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RESUMO

O objetivo da pesquisa € apresentar um estudo historico no qual se investigou o processo de
recepcdo da Analise do Comportamento, ciéncia fundada por B. F. Skinner, pelo campo
educacional no Brasil. O referencial tedrico utilizado na realizacdo da pesquisa baseou-se no
conceito de recepcdo de teorias psicoldgicas. O conceito de recepcao engloba 0s processos
de acolhida e apropriagéo da teoria, seguido do intercambio entre a teoria em sua verséo
original e em sua versdo acolhida e apropriada em um novo contexto. Esse conceito oferece
subsidios tedricos para se investigar o modo como teorias psicologicas podem ser recebidas
em contextos socioculturais distintos daqueles em que foram originalmente elaboradas. Nesta
pesquisa, ao se investigar o processo de recepcao da Analise do Comportamento pelo campo
educacional no Brasil, foram analisadas a mensagem (conceitos e principios de Analise do
Comportamento), os emissores (autores que fundaram e divulgaram a teoria, casos de B. F.
Skinner e Fred Keller) e os receptores da teoria (professores). O processo de recepcao leva
em conta, ainda, a problemética e os interesses intelectuais presentes no campo disciplinar
no qual a teoria se insere. Neste caso sdo analisadas a problematica e os interesses intelectuais
presentes no campo educacional brasileiro no periodo entre a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1961 e 1996, que configura o recorte temporal da pesquisa. A
metodologia empregada consistiu-se na anélise de quatro fontes: as edi¢cGes da Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos — RBEP, publicadas entre 1961 e 1996, nas quais buscou-
se identificar textos (artigos, resenhas, listas de bibliografias) que fizessem referéncia a
Skinner e a tecnologia do ensino; a segunda fonte de pesquisa foram as ementas das
disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa — UFV,
nestas ementas foram identificados conceitos e principios de Analise do Comportamento, 0s
quais foram agrupados em intervalos de cinco anos, a partir do que procedeu-se uma analise
quantitativa do numero de conceitos e principios presentes em cada periodo; a terceira fonte
foram os planos de ensino das disciplinas da area de Psicologia e Educacdo do curso de
Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, a partir dos
quais buscou-se identificar em quais disciplinas a Analise do Comportamento era ensinada e
quais as obras utilizadas no ensino de seus conceitos e principios. A quarta fonte consultada
foram professores que estiveram envolvidos com a recepcao da Analise do Comportamento
no campo educacional. Quatro professores foram entrevistados, de acordo com a
metodologia da histéria oral. As entrevistas, apos transcritas, foram transformadas em textos.
Os procedimentos de analise de conteido orientaram a analise dos planos de ensino, assim
como das entrevistas. Os resultados apontam que a Analise do Comportamento foi recebida
pelo campo educacional no Brasil de modos distintos entre os anos de 1961 e 1996. Na
década de 1960 até principios da década de 1970, a recepcdo da Analise do Comportamento
foi marcada pelas caracteristicas pessoais dos professores que com ela tiveram 0s primeiros
contatos, destacando-se o papel de professores interessados em uma Psicologia cientifica e
que estiveram envolvidos com concepcao politica de esquerda, sendo partidérios de uma
Pedagogia Libertadora. A partir da década de 1970, apos a Reforma Universitaria, de 1968,
e a Reforma do Ensino Médio, em 1971, ocorre uma mudanca na problemética da Educacéo
nacional, que passa a ser a formacao docente mais técnica e a gestdo educacional atrelada a
teoria do capital humano. Nesse periodo, entre o inicio dos anos de 1970 e a primeira metade
da década de 1980, os interesses intelectuais se voltam para as chamadas tecnologias do
ensino. Essas mudancas no campo educacional levaram a uma apropriacdo da Andlise do



Comportamento, aumentando o interesse pela tecnologia derivada de seus conceitos e
principios. Cresce nesse momento o interesse pela Instrugdo Programada e pela tecnologia
do ensino, dando origem ao que alguns autores definem como concepgdo pedagogica
tecnicista. A partir da segunda metade da década de 1980, as mudancas politicas ocorridas
no pais, juntamente com a emergéncia de teorias de viés mais socioldgico, como as teorias
criticas em Educacao, representada na Psicologia pela Psicologia Escolar Critica, levaram a
uma critica veemente a Anélise do Comportamento, como uma teoria que serviu de base para
0 tecnicismo pedagogico, levando ao quase desaparecimento da Analise do Comportamento
do debate educacional. Nesse periodo, inicio dos anos de 1990, foi fundada a Associacdo
Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental — ABPMC, e o desenvolvimento da
ciéncia do comportamento passou a ser discutido dentro de seu préprio campo, levando a um
isolamento cada vez maior da teoria, gerando um distanciamento entre 0s dois campos
disciplinares: Analise do Comportamento e Educacdo. Conclui-se que a Analise do
Comportamento nem sempre foi recebida pelo campo educacional no Brasil como partidaria
de uma perspectiva pedagogica tecnicista, tendo sido inicialmente recebida como uma teoria
compativel com concepcdes pedagogicas libertadoras, comprometida com a analise dos
determinantes sociais que modelam os comportamentos das pessoas. SO posteriormente, a
partir de mudancas no campo educacional, € que ocorreu uma forma tecnicista de apropriacao
da Analise do Comportamento. Esse modo de recepcao foi criticado, levando ao afastamento
da Analise do Comportamento do debate educacional, provocando seu isolamento enquanto
campo disciplinar a partir dos anos de 1990.

Palavras-chave: Burrhus Frederic Skinner; Recepcdo de teorias psicoldgicas; Analise do
Comportamento; Educacéo; Historia da Psicologia.



ABSTRACT

The main goal of this research is to present a historical study in which it was investigated the
process of response from Behavioral Analysis, science founded by B. F. Skinner, in Brazil’s
educational field. The theoretical framework used in the making of this research was based
upon the concept of psychology theories response. The concept of response, includes the
acceptance and theoretical appropriation, followed by a exchange the original theory and it’s
new accepted and appropriated version in a new context. This approach allows theoretical
benefits to investigate the way psychological theories can be received in sociocultural
environments that differ from the ones they were originally elaborated on. On this research,
when evaluating the response to the Behavioral Analysis in Brasil’s educational field process.
The message (concepts and principles of Behavioral analysis), the emitters (writers who
founded and disseminated the theory, such as B.F. Skinner and Fred Keller) and the ones
who received it (professors) were analyzed. The process of response takes in consideration,
still, the problematic and intellectual interests present in the disciplinary field in which the
theory is inserted. In this case the problematic and the intellectual interests in the Brazilian
educational field in the period between the National Education Guidelines and Bases Act of
1961 and 1996 are analyzed, what explains and it’s showed as the time frame for this
research. The applied methodology consisted of the analysis of four sources: the editions of
the Brazilian Journal of Pedagogical Studies - RBEP, published between 1961 and 1996, in
which were sought to identify texts (articles, reviews, lists of bibliographies) that made
reference to Skinner and teaching technology; The second source of research was the syllabus
of Psychology subjects of the Pedagogy course of the Federal University of Vicosa - UFV,
in these syllabus were identified concepts and principles of Behavior Analysis, that were
grouped at five-year intervals. From this we proceeded a quantitative analysis of the number
of concepts and principles present in each period in teacher training; the third source was the
teaching plans of the subjects of Psychology and Education of the Pedagogy course offered
at the Faculty of Education of the Federal University of Minas Gerais, from which was sought
to identify in which disciplines Behavior Analysis was taught and which works were used in
the teaching of its concepts and principles. The fourth source consulted was professors who
were involved in receiving the Behavior Analysis in the educational field. Four professors
were interviewed according to the oral history methodology. The interviews, after
transcribed, were transformed into texts. The content analysis procedures guided the analysis
of the teaching plans, as well as the interviews. The results indicate that the Behavioral
Analysis was received by the educational field in Brazil in different ways between 1961 and
1996. From the 1960s until the early 1970s, the reception of Behavior Analysis was marked
by the personal characteristics of the teachers who had first contact with it, highlighting the
role of teachers interested in a scientific psychology and who were involved with left-wing
political movements, in favor of a liberating pedagogical conception. From the 1970s, after
the 1968 University Reform and the High School Reform in 1971, there was a change in the
problematics of national education, which became more technical teacher education and
educational management linked to the theory of the human capital. During this period,
between the early 1970s and the first half of the 1980s, intellectual interests turned to so-
called teaching technologies. These changes in the educational field led to an appropriation
of Behavioral Analysis, increasing the interest in technology derived from its concepts and



principles. The interest in Programmed Instruction and teaching technology is growing at this
moment, giving rise to what some authors define as a technicist pedagogical conception.
From the second half of the 1980s onwards, political changes occurred in the country, along
with the emergence of more sociological bias theories, such as critical theories in Education,
represented in Psychology by the School of Critical Psychology, led to a vehement critique
of Behavior Analysis, as a theory that served as the basis for pedagogical technicism, leading
to the near disappearance of Behavior Analysis from the educational debate. During this
period, in the early 1990s, the Brazilian Association of Psychotherapy and Behavioral
Medicine (ABPMC) was founded, and the development of behavioral science began to be
discussed within its own field, leading to an increasing isolation of the theory, generating a
gap between the two disciplinary fields: Behavior Analysis and Education. It is concluded
that the Behavior Analysis was not always received by the educational field in Brazil as part
of a technical pedagogical perspective, having initially been received as a theory compatible
with liberating pedagogical conceptions, committed to the analysis of the social determinants
that shape the behaviors of people. Only posteriorly, from changes in the educational field,
did a technicist form of appropriation of Behavior Analysis. These reception modes became
the target of criticism of the so-called critical theories in education, leading to the removal of
Behavioral Analysis from the educational debate, causing its isolation as a disciplinary field
from the 1990s.

Keywords: Burrhus Frederic Skinner; Response of psychological theories; Behavior
Analysis; Education; History of Psychology.



RESUME

Cette recherche a pour but de présenter une étude historique ou 1’on a enquété le processus
de réception de 1’analyse du comportement, théorie créée par B. F. Skinner, dans le cadre de
I’éducation au Brésil. Le fondement théorique utilisé dans cette étude s’est basé sur le concept
de reception de théories psychologiques. Le concept de réception comprend les processus
d’accueil et d’appropriation de la théorie suivi de I’échange entre la théorie en tant que telle
et sa version recue et appropriée dans un nouveau contexte. Ce concept donne des appuis
théoriques pour enquéter sur comment peuvent étre recues les théories psychologiques dans
des contextes socio-culturels qui different de ceux ou elles ont été élaborées. Dans cette
étude, lors de 1’évaluation du processus de réception de I’analyse du comportement dans le
cadre de I’éducation au Brésil, on a analysé le message (des concepts et des principes de
I’analyse du comportement), les émetteurs (des auteurs qui ont fondé et diffusé la théorie,
comme B. F. Skinner et Fred Keller), et les récepteurs de la théorie (les
enseignants/professeurs). Le déroulement de cette réception prend en compte aussi la
problématique et les intéréts intellectuels présents dans la filiere disciplinaire dans laquelle
se trouve la théorie. Dans le cas présent, il s’agit d’analyser la problématique et les intéréts
intellectuels existants dans I"éducation brésilienne dans la période comprise entre 1961 et
1996, ou la loi dite Lei de diretrizes e bases da educagdo nacional était en vigueur. La
méthodologie employée s’est basée sur ’examen de quatre sources : premiérement, les
éditions de la Revue brésilienne d’études pédagogiques (RBEP), publiées entre 1961 et 1996,
ou I’on a identifié des articles, des comptes-rendus et des bibliographies qui se référaient a
Skinner et a la technologie de 1’enseignement. La deuxieéme source a été les plans de cours
des disciplines de psychologie de la Licence en Pédagogie a I’Université fédérale de Vigosa
(UFV), ou ont été identifiés dans ces plans des concepts et des principes de I’analyse du
comportement, lesquels ont été groupés tous les cing ans, a partir de quoi une analyse
quantitative du nombre de concepts et de principes présents dans chaque période de la
formation des professeurs. Troisiemement, les plans d'enseignement des disciplines de
psychologie et d’éducation de la Licence en Pédagogie a la Faculté d'éducation de
I'Université fédérale de Minas Gerais. Dans ces plans on a cherché a identifier dans quelles
disciplines 1’analyse du comportement était enseignée et quelles étaient les ceuvres utilisées
dans I'enseignement de ces concepts et principes. La quatrieme source consultée se compose
des professeurs qui ont participé a la réception de I'analyse du comportement dans le cadre
de I’éducation. Quatre professeurs ont été interviewés selon la méthodologie de l'histoire
orale. Aprés leur transcription les interviews ont été transformées en texte. Les procédures
d’analyse de contenu ont orienté 'examen des plans de cours, ainsi que des interviews. Les
résultats montrent que l'analyse du comportement a été accueillie différemment par le
systeme d’éducation brésilien entre les années 1961 et 1996. Dans les années 1960 jusqu'au
début des années 1970 la réception de I'analyse du comportement a été marquée par les
caractéristiques personnelles des enseignants qui sont entrés en contact avec cette théorie. Ce
qui ressort de cela c’est le role des professeurs intéressés par une psychologie scientifique et
qui s’engageaient dans des mouvements politiques de gauche, c’est-a-dire, en étant des
partisans d’une conception pédagogique libératrice. A partir de la décennie 1970, aprés la
réforme universitaire de 1968 et la réforme du lycée en 1971, il se passe un changement dans
la problématique de I’éducation nationale qui commence a avoir une formation de
professeurs plus technique et une gestion éducationnelle liée a la théorie du capital humain.



A ce moment-l3, entre le début des années 1970 et la premiére moitié des années 1980, les
intéréts intellectuels se tournent vers ce que 1’on appelle les technologies de 1’enseignement.
Ces changements dans le systéme éducationnel ont mené a une appropriation de 1’analyse du
comportement, en développant I’intérét sur la technologie dérivée de ses concepts et ses
principes. L'intérét par 1’apprentissage programmé et par la technologie de 1’enseignement
augmente, ce qui crée la conception pédagogique techniciste. A partir de la deuxiéme moitié
des années 1980, les changements politiques au Brésil, en plus de I’émergence de théories
plutbt sociologiques - comme les théories critiques de 1’éducation représentée par la
Psychologie Ecole Critique - ont fait surgir une forte critique de I’analyse du comportement.
Cette critique la considere comme une théorie qui a servi de socle au technicisme
pédagogique, provoquant la presque disparition de 1’analyse du comportement du débat
éducationnel. Au début des années 1990, 1’ Association brésilienne de Psychothérapie et
Médicine comportementale (ABPMC) a été créee et le développement de la science du
comportement a commencé a étre discuté dans son propre champ, ce qui a isolé encore plus
la théorie tout en suscitant un ¢loignement entre ces deux filieres disciplinaires : I’analyse du
comportement et 1’éducation. On peut conclure que I’analyse du comportement n’a pas
toujours été accueillie dans le systéme d’éducation brésilien comme une partenaire d’une
perspective pédagogique techniciste, en étant comprise au début comme une théorie
compatible des conceptions pédagogiques libératrices, engagée dans 1’examen des
déterminants sociaux qui fagonnent les comportements des gens. C’est seulement apres, a
partir des changements du champ éducationnel, qu’il est arrivé une forme techniciste
d’appropriation de 1’analyse du comportement. Ces modes de réception cibles des critiques
de ce que I’on appelle les théories critiques de 1’éducation, éloignant l’analyse du
comportement du débat éducationnel et provoquant son isolement en tant que champ
disciplinaire a partir des années 1990.

Mots-clés : Burrhus Frederic Skinner ; Réception de théories psychologiques ; Analyse du
comportement ; Education ; Histoire de la psychologie.
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INTRODUCAO

Burrhus Frederic Skinner (1904 — 1990) é um dos principais autores da psicologia do
século XX. Seu nome continua a ser reconhecido em todo o mundo, e durante um periodo de
sua vida, ele foi considerado um dos principais cientistas da América, tendo sido premiado
com a Medalha Nacional de Ciéncia em 19681, em Washington — DC, o segundo psicélogo
a receber esta distin¢édo. (PICKREN e RUTHERFORD, 2010).

Durante sua graduacdo no Hamilton College em Nova York, Skinner almejava se
tornar escritor, algo concretizado com o lancamento de seu romance “Walden II” em 1948,
obra na qual ele descreve uma sociedade utopica planejada segundo os principios da Anélise
do Comportamento (SKINNER, 1948).

No curso de suas leituras Skinner encontrou uma revisdo do Behaviorismo de John
B. Watson (1878-1958) pelo fildsofo Bertrand Russell. Depois de ler Watson e os trabalhos
recém-traduzidos sobre condicionamento reflexo do fisiologista russo Ivan Pavlov (1849-
1936), Skinner decidiu prosseguir pds-graduacao em Psicologia na Universidade de Harvard,
onde se matriculou em 1928, concluindo seu doutorado em 1931. Permaneceu em Harvard
até 1936, com uma bolsa de estudos e, em seguida, como membro do Sociedade de Fellows
de Harvard?. (PICKREN e RUTHERFORD, 2010).

Durante os anos passados em Harvard, Skinner refinou suas idéias sobre os
mecanismos basicos da aprendizagem e, publicou, em 1938, “O comportamento dos
organismos — uma analise experimental”. No capitulo | “A system of Behavior” Skinner
apresenta sua concepcao de comportamento como parte da atividade total de um organismo.

Diferente de outras atividades do organismo o comportamento esta envolvido na interacao

1O primeiro psicologo a receber tal distingéo foi Neal Elgar Miller (1909 — 2002) em 1964.
2 Ap6s completar os requisitos para obtencio do grau de doutor, Skinner obteve recomendacdes de dois de seus
professores, Crozier e Boring, e apresentou a Universidade de Harvard um pedido de bolsa de pos-doutorado
para continuar suas pesquisas no laboratério de fisiologia. A bolsa concedida pelo National Research Council
Fellowship, em 1931, teve renovagdes nos anos de 1932 e 1933. A aprovacdo do financiamento denota o
prestigio de Skinner em Harvard como um jovem e promissor cientista. (CRUZ, 2013).
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com mundo exteriors. Neste mesmo capitulo Skinner apresenta a distingdo entre
condicionamento respondente (também chamdo pavloviano ou classico), no qual um
estimulo elicia uma resposta; e condicionamento operante, no qual uma resposta do
organismo altera o ambiente e o tipo de alteragdo produzida serd responsavel pela
manutencdo do comportamento, caso das consequencias reforgadoras, ou pela supressao do
comportamento, no caso das consequencias punitivas. (SKINNER, 1938).

O principal equipamento utilizado por Skinner na realizagdo de suas pesquisas foi a
caixa de condicionamento operante. Suas pesquisas se caracterizaram pelo delineamento
experimental de sujeito Unico, uma vez que, através deste método, Skinner buscava comparar
0 desempenho dos sujeitos experimentais ao seu desempenho anterior e ndo ao de outros
sujeitos ou grupo controle. (SKINNER, 1953/2003).

O percurso profissional de Skinner, apds sua saida de Harvard, inclui um periodo na
Universidade de Minnesota onde ingressou em 1936 e permaneceu até 1945. Entre 1945 e
1948 Skinner atuou na Universidade de Indiana, retornando a Harvard em 1948, onde
permaneceu atuante até sua morte em 1990, aos 86 anos.

No seu retorno a Harvard, Skinner montou um laboratério de condicionamento
operante com pombos, onde, sob sua direcdo, dezenas de estudantes e colegas conduziram
experimentos de laboratério com varios animais em esquemas de refor¢o, discriminacéo e
controle de estimulos, entre outros. Seu programa de pesquisa em Harvard ficou conhecido
como Analise Experimental do Comportamento, tornando-se um movimento quase
independente, paralelo a Psicologia, mas ndo completamente integrado a ela. (PICKREN e
RUTHERFORD, 2010).

Ao se analisar o contexto em que Skinner desenvolveu os conceitos e principios da
Anélise do Comportamento, nos Estados Unidos, pode-se identificar que inicialmente ndo
houve uma grande valorizacdo de seu sistema explicativo na comunidade cientifica, entre o
final dos anos de 1930 e inicio dos anos de 1940. Os principais obstaculos a aceitacdo da

proposta de Skinner possivelmente tem relagdo com a incompatibilidade de seu método de

3 Diferentes definices de comportamento podem ser encontradas na literatura. Para aprofundamento no tema
recomenda-se a leitura TODOROV, J. C. Sobre uma definigdo de comportamento. Perspectivas, Sao Paulo, v.
3,n.1,p.32-37, 2012.
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pesquisa, o delineamento experimental de sujeito Gnico, com 0 uso expansivo da estatistica
inferencial e do uso de grupos controle na Psicologia experimental estadunidense. (CRUZ,
2013). Apos a segunda guerra mundial as ideias de Skinner gradualmente passaram a ser

adotadas por uma comunidade cientifica em formacao.

O que se observa é que a insercdo da Analise Experimental do Comportamento em
curriculos de cursos de Psicologia (Keller & Schoenfeld, 1949); a fundacdo da
primeira sociedade cientifica da area (Dinsmoor, 1987; Laties, 1987); o
estabelecimento de revistas especializadas (Catania, 2008; Schoenfeld, 1987;
Skinner, 1987; Wixted, 2008); e de programas de doutorado e mestrado (Michael,
1993; Rubin & Cuvo, 1993) e a aplicacdo dos principios da teoria operante em
diversos contextos (Rutherford, 2009); denotam a formacdo de uma nova
comunidade cientifica entre as décadas de 1940 e 1950 nos Estados Unidos.
(CRUZ, 2011, p. 552).

Ao longo de mais de meio século de producdo cientifica Skinner elaborou uma
sofisticada matriz de pensamento, a ciéncia conhecida como Anélise do Comportamento,
assim como sua filosofia, o Behaviorismo Radical. De acordo com Bijou (1970/2006) os
pressupostos de uma abordagem, ou seja, sua filosofia da ciéncia, precisam ser avaliados com
cuidado porque ela influencia os tipos de problemas selecionados para estudo, 0 método
basico de coleta de dados, as formas pelas quais os dados sdo apresentados e a interpretacdo
dos resultados.

Para Skinner (1953, 1974), as concep¢0es basicas do Behaviorismo Radical seriam:
(1) O objeto de estudo da Psicologia € a interacdo entre 0 comportamento de um organismo
com eventos ambientais, as quais sdo analisadas em termos observaveis (pelo proprio sujeito
ou por mais de um observador), mensuraveis e replicaveis, sendo passiveis de investigacao
cientifica; (2) As interacBes entre o comportamento de um individuo e os eventos ambientais
sdo condicionadas pelas caracteristicas filogenéticas do sujeito, sua historia de interacdes
(historico de reforcamento) e a situacdao na qual se comporta (o0 contexto e as contingéncias
culturais); (3) O objeto de estudo da Psicologia apresenta continuidades nos estagios do
desenvolvimento, nas taxas de desenvolvimento (normal, atrasado e acelerado), nas relagdes
entre desenvolvimento normal e patoldgico, nos problemas e procedimentos da pesquisa
basica e aplicada e na analise de fenébmenos psicolégicos desde os dados brutos até a
formulacdo tedrica; (4) Uma teoria psicoldgica e sua tecnologia sdo sistemas abertos e

3



flexiveis de modo que um novo conceito, principio ou técnica podem ser adicionados aqueles
ja existentes; (5) InteracBes complexas evoluem de interacdes simples que comecam a
ocorrer desde o inicio da vida (BIJOU, 1970/2006).

Isso ndo significa que comportamentos complexos sejam considerados como a
soma de comportamentos simples. O modo como uma forma especifica de
comportamento complexo - a resolucéo de problemas matemaéticos, por exemplo —
se estabelece, constitui um problema para estudo experimental. A analise final de
qualquer classe de comportamento complexo envolveria muitos conceitos e
principios, tais como controle de estimulo momentaneo, variacdes sutis nas
condigdes estabelecedoras e intrincados esquemas de reforcamento. (BI1JOU,
1970/20086, p. 290)

Abib (2001) considera que o Behaviorismo Radical ndo seria apenas a filosofia de
uma ciéncia do comportamento, mas sim uma filosofia da ciéncia, pois teria pretensdes de ir
além do seu ambito estritamente psicolégico e teria o que dizer sobre a natureza, producéo e
legitimag&o do proprio conhecimento cientifico. “Com efeito é um discurso que abrange nao
s0 a Psicologia como ciéncia do comportamento humano, mas também a ciéncia, linguagem,
subjetividade, educagéo?®, ética, politica e cultura”. (ABIB, 2001, p. 21).

Destaca-se nesse contexto que o conceito de comportamento evoluiu ao longo da obra
de Skinner, desde seus primeiros textos, na década de 1930, até o final de sua vida. A
definicdo de comportamento que se adotou na pesquisa foi a de comportamento operante.
Nesse contexto condicionamento operante é definido como um procedimento atraves do qual
ocorre um tipo de aprendizagem. Nesse processo de modelagem os comportamentos sao
aprendidos em funcdo de suas consequéncias, das modificacdes que produzem no ambiente
(SKINNER, 1953).

No Behaviorismo Radical o comportamento é definido como a relacdo que se da entre
0 organismo e seu ambiente, de modo que comportamento ndo se refere apenas a resposta de
um organismo, mas a um processo interativo. Para Skinner é a relacdo entre organismo e
ambiente que constitui o comportamento. (SKINNER, 1974/2014).

A partir das décadas de 1950 e 1960 Skinner dedicou parte de suas pesquisas ao

estudo de questbes educacionais. Seu objetivo era utilizar os principios de condicionamento

4 Grifo nosso.



operante para melhorar as praticas de ensino. Dentre suas contribui¢cdes a Educacéo estdo 0s
estudos sobre programagéo de ensino, conhecido como Instrugdo Programada, a qual tinha
como principio o método de dividir grandes unidades de material didatico em pequenos
passos a serem apresentados sequencialmente, por meio de um dispositivo conhecido como
maquina de ensinar. Desta forma, os comportamentos dos alunos seriam reforcados
imediatamente ap0s a emissdo de respostas corretas, permitindo a eles avancar através do
programa em ritmo proprio. (SKINNER, 1968/1972).

Com a Instrucdo Programada, Skinner acreditava que os alunos poderiam aprender
mais, e em periodos mais curtos de tempo, diminuindo a frustracdo (estimulacdo aversiva).
Por outro lado os professores seriam liberados dos aspectos mecéanicos de seu trabalho para
atuar mais intensamente na programacdo das condicOes de ensino e no atendimento
individual aos estudantes. (SKINNER, 1968/1972).

O ensino é o foco dos trabalhos de Skinner sobre educacéo e grande parte de sua obra
se dedica a formulagdo de um método baseado nos principios da Anélise do Comportamento,
com o intuito de superar problemas relativos ao ensinar. Para se compreender o modelo
proposto por Skinner é preciso, entretanto, ir além do método isoladamente, pois seria uma
leitura parcial considerar sua proposta apenas na perspectiva de uma tecnologia do ensino.
Sua proposta s6 ganha sentido levando-se em conta outros aspectos envolvidos no ensinar,
tais como: 0 que ensinar, para quem ensinar, para que ensinar e quem ensina. Esses elementos
sdo essenciais para o planejamento do como ensinar. (ZANOTTO, 2000).

As contribuicdes de Skinner ao campo educacional, estdo descritas, segundo o proprio
autor, ao longo de cerca de 25 trabalhos (entre artigos, livros e capitulos de livro) e centram-
se, em grande parte, no aluno, com énfase na sua atividade, no ritmo préprio de sua
aprendizagem e na historia de vida do individuo. Seu principal tema em educacdo foi a
discussdo sobre o planejamento do ensino, visando tornar a aprendizagem reforcadora, com
a eliminacéo de toda e qualquer contingéncia aversiva, com vistas a garantir um ensino que
promovesse um individuo capaz de gerir sua aprendizagem, sem a necessidade de
intermediarios. (SKINNER, 1968/1972, 1989/1991).



Skinner também analisou o papel do professor destacando a importancia da atividade
planejada, orientada e reavaliada em fungdo do aluno, sem deixar de lado a andlise da
educagdo como um sistema complexo, influenciado por multiplas contingéncias sociais. E
esta analise social que lhe permitiu discutir a educacdo como agéncia controladora e 0s
impactos sociais causados por uma tecnologia do ensino. (SKINNER, 1953/2003,
1968/1972).

A partir da identificagdo de Skinner como um importante autor no campo da
Psicologia, e levando em conta suas contribui¢cbes a Educacédo, surgiu o interesse por se
estudar o modo como ocorreu a recepcao da Analise do Comportamento, e de sua filosofia,
0 Behaviorismo Radical, pelo campo educacional no Brasil.

O conceito de recepcao proposto por Dagfal (2004), analisa 0 modo como teorias sao
acolhidas e apropriadas em contextos diferentes daqueles em que foram originalmente
propostas. O conceito de recepcao de teorias em Psicologia aponta para o carater ativo do
processo, que inclui trés etapas: (1) a acolhida da teoria, no qual ocorre o contato inicial e a
mesma comega a fazer parte de um determinado campo; (2) a apropriacdo, na qual a teoria
passa a ser interpretada de um modo novo, compativel com o contexto social e politico no
qual foi recebida; e (3) o intercdmbio decorrente das trocas entre a teoria, acolhida e
apropriada, ap6s o processo de recep¢do, e sua versdo original.

E a partir do conceito recepcdo de teorias psicoldgicas que buscou-se investigar o
modo como a Analise do Comportamento foi recebida pelo campo educacional no Brasil
entre os anos de 1961 e 1996.

A historiografia da Psicologia no Brasil tem apontado que a Analise do
Comportamento foi recebida com grande entusiasmo na Psicologia, no inicio dos anos de
1960 (HANNA & TODOROQV, 2010; GUEDES et al. 2006, 2008, MIRANDA, 2010,
SOUZA JUNIOR 2015). Esta teoria se tornou, ao longo das décadas de 1960 e 1970,
sinénimo de uma Psicologia experimental, sendo considerada o modelo para uma Psicologia
cientifica, no @mbito das ciéncias naturais. Relatos pessoais apresentados por Antunes
(1996), Matos (1998), Todorov (2010) e Teixeira (2009), apontam o espago conquistado pela

teoria skinneriana nos departamentos e institutos de Psicologia das principais universidades
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brasileiras, tais como Universidade de S&o Paulo — USP, Universidade de Brasilia — UnB,
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo — PUC/SP, Pontificia Universidade Catolica
de Campinas - PUCC e Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, nas décadas de 1960
e 1970.

De acordo com Miranda (2010) a énfase nos procedimentos experimentais realizados
no laboratdrio de condicionamento operante, com o uso das caixas de Skinner, foi prevalente
nos primeiros anos da Analise do Comportamento no Brasil. Essa énfase teria caracterizado
0 processo de recepcao da teoria nos cursos de Psicologia nos anos de 1960/1970, periodo da
profissionalizacdo da Psicologia no pais°.

A pesquisadora Maria do Carmo Guedes, em conversa® apresenta uma outra leitura
acerca da recepcdo da Analise do Comportamento no Brasil nos anos de 1960/1970. Para a
pesquisadora foi dada maior énfase na observacgéo e descricdo do comportamento, sendo a
caixa de Skinner um instrumento importante, mas nao essencial a esta pratica. A concepc¢ao
de Maria do Carmo Guedes é de grande relevancia para analisarmos a recep¢do da Analise
do Comportamento pelo campo educacional no Brasil, uma vez que nos cursos voltados a
formacdo de professores, 0 uso de laboratorios de condicionamento operante foi raro. No
campo educacional, um caso excepcional de uso do condicionamento operante, com uso de
animais ndo humanos, ocorreu no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Rio Claro — SP, entre os anos de 1962/1963.

A Cadeira de Psicologia ja havia comecado em Rio Claro, quando, em 1961, o
professor e pesquisador Fred S. Keller foi a USP para oferecer um curso de um ano
de duracdo. O grupo de Rio Claro havia sido informado de que ele era um
especialista em self-teaching. Porque, em Rio Claro, estavam formando
professores, Carolina Bori viajou semanalmente para Sao Paulo e assistiu as aulas
de Keller. Foi neste curso que a Analise Experimental do Comportamento e a
instrucdo programada foram apresentadas pela primeira vez no Brasil. N&o se sabe

da existéncia de um laboratério de Psicologia Experimental em Rio Claro antes de
1961, mas depois do curso do Keller, Bori e seus assistentes comegaram a ensinar

> Sobre a histéria do laboratério de condicionamento operante no Brasil recomendamos a consulta a dissertacdo
de MIRANDA (2010) “Laboratorios de Analise do Comportamento no Brasil: Percursos na UFMG na década
de 1970. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de Educacgdo, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2010.

® Entrevista condida ao autor em julho de 2019.



em Rio Claro aquilo que eles tinham aprendido na USP. (CANDIDO, 2017, p.
138).

A historiografia da Psicologia tem se dedicado a contar a histéria da
institucionalizacdo da Anéalise do Comportamento a partir do laboratério de condicionamento
operante. (MIRANDA, 2010, CIRINO et al. 2012). J& no campo educacional analistas do
comportamento tem considerado que a recepg¢do da teoria comportamental Comportamento
teria sido marcada por erros e omissdes (GIOIA, 2001, RODRIGUES e MOROZ, 2008).

A historiografia da Educag&o, por outro lado, tem interpretado a recepcéo da Analise
do Comportamento pelo campo educacional no Brasil como sendo uma teoria atrelada a uma
concepcao tecnicista de educacédo, no ambito da chamada Pedagogia produtivista (SAVIANI,
2007, LUCKESI, 2003). A Pedagogia tecnicista seria definida pela énfase na quantidade de
contetdo ensinado, nos métodos e técnicas de ensino, na adaptacdo do aluno ao modelo
proposto, nas necessidades sociais e na formacéo profissional. (LUCKESI, 2003; SAVIANI,
2007/2013).

De modo complementar apontamos que o termo tecnicismo, aplicado a Educacéo,
também se refere a dissociacdo entre teoria e pratica. A chamada Pedagogia tecnicista na
concepcao de Warde (1986), nasce das reformulacGes que os cursos de Pedagogia sofreram
no Brasil a partir do parecer n. 252 de 1969 que “Estabelece os contetdos e a duragdo do
Curso de Graduagdo em Pedagogia”. Através da proposta do referido parecer, teriam acesso
ao curso de Pedagogia ndo s6 aos egressos das Escolas Normais, mas qualquer estudante
egresso do ensino médio. Tal concepcdo pedagdgica ganhou forca a partir da Reforma
Universitaria (Lei n. 5.540 de 1968") e da reestruturacdo do ensino de 10 e 20 graus (Lei n.
5692/718).

As principais caracteristicas do tecnicismo aplicado a educacgdo seriam: a énfase na
formacdo de profissionais para as fungbes administrativas da escola (administracéo,

supervisdo, inspecédo e orientacdo educacional), em detrimento do foco na formacéo de

7 Lei no 5.540 de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e
sua articulacdo com a escola média, e d& outras providéncias.
8 Lei no 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 10 e 20 graus, e da outras
providéncias.

8



professores e a dissociacdo entre teoria e pratica na formacdo em nivel médio®. (WARDE,
1986).

Outra caracteristica importante é que a Pedagogia tecnicista estaria relacionada a
Teoria do Capital Humano formulada por Theodore Schultz (1967), centrando-se na diviséo
do trabalho pedagdgico e na formacdo de especialistas, com o objetivo de tornar a escola
eficiente e produtiva. Schultz defendia a ideia de que a educacéo era considerada o maior
investimento do capital humano e afirmava que a instrucédo, ao elevar as futuras rendas dos
estudantes, tornava-se um investimento, um investimento no capital humano, sob a forma de
habilidades adquiridas na escola. Para Schultz (1967) a capacidade produtiva do trabalho é
um meio de producdo que é criada, produzida, nesse sentido os ditos recursos humanos sdo
uma consequéncia do investimento em instrucdo (SCHULTZ, 1967).

Nesta perspectiva pedagdgica a énfase esta na modernizacdo da préatica docente
através da operacionalizacdo dos objetivos institucionais e comportamentais®; no
planejamento, coordenacao e controle das atividades pedagodgicas; nos métodos e técnicas de
avaliagdo; e na utilizacdo de novas tecnologias de ensino, especialmente dos recursos
audiovisuais. (TANURI, 2000).

A partir do exposto nos paragrafos anteriores, pode-se verificar que existem diferentes
formas de se compreender a recepcao da Analise do Comportamento no Brasil, fato que

enredou a questdo central desta pesquisa que é: de quais maneiras poderia ser interpretada a

9 Warde (1977) apresenta uma analise critica desse movimento e aponta para o carater ideoldgico atribuido a
educacdo no sistema capitalista, uma vez que ‘(...) a realidade escolar capitalista rejeita a unidade entre teoria
e prética na medida em que na escola capitalista é ela j& produto da divisdo entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual”. (WARDE, 1977, p. 87).

10 A professora Mitsuko Antunes em comentario por ocasido da defesa desta tese apresentou uma importante
reflexdo a respeito dos chamados objetivos comportamentais. Segundo a professora Mitsuko Antunes: “ha uma
guestdo importante, em geral pouco abordada, que esta no campo da didatica, das metodologias de ensino, que
foi hegemoénica durante a ditadura, representada principalmente por Mager: o planejamento de ensino. Era
chamada de abordagem comportamental porque os objetivos de ensino tinham que ser apresentados com verbos
no infinitivo, apontando para comportamentos. Essa perspectiva nada tinha a ver com Skinner, assim como
também ndo tem relagdo com a Anélise do Comportamento as chamadas teorias “comportamentais” de
Administracdo de empresas. Comportamento, nessas duas perspectivas, ndo incorporavam a definicdo de
Skinner”.



recepcdo da Analise do Comportamento no Brasil, para além do tecnicismo e dos erros e
omissOes na interpretacdo da teoria pelo campo educacional?

A definicdo de campo educacional retoma o conceito de Campo, tal como proposto
por Bourdieu (1976), e designa um microcosmo social, neste caso o dos cursos de Pedagogia,
0s quais sdo dotados de certa autonomia, com leis e regras especificas, como seus projetos
pedagdgicos, suas normas e regulamentos, a0 mesmo tempo em que esta autonomia é
influenciada, e esta relacionada, a um espaco social mais amplo, no &mbito das faculdades e
universidades, onde a Educacdo convive, influencia e é influenciada por outras disciplinas e
campos de saber, como a Psicologia, a Sociologia e a Filosofia, entre outros. (BOURDIEU,
1976/1994).

O Campo é um lugar de luta entre os agentes que o integram, no caso, professores,
alunos, administradores, etc., e que buscam manter ou alcancar determinadas posicdes e
pontos de vista dentro do campo. Essas posicdes sdo obtidas pela disputa de capitais
especificos (cultural, intelectual), valorizados de acordo com as caracteristicas de cada
campo.

No caso da Educacao as disputas podem ser entre as diferentes areas que a compdem,
como as ciéncias da educacao, os diferentes métodos e técnicas de ensino, ou mesmo a area
da administracdo escolart. Esses capitais sdao possuidos em maior ou menor grau pelos
agentes (professores, alunos, etc.) que compdem o0s campos, e essas diferencas de capital sdo
responsaveis pelas posicdes hierarquicas que tais agentes ocupam. (BOURDIEU,
1976/1994).

O conceito de campo coloca em destaque gue existe um conjunto de atores, 0s quais,
dotados de diferentes interesses e defensores de diferentes perspectivas teoricas, disputam
espaco no campo educacional, por exemplo, nos cursos de Pedagogia. Analisar a recep¢édo
da Anadlise do Comportamento no campo educacional implica, portanto, identificar as
disputas existentes neste campo, seja entre diferentes perspectivas em Psicologia como a

Epistemologia Genética de Piaget, a Abordagem Centrada na Pessoa de Carl Rogers, a

1 Apés a reforma universitaria, em 1968, muitas faculdades de Educacgdo se dividiram nos seguintes
departamentos: Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo, Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino e Departamento de Administragéo Escolar.
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perspectiva Sociocultural de Vigotski, entre outras; e também as disputas entre Psicologia e
outras ciéncias da Educagdo como Filosofia, Sociologia, entre outras.

No processo de investigacdo acerca da recep¢do da Analise do Comportamento pelo
campo educacional no Brasil estabeleceu-se o recorte temporal entre os anos de 1961 e 1996,
englobando um periodo de 35 anos.

A escolha do ano de 1961 como periodo de inicio do processo de investigacdo ocorreu
em razéo de trés elementos: (1) a promulgacdo do decreto que fixou as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, através da Lei n. 4.024 em 20 de dezembro de 1961 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional — LDB), um marco na integracao legal da educacgéo no pais; (2)
a realizacdo do primeiro curso de Andlise do Comportamento ministrado no Brasil pelo
professor Fred S. Keller, na Universidade de Sdo Paulo — USP, em 1961; e (3) o debate
crescente sobre a regulamentacdo da Psicologia, enquanto ciéncia e profissdo, que culminou
na Lei4.119, de 27 de agosto de 1962 que “Dispde sobre 0s cursos de formagéo em psicologia
e regulamenta a profissdo de psicélogo”. (BRASIL, 1962).

A escolha do ano de 1996 como periodo de encerramento da pesquisa ocorreu também
em razao de trés elementos: (1) o marco legal que foi a promulgacéo da Lei n° 9.394 de 20
de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB), uma vez que
anova LDB tem relagdo com as mudangas ocorridas no campo educacional desde o final dos
anos de 1980, com o periodo de abertura politica no Brasil, e a consolidacdo da democracia
no pais nos anos de 1990; (2) o segundo elemento € o processo de organizacdo da comunidade
de Analistas do Comportamento com a criacao e ampliacdo de suas associacdes, em especial
a criacdo da Associacdo de Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental®?, em
1991, que reuniu os profissionais pertencentes a este campo disciplinar; e o (3) terceiro
elemento esté relacionado ao fato de que o inicio dos anos de 1990 foi marcado, no campo
educacional, pelo crescente protagonismo da teoria sociocultural de Vigotski e a expansao
do movimento da Psicologia escolar critica. (MALUF; CRUCES, 2008).

2 Em 2011 a Associagdo retirou o termo “psicoterapia” de sua denominacéo e passou chamar-se Associacao
Brasileira de Psicologia e Medicina Comportamental (ABPMC), mantendo inalterada sua sigla original. Fonte:
site da ABPMC.
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Objetivos

O objetivo geral da pesquisa é descrever e analisar 0 modo como ocorreu a recepgao
da Analise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil entre 1961 e 1996.

Os objetivos especificos voltados para o alcance do objetivo geral sdo:

- Analisar o contexto das rela¢6es entre Psicologia e Educacéo no seculo XX no Brasil
e 0 modo como a Anélise do Comportamento fez parte dessa relacdo a partir da década de
1960.

- Identificar o modo como ocorreu a recep¢do da Analise do Comportamento pelo
campo de educacional através de relatos e entrevistas realizadas com os atores envolvidos
neste processo entre os anos 1961 e 1996.

- Analisar os planos de ensino das disciplinas de Psicologia presentes nos curriculos
dos cursos de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e da
Universidade Federal de Vigosa (UFV) entre 1961 e 1996 a fim de se identificar a presenca
dos conceitos e principios da Analise do Comportamento.

- Analisar os artigos, resenhas, e demais produc@es publicadas na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos — RBEP entre 1961 e 1996 a fim de identificar a presenca dos
conceitos e principios da Analise do Comportamento.

De acordo com Bijou (1970/2006) os conceitos da Analise do Comportamento se
referem as relacOes entre 0s eventos comportamentais e as condi¢fes ambientais nos quais
ocorrem. Por serem funcionais, os eventos comportamentais sdo definidos por seus efeitos
no ambiente, como a producdo ou a remoc¢do de um estimulo, e 0s eventos ambientais sdo
definidos pelos seus efeitos no comportamento.

Os conceitos comportamentais podem ser divididos entre estimulos antecedentes, que
eliciam respostas de modo reflexo, como é o caso dos comportamentos respondentes (teoria
Estimulo — Resposta), ou como estimulos consequentes, que alteram a frequéncia da resposta
que o antecedem, como € o0 caso dos comportamentos operantes, no qual a taxa de uma
resposta varia em fungdo das consequéncias que ela gera no ambiente (teoria do reforgo).
(BIJOU, 1970/2006).
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Os conceitos ambientais se enquadram em duas categorias: (1) estimulos com
propriedades funcionais, como, por exemplo, o caso de um estimulo condicionado em uma
interacdo respondente e o dos estimulos discriminativos nas interagdes operantes; (2) e 0s
fatores situacionais que estdo relacionados a estados de saciacdo e privacdo de estimulos
reforcadores; a interrupcao de ciclos de sono; a intervencdo com drogas; entre outros fatores
que alteram a probabilidade de resposta do organismo, se constituindo nos fatores
contextuais. (BIJOU, 1970/2006).

Os principios de uma abordagem comportamental sdo enunciados que descrevem
relagbes demonstradas entre varidveis comportamentais e ambientais. Estes

enunciados (...) sdo os fatos da ciéncia psicoldgica enquanto gerados por uma
analise experimental do comportamento (BIJOU, 1970/2006, p. 291).

Os principios da Analise do Comportamento podem ser agrupados em aquisicao e
extincdo do comportamento operante, controle de estimulos do comportamento operante,
reforcadores condicionados, esquemas de reforcamento, comportamento respondente e

condicionamento respondente, controle aversivo, emocdo e motivacao. (BIJOU, 1970/2006).

Justificativa

Considera-se que a pesquisa pode agregar novos dados para um debate que supere

a interpretacdo dicotdmica sobre a recepcdo da Analise do Comportamento no campo
educacional. Tal dicotomia é representada de um lado pelos atores pertencentes ao campo
educacional, que interpretam a Analise do Comportamento como uma teoria tecnicista, com
énfase na quantidade de contetdo ensinado, nos métodos e técnicas de ensino, na adaptacao
do aluno ao modelo proposto, nas necessidades sociais e na formacao profissional, e por
outro lado é representada por atores identificados como analistas do comportamento, os quais
consideram que a recepc¢ao da teoria no campo educacional é caracteriza por erros e omissoes.
A justificativa para esta pesquisa € de que frequentemente sdo negligenciados
aspectos importantes acerca da recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo
educacional no Brasil. Rodrigues e Moroz (2008) e Giglio (1998) apontam que

frequentemente pesquisas sobre formacdo de professores ndo fazem mencgéo a Analise do
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Comportamento, restringindo-se apenas as contribuicdes genéricas que partiram do campo
da Psicologia.

Segundo Giglio (1998), no Brasil prevaleceu a influéncia de autores e obras de carater
sociologico na educacdo entre o final dos anos de 1970 e 1980, em detrimento de referéncias
a Psicologia®. Nesse contexto a Anélise do Comportamento, muitas vezes sequer € citada.
Rodrigues e Moroz (2008) apontam que na atualidade ignora-se a Analise do Comportamento
e 0 Behaviorismo Radical como possivel contribuicdo para a melhora da acao educativa no
espaco escolar. Essa afirmativa justifica a importancia de estudos sobre a recepcéo da Anélise
do Comportamento pelo campo educacional no Brasil, uma vez que estudos histéricos dessa
natureza séo ainda pouco numerosos. (RODRIGUES; MOROZ, 2008).

A obra de Skinner e sua producao intelectual, voltada para o campo educacional, é
um fendmeno que merece ser investigado, em especial, a diferenca entre 0 pensamento do
autor, aquilo que é apresentado por ele em suas obras, e 0 que é ensinado sobre as
contribuicbes da Andalise do Comportamento a Educacdo, em cursos de formacdo de
professores, em especial nos cursos de Pedagogia no Brasil. Investigar esta questdo pode
melhorar a compreensao dos diferentes modos de recepc¢do da Analise do Comportamento o
que pode contribuir para um entendimento mais amplo das contribuicbes da teoria
comportamental, assim como das criticas a ela direcionadas, pelo campo educacional no pais.

No campo educacional as criticas mais frequentes consideram que a Analise do
Comportamento, quando convertido em préatica pedagdgica, estd comprometido com uma
Pedagogia autoritaria e tecnocratica, que tem como objetivo final o adestramento do aluno,
através de técnicas de modificacdo do comportamento planejadas e executas pelo professor.
N&o haveria assim espaco para o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade, além de
se desconsiderar aspectos sociais referentes a vida concreta do aluno. (ALVITE, 1981).

Outro aspecto importante é que as possiveis contribuicdes da Anélise do
Comportamento para 0 campo educacional frequentemente ndo sdo citadas nos livros

voltados para a formagao de professores, ou, como aponta Gioia (2001), sdo apresentadas

13 A prevaléncia do discurso socioldgico no campo educacional a partir do final dos anos de 1970 e inicio dos
anos de 1980 é confirmado pelo depoimento da professora Iris Barbosa Goulart em entrevista concedida para
esta tese em maio de 2019.

14



marcadas por erros e omissdes. Muitas vezes a Analise do Comportamento tem sido ensinada
como uma teoria mecanicista, baseada em uma perspectiva positivista da ciéncial®, mais
afeita as praticas de laboratdrio e a pesquisa bésica, do que aplicada a questdes cotidianas
vivenciadas pelas pessoas. Essa forma de ensino tem provocado distor¢Ges no entendimento
das propostas de Skinner, frequentemente considerado autor de uma teoria limitada e pouco
contributiva a vida das pessoas. Ciente das criticas dirigidas a sua teoria, o proprio Skinner
se dedicou a esclarecer mal-entendidos referentes a Anélise do Comportamento, em especial
na obra “Sobre o Behaviorismo”. Nesta obra Skinner aponta que o principal problema
relacionado a aceitacdo das contribuicbes da Andlise do Comportamento ao campo
educacional reside no fato de que a educacao baseada em principios cientificos entraria em
conflito com visdes tradicionais da Pedagogia. (1974/2014).

Dentre as criticas mais frequentes e equivocadas sobre a aplicacdo dos principios da

Analise do Comportamento a Educacéo estdo a de que o Behaviorismo:

Apresenta 0 comportamento simplesmente como um conjunto de respostas a
estimulos, descrevendo a pessoa como um autdbmato; N&o tenta explicar os
processos cognitivos, as intengdes ou propositos; Nao consegue explicar as
realizacBes criativas; E superficial e ndo consegue lidar com as profundezas da
mente ou da personalidade; Limita-se a previsdo e ao controle do comportamento
e ndo apreende a natureza essencial do homem; Trabalha com animais,
particularmente com ratos brancos, mas ndo com pessoas, e sua Vvisdo do
comportamento humano atém-se, por isso, aqueles tragcos que o0s seres humanos e
0s animais tem em comum; Seus resultados, obtidos nas condi¢des controladas de
um laboratério, ndo podem ser reproduzidos na vida diéria; Desumaniza o homem;
S6 se interessa pelos principios gerais e por isso negligencia a unicidade do
individual; E antidemocratico porque a relagio entre o experimentador e o sujeito
é de manipulacdo e seus resultados podem, por essa razdo, ser usados pelos
ditadores e ndo pelos homens de boa vontade; Encara as ideias abstratas, tais como
moralidade ou justica, como ficgdes; E indiferente ao calor e a riqueza da vida
humana, e € incompativel com a criagdo e o gozo da arte, da musica, da literatura
e com o0 amor ao proximo (SKINNER, 1974/2014, p. 7-8).

Essas criticas fizeram com que muitos educadores ndo se interessassem pela Analise
do Comportamento, ainda que Skinner tenha respondido a estas questdes demonstrando

serem equivocadas. Também deve-se destacar o modo maneira superficial, equivocado e

14 A critica a Analise do Comportamento como teoria de cunho positivista é discutida no capitulo 5, a partir da
entrevista concedida pelo professor Sérgio Vasconcelos de Luna em julho de 2019.
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conceitualmente incorreta como a Analise do Comportamento, apresentada, em geral, como
behaviorismo, aparece em manuais de Psicologia da Educacdo e no ensino dessa area por
professores que ndo tém conhecimento especifico da area, como nos aponta Gioia (2001).

Questdes e organizacao da pesquisa

A historiografia da Psicologia aponta que a Anélise do Comportamento teve uma
posicdo de destaque nos cursos de Psicologia no Brasil a partir da década de 1960, em
especial nos anos de 1970 e 1980. A partir dessa proposicdo e da relacdo de proximidade
entre os campos da Psicologia e da Educacdo, especialmente através da Psicologia da
Educacao, foram desenvolvidas quatro questfes de pesquisa:

1) Qual problematica e interesses intelectuais marcaram os modos de recepc¢do da Analise do
Comportamento no campo educacional no Brasil, em diferentes periodos entre 1961 e 19967
2) Como diferentes modos de recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo
educacional influenciaram a presenca da teoria nos planos de ensino de disciplinas de
Psicologia da Educacdo presentes nos cursos de Pedagogia no pais?

3) Qual a percepcdo dos atores gque estiveram envolvidos com a recep¢do da Analise do
Comportamento acerca de suas relagdes com o campo educacional no Brasil no periodo
estudado?

4) Quiais relacdes se estabeleceram entre a Analise do Comportamento e o campo educacional
a partir da década de 1960 no Brasil? Os trés elementos que caracterizam a recepcdo de
teorias psicoldgicas podem ser identificados nesta relagdo: (1) acolhida da teoria, (2)
apropriacéo da teoria de acordo com o contexto sociocultural brasileiro e (3) intercdmbio
entre pesquisadores?

Para responder as duas primeiras questfes elencou-se a hipdtese de que a recepcdo da
Analise do Comportamento pelo campo educacional pode ter ocorrido a partir de elementos
como a énfase na observacdo rigorosa e na descricdo do comportamento, no estabelecimento

de metas e objetivos comportamentais para a Educagéo, ou como tecnologia do ensino.
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Para responder a terceira questdo foi elaborada a hipdtese de que a recepcdo da
Anélise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil ndo ocorreu de forma linear
ou homogénea, sendo caracterizada de diferentes maneiras ao longo do periodo que vai de
1961 e 1996. Sobre a quarta questao da pesquisa optou-se por ndo se elaborar uma hipdtese
previamente, a fim de conduzir as entrevistas de modo livre, viabilizando que os
entrevistados pudessem contar seu modo particular de compreender a recepcao da Analise
do Comportamento pelo campo educacional, evitando assim o risco da emissao de respostas
socialmente desejadas, que visam agradar o pesquisador.

As hipoteses serdo discutidas a partir dos conceitos de campo, interesse intelectual e
problemaética que compdem o processo de recepc¢do (acolhida/apropriacdo e intercambio) de
teorias psicologicas.

A tese esta organizada da seguinte forma:

No primeiro capitulo sdo analisadas as relacGes entre Psicologia e Educacdo ao longo
do século XX. Sdo apresentadas as implicacdes da Reforma Benjamin Constant e a
introducdo da disciplina de Psicologia nos cursos Normais. Percorre-se uma trajetoria na qual
¢ analisada a presenca da Psicologia nos cursos Normais e em seguida nos cursos de
Pedagogia e Didatica, no &mbito das Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras, criadas a
partir de 1939. Sdo identificadas caracteristicas das concepcfes pedagdgicas contidas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB de 1961, na Reforma Universitéria de
1968 e na Reforma do Ensino de 1° e 2° grau de 1971.

E apresentado o contexto em que se insere a Psicologia nos anos de 1950, década que
antecede a introducdo da Analise do Comportamento no Brasil, discutindo-se o status da
Psicologia experimental no pais e as condi¢fes que possibilitaram o convite ao professor
Fred S. Keller para atuar como professor convidado na Universidade de Sdo Paulo em 1961.
Por fim € apresentado o contexto de chegada de Keller ao Brasil e a formacdo da primeira
geracdo de analistas do comportamento no pais. O capitulo foi dividido em (1) O movimento
escolanovista e a profissionalizacéo da Psicologia; (2) RelacGes entre Pedagogia e Psicologia

da Educacdo a partir da década de 1960: uma leitura a partir da historiografia da educacéo; e
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(3) Primdrdios da Analise do Comportamento no Brasil: Keller e a formacao dos primeiros
analistas do comportamento no pais.

O segundo capitulo apresenta a fundamentacéao tedrica da pesquisa e é dividido em
duas partes. (1) Tendéncias atuais nos estudos sobre Historia da Analise do Comportamento
e (2) O conceito de recepgdo de teorias psicoldgicas aplicado aos estudos historicos sobre
Anélise do Comportamento e Educacdo. Neste capitulo € analisado o conceito de recepcdo
de ideias psicologicas e suas aplicagdes aos estudos historicos da Anélise do Comportamento
e da Educacao, discutindo os conceitos de problematica, interesse intelectual e campo.

O terceiro capitulo apresenta uma revisdo da literatura sobre Analise do
Comportamento e Educacdo no Brasil nos principais veiculos de divulgacdo da teoria. Sdo
analisadas teses e dissertacGes sobre a Historia da Analise do Comportamento e Educacao,
assim como as publicacbes da Associacdo Brasileira de Psicologia e Medicina
Comportamento — ABPMC, através dos 27 volumes da colegdo “Sobre Comportamento e
Cogni¢ao” e dos 7 volumes da colec¢ao “Comportamento em Foco”.

No capitulo quatro € apresentado o desenho do estudo, o percurso metodoldgico
empregado na selecdo das fontes: (1) planos de ensino (como complemento as informacdes
presentes nos planos de ensino foram analisados alguns diarios de classe); (2) entrevistas; e
(3) as edigdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP publicadas entre 0s
anos de 1961 e 1996. Escolheu-se a Analise de Conteido (BARDIN (1977/2016) como
método de analise do corpus teérico composto pelos planos de ensino, estabelecendo modos
de interpretacdo das categorias identificadas nas fontes a partir do conceito de recepcao de
teorias psicoldgicas. E proposta a analise das categorias identificadas na analise de contetido
a partir da bibliografia sobre Anélise do Comportamento presente nos planos de ensino das
disciplinas de Psicologia da Educacdo presentes nos cursos de Pedagogia da UFMG e da
UFV. O capitulo é finalizado com o0 método empregado nas entrevistas que compdem a parte
de historia oral da tese.

O capitulo 5 apresenta a Recepgdo da Analise do Comportamento pelo campo
educacional no contexto brasileiro. O texto possui duas partes: (1) Recepcéo da obra de B.
F. Skinner na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP entre 1961 e 1996,

18



publicacédo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira— INEP. Em seguida
na parte (2) sdo apresentados os depoimentos dos professores Sérgio Anténio da Silva Leite,
Maria do Carmo Guedes e Sérgio Vasconcelos de Luna

O capitulo 6 apresenta a Recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo
educacional no contexto mineiro através da analise das ementas das disciplinas de Psicologia
presentes no curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa — UFV. O
contelldo das ementas foi categorizado a fim de se realizar uma analise quantitativa
(frequéncia de aparecimento dos conceitos da teoria comportamental em cada periodo de 5
anos). Na segunda parte do capitulo é apresentada a analise dos planos de ensino das
disciplinas de Psicologia da Educacgéo do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educagéo —
FaE, da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, visando compreender 0 processo
recepcdo da teoria comportamental nestes cursos. Esta etapa da pesquisa foi realizada no
Centro de Pesquisa, Memoria e Documentacdo — CEDOC da Faculdade de Educacao da
UFMG. O capitulo é complementado pelo depoimento da professora iris Barbosa Goulart
que fez parte do processo de recepcdo da teoria comportamental em Minas Gerais a partir
dos anos de 1960. Na terceira parte do capitulo sdo analisadas duas obras a fim de esclarecer
a origem dos conceitos e principios identificados nos planos de ensino. As obras “Psicologia
da Aprendizagem — condicionamento classico e operante” (1969) de Pereira e Pereira, e 0
livro “Tecnologia do Ensino” (1968/1972) de Skinner. Estas obras foram analisadas na
integra devido a importancia que apresentam para o objeto de investigacdo da tese e pela sua
presenca constante nas bibliografias dos planos de ensino analisados.

No capitulo 7 sdo apresentadas as interpretacfes dos resultados com a proposta de
que se possa rediscutir as contribuicdes da Analise do Comportamento na formacdo de
professores, em especial nos cursos de Pedagogia no Brasil. Busca-se apresentar uma
reflexdo sobre as complexidades do processo de recepcdo de teorias psicologicas, em
contextos diferentes daqueles em que foram originalmente propostas, possibilitando
compreender que existem no Brasil diferentes modos de recepcao da teoria comportamental
de Skinner entre as décadas de 1960 e 1990. Na conclusdo da tese sdo apresentadas as

consideracdes finais do trabalho sobre a recepcdo da Anélise do Comportamento pelo campo
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educacional no Brasil, bem como uma avaliacdo das contribuicdes e criticas as obras de
Skinner dedicadas a educacdo, visando contribuir para o debate contemporaneo sobre o
ensino de Psicologia para educadores no pais.

CAPITULO 1-APSICOLOGIA DA EDUCACAO NO BRASIL NO SECULO XX: O
CONTEXTO HISTORICO DA RECEPCAO DA ANALISE DO
COMPORTAMENTO

Neste capitulo é apresentada uma andlise das relagcdes entre Psicologia e Educacdo no
Brasil ao longo do século XX no Brasil. Sdo analisados os reflexos da Reforma Benjamin
Constant, de 1890, para a consolidagéo da presenca da Psicologia nos cursos de formagéo de
professores nas escolas Normais, até a promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
— LDB de 1996, levando-se em conta diferentes propostas de periodizacdo apresentadas por
historiadores da Psicologia e da Educagéo, analisando suas principais relagdes ao longo do
século XX.

O objetivo é identificar o contexto no qual a Analise do Comportamento foi recebida pelo
campo educacional brasileiro, apresentando o contexto social e politico no qual a Psicologia
e a Educacdo estabeleceram uma relacdo proficua que culminou no reconhecimento da
Psicologia enquanto campo disciplinar independente e no seu desenvolvimento enquanto
ciéncia e prética profissional. (DOMINGUES, 2007; ANTUNES, 2008).

De acordo com Domingues (2007) e Antunes (2008), o processo de autonomizacao da
Psicologia ocorreu bem antes de sua regulamentacéo enquanto ciéncia e profissao a partir da
Lei 4.119 de 27 de agosto de 1962. A partir de sua presenca como disciplina nos cursos
Normais, prevista desde fins do século XIX, passando pelo periodo das reformas
educacionais estaduais dos anos de 1920/30 se deu o inicio a conquista de autonomia da
Psicologia como ciéncia independente, deixando de ser produzida no interior de outras areas
do saber, sendo reconhecida como ciéncia autonoma. (DOMINGUES, 2007; ANTUNES,
2008).
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A divisdo da Histéria em periodos € uma questdo recorrente nos debates entre
historiadores, pois, em geral, os periodos indicados para os estudos de determinados
fendmenos ndo coincidem com os periodos estabelecidos para fenémenos de outra area.
(ALMEIDA, 1988).

Um elemento importante para que se possa proceder uma periodizacdo é que se
estabeleca, com preciséo, os limites dos periodos, os chamados “marcos historicos”. Na
escolha dos marcos histéricos se revela, o mais das vezes, o referencial tedrico de que se
serviu o historiador, de modo que 0s marcos histéricos devem ser pertinentes a area de estudo.
(ALMEIDA, 1988).

As relagOes entre Psicologia e Educacdo séo aqui analisadas levando-se em conta
diferentes propostas de periodizagdo destes campos disciplinares. Autores como Pereira e
Pereira Neto (2003) dividem a histdria da Psicologia no Brasil em trés periodos: (1) periodo
pré-profissional, que vai de 1833 a 1890; (2) periodo de profissionalizacdo, que vai de
1890/1906 até 1975; e o (3) periodo profissional iniciado em 1975 até os dias atuais.

Ainda que o objetivo do capitulo seja apresentar as relagdes entre Psicologia e
Educacao no Brasil no século XX, é importante destacar que mesmo no periodo anterior ao
chamado periodo pré-profissional, ou seja, anterior a 1833, ja existiam elaboragdes sobre 0s
fendmenos psicoldgicos no Brasil, os quais remontam ao periodo colonial, sendo que a
producdo do periodo engloba obras de filosofia, moral, educacdo e medicina que abordavam
temas como aprendizagem, desenvolvimento, familia, motivacdo, jogos, controle e
manipulacdo do comportamento, personalidade, educacdo do indigena e da mulher, os quais
se tornaram, a posteriori, objeto de estudos do campo da Psicologia cientifica. (ANTUNES,
2008).

Massimi (1996) define os estudos do periodo colonial como pertencente a chamada
“Historia das Ideias Psicologicas”, a qual tem por objeto “qualquer colocacdo discursiva de
assuntos psicologicos” que podem ser selecionados e diferenciados em quatro categorias: (1)

categorias estritamente psicologicas, relacionadas a ‘“Psiqué’™” entendida no sentido

15 0O termo psicologia (Yvyoloyia ou Psique) aparece pela primeira vez como titulo de uma obra publicada em
1590. Tratava-se de um livro escrito por Rudolf Goclenius (1547-1628), um professor da Universidade de
Marburgo reconhecido por suas contribuicBes a terminologia filos6fica (Ferrater Mora, 1988). Literalmente, o
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etimologico do termo; (2) categorias mentais, que se referem a estrutura e as funcbes da
mente humana; (3) categorias comportamentais; e (4) categorias antropolégicas. (MASSIMI,
1996, p. 80-81).
Sobre a categorias comportamentais Massimi (1996) aponta que estdo incluidas
nestas:
(...) toda e qualquer observacdo, método ou teoria acerca do comportamento
humano ou animal. Embora o significado cientifico de tais categorias tenha sido
aclarado s6 recentemente pelas escolas funcionalista e behaviorista, sua utilizacdo
no seio de varias areas da cultura humana (por exemplo, Filosofia Natural,

Pedagogia, Etica) ¢ muito antiga, originando toda uma tradicdo de Psicologia
Objetiva (...) (MASSIMI, 1996, p. 80).

No campo da Educagdo, Saviani (2007/2013) divide a historia das ideias
pedagdgicast® no Brasil em quatro periodos: (1) monopdlio da vertente religiosa da
pedagogia tradicional (1549-1759); (2) coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da
pedagogia tradicional (1759-1932); (3) predominio da pedagogia nova (1932-1969) e (4)
configuracdo da concepc¢éo da pedagdgica produtivista (1969-2001).

A partir das diferentes propostas de periodizacdo da Psicologia e da Educacéo, a
seguir sdo apresentados os principais eventos da relacdo estabelecida entre Psicologia e
Educacdo no século XX, buscando-se compreender o contexto em que ocorreu a recepcao da
Anélise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil, entre 1961 e 1996.

A fim de alcancar este objetivo iniciamos a analise no periodo anterior a 1961,
vislumbrando contemplar todo o debate politico que culminou no campo educacional na
promulgacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961; e na Psicologia com o reconhecimento da mesma enquanto ciéncia e

profissdo através da lei 4.119 de 27 de agosto de 1962.

termo psicologia referia-se ao estudo da ciéncia da alma, ou da psique ou da mente. (Fonte: GOMES, W. B.

“Notas de aula”).

16 Entendendo-se o conceito de ideias pedagégicas como se referindo as ideias educacionais consideradas,

porém, ndo em si mesmas, mas na forma como se encarnam no movimento real da educacéo orientando e, mais

do que isso, constituindo a prépria substancia da pratica educativa, verifica-se que o sistema de ensino, enquanto

ideia pedagdgica, implica a sua realizacdo prética, isto €, sua materializacdo. (SAVIANI, 2007/2013, p. 166).
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A partir da identificacdo dos referidos periodos que caracterizam a Historia da
Psicologia e da Educacéo no Brasil e considerando o recorte proposto para analise do objeto
investigado, o capitulo foi dividido em trés partes: (1) O movimento escolanovista e a
profissionalizacdo da Psicologia; (2) O profissional de Psicologia: antecedentes da recepc¢éo
da Analise do Comportamento e a emergéncia da Pedagogia produtivista; e (3) Primordios
da Anélise do Comportamento no Brasil: Keller e a formacdo dos primeiros analistas do

comportamento no pal's.

1.1 — O movimento escolanovista e a profissionalizacdo da Psicologia

O periodo de profissionalizacdo da Psicologia (1890/1906 — 1975) corresponde na
Educacdo ao periodo de predominio da Pedagogia Nova (1932 — 1969). A seguir sdo
apresentados os principais marcos historicos correspondentes a esta periodizacéo.

O periodo de profissionalizacdo da Psicologia apresenta importantes elementos
acerca das relacoes entre Psicologia e Educacdo, sendo que o ano de 1890 tem como marco
para a Psicologia no Brasil a Reforma da Instrucdo Pdblica de Benjamin Constant. Para
Saviani (2007/2013) a tensdo que caracterizou a Reforma Benjamin Constant passou antes
pela organizacdo curricular do que pelo aspecto administrativo, uma vez que em
contraposi¢do aos estudos literarios a reforma buscou introduzir matérias cientificas.

A introducdo das referidas matérias cientificas levou ao desdobramento da disciplina
de Filosofia em duas disciplinas autdnomas: Psicologia e Logica.

Na dltima década do século XIX, houve uma ampla reforma nos curriculos das
Escolas Normais brasileiras. O programa de Pedagogia foi desdobrado em duas
partes, sendo a primeira consagrada a Psychologia. Este desdobramento foi
incorporado de forma desigual pelos estados brasileiros. No caso de Sao Paulo, por
exemplo, o deputado Paulo Egidio apresentou, em 1892, um projeto de lei que
previa a introdugdo nas Escolas Normais das disciplinas de Psicologia e Légica; e,
em 1893, a disciplina Psychologia constava no quarto ano de curso da Escola
Normal de Séo Paulo. O programa dessa disciplina abrangia varios tdpicos: a ideia
geral da Psicologia aplicada a moral e a Pedagogia; a atividade fisica (movimentos,
instintos, habitos); a sensibilidade fisica (prazer e dor, sentidos e sensacdes,
necessidades e apetites); a inteligéncia (consciéncia e percepgdo, memoria e

imaginacéo, abstracdo, generalizacdo, juizo, raciocinio e raz&o); a sensibilidade
moral e a vontade. (LHULLIER, 1999, p.34).
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Um marco importante do inicio do século XX para a historia da Psicologia é a criacao
do Pedagogium através do Decreto n° 667 de 16 de agosto de 1890. Originalmente proposto
como uma espécie de museu da crianga, o Pedagogium, foi pensado como "centro propulsor
das reformas e melhoramentos de que carecesse a educacéo nacional”. Ali foi criado em 1906
0 primeiro laboratorio de Psicologia experimental do Brasil. (PENNA, 1989). “Este
laboratério foi planejado por Binet em Paris, com a colabora¢do de Manoel Bomfim, que
dirigiu esse centro por cerca de quinze anos” (ANTUNES, 2004, p. 113-114). Essas duas
datas 1890 e 1906 marcam o que Pereira e Pereira Neto (2003) consideram o inicio do periodo
de profissionalizacdo da Psicologia no Brasil.

Note-se que o periodo inicial de profissionalizacdo da Psicologia no Brasil esta
associado a dois eventos relacionados ao campo educacional: a autonomizagéo da Psicologia
enguanto disciplina nos cursos Normais juntamente com a cria¢do do Pedagogium em 1890;
e a criacdo, em 1906, daquele que é considerado o primeiro laboratério de Psicologia
experimental do Brasil como parte das instalagdes do Pedagogium.

A modificacdo dos programas do ensino nacional, em 1890, e a substituicdo da
disciplina Filosofia pelas de Psicologia e Logica parece ter animado a maioria das escolas
Normais, a partir dos anos 1920, a desdobrarem o programa de Pedagogia em duas partes,
das quais a primeira era consagrada a apresentacdo de noc¢des de Psicologia. Nesse cenario
as primeiras escolas Normais a adotarem tal esquema foram as de S&o Paulo e do Distrito
Federal, entdo cidade do Rio de Janeiro. (PENNA, 1989).

A reforma paulista foi conduzida por Sampaio Doria em 1920, tendo como
caracteristicas a ampliacdo da rede de escolas e melhoria das condi¢cdes técnicas e
administrativas de funcionamento, a reformulacdo curricular, a profissionalizacdo do
magistério, a reorientacdo das praticas de ensino e a penetracao do ideario escolanovista, que
culminou no “Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova”, em 1932. (SAVIANI,
2007/2013).

No decorrer da década de 1920 ocorreram outras reformas educacionais como a
reforma Francisco Campos, de 1927, que criou a Escola de Aperfeicoamento de Professores

de Belo Horizonte, voltada para a formagéo continuada de professoras que j& atuavam nas
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escolas publicas de Minas Gerais. Nesta escola foi instalado o Laboratorio de Psicologia em
1928. A partir de 1929 este laboratério!” esteve sob coordenacdo de Helena Antipoff, que
teve papel de destaque na formacdo de uma Psicologia cientifica no pais (LOURENCO
FILHO, 2001).
Essas reformas seguiam fundamentalmente os principios da Escola Nova, tendo a
Psicologia como um dos principais sustentaculos para a pratica pedagdgica,
envolvendo estudos sobre desenvolvimento infantil, processos de aprendizagem,
relagdes entre professores e alunos, além de dar inicio ao emprego de técnicas

oriunda da Psicologia como os testes pedagdgicos e psicoldgicos, utilizados como
instrumentos de racionalizacdo da pratica educativa. (ANTUNES, 2004, p. 114).

As relacOes entre Psicologia e Educagao no contexto das escolas Normais, instituicoes
voltadas para a formacao de professores, foi marcada pela preocupagdo com o preparo cada
vez mais cientifico dos professores, e ganhou forca junto a classe politica, a0 mesmo tempo
em que a crescente urbanizacdo e industrializacdo mudavam as caracteristicas do pais, em
especial as necessidades de mao-de-obra na indlstria. Foi no clima de ebuli¢do social
caracteristico da década de 1920 que, no campo educacional, emergiram as forcas do
movimento renovador impulsionados pelos ventos modernizantes do processo de
industrializacdo e urbanizacéo no pais. (SAVIANI, 2007/2013).

Uma das figuras de destaque na Psicologia brasileira nesse periodo foi Lourenco
Filho, em razéo de ter lancado as bases psicoldgicas do movimento escolanovista a partir de
seu livro “Introducdo ao estudo da Escola Nova” publicado em 19308, Nesse contexto dos
anos de 1930 a Psicologia conquistou cada vez maior espaco no campo educacional por ser

considerada como um dos pilares cientificos da pratica pedagdgica.

7 Sobre a historia desse laboratorio recomendamos a consulta a dissertagdo de FAZZI (2005) “O Laboratorio
de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento de Belo Horizonte (1929-1946). 124f. Dissertacdo de Mestrado
apresentada a Faculdade de Educacdo da UFMG. E a tese de MIRANDA (2014) “O Laboratério de Psicologia
da Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte: Didlogos entre Psicologia e Educagao (1929-
1946) ”, Tese de Doutorado defendida no ambito do Programa de P6s-Graduagéo da Faculdade de Educacéo —
FaE, da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.

18 De acordo com Saviani (2007/2013) a obra foi concluida e entregue para publicacdo em 1929, mas publicada
apenas em 1930. A sétima edig¢do, de 1961 foi inteiramente revista. Em 2002 o Conselho Federal de Psicologia
reeditou a obra (décima quarta edi¢do) acompanhada por um estudo critico denominado “Lourenco Filho, a
Escola Nova e a Psicologia” escrito por Regina Helena de Freitas Campos, Raquel Martins de Assis e Erika
Lourenco.
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No recesso mais modesto das escolas normais da era republicana é que a
Psicologia, no sentido estrito, foi mais sistematicamente estudada. Quando ap6s a
revolucdo de 1930 comecaram a surgir as faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras, as escolas normais passaram a ter menor projecdo social; porém, antes
algumas dessas escolas desempenhavam, do ponto de vista da formacdo do
professorado e do intercambio cultural, funcdo semelhante a das atuais secfes de
Filosofia e de Pedagogia daquelas faculdades — assim as normais do Distrito
Federal, da Bahia, de Recife e de Sdo Paulo. Foi nestas que se formaram os
primeiros nucleos de estudiosos das teorias psicologicas gerais e aplicadas, que 0s
primeiros laboratérios de Psicologia se fundaram e que professores nacionais
receberam de T. Simon, E. Claparéde, Helena Antipoff, H. Piéron, Fauconnet, L.
Walter, Kohler, e outros estrangeiros, curtos, mas estimulantes cursos de
conferéncias. A formacéo dos mais destacados psicélogos educacionais brasileiros
da atualidade tem suas raizes naquelas escolas normais. (CABRAL, 1950/2004, p.
52-53).

No ambito politico é importante citar a criacdo da Associacdo Brasileira de Educacéo,
em 1924, que foi precursora do movimento que viria a congregar educadores de variadas
origens no “Manifesto dos pioneiros da Educagao Nova” de 1932. O manifesto enfatiza o
tripé cientifico da Escola Nova que seriam os estudos de Biologia, de Psicologia e de
Sociologia, através do qual seria possivel propor uma Pedagogia cientifica. (SAVIANI,
2007/2013).

O movimento da Escola Nova ganhou forca no Brasil no contexto das reformas
educacionais dos estados, caracterizado pelo pensamento liberal, que considerava que a
relacdo professor-aluno deveria estar pautada pela convivéncia democrética, em uma
perspectiva educacional de estimulo aos alunos na construcdo de sua prépria liberdade. A
escola passa a ser compreendida como instituicdo que deveria preparar 0s estudantes para
viver em uma sociedade democréatica, com pleno exercicio da cidadania.

O escolanovismo propunha uma Pedagogia voltada para a criacdo de um novo
homem, assim como uma nova sociedade, com base na afirmacéo do ideal de liberdade. No
Brasil o movimento escolanovista chegou atraves do pragmatismo de Dewey e sua proposta
de tratamento diferenciado para o aluno com base na énfase das diferencas individuais e de
Claparéde com a proposta de uma educacdo onde o aluno era o centro do processo de
aprendizagem.

No ideario escolanovista era forte uma concepgéo funcionalista de Psicologia, voltada

para adaptacdo e ajustamento na qual as fun¢bes mentais eram vistas com funcéo pratica e
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utilitaria e a infancia era estudada a partir das teorias psicoldgicas do desenvolvimento.
Ocorre nesse cendrio a emergéncia dos testes psicoldgicos para avaliacdo da maturidade para
aprendizagem e das diferencas individuais, assim como é dada importancia significativa ao
processo de orientacdo vocacional. A Escola Nova enfatizava uma acdo pedagdgica pautada
pelo principio da escola ativa, integral, focada no trabalho e no meio social produtivo.

Nessa perspectiva pedagogica o professor deixava de ser o detentor do saber e
tornava-se um facilitador do processo educacional, auxiliando o aluno a aprender. O aluno
assumiria o protagonismo, colocado como centro do processo educativo, sendo valorizados
seus interesses, bem como sua capacidade de observacéo, de pensamento critico e sintese. A
escola modificou o seu aspecto: de disciplinada e sombria, passou a ser um ambiente alegre
e movimentado, uma comunidade livre e democrética, que estimulava a criatividade e o
método.

A década de 1930 marcou a entrada da Psicologia nos curriculos dos cursos das entdo
Faculdades de Filosofia. O decreto 1.190 de 04 de abril de 1939 em seu artigo primeiro
definia que a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, instituida pela Lei n. 452,
de 5 de julho de 1937, passava a denominar-se Faculdade Nacional de Filosofia. (BRASIL,
1939).

Seriam atribuicbes da Faculdade Nacional de Filosofia: preparar trabalhadores
intelectuais para o exercicio das altas atividades de ordem desinteressada ou técnica; preparar
candidatos ao magistério do ensino secundario e normal; realizar pesquisas nos Varios
dominios da cultura, que constituam objeto de ensino. (BRASIL, 1939).

De acordo com o artigo segundo deste decreto, a Faculdade Nacional de Filosofia
compreenderia quatro se¢des fundamentais: Filosofia; Ciéncias; Letras; Pedagogia e ainda
uma secdo especial de Didatica. (BRASIL, 1939). Nos cursos que constituiam as referidas
secdes, a Psicologia ganha espaco enquanto disciplina autbnoma.

No curso de Filosofia, a disciplina de Psicologia é componente do curriculo
obrigatdrio nas trés series do curso. No curso de Pedagogia, também de trés anos, estava

presente em cada ano de formagdo a disciplina Psicologia Educacional. Ja o curso de
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Didatica'® possuia duragio de um ano e contava com seis disciplinas: Didatica geral; Didatica
especial; Psicologia educacional; Administracdo escolar; Fundamentos bioldgicos da
educacdo e Fundamentos socioldgicos da educagdo. (BRASIL, 1939).
Nesse periodo, entre os anos de 1920 e 1950, marcado pela influéncia do ideario da
Escola Nova, a recepcdo da Psicologia pelo campo educacional no Brasil, esteve ligada a
uma concepcao cientifica da Pedagogia, na qual foi dada grande importancia ao estudo da
crianga através das teorias psicoldgicas, tendo como fundamento tedrico o funcionalismo de
Edouard Claparéde e Alfred Binet, entre outros.
Portanto, ter reconhecido a especificidade psicoldgica da crianga é um mérito que
ndo pode ser negado aos proponentes da Escola Nova, reconhecimento este que,
diga-se de passagem, ressurgiu recentemente no Brasil, num contexto de adogéo
da teoria piagetiana como referencial nas reflexbes a respeito da natureza da

aprendizagem escolar, em geral, e da aprendizagem da leitura e da escrita, em
particular. (PATTO, 1990, p. 60).

Muitos desses estudos eram realizados nos laboratdrios de Psicologia das escolas
Normais, 0 que reitera a importancia desses espacos de producdo de conhecimento no
processo de desenvolvimento da Psicologia cientifica no pais. Dentre os laboratérios
existentes na primeira metade do século XX no Brasil, vinculados ao campo educacional,
destacam-se o Laboratorio de Psicologia da Escola de Aperfeicoamento de professores de
Belo Horizonte, dirigido por Helena Antipoff entre 1929 e 1944; o Laboratério de Pedagogia
Experimental da Escola Normal de Séo Paulo, inaugurado em 1914 e dirigido inicialmente
por Ugo Pizzoli; o Servico de Psicologia Aplicada, depois chamado de Laboratério de
Psicologia Educacional fundado em 1931 e dirigido a partir de 1932 por Noemy Silveira
Rudolfer . (LOURENCO FILHO, 1955/2004; 1969/2004; OLINTO, 1944/2004).

Cabral (1950) aponta uma importante caracteristica dos laboratérios de Psicologia no
Brasil em contraste com os Laboratorio de Psicologia na Europa, a énfase nos trabalhos

praticos em detrimento da realizag&o de pesquisas.

190 curso de Didatica esta na origem das chamadas Licenciaturas, em especial no chamado modelo 3+1, no
qual os estudantes cursavam as disciplinas do bacharelado nos trés primeiros anos de curso e as disciplinas de
cunho pedag6gico em curso complementar com duracéo de um ano.
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O ensino de Psicologia nas escolas normais, nas secdes de Pedagogia das
faculdades de Filosofia, em instituicbes especializadas como as Sociedades
Pestalozzi, o Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional e a prdpria Escola de
Sociologia e Politica de Sao Paulo, é sempre prioritariamente orientada para fins
praticos, ndo de pesquisa. (CABRAL, 1950/2004, p. 60).

De acordo com Campos (1989) duas orientacGes teoricas diferentes prevaleceram
entre psicélogos no periodo entre 1930 e 1960 na tentativa de explicar o fracasso de um
grande nimero de alunos nas escolas primarias. A primeira perspectiva € caracterizada pela
abordagem de Lourenco Filho que enfatizava o papel da genética e dos fatores fisioldgicos
na definicdo do potencial intelectual das criancas. Essa perspectiva bioldgica da cognicao
humana levou Lourenco Filho a adotar o conceito de maturacdo como principal explicacdo
para o desenvolvimento de habilidades intelectuais das criangas. E nesse contexto de uma
perspectiva maturacionista que Lourenco Filho, em 1934, criou os testes ABC, voltado para
o0 diagnostico da maturidade, para o processo de alfabetizacéo.

Os testes ABC podem ser analisados como instrumentos de uma nova psicometria
articulada ao tratamento estatistico, que visa identificar, l6gica e objetivamente, a
variedade mental e se fundamenta no conceito de maturacdo; contém oito provas
destinadas a medir os atributos particulares do escoalar, a fim de analisar as

deficiéncias particulares de cada crianga, para a organizacdo eficiente das classes
escolares. (MONARCHA, 2001, p. 31).

Lourenco Filho considerava que o desenvolvimento intelectual infantil seria
geneticamente definido e desenvolvido pela maturacdo, nesse contexto a estimulacéo
ambiental seria bem sucedida apenas na medida em que as crian¢as apresentassem um nivel
de maturacdo fisioldgica que lhes permite ser condicionada a apresentar certos
comportamentos?. (CAMPOS, 1989).

A segunda perspectiva € a de Helena Antipoff, que apresenta uma abordagem
diferente para explicar o desenvolvimento cognitivo das criangas, sustentando que o
ambiente tem poderosa influéncia no desenvolvimento das habilidades mentais destas. O
conceito de inteligéncia civilizada cunhado por Antipoff foi construido a partir da hipotese

de que as habilidades intelectuais necessarias para uma experiéncia de aprendizagem bem

20 A expressdo condicionada a emitir certos comportamento ndo aparece aqui de modo fortuito, mas ja sinaliza
0 contato de Lourengo Filho com certas correntes do behaviorismo, como seré apresentado adiante.
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sucedida na escola podem ser adquiridas precisamente atraveés da interacao das criangas com
seu ambiente sociocultural. Esta perspectiva sdcioconstrutivista para o desenvolvimento da
cognigdo aumentava a importancia da escola para o desenvolvimento de habilidades mentais
em criancas. (CAMPQOS, 1989, 2010).

A tese desenvolvida por Campos (1989) aponta um percurso metodoldgico em que
é possivel identificar pelo menos dois modos distintos para se compreender o fracasso escolar
das criancas no periodo de profissionalizacdo da Psicologia no Brasil, ampliando o debate
acerca dos fatores ambientais versus fatores inatos, nas discusséo sobre as origens do fracasso
escolar.

Estudos como o de Campos (1989, 2010) e de Vieira (2008) apontam uma outra
historia das relacbes entre Psicologia e Educacdo no Brasil, para além dos estudos
desenvolvidos por Patto (1990), para quem a Psicologia teria servido como forma de manter
0 estatus quo das classes dominantes, assegurando a dominacdo das elites sobre as classes
populares, tendo no discurso cientifico da Psicologia, os fundamentos tedricos para
naturalizar o fracasso escolar, como sendo responsabilidade do sujeito que ndo estaria
“pronto para o processo educativo”, desconsiderando os fatores sociais por traz do referido
fracasso. Nesse sentido, estudos como os de Campos (1989, 2010) e Vieira (2008) sdo Uteis
pois esclarecem que variadas tradi¢es epistémicas2: podem coexistir dentro de um mesmo
campo de estudos. (LONGINO, 2013; KNORR CETINA, 1999 apud AKERA, 2017).

No curso desse debate, presente no campo da Psicologia, ocorria outro no campo
da Educacao e que viria estar na base da futura LDB de 1961. Elaborada a partir de um longo
debate iniciado a partir do fim do Estado Novo em 1945, e com a consequente

redemocratizacdo do Brasil, a LDB de 1961 nasceu de uma perspectiva liberal, voltada para

21O conceito de cultura epistémica desenvolvido por Knorr Cetina (1999) se baseia originalmente nos estudos
etnograficos e etnometodoldgicos relativos ao campo de estudos da Fisica e do maquinario envolvido na
producdo de conhecimento. No entanto Akera (2017) considera pertinente utilizar o conceito para o estudo das
ciéncias do comportamento, chamando atencéo para 0os modos heterogéneos de arranjos sociais e institucionais
das idéias, das representacGes simbdlicas e das praticas experimentais que também séo usadas para produzir e
garantir conhecimento. (AKERA, 2017).
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a superacdo dos problemas identificados nos modelos educacionais que a antecederam, em
especial o movimento da Escola Nova, entendido como um movimento importante, mas que
acabou apresentando problemas, principalmente devido a concepgdo de fracasso escolar
identificada em um dos seus principais nomes, Lourenco Filho. (PATTO, 1990, CAMPOS,
1989).

Outro importante debate que antecedeu a promulgacéo da LDB de 1961 diz respeito
a liberdade de ensino, no qual figuravam de um lado os defensores da escola publica,
representada essencialmente pelos educadores filiados ao movimento da Educacdo Nova e
do outro lado os defensores da escola privada, ligados aos meios catolicos. (PILETTI;
PILETTI, 1988).

Segundo Buffa (1984) no final dos anos de 1950 o conflito vem novamente a tona:
Trata-se agora de, ainda sob o lema da liberdade de ensino, alias, jamais ameacada,
garantir o financiamento pelo Estado das escolas particulares. As lutas ideoldgicas
ocorrem agora no bojo das discussdes da LDB, cujo primeiro projeto fora enviado
ao Congresso Nacional em outubro de 1948, atendendo a dispositivos da

Constituicdo democréticas de 1946. Elaborado por uma comisséo de educadores
era fruto de uma orientacéo liberal. (BUFFA, 1984, p. 302).

Apesar da insatisfagdo com o movimento escolanovista, ndo chegou a haver uma
ruptura no campo das ideias pedagdgicas entre a perspectiva liberal de ensino, proposta nos
anos de 1930 e o que foi promulgado na LDB de 1961, de tal modo que na década de 1960
vao coexistir elementos do movimento escolanovista com outras tendéncias do pensamento
educacional, em especial aquelas associadas a uma perspectiva libertadora?.

No campo da Educacédo a década de 1960 se inicia, portanto, trazendo os reflexos de
multiplos debates acerca de um projeto de Educacdo para o Brasil, seja no campo de uma
politica nacional de Educacdo, seja no ambito das diferentes concepcdes pedagogicas. Esse
conjunto de debates iniciado no final da década de 1940 culmina na promulgacdo da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB).

22 Saviani na obra “Escola e Democracia” (1983/2001) contrape a escola burguesa de inspiracéo liberal,
marcada pelo ideario da escola nova, da escola voltada para o povo, de inspiragdo marxista, que ele denominou
pedagogia revolucionaria, da qual Paulo Freire seria o grande expoente.
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Na avaliacdo de Anisio Teixeira?®, embora da LDB tenha deixado muito a desejar
em relacdo as necessidades no Brasil na conjuntura de sua aprovacdo, ele
considerou uma vitéria a orientacdo liberal, de carater descentralizador, que
prevaleceu no texto da lei. Assim, a aspiracdo dos renovadores, que desde a década
de 1920 vinham defendendo a autonomia dos estados e a diversificacdo e
descentralizagdo do ensino, foi consagrada na LDB. (SAVIANI, 2007/2013, p.
307).

A LDB de 1961, em seu artigo primeiro, dispde que a educacdo nacional era
inspirada nos principios de liberdade e solidariedade humana e tinha como um dos principais
objetivos preparar o individuo e a sociedade como um todo para o dominio dos recursos
cientificos e tecnologicos que permitissem vencer as dificuldades do meio (BRASIL, 1961).

A Psicologia esteve diretamente contemplada na LDB de 1961 em seu artigo 63, o
qual definia que nas Faculdades de Filosofia seriam criados, para a formacéo de orientadores
de educacdo do ensino médio, curso especial a que teriam acesso os licenciados em
Pedagogia, Filosofia, Psicologia ou Ciéncias Sociais, bem como os diplomados em Educacéo
Fisica pelas Escolas Superiores de Educacdo Fisica e os inspetores federais de ensino, todos
com estagio minimo de trés anos no magistério (BRASIL, 1961).

Importante notar que se fala nos licenciados em Psicologia em momento anterior a
regulamentacéo da Psicologia, através da Lei 4.119 de 27 de agosto de 1962, que em capitulo
I11, que se refere aos direitos conferidos aos diplomados em Psicologia, apresenta no artigo
13, § 1 que “Constitui funcao privativa do psicologo a utilizagdo de métodos e técnicas
psicolégicas com o0s seguintes objetivos: o diagndstico psicoldgico; a orientacdo e selecao
profissional; a orientagdo psicopedagogica e a solugdo de problemas de ajustamento”. Pode-
se considerar que o artigo 13 reflete, em parte, a batalha para que fosse reconhecida como
area de atuacao do psicologo também a Psicologia da Educacéo.

O periodo de predominio da Pedagogia Nova (1947 — 1961) foi caracterizado pela
confianca na educabilidade infinita da humanidade e deixou de lado a observacédo de que o

mundo estava mudando rapidamente. Nesse sentido na segunda metade do século XX o clima

23 Relator do Plano Nacional de Educacdo (PNE) no Conselho Federal de Educacgdo, por ocasido da
promulgacdo da Lei n. 4.024 em 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional -
LDB, que entrou em vigor em 1962
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de euforia com que o movimento pedagdgico renovador foi recebido comecou a dar sinais
de esgotamento. (SAVIANI, 2007/2013).

No contexto marcado pelos debates sobre os limites do movimento escolanovista ate
a Reforma Universitaria de 1968, passando pela implementacdo da LDB de 1961, o campo
da Educacdo apresentava uma concepcao liberal, enfatizando principalmente a qualidade do
ensino, suas finalidades, a autonomia dos individuos, suas aspiragdes individuais e a cultura

geral.

1.2 O profissional de Psicologia: antecedentes da recepcdo da Andlise do

Comportamento e a emergéncia da Pedagogia produtivista

A radicalizagéo das ideias renovadoras deu origem entéo a trés movimentos: (1) o
primeiro, considerado de esquerda, voltado para a educacdo popular e vinculado a Pedagogia
libertadora, encabecada por Paulo Freire; (2) o segundo, considerado de centro, no qual
desembocaram as pedagogias ndo diretivas como a proposta por Carl Rogers e colocada em
pratica por A. S. Neill, na escola Summerhill?*; (3) ao passo que no cerne das politicas a
direita foi articulada a uma Pedagogia tecnicista. (SAVIANI, 2007/2013).

Segundo Akera (2017) a Analise do Comportamento encontrou na década de 1960,
no Brasil, um contexto de recep¢do amplamente favoravel, uma vez que o periodo se
caracterizou por uma orientacdo politica de esquerda, de seu entdo presidente Jodo Goulart,
havendo grande sinergia entre a Pedagogia libertadora que estava surgindo no pais e a
perspectiva comportamental de que que todos os organismos aprendem através de um
mecanismo comum de reforco. Portanto, de acordo com Akera (2017) poderiamos considerar
0 campo educacional no Brasil, no inicio dos anos de 1960, do ponto de vista politico e

cultural, favoravel a recepcao da Andlise do Comportamento. (AKERA, 2017).

24 A escola de Summerhill foi fundada em 1921 por A. S. Neill e a sua esposa, que tiveram como ideia principal
de adaptar a escola a crianga, e ndo a crianga a escola, para que as criangas tivessem a liberdade de serem elas
proprias (Neill, 1968). Skinner faz a seguinte reflexdo sobre a experiéncia de Summerhill: “Uma escola como
a Summerhill é terapéutica e ndo educacional. Ao suspender o emprego de castigo, os professores podem ajudar
os estudantes, que foram maltratados alhures, e prepara-los para o ensino, mas algo mais é necessario se tiverem
de ensinar”. (SKINNER, 1968/1972, p. 98).
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Contudo, frequentemente a historiografia da educacdo tem associado a recepcao da
Anélise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil aos movimentos politicos de
direita, especialmente a concep¢do pedagogica tecnicista, caracterizada pela énfase na
quantidade de conteddo ensinado, nos métodos e técnicas de ensino, na adaptacdo do aluno
ao modelo proposto, nas necessidades sociais e na formacao profissional. (LUCKESI, 2003;
SAVIANI, 2007/2013).

A fim de investigar as diferentes formas de se interpretar a recep¢do da Analise do
Comportamento pelo campo educacional brasileiro é analisado a seguir a emergéncia da
Psicologia enquanto ciéncia e profissdo, analisando os antecedentes da recepcdo da Analise
do Comportamento e a emergéncia da Pedagogia produtivista.

No ano seguinte a homologacdo da LDB de 1961, ap6s um longo debate na década
de 1950, envolvendo o Conselho Nacional de Educacdo — CNE, o Instituto de Selecédo e
Orientacdo Profissional — ISOP e a Associacdo Brasileira de Psicotécnicos — ABP, entre
outras entidades que congregavam profissionais que atuavam na Psicologia, entidades
médicas e membros da sociedade, foi regulamentada através da lei 4.119 de 27 de agosto de
1962 a formacdo e a profissdo de psicologo no Brasil. Nesse mesmo ano foram estabelecidos
o curriculo minimo e a duracdo dos cursos de Psicologia no pais, que seria de quatro anos
para a formacdo de Bacharéis em Psicologia e de cinco anos para a formacéo de Licenciados
em Psicologia e Psicologos. (DOMINGUES, 2007).

O artigo primeiro da lei 4.119 que "a formacdo em Psicologia far-se-a (...) em cursos
de Bacharelado, Licenciatura e Psicologia"”, demonstrando que foi regulamentada, ndo uma
habilitacdo em Psicologia, mas trés habilitacdes especificas e independentes. Desse modo
ficou estabelecido que se formariam Bacharéis em Psicologia, uma formacdo mais breve e
voltada para pesquisa e que seria pré-requisito para se fazer os cursos de Licenciatura em
Psicologia e a formacao de Psicologo. (DOMINGUES, 2007).

Um segundo perfil de formac&o era o de Licenciado em Psicologia, 0 qual habitava o
profissional para o ensino da Psicologia e a orientacéo escolar, de acordo com a LDB de 1961
e como terceira possibilidade de formacdo estava a de Psicologo, profissional voltado para a

atuacdo nas areas clinica, educacional e do trabalho. (DOMINGUES, 2007).
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No capitulo 111 da lei 4.119, no que se refere aos direitos conferidos aos diplomados,
lemos no artigo 13, § 1 que constitui funcéo privativa do Psicologo a utilizacdo de métodos
e técnicas psicologicas com os seguintes objetivos: diagnostico psicoldgico, orientacdo e
selecdo profissional, orientacdo psicopedagogica e solugdo de problemas de ajustamento.

O texto da Lei 4.119 sinaliza que a atuacéo dos profissionais de Psicologia continuou
fortemente relacionada ao campo educacional, seja através da formacdo de Licenciados em
Psicologia, habilitados a ensinar, especialmente nos cursos Normais, seja na orientacao
escolar, ou através da formacdo de Psicologos que tinham entre suas atribuicdes a orientacéo
psicopedagdgica. (DOMINGUES, 2007).

Portanto a década de 1960 se inicia, na Psicologia, com a regulamentacéo da profissao,
mas mantendo-a, ainda, muito ligada ao campo educacional. Como o primeiro curso de
Analise do Comportamento ocorrido no Brasil foi o do professor Keller na USP, buscou-se
contextualizar o ensino de Psicologia nesta instituicdo no periodo imediatamente anterior a
1960. Cabral (1950) traca uma cronologia do periodo que vai de 1934 até 1950, sendo a
disciplina de Psicologia lecionada entre 1935 e 1944 como Histéria da Filosofia, por Jean
Maugué, considerado por ela “critico impiedoso da Psicologia Experimental” (CABRAL,
1950/2004, p. 56).

Entre 1945 e 1947 Otto Klineberg, psicélogo social norte-americano, assume 0 ensino
de Psicologia com a seguinte distribuicdo: Psicologia Geral Experimental e Escolas e
Sistemas de Psicologia no primeiro ano; Psicologia Social e Psicologia Diferencial no
segundo ano; e Psicologia da Personalidade e Psicologia Patol6gica no terceiro ano.

Sucedendo Jean Maugué e Otto Klineberg, Annita de Castilho e Marcondes Cabral
foi a terceira catedréatica de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo — USP. Ao fazer uma
reflexdo sobre seu processo formativo em Psicologia, Anitta Cabral destaca a multiplicidade
de influéncias que operavam sobre os psicélogos brasileiros, no periodo, tendo estudado com
Lourenco Filho, trabalhado no servigo de Psicologia Aplicada com Noemi Rudolfer,
estudado Filosofia na USP como aluna de Maugué, Arbousse-Bastide e Claude Lévi-Strauss
e posteriormente realizando seu mestrado nos estudos nos Estados Unidos, onde teve contato
com psicologos gestaltistas como Koffka e Heider. (CABRAL, 1950).
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Tendo por assistente Carolina Martucelli Bori, importante nome da Analise do
Comportamento no Brasil a partir da década de 1960, Annita Cabral aponta que até 1950 a
Psicologia Social teve clima mais favoravel no Brasil do que a Psicologia Experimental. A
prépria Carolina Bori desenvolveu nos anos de 1950 estudos sobre técnicas projetivas e
personalidade, com énfase na Psicologia da Gestalt. Os anos de 1960, entretanto assistiram
uma mudancga nesse cenério, em especial a partir da influéncia dos cursos do professor Fred
S. Keller na Universidade de S&o Paulo em 1961. Iniciava-se ali a formacdo da primeira
geracdo de Analistas do Comportamento no Brasil.

Para Gatti (1987) o pensamento educacional brasileiro passou, entre os anos de 1950
e 1970, por diferentes ciclos ou convergéncias temética e metodoldgicas. As pesquisas que
inicialmente tinham caréter psicopedagdgico, enfatizando os estudos sobre desenvolvimento
psicoldgico, nos processos de ensino e nos instrumentos e medidas da aprendizagem, passam
na década de 1950 a enfatizar as condi¢Ges culturais e o objeto de atencdo passa a ser a
relacdo entre escola e sociedade. (GATTI, 1987).

A partir de meados da década de sessenta, comecam a ganhar félego e destaque 0s
estudos de natureza econdmica em que aparecem trabalhos sobre a educacdo como
investimento, demanda profissional, formacdo de recursos humanos, etc. Adentrando a
década de setenta, deparamo-nos ndao s6 com uma ampliacdo das teméticas de estudo, mas
também com o aprimoramento metodoldgico, especialmente em alguns setores. (GATTI,
1987).

O debate educacional é marcado, entre o fim dos anos de 1960, e ao longo da década
de 1970, por uma concepgdo produtivista. Essa tendéncia estava embasada na teoria do
capital humano, formulada por Theodore Schults, a qual teria por principios a racionalidade,
eficiéncia e produtividade, segundo duas assertivas: “maximo resultado com o0 minimo de
dispéndio” e “ndo duplica¢do de meios para fins idénticos”. (SAVIANI, 2007/2013).

Nesse periodo, entre 1960 e 1970, a Educacdo Brasileira passou por importantes
mudancas. Diferente do ideario liberal que marcou o debate educacional do final dos anos de
1940 até a LDB de 1961, o campo da Educagéo adquire uma nova perspectiva. Nesse cenario

ocorreram duas outras importantes reformas educacionais: a Reforma Universitaria em 1968,
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e a Reforma do ensino de 1° e 2° graus em 1971, nas quais o debate acerca da educacéo
publica versus a educacdo privada retornaram a pauta e novas concepgdes pedagogicas,
compativeis com o modelo capitalista de produgéo passaram a ser discutidas como alternativa
de gestdo da Educacédo. Gatti (1987) destaca que nesse periodo predominaram os enfoques
tecnicistas, 0 apego as taxonomias e a operacionalizacdo de variaveis e sua mensuragao.

Autores como Luckesi (2003) e Saviani (2007/2013) associam a concepgao tecnicista
que marca o ideério pedagogico da década de 1970 com as propostas educacionais advindas
da Analise do Comportamento. Para estes autores a Instrucdo Programada e o arranjo de
contingéncias de reforco para o comportamento de estudar pertenceriam ao campo do
método/técnica, e ndo a uma concepcao filosofica de educagéo.

Outro aspecto desse modo de recepcdo caracteristicos dos anos de 1970 foi o de
considerar que o material programado tenderia a adaptar o aluno a proposta de ensino,
desconsiderando a premissa fundamental de que o aluno deveria progredir em ritmo proprio,

de acordo com seu repertorio.

Se a politica educacional brasileira é orientada para o desenvolvimento econémico
sob o prisma de um modelo de desenvolvimento capitalista, 0s objetivos e metas
educacionais sdo consequentemente elabora dos segundo a determinacdo do plano
nacional de desenvolvimento econdmico, e for¢cosamente sdo voltados para a
formacdo de recursos humanos, onde a produgdo do saber é direcionada
exclusivamente para 0s meios de producdo, visando unicamente ao crescimento
econdmico e acumulo de riquezas de um grupo minoritério. Assim, o aluno
universitario, considerado como um SER historico, ativo e criador, é reduzido a
um sujeito passivo, a-histérico, domesticado e dependente (PEREIRA, 1985,
p.117).

O ano de 1969 é o marco de abertura dessa nova etapa da educacdo, uma vez que
neste ano entra em vigor a reforma universitaria instituida pela Lei n. 5.540 de 28 de
novembro de 1968 e “(...) no campo especificamente pedagdgico, foi também em 1969 que
se deu a aprovacao do Parecer CFE n. 252, que introduziu as habilitagdes técnicas no curso
de pedagogia” (SAVIANI, 2007, p. 365). Dessa maneira implementou-se o curriculo minimo
dos cursos de Pedagogia, com as habilitagdes em Orientacdo Educacional, Administracéo,

Supervisdo, Inspecdo Escolar e Magistério das Disciplinas Pedagdgicas do 2° grau.
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Na obra “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil” Saviani (2007/2013) apresenta
uma analise do periodo de 1969 a 1980, como marcado por uma pedagogia tecnicista. Para o
autor a orientacdo pedagogica definida pela expressdo “pedagogia tecnicista” deriva das
“ideias relacionadas a organizagdo racional do trabalho (taylorismo, fordismo), ao enfoque
sistémico e ao controle do comportamento (behaviorismo) ”. (SAVIANI, 2007/2013, p. 369).

Saviani (2007/2013) destaca que em 1970 ja se encontrava na 22 edicéo o livro de
Skinner, “Ciéncia e Comportamento Humano”, coeditado pela Editora da Universidade de
Brasilia (UnB) e pela Fundacéo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias
(FUNBEC). Esta edicdo contava com apresentacdo brasileira do préprio Skinner, que
destacava que “o Brasil moderno se move em uma direcdo que deve salientar a importancia
de uma ciéncia util do comportamento” (SKINNER, 1970, p. 5).

A obra Tecnologia do Ensino, publicada no Brasil em 1972 é destaca por Saviani
(2007/2013), que cita o paragrafo inicial do capitulo XI “O comportamento do sistema” para
ilustrar o que ele define como exemplo de uma proposta pedagdgica tecnicista.

Embora uma tecnologia do ensino se ocupe principalmente com o comportamento
do aluno, existem outras figuras no mundo da educagdo as quais se aplica uma
analise experimental. Precisamos ter melhor compreensdo ndo s6 dos que
aprendem como também: 1) dos que ensinam; 2) dos que se empenham na pesquisa
educacional; 3) dos que administram escolas e faculdades; 4) dos que estabelecem
a politica educacional e 5) dos que mantem a educagao. Todas estas pessoas estdo

sujeitas a contingencias de refor¢o que podem precisar ser alteradas para melhorar
a educacdo como instituicdo. (SKINNER, 1968/1972, p. 217).

Além das obras de Skinner, Saviani (2007/2013) cita os dois volumes de
“Taxionomia dos objetivos educacionais” de Bloom et al. (1972), obra que em que se busca
transpor o conceito de taxonomia (classificagdo) para a educacdo, ao “espirito do
behaviorismo”?>. Para ele o behaviorismo buscava

“(...) tratar o ser humano como um organismo, enfocando sua forma de reagir ao
ambiente natural, isto €, seu comportamento e ndo sua consciéncia. Para dar conta
desse objeto de preocupacdo, o behaviorismo centra-se em estudos e na realizacéo

de experiéncias em torno da aprendizagem, motivacdo, emocéo e desenvolvimento
individual”. (SAVIANI, 2007/2013, p. 371).

2 Grifo nosso
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A tarefa da taxionomia estaria em enunciar 0s objetivos educacionais em termos
operacionais, traduzidos em verbos que indicassem acdes observaveis e ndo como atos da
consciéncia. (SAVIANI, 2007/2013).

Segundo Luckesi (2003) a tendéncia pedagogica tecnicista apresenta uma perspectiva
na qual se modela o comportamento humano através do emprego de técnicas e recursos
metodoldgicos especificos. Nesse sentido o ensino estd direcionado para a aplicacdo
sistematica de principios comportamentais, sendo papel do professor programar condigdes
de ensino e ao aluno executar o sistema instrucional previsto. Segundo o autor, na corrente
pedagdgica tecnicista 0 processo de ensino e aprendizagem do comportamento operante
ocorre por meio da utilizacdo de principios e estratégias proprias da Psicologia Behaviorista
(LUCKESI, 2003).

A escola atua, assim, no aperfeicoamento da ordem social vigente (0 sistema
capitalista), articulando-se diretamente com o sistema produtivo; para tanto,
emprega a ciéncia da mudanca de comportamento, ou seja, a tecnologia
comportamental. Seu interesse imediato é o de produzir individuos "competentes”
para 0 mercado de trabalho, transmitindo, eficientemente, informagdes precisas,
objetivas e rapidas. (LUCKESI, 2003, p. 61).

Na década seguinte, foi aprovada a Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 que conferiu
uma dimensao tecnicista a educagdo, oposta a inspiracéo liberalista da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n. 4.024/61 e da Reforma Universitaria apresentada na Leli
5.540/1968.

Saviani (1982) destaca que:

(...) enquanto o liberalismo pGe a énfase na qualidade ao invés da quantidade; nos
fins (ideais) em detrimento dos métodos (técnicas); na autonomia versus
adaptacdo; nas aspiragOes individuais ao invés das necessidades sociais; e na
cultura geral em detrimento da formacéo profissional, com o tecnicismo ocorre o
inverso. Ora, enquanto os principios da Lei 4024 acentuavam o primeiro elemento
dos pares de conceitos acima enunciados, 0s principios das Leis 5540 e 5692
inegavelmente fazem a balanga pender para o segundo. (SAVIANI, 1982, p. 148).

A critica de Saviani (1982) a Lei 5.692 de 1971 é de que a formacéao de professores
quando deixou de ser realizada nas Escolas Normais e se tornou uma habilitagdo profissional

em nivel de 2° grau, equivalente a quaisquer outras, passando a focar mais na quantidade do
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que na qualidade, na adaptacdo em detrimento da autonomia, na formacéo profissional ao
invés da cultural geral. Nesse sentido a educacdo tornou-se tecnicista pois empreendeu uma
dissociacéo entre teoria e préatica.

O que se percebe na Lei 5.692/1971 é uma énfase maior na pratica, em detrimento da
teoria. Disciplinas como Filosofia da Educacéo, Sociologia da Educacdo e Psicologia da
Educacdo, perdem espa¢o para disciplinas praticas, em especial as chamadas préaticas de
ensino, focadas nas disciplinas como portugués, matematica, histdria, entre outras
correspondentes as disciplinas ministradas para os alunos nas aulas no 1° e 2° grau.
(FaE/UFMG, 1986).

Essa mudanca de perspectiva apresentada na legislacdo educacional é de suma
importancia para a compreensdo do processo de recep¢do da Analise do Comportamento pelo

campo educacional brasileiros como sera apresentado nos resultados.

1.3 — Primordios da Analise do Comportamento no Brasil: Keller e a formacéo dos

primeiros analistas do comportamento no pais

Versdes do Behaviorismo, anteriores ao Behaviorismo Radical de Skinner, também
passaram pelo processo de recep¢do no campo educacional no Brasil desde os anos de 1920,
como aponta Cirino et al (2013) ao identificar as influéncias do pensamento de J. B. Watson
entre educadores brasileiros. O “Manifesto Behaviorista?®” de Watson, assim como oS
processos de condicionamento classico ja eram conhecidos por educadores no pais, dentre os
quais se destaca Lourenco Filho (1897-1970).

Sob influéncia do behaviorismo de Watson, Lourenco Filho (1930/2002) caracteriza
a aprendizagem como uma variacao no comportamento produzida pela experiéncia. Para este
autor, de um ponto de vista estritamente operacional, apenas dois elementos seriam
necessarios para caracterizar a aprendizagem: a modificagdo do comportamento e o efeito da
préatica ou exercicio. (CIRINO et al. 2013).

% “psychology as a Behaviorist Views It.” Texto publicado em 1913 e considerado o texto fundador do
Behaviorismo.
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Em seus trabalhos Lourenco Filho (1930/2002) aborda a aprendizagem e o
condicionamento classico a luz de autores como Watson, Thorndike e Pavlov, avaliando que
através do condicionamento cléssico é possivel explicar formas simples de aprendizagem,
através da modificacdo do comportamento, na qual um estimulo neutro torna-se
condicionado apds sucessivos emparelhamentos. Para este autor, Watson apresentou
importantes contribuices a Psicologia uma vez que considerava que processo de
condicionamento classico se aplicaria ndo apenas a aquisicdo de respostas motoras, mas
também a aquisicao de respostas emocionais. (LOURENCO FILHO, 1930/2002).

Na década de 1930 Lourenco Filho reorganizou o ensino em Sao Paulo e por meio do
uso de testes psicoldgicos realizou a homogeneizacao das classes escolares. Em 1931 criou
0 curso de aperfeicoamento de professores, no qual a Psicologia e Sociologia tiveram
importante destaque. Segundo Cabral (1950/2004) Lourenco Filho “behavioriza quase
completamente seu curso, desenvolvendo as ideias de Pavlov e Watson sobre aprendizagem,
sem esquecer seu tema basico da necessidade e do interesse, de que, segundo ele, o
condicionamento seria a tradugdo objetiva” (CABRAL, 1950/2004, p. 56).

Esse processo de recepcao das ideias de Watson no campo educacional ndo ocorreu
de modo passivo, com plena aceitacdo de sua teoria. Lourengo Filho mostra-se um entusiasta
do condicionamento respondente e da metodologia desenvolvida para o estudo do
comportamento. Por outro lado, Lacio José dos Santos (1875-1944), importante educador
mineiro, foi critico as ideias de Watson.

Formado em Engenharia e Direito mudou-se em 1922 para Belo Horizonte onde se
tornou professor na Escola de Engenharia de Belo Horizonte Em 1924, foi nomeado Diretor
de Instrugdo Publica do Estado de Minas Gerais e, em 1929, Diretor Escola de
Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte (Campos, 2001). Importante figura no
meio catdlico de Belo Horizonte, um contexto que afetou profundamente seu pensamento.
Santos tinha por objetivo articular filosofia e religido para uma Pedagogia moderna. Nesse
contexto, um capitulo do livro é dedicado a Psicologia e contem muitas referéncias a Watson
e ao behaviorismo. (CIRINO, et al, 2013).
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Para Lucio José dos Santos trés aspectos seriam importantes para uma educacgéo
catélica e humanista, a raga, a lingua nativa e a religido. Essa posi¢do aponta algumas das
razdes pelas quais a recepcdo das ideias de Watson foi menos positiva para ele do que para
Lourenco Filho . (CIRINO, et al, 2013).

O behaviorismo aparece em suas discussdes sobre o valor do progresso cientifico e
sua extensdo as questdes morais, uma vez que para ele no¢do contemporanea de progresso
cientifico aplicada a educacdo no Brasil teria rompido com as tradicBes catolicas e
humanistas. Para Santos (1936) a idéia do progresso cientifico produziu a iluséo de que todos
o0s assuntos relacionados a formacdo moral do homem estavam ultrapassados e que sua
extensdo a questdes morais era limitada e prejudicial . (CIRINO, et al, 2013).

Llcio José dos Santos criticou a recepcao de teorias estrangeiras no Brasil em especial
sua aplicacdo ao campo educacional. Para ele o processo de aclimatacdo deve ser
cuidadosamente perseguido ou a educacdo pode ser levada a uma ruptura histérica com o
passado do pais, nesse sentido a importacdo do behaviorismo poderia resultaria no abandono
do estudo da consciéncia e da introspeccao enquanto método. O equivoco da importacdo de
uma teoria é de que seria possivel alcancar o mesmo nivel cultural de uma nacéo apenas
adotando seus processos educacionais. “E bastante provavel, e talvez até certo, que tais
processos sejam completamente ineficientes, sendo contraproducentes”(SANTQOS, 1936, p.
23).

Nas décadas posteriores 0 debate acerca de uma Psicologia cientifica e das
contribuicdes da Psicologia a Educacdo continuaram ocupando espaco significativo no que
se produziu em Psicologia no Brasil. Se em Minas Gerais viceja uma tradicdo européia, por
influéncia de Helena Antipoff, com sua perspectiva funcional, adquirida com Claparéde em
Genebra e com as influcéncias da teoria sociocultural advinda de sua experiéncia na RUssia,
entre 1916 e 1924, esta autora nao esta desligada da emergéncia de uma nova tendéncia da
Psicologia experimental: a experimentacdo envolvendo animais. E assim que em 1956 ela
convida André Rey para ministrar um curso de Psicologia Experimental na Fazenda do

Rosario.
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Em Séo Paulo, mais especificamente na Universidade de Sdo Paulo, também cresce
0 interesse por uma Psicologia experimental, que se integre ao campo das ciéncias naturais.
E a partir da concepgdo de Paulo Sawaia, entdo diretor da USP, de que a Psicologia seria
uma ciéncia natural, que surge o conjunto de elementos que formam o contexto de recep¢édo
da Analise do Comportamento pelas mao do professor Fred S. Keller no Brasil em 1961.

Sawaya, era médico com doutorado em Zoologia e foi professor de Fisiologia Geral
e Humana para o curso de Psicologia da USP. Para ele a Psicologia era um campo da
Fisiologia, e seu projeto era o de incrementar 0 modelo de pesquisa experimental na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP durante sua gestdo. (GUEDES, et al, 2006,
GUEDES, et al, 2008).

As relagbes de Paulo Sawaya com a Psicologia levaram-no a publicagdo de um
capitulo no livro “A Psicologia Moderna”, de 1953, organizado por Otto Klineberg, sobre
Psicologia Animal e questbes de cunho experimental, o qual apresenta seu conhecimento
sobre os trabalhos de Ivan Petrovich Pavlov, Edward Lee Thorndike e John Broadus Watson,
trés autores que influenciaram fortemente a Anélise do Comportamento.

Estas caracteristicas da Psicologia enquanto campo de estudos e pesquisas na USP
pode ter contribuido para o convite a Keller, uma vez que este autor considerava que a
Psicologia contemporanea (desde fins da década de 1930) era experimentalista. (MIRANDA,
2010).

Keller foi um entusiasta dos principios da Analise do Comportamento e do
Behaviorismo Radical desenvolvido por Skinner, tornando-se um importante divulgador
dessa filosofia. Professor na Columbia University por 26 anos, entre 1938 e 1964, propos um
curso de Psicologia baseado nos principios da Analise Experimental do Comportamento,
elaborando um dos primeiros hand books de Psicologia, o hoje classico “Principios de
Psicologia” em parceria com Shoenfeld, em 1950. (CRUZ, 2013; MATOS, 1998). Keller
também foi um precursor do uso do laboratdrio de condicionamento operante para 0 ensino

dos principios da Analise Experimental do Comportamento no Brasil (CIRINO et al. 2012).

According to Keller, the laboratory was important to the teaching of psychology
and was imperative for behavior analysis (Keller, 2009; Keller & Schoenfeld,
1949). This emphasis on the laboratory had been perceived as important when
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Keller and Schoenfeld implemented the first psychology curriculum based on
behavior analysis at Columbia University in the 1940s. (CIRINO, et al., 2012,
p.265).

Quando de sua chegada ao Brasil Keller ndo foi recebido nos espacgos destinados a
Psicologia, entédo sob forte influéncia da Gestalt e da teoria de campo de Kurt Lewin, forte
influéncia da catedréatica de Psicologia da USP no periodo, Annita Cabral. Nesse contexto o
laboratdrio de Keller foi instalado no departamento de Fisiologia possivelmente devido a
vinculacdo de Sawaya a esta ciéncia e porque este considerava a Psicologia um ramo da
Fisiologia®.

Além deste aspecto ha que se considerar que o trabalho de Keller envolvia o trato
com animais, fato que justificaria sua instalacdo no laboratério no Departamento de
Fisiologia onde existiriam condicGes basicas para alojamento e cuidados com os animais a
serem utilizados nas aulas e experimentos. (MIRANDA, 2010).

Na USP Keller ministrou dois cursos “Psicologia Comparada e Animal” e “Psicologia
Experimental”. Nestes utiliza-se caixas de condicionamento operante adaptadas por
Rodolpho Azzi (assistente de Keller na USP). Posteriormente Mario Guidi desenvolveu uma
versdo brasileira da caixa de condicionamento operante. Essas caixas se mostram como
apropriacdes do aparelho original, pois nelas sdo deixados de lado os instrumentos utilizados
com finalidade de pesquisa e mantendo-se apenas 0s instrumentos utilizados para finalidade
de ensino (MATOS, 1998; TODOROV; HANNA, 2010; CIRINO, et al., 2012).

Segundo Matos (1998) durante um longo periodo 0 acesso a equipamentos para uso
didatico foram um problema para o ensino da Analise do Comportamento no pais. Foi
Carolina Bori, entdo professora titular da Cadeira de Psicologia Educacional na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro quem tentou inicialmente resolver a questéo

encomendando a Andrés Aguirre uma caixa de condicionamento operante que reproduzisse

27 Cruz (2013) em sua tese “B. F. Skinner e a vida cientifica: uma histéria da organizac&o social da analise do
comportamento” apresenta 0s elementos que também levaram B. F. Skinner a cursar disciplinas no
Departamento de Fisiologia de Harvard em 1929, optando por continuar seus estudos de doutorado neste
departamento ap0s cursar uma disciplina no Departamento de Psicologia, ministrada por Boring e outra no
Departamento de Fisiologia, ofertada por Crozier, concluindo que os estudos no campo da Fisiologia estavam
mais préximos de seus objetivos de pesquisa do que aqueles praticados no Departamento de Psicologia, ainda
muito atrelado a perspectiva da Psicologia Estruturalista de Titchener.
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as principais caracteristicas da caixa importada da Grason-Stadler. Alguns anos depois Mario
Guidi foi responsavel pelo desenho e construgdo de uma caixa experimental de melhor
viabilidade. Essa construcdo, assim como de outros equipamentos a serem usados em outras
areas da Psicologia Experimental foi financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo (FAPESP). A partir desse equipamento foi possivel implantar o sonho
de um curso de graduacdo em Psicologia que envolvesse a atividades de laboratério com os
alunos, a partir de préticas, demonstracdes e exercicios onde cada aluno tivesse seu
equipamento para trabalhar. (MATQOS, 1998).

A Anélise do Comportamento no Brasil foi, portanto, marcada desde o inicio por um
processo de recepcdo caracterizado pela acolhida da “caixa de Skinner” e sua apropriagdo
segundo a realidade dos laboratdrios de psicologia no pais (MIRANDA; CIRINO, 2010).

No periodo posterior aos cursos de Keller, nos anos de 1960, e da formacdo da
primeira geracao de analistas do comportamento no pais, a teoria comportamental ocupou
cada vez mais espaco nos curriculos dos cursos de Psicologia no Brasil. Nos anos de 1970 a
Andlise do Comportamento foi recebida, em alguns casos com entusiasmo, em outras
oportunidades com resisténcia, em um embate politico por espaco dentro dos cursos de
formacéo de psicélogos. (MIRANDA, 2010).

Vasconcelos (1996) em sua tese sobre a difuséo das ideias de Piaget no Brasil aponta
que o behaviorismo ao chegar a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) teria
ofuscado Piaget. Tal processo teria ocorrido tanto no curso de Psicologia quanto na

Faculdade de Educacdo (FaE). Segundo o autor:

O avanco do behaviorismo, no cenario brasileiro, a partir dos anos sessenta,
relacionava-se com a realidade politica e educacional do pais, onde ocorrera a
intensificacdo do autoritarismo e do tecnicismo pedagdgico. No campo
educacional, nessa época, 0 escolanovismo, juntamente com Seus pressupostos
psicoldgicos, apresentou sinais de exaustdo. Em resposta a um sentimento de
desilusdo que comecava a se alastrar nos meios educacionais, articulou-se a
pedagogia tecnicista. (VASCONCELOS, 1996, p. 101).

Podemos identificar que Vasconcelos (1996) associa o chamado “avanco do
behaviorismo” a articulagdo de uma pedagogia tecnicista. Contrariando essa analise que

relaciona a concepcdo pedagdgica tecnicista com a Andlise do Comportamento e seu
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alinhamento com o regime politico ditatorial nos anos 1960, Antunes (1996) em artigo no

qual relata sua formacéo em psicologia, destaca que:

A maioria dos professores que discutiam em sala de aulas questfes sociais mais
fundamentais era do grupo dos “skinnerianos”, fazendo-0 & luz das formula¢des
por eles defendidas. Eram estes que, ao enfatizar os determinantes ambientais e,
por decorréncia, sociais dos problemas que eram enfrentados pela maioria da
populacéo brasileira nos faziam pensar e refletir de maneira mais ampla e critica.
(ANTUNES, 1996, p. 98).

Uma forma possivel de compreender a associacdo que se faz entre tecnicismo
pedagdgico e Analise do Comportamento € a uma confusdo recorrente entre a proposta de
Skinner e os demais tipos de behaviorismo, como podemos ver na andlise de Vasconcelos
(1996):

Sob a bandeira da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade e produtividade, essa pedagogia almejava uma educagdo objetiva.
Para tanto, foi necessario instrumentar o processo de aprendizagem, sem
interferéncias subjetivas. Fez-se valer, portanto, o paradigma estimulo-resposta
para o condicionamento “saudavel” ao novo sistema educacional. Dai a

proliferacdo de respostas pedagdgicas mecéanicas sob a técnica da instrucdo
programada e das maquinas de ensinar. (VASCONCELOQOS, 1996, p. 101-102).

Tal analise aponta para elementos que caracterizam melhor o behaviorismo de J. B.
Watson do que aquele proposto por Skinner. O pensamento skinneriano ndo é mecanicista,
tdo pouco desconsidera a subjetividade, tais fatos podem ser constatados quando se analisam
o0s textos do autor, em especial suas discussbes sobre a constituicdo de seu sistema de
pensamento, organizado na obra “Sobre o behaviorismo” de 1974. Vasconcelos (1996)
retoma o paradigma estimulo-resposta, referente ao condicionamento respondente, ao passo
que a teoria comportamental de Skinner inova ao propor o modelo de selecdo pelas
consequéncias e 0 conceito de operante, mudando o paradigma para contexto:
comportamento seguido de uma consequéncia (Sd: R - Sr+).

Outra critica é apresentada por Patto (1984) ao analisar a presenca da Psicologia no
campo educacional no Brasil nos anos de 1970, ao associar a presenca da tecnologia do
comportamento na escola a uma “opressao cientifizada”. Patto (1984) faz referéncia a obra

de Geraldina Porto Witter (1977) para listar os modos como o behaviorismo estaria sendo
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utilizado por psicélogos escolares, atuando na escola como consultor, especialista
educacional, ergonomista e modificador do comportamento. Para cada uma dessas atividades
Patto (1984) apresenta questdes, que em sua analise, apontam uma psicologia tecnicista,
pautada pela adaptacdo (ergonomia, modificacdo do comportamento) ou por um papel
assimétrico do psicélogo na escola, ao eleva-lo a categoria de especialista em educacao e
consultor. (PATTO, 1984).

As aplicacBes da andlise experimental do comportamento foram objeto de nossa
analise mais detida porque sua influéncia é cada vez maior na psicologia escolar
no Brasil, fato atestado pela publicacdo da obra de Witter, em 1977, pesquisadora
influente em varios centros universitarios do pais, pelo nimero crescente de teses
de mestrado e doutorado sobre modificagdo do comportamento de criangas em
ambiente escolar defendidas no Instituto de Psicologia da USP (Copit e Patto,
1979), e pela adogdo da modificacdo do comportamento como técnica prioritaria
no trabalho desenvolvido pelo Servigo de Psicologia Escolar da Prefeitura do
Municipio de S&o Paulo, em 1979. (PATTO, 1984, p. 109).

E importante destacar que a presenca da Analise do Comportamento como teoria que
fundamente a préatica do psicologo escolar ndo pode ser entendida como sinénimo de sua
recepcdo no campo da Educagdo. Compreendemos que o campo da psicologia escolar e
educacional ¢ um dos subcampos da Psicologia, enquanto nossa investigacdo se debruca
sobre o processo de recep¢do da Analise do Comportamento no campo da Educacéo, a partir
da analise de sua presenca nos curriculos dos cursos de pedagogia, voltado, entre outros
aspectos, para a formacéo de professores.

Antunes (1996) ao analisar sua formacéo em psicologia, iniciada em 1973, comenta
0 modo como o Behaviorismo Radical era percebido pelos estudantes no periodo como sendo
uma “abordagem hegemodnica, com énfase maior na Analise Experimental do
Comportamento e, particularmente, na metodologia de pesquisa a ela vinculada”
(ANTUNES, 1996, p. 98).

Ao analisar as condicdes politicas do periodo em que o Brasil era governado pelos
militares, apds 1964, a autora destaca que “muitos daqueles que faziam de sua pratica docente
e de pesquisa uma maneira de resistir ao regime, eram os denominados behavioristas”
(ANTUNES, 1996, p. 98). A narrativa de sua experiéncia enquanto estudante de graduacao

sinaliza o lugar dos analistas do comportamento no debate politico do periodo. A prépria
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demisséo de professores da Universidade de Brasilia (UnB) em 1965 reforca o carater critico

dessa classe de profissionais em relagdo ao regime militar.

Em outubro de 1965, a UnB passou por uma das maiores crises que a afetaram
durante a ditadura militar. Nove professores de diversos departamentos, incluindo
Rodolpho Azzi, foram demitidos por motivos politicos. Em protesto, mais de 200
professores, representando mais de 90% do corpo docente da UnB, pediram
demissdo. Dos professores de psicologia entdo em exercicio, s6 Robert Berryman
permaneceu. Fred Keller e Gil Sherman estavam em Tempe?®, na Arizona State
University, desde agosto de 1964. James e Jean Nazzaro voltaram aos Estados
Unidos em julho de 1965. (TODOROV, HANNA, 2010, p. 147).

No periodo iniciado nos anos de 1960, até o inicio dos anos de 1970, em geral eram
os behavioristas que “defendiam a agdo educacional por meio da psicologia, considerando-a
como meio efetivo de transformacdo da realidade e condicdo para a democracia”

(ANTUNES, 1996, p. 98). Essa perspectiva aponta um dos modos de recep¢do da Anélise do

Comportamento pelos psicélogos no pais.

Creio que o pressuposto ambientalista e a fundamentacdo materialista da Analise
Experimental do Comportamento foram fatores determinantes do posicionamento
que muitos de seus defensores assumiram. Alias, o resgate dessa historia e uma
compreensdo mais organica desses fatos devem ser urgentemente objeto de
pesquisa da Histdria da Psicologia no Brasil. (ANTUNES, 1996, p. 99).

Outra importante influéncia exercida pelos primeiros analistas do comportamento se

refere a prdpria estrutura do ensino de Psicologia em cursos de graduacgdo no Brasil.

(...) foi precisamente esse grupo que fortaleceu a preocupagdo com a metodologia
da pesquisa e o incentivo para o desenvolvimento de atividades nesse ambito.
Algumas disciplinas ocuparam-se diretamente com esse tema: Metodologia
Cientifica, Observacdo, Laboratério de Psicologia Geral e Experimental,
Estatistica (planejamento experimental, elaboracdo de projetos e execucdo de
pesquisa em diferentes situacdes). (ANTUNES, 1996, p. 99).

Verifica-se que a recep¢do da Analise do Comportamento pela Psicologia ocorreu no
ambito da demanda por um modelo de Psicologia cientifica, no &mbito das ciéncias naturais,

importando destas o modelo e uso do laboratorio e seus equipamentos como instrumentos de

28 Tempe é uma cidade localizada no estado americano do Arizona, condado de Maricopa. Sedia 0 campus
principal da Universidade Estadual do Arizona.
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construcdo de conhecimento. Foi no esteio deste movimento que se desenvolveu no pais a
Andlise Experimental do Comportamento, com énfase na utilizacdo da metodologia das
ciéncias naturais, através do uso do laboratério de condicionamento operante, onde era
possivel analisar como modificagdes no ambiente (variaveis independentes) produziam
mudangas no comportamento dos organismos (variavel dependente).

No campo educacional por outro lado pode-se perceber inicialmente, pelo menos dois
modos de recepcdo da Andlise do Comportamento, uma na qual a teoria foi acolhida e
apropriada como ciéncia e filosofia convergente com as propostas de uma Pedagogia da
libertacdo, voltada para a emancipacao dos sujeitos pela via da aprendizagem, caracteristica
do debate pedago6gico na Educacdo Nova que perdurou até o final da década de 1960, e o
segundo modo de recepgdo atrelou a teoria comportamento as propostas da concepcao
pedagdgica tecnicista que marcou o campo educacional no Brasil entre os anos de 1970 e
1980.

CAPITULO 2 — O CONCEITO DE RECEPCAO E OS ESTUDOS HISTORICOS
SOBRE ANALISE DO COMPORTAMENTO

O objetivo deste capitulo é apresentar as tendéncias atuais nos estudos historicos
sobre Andlise do Comportamento, e em seguida propor a utilizacdo do conceito apresentado
por Dagfal (2004) de “estética da recepgdo das ideias psicologicas” como fundamentagdo
tedrica da metodologia de analise dos dados empiricos que foram produzidos ao longo da
pesquisa. Ao final do capitulo é apresentado o modelo de analise que foi desenvolvido a partir

do conceito de recepgéo.

2.1 — Tendéncias atuais nos estudos sobre Histéria da Analise do Comportamento

A Psicologia é marcada pela diversidade tedrica decorrente das multiplas influéncias
que recebeu do campo da Filosofia e da Fisiologia ao longo do século XIX. Essa diversidade
estd presente nos diferentes programas de investigacdo propostos e nas variadas filiacoes

filosoficas, epistemologicas e metodoldgicas que marcam as teorias e sistemas de
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pensamento e seus objetos de investigacdo. Desse modo, entende-se que a histdria da
Psicologia também é marcada pela diversidade em relacdo aos seus métodos e seus objetos.
(ANDERY, MICHELETTO, SERIO, 1998).

Nessa mesma perspectiva Wertheimer (1980) observa que ha concordancia quanto a
importancia dos estudos em historia da Psicologia, mas isto ocorre por razdes diversas. Essa
diversidade de razdes acaba por delimitar diferentes objetos de estudo em histéria da
Psicologia. A principal razdo para se estudar a Historia da Psicologia est4 na importancia de
se aprender a historia dos objetos de estudo, dos métodos e das técnicas psicoldgicas como
forma de compreender como tais elementos se apresentam no presente. Tal motivo esta
relacionado uma formacao critica que possibilite ao Psiclogo compreender como variados
modelos de Psicologia foram produzidos.

Nesse sentido, é necessario apontar que a Analise do Comportamento é uma ciéncia
que tem no comportamento seu objeto de analise. Assim, estudar a recepc¢do da Analise do
Comportamento pelo campo educacional no Brasil implica investigar como o0s estudos sobre
comportamento foram recebidos no campo educacional, excluindo desta analise outros
elementos como processos cognitivos ou determinantes bioldgicos ou psicologicos da
aprendizagem, uma vez que para Skinner a aprendizagem ocorre através das interacdes
organismo — ambiente, através dos processos de condicionamento respondente e operante.

E importante superar a ideia de que a Psicologia no Brasil poderia ser caracterizada
“apenas como reflexo da historia das ideias e das ciéncias no plano internacional”
(CAMPOS, 2010, p. 45). Cada vez mais se discute que existem contribuicGes originais entre
os tedricos da Psicologia no Brasil, as quais devem ser compreendidas como respostas
elaboradas a partir de uma dindmica sociocultural prépria em didlogo com a producédo
internacional, e ndo como mera replicacdo das ideias desenvolvidas em outros paises. Esse
processo de recepc¢do de teorias a partir das praticas sociais, politicas e institucionais locais,
tem instigado os pesquisadores em historia da Psicologia na atualidade. (CAMPOS, 2010).

Portanto uma das fungdes da historiografia analitico-comportamental € auxiliar no
aperfeicoamento do sistema conceitual da Analise do Comportamento, e na resolugdo de

problemas atuais da disciplina através do exame de suas origens e desenvolvimento. Morris
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et al (1995) considera que a pesquisa historica tem por finalidade corrigir interpretagdes
equivocadas da Analise do Comportamento, através de revisdes de visdes normativas da
disciplina tanto interna quanto externamente. (MALAVAZZI, 2014).

Wertheimer (1982) aponta diferentes modos pelos quais a historia da psicologia pode
ser contada, sendo que uma delas esta na organizacao da historia com base nos “grandes
homens”, a qual resume as contribui¢Ges das maiores figuras da histdria da Psicologia. Esta
tese, ainda que ressalte o papel proeminente de Skinner na Psicologia, ndo torna o autor nosso
objeto de investigacdo, uma vez que o que se esta investigado sdo os elementos socioculturais
gue marcaram o processo de recep¢do da teoria comportamental pelo campo educacional no
Brasil entre 1961 e 1996, para além dos elementos que compdem a biografia pessoal e
intelectual de Skinner®.

Nesse sentido, a historia baseada nos grandes homens descrita por Wertheimer (1982)
tem dividido espaco com outros modos de se contar a histdria da Psicologia, utilizando
conceitos e métodos de pesquisa que visam ampliar as possibilidades de analise dos
diferentes modos como ocorreram processos de circulacdo, recepcdo, apropriacdo e
indigenizacdo de saberes psicoldgicos em contextos diferentes dos quais foram produzidos,
levando em conta os aspectos sociais, culturais e politicos de cada pais ou mesmo de
diferentes comunidades cientificas.

Andery e Sério (2000) apresentam a importancia de estudos acerca da historia do
conhecimento cientifico, em especial estudos sobre a histdria da Analise do Comportamento
no Brasil. Conferir atencdo a histéria de um campo cientifico pode ser entendida como parte
do desenvolvimento desse campo desde seus primordios. Para Malavazzi (2014) os estudos
historicos, conceituais e filosoficos, que se utilizam do método interpretativo, sdo
considerados como representantes das producdes metacientificas sobre Anaélise do

Comportamento.

29 Sobre a biografia pessoal e intelectual de Skinner recomendamos a consulta a tese de CRUZ (2013) “B.F.
Skinner e a vida cientifica: uma historia da organiza¢do social da andlise do comportamento”, defendida no
ambito do Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas —
FAFICH, da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.

51



Os estudos sobre Analise do Comportamento no Brasil tem sido incrementados, nos
ultimos anos, pela apresentacdo de diversos tipos de pesquisas histdricas como a confecgéo
de listas de bibliografia (CARRARA, 1992; ANDERY, SERIO, MICHELLETO, 2004), a
analise das caracteristicas das publicacbes na area (MARMO, 2002; NICOLINO,
ZANOTTO, 2011), os estudos biograficos (CRUZ, 2013; CANDIDO, 2014); a analise do
desenvolvimento conceitual da abordagem (SERIO, 1990; TOURINHO, 1993;
MICHELLETO, 1995; MATQOS, 1998), a histéria do desenvolvimento e difusdo da Analise
do Comportamento no Brasil (TEIXEIRA, 2009; TODOROV, 2006; GUEDES et al 2006,
2008; HANNA, TODOROQV, 2010), a historia da criacao de laboratérios de condicionamento
operante (MIRANDA, 2010) e a historia da Instru¢cdo Programada (SOUZA JUNIOR, 2015).

Nesse cendrio, ainda sdo pouco frequentes estudos que abordem a historia da Anélise
do Comportamento enfatizando as condi¢des socioculturais que marcaram seu processo de
recepcdo, em especial no campo educacional. Os poucos estudos que tratam da recepcéo da
Andlise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil tém sido realizados
principalmente por profissionais oriundos do campo da Educacéo e ndo da comunidade de
analistas do comportamento. Esses educadores tém destacado que a recepcao da Analise do
Comportamento se caracteriza por sua apropriacdo pela vertente pedagogica intitulada
tecnicista entre os anos de 1970 e 1980. (LUCKESI, 2003, SAVIANI, 2007/2013).

Um dos caminhos para a realizacdo de pesquisas em histdria da Psicologia e Educacédo
é aquele em que se utilizam como fontes os planos de ensino de disciplinas de Psicologia
ofertadas em cursos de formacéo de professores, como os estudos de Saisi (1996), Boschi
(2000) e Jacome (2006).

Saisi (1996) em sua tese “Psicologia da Educagao — retrospectiva de uma Disciplina”
investigou os planos de ensino do curso de Pedagogia da PUC/SP entre os anos de 1971 e
1990, num total de 59 planos de ensino divididos entre quatro disciplinas: 27 planos de
Aprendizagem, 28 planos de Desenvolvimento, dois de Psicologia Geral e dois de Introducéo
a Psicologia. Essa anéalise possibilitou observar o predominio do ensino de Analise do

Comportamento e da presenga marcante de Skinner e outros behavioristas nas disciplinas de
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Aprendizagem, em especial nos anos de 1970, enquanto nas disciplinas de Desenvolvimento
havia maior destaque as teorias interacionistas, especialmente Piaget. (SAISI, 1996).

Boschi (2000), em sua dissertacdo de Mestrado, pesquisou as concepcles de
Psicologia da Educacéo no inicio do século XX, em Minas Gerais, ao estudar os programas
dos cursos Normais em Belo Horizonte, entre os anos de 1930 e 1940. Nessa pesquisa 0s
programas de ensino de Psicologia dos cursos normais das escolas Normal Modelo do Estado
de Minas Gerais e de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte foram tomados

como fontes primarias de pesquisa. (BOSCHI, 2000).

A escolha das fontes primérias se fez ap06s a revisdo da literatura e a localizagdo
dos documentos existentes nos arquivos. Os programas de Psicologia do curso
normal foram escolhidos como objeto principal da pesquisa, dada a sua
importancia na estruturacdo do curso, justificativa referendada pelo texto da
reforma de ensino de 1928, que destaca a Psicologia como ciéncia a alicergar a
formacé&o de professores. (BOSCHI, 2000, p. 43).

As categorias de analise utilizadas por Boschi (2000) foram: concepcao de ciéncia;
definicdo, objeto e divisbes da psicologia; conceito de ser humano; relacdo entre organico e
psiquico; relacdo entre individuo e meio; conceito de desenvolvimento e os determinantes de
sua formacdo; conceito de personalidade e os determinantes de sua formagao; conceito de
carater; conceito de inteligéncia; relacdo da psicologia com a educacao; objeto de estudo da
psicologia educacional; métodos de estudo da psicologia; o ensino da psicologia. (BOSCHI,
2000).

Outra pesquisa realizada tendo os planos de ensino como fonte foi a dissertacdo de
Mestrado de Jacome (2006), que realizou estudo onde investigou a apropriacao da teoria de
Vigotski em livros de psicologia voltados para a formacdo de professores. Nesta pesquisa a
autora investigou as referéncias bibliograficas dos planos de ensino de cursos de formacéo
de professores para identificar as obras de Vigotski adotadas e os conceitos privilegiados nas
mesmas.

Ao buscarmos na literatura sobre historiografia da Psicologia, um referencial tedrico
que oferecesse subsidios para a realizacdo de uma pesquisa que tivesse nos planos de ensino
sua fonte primaria, a0 mesmo tempo em que se investigasse as condic¢des sociais e politicas

que possibilitaram a construcao desses documentos, foram identificados trés conceitos, o de
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apropriacdo (CHARTIER, 1990), o de indigenizacdo (DANZIGER, 2006; PICKREN, 2012)
e o0 de recepgéo de teorias em Psicologia (DAGFAL, 2004). Estes conceitos tém em comum
o fato de buscarem compreender 0 modo como teorias desenvolvidas em um determinado
pais ou comunidade cientifica ganham significados diferentes quando estudadas e aplicadas
em contextos sociais, culturais e historicos especificos, diferentes de onde foram
originalmente concebidas.

No campo de estudos da histdria, Chartier (1990) introduziu o conceito de
apropriacdo para indicar que ndo apenas assimilamos ideias e conceitos de uma teoria, mas
temos um contato ativo com as teorias, transformando-as, através de usos diversos, em
diferentes contextos culturais. Apropriacdo pode ser caracterizada como uma acao intelectual
do sujeito ao ter contato com uma teoria, realizando uma espécie de sintese, a partir da

interacdo de seu repertorio prévio com as proposicdes de novas teorias com que tem contato.

A apropriacéo, tal como a entendemos, tem por objetivo uma histéria social das
interpretaces, remetidas para as suas determinagcdes fundamentais (que sdo
sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem. Conceder deste modo atencdo as condigdes e aos processes que, muito
concretamente, determinam as operac¢des de construgdo do sentido (na relacdo de
leitura, mas em muitas outras também) e reconhecer, contra a antiga historia
intelectual, que as inteligéncias néo sdo desencarnadas, e, contra as correntes de
pensamento que postulam o universal, que as categorias aparentemente mais
invaridveis devem ser construidas na descontinuidade das trajetérias histdricas.
(CHARTIER, 1990, p. 26-27)

Chartier aponta que compreender a apropriacao de teorias na sua historicidade “exige
0 rompimento com o conceito de sujeito universal e abstrato tal como o utilizam a
fenomenologia e, apesar das aparéncias, a estética da recepcao” (CHARTIER, 1990, p. 25).
Para ele a estética da recepcao constrdi um sujeito universal a partir da no¢ao de um “nds
contemporaneo”. Como apresentaremos adiante, Dagfal (2004) ao utilizar o conceito de
recepcdo aplicado aos estudos em histdria da Psicologia, busca suporte dos conceitos de
Campo, em Bourdieu (1976), e de Problematica e Interesse Intelectual em Danziger (1979,
1984), no intuito de superar a critica acerca de uma concepc¢éo de sujeito universal apontada
por Chartier (1990).
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A indigenizacdo é um conceito que se estabeleceu a partir da disperséo e recepcao de
teorias psicologicas em contraponto a uma universalidade da Psicologia. O conceito de
indigenizacdo auxilia a compreender que o conhecimento psicoldgico esta mais sintonizado
as questdes do contexto local em que é recebido, do que do contexto internacional em que
foi produzido originalmente. (DANZIGER, 2006). “O indigenizagdo dos conceitos pode
promover “mudangas superficiais em relagdo as psicologias centrais, ao passo que, noutros,
envolve mudangas radicais que rompem ou reestruturam com o que era central”. (BRANCO,
CIRINO, 2017).

Pickren (2010, 2012), historiador da Psicologia, utiliza o conceito de indigenizacdo
nos estudos sobre o0 modo como uma teoria estrangeira pode ser incorporada a uma
determinada cultura. Este conceito busca ultrapassar a analise de uma relacdo centro-
periferia, na qual considera-se que uma teoria desenvolvida em um pais central, como 0s
Estados Unidos, ou a Franca, por exemplo, seria absorvida de forma passiva pelos individuos
de paises “periféricos” como o Brasil.

Ao contrério da légica centro-periferia, o conceito de indigenizacao pode ser definido
como o processo pelo qual uma cultura desenvolve sua propria forma de Psicologia,
desenvolvendo-a dentro desse contexto ou importando aspectos de Psicologias desenvolvidas
em outros lugares e combinando-as com conceitos locais. (PICKREN; RUTHERFORD,
2010).

Um terceiro conceito importante para o estudo do modo como teorias psicoldgicas
desenvolvidas em uma cultura podem ser compreendidas em outra cultura, é o conceito de
“estética da recepcdo” das ideias psicologicas proposto por Alejandro Dagfal (2004).

Optou-se pelo uso do conceito de recepcdo para a investigacdo das relagdes
estabelecidas entre Analise do Comportamento e Educacdo no Brasil, uma vez que este
conceito compreende, necessariamente, uma triplice acdo de acolhida, apropriacdo e
intercdmbio, levando em contato as caracteristicas do campo disciplinar em questdo, assim
como sua problematica, e os interesses intelectuais dos atores envolvidos no processo de

recepcao.
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2.2 — O conceito de recepcao de teorias psicologicas aplicado aos estudos historicos sobre

Anélise do Comportamento e Educacao

Neste trabalho, devido a uma questéo tedrica, evitou-se a traducéo direta de “estética
de la recepcion de las ideas psicoldgicas” por “estética da recepcdo das ideias psicologicas”,
uma vez que na literatura historiografica brasileira, a expressdo “ideias psicoldgicas” tem
sido utilizada por Massimi (2008).

Apesar dessa expressao ter sido criticada nos anos 70 por ter uma conotacdo
“idealista”, é hoje em dia recuperada no contexto da Histdria Cultural, sendo
utilizada para denominar todas as elabora¢des conceituais e todas as préaticas de
interveng@o com individuos e grupos, geralmente definiveis como “psicologicas”,
mas formuladas e aplicadas em épocas anteriores ao advento da Psicologia

cientifica, por diferentes culturas e em diversos contextos geograficos e sociais.
(MASSIMI, 2008, p.69).

Diferente da traducéo direta, prop6s-se uma nova formulacdo envolvendo trés termos:
conceito, recepcao e teorias psicoldgicas, originando a seguinte expressao ‘“‘conceito de
recepgdo de teorias psicoldgicas”,

Dagfal (2004) ao estabelecer o conceito de recepcdo se utiliza deste para compreender
a obra de dois PsicAlogos argentinos da década de 1960: Luis Maria Ravagnan e José Bleger.
Ambos foram professores das recém-criadas cadeiras de Psicologia na Argentina e
publicaram diversos livros e artigos durante os anos 1950 e 1960, com diversas referéncias a
autores como Merleau-Ponty e Daniel Lagache. (DAGFAL, 2004). Pode-se compreender que
Dagfal esta tratando da constituicdo da psicologia cientifica e ndo das ideias psicologicas
como proposto por Massimi (2008).

O conceito de recepcéo, originalmente, pertence ao campo da literatura e foi proposto
por Jauss (1979) como estética da recepcdo e comunicacdo literaria. Seu objeto de
investigacdo € a historia literaria, em um processo que implica trés fatores: autor, obra e
publico. Antes, poréem, de avangarmos no uso deste conceito nas pesquisas em Psicologia, é
necessario retomar a adverténcia de Dagfal:

Si se quisiera aplicar las categorias de la “estética de la recepcion” a una historia

de las ideas psicoldgicas deberia comenzarse por asumir que se trata de una
transpolacién de dominios, ya que entre los textos pertenecientes al campo literario
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y aquellos que provienen del campo de la psicologia existen toda una serie de
diferencias. (DAGFAL, 2004, p. 12).

Se por um lado o texto literdrio se ocupa de uma transmissdo estética, um texto
cientifico no &mbito da psicologia busca comunicar principios de uma teoria e caracteristicas
de uma préatica. A partir dessa ressalva pode-se discutir aimportancia do conceito de recepcao
para os estudos em histdria da Psicologia, uma vez que possibilita compreender o modo como
autores e teorias fazem sentido em um contexto diverso daquele de sua producao original.
Assim considera-se a recep¢do como uma forma de apropriagdo ativa que transforma o que
recebe. (DAGFAL, 2004; VEZZETTI, 1992).

Numa perspectiva comportamental, a recepcdo pode ser considerada 0 modo como
0s receptores se comportam em relagdo as teorias. Como qualquer estimulo complexo, as
teorias podem evocar diferentes respostas a partir da historia de condicionamento, de
varidveis motivacionais e de contingéncias atuais. Ao se falar para um grupo, parte da histéria
de condicionamento é comum aos diferentes ouvintes. Além disso, 0 nome do autor, com
quais grupos ele se identifica, a escola filosofica a qual este se vincula etc., também podem
afetar o comportamento do ouvinte ao se deparar com uma teoria. (ABIB, 2003).

Os receptores considerados neste trabalho sdo os professores que elaboraram os
planos de ensino das disciplinas de Psicologia dos cursos de Pedagogia da UFMG e da UFV,
atentando para quais principios e conceitos da Analise do Comportamento/Behaviorismo
Radical eram ensinados. Investiga-se no trabalho quem eram esses professores, sua formagéo
académica e 0 que pensavam a respeito da teoria de Skinner. Também sdo considerados
receptores, para fins de nossa pesquisa, professores de Psicologia que tenham realizado sua
formacao e ensinado Anélise do Comportamento no periodo que vai dos anos de 1960 até o
presente.

Nesse sentido, a emissdo dos comportamentos dos receptores em relacdo a uma teoria
como a Analise do Comportamento, ndo estaria apenas sob controle de um conjunto de regras

apresentados pela teoria, mas também sob o controle de variaveis relacionadas ao seu
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historico de reforcamento anterior, sua ontogénese, assim como as contingéncias de reforco
disponiveis em nivel cultural, na comunidade verbal®*® da qual fazem parte.

Quando analisado em termos comportamentais, podemos considerar que um dos
processos envolvidos na recepcdo de uma teoria implica que o sujeito esteja atento a certos
aspectos da teoria, a0 mesmo tempo em que abstrai outros. Atentar nesse caso significaria se
comportar sob controle de determinados estimulos. Tome-se 0 exemplo de educador, este
pode, em razéo de pertencer a uma comunidade verbal especifica, distinta da comunidade
verbal dos analistas do comportamento, atentar a certos principios e conceitos da teoria
comportamental distintos daqueles a que os proprios analistas do comportamento atentam.

Para Vezzetti (2007), a recepcdo ndo se limita as traducgdes e aos deslocamentos entre
espacos culturais nacionais, mas envolve também a circulacdo e transposicdo entre campos
disciplinares configurados como “culturas” diversas com linguagens e regras proprias. Nesse
processo, buscamos investigar a recepcdo da Andlise do Comportamento por uma
comunidade verbal exposta a contingéncias de reforcamento distintas daquela em que foi
originalmente concebida. Isto pode nos auxiliar a compreender o papel do contexto na
recepcdo da Anélise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil.

Nesse processo buscou-se identificar trés elementos: a mensagem, 0 emissor e 0
receptor. A mensagem seriam os principios da Analise do Comportamento e os conceitos do
Behaviorismo Radical, a partir das obras de Skinner traduzidas para o portugués brasileiro,
presentes nas ementas das disciplinas de Psicologia ofertadas nos cursos de Pedagogia, o(S)
emissor(es) seriam os tedricos da Analise do Comportamento, como Skinner e Keller, e os
receptores os professores dos cursos de Pedagogia e os Analistas do Comportamento que
aturam no campo da Educacéo e foram formados a partir da chegada de Fred Keller no Brasil.

Para Dagfal (2004) o receptor se transforma também em produtor, tendo a
possibilidade de romper com teorias estabelecidas e de forjar novos modos de uso dessa

30 Segundo Skinner (1945) o individuo adquire linguagem pela sociedade e a agdo reforgadora da comunidade
verbal exerce um importante papel em manter as relages especificas entre respostas e estimulos as quais séo
essenciais para o adequado funcionamento do comportamento verbal. Ainda, segundo Skinner (1957/1978), o
comportamento verbal é comunal porque é mediado por outros, 0s quais pertencem a uma cultura e, portanto,
fazem parte do que é definido como comunidade verbal.

58



teoria. Sua funcdo, como tal, é realizar uma selecéo através da qual pode se manter alinhado
com o pensamento do autor, pode rechacé-lo ou superé-lo.

A recepc¢do da Analise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil pode
ser investigada por diferentes vias, tais como relatos, entrevistas, producao de literatura
secundaria (comentadores da obra de Skinner), planos de ensino/programas analiticos, entre
outras fontes. Nesta pesquisa, optamos pela analise dos planos de ensino componentes do
projeto pedagogico dos cursos de Pedagogia de duas instituicdes de ensino.

A interacdo entre a teoria, no contexto em que foi inicialmente proposta, e 0 modo
como ela é utilizada em outra cultura, distinta da qual foi originalmente concebida, € marcado
pelo processo de acolhida, apropriacdo e intercambio continuo entre autor, obra e publico.
Esse método de analise confere originalidade a chamada estética da recepc¢do das ideias
psicoldgicas no &mbito dos estudos em Historia da Psicologia. (DAGFAL, 2004).

A relacdo entre o efeito proprio de uma obra e sua recepcao ativa, por parte dos
professores que ensinam psicologia nos cursos de Pedagogia, ndo se realiza no vazio, mas
responde a todo um sistema de referéncias objetivamente formuladas, que modulam a
disposicdo do educador frente a dita obra. Por esta razdo, nesta tese, serdo avaliadas as
politicas educacionais do Brasil e o histdrico de criacdo e funcionamento dos cursos de
pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais e da Universidade Federal de Vicosa,
no periodo estudado, entre as décadas de 1960 e de 1990, com o intuito de se conhecer o
contexto sociocultural em que a Analise do Comportamento foi recebida.

Ao analisar a recepcao da Andlise do Comportamento pela educacdo no Brasil se faz
necessario conhecer quais eram, em cada tempo deste estudo, os canones em psicologia da
educacao no pais, uma vez que a producdo e recepcao esta condicionada pelos canones de
cada época, 0s quais determinam no leitor uma certa afinidade ou o rechaco que nao se pode
explicar apenas pelos contetdos tedricos. Por diversas razdes, em cada momento histérico,
em cada lugar, o interesse dos educadores esta preparado para receber alguns conceitos, para
adotar certas teorias. (DAGFAL, 2004).

Adotar o conceito de recepcdo implica em compreender conceitos a ele relacionados,

compreender 0 horizonte de expectativas que articula aspectos estéticos e cognitivos que
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transcendem ao campo literario, articulando as categorias: (1) de interesse intelectual
proposto por Kurt Danziger (1979); (2) de campo segundo Pierre Bourdieu (1976); (3) e de
problemética segundo Danziger (1984). De acordo com Danziger (1979) os interesses
intelectuais de uma comunidade cientifica definem os contetudos de sua disciplina, a qual
pode obter reconhecimento e legitimagdo de outras comunidades disciplinares, ou outros
atores sociais como o estado.

Conhecer os interesses intelectuais dos educadores brasileiros, em especial dos
professores das disciplinas de psicologia em cursos de pedagogia, permite identificar os
conteddos ensinados nesta disciplina. A analise das ementas dessas disciplinas permite
identificar quais contetdos de Analise do Comportamento sdo abordados, possibilitando
saber se essa teoria fez parte do horizonte intelectual dos educadores entre os anos de 1960 e
1990.

Os interesses intelectuais delimitam o dominio dentro do qual atuam os integrantes
de uma comunidade disciplinar, estabelecendo as metodologias escolhidas e os resultados
considerados validos.

(...) la categoria de interés intelectual sirve para articular factores intra y
extradisciplinares en la produccién y recepcidon del conocimiento, superando
clasicas antinomias como la que oponen un contexto social (que actta como factor

«externo») a una produccion intelectual que seria especificamente “interna”.
(DAGFAL, 2004, p. 13).

A partir do conceito de interesse intelectual se pode buscar compreender o0 modo
como a Educacdo, enquanto comunidade disciplinar, buscou encontrar na Psicologia, em
especial na Anélise do Comportamento, uma ciéncia contributiva para o ensino, o que
possibilitaria resultados mais efetivos para o processo pedagogico.

O conceito de campo, segundo Bourdieu (1976), permite pensar o carater especifico
das ideias e das praticas de uma disciplina, sem perder a dimensdo social, cuja eficacia é
mediada pela I6gica das relacdes do proprio campo de saber. Para compreender as interaces
entre Psicologia e Educacdo é necessario examinar o espaco social onde estas interagdes

ocorrem para além da dicotomia entre subjetividade versus objetividade.
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Uma analise do espaco social significa ndo apenas localizar o objeto de investigacédo
em seu contexto especifico, historico, local e relacional, mas também interrogar os modos
que geraram o conhecimento sob investigacdo, quem fez isso e quais interesses foram
servidos por essas praticas geradoras de conhecimento. (BOURDIEU, 1980/1983).

O conceito de problematica alude as trocas entre uma estrutura coletiva, pertencente
a um grupo, que constitui o marco dentro do qual sdo tratados problemas pontuais. Enquanto
problema refere-se a algo do campo ontogenético, referente ao sujeito e seu histérico de
reforcamento, problematica refere-se ao grupo, a cultura, a comunidade verbal onde estes

problemas sdo possiveis.

Por otra parte, estos conceptos, ademas de ser articulables entre si, resultan
compatibles con una concepcion de la comunicacion del conocimiento que
considera los procesos de produccidn y recepcion de manera dialéctica, pudiendo
dar cuenta asi de la especificidad de la elaboracion del conocimiento psicoldgico
en paises situados en la periferia, como es el caso de la Argentina®!. (DAGFAL,
2004, p. 15).

Um estudo sobre a histéria da Analise do Comportamento/Behaviorismo Radical e
suas relacdes com a educacdo no Brasil realizado a partir do conceito de recep¢do auxilia a
compreender que a Analise do Comportamento ndo foi recebida de forma passiva, apenas
como copia ou colagem eclética de seus principios e conceitos. O foco de interesse desta
pesquisa reside em mostrar como a teoria comportamental ndo foi apenas copiada, aceita
passivamente, mas foi recebida por sujeitos com um horizonte de expectativas relacionadas
a uma problemética sdcio histérica complexa e singular.

Partindo das analises de Dagfal (2004) e Vezzetti (2007) sobre a recep¢do de teorias
psicolégicas, € este horizonte de expectativas que buscamos reconstruir, atentos a
problematica a que respondia a teoria comportamental de Skinner a partir dos anos de 1960,
compreendendo o processo de recepcdo em seu carater ativo. Busca-se com essa analise
compreender melhor o modo como a Anélise do Comportamento foi recebida no campo da
educacdo, a partir do ensino nas disciplinas de psicologia ministradas nos cursos de

Pedagogia.

31 Também é o caso do Brasil (nota do autor)
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Conhecer o modo sincrético como ocorreu a recepcao da Analise do Comportamento
pelo campo educacional no Brasil pode oferecer um modelo alternativo de entendimento
desse processo, como alternativa a compreensao que a recepcao da teoria do comportamento
teria sido caracterizada por erros e omissdes como apontado Gioia (2001) e Rodrigues
(2005).

Deste modo se pode discutir que um modo de compreender a recepcao da Analise do
Comportamento pelo campo educacional no Brasil parte do entendimento de que esta ocorreu
de forma ativa. Essa constatacdo nos permite indagacGes tais como (1) quem foram os
sujeitos, no campo educacional, que receberam a Analise do Comportamento no Brasil nos
anos de 1961 e 19967 (2) Quais interpretacdes esses sujeitos realizaram acerca da teoria? (3)
Em quais periodos e lugares ocorreu esse processo de recepcao? (4) Que sincretismos podem
ter ocorrido nesse processo?

Tais questbes nos direcionam para um entendimento do processo de recepcao pela
via da interacéo ativa dos educadores com a teoria, acolhenado-a, se apropriando da mesma
e gerando novas formas de compreensdo, num processo de intercdmbio, superando a
interpretacdo de que a relacdo entre Analise do Comportamento e Educacdo no Brasil seria

caracterizada por erros e omissoes.

CAPITULO 3 - HISTORIA DA ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA
AO CAMPO EDUCACIONAL NO BRASIL: REVISAO DA LITERATURA

O objetivo do capitulo é apresentar uma revisdo da literatura acerca da histéria da
Anélise do Comportamento aplicada ao campo educacional no Brasil. Os temas centrais que
serviram como buscadores para realizacdo da revisdo foram Analise do Comportamento,

Educacao® e Historia da Psicologia.

32 Estudos sobre equivaléncia de estimulos e suas contribuicdes ao estudo dos comportamentos relacionados a
aquisicdo do repertorio de leitura e escrita ndo foram contemplados nesta tese. Compreende-se, assim como
Hubner (2006), que o campo de estudos das relagBes de equivaléncia, ainda que pertencentes a Analise do
Comportamento, vem se desenvolvendo amplamente e com certa autonomia em relacdo a ciéncia do
comportamento a qual estd vinculada. Analisar as contribui¢des da Analise do Comportamento para a
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Foram investigados o acervo de teses e dissertacdes localizados na biblioteca Alaide
Lisboa, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, e na
biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri, da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo — PUC/SP.
Foram realizadas pesquisas tanto nas plataformas virtuais das referidas bibliotecas, quanto
em suas unidades fisicas, uma vez que parte significativa da producdo sobre Analise do
Comportamento e Educacédo produzida nos anos 1970 e 1980, encontra-se como arquivo néo
circulante. O material ndo circulante foi todo fotocopiado a fim de ser analisado.

A escolha da UFMG decorre do fato de ser nesta instituicdo que a tese esta sendo
desenvolvida, no &mbito da Faculdade de Educacdo, sendo importante identificar a producédo
da pos-graduacdo da instituicdo nesta triplice interface: Analise do Comportamento,
Educacdo e Historia da Psicologia. A escolha por realizar parte da pesquisa na biblioteca da
PUC/SP ocorreu em razdo de sua tradicdo na producdo académica (teses e dissertacdes) sobre
Analise do Comportamento, Educacdo e Histdria da Analise do Comportamento. De modo
complementar, levou-se em consideracao o fato de que boa parte da producéo cientifica em
Historia da Psicologia e Histéria da Educacdo realizadas em Minas Gerais podem ser
localizadas no conjunto de bibliotecas da UFMG. Do mesmo modo a producéo relativa a
Histdria da Analise do Comportamento e Histdria da Educacdo de outras instituicdes como
USP e PUC Campinas também podem ser localizadas na biblioteca da PUC/SP.

Além da pesquisa em teses e dissertagdes nas referidas Universidades, procedeu-se a
analise das publicacbes da Associacdo Brasileira de Psicologia e Medicina Comportamental
— ABPMC tendo sido consultados os 27 tomos da colecdo “Sobre Comportamento e
Cogni¢ao” publicados entre 1997 e 2010, e as sete edi¢des da colecdo “Comportamento em
foco” publicadas entre 2011 e 2018.

Os textos localizados sdo apresentados a seguir, buscando o didlogo com as questdes
da pesquisa, identificando-se elementos que possam contribuir para uma maior compreensao
do objeto investigado, que é a recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo
educacional no Brasil entre 1961 e 1996. A revisdo dos artigos, teses e dissertacdes visa

compreensdo da aquisicdo de repertorios escolares relacionados a leitura, escrita e habilidades matematicas
alteraria o objeto de investigacao desta tese.
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problematizar o que ja se sabe acerca da Anéalise do Comportamento aplicada a Educacéo,
apresentando as principais questdes que tem ocupado os pesquisadores na interface entre
Anélise do Comportamento e Educagcdo numa perspectiva historica.

Um importante estudo sobre a producdo de teses e dissertacbes foi empreendido por
Maria Ester Rodrigues em sua tese “A contribuicdo do Behaviorismo Radical para a
formagéo de professores — analise a partir de teses e dissertagcdes no periodo de 1970 a 2002”
realizada no programa de pds-graduacdo em Psicologia da Educacdo da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP, sob orientacdo de Melania Moroz, defendida
em 2005.

Em sua tese Rodrigues (2005) analisa as criticas de que o Behaviorismo Radical é
objeto e considera que as mesmas sdo fruto de interpretacbes equivocadas ou analises
superficiais da teoria. Ao considerar que varios fatores estdo relacionados a origem e
continuidade das criticas ela observa que sdo predominantemente produto de equivocos de
interpretacgéo.

A autora aponta que existem trés grandes grupos de criticas ou fatores de oposi¢édo ao
Behaviorismo Radical, divididos em fatores produtores de equivocos sobre a abordagem,
fatores de discordancia e fatores ligados aos analistas do comportamento. Os equivocos sobre
a abordagem estdo em grande medida relacionados compreensdo de que a Analise do
Comportamento seria 0 mesmo que a teoria estimulo — resposta; as discordancias se
relacionam ao fato de que a Analise do Comportamento vai contra muito do que esta
estabelecido na cultura, em especial a ideia de liberdade. A filosofia Behaviorista Radical
considera que as pessoas nao sao livres, mas determinadas por sua heranca filogenética, sua
historia de reforcamento (nivel ontogenético) e pela cultura.

No que diz respeito aos analistas do comportamento alguns autores como Todorov e
Hanna (2010), tem considerado que existe um fechamento desse grupo o0 que acaba
favorecendo a criagdo de um jargdo tecnico que ndo é acessivel aos ndo iniciados na ciéncia
do comportamento, como é o caso da grande parte dos educadores. Esse isolamento da
Andlise do Comportamento, mesmo dentro da Psicologia, de modo geral, é caracterizado

pelo modo como Skinner, desenvolveu a teoria, frequentemente sem citar outros autores ou
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estabelecer didlogo com a comunidade de psicologos. Esse isolamento foi analisado por
autores como Todorov (2016) e Strapasson, Zuge e Cruz (2017).

Rodrigues (2005) destaca que “se as incorregdes, deturpacdes e mitos acerca da
Analise do Comportamento sdo frequentes nos cursos de Psicologia, “que dira nos cursos em
que a psicologia é apenas uma disciplina auxiliar, como o de Pedagogia e as licenciaturas?”
(RODRIGUES, 2005, p. 7).

Os resultados obtidos por Rodrigues (2005) foram divididos em trabalhos do tipo 1 —
formacdo de professores, contando com 17 trabalhos de Analise do
Comportamento/Behaviorismo Radical; e tipo 2 — educacdo em geral, com 265 trabalhos, em
um total de 282 dissertacbes e teses produzidas sobre Analise do
Comportamento/Behaviorismo Radical e formacdo de professores. Dentre as instituicdes
com maior nimero de trabalhos estdo a USP com 117 trabalhos, a UFSCar com 72 trabalhos
e a PUC — SP com 29 trabalhos.

Os trabalhos analisados sé&o voltados para a formacéo de professores e falam sobre
ensino e sobre como ensinar com base nos principios da Analise do Comportamento. Sobre
ensino os topicos tratados sdo: “programacdo de contingéncias e sua relacdo com a
aprendizagem”; “o que se entende por conhecer”; “concepc¢do de educacao e para que ensinar
(funcéo da escola) ; “papel do professor”; “para quem ensinar’; “o que ensinar”; “quanto
esta sendo ensinado”. (RODRIGUES, 2005).

Sobre “como ensinar” os topicos tratados sdo: minimizar ou eliminar contingéncias
aversivas; correta e efetiva utilizacdo de reforcadores; manutencdo e generalizacdo de
comportamentos apds sua instalacdo; respeito ao ritmo do aluno e individualizacdo do ensino;
observacdo e manutencdo de registros sobre comportamento dos alunos como base para
identificacdo de repertorios; modificacdo de materiais e procedimentos de ensino; gradacao
dos estudos e das dificuldades; proposicdo e execucdo de estratégias e procedimentos de
ensino que atuem sobre antecedentes e consequentes (modelagem, modelacdo, instrugdo —
comportamento verbal, fading, time out, instigacéo, treino discriminativo — discriminacéo
condicional, discriminacdo por excluséo, etc.); utilizacdo de tecnologia. (RODRIGUES,
2005).
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O conjunto de principios e conceitos identificados por Rodrigues (2005) da conta de
parte significativa das contribuices da Analise do Comportamento para a Educacéo.
Destaca-se, entretanto, o baixo nimero de pesquisas voltadas para a formacéo de professores,
17 trabalhos, versus trabalhos de educacao em geral que contabilizam 256. Tal dado salienta
a escassez de trabalhos dedicados a aplicacdo dos principios e conceitos da Anélise do
Comportamento & formacdao de professores.

A partir dos anos de 1970 séo criados os primeiros cursos de pds-graduagdo em
Analise do Comportamento no Brasil, em nivel de mestrado e doutorado. Nesse cenario uma
das primeiras teses a tratar da Analise do Comportamento aplicada ao campo educacional é
a tese de Nilce Pinheiro Mejias, de 1972, intitulada “Modificagdo de comportamento em
situacdo escolar”. Segundo Mejias (1972) a tese nasceu ndo como um projeto de pesquisa,
mas de sua pratica enquanto psicéloga numa unidade escolar, a partir de 1968, experiéncia
na qual ela buscou empregar os principios de Andlise Experimental do Comportamento.
Nesse momento a area de modificagdo do comportamento ainda era bastante recente, uma
vez que tomou impulso a partir dos trabalhos de Wolpe na década de 1950.

No inicio de 1968 ndo se dispunha, na literatura, de um modelo que orientasse o
tipo de trabalho proposto. O que existia eram apenas alguns artigos demonstrando
a possibilidade de empregar principios e técnicas da analise experimental do
comportamento em situagdo escolar e sugestbes extraidas da literatura concernente
a modificacdo de comportamento. Essas publica¢fes, entretanto, pareciam
concordes em mostrar que, ao aplicar principios de analise experimental do
comportamento, o psicélogo atuava planejando e supervisionando o emprego de
procedimentos cuja execucdo deixava, porém, a cargo dos que lidavam diretamente

com os alunos (os professores) ou com o0s pacientes (a enfermeira e 0s outros
membros dos hospitais psiquiatricos). (MEJIAS, 1972, p. 2)

A tese apresenta uma revisdo acerca dos estudos de modificacdo do comportamento,
permitindo identificar como este procedimento se desenvolveu na interface entre pesquisa
basica e psicoterapia. As bases tedricas da modificacdo de comportamento estdo nas teorias
da aprendizagem, de um lado os principios de condicionamento respondente de Ivan Pavlov,
de outro lado a lei do efeito de Edward Thorndike, desenvolvidos entre o final do século X1X
e inicio do século XX. O termo modificagdo de comportamento, enquanto aplicacdo de

principios de aprendizagem, remontam de acordo com Wolpe (1969) e London (1970) ao
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experimento de Watson e Rayner, realizado em 1920, com o menino Albert®3. (MEJIAS,
1972).

Desde seu inicio a modificacdo de comportamento esteve ligada a procedimento
psicoterapéuticos. Ainda de acordo com o paradigma respondente (estimulo resposta), foram
estabelecidos dois métodos para modificagdo de comportamento: a dessensibilizacdo
sistematica, um procedimento de extin¢do experimental do comportamento, através do qual
0 sujeito é exposto a estimulos que eliciam respostas de baixa magnitude e gradualmente vai
se passando a estimulos mais préximos/parecidos com o0 que causa a resposta a ser extinta.
O processo literalmente vai diminuindo a sensibilidade, gradualmente, frente ao estimulo que
elicia a resposta a ser extinta (medo, fobia, etc.). O segundo procedimento técnico é o contra
condicionamento, no qual estimulos que eliciam respostas contrarias sdo apresentados
conjuntamente, como no caso em que a crianca € alimentada a0 mesmo tempo em que é
aproximado do estimulo temido. (MEJIAS, 1972).

Mejias (1972) apresenta em seu texto uma pequena cronologia do desenvolvimento
da area de modificacdo de comportamento. Em 1970 ocorreu nos Estados Unidos o primeiro
congresso sobre o tema. Antes, porém, em 1954, Skinner e Lindsley apresentaram pela
primeira vez o uso de procedimentos de condicionamento operante em pacientes psicaticos,
abrindo caminho para o uso do paradigma operante (contexto-resposta-consequéncia) em
modificacdo de comportamento. Em 1962 foi criada a primeira revista especializada em
modificacdo de comportamento.

Apesar do entusiasmo com que a modificacdo de comportamento foi recebida pelos
analistas do comportamento, Mejias (1972) cita Ferster e Linwood (1970), para explicar que
a transicdo do laboratorio para o campo ndo foi um processo simples e que num primeiro

momento foi a descri¢do sistematica e objetiva do comportamento contribui mais para 0s

33 Esse experimento se tornou célebre na Psicologia como experimento do “Pequeno Albert” e consistiu em um
procedimento de condicionamento respondente no qual o estimulo incondicionado (US) barulho eliciava a
resposta incondicionada (UR) choro. Ao emparelhar os estimulos incondicionado barulho (US) ao estimulo
neutro (UN) rato branco diversas vezes, o rato passou a ter as propriedades eliciadoras do barulho, tornando um
estimulo condicionado (CS), passando a provocar a resposta condicionada (CR) choro (interpretado como medo
ao longo do experimento. Albert era filho de uma enfermeira, razdo pela qual ficava parte do dia no hospital
onde foram realizados os experimentos, os quais foram posteriormente interrompidos porque Albert deixou o
hospital. (MEJIAS, 1972; MOREIRA & MEDEIROS, 2019).
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estudos em modificacdo de comportamento do que as técnicas de laboratorio. (MEJIAS,
1972).
Sobre a passagem da aplicacdo de técnicas utilizadas em laboratdrio, em pesquisas
envolvendo animais, para o ambiente natural, com seres humanos houve muitas criticas.
(...) alguns pesquisadores de laboratério encaram o trabalho no ambiente natural
como destituido de controle e até irresponsavel, e consideram a tentativa de
estender os principios de aprendizagem ao ambiente natural, como prematura;
segundo eles, ndo chega, nem mesmo na melhor das hipéteses, a constituirem uma
pesquisa, uma vez que a demonstracdo de uma relacao funcional basica estd muitas

vezes ausente e nada de novo é acrescentado aos principios basicos. (MEJIAS,
1972, p. 13).

Apesar desse ponto de vista critico apresentado por alguns autores, Mejias (1972)
aponta que houve significativo avango no ambito da modificacdo do comportamento, apesar
dos desafios relacionados ao controle de variaveis e coleta de dados que caracterizam a
pesquisa em ambiente natural. De todo modo uma definicdo de modificacdo de
comportamento parece ser valida mesmo para diferentes modelos de behaviorismo. Para
Ullman e Krasner (1966) toda modificacdo do comportamento se resume em procedimentos
que utilizam “contingéncias ambientais sistematicas para alterar a resposta do sujeito aos
estimulos” (MEJIAS, 1972, p. 18). J& as operacdes bésicas que caracterizam a pratica da
modificagdo de comportamento “abrangem selecao e defini¢do do comportamento, medida
do comportamento, registro dos eventos ambientais ¢ interven¢do no ambiente” (MEJIAS,
1972, p. 20).

A aplicacdo da modificacdo de comportamento a area escolar é atribuida a
Zimmerman e Zimmerman (1962), que trabalharam com dois meninos de 11 anos de idade,
pacientes internos de um centro residencial de treinamento. Para Mejias (1972) denomina a
primeira fase da pratica de modificacdo de comportamento de fase de demonstracdo, uma
vez que o analista do comportamento fazia a intervencdo e, uma vez modificado o
comportamento, dava por encerrado seu trabalho. Na maior parte das vezes o que acontecia
em seguida era o retorno dos comportamentos indesejados, uma vez que as contingéncias

ambientais presentes na escola ndo haviam sido modificadas. Percebe-se aqui uma primeira
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leitura critica da modificacdo de comportamento uma vez que em uma primeira fase ela
desconsiderava as contingéncias ambientais que modelaram o comportamento da crianga.
Uma segunda fase trazia trés objetivos para a modificagdo de comportamento:
1) melhorar a conduta em sala de aula; 2) melhorar o rendimento académico; 3)
melhorar o desempenho na area social e ajudar a determinar a forma pela qual essas

criancas poderiam ser auxiliadas no sentido de integrar-se* com éxito na situagdo
comum da sala de aula (MEJIAS, 1972, p. 37).

Mejias (1972) conclui sua tese apresentado um dado ainda muito atual que é a
expectativa da escola de que ao contratar um psicologo, este atue em um ambito clinico,
especialmente procedendo avaliagdo psicoldgica através da aplicacdo de testes, além de atuar
de atender os alunos no modelo de psicoterapia individual ou servir como consultor em
assuntos de higiene mental. (MEJIAS, 1972).

A autora conclui que o psicologo que utiliza as técnicas da analise do comportamento
atua de modo distinto do clinico, buscando ter uma visdo global dos problemas do aluno,
evitando a dicotomia entre comportamento relacionados as atividades académicas e
comportamentos problema. Outra caracteristica do modificador de comportamento distinta
do psicologo clinico é o envolvimento do professor no processo de modificagdo de
comportamento, assumindo o papel de consultor e supervisor. (MEJIAS, 1972).

Saisi (1996) em sua tese intitulada “Psicologia da Educagao: Retrospectiva de uma
disciplina”, defendida no &mbito do Programa de Pds-Graduacgdo em Psicologia da Educacao,
da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUC-SP, investigou o contetido ensinado
nas disciplinas da area de Psicologia e Educacdo, ofertadas no curso de Pedagogia da
PUC/SP, no periodo que vai de 1971 e 1990. A autora identificou quatro categorias de planos
de ensino de Psicologia da Educacdo, que compdem um corpus de analise de 59 planos de
ensino no periodo estudado. Estas categorias sao: Psicologia da Aprendizagem (27 planos de

ensino analisados), Psicologia do Desenvolvimento (28 planos de ensino analisados),

34 Sobre a historia da educacdo da pessoa com deficiéncia e a diferenca entre os termos integracdo e inclusdo
recomendamos a consulta a dissertacdo de DOMINGUES, S. (2011) “O conceito de excepcional na obra de
Helena Antipoff: diagndstico, intervengdes e suas relagbes com a educagdo inclusiva”. 193 f. Dissertacdo de
Mestrado apresentada a Faculdade de Educacdo da UFMG.
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Psicologia Geral (2 planos de ensino analisados) e Introducdo a Psicologia da Educacéo (2
planos de ensino analisados).

Saisi (1996) identificou, ao analisar os planos de ensino da disciplina Psicologia da
Educacdo, que Skinner e o behaviorismo foram respectivamente o autor e a teoria mais
frequentes nos planos de ensino da disciplina de Psicologia da Aprendizagem, entre 1972 e
1979, sendo as obras “Ciéncia e Comportamento Humano” e “Tecnologia do Ensino” as mais
citadas. Segundo a autora “a teoria behaviorista manteve seu predominio em relacdo as
outras, tendo sido adotada por 11 planos” (SAISI, 1996, p. 102). Entretanto, apesar de ter
sido a teoria mais ensinada nas disciplinas de Psicologia da aprendizagem, desde o inicio dos
anos de 1970 até o final dos anos de 1980, a Anélise do Comportamento gradualmente
comecou a dividir espago com outras teorias.

A psicologia soviética foi a grande novidade de 80. Autores dessa vertente foram
invocados para compor um quadro de referéncias pelo qual uma concepcéo
materialista dialética de homem, de realidade e de ciéncia foi transportada para a
aprendizagem, influenciando as concepgdes desta, a0 mesmo tempo em que foi
utilizada como elemento de critica as outras correntes: Vygotsky, com Psicologia
e Pedagogia, Formacéo Social da Mente, Pensamento e Linguagem; Leontiev,

com Desenvolvimento do Psiquismo; Luria, com Curso de Psicologia, entre outros.
(SAISI, 1996, 104).

Como apresentado por Saisi (1996) a partir de 1980 as teorias de carater sociocultural
ganharam cada vez mais espaco nas disciplinas de Psicologia da Aprendizagem, marcando
um modo diferentes de analisar a aprendizagem, a partir de um viés soviético, fortemente
influenciado pelo periodo de abertura politica no Brasil, época em que teorias mais voltadas
a uma perspectiva histérico cultural ganham significativo destaque no debate educacional.

A disciplina de Psicologia do Desenvolvimento, por outro lado, teve como autor mais
citado Jean Piaget, fato que Saisi (1996) analisa como sendo uma marca da disciplina, sua
énfase na epistemologia genética em detrimento de outras teorias do desenvolvimento. A
Abordagem Centrada na Pessoa de Carl Rogers foi outra teoria presente no ensino de
Psicologia da Educacdo nos anos de 1980. (SAISI, 1996). O que se nota, portanto, é que a
década de 1980 é caracterizada no campo da Psicologia da Educacéo, pela diversidade de

autores e teorias estudadas, havendo uma mudanca da énfase em Skinner (aprendizagem) e
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Piaget (desenvolvimento) para a multiplicidade de teorias, desde as de viés socioldgico, até
as de carater humanista e cognitivista.

Outra pesquisa importante para o entendimento das relacBes entre Andlise do
Comportamento e Educacdo foi realizada por Gioia (2001) que investigou em sua pesquisa
como o Behaviorismo Radical tem sido apresentado em livros de Psicologia voltados para a
formagéo de professores. Em sua pesquisa, verificou uma lista do que classificou como
imprecisdes no modo como o Behaviorismo Radical é compreendido.

Segundo a autora, 0s conceitos/categorias: 1) controle do comportamento; 2) fatores
inatos na determinacdo do comportamento; 3) singularidade humana; 4) eventos privados; e
5) utilidade da abordagem ou sua capacidade de lidar com problemas humanos complexos,
séo apresentados frequentemente de maneira incorreta.

Sobre o conceito de controle do comportamento 0 equivoco mais comum € o de se
confundir controle com controle aversivo. Nos livros analisados o Behaviorismo Radical é
apontado como abordagem que ignora fatores inatos referentes a fisiologia e a genética, pois
supostamente a abordagem seria estritamente ambientalista, ou seja, depositaria as causas do
comportamento estritamente nas relagdes do organismo com o ambiente externo. (GIOIA,
2001).

Quanto a compreensdo da singularidade humana um equivoco comum é o
entendimento de que todas as pessoas respondem de forma semelhante ao mesmo estimulo,
0 que contraria a proposta de Skinner no uso do delineamento experimental de sujeito Unico.
Essa metodologia destaca a importancia dos dados obtidos com um Unico sujeito,
comparando-o com ele mesmo. Esse método atribui menor importancia aos tratamentos
estatisticos que podem encobrir as variagdes nas rela¢fes entre individuo e ambiente.
(GIOIA, 2001).

Os eventos privados sdo apontados como eventos desconsiderados pelo
Behaviorismo Radical pois este se dedicaria apenas ao estudo de eventos observaveis. Esse
equivoco ¢ desfeito por Skinner no livro “Sobre o Behaviorismo™ de 1974, no qual ele explica

que os eventos privados diferem dos eventos publicos apenas na forma como é possivel
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acessa-los. Ambos, comportamento publico e privado sdo comportamentos adquiridos
através da interagdo organismo - ambiente.

O entendimento de que o Behaviorismo Radical seria uma abordagem ineficaz para
tratar de problemas humanos complexos pois 0os métodos de condicionamento ndo seriam
suficientes para a compreensdo de comportamentos complexos como a linguagem também
se mostra equivocado.

Skinner dedicou grande parte de sua obra ao estudo do comportamento humano, seja
nos estudos sobre comportamento verbal ou naqueles em que se lan¢a a analisar, a partir dos
principios de condicionamento operante a cultura e a sociedade, além do comportamento
ético dos individuos. (SKINNER, 1953).

A pesquisa de Gioia (2001) compreendeu um total de 73 obras de psicologia que
mencionam a palavra educacdo ou correlatas (aprendizagem, ensino, escolar, escola,
professores) e que foram publicadas apos o livro “Tecnologia do Ensino” de 1968, no qual
Skinner apresenta grande parte de suas concepgdes sobre educacdo. Apos andlise das obras
foram considerados para fins do estudo 25 livros que dissertavam sobre o Behaviorismo
Radical.

Quatro dessas obras ndo apresentavam qualquer mencdo a obra de Skinner, nem
mesmo na bibliografia final, apresentando ideias sobre o Behaviorismo Radical sem qualquer
mencao a fonte consultada. “Nesse contexto, os livros ndo poderiam ser apropriados para
aprendizagem adequada e, pior, podem contribuir para formar um quadro pernicioso para a
abordagem ao omitirem a referéncias a Skinner”. (GIOIA, 2001, p. 57).

Apenas duas obras “Novas Contribuicdes da Psicologia aos Processos de Ensino e
Aprendizagem” organizada por Alencar (1995) e “Contribuicdes de Skinner para a
Educag¢ao” de Luna (2000) foram escritas por analistas do comportamento. Onze obras foram
escritas por autores que Gioia (2001) intitula especialistas ecléticos pois escreveram sobre
mais de trés abordagens. As demais 12 obras poderiam ser enquadradas no que Luna (2000)
chama de literatura catastrofica.

A literatura sobre Skinner proveniente de ndo-analistas do comportamento é, de
um modo geral, catastréfica, para dizer o melhor. Ndo ha nada de (muito) errado
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em evitarmos posicBes e abordagens que desconhecemos ou que ndo analisamos a
fundo. Como psicélogos, estamos em melhores condi¢bes para entender
preferéncias e rejeicbes e seria fatil desconhecer essas razes. (LUNA, 2000, p.
147).

Dentre as 25 obras analisadas pode-se verificar que sdo citadas, seja no corpo do
texto, seja nas referéncias bibliogréficas, 15 livros e um artigo de autoria de Skinner. A maior
incidéncia de citagdes corresponde as dos livros “Ciéncias e Comportamento Humanos” de
1953 e “Tecnologia do Ensino” de 1968, citados em 15 e 14 livros respectivamente. (GIOIA,
2001).

Um dos elementos identificados por Gioia (2001) séo as inter-referéncias em que
livros de psicologia que citam outros livros de psicologia, fazendo referéncias a outros
autores que escreveram sobre aprendizagem, sem recorrer as obras originais. Isso pode
facilitar a perpetuacdo de equivocos em relacdo ao entendimento da abordagem
comportamental. Algumas obras tratam da Anélise do Comportamento a partir da leitura de
autores ndo behavioristas, deixando de lado a analise da obra de Skinner.

As categorias referentes a Andlise do Comportamento encontradas nas obras
analisadas foram: a relacdo resposta-refor¢o; controle de estimulos; instalacdo e
diferenciacdo de respostas; controle aversivo; motivacdo; manutencdo do comportamento;
extincdo operante e comportamento verbal.

Ja as descricdes referentes a categorias do Behaviorismo Radical apresentadas foram:
fatores inatos; eventos privados; singularidade humana, liberdade e dignidade.

Na categoria ensino ocorreram descricdes referentes a: o que € ensinar; o papel do
professor; como ensinar; o que ensinar e para que ensinar. (GIOIA, 2001).

Esta dltima categoria se mostra central para a pesquisa que pPropomos pois
buscaremos perceber ao analisar a recepcao/apropriacdo da obra de Skinner o modo como
esses elementos (0 que € ensinar, o papel do professor, como ensinar, 0 que ensinar e para
que ensinar) tém sido compreendidos no ensino de psicologia da educacéo para professores.

Um dos modos de investigacdo utilizado por analistas do comportamento sobre a
producdo de conhecimento neste campo ocorre atraves da analise de artigos de pesquisas

publicados em periddicos. O trabalho de César (2002) é um exemplo dessa modalidade de
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pesquisa, uma vez que em sua dissertagdo de mestrado intitulada “Analise do
Comportamento no Brasil — uma revisao historica de 1961 a 2001, a partir de publicagdes”,
a autora buscou ampliar as pesquisas de Guilhardi (1976) e de Matos (1996) sobre a
construcdo da Andlise do Comportamento no Brasil. No periodo compreendido por seu
estudo (1961 — 2001), César (2002) identificou um total de 64 artigos referentes a aplicacéo
da Analise do Comportamento, dos quais a maior parte, 28 artigos, referentes a aplicac6es na
Educacdo. A producdo sobre Analise do Comportamento e Educagdo foi crescente nas
décadas de 1960 (trés artigos), 1970 (seis artigos) e 1980 (15 artigos), apresentando um
declinio acentuado na década de 1990 (4 artigos), momento no qual outras areas de aplicacdo
comegam a ganhar maior espago.

Os critérios utilizados por César (2002) para a selecéo de artigos foram a presenca de
termos técnicos e conceitos, temas da Analise do Comportamento, do Behaviorismo Radical,
entre os termos presentes nas publicacdes estudadas. Esses temas deveriam estar presentes
no titulo, resumo ou palavras-chave do artigo. Também foi analisado se o autor do texto era
identificado com a abordagem, segundo um indice publicado pelas revistas (1) Psicologia e
(2) Psicologia: Teoria e Pesquisa, do qual consta a area de interesse de diversos autores em
Psicologia no Brasil.

Na interface entre Anélise do Comportamento e Educagéo, Nicolino e Zanotto (2011)
desenvolveram estudo sobre a presenca de trabalhos em periddicos brasileiros no periodo de
1961 a 2006, encontrando um total de 71 artigos, divididos entre educacdo regular, com 54
artigos, e educacdo especial, com 17 artigos.

Pacca (2013) investigou o conhecimento teérico de professores acerca do
Behaviorismo Radical e 0 modo como esta filosofia era aceita ou rejeitada por eles.

A presenca da Andlise do Comportamento nos cursos de formacéo docente faz-se
de extrema relevancia, considerando que o prdprio Skinner dedicou boa parte de
sua obra a educacdo. Para ele, a educacdo deve ser planejada passo a passo e
avaliada para alcancar resultados desejados, 0 que é um pressuposto indiscutivel
entre profissionais da area. (PACCA, 2013, p. 14).
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Os resultados encontrados por Pacca (2013) através da aplicacdo de um questionario
composto por 23 questdes indicam que: 1) O nome de Skinner aparece com frequéncia baixa
entre os professores (1,5%); 2) Ha uma tendéncia a aceitacdo das ideias de Skinner, conforme
a andlise das frequéncias das respostas dos participantes demonstrou, onde foram obtidas
maiores frequéncias de respostas de concordancia em 13 das 23 questfes apresentadas aos
participantes; 3) A categoria de maior aceitacdo foi aquela a qual denominamos
aprendizagem, em que todas as proposi¢Oes indicaram aceitagdo mais significativa; 4) Os
professores nao concordam com a definicdo de ensino de Skinner (1968/1972), apresentada
como “ensinar ¢ simplesmente arranjar condi¢des de incentivo”.

Pacca (2013) finaliza seu estudo da seguinte forma:

Conclui-se entdo que, dada a frequéncia de citacdes ao nome de Skinner como
estudioso de educacéo pelos participantes, os professores ndo conhecem a proposta
do autor, o que leva a rejeicdo as suas afirmagdes como “ensinar ¢ simplesmente
arranjar contingéncias de reforco”. Porém, existe uma tendéncia a aceitagdo das
proposi¢cBes (mesmo com as limitacBes do instrumento), principalmente na
categoria denominada aprendizagem, o que demonstra que os professores podem
vir a concordar com o autor caso sejam instruidos na filosofia proposta por Skinner.
(PACCA, 2013, p 92).

Souza Junior (2015) em sua tese investigou modo como ocorreu 0 processo de
recepcdo, apropriacao e circulacdo de saberes referentes a autonomizacao do ensino presente
nas propostas de instrucdo programada entre os anos de 1960 e 1980 no Brasil e em Minas
Gerais. Um dos dados apresentados pelo autor é de que houve uma énfase na apropriacao da
instrugdo programada em detrimento de outras contribuigdes apresentadas por Skinner em
seus escritos sobre educacéo.

Verificou-se entre 1960 e 1980 a proeminéncia de estudos sobre tecnologia do ensino
e Instrucdo Programada, sendo apresentadas também as contribui¢cdes de outros autores como
Pressey e Crowder. Nesse cendrio as consideracdes de Skinner sobre educacdo como agéncia
controladora e seu papel para o planejamento cultural acabaram nédo recebendo destaque, ao
menos ndo na Universidade Federal de Minas Gerais, entre os anos de 1960 e 1980. (SOUZA
JUNIOR, 2015).
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Souza Janior (2015) ao entrevistar professores que estiveram envolvidos com a
circulacdo da Instrucdo Programada na UFMG apresenta o debate que se estabeleceu a
respeito da Analise do Comportamento ser considerada uma teoria alinhada a uma
perspectiva politica de direita. lone Scarpelli, entdo professor de Psicologia da aprendizagem
na Faculdade de Educacdo, relembra o episédio em que o professor Helvécio Botelho Pereira
apresentou seu memorial no Instituto de Ciéncias Exatas — ICEX da UFMG, destacando a
importancia da Instrucdo Programada e sua experiéncia na aplica¢do dos principios desta no
Colégio Universitario. De acordo com a professora Scarpelli, o professor Helvécio Pereira
teria sido massacrado, pelo fato da audiéncia que o recebeu ter misturado politica e
metodologia. Segundo ela, identificava-se Piaget com uma posic¢ao de esquerda, e Skinner a
uma posicdo de direita. Ela ainda ressalta que, diferente de Skinner, Piaget ndo estava
minimente interessado em como ensinar e que ndo apenas principios basicos de
aprendizagem apresentados pelo behaviorismo eram estudados no ambito da Faculdade de
Educacdo da UFMG, mas correntes europeias como a epistemologia genética de Piaget.
(SOUZA JUNIOR, 2015).

(...) parece ter havido uma vinculacdo entre Skinner e a IP com posic6es politicas
consideradas de direita, as quais parecem ter contribuido substancialmente para a
criacdo de um ambiente pouco propicio ao desenvolvimento de propostas calcadas
numa programacdo do ensino. Dito de outro modo, ao que parece, 0 mesmo
argumento da necessidade de desenvolvimento via modernizacdo do ensino formal
no Brasil, funcionou como contrapeso para a sua aceitagdo como recurso, tendo em
vista a sua vinculacdo e origem nos EUA. Logo, a IP, assim como outras
proposi¢Bes educacionais classificadas como tecnicistas (ou isentas de uma
discussao axioldgica), seriam consideradas emblemas de um conservadorismo, que
seria recrudescido no Brasil pelo advento do governo militar. (SOUZA JUNIOR,
2015, p. 185).

Souza Junior (2015) comenta que 0 que se conseguiu encontrar sobre Instrucéo
Programada depois da recepcdo entre os anos 1960 e 1980, foi um siléncio muito grande em
relacdo aos documentos escritos. Por outro lado, as fontes orais apresentaram um dado novo,
as dificuldades dos alunos em operar com o material programado e a dificuldade dos
professores em produzir algum material programado.

Para Souza Junior (2015) as entrevistas realizadas com Magda Soares, Helvécio
Pereira e lone Scarpelli apontaram que a vinculagcdo da Instrucdo Programada com a
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perspectiva skinneriana acerca da aprendizagem constituiu empecilho a sua utilizacdo como
técnica auxiliar de aprendizagem. Tal como apresenta Agatti (1973), nesse periodo ha, por
parte de alguns autores, a tentativa de desvincular a Instrucdo Programada da Andlise do
Comportamento, uma vez que se reconhecia a eficacia dessa tecnologia do ensino, a0 mesmo
tempo em que criticas severas eram feitas a teoria de Skinner.

Outra fonte consultada foram os 27 tomos da colegdo “Sobre Comportamento e
Cogni¢ao” publicada regularmente pela Associacdo Brasileira de Psicologia e Medicina
Comportamental — ABPMC entre 1997 e 2010, e 0s 7 tomos do “Comportamento em foco”
publicados entre 2011 e 2017, também pela ABPMC.

Esses documentos foram consultados em seu formato eletrdnico atraves da anélise de
seus sumarios. As palavras utilizadas na busca, com a finalidade de investigar possiveis
fontes para analise da recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo educacional no
Brasil foram Educacdo e Ensino. Ndo foi utilizada uma segunda palavra-chave em razao das
referidas publicacbes serem exclusivas sobre da Anélise do Comportamento. Foram
selecionados e analisados 7 textos, conforme tabelas abaixo nas quais constam o volume e

capitulo correspondente ao artigo foi identificado, o titulo do artigo e autor (es).

Tabela 1: Artigos na categoria Educacao — Sobre Comportamento e Cognicao

Vol. | Cap. | Titulo Autores
2 36 O analista do comportamento como profissional | Sérgio V. de Luna
da educacéo
4 27 Algumas concepges de profissionais de | Maria Ester Rodrigues
educacdo sobre behaviorismo
16 26 Educacdo, ensino e formacdo de professores: | Sérgio D. Cirino
contribuicdes da analise do comportamento
18 30 A prética do analista do comportamento: | Paulo A. B. Panetta
contribuicdes passadas e recentes para a | Maria Auxiliadora de L.
educagéo Wang
Ligia V. O. Kurokawa
Roberto A. Banaco

Fonte: Sobre Comportamento e Cognicéo, publicacdo da ABPMC

Luna inicia seu texto “O analista do comportamento como profissional da educagéo”

de (1997) com a retomada do que ele considera um dos mais preciosos e ainda atuais textos
77



escritos sobre Educacao: “A Tecnologia do Ensino”. A primeira citacao escolhida pelo autor

para apresentar seu ponto de vista é a seguinte:

Idealmente, um sistema de educagdo deve maximizar as oportunidades que a
cultura tem, ndo sé de lidar com seus problemas, mas de aumentar firmemente sua
capacidade de fazé-lo. Para planejar um sistema destes, teremos de saber:

1. quais os problemas que a cultura tera de enfrentar;

2. que espécies de comportamento humano contribuirdo para a sua solugéo;

3. que tipos de técnicas gerardo estes comportamentos?

A tecnologia do ensino ocupa-se com o ultimo destes trés pontos; o segundo cai no
ambito de uma analise experimental do comportamento. O primeiro, entretanto, e
de ordem inteiramente diversa. (SKINNER, 1968/1972, p.222)

Apesar de aparentemente se eximir do primeiro topico, Skinner retoma a
determinacdo dos problemas que a cultura devera enfrentar ao discutir o planejamento de
uma cultura em “Ciéncia e Comportamento Humano™ de 1953, assim como no capitulo sobre
valores apresentado na obra ‘“Para Além da Liberdade e da Dignidade” de 1975. De fato,
Skinner ndo tira do analista do comportamento a responsabilidade por emitir juizos quanto a
guem ensinar, para que ensinar, o que ensinar, quanto ensinar e como ensinar. (LUNA, 1997).

Dada a complexidade da primeira questdo, uma vez que o planejamento de uma
cultura ndo é tarefa individual, nem questdo que se resolva em uma pesquisa. Também néo
pode ser tomada como empreendimento de uma Unica area do saber. Partindo-se para a
segunda questdo “que espécies de comportamento humano contribuirdo para a solucdo dos
problemas da cultura? ”, Luna (1997) aponta que ¢é preocupante que os analistas do
comportamento estejam sequer tentando respondé-la ou se preparando para fazé-lo.

Assim Luna (1997) expressa sua preocupacao:

Cada vez mais parece configurar-se, para mim, uma inversao nos valores que
podem ser detectados nas contingéncias que controlam nosso comportamento
enquanto pesquisadores. Um compromisso com a transformag&o da cultura e com
a sua sobrevivéncia deveria nos levar a iniciar o processo de pesquisa pela
identificacdo dos problemas que a ameacam e, em seguida, a comecar a produzir
conhecimento e tecnologia compativeis com as solugdes necessarias. No entanto,
parece-me que nosso gas tem sido consumido no desenvolvimento de sofisticados

argumentos tedrico-metolégicos no interior de uma comunidade preparada para
cobra-los. (LUNA, 1997, p. 303).

Na sequéncia o autor aponta que estas questdes ndo escaparam a Skinner, que no

capitulo XI — Comportamento do Sistema, do livro “Tecnologia do Ensino” (1968/1972)
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reconhece ser necessaria a compreensdo ndo sé dos que aprendem, mas também dos que
ensinam, dos que pesquisam educacao, dos que administracdo instituicdes de educacéo, dos
que estabelecem as politicas educacionais e dos que mantém a educacao, para que se possa
melhorar a educacéo enquanto instituicao.

A funcdo da Universidade, em relacdo a estes projetos seria de produzir conhecimento
que possibilitasse o desenvolvimento de tecnologias capazes de responder as condigOes e
necessidades da educacdo; de participar do planejamento de projetos oficiais ou de 6rgao
consultivo destes; e participar de sua implantacdo por meio de treinamento e avaliar e/ou
acompanhar sua avaliacdo. (LUNA, 1997). Os problemas sdo que na Universidade € mais
provavel que um pesquisador seja punido pela inadequacdo tedrico-metodoldgica de seu
projeto, do que pela falta de relevancia social do mesmo; as contribui¢des sdo realizadas em
nivel pessoal, e ndo institucional, de modo que as pessoas sdo convidadas a dar sua
colaboracdo porque detém um status entre pesquisadores de uma determinada area, e a
Universidade raramente e consultada a respeito; e deve-se rever a participacdo dos
profissionais ligados a educacdo em projetos oficiais e o preparo daqueles que se
encarregardo da implantacdo Ultima de programas educacionais: professores, coordenadores,
diretores etc. pois cria-se um VvAacuo entre o que pretende ensinar e o que esses profissionais
precisam aprender.

Luna (1997) encerra seu texto apontando um cenario desolador do ponto de vista de
que, segundo ele, ndo ha um movimento por parte dos analistas do comportamento visando
aplicar os conceitos da Analise Experimental do Comportamento a resolucdo de problemas
educacionais.

Rodrigues (1999) apresenta em seu artigo “Algumas concepgdes de profissionais de
educag&o sobre Behaviorismo”, elementos referentes a trajetoria académica da autora, assim
como os resultados de uma pesquisa realizada junto a 119 professores, de formacédo
diversificada, incluindo professores com formag&o em nivel de segundo grau (curso normal
de magistério) até pos-graduacgédo, em nivel de mestrado.

A autora ressalta que, apesar das contribui¢cGes a Analise do Comportamento pode

oferecer para a Educacdo sdo uma filosofia e ciéncia subutilizadas e, frequentemente,
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apresentada de modo equivocado, tanto na literatura quanto na fala de profissionais de
Educacgdo. Rodrigues (1999) cita os estudos de Carmo (1996) que aponta que “confusdes” e
deturpagdes conceituais” presente em Psicologia da Educacdo sdo comumente relacionadas
a ndo distingdo entre Behaviorismo Metodoldgico e Radical, mantendo o mito do homem
passivo, atribuido as primeiras formulacdes do Behaviorismo Metodologico de Watson, e 0
estendendo a filosofia Behaviorista Radical de Skinner.

Outros estudos citados dizem respeito a equivocos presentes na literatura sobre
Psicologia e Educacéo, tal como apontado por Gioia (2001), assim como as pesquisas sobre
as concepcoes de estudantes e 0s vieses na interpretacao do Behaviorismo Radical como nos
estudos de Woolfolk et al (1977), Turkat, Harris e Forehand (1979) e Otta et al (1983). Esses
estudos ttm em comum o fato de que todos indicam a existéncia de incorregdes,
desentendimentos ou ndo entendimentos, deturpacdes, confusdes a respeito da Andlise do
Comportamento (RODRIGUES, 1999).

(...) os equivocos associados ao Behaviorismo séo basicamente produto de
desconhecimento da abordagem e a de que a fonte dos equivocos (e até mesmo dos
desentendimentos) e a discordancia em relacdo a pressupostos béasicos do
Behaviorismo (como a visdo de homem), uma das perguntas que nos surgem e a
seguinte: Professores ndo conhecem o Behaviorismo ou ndo concordam com seus

pressupostos? (Presumindo que a discordancia seja acompanhada de
conhecimento.) (RODRIGUES, 1999, p. 243).

Os resultados da pesquisa de Rodrigues (1999) apontaram que o Behaviorismo
Radical foi considerado a teoria com que o0s professores menos simpatizavam, sendo que
51,83% dos entrevistados deram nota entre 0 e 5 (numa escala de 0 a 10) para sua afinidade
com a teoria, ao passo que apenas 12,5 deram notas entre 0 e 5 para sua simpatia com a teoria
Sécio interacionista. Entre as notas mais altas, de 6 a 10, o Behaviorismo Radical também
teve os piores scores, sendo avaliado nessa faixa de pontuacdo apenas por 48,10% dos
entrevistados, ao passo que a teoria Socio interacionista foi avaliada com notas entre 6 e 10
por 87,5% dos entrevistados, seguida pelo Cognitivismo, avaliado com notas entre 6 e 10 por
75,64 dos entrevistados.

Curiosamente 60,78% dos entrevistados considera que o Behaviorismo Radical

oferece contribuicOes para a Educacdo e apenas 8,82% consideraram que a teoria ndo oferece
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contribuicbes a Educacdo. Entretanto quando perguntados acerca de quais seriam as
contribuic6es da Analise do Comportamento a Educacdo, os professores ndo justificaram sua
resposta.

Cirino (2005) em seu texto “Educacdo, ensino e formacdo de professores:
contribuicdes da analise do comportamento” destaca as contribui¢des de Skinner a Educagio,
em especial aquelas apresentadas nas obras “Ciéncia e Comportamento Humano”, de 1953,
“Tecnologia do Ensino”, de 1968 e “Upon furter refletion”, de 1987. Segundo Cirino (2005)
Skinner destaca trés habilidades importantes para o professor: explicitar objetivos
educacionais em termos comportamentais; planejar procedimentos educacionais e executar
0s procedimentos educacionais planejados.

De acordo com Cirino (2005):

Né&o h& davida quanto a validade do estabelecimento de objetivos e do arranjo das
Contingencias de ensino para uma educacdo eficaz. Para tanto, e preciso que
formemos os nossos professores para que sejam capazes de tais tarefas. Contudo,
este professor seré tanto mais eficaz se também Ihe for ensinado a lidar com o

inusitado ndo com o objetivo de elimina-lo, mas antes, de incorpora-los como parte
integrante do seu arranjo de contingencias. (CIRINO, 2005, p. 283).

Em seu artigo Cirino (2005) cita a experiéncia de uma professora como exemplo para
uma analise comportamental do ensino. A professora ao ensinar o encontro consonantal BL,
recebe como exemplo de um dos alunos a palavra beyblade. Assim ao aceitar o exemplo do
aluno, a professora mostra que o arranjo das contingéncias sob as quais o aluno aprende deve
estar aberto a0 comportamento novo, assim como deve-se manter sempre no horizonte do
professor que estabelecer objetivos educacionais ndo pode ser confundido com engessar o
processo educativo. Aceitar o exemplo do aluno pode, ndo apenas abrir espaco para que
outras linguas sejam discutidas, mas também pode reforcar uma gama de comportamentos
como participar das aulas ativamente e se expressar sem receio de ser punido.

Quando analisa a formacéo do professor, de uma perspectiva comportamental, Cirino
(2005) aproxima sua perspectiva da de Shon (1992), ao considerar que:

Independentemente das concepgdes filosdficas que embasam o pensamento de

Shon, é possivel fazer um paralelo de tal perspectiva formativa com a proposta
Skinneriana. Em termos comportamentais e possivel argumentar que o professor
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reflexivo e aquele capaz de arranjar as contingéncias de ensino, refletir sobre tal
arranjo, ajusta-lo em funcdo das variaveis de contexto que estdo presentes no
momento exato da sua pratica na sala de aula e, ao final, ser capaz de refletir sobre
0s acertos e erros do arranjo de contingencias para que outros procedimentos sejam
executados. (CIRINO, 2005, p. 284).

Cirino (2005) conclui seu artigo apontando a necessidade de se produzir mais
pesquisas acerca da aplicacdo da Analise do Comportamento a formacao de professores,
assim como apontado na tese de Rodrigues (2005). Para estes autores existe uma producgédo
consistente sobre Anélise do Comportamento e Educagdo, mas a grande parte dessa producdo
negligencia a formagéo de professores.

O texto “A prética do analista do comportamento: contribuicdes passadas e recentes
para a educacdo” de Panetta et al (2006) apresenta um panorama sobre as principais
contribuicbes praticas do analista do comportamento a educacdo. O texto aponta o
desenvolvimento de algumas técnicas de ensino, criticas de alguns autores e possiveis futuras
metas a serem alcancadas.

A educacdo € o momento onde sdo estabelecidos comportamentos que Sserdo
vantajosos futuramente para o individuo através do condicionamento operante. Nesse
processo 0s reforcos sdo dispostos pela agéncia educacional para condicionar o
comportamento futuro do aprendiz. Outras agencias controladoras como igrejas e governos,
visam a manutencdo do comportamento, diferentemente das agencias educacionais (escolas,
fundacdes, institutos, universidades) que visam a aquisi¢do de comportamento Gtil no futuro.
(SKINNER, 1953).

O uso de reforcadores nas escolas inclui notas, aceitacdo, diploma, medalhas, etc.,
contudo os estudantes estdo frequentemente sob controle ndo do reforcamento positivo, mas
do controle aversivo como a reprovacgédo e a expulsdo, assim como contingéncia de reforgo
negativo que modela comportamento de fuga e esquiva, que pode gerar um dos piores
fendmenos educacionais que é a evasao escolar. (PANETTA et al, 2006).

A Pedagogia deve se preocupar em como 0 ensino ocorre e ndo somente com o que
esta sendo ensinado. E importante que o estudante saiba determinadas matérias e assuntos
como, ler, escrever, fazer calculos matematicas e conhecer fatos histdricos, obtendo preparo

para ambientes futuros, porém mais importante do que ele aprender é compreendermos como
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ocorrera sua aprendizagem e de que modo ela pode ser melhor planejada. O melhor caminho
¢, portanto, “O planejamento de escolas, equipamento, textos e praticas em sala de aula, que
sdo algumas das contribuicdes da analise do comportamento a educagdo, que auxiliam o
professor no ensino de qualquer matéria, sem a necessidade do uso de técnicas aversivas”.
(PANETTA et al, 2006, p. 332).

As contribuicbes da Andlise do Comportamento no planejamento de ensino, de
acordo com os autores séo a definicdo de objetivos comportamentais (aquisi¢do de novas
respostas pelos alunos); o planejamento do ambiente de ensino com a apresentacdo de
reforcadores contingentes ao comportamento desejavel do aluno o do professor; avaliacdo
permanente com pequenas quantidades de material a ser lido/estudado para cada prova ou
teste aplicado; desenvolvimento de material instrucional para servir de amostra aos alunos;
oportunidades de recuperacdo para aqueles quo erram alguma questdo, visando o
aproveitamento de 100%; feedback imediato e o apoio de monitores. (PANETTA et al,
2006).

A cultura educacional que melhor planejar as contingéncias de reforcos atuantes
nos ambientes dos individuos participantes sera a cultura que podera predizer, com

maior exatidao, os problemas por ela enfrentando e suas possiveis solucdes através
do uso de uma tecnologia do ensino. (PANETTA et al, 2006, p. 334).

Seriam trés as preocupacOes basicas de uma politica educacional: quem deve ser
ensinado, quanto deve ser ensinado e a respeito de que? Pois todos os membros participantes
de uma cultura devem ser ensinados e com uma quantidade de ensino que amplifique o
repertorio comportamental dos individuos. As consequéncias daquilo que deve ser ensinado
dependem da &rea em que ocorre o ensino. (PANETTA et al, 2006).

Em seguida os Panetta et al (2006) descrevem o que eles denominam “uma tecnologia
do ensino”, dividindo a mesma em:

| — Instrucdo Programada: pode ser caracterizada pela clara definicdo dos objetivos
finais da aprendizagem, a participacdo do estudante deve ser ativa e seu comportamento

reforcado; o conteddo deve ser dividido e ensinado em pequenas unidades e 0 avanco deve
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ser gradual e no ritmo préprio do aluno, 0 comportamento devera ser colocado sob controle
de diferentes estimulos e mantido com reforco intermitente.

Il — Maquinas de Ensino seria: “qualquer artefato que disponha contingéncias de
refor¢o” (SKINNER, 1968/1972, p. 63). Os requisitos de uma maquina de ensino sao que 0
aluno componha sua prépria resposta, o contetdo seja dividido em pequenos passos, as
possibilidades de erros sejam reduzidas ao minimo (dado seu carater aversivo e nao
instrutivo), o material apresentado deve ser compativel com o repertério inicial do sujeito e
que respostas se pretende instalar no repertorio do mesmo, o feedback deve ser imediato a
fim de modelar e fortalecer o comportamento na direcdo do comportamento alvo.

Il — Sistema de Ensino Personalizado (PSI): do mesmo modo que na Instrucao
Programada, no PSI nenhuma parte da triplice contingéncia (contexto — resposta —
consequéncia) é deixada ao acaso. Carolina Bori (1974) contribuiu para o modelo PSI
acrescentando que o programador de ensino deve descobrir quais 0s comportamentos
importantes a serem postos como objetivos, desse modo o conceito de objetivo
comportamental de ensino e a necessidade de defini-lo antes de qualquer outra etapa se
configura como uma de suas contribuicdes, de acordo com Nale (1988).

IV — Ensino preciso: baseado nas pesquisas desenvolvidas por Skinner, é considerado
uma variante do ensino programado e se fundamenta no modelo operante, tendo por objetivo
tornar o estudante eximio na habilidade que estiver sendo ensinada. O método dispensa
exposicoes em sala de aula, nele as decisbes educacionais se baseiam nas mudancas continuas
de frequéncia de desempenho, que sdo auto monitoradas e registradas em um quadro
padronizado, no qual o progresso do estudante e avaliado diariamente.

O artigo € finalizado com algumas criticas as praticas dos analistas do comportamento
na educacao, em especial a critica aos chamados modificadores do comportamento, uma vez
que estes ndo dedicam sua intervencdo as contingéncias presentes na escola, buscando
modificar quase que exclusivamente aos comportamentos dos estudantes. "a modificagéo do
comportamento, como pratica corrente, fez muito pouco para mudar o deploravel estado das
escolas e aparentemente tem sido apenas um instrumento para manter o status quo”.
(WINETT, WINKLER, 1972 p. 499). Diferente de Winett e Winkler (1972), O'Leary (1972)
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considera a critica aos modificadores de comportamento injustas, uma vez que segundo ele
0 comportamento de ficar quieto e em siléncio é uma habilidade importante, para algumas
atividades em classe, assim como em ambientes profissionais. Para O'Leary (1972) é
improvavel que essa habilidade possa ser ensinada em uma classe informal, onde a crianca e

autorizada a trabalhar em material da prépria escolha, durante o tempo que desejar.

Tabela 2: Artigos na categoria Ensino — Sobre Comportamento e Cognicao

Vol. | Cap. | Titulo Autores

7 37 Ensino programado: Requisito para educacdo de | Adélia M. S. Teixeira
qualidade

15 1 Analise de contingéncias em programacao de | Adelia M. S. Teixeira
ensino: Legado de Carolina M. Bori

21 18 Programacdo de ensino como uma tecnologia | Marcio de C. Juliano
para a educagéo Sérgio V. de Luna

Fonte: Sobre Comportamento e Cognicéo, publicacdo da ABPMC

Teixeira (2001) no texto “Ensino programado: Requisito para educacgéo de qualidade”
inicia sua reflexdo elogiando a afirmacéo da Terapia Comportamental como pratica clinica e
aponta a importancia do agrupamento dos analistas do comportamento na Associacao
Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental®. Para a autora urge fazer o mesmo
no campo da Educacéo.

Para a autora a Analise Experimental do Comportamento € uma ciéncia com solidas
evidencias empiricas com capacidade de descrever, explicar, predizer e controlar uma
diversidade de eventos comportamentais, sejam eles individuais sociais ou culturais. Sua
aplicacdo na Educacdo adveio das observacdes de Skinner (1958) acerca da ineficiéncia do

sistema educacional e da sua proposi¢do do uso da Instrucdo Programada e das Méaquinas de

3 A ABPMC foi fundada em 1991 com o objetivo de congregar psicologos e profissionais de outras areas
interessados na disseminacdo e no desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da Analise do comportamento, da
terapia comportamental e da medicina comportamental. Apesar de inicialmente denominada Associa¢do
Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental, desde o inicio abrigou profissionais de diversas areas,
envolvidos com ensino, pesquisa e prestacao de servico em Andlise do comportamento em varios contextos.
Em funcdo dessa diversidade, a partir de 2011 a Associagao retirou o termo “psicoterapia” de sua denominagao
e passou chamar-se Associacdo Brasileira de Psicologia e Medicina Comportamental (ABPMC), mantendo
inalterada sua sigla original. (Fonte: site da ABPMC)
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Ensinar como recursos Uteis. Em 1968 Skinner publicou sua mais famosa obra sobre
Educacdo “Tecnologia do Ensino” na qual descreve procedimentos para a construcdo de
programas de ensino, sinaliza os requisitos e as possibilidades do uso de maquinas na
educacdo e discute a repercussdo derivada da insercdo desses instrumentais no sistema
educacional de um modo geral. (TEIXEIRA, 2001).

A aplicagdo dos principios da Analise do Comportamento no campo educacional
prosperou de maneira significativa, nos anos 1960 e 1970, em varios niveis de ensino,
diferentes campos de conhecimento e instituicdes, sugerindo a iminéncia de uma verdadeira
Revolucdo Educacional. (TEIXEIRA, 2001). Diversos programas de ensino foram
desenvolvidos como o PSI - Sistema de Instru¢do Personalizada, desenvolvido por Keller,
Bori, Sherman e Azzi, contudo em seu ultimo livro “Questdes Recentes na Analise
Comportamental” Skinner reconheceu que a Instru¢do Programada ndo encontrou seu lugar
nas escolas, encontrando- o, no entanto, nas industrias que continuaram investindo em

programas instrucionais de maneira significativa (SKINNER, 1989/1991).

Esse fracasso do ensino programado causa perplexidade especialmente porque sua
efetividade jamais foi posta em divida (Silverman, 1978). Os programas
funcionam de fato, porque mostram os efeitos do ensino. Essa efetividade é tdo
reconhecida e comprovada em tantos trabalhos que, de acordo com o autor,
dificulta sua documentacdo. Os criticos da instrugdo programada nunca
argumentam que ela néo ensine. No entanto, o volume de criticas sugere que a
pesquisa sobre ela ndo é extensiva e conclusiva o suficiente para falar por si mesma.
(TEIXEIRA, 2001, p. 317-318).

O advento dos computadores pode se transformar no elemento que faltava para a
efetiva utilizacdo da Instrucdo Programada, mas nada garante que ele ndo tenha o mesmo
destino dos recursos audiovisuais que na década de 1960 e 1970 foram considerados
elementos de grande contribuicdo aos processos de aprendizagem, o que acabou por ndo
ocorrer com a efetividade vislumbrada. Entretanto Teixeira (2001) conclui que isso ndo é o
mais importante, uma vez que em primeiro lugar, a aprendizagem constitui o tema central da
educacdo e do ensino e as descobertas da Analise do Comportamento ndo devem ser
descartadas sob pena de se prejudicar o alcance dos resultados do ensino proposto. Em
segundo lugar a mecanizacdo da educacédo € uma realidade, mas ndo se sabe até que ponto a

mesma podera ser mecanizada. A participacao do professor, a partir de uma nova formacao,
86



permanece de suma importancia, uma vez que sem ele os demais profissionais como
Psicélogos e profissionais de computagdo ndo serdo capazes de produzir programas efetivos
de ensino. Ressalta-se ainda que habilidades sécio emocionais ndo poderdo prescindir de
interacdes humanas reais para sua aquisicdo. (TEIXEIRA, 2001).

Em terceiro lugar os programas de ensino, construidos de modo linear sugere que essa
pratica foi selecionada socialmente por educadores e, como tal, deve embutir alguma
funcionalidade. Os programas lineares de ensino, sugeridos por Skinner (1958), derivam de
requisitos do proprio processo do aprender, isso ndo impede o uso de ramificacGes, quando
necessarias, mas ainda sera necessario estabelecer um alvo de ensino e percorrer um caminho
que possibilite seu atingimento. “Ao ramificar um programa, o programador nao podera
perder de vista o percurso necessario para o cumprimento de seu objetivo de ensino”.
(TEIXEIRA, 2001, p. 323). Nesse processo 0 percurso realizado e a efetividade se
relacionam, ndo podendo ser desconsideradas sob pena de ndo se entender os resultados
derivados do programa, o que desqualifica a pesquisa a respeito. (TEIXEIRA, 2001).

O texto “Analise de contingé€ncias em programacao de ensino: Legado de Carolina
M. Bori” de Teixeira (2005) é dedicado a contar a participacao ativa de Carolina Martuscelli
Bori na formulacéo do Sistema Personalizado de Ensino (PSI1). Na década de 1960 um grupo
de professores constituido por dois americanos, Fred Simmons Keller e John Gilmour
Sherman, e dois brasileiros Rodolpho Azzi e Carolina Martuscelli Bori, desenvolveu uma
variante da programacédo de ensino sob o formato que ficou conhecido como Sistema de
Ensino Personalizado (PSI). Essa proposta baseava-se também nos principios da Analise
Experimental do Comportamento, mas a maneira de planejar os cursos ndo seguia o modelo
da Instrucdo Programada, nem enfatizava 0 uso de maquinas para a apresentacdo dos
programas de ensino correspondentes. (TEIXEIRA, 2005).

Carolina Martuscelli Bori participou ativamente da formulacdo do Sistema
Personalizado de Ensino na década de 1960. Nos anos de 1970 divulgou o PSI e ensinou
inimeros alunos a programarem o ensino através do que denominou Curso Programado
Individualizado (CPI), ao desenvolver esses trabalhos, introduziu um diferencial na maneira

de planejar a relagdo ensino/aprendizagem havendo diferencas entre a proposicao do PSl e
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seu o trabalho usando a expressdo Analise de Contingencias em Programacdo de Ensino
(ACPE).

Bori considerava que "ndo ensinamos as pessoas a programar cursos, mas a procurar
contingéncias nas atividades e programa-las” (BORI, 1974, p. 72). Essa afirmativa descreve
uma maneira de planejar o ensino que nao aparece, de forma explicita, na descricdo do PSI
proposto por Keller (1968) nem na descricdo da sua logistica apresentada por Sherman
(1974). Bori (1974) prop0e a identificacdo de contingéncias durante as atividades, e que se
passe a programa-las. O procedimento da Analise de Contingéncias em Programacdo de
Ensino (ACPE) busca encontrar elementos relativos ao interesse da pessoa e, em seguida,
programar o ensino, através do arranjo de contingéncias ordenadas que, em conjunto,
cumprem o objetivo de atender os interesses identificados. Estas contingéncias funcionam
como diretrizes para a programacao das demais e, portanto, controlam toda a programacao.

Essa énfase na identificacdo explicita de contingencias e esse detalhamento de analise
e programacéo de contingencias delas derivadas ndo aparecem com o mesmo destaque nem
em Skinner (1954, 1958, 1972), nem em Keller (1968). A unidade de analise em Bori (1974)
e explicitamente a contingencia triplice. (TEIXEIRA, 2005).

Para Teixeira (2005) a proposi¢do de Bori denominada Analise de Contingéncias em
Programacao de Ensino se constitui em uma contribui¢cdo e um avango promissor em relagéo
Instrucdo Programada tal como apresentada por Skinner (1968/1972) e ao Sistema de Ensino
Personalizado de Keller (1968) e Sherman (1974). (TEIXEIRA, 2005).

No texto “Programacdo de ensino como uma tecnologia para a educac¢do” Juliano e
Luna (2008) fazem uma andlise introdutoria do uso da estimulagdo aversiva na educagdo,
destacando que de acordo com autores como Skinner (1953) e Sidman (2003) a educagéo
frequentemente utiliza este tipo de recurso, mas que a estimulacdo aversiva ndo s6 é
indesejada como ineficiente. De acordo com Sidman (2003) alguns dos os efeitos da coercao
na Educacdo seriam a indisciplina e a evasdo escolar, como modo de esquiva de novos
episodios de controle coercitivo.

Para Skinner (1968/1972) a coercdo gera como efeito colateral o contra controle, que

significa a emisséo de respostas que impecam o comportamento do agente punidor, de modo
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que, quem foi coagido se volta contra quem coagiu, o que gera o desgaste da relacao professor
e aluno. Antes de Sidman (2003), Skinner (1953) ja citara alguns subprodutos do controle
aversivo como bagunca, rebeldia, trotes e evasao, indicando que ha vantagens se mudar a
forma de controle comumente utilizada na Educacdo. A alternativa a coercdo seria o
reforcamento positivo. (JULIANO, LUNA, 2008).

No que diz respeito a programacéo de ensino Skinner (1968/1972) ao aponta que
existem quatro modalidades diferentes de programacdo. A primeira modalidade é aquela que
procura gerar novos e complexos padrdes ou topografias de comportamento por meio de
programacdo de contingéncias de reforco e modelagem o comportamento complexo é
construido gradativamente por através de aproximacBes sucessivas, neste procedimento
respostas iniciais mais simples sdo reforgadas, o que contribui sua composicgéo final. Essa
modalidade envolve etapas intermediarias, mais simples, que facilitam a aquisicdo do novo
comportamento, como no exemplo em que se aprende primeiro letras, depois silabas,
palavras, oragoes, frases e finalmente textos. (JULIANO, LUNA, 2008).

A segunda modalidade é empregada para modificar as propriedades temporais e de
intensidade de um comportamento. Utiliza-se o reforcamento diferencial que forca o ritmo
pretendido para 0 comportamento em questdo ser selecionado entre as diferentes respostas
emitidas por um organismo. Um exemplo é que ao aprender a escrever, uma crianga precisa
colocar a pressdo (intensidade) adequada sobre o lapis, se fraco demais a letra ndo fica
legivel, se forte demais a ponta do lapis se quebra. (JULIANO, LUNA, 2008).

Uma terceira modalidade serve para colocar o comportamento sob controle de
estimulos, ou seja, o comportamento serd reforcado apenas se ocorrer quando um
determinado estimulo estiver presente no ambiente. Como consequéncia, o reforcamento
dependera de que organismo emita um dado comportamento se um estimulo estiver presente
no ambiente. A quarta modalidade de programacao se preocupa em manter o comportamento
sob controle de reforcamento intermitente, com baixa frequéncia de apresentagcdo. O
reforcamento intermitente é importante para a manutencdo do comportamento e sua
resisténcia a extingdo, ao passo que o reforcamento continuo é importante para a aquisi¢gdo
do comportamento. (JULIANO, LUNA, 2008).
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Buscou-se com este capitulo apresentar o estado da arte a respeito da produgdo em
Anélise do Comportamento aplicada ao campo educacional, destacando seus principais

autores e 0s temas mais abordados.

CAPITULO 4 - METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo é apresentar o desenho da pesquisa, descrevendo passo-a-
passo o percurso metodoldgico realizado, apresentando as fontes utilizadas e os respectivos
procedimentos de andlise. Foi desenvolvido um esquema de analise a partir do conceito
recepcgdo de teorias psicoldgicas a fim de esclarecer a fundamentacéo tedrica subjacente a
andlise das fontes utilizadas que foram (1) as ementas das disciplinas de Psicologia do curso
de Pedagogia da Universidade Federal de Vigosa — UFV; (2) os planos®® de ensino das
disciplinas de Psicologia e Educacdo do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Minas Gerais — UFMG; (3) a analise das citagdes de Skinner e de elementos referentes a
tecnologia no ensino presentes na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP; (4) e
entrevistas como personagens que participaram da recep¢do da Analise do Comportamento
no Brasil. A partir da analise das fontes é sdo apresentados e discutidos os resultados da
pesquisa.

No processo de estruturacdo da tese, buscou-se seguir 0s passos apontados por Eco
(1977/2014), como apontado a seguir:

(1) identificacdo do tema: recepc¢do da Anéalise do Comportamento pelo campo educacional
no Brasil entre 1961 e 1996;

(2) recolhimento de documentacgéo sobre o tema: a documentacdo sobre o tema, ou seja,
as fontes da pesquisa, sdo as ementas das disciplinas de Psicologia ofertadas no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Vicosa — UFV; os planos de ensino das disciplinas da
area de Psicologia e Educacao ofertadas no curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Minas Gerais; as edi¢fes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP publicadas

% Utilizou-se neste trabalho o termo “planos de ensino” como sinénimo de “programa analitico”.
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entre 1961 e 1996; e as entrevistas com professores que participaram da recepcao da Analise
do Comportamento e de sua aplicacdo na Educacdo no periodo correspondente ao da
pesquisa;
(3) ordenar os documentos: elaboracdo de listas das disciplinas de Psicologia onde se
identificou a presenca da Analise do Comportamento nos cursos de Pedagogia da UFV e da
UFMG, seguido da elaboracdo da grade de andlise das ementas e das bibliografias;
identificacdo dos nimeros da RBEP publicados entre 1961 e 1996 que trazem principios de
Analise do Comportamento ou da tecnologia do ensino; selecdo dos entrevistados e analise
das entrevistas de acordo com os temas (contetdos) trazidos pelos entrevistados.
(4) reexaminar em primeira mdo o tema a luz da documentacéo recolhida: revisdo da
literatura a respeito da recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo educacional no
Brasil entre 1961 e 1996, tema da pesquisa, a luz da documentacéo recolhida (fontes);
(5) dar forma organica a todas as reflexGes precedentes: processo de interpretacao e
andlise dos dados seguido de redacao da tese;
(6) empenhar-se para que o leitor compreenda o que se quis dizer e possa, se for o caso,
recorrer a mesma documentacdo a fim de retomar o tema por conta propria:
identificacdo clara das fontes consultadas e da metodologia de analise empregada.
Buscando esclarecer o modo como foi realizada a anlise das fontes, foi elaborado o
modelo esquematico apresentado abaixo, o qual visa esclarecer a relacdo organica entre 0s
elementos que compde o processo de recepcdo de teorias psicoldgicas, rompendo com as
oposicoes social versus disciplinar, externo versus interno; compreendendo os problemas
historicos como intersubjetivos (referentes as interacfes entre sujeitos) e buscando conferir
maior grau de objetividade a anélise dos dados. (DAGFAL, 2004).
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Figura 1: Elementos envolvidos na analise dos dados a partir do conceito de recepc¢do de
teorias psicologicas.

A fim de conferir sentido ao modelo proposto é necessario apontar que a imagem
elaborada a fim de tornar o conceito de recepgdo mais objetivo, apresenta trés polos
interconectados.

O primeiro bloco inclui a triade abaixo, a qual é iniciada com a obra/mensagem a ser

analisada, seguida da identificacdo de seu autor ou emissores e do publico que recebe a teoria.

Obra (Mensagem) | mmm Autor/Emissor mmm | Publico (receptor)

Figura 2: Primeira fase da recepcdo

Na pesquisa elegemos como obra ou mensagem os conceitos e principios da Andlise
do Comportamento, retomando que sob 0 nome Analise do Comportamento, definida como
ciéncia do comportamento, encontram-se o0 campo experimental, identificado como Analise
Experimental do Comportamento, o campo de aplicacdo, a Andlise Aplicada do
Comportamento e sua filosofia, o Behaviorismo Radical (CARVALHO NETO, 2002).
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O autor da teoria, Skinner, é acompanhado pelos emissores, que sdo 0s autores que
também produziram textos em Anélise do Comportamento como Keller e Staats, entre outros
behavioristas radicais. Neste estudo os emissores foram identificados a partir da anélise das
fontes, especialmente da bibliografia dos planos de ensino das disciplinas da area de
Psicologia e Educacéo do curso de Pedagogia da UFMG.

O publico receptor sdo os educadores brasileiros, porém optou-se pelo termo “campo
educacional no Brasil” ao invés de “educadores brasileiros” pois ndo se trata da recepgao
realizada apenas por um grupo de educadores de modo geral. Evitar o uso do termo
“educadores” ¢ uma forma de saida metodologica a questdo apresentada por Chartier (1990),
de que o conceito de recepcéo tende a tratar o receptor como um sujeito universal e abstrato,
desvinculado de um contexto social. Desse modo ao optar-se pelo uso de “campo
educacional” ¢ destacado o contexto de recepcao pois € inserido o termo campo, um dos
elementos que Dagfal (2004) acrescenta em sua proposta para o0 conceito de recepc¢do nas

pesquisas em histdria da Psicologia. Os outros dois séo interesse intelectual e problematica.

Interesse intelectual Problematica
Publico (receptor) = Campo

Figura 3: Segunda fase da recepcéo

Como apresentado no capitulo 2, para compreender o processo de recep¢ao de teorias
psicoldgicas, é necessario, a fim de evitar universalismos ou leituras do tipo centro-periferia,
que se leve em conta as caracteristicas referentes aos interesses intelectuais, a problematica
e 0 campo em que ocorre a recepcao. Esses trés elementos reunidos formam o contexto de
recepcado de teorias psicoldgicas. Buscou-se no capitulo 1 apresentar o contexto da educagéo
brasileira, as caracteristicas do campo educacional, sua problematica, e 0 interesses
intelectuais dos educadores, nos diferentes periodos educacionais analisados no recorte da

pesquisa, entre 1961 e 1996.
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O terceiro elemento que compBe o modelo de analise, apresenta os elementos do
processo de recepgdo apds o contato com a (obra) mensagem, ou teoria; autor (Skinner) e
emissores; e dentro do contexto, composto pelos interesses intelectuais, problematica e

campo.

Publico (receptor)

!

Acolhida/apropriacdo

!

Intercdmbio

Figura 4: Terceira fase da recepcao

Este terceiro elemento apresentado no modelo mostra a proposicdo do conceito de
recep¢do, no qual o publico receptor, no caso, o campo educacional no Brasil, acolhe a
mensagem (conceitos e principios da Anéalise do Comportamento) em um primeiro contato,
para logo em seguida, a partir das caracteristicas do campo educacional brasileiro, realizar a
apropriacado, €, apds o processo de apropriacao, pensado como “o que se fez da teoria dentro
do contexto educacional no qual ela foi recebida, que interpretacdes ela ganhou”, pode-se
analisar as possiveis trocas ou intercambio.

No intercdmbio o que ocorre é uma modificacdo na teoria recebida, de modo que esta
modificacdo, ocorrida no processo de recepcdo acaba por conferir a teoria recebida novas
caracteristicas. Um exemplo importante é a recepcao da Instrucdo Programada, que uma vez
recebida no Brasil, passou pelo processo de apropriacdo, dando origem ao Sistema
Personalizado de Ensino (PSI) que foi amplamente utilizado nos Estados Unidos, mostrando
o0 intercambio, ou circulacdo de saberes entre Brasil e Estados Unidos no que diz respeito a

Analise do Comportamento aplicada ao campo educacional. (MATOS, 1996)
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Tendo por objeto de investigacdo a recepc¢do da teoria de Skinner e suas contribuices
a educacdo no Brasil, cabe salientar que ndo se trata de analisar 0 modo como uma teoria
estrangeira, a Analise do Comportamento, foi “copiada” no Brasil. O problema é mais
complexo para os historiadores da Psicologia e tem a ver com a questdo da conformacéo de
uma teoria estrangeira a cultura nacional. Interessa ressaltar, no conceito de recepc¢do, um
movimento de apropriagédo ativa que transforma o que recebe, num processo de intercambio
(VEZZETTI, 1994).

Tendo no conceito de recepc¢do de teorias psicoldgicas a fundamentacdo tedrica da
metodologia empregada, buscou-se analisar o processo de acolhida, apropriacdo e
intercambio da Anélise do Comportamento no contexto educacional brasileiro. Compreende-
se que tal analise deve levar em conta as diferencas entre o contexto americano no qual a
teoria foi formulada, especialmente suas contribuicdes a Educacéo entre os de 1950 e 1960,
e sua recepc¢do no Brasil, entre 0s anos de 1961 e 1996.

O processo de recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo educacional no
Brasil sera analisado a partir de diferentes concepcbes pedagogicas existentes no pais entre
1961 e 1996, tais como as concepcdes libertarias, exemplificada pela Pedagogia da
Libertacdo de Paulo Freire, nas décadas de 1950 e 1960; a concepcdo produtivista,
caracterizada pela Pedagogia Tecnicista, calcada na teoria do capital humano, dos anos de
1970 e meados dos anos de 1980; e a emergéncias das teorias criticas na Educacdo e da
Pedagogia de viés socio construtivista do final dos anos de 1980 e anos de 1990.

No objetivo de investigar os diferentes modos de recepcdo nestes periodos recorreu-
se as seguintes fontes:

e Analise das publicacdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP

entre 1961 e 1996;
e Entrevista com atores que participaram do processo de recep¢do da Analise do

Comportamento no Brasil entre 1961 e 1996.
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e As ementas das disciplinas de Psicologia ofertadas no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Vigosa — UFV, entre os anos de 19723 e 1996;

e Planos de ensino das disciplinas de Psicologia e Educacao oferecidas no curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, entre 1961 e 1996;

A Anélise de Conteudo, tal como proposta por Bardin (1977/2011), foi o método
utilizado para analisar as entrevistas, ementas e os planos de ensino. Essa metodologia é
utilizada para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos. “Essa
analise, conduzindo a descricbes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a
reinterpretar as mensagens e a atingir uma compreensado de seus significados num nivel que
vai além de uma leitura comum”. (MORAES, 1999, p. 7).

Bardin (1977/2011), divide a Anélise de Conteudo em trés fases: 1) pré-analise, 2)
exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Ainda de
acordo com Bardin (1977/2011) a pré-analise constitui-se de quarto passos:

1) Leitura flutuante: € o primeiro contato com os documentos da coleta de dados, momento
em gue se comeca a conhecer 0s textos, entrevistas e demais fontes a serem analisadas;

2) Escolha dos documentos: consiste na defini¢do do corpus de analise;

3) Formulacéo das hip6teses e objetivos: a partir da leitura inicial dos dados;

4) Elaboragéo de indicadores: interpretagdo do material coletado;

4.1 — Analise das publicacgdes sobre Skinner e tecnologia do ensino na Revista Brasileira
de Estudos Pedagogicos — RBEP

No levantamento voltado para a identificacdo da presenca da Anélise do
Comportamento em publicacdes da area de Educacéo no Brasil, foram analisadas 106 edi¢des
da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP, publicadas entre 1961 e 1996,
referentes aos volumes 35, nimero 82, de abril de 1961 até o volume 77, nimero 187, de
setembro de 1996. A partir da analise dos sumarios das revistas foram identificados textos

370 curso de Pedagogia da UFV teve seu funcionamento autorizado em 1971 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa
e Extensdo da instituicdo, sendo reconhecido pelo MEC através do Decreto 81.260, de 27 de janeiro de 1978 e
pela portaria 142, de 11 de fevereiro de 1981.
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(artigos, resenhas, notas, etc.) que apresentavam elementos indicativos da presenca da teoria
de Skinner, ou termos relacionados a Instrucdo Programada e Tecnologia do Ensino, que
pudessem fazer referéncia ao autor.

O primeiro passo foi identificar as referidas edi¢bes da revista para em seguida
proceder a fotocopia dos sumarios das diferentes edi¢cdes. A leitura dos sumarios foi realizada
a partir da busca por termos que pudessem indicar:

1) O primeiro passo consistiu em verificar se tratava de artigo ou outro tipo de texto, uma
vez que a revista também apresenta outros tipos de publicacdo como bibliografias tematicas,
documentos oficiais, resenha de teses e dissertacdes e publicacBes estrangeiras. Inicialmente
a proposta era selecionar para analise apenas artigos;

2) O segundo passo consistiu em identificar artigos que tratavam da Psicologia ou de temas
relacionados a Psicologia da Educacéo;

3) O terceiro passo consistiu em selecionar os artigos que traziam a palavra comportamento
ou termo relacionado (behaviorismo, comportamentismo, etc.) no titulo.

4) O quarto passo consistiu na ampliacdo do terceiro, incluindo como material de analise
textos que tratassem de temas relativos a tecnologia do ensino e instrucdo programada. Nesse
momento foram incluidas outras publicaces que ndo fossem artigos.

O quarto passo foi estabelecido apds uma andlise inicial onde o nimero de textos
identificados que tratavam da Anélise do Comportamento se mostrou muito baixo, como sera
apresentado nos resultados, no capitulo 5 da tese.

Os textos foram apresentados na ordem cronolégica em que apareceram e a eles foram
acrescentadas trés referéncias: uma critica de Patto (1990) a producéo cientifica em
Psicologia e Educacdo; um artigo de Rosas (1984) intitulado “A Psicologia na Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos” na qual ele aponta o que se produziu em Psicologia nos
primeiros quarenta anos de publicacdo da RBEP, destacando a baixa producdo em Psicologia
experimental na revista; a terceira referéncia foi identificada na propria RBEP, na
“bibliografia sobre tecnologia educacional 1970/75”. Trata-se do texto de Agatti (1973)
intitulado “A instru¢do programada e sua independéncia no behaviorismo” e publicado no

Boletim de Psicologia (Revista da Sociedade de Psicologia de Sdo Paulo). A escolha do
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ultimo texto decorre do fato de ele ser citado como parte da bibliografia sobre tecnologia
educacional publicada na RBEP e trazer uma caracteristica ndo identificada em nenhum outro
artigo: a incompatibilidade entre o behaviorismo e a Instru¢do Programada.

4.2 — Fontes orais e analise dos depoimentos

De acordo com Delgado (2010) “nenhuma historia, conquanto processo e constru¢ao
da trajetdria da humanidade ao longo dos tempos, € oral”. (DELGADO, 2010, p. 15). Quando
tratamos de historia oral, o fazemos na perspectiva de um procedimento metodoldgico, o qual
busca, através de fontes e documentos, “registrar, através de narrativas induzidas e
estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes sobre a Historia em suas multiplas
dimensoes: factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais”. (DELGADO, 2010, p.
15).

A histéria oral é um procedimento metodoldgico para producdo de conhecimento
historico e traz um duplo ensinamento: (1) sobre a época enfocada no depoimento (o tempo
passado); e (2) sobre a época na qual o depoimento foi produzido (o tempo presente). “Trata-
se, portanto, de uma producdo especializada de documentos e fontes, realizada com
interferéncia do historiador e na qual se cruzam intersubjetividades” (DELGADO, 2010, p.
16).

Considera-se que historia, tempo e memdria sdo processos interligados, sendo que o
tempo da memoria ultrapassa o tempo de vida individual e encontra-se com o tempo da
Historia, visto que a memdria se nutre, por exemplo, “de lembrangas de familia, musicas,
filmes, tradicGes, historias escutadas e registradas. A memdria ativa € um recurso importante
para transmissdo de experiéncias consolidadas ao longo de diferentes temporalidades”
(DELGADO, 2010, p. 17).

As entrevistas em Histdria Oral dividem-se, em geral, entre historias de vida e
entrevistas tematicas. O procedimento empregado possibilitou a jun¢do de ambos os tipos de
entrevistas, uma vez que, mesmo com a primazia do eixo tematico, que é a histéria da Analise

do Comportamento e sua recepcdo pelo campo educacional, elementos relacionados a
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historia de vida dos depoentes também surgiram nos relatos e foram acolhidos como fonte
para a construcdo de uma narrativa em que a distin¢do vida pessoal e profissional ndo foi
uma preocupacado do pesquisador ao realizar as entrevistas. N&o foram raros os casos em que
a narrativa sobre a trajetdria profissional dos entrevistados se encontrou com elementos de
sua trajetoria pessoal, de modo que essa distin¢ao vida pessoal e vida profissional nos pareceu
artificial e desnecessaria para a construgdo dos depoimentos.

Os entrevistados foram selecionados a partir de dois critérios, o primeiro foi o contato
ja existente entre o pesquisador que conhecia alguns dos entrevistados e seus respectivos
curriculos e contribuicGes a Analise do Comportamento e ou a Educagdo, como nos casos
das professoras Maria do Carmo Guedes e Iris Barbosa Goulart. Um segundo critério foi
estabelecido a partir da revisdo da literatura onde se identificou o professor Sérgio
Vasconcelos de Luna como um dos principais pesquisadores em Anélise do Comportamento
aplicada a Educacdo no Brasil. Um terceiro critério foi a indicacdo de uma das pessoas
convidadas para conceder uma entrevista e que indicou o professor Sérgio Anténio da Silva
Leite.

Nem todos os convidados aceitaram participar da pesquisa por motivos pessoais.
Duas professoras participaram de modo indireto, optando por ndo gravar entrevista. A
professora Adélia Maria dos Santos Teixeira concordou em responder a algumas perguntas
enviadas por email e a professora Cristina Fellet aceitou me receber para uma conversa mais
informal, onde contou algumas experiéncias que foram anotadas em um caderno de campo e
foram posteriormente utilizadas para enriquecer os dados coletados.

Os quatro entrevistados foram, portanto, selecionados a partir da identificacdo de sua
importancia para a Histdria da Psicologia, campo de estudos no qual o objeto de pesquisa se
insere. Seus nomes sdo recorrentes na bibliografia consultada, sendo muitas vezes, eles
mesmos, autores dos textos analisados. Nesse sentido os entrevistados ndo apenas
concederam as entrevistas, como sdo sujeitos participantes dessa historia, sendo

pesquisadores de uma historia da qual fazem parte.
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Para a realizacdo das entrevistas foram estabelecidas cinco etapas que envolveram:
(1) definicdo do objeto de estudo; (2) preparacdo da entrevista ou depoimento; (3) preparacao
do roteiro; (4) realizagdo da entrevista; (5) processamento e analise das entrevistas.

O objeto da pesquisa € a recepcdo da Andlise do Comportamento pelo campo
educacional no Brasil. O preparo para as entrevistas foi realizado atraves de uma investigacéo
detalhada sobre o tema da pesquisa, através da revisdo da literatura, em seguida foram
analisados os curriculos dos entrevistados, suas publicacdes e outras entrevistas e memoriais
ja publicados pelos mesmos.

No preparo das entrevistas foram seguidas as observagdes propostas por Delgado
(2010): considerou-se que a entrevista trata de uma relagdo humana que pressupde alteridade
e respeito; buscou-se o dialogo sincero e consistente com os entrevistados; foram evitados
seguir rigidamente um questiondrio e evitadas interrupgdes; respeitou-se momentos de
siléncio e esquecimento; houve respeito aos limites e possibilidades do entrevistado; evitou-
se apresentar perguntas longas ou indiretas; evitou-se apresentar perguntas que
manifestassem opinido do entrevistador®; respeitou-se o temperamento e personalidade dos
entrevistados. Foram formuladas perguntas que provocassem respostas, respeitando que as
lembrancas sdo construcdes do presente sobre o passado e tratar o entrevistado com respeito
e ética.

Todos esses cuidados foram tomados ao se estabelecer o contato com o0s
entrevistados, respeitando o0 modo como cada um optou por relatar suas memdarias sobre o
assunto. Uma das pessoas contatadas em um primeiro momento preferiu declinar do convite
para a entrevista, mas se propds a responder a uma questdo apresentada pelo pesquisador,
como se observara nos resultados. Dois dos entrevistados optaram por me receber em seus
respectivos gabinetes na instituicdo onde lecionam. Um entrevistado optou pela entrevista

por telefone e outra entrevistada pela entrevista em seu domicilio.

38 Apesar de na construcdo da metodologia ter-se buscado seguir esta premissa fielmente, foi necessario enviar
aos entrevistados, a fim de esclarecer-lhes o tema da entrevista, que esta tinha a finalidade de auxiliar com
informacdes que seriam compiladas em uma tese de doutorado, a qual ja apresentava certas hipoteses. Portanto
algumas perguntas acabaram por expressar o pensamento do entrevistador, geralmente em sinal de concordancia
com o entrevistado.
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Os primeiros contatos com todos os entrevistados foram realizados por email. Todos
os entrevistados foram informados sobre 0s aspectos éticos da pesquisa e receberam, também
por email, uma copia do parecer consubstanciado emitido pela Plataforma Brasil (sistema
CEP/CONEP) e uma sintese sobre a tese®.

Cientes do tema da tese e esclarecidos através do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido — TCLE sobre riscos e beneficios, assim como do compromisso do pesquisador
com o sigilo e demais aspectos éticos, as entrevistas foram agendadas de acordo com a
disponibilidade de cada depoente.

Inicialmente foi elaborado um roteiro de entrevista, mas a partir da terceira entrevista
este roteiro foi abandonado pois notou-se que 0 mesmo acabava por limitar as respostas dos
entrevistados. Mesmo o uso do roteiro nas duas primeiras entrevistas ocorreu apenas como
guia e ndo como roteiro rigidamente estruturado.

Em razdo dessa mudanca de método os temas das entrevistas foram agrupados de
acordo com a metodologia da analise de contetido, como descrito anteriormente. A medida
que os entrevistados elegeram temas que Ihes pareceram relevantes, estes foram agrupados
na construcdo do texto em que suas narrativas sdo apresentadas. As categorias que surgiram
a partir da analise das entrevistas sdo apresentadas no inicio de cada texto referente ao
depoente em questéo.

As entrevistas foram transcritas, mas optou-se ap6s conversar com 0s entrevistados
em ndo as colocar como anexo na tese por conterem informacGes de ordem pessoal. Para
Bardin (1977/2011) no processo de transcricdo ocorre uma pré-analise através da realizacdo
da leitura da entrevista para entendimento e composic¢ao dos dados.

Todo o processo descrito ocorreu em consonancia com 0s preceitos éticos que regem
a pesquisa com seres humanos no pais, seguindo o preconizado nas normas 466/2012 e
510/2016 que trata da pesquisa em Ciéncias Humanas. O projeto foi submetido a apreciacédo
ética, via plataforma Brasil, recebendo em 19/06/2018 o parecer de aprovado, CAAE:
89859718.6.0000.8090, numero do parecer: 2.722.785.

% Inicialmente ndo havia se pensado em enviar aos entrevistados uma sintese do material apresentado na
qualificacdo da tese, mas a partir da solicitagdo dos proprios depoentes, que se interessaram em saber melhor
sobre o tema da pesquisa, foi elaborado um texto para cada um deles.
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4.3 — A analise das ementas das disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Vicosa — UFV

A escolha da Universidade Federal de Vigosa — UFV, se deu a fim de confrontarmos
os dados obtidos na UFMG, que ocupa uma posi¢éo central, como Universidade localizada
na capital de Minas Gerais, e com um dos mais antigos cursos de Pedagogia do Brasil; com
a realidade de uma Universidade do interior de Minas Gerais, com maior tradi¢do na area das
Ciéncias Agrarias, e que so ofereceu o curso de Pedagogia a partir de 1972.

Na UFV o acesso as ementas das disciplinas se deu através dos catalogos de cursos
publicados pela instituicdo que foram consultados no acervo da coordenagdo do curso de
Pedagogia da instituicdo. Na UFV néo foi possivel acessar os planos de ensino na integra,
por questdes institucionais. Esses arquivos s6 podem ser acessados por ex alunos, mediante
justificativa e com custo financeiro. Mesmo ap6s explicarmos a finalidade da investigacao
tal acesso nos foi negado.

No catalogo de cursos da instituicdo foram identificadas as seguintes disciplinas que

tiveram suas ementas analisadas na pesquisa.

Tabela 3: Nomes e codigos das disciplinas da &rea da Psicologia presentes no curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vicosa — UFV entre 1972 e 1996

Disciplinas Cddigos (1972 — 1979)
Psicologia | PED 131 (1972/73), EDU 131 (1974), EDU 112 (1975/79)
Psicologia Il PED 132 (1972/73), EDU 132 (1974), EDU 113 (1975/79)

Psicologia da Educacéo |

PED 133 (1972/73), EDU 133 (1974), EDU 114 (1975/79)

Psicologia da Educagéo I1

PED 134 (1972/73), EDU 134 (1974), EDU 115 (1975/79)

Psicologia da Educagéo I11

EDU 135 (1974), EDU 116 (1975/79)

Disciplinas

Codigos (1980 — 1988)

Bio-psicologia

EDU 110 (1980 a 1987) — extinta em 1988

Bio-psicologia

EDU 111 (1980 a 1987) — extinta em 1988

Psicologia

EDU 112 (1980/87); EDU 110 (1988)

Psicologia da Educacéo |

EDU 114 (1980/87); EDU 111 (1988)

Psicologia da Educacdo Il

EDU 115 (1980/87); EDU 112 (1988)

Psicologia da Educagéo I11

EDU 116 (1980/87); EDU 113 (1988)

Disciplinas

Cabdigos (1988 e 1996)

Psicologia

EDU 110 (1988)
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Psicologia da Educacdo | | EDU 111 (1988)
Psicologia da Educacéo Il | EDU 112 (1988)
Psicologia da Educacdo Il | EDU 113 (1988)
Fonte: catalogos dos cursos de graduagédo da UFV. Tabela elaborada pelo autor

As ementas foram analisadas buscando-se identificar conceitos e principios da
Anélise do Comportamento. Apds a organizacdo do corpus de andlise, 0s conceitos e
principios foram agrupados em periodos de 5 anos, buscando-se verificar quais conceitos e
principios foram identificados e a frequéncia de aparecimento dos mesmos em diferentes
periodos entre 1972 e 1996. Construiu-se uma tabela com essas informacdes. Os conceitos e
principios de Analise do Comportamento identificados foram comentados na sequéncia,
buscando-se analisar possivel bibliografia a partir da qual eram ensinados e a relevancia dos

mesmos para a formacéo de professores.

4.4 — A analise das ementas das disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG

A escolha do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais se deve
em parte a proeminéncia da Analise do Comportamento no curso de Psicologia da UFMG no
final da década de 1960 (TEIXEIRA, 2009; MIRANDA, 2010), o que indica a possibilidade
de também as disciplinas de Psicologia da Educacdo oferecidas no curso de Pedagogia teriam
sofrido essa influéncia.

Resende (2012), ao pesquisar sobre as concepcdes de ensino de histdria dos
estudantes de licenciatura em Historia da Universidade de Sdo Paulo — USP, buscou
compreender a validade do plano de ensino como documento e fonte a ser investigada. Nesse
sentido, o primeiro aspecto que caracteriza um plano de ensino é que ele se destina ao
planejamento.

De acordo com Sacristan e Gomes (1996) planejar implica prever as acdes antes de
realiz&-las, marcada pela separagdo no tempo entre a fungdo de prever a pratica primeiro e

realiza-la depois. O planejamento presente no plano de ensino esclarece: (1) quem séo 0s
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sujeitos que o propuseram; (2) qual a ordem das a¢des a serem desenvolvidas; (3) a direcdo
a ser seguida; (4) as circunstancias para as quais foi elaborado; (5) e finalmente os recursos
ou limitacGes presentes no momento de sua elaboracdo. O planejamento ndo é uma agéo
abstrata, pois considera as condi¢cdes concretas em que o plano resultante da atividade de
esbocar antecipa ou representa, em alguma medida, a préatica que resultara.

A partir dessa definicdo partimos da premissa de que o plano de ensino de uma
disciplina pode nos apontar elementos para compreendermos diferentes modos de recepgédo
da Anélise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil. Sobre a relacdo entre

sujeito e instituicdo no processo de planejamento docente, Resende (2012) aponta que:

Mesmo considerando as interferéncias institucionais e burocréticas, sabemos que
a medida que o professor exerce sua profissdo e acumula experiéncia, o
planejamento de suas aulas adquire autonomia e pode evitar modelos pré-
estabelecidos. Isto porque a prética de ensino € permeada por situacdes reais que
fogem de qualquer planejamento. Ao encontrar obstaculos para exercer sua
atividade, o professor langa mao de sua experiéncia para supera-lo, em um processo
continuo que vai preenchendo sua bagagem de conhecimentos praticos. Estes
conhecimentos contribuem para sua autonomia em antecipagdes futuras e podem
ser explicitados na redacdo de um planejamento. Ao produzir estes textos, o
professor em qualquer nivel de experiéncia deixa impresso no papel saberes de sua
disciplina, estimulados por sua vivéncia dentro e fora da sala de aula. (RESENDE,
2012, p. 237).

Esta descricdo do modo como o professor faz a ponte entre a teoria recebida e aquilo
que ele vai ensinar e, os modos como o fara, estd em sintonia com o que entendemos por
recepcdo de ideias teorias psicoldgicas. Para analise dos planos de ensino buscou-se
identificar um conjunto de elementos que servissem como guia de pesquisa a fim de se
conhecer o processo de recepcdo da Analise do Comportamento nos cursos de Pedagogia da
UFMG. Os elementos identificados foram: (1) Dados de identificacdo da disciplina: nome da
disciplina, codigo, departamento ofertante, professor(es); ano/semestre; (2) Ementa; (3)
Obijetivos da disciplina; (4) Unidades: distribuicdo dos conteddos da ementa; (5) Critérios e
métodos de avaliacao; (6) Bibliografia; (7) Cronograma das aulas.

O modelo de anélise elaborado para a tese ndo se baseou em categorias pré-definidas,

uma vez que essas categorias foram criadas a partir dos elementos disponiveis nos planos de
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ensino encontrados e que constituem o corpus de analise. Foi elaborada a seguinte tabela para
analise de cada disciplina:
Tabela 4: grade de andlise dos planos de ensino
Curso:
Disciplina: Codigo  Ano Semestre C.H. Créditos
Professor:
Conceitos e principios em Analise do Comportamento
Bibliografia

Observagoes

Elaborada pelo autor

A partir desse quadro buscou-se identificar elementos chaves do processo de recepcao
de teorias psicoldgicas investigando a presenca de conceitos e principios da Analise do
Comportamento nos planos de ensino das disciplinas da area de Psicologia e Educacéo,
buscando-se verificar quais topicos sdo previstos para serem ensinados sobre a teoria
comportamental no curso de Pedagogia da UFMG.

A anélise das referéncias bibliograficas indicadas nos planos de ensino decorre da
necessidade de se verificar quais os livros, artigos e capitulos de livro, referentes a Anélise
do Comportamento s&o indicados, a fim de se identificar quais autores eram estudados no
ensino dos conceitos e principios da Analise do Comportamento no curso de Pedagogia.

Na UFMG os planos de ensino foram localizados no Centro de Documentacdo e
Memoria da Faculdade de Educacdo (CEDOC). O CEDOC se caracteriza como a principal
unidade de informacdo da Faculdade de Educacdo e é constituido pela juncdo da Colecdo
Memoria da FaE e as Obras Raras; das cole¢des arquivisticas, bibliograficas e museograficas
formadas, principalmente, pelos oOrgdos complementares; e das doagles recebidas -
especialmente do corpo docente - e as transferéncias e o0s recolhimentos realizados
(MIRANDA, 2016).

Os planos de ensino foram fotocopiados, mediante autorizacéo, formando um arquivo

para uso do autor. A partir desse ponto foram digitadas e organizadas as informacGes de
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acordo com a grade de analise elaborada. Tomou-se o cuidado de atender as recomendacdes
do método de Anéalise de Conteudo, de acordo com as regras apresentadas por Bardin
(1977/2011): (1) Exaustividade: em nosso caso constitui-se em ndo deixar de fora da pesquisa
nenhum elemento presente no corpus de analise, ou seja, tudo 0 que estava presente nos
planos de ensino foram analisados e categorizados; (2) Representatividade: o estudo foi
realizado com todos os planos de ensino desde a criagdo do curso de Pedagogia da UFMG,
portanto ndo houve andlise amostral, descartando qualquer problema quanto a
representatividade, uma vez que todo o universo de material foi analisado; (3)
Homogeneidade: os documentos retidos sdo homogéneos, obedecem a critérios precisos de
escolha e ndo apresentam demasiada singularidade fora dos critérios. Tomou-se o cuidado
em se verificar se 0 que se compreender como plano de ensino e sua estrutura seria a mesma
ao longo do periodo estudado. Nesse sentido pdde-se verificar que os planos de ensino
apresentaram estrutura variada ao longo dos anos e uma mesma disciplina, em alguns casos,
apresentou plano de ensino muito distintos. Os planos que escapam a essa homogeneidade e
que apresentam relevancia para a pesquisa, ou seja, apresenta conceitos de principios de
Analise do Comportamento, foram analisados na integra no texto da tese. (4) Pertinéncia: a
fonte documental corresponde adequadamente ao objetivo suscitado pela analise, ou seja,
esta concernente com o que se propdem o estudo.

A segunda fase da andlise consistiu da exploracdo do material, através da construcao
das operacoes de 1) codificacdo, considerando-se 0s conceitos e principios de Andlise do
Comportamento, formando unidades de registros; 2) definicdo das regras de contagem (soma
algébrica); 3) e a classificacdo/agregacdo das informagbes em categorias tematicas a cada
quinquénio. Esse processo de codificacdo, seguiu 0s principios propostos por Bardin
(1977/2011) e ocorreu pela transformacéao, por meio de recorte, agregacdo e enumeracgao

Os conceitos e principios de Analise do Comportamento foram agregados,
enumerados, e a partir desse agrupamento, realizou-se uma analise quantitativa, buscando-se
identificar a frequéncia com que apareciam a cada intervalo de 5 anos. Essa abordagem foi
escolhida devido ao fato de que os “métodos quantitativos se revelam muito fecundos

também como instrumentos para avaliar o interesse pelas teorias psicologicas relativo ao
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clima sociocultural de um determinado periodo historico”. (MASSIMI, CAMPOS,
BROZEK, 1996, p.43).

Apb6s o processo de elaboracdo do quadro de andlise foram identificados os
referenciais tedricos que embasaram o ensino da Analise do Comportamento e caracterizam
um modo proprio de recepcdo da teoria pela Educagdo no Brasil. As obras mais relevantes
foram analisadas na integra e uma sintese das mesmas apresentada.

Também foram investigados quem eram os professores dessas disciplinas, através da
analise de seus curriculos, suas producdes intelectuais, entrevistas, autobiografias e
biografias intelectuais. A seguir estao representados os elementos considerados no processo

de analise realizado dos planos de ensino:

Identificacdo do professor com
FONTE: Plano de ensino =) | O intuito de verificar se consta

em seu curriculo formacéo ou

l l producdo em AC

Identificacdo de conceitos e principios Identificacdo de obras relativas a Andlise do
referentes a Analise do Comportamento Comportamento (AC) na bibliografia dos
(AC) nas ementas das disciplinas analisadas. planos de ensino analisados.

Agrupamento dos conceitos e principios de Analise das categorias referentes a Analise do
Andlise do Comportamento (AC) e analise Comportamento de acordo com bibliografia

de sua frequéncia no periodo estudado .
a P apresentada nos planos de ensino.

Figura 5: Fluxograma de recepcéo de teorias psicoldgicas - elaborado pelo autor

Outro critério importante foi a definicdo de categorias mutuamente exclusivas,

tomando o cuidado em observar que 0 que estd em uma categoria, ndo pode estar em outra.
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Buscou-se elaborar categorias homogéneas, que ndo contemplassem coisas muito diferentes
entre si, N0 mesmo grupo) e a construcao de categorias que esgotassem o contetido possivel,
de modo a ndo sobrarem conteudos que ndo se encaixem em alguma categoria). O resultado
pretendido é de uma classificacdo seja objetiva, possibilitando a replicacdo do estudo.
(CARLOMAGNO; ROCHA, 2016).

CAPITULO 5 - RECEPCAO DA ANALISE DO COMPORTAMENTO PELO
CAMPO EDUCACIONAL NO CONTEXTO BRASILEIRO

O objetivo neste capitulo é apresentar 0 modo como ocorreu a recepcao da Anélise
do Comportamento pelo campo educacional no contexto brasileiro. A fim de alcancar este
objetivo foram analisadas as edi¢des da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos — RBEP
publicadas entre 1961 e 1996, identificando o que a revista publicou sobre os principios da
Anélise do Comportamento no periodo. Desse modo buscou-se descobrir qual a
representatividade da teoria comportamental numa das revistas de educacdo mais tradicionais
e longevas do pais.

A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos — RBEP é uma publicacdo do
Ministério da Educacdo — MEC e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais
— INEP, desse modo, pode ser considerada canal oficial de expresséo do pensamento nacional
sobre os assuntos relativos a educacdo escolar no pais. Por esta razdo se configura como
importante fonte para o rastreamento de teorias pedagogicas e concepc¢des oriundas das
ciéncias da educagdo, entre elas a Psicologia. Em 2019 a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos — RBEP comemorou 75 anos de existéncia, ressaltando sua longevidade e
importancia no cendrio da Educacao nacional.

Também foram realizadas entrevistas com pessoas que participaram do processo de
recepcdo da Analise do Comportamento no Brasil e que atuaram aplicando os principios da
teoria ao campo educacional.

As pessoas entrevistadas foram: o professor Sérgio Antbnio da Silva Leite, a

professora Maria do Carmo Guedes, o professor Sérgio Vasconcelos de Luna e a professora
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Iris Barbosa Goulart. O convite a estes professores ocorreu em funcdo de sua
representatividade dentro da Analise do Comportamento, além da credibilidade e
significativa producdo sobre aplicacdo dos principios comportamentais no campo
educacional. O termo Educacdo, no processo das entrevistas, teve seu sentido ampliado,
referindo-se a producdes que tenha relevancia na promocéo da ciéncia, a formacéo de pessoal
através de orientacdes de mestrado e doutorado, assim como a participagdo em comunidades
cientificas como como Associacdo de Psicologia e Medicina Comportamental — ABPMC,
Associacdo de Psicologia Escolar e Educacional — ABRAPEE, Sociedade Brasileira de

Psicologia e Sociedade Brasileira de Historia da Psicologia — SBHP.

5.1 — Recepcéo da obra de B. F. Skinner na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos —
RBEP entre 1961 e 1996

De acordo com Patto (1990), os colaboradores da RBEP nas trés primeiras décadas
de sua publicacéo, iniciada em 1944, foram predominantemente escolanovistas de primeira
e segunda geracao.

Esse fato é facilmente compreensivel e até mesmo 6bvio a luz da histéria da
filosofia educacional brasileira: seus estudiosos nos informam que os principios
escolanovista tiveram profunda repercussdo no pensamento educacional brasileiro

a partir dos anos vinte, tendo norteado a politica educacional até o inicio dos anos
sessenta. (PATTO, 1990, p. 86).

Patto (1990) relata que muitos temas que despontaram na literatura internacional,
especialmente nos Estados Unidos, nos anos sessenta, tais como tecnologia aplicada ao
ensino, teoria da caréncia cultural, ensino pré-escolar como modalidade de educacédo
compensatdria, educacdo para a criatividade e educacdo de superdotados, foram objeto de
nameros especiais da revista na década seguinte. Segundo Rosas (1984), “a Psicologia
europeia e sobretudo a norte-americana, viviam uma fase de euforia e criatividade, impondo-

se por suas pesquisas empiricas e enquanto tecnologia”. (ROSAS, 1984, p. 314).
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Apresentado o escopo das publicacdes no periodo buscou-se identificar artigos ou
outras publicagdes veiculadas na RBEP que poderiam conter citagdes de Skinner ou mencgéo
aos principios da Anélise do Comportamento e conceitos do Behaviorismo Radical.

A edicdo nimero 95, de 1964, apresenta na se¢do “através de revistas e jornais” o
texto de Jodao Paulo do Rio Branco, originalmente publicado no “Jornal do Brasil” em 30 de
agosto de 1964, intitulado “Instru¢do Programada”. A primeira parte do texto, intitulado
“Historico”, inicia com a premissa de que a Instru¢do Programada ainda é pouco conhecida
no Brasil, ao passo que nos Estados Unidos ja se configura como uma revolucao radical na
metodologia do ensino. Sao destacadas as contribui¢fes da Cibernética, da Economia e da
Psicologia.

Reflete, historica e prioritariamente, o consideravel impacto causado pela obra de
Pavlov e Thorndike no comeco desse século e, desde entdo, de seus sucessores, no
campo da psicologia experimental, com a progressiva introdugdo de uma série de

principios que levaram & organizacdo do que hoje se constitui na Ciéncia do
Comportamento (Behavior Science). (BRANCO, 1964, p. 200).

Outros autores como C. L. Hull, J. Piaget, Keller e Schoenfeld sdo citados como
importantes autores da Psicologia no que diz respeito aos principios de aprendizagem. Um
espaco especial é dedicado a Skinner, citado como importante professor de Harvard, que
desde 1938 com a obra “O Comportamento dos Organismos: Uma Analise Experimental”
passou a contribuir para a construgdo de uma ciéncia do comportamento. Também sdo citadas
outras obras de Skinner como “Ciéncia e Comportamento Humano”, de 1953 e
“Comportamento Verbal” de 1957. Especificamente os textos “A Ciéncia do Comportamento
e a Arte de Ensinar” e “Maquinas de Ensino” sdo destacados como contribui¢Ges de Skinner
a Educacdo. Também € atribuido a Skinner, juntamente com Ferster, em 1958, a criacdo do
Journal of the Experimental Analysis of Behavior, considerado o mais importante veiculo de
divulgacdo de pesquisas sobre comportamento no mundo. (BRANCO, 1964).

A segunda parte do texto de Branco (1964), intitulada “O método e suas caracteristicas”
é iniciada com a afirmativa de que para o tecn6logo do comportamento, conhecimento (e
compreensdo) se igualam a comportamento. Nesse contexto uma observacgdo e fundamental:

0 tecnologista de comportamento examina, ndo apenas 0 comportamento do individuo, mas
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as condicOes dentro das quais este comportamento se manifesta. Ao preparar 0 programa o
tecnologista de comportamento segue 0s seguintes passos:

1) Determinar o comportamento que deseja obter do estudante;

2) Determinar as caracteristicas dominantes do estudante, inclusive seu nivel de
conhecimento;

3) Realizar analise comportamental da matéria a ser ensinada, através de sua separagdo
em Conceitos, Discriminagdes, Generalizagdo, Encadeamentos, Padrbes de
Reforgcamento;

4) Construcdo de programa através do qual o comportamento objetivado sera
paulatinamente edificado no estudante.

A Instrucdo Programada se faz através da cuidadosa e ordenada apresentacdo de
fragmentos precisos de informacédo ao estudante, sendo que a perfeita compreensdo de cada
fragmento é exigida do estudante antes que ele passe ao fragmento seguinte. (BRANCO,
1964). Nota-se que as considera¢des de Branco (1964) sdo compativeis com as premissas da
Anélise do Comportamento.

O programa oferece informacdes em doses pequenas, exigindo respostas ativas a cada
passo, e, simultaneamente, garantindo o imediato feedback do estudante. Isto permite que o
estudante instintivamente encontre seu ritmo de assimilacdo mais adequado. A matéria é
apresentada passo por passo, de maneira a ser facilmente compreendida. A sequéncia desses
passos, em conjunto, permite que o estudante prossiga em estagios mais dificeis e complexos,
somente apos haver sido completamente preparado para atingi-los. (BRANCO, 1964).

Para Branco (1964), a base da Instrucdo Programada estd em aplicar a ciéncia de
aprender a tarefa de ensinar. No ensino convencional, o elemento tempo é uma constante da
equacdo pedagogica, mas o resultado é variavel. Através da Instrucdo Programada, pelo
contrario, o programa assegura uma absorcdo completa da matéria para entre 90 e 95% dos
alunos que o completam; por outro lado, todavia, 0 tempo de absorgéo variara de aluno a
aluno, de acordo com o ritmo de assimilagcdo que mais convier a cada um e que cada um

determinara de acordo com a sua conveniéncia. (BRANCO, 1964).
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A flexibilidade no uso do tempo pelo estudante se processa dentro de um quadro geral
de economia temporal: 0 estudante, consoante seu ritmo de assimilacdo do programa, levara
mais ou menos tempo para completar seu curso; contudo, sempre menos tempo (a estimativa
minima de economia temporal é de 30%), do que se tivesse absorvido a matéria pelos
métodos convencionais. Para Branco (1964) outra caracteristica fundamental da Instrugéo
Programada seria a gradual eliminacdo do professor a medida que os programas atinjam
niveis mais nobres de conhecimento. Para o autor,

“(...) a progressiva eliminagdo do professor, mormente de nivel universitario, ndo
contribuird para popularizar esta metodologia nova entre os representantes da

classe docente tradicional, o que provocard obstaculos institucional dificil a

demover, além de suscitar reajustamentos sociais delicados”. (BRANCO, 1964, p.
204).

Um terceiro elemento apresentado por Branco (1964), aponta que ensino tradicional
geralmente é adaptado aos estudantes de inteligéncia superior (medida através do
Quoeficiente Intelectual). J& a Instrucdo Programada provou ser extremamente bem-sucedida
em otimizar os resultados de inteligéncias consideradas normais. Na verdade, nos exames
finais de estudantes ensinados através da Instrucdo Programada, o sistema de mensuracao da
inteligéncia em moldes tradicionais, passa a ser virtualmente indcuo, ndo existindo qualquer
espécie de correlacdo entre aprendizagem e inteligéncia, todos os estudantes atingem
resultados igualmente satisfatorios, tendo como Unica diferente o tempo de que precisam para
assimilar‘ o contetdo apresentado. E de tal forma pronunciada esta caracteristica que, na
opinido dos tecnologistas de comportamento, obrigara dentro em breve, a uma reformulacéo
do proprio conceito de inteligéncia. (BRANCO, 1964).

De acordo com o autor, 0s primeiros estudos sobre a Instrucdo Programada apontam
gue a matéria ensinada através desta metodologia é melhor aprendida do que aquela ocorrida

através da educagdo convencional. (BRANCO, 1964).

40 O termo assimilar é apresentado em diversos artigos sobre Instrugdo Programada e individualizacdo do
ensino, mostrando que para os autores ndo havia incompatibilidade, ao se falar de Instru¢cdo Programada e
individualizagdo do ensino, entre as propostas de Skinner e Piaget. O livro “Ensino individualizado: modelo de
organizagdo do ensino com vistas a individualizagdo”, de Saldanha (1972), foi resenhado na RBEP de jan./mar.
de 1976, e trata de uma experiéncia de individualizagdo do ensino “situando-se na perspectiva teérica de
Piaget”.
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A edicdo nimero 96, de 1964, traz, também na segdo “através de revistas e jornais”,
0 texto de Lednidas Hegenberg, originalmente publicano no jornal “O Estado de S. Paulo”,
em 13 de dezembro de 1964, o artigo intitulado “Avaliagdo do rendimento escolar pela
instrucdo programada”.

Para Hegenberg (1964), a Instrucdo Programada apresenta uma solucdo para uma
aprendizagem sem erro. Ele avalia que ao expor o aluno a possibilidade de erro, corremos o
risco de ensinar a resposta errada, uma vez que se é exposto a ela**. Para o autor a Instrucao
Programada consiste em dar aos estudantes as informacfes de que necessitam para uma
sequéncia com dois tracos caracteristicos fundamentais: 1) a compreensdo do tema se torna
gradual, em pequenos “passos”, onde ndo ha possibilidade de errar; 2) cada passo se constroi
em funcdo de um interesse despertado pelo assunto, de modo a evitar a interrupcdo do
trabalho. (HEGENBERG, 1964).

Para programar um contedo, decompde-se 0 tema em etapas tdo simples que seja
imediato compreendé-las. Nao se trata de simplificar o assunto, ao contrario, o propdsito é
modificar o processo de aprendizado, sem nenhum sacrificio de qualidade. Uma premissa
importante € que para aprender é necessario fazer alguma coisa, de tal modo que aquilo que
se faca seja relevante para o que se busca aprender. “Desde que a énfase esta no acerto, a
indicacdo do que é certo deve estar diretamente acessivel a quem siga a programacao, e este
é um dos principios basicos que ndo pode ser violado.” (HEGENBERG, 1964, p. 410).

Um contetido programado deve assumir a seguinte forma: primeiramente sdo dadas
as instrugdes do que cabe fazer; segue-se a apresentacdo do tema em uma ordem previamente
planejada, com sentencas seguidas de espacos em branco a serem preenchidos, de modo que
0 estudante os va preenchendo. A dificuldade deve ser gradual, evitando que o estudante
possa errar. A resposta correta deve estar imediatamente acessivel, a fim de que ela deixe
tragos na memoria, jamais o erro eventualmente cometido. (HEGENBERG, 1964).

(...) h& vantagens em ensinar de acordo com esse esquema? N&o rouba ele a
iniciativa do estudante, ndo vai “bitolar” o individuo? Talvez seja cedo para

41 Critica semelhante é apresentada por SKINNER, B. F. em “Why we need teaching machines”. Harvard educ.
Rev., 1961, n. 31, 377-398).
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respostas definitivas. Em todo caso, 0 que existe de positivo é isto: quando se sabe
exatamente qual é o alvo a atingir, o programa é de um rendimento extraordinario.
(HEGENBERG, 1964, p. 411).

A edi¢ao numero 100, de 1965 apresenta na se¢do “resenha de livros” a resenha do
livro “O ensino programado” realizada por Jayme Abreu a partir de “Le Courrier de la
Recherche Pedagogique*”” NUmero Especial: janeiro 1965 — 119 paginas.

O texto inicialmente discute as inovagdes pedagdgicas, citando no que concerne ao
curriculo a construgdo de curriculo centralizado a base de projetos, fundamentado no respeito
as diferencas individuais. No que diz respeito a concep¢édo de escola é citada a experiéncia
“revolucionaria” de Summerhill, baseada numa Pedagogia de liberdade criadora, livre que
qualquer tipo de coercdo. Mas € na Instrucdo Programada que de acordo com a publicagdo
estd a maior inovagao, a mais “autenticamente experimental”. Citando Roger Gal:

“A maquina de ensinar sobretudo amedronta pela ameaca que parece fazer pesar
sobre a existéncia mesma do mestre, ainda que a maquina valha somente que se
coloca dentro, pelos programas que se Ihe confiam. Mas todos os partidarios do
contato tdo benéfico entre o mestre e o discipulo, todos quantos veem na pedagogia
essa permuta viva, constantemente adaptavel aos alunos, as circunstancias locais
ou temporais, ai viram o perigo de uma mecanizacdo, de um adestramento do qual

diriam ser a perfeita antinomia a uma verdadeira educacdo.” (ABREU, 1965, p.
451).

A publicacdo consta de trés partes: na primeira aparecem os artigos introdutérios
(trés); na segunda as conferéncias (nove); na terceira, os trabalhos préaticos (oito).

Nos artigos introdutorios define-se a razdo de ser da iniciativa realizada, que constou
das exposicdes sobre o tema Instrucdo Programada e de estagio no Instituto Pedagdgico
Nacional, com o propdsito de iniciacdo experimental as técnicas da programacdo. Ha grande
desconhecimento do que € ensino programado, uma modalidade de ensino alinhada com 0s
principios de uma Pedagogia ativa.

Os dois principios béasicos do ensino programado destacados pela publicacdo seriam
0s seguintes: 1.° - “A matéria ensinada ¢ dividida em paragrafos ou frases organizados em

uma sequéncia ldgica rigorosa e redigidos de tal modo que cada um possa ser compreendido,

42 Nota da RBEP — Direcdo: Institut Pédagogique National, Département de la Recherche Pédagogique, Service
de ’Enseignement Programmé, 29, rue d’Ulm, Paris.
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praticamente sem necessidade de explicacdes complementares, por todos os alunos aos quais

se dirige; 2.° - O aluno ndo passa de um parégrafo ao seguinte, ou de uma ideia a outra, sendo

quando provou que compreendeu e fixou o elemento anterior.”

Na segunda parte, publicam-se nove conferéncias, a saber:

1)
2)

3)

4)

5)

6)
7)

8)
9)

O que é o ensino programado? - Por Roger Gal

O que € o ensino programado - Os problemas da construcdo de programas por
Monsieur Oleron.

A pedagogia cibernética no quadro do ensino programado - por Monsieur L.
Couffignal.

Reflexdes sobre a introducdo do ensino programado em nossas estruturas
pedagogicas - Por Monsieur A. Biancheri.

A articulacdo do ensino programado e dos recursos audiovisuais - Por Monsieur
Dieuzeide.

A Linguistica e o ensino programado - Por Monsieur Perot.

Reflexdes sobre o papel do ensino programado em Matematicas - Por Monsieur
Barbut.

O ensino programado e Matematicas - Por Monsieur Gréco.

O problema do controle experimental - Por Monsieur Mialaret.

Dentre todos estes autores, € Roger Gal quem expde os principios fundamentais da

Instrucdo Programada: 1.°) pequenas etapas e progresso gradual; 2.°) participacdo ativa do

aluno; 3.°) individualizacao do ensino; 4.°) verificacdo imediata.

Assim, o perfeito dominio e assimilagdo das novas formas de tecnologia da
educacdo, para pensar e repensar sua tdo necessaria extensao ao Brasil, ¢, para nos,
a maior mensagem contida na sugestiva publicacdo aqui comentada, para que nos
ponhamos a altura do nosso tempo. (ABREU, 1965, p. 458).

A publicagéo desta resenha, de autoria de Jayme Abreu, aponta para o fato de que a

RBEP estava atenta ao movimento internacional relacionado a aplicacdo das tecnologias a

Educacao, em especial a Instrucdo Programada. N&o apenas atraves de autores de influéncia

norte americana, mas também através da influéncia de autores europeus.
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Samuel Pfromm Netto, em seu texto intitulado “Desenvolvimento dos Sistemas de
Ensino e a Instrugdo Programada”, de 1967, chamou atencdo por apresentar, ja em seu titulo,
a Instrugdo Programada. Ainda que ao longo do artigo o autor ndo fagca menc¢ao ao nome de
Skinner, sdo apresentados argumentos que apontam elementos caracteristicos da Analise do
Comportamento e sinalizam a existéncia de um contexto favoravel a sua recepc¢éo pelo campo
educacional ja na década de 1960.

Para Pfromm Netto (1967) a tecnologia da educacgéo estaria separada da Pedagogia
uma vez que os tecndlogos da educacgdo e os analistas de sistemas de ensino fundamentam-
se em principios cientificos, derivados de pesquisas recentes em ciéncias do comportamento
e utilizam linguagem mais técnica, precisa e operacional do que a da Pedagogia e didatica
tradicionais. (PFROMM NETTO, 1967).

E de se destacar que para Pfromm Netto (1967) a tecnologia do ensino é mais do que
a mera introducdo de maquinas no processo educativo, mas deve ser concebida como
“reformulagdo multidimensional no planejamento e na realizacdo do ensino, envolvendo
fatores humanos, economia e organizacao, equipamento e material, mudanca de atitudes de
pessoal administrativo e docente” (PFROMM NETTO, 1967, p.266).

O texto é apresentado em trés partes, a primeira intitulada “Significado e importancia
do uso da Analise de sistemas no ensino” descreve a aplicagdo da teoria dos sistemas a
Educacdo. Séo considerados componentes basicos do sistema: a defini¢cdo de objetivos de
modo operacional; a entrada (ou input), a(s) unidade(s) de processamento; a saida (ou

output); e o feedback. Tal concepcao de sistema é apresentada por Gagné (1965):

Para Gagné, o sistema de ensino pode ser formalmente descrito como “... arranjo
de pessoas e condigdes necessarias para a producdo de mudancas no individuo,
atribuiveis ao processo de aprendizagem, que o transformam de um ser imaturo e
dependente em individuo maduro e produtivo na sociedade”. (Gagné, 1965).
(PFROMM NETTO, 1967, p.267).

Na segunda parte do artigo “Algumas concepcdes de ensino e sistema” sao discutidas
a Instrucdo Programada, a tecnologia do ensino, entendida aqui como uso de recursos
audiovisuais na Educacdo, a partir de uma perspectiva, ainda ligada a teoria dos sistemas, e

de uma concepcao produtivista/racionalista advindas do campo da administragdo. Contudo
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estes elementos sdo apresentados em conjunto com principios da Analise do Comportamento,

como quando sdo analisadas as duas principais etapas da chamada “analise dos sistemas de

aprendizagem”:

1) Anélise comportamental do contetido do curso, ou fase de pré-construcéo — na
qual s3o identificados os comportamentos do aprendiz e os objetivos do ensino “de
modo que a natureza do comportamento seja descoberta, 0 aprendizado prévio seja
medido, os comportamentos a modificar sejam identificados e os objetivos possam
ser comunicados”. Tal como em instru¢do programada, o que se pretende, em
suma, é identificar os comportamentos de entrada e de saida, e a diferenca entre 0s
dois, que constituira em objeto do curso. 2) Sintese dos comportamentos do
aprendiz ou fase de construcdo: determinacdo dos meios e métodos mais eficientes
para apresentacdo do material associado a cada objetivo, organizacdo das
sequencias de ensino, refor¢o* (confirmagdo), producdo de materiais, etc.
(Stewart, 1965). (PFROMM NETTO, 1967, p.269).

A terceira parte do artigo, que o finaliza, ¢ intitulada “Decorréncias e implicagdes” e

aponta que a tecnologia da educacdo e a andlise de sistemas operardo extensas e profundas

mudancas no ensino brasileiro, notadamente na defini¢do de objetivos do ensino em termos

comportamentais; controle da qualidade do ensino visando a eficiéncia; redefinicdo das

funcdes do professor que passard a se preocupar mais com a orientacdo individual do

aprendiz; emprego de material programado; uso de equipamentos produzidos com finalidade
educacional. (PFROMM NETTO, 1967).

Um ultimo item desta lista de implicacdes da tecnologia para a Educacdo merece ser

citado por sua compatibilidade com os principios da Analise do Comportamento, convertidos

em uma tecnologia do ensino:

Substituicdo ou revisdo de concepgcbes comuns no ensino contemporaneo, como

Pl

“maturacdo”, “motivacdo”, “nivel intelectual, “Q.1.”, “prontiddo”, “testes de
escolaridade”, “reprovagdo” e “aprovag@o” etc. por concepcdes que refletem o
estado atual das ciéncias comportamentais e sdo de grande relevancia para o ensino

(). (PFROMM NETTO, 1967, p.270).

Desse modo o que se pode perceber € que mesmo sem mencionar Skinner, Pfromm

Netto (1967) tinha conhecimento da teoria comportamental, tanto que a utiliza como

contraponto a concepgdes tradicionais de educagdo. E importante citar que as chamadas

43 Grifo nosso.
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ciéncias comportamentais sdo colocadas em um ponto oposto ao das teorias que poderiamos
chamar inatistas ou desenvolvimentistas que se utilizam de conceitos como o de prontiddo
ou de maturacao.

Uma nova maneira de encarar o ensino-aprendizagem surgiu nos Gltimos anos, e mais
precisamente se definiu a partir de 1954 quando foi publicado por Skinner, professor de
psicologia da Universidade de Harvard, um artigo denominado “The Science of Learning and
the Art of Teaching”*

A respeito da teoria comportamental de Skinner retomamos trabalho de Pinto (1967)
que apresenta a Vvisdo que se tinha acerca da teoria comportamental, nos anos de 1960,
considerando que “muitos dos principios da nova teoria educacional decorrente da ideia
lancada por Skinner, variadamente denominada Instru¢cdo Programada, Ensino
Automatizado, Aprendizagem Programética, estdo contidas na base doutrinaria do
movimento escolanovista”. (PINTO, 1967, p. 272).

Partindo do principio de que todos podem aprender e de que a aprendizagem ocorre
de modo autdénomo, no tempo e ritmo individual de cada aluno, Skinner (1968/1972) define
0 ensino como “arranjo de contingéncias sob as quais o aluno aprende”, ou seja, 0 ensino
dependeria de planejamento, o qual por sua vez estaria na base da cultura.

E nessa perspectiva de que todos podem aprender que vamos encontrar os primeiros
textos publicados sobre Instrucdo Programada na Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
— RBEP na década de 1960:

Para os partidarios dessa teoria (Instrugdo Programada), o comportamento constitui
a manifestacdo decisiva da aquisicdo do conhecimento e, como tal, do proprio
conhecimento que importa verificar. Neste caso, cada passo da realizacdo do
estudante corresponde a uma aprendizagem passivel de ser medida objetivamente
através de indices de erros e acertos que servirdo para orientar o desenvolvimento
da acéo educativa. Torna-se possivel, portanto, a elaboragdo de planos e de
programadas que contenham previsdes dos comportamentos adequados a

4 Skinner, B. F. — “The Science of Learning and the Art of Teaching” in A. A. Lumsdaine (ed.), Teaching
Machines and Programmed Learning. Library of Congress, Nac. Ed. Association of the United States, 1960,
pags. 99/113. Este artigo foi inicialmente publicado na Harvard Educational Review, vol. 24, n. 2, 1954. (Nota
apresentada no artigo de Pinto, 1967). Este texto corresponde ao capitulo 2 do livro “Tecnologia do Ensino” de
1968 e publicado no Brasil em 1972.
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uma boa aprendizagem para qualquer tipo de aluno*. (PINTO, 1967, p. 272-
273).

De acordo com Pinto (1967), para os tecnologistas da educa¢do, 0 mesmo programa
pode ser dominado igualmente por todos os alunos em maior ou menor tempo. A partir dessa
analise pode ser levantada a hipotese de que, qualquer que seja a variacdo na capacidade
individual, em termos de Quoeficiente Intelectual — QI, dentro de uma faixa de normalidade,
nédo levar a diferencas no grau de sucesso da aprendizagem, entdo pode-se pensar que a
inteligéncia, sob forma de comportamento, ndo varia em grau ou quoeficiente, mas apenas
na funcdo do tempo gasto para aquisicdo do conhecimento. (PINTO, 1967).

A Instrucdo Programada depende de que haja possibilidade da elaboracdo de
programas flexiveis, voltados para atender as demandas individuais.

O programa assim planejado se traduzird em uma sequéncia de situacOes-
problemas, verbais ou motoras, cuja execugdo resultard em cada passo na
comprovagdo imediata do erro ou acerto. Esta auto-avaliacdo automatizada

funcionard como reforgo ou recompensa natural destinada a manter o interesse e a
atencédo durante todo o processo. (PINTO, 1967, p. 273).

A autora destaca que na escola comum o reforco desaparece devido a motivacao
artificial das promessas de prémios ou castigos, antes da realizacdo das tarefas, ou muito
depois da sua realizagdo, como aprovacao ou reprovacao. Nesse ambito a critica apresentada
por Pinto (1967) ataca diretamente o uso de reforcos arbitrarios, em detrimento de reforcos
naturais, ou mesmo o0 uso de coer¢cdo como castigos ou reprovacdo. “Na Instrucdo
Programada o reforco vem imediatamente ap6s cada manifestagdo do comportamento e
possibilidade de retorno e recuperagdo nos casos de erros evita os efeitos negativos da
reprovacdo final.” (PINTO, 1967, p. 273).

No ambito da Instrucdo Programada, o professor deverd, a partir do conhecimento do
aluno, da matéria a ser ensinada e da técnica da sua elaboracdo, planejar programas
alternativos.

No pensamento skinneriano o programa “perfeito” seria aquele em que todos 0s

estudantes de inteligéncia normal com o tempo pudessem dominar sem cometer
erro. Isto porque, de um lado, 0 erro podera permanecer na mente, de outro, porque,

45 Grifo nosso.
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sendo o objetivo do ensino a aprendizagem da resposta correta, 0 melhor meio de
ensina-la é fazer com que o estudante realize. (PINTO, 1967, p. 274).

Pinto (1967) descreve que as maquinas de ensinar devem ser programadas pelos
tecnologistas do ensino, respeito a seguinte organizacao: 1°) programacdo da sequéncia do
material; 2°) diminuicdo da probabilidade de erros; 3°) divisdo do material a ser aprendido
em pequenos passos; 4°) solicitacdo da resposta ativa do aluno; 5°) verificagdo da capacidade
ou possibilidade dos alunos aprenderem aquele contetdo; 6°) delimitac&o do ensino (o quanto
vai ser ensinado); 7°) avaliagdo da aprendizagem.

“A instrugdo Programada vem oferecer, pela primeira vez na historia da educacao,
um plano de instrucdo a partir de situagGes-problema objetivas ¢ mensuraveis.” (PINTO,
1967, p. 276).

Para encontrarmos a resposta a essa questao, poderemos utilizar o seguinte esquema,
que se refere as areas de aprendizagem:

a) aprender a ver - a observacdo nao se extingue com as operagdes concretas. Aprender
a observar é um processo de aprender a explorar a realidade.

b) aprender a ouvir - a elaboracdo de linguagem comum entre professor e aluno, a
elaboracdo crescente desta linguagem para compreensdao e a comunicagdo social é
tarefa do professor no planejamento de seu programa e no seu contato com os alunos,
seja 0 material a ser aprendido as linguas, as ciéncias ou as artes;

c) aprender a redigir e a ler - a habilidade na leitura ndo constitui apenas um processo
mecanico, mas um processo de pesar decorrente da lingua escrita.

d) aprender a memorizar - os dados fornecidos pelas atividades de observar, ouvir e ler
sdo armazenados e classificados ha memoria.

e) aprender a raciocinar - o raciocinio se distingue da forma direta de obter
conhecimento através dos materiais concretos.

A Instrucdo Programada tira do professor o papel central de agente do ensino,
passando-o ao aluno, como agente ativo da aprendizagem, essa mudanca atribui a funcédo de

estudar um sentido mais amplo do que o de antigo conceito de aprender. Isso requer do
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professor uma nova formacéo geral e pedagdgica, uma nova técnica compativel com a
Instrucdo Programada. (PINTO, 1967).
(...) embora, a introducdo da méaquina na educagdo constitua um consideravel
progresso para a solugdo de problemas didaticos antes considerados insoldveis pelo
menos para uma grande maioria de professores, o ensino automatizado ainda

depende fundamentalmente do professor. E talvez a sua fungdo atua seja mais
complexa do que antes. (PINTO, 1967, p. 277).

Do novo professor serdo exigidas a expressdo comportamental da aprendizagem, o
estabelecimento de uma sequéncia hierarquizada de itens otimizados; a tradugéo do contetdo
em passos comportamentais objetivamente avaliaveis; o conhecimento dos alunos; e a
proposicdo das finalidades da educacdo com base na participacdo ativa. (PINTO, 1967, p.
276).

No campo social, a Analise do Comportamento teve, no final dos anos de 1960 e
inicio dos anos de 1970, algum espaco. Basta citar o convite realizado pelo professor Célio
Garcia do curso de Psicologia da UFMG, dirigido a professora Carolina Bori, em 1969, para
realizar um curso de Psicologia Social em Minas Gerais. Alguns elementos apontam para o
fato de que, para além do laboratdrio, existiram autores atentos as contribui¢cdes de Skinner
ao campo social, desde muito cedo no Brasil. Exemplo disso é apresentado na citacdo a
seguir, extraida do artigo de Granato (1974), intitulado “Contribuigdes do pensamento
antropologico a educagao”

Na recente obra de Skinner, O mito da liberdade, é proposta uma tecnologia do
comportamento que, através da manipulacdo de fatores ambientais, controle a
conduta do homem, conduzindo-o a solugdo eficaz dos problemas mais urgentes
que 0 ameagam, tais como, encontrar o caminho para a paz mundial, controlar o
problema da superpopulacéo, desenvolver e aprimorar as formas de produgéo.
Transferindo para o ambiente a responsabilidade do controle da conduta humana,
Skinner rejeita o principio antropoldgico do homem interior, do homem auténomo,
na determinacdo da prépria conduta. No Gltimo capitulo de sua obra®, o préprio
Skinner analisa os pressupostos naturalistas e cientificistas de sua posicéo sobre a

natureza humana, reduzindo as literaturas da liberdade e da dignidade a
contingéncias ambientais. (GRANATO, 1974, p.233)

46 SKINNER, B.F. O mito da liberdade. Rio de Janeiro, Bloch, 1972, p. 145-68. (Nota original da citag4o).
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A sequéncia das publicacbes da RBEP que fazem mencéo a Skinner ou a tecnologia
do ensino traz a publicacdo de uma edicédo voltada para a tecnologia educacional®’. O sumario
divide a publicacdo em estudos e debates (quatro textos), documentacéo (cinco documentos),
livros em revista (cinco obras) e resumos (3 resumos), como apresentado a seguir:

ESTUDOS E DEBATES

Jodo Batista Araujo e Oliveira Tecnologia educacional conceitos e preconceitos
Aimé Janicot Técnica e pedagogia dos recursos audiovisuais
Nelly Aleotti Maia Ensino programado e tecnologia da educacgéo
Francisco F. L. de Albuquerque | Que sabemos sobre livro didatico?
DOCUMENTACAO

INEP: Alteraces na estrutura e novo regimento

Bibliografia sobre tecnologia educacional 1970/75

Audiovisual na educacao: realizadas e prospectiva

TV e Radio educativos no Reino Unido

Lei de direitos autorais

LIVROS EM REVISTA

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo | Tecnologia educacional: teoria da instrucédo
e
REIS, Taunay Drumond Coelho | Teleducagdo — Brasil 1958/1970; organizagdo e
planejamento

ALMEIDA, Maria  Angela | Instrucio Programada; teoria e pratica

Vinagre de
BAGDIKIAN, Bem H. Sociologia da comunicacdo: maquinas de informar
MARQUES, Juracy C. A aula como processo: programa de auto-ensino.
Tabela 5: sumario da edicdo da RBEP de 1976 dedicada a “Tecnologia do Ensino”

O artigo “Tecnologia educacional — conceitos e preconceitos”, de Oliveira (1976) € o
unico desta publicacdo que faz mencdo a Analise do Comportamento. Os demais textos
tratam do uso de recursos audiovisuais e da influéncia da teoria dos sistemas para a tecnologia
do ensino. Nesse periodo, segunda metade da década de 1970, o que se percebe é que cada
vez mais elementos relacionados a tecnologia da educagéo referem-se ao uso de recursos
audiovisuais, aos aspectos econdmicos da educacdo e a aplicacdo da teoria dos sistemas.

Estes elementos ndo foram analisados a fundo por fugirem ao escopo da tese.

47Volume 61, n° 138, abr.jun.1976.
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O texto de Oliveira (1976), por outro lado, apresentada uma ampla discusséo sobre o
conceito de tecnologia educacional, abordando, também uma perspectiva comportamental.
O autor inicia apontando que ndo ha uma conceituagdo univoca, em, em seguida, passa a
apontar alguns autores e teorias relacionados a tecnologia educacional.

Para Oliveira (1976) ha forte influéncia do enfoque sistémico, que busca planejar,
implementar e avaliar o processo de aprendizagem e de instrucdo, em termo de objetivos
especificos. O propdsito seria 0 de obter uma melhor combinacdo de materiais e recursos,
visando uma instrucéo mais efetiva. O autor distingue os termos tecnologia na educacéo, que
se orienta para os problemas dos equipamentos e sua incorporacdo nas atividades
pedagbgicas, “sem contesta-la; de tecnologia da educagdo, que consiste na “aplicacio
sistematica do conhecimento cientifico a facilitagdo do processo de aprendizagem”
(OLIVEIRA, 1976, p. 184).

Mais adiante o autor faz uma citacdo a Skinner, considerando que foi “sobretudo a
partir do alerta de Skinner, no inicio da década de 1950, que alguns cientistas comecaram a
explorar mais de perto novos conhecimentos a respeito da aprendizagem humana, 0s quais
levariam a uma tecnologia comportamental. (OLIVEIRA, 1976, p. 187)

Rosas (1984) explica a baixa frequéncia de estudos sobre Analise do Comportamento
ou qualquer outro tipo de Psicologia experimental ao dizer que de modo geral, os editores da
RBEP ndo se interessaram pela Psicologia experimental produzida no Brasil, de modo que
entre 1944 ¢ 1984, “dos nove titulos que abordam a psicologia geral, apenas trés sdo
assinados por brasileiros e compreendem uma resenha e dois comentarios publicados
ordinariamente em outras fontes”. (ROSAS, 1984, p. 328).

A fim de incrementar o debate sobre a compatibilidade da Instru¢do Programada com
os principios da Analise do Comportamento optou-se pela analise do texto de Agatti (1973),
uma vez que, diferente das publicacdes apresentadas na RBEP, que frequentemente associam

0 behaviorismo, direta ou indiretamente, aos principios da Instrucdo Programada, este autor

48 SKINNER, B. F. The Science of learning and the art of teaching. In: Current trends in psychology and the
behavioral sciences. Pittsburgh, University of Pittsburgh Press, 1954. 142 p. (Nota original da citag&o).
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considera justamente que a Instrucdo Programada é independente dos principios

comportamentais.

E sobejamente divulgada a crenca de que a instrucdo programada é um fruto da
analise experimental do comportamento. Costuma-se apresentar esta forma de
instrucdo como uma das conquistas da psicologia behaviorista e da psicologia neo-
behaviorista em particular. Um dos unicos frutos diria eu. (AGATTI, 1973, p. 211).

Apesar de apontar que, frequentemente, a Instrucdo Programada é considerada fruto
da Anélise do Comportamento, Agatti (1973) apresenta um conjunto de argumentos em
contrario.

Pois até a instrucdo programada ndo € um fruto do behaviorismo. Embora
possamos concordar com a afirmacdo de que, historicamente, a Instrucéo
Programada muito deve a eminentes vultos do neo-behaviorismo, nédo

concordamos com sua insercio no contexto tedrico S-R. E o que tentaremos provar.
(AGATTI, 1973, p. 211).

Apesar de estar correto em sua afirmativa de que a Instrucdo Programada nao € fruto
do behaviorismo, uma vez que o proprio Skinner reconhece em Pressey um pioneiro nessa
proposta, as razdes pelas quais Agatti (1973) ndo considera a Instrugdo Programada fruto do
behaviorismo se mostram equivocadas, uma vez que ele define a teoria behaviorista como S-
R (estimulo-resposta), 0 que descreve o paradigma respondente, mas ndo cobre o conjunto
de comportamentos operantes e sua unidade de analise, a triplice contingéncia, a qual esta na
base das propostas de Skinner sobre programacéo de ensino.

Com o objetivo de demonstrar a independéncia da instrucdo programada do
behaviorismo Agatti (1973) propfe sua argumentacdo seguindo trés etapas: estabelecer as
caracteristicas de uma posi¢do behaviorista, demonstrar quais 0s critérios propostos na
Instrucdo Programada e demonstrar a incompatibilidade dos dois conjuntos de principios.

Desse modo Agatti (1973) aponta como caracteristicas do behaviorismo e dos
tedricos S-R, a busca por integradores de sequencias de comportamento. Comeca citando
Watson: “O pensamento foi explicado por Watson como composto de movimento sub vocais

de fala” (AGATTI, 1973, p. 212).
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Segundo Agatti (1973) “para um tedrico S-R, o que é aprendido € um habito, isto &,
algo de especifico. Esta especificidade precisa ser ressaltada. E um dos critérios mais famosos
e indiscutiveis do behaviorismo” (AGATTI, 1973, p. 212).

Tanto é assim que numerosos e famosos experimentos foram planejados e
executados para contestar a especificidade da aprendizagem. Mac Farlane fez ratos
aprenderem a percorrer um labirinto correndo. Em seguida, extinguiu essa reagdo
fazendo-os nadarem no mesmo labirinto. Os estimulos proprioceptivos séo neste
caso, diferentes daqueles da locomocao. N&o nos interessa formalmente saber qual
o resultado do experimento. O principal para nds é que este experimento s6 tem
sentido se lembrarmos a especificidade. Hilgard também reconhece esta
especificidade quando diz: “se localizarmos uma confeitaria partindo de um certo
ponto, poderemos também encontra-la partindo de um outro ponto”. Embora
Hilgard ndo esteja tomando posi¢do a favor de uma posi¢do cognitiva ou outra,
depreende-se do contexto da citacdo, que a partir da posi¢do behaviorista ndo se

poderia entender esta flexibilidade do comportamento por causa da flexibilidade
do que foi aprendido. (AGATTI, 1973, p. 212).

Agatti (1973) também faz mencdo a Guthrie “um dos behavioristas mais extremados”
(AGATTI, 1973, p. 212), para comentar a questdo da especificidade. Uma alternativa é
apresentada por Tolman para quem ocorre a aprendizagem de significados, ndo de

movimento, como proporiam 0s behavioristas partidarios da proposta de Guthrie.

O conceito de generalizacdo de estimulos apresentados por Skinner (1953) ndo é
abordado por Agatti (1973). Para Skinner (1953) emitimos respostas idénticas, mesmo diante
de estimulos diferentes, desde que os estimulos guardem entre si alguma similaridade
topografica ou funcional. E assim que se torna possivel dizer que piano e violdo sdo
instrumentos musicais (por classe funcional) uma vez que emitem som. Do mesmo modo
podemos chamar de bola, tanto uma bola de basquete, quanto uma bola de vdlei, por
similaridade fisica.

O segundo critério, de acordo com Agatti (1973), que seria caracteristico do
behaviorismo, é o ensaio e erro. O autor cita de modo indistinto que Thorndike, Hull e
Skinner devotam grande importincia ao refor¢o. Citando Thorndike: “Tanto em relagdo a
teoria quanto em relacdo a préatica € preciso lembrar, enfatica e frequentemente, que a
aprendizagem do homem ¢ fundamentalmente a acdo das leis de prontidao, exercicio e efeito”

(AGATTI, 1973, p. 213).
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O terceiro critério seria a “a¢do mecanica” decorrente de uma aprendizagem por
ensaio e erro, sem avaliagdo ou qualquer tipo de mediagdo cognitiva. “O modo de a resposta
se fixar e através da acdo mecanica do efeito ou do reforgco que é definido como resultado de
tensdo. E muito importante que se frise: Reforco é reducdo de tensdo provocada por
necessidades biologicas” (AGATTI, 1973, p. 214). Desse modo o autor caracteriza o
behaviorismo: (1) especificidade, (2) ensaio e erro, e (3) acdo mecanica.

Apresentada a posicdo do autor sobre o behaviorismo fica claro que ele trata
diferentes tipos de behaviorismo, ou teorias que sequer sdo consideradas behavioristas como
o funcionalismo de Thorndike, como partidarias dos mesmos principios. Pode-se notar que
nenhum dos trés critérios é compativel com a Analise do Comportamento e sua filosofia, o
behaviorismo radical. Ndo ha especificidade, pois, hd generalizacdo de estimulos, ndo ha
ensaio e erro, mas modelagem por aproximacgoes sucessivas e ndo ha acdo mecanica, uma
vez que 0 organismo age sobre o mundo, modifica-o e €, por sua vez modificado pelas
consequéncias de suas ac¢oes. (SKINNER, 1953, 1957, 1974).

Essa forma de recepcédo separa a Instrucdo Programada do behaviorismo, uma vez
que Agatti (1973) aborda diferentes tipos de behaviorismo como sendo uma Unica coisa, 0
que faz com que os avancos alcancados pela Analise do Comportamento e sua filosofia, o
behaviorismo radical, ndo sejam levados em conta. Essa forma dissociada de recepcdo da
Instrucdo Programada, fora do escopo da recep¢do da Anélise do Comportamento também
pode ser identificada em entrevista de Magda Soares concedida a Souza Junior (2015).

Na sequéncia de sua analise, Agatti (1973) apresenta algumas consideragcfes sobre a
instrugdo programada e 0s aspectos que a tornaria incompativel com o behaviorismo. Para
ele um estudante ao defrontar-se com um problema ndo emite resposta com base em ensaio
e erro, uma vez que ele analisa quais respostas sejam mais provaveis, mais plausiveis. “Essa
plausibilidade é consequéncia de representagdo mental, de cognigdo” (AGATTI, 1973, p.
214).

O equivoco cometido pelo autor € novamente ndo discriminar de que behaviorismo
esta tratando, posto que para o behaviorismo radical ndo se aprende por ensaio e erro, mas

por modelagem através de aproximagdes sucessivas do comportamento alvo. Essa
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modelagem ocorre de modo a que o aluno percorra uma sequéncia de pequenos passos até
atingir o aprendizado esperado, processo no qual cada passo é reforgado positivamente
enquanto comportamento incompativeis com o novo comportamento que se esté aprendendo
sdo colocados em extingdo. Nesse processo ndo se faz referéncia a uma representagdo mental
ou cognicdo como condicdo de aprendizagem, mas sim ao arranjo de contingéncias sob as
quais o aluno aprende. (SKINNER, 1953/2002, 1968/1972).

Outra questdo apresentada por Agatti (1973) € de que a resposta emitida pelo aluno
pode ndo se idéntica a prevista pelo programador, por exemplo, quando se responde com um
sindnimo. Segundo ele cairia por terra a especificidade da resposta, e entraria em cena a
avaliagéo e cogni¢do. Novamente pode-se identificar uma confuséo entre diferentes tipos de
behaviorismo, uma vez que o behaviorismo radical se posiciona contrariamente a concepg¢ao
de especificidade da resposta, que equivaleria a uma analise topografica, ou seja, da forma
do individuo se comportar. Para o behaviorismo radical o que é mais importante é que seja
feita uma andlise funcional, a qual permite compreender o conceito de operante como classe
de respostas e ndo como sinénimo de uma resposta especifica.

O quadro apresentado abaixo foi elaborado por Agatti (1973) para ilustrar a
incompatibilidade entre os pressupostos da “posi¢cdo S-R e 0s pressupostos na instrucéo
programada” (AGATTI, 1973, p. 215).

S-R Caracteristicos pressupostos na Instrucédo
Programada
1. Especificidade de resposta 1. Predisposicdo geral para diversos
2. Ensaio e Erro tipos de respostas
3. Acdo mecanica 2. Emissdo de hipoteses
3. Avaliacdo da situacéo

Tabela 6: Quadro reproduzido de Agatti (1973)

Para Agatti (1973) “Skinner ndo foi skinneriano ao conceber e aperfeicoar a instrucao
programada. Poderiamos provar, também, que em outros contextos o behaviorismo sobrevive
por aquilo que nega”. Um modo de analisar esta premissa ¢ de que Agatti (1973) ilustra um
modo de recepgdo do behaviorismo, indistintamente de seus autores e das diferengas

epistemoldgicas que apresentam. Ao considerar que Skinner ndo foi skinneriano ao
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aperfeicoar a instrucdo programada, ele ignora as caracteristicas que distinguem o
behaviorismo radical de outros tipos de behaviorismo.
Nossa critica a filiagdo da instrucdo programada a corrente do associacionismo, de
um modo geral, e a do behaviorismo e neo-behaviorismo, em particular, é
sobretudo uma critica estas correntes basicas. Por outro lado, partilhamos, também,

a angustia watsoniana, isto &, a insatisfacdo com os tipos de teorizagdo em uso na
psicologia. (AGATTI, 1973, p. 215).

Portanto como se pode ver o autor encerra sua analise em dialogo com Watson,
esclarecendo que de fato a incompatibilidade apresentada é relativa a versdes do
behaviorismo como teoria Estimulo — Resposta (S-R). Mesmo citando o termo reforco o autor
ndo o faz de maneira correta, tomando reforco como recompensa e ndo com consequéncia
que altera a probabilidade de ocorréncia futura dos comportamentos que a antecederam.

Conclui-se ainda que a bibliografia apresentada pelo autor, ao final do artigo, ajuda a
entender sua compreensdo do behaviorismo, uma vez que 0 mesmo cita seis referéncias,
sendo que apenas uma delas ¢ a uma obra de Skinner, o livro “A analise do comportamento”,
escrito em parceria com Holland em 1969. As demais obras sdo o “The Psychology of
learning” publicada por Guthrie em 1960; “Systems ant Theories of Psychology” de Chaplin
e Krawieck; “Theories of Learning” de Hilgard, publicado em 1966; “Learning: a survey of
Psychological interpretation” de Hill, publicado em 1969, e “Programed Instrution in
Encyclopedia of educational research”, de Stolurow, de 1969.

Estas obras ndo abordam o pensamento skinneriano no campo da educacéo, atendo-
se ainda a proposicdo de um behaviorismo S-R, do que se conclui que Agatti (1973) acerta
ao mostrar a incompatibilidade de outras formas de behaviorismo com a instrugéo
programada, apenas cometendo o equivoco de citar Skinner entre estes autores, uma vez que
0 pensamento skinneriano, no periodo de publicacdo do artigo, 1973, ndo apenas ja havia

sido apresentado, como traduzido para o portugués brasileiro.
5.2 — Entrevistas e depoimentos
No processo de investigagdo acerca da recepc¢do da Analise do Comportamento pelo

campo educacional no Brasil compreendeu-se que além da investigacdo em fontes primarias,
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nos planos de ensino ou na literatura da época, disponivel na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos — RBEP, que seria necessario identificar os atores que estiveram envolvidos na
recepcdo da Andlise do Comportamento a partir da década de 1960 e eles analisam a recepc¢ao

dessa ciéncia no campo educacional no Brasil.

5.2.1 — Sérgio Antbnio da Silva Leite: a influéncia de Luiz Otavio de Queiroz e 0s

professores de esquerda

O contato com o professor Sérgio Leite*® foi realizado inicialmente por e-mail e, a
partir de nossa troca de mensagens, optamos por realizar a entrevista por telefone. Numa
conversa de pouco mais de uma hora, o professor Sérgio Leite respondeu de forma muito
gentil e interessada a todas as perguntas apresentadas. Posteriormente, o texto gerado a partir
dessa conversa foi lido pelo entrevistado, que realizou algumas correcGes e acrescentou
elementos importantes que tinham ficado fora da primeira versdo. As contribui¢es do
professor Sérgio Leite foram agrupadas de acordo com os seguintes contetidos, apresentados
em forma de texto corrido nas paginas seguintes: (1) a influéncia de Luiz Otavio de Seixas
Queiroz; (2) apropriacdo da Andalise do Comportamento por professores de esquerda; (3)
percurso profissional; (4) conversdo dos principios da Analise do Comportamento em uma
tecnologia e seus percalcos; (5) contribuicGes da Analise do Comportamento a Educacéo e
seu futuro.

A trajetéria do professor Sérgio Antobnio da Silva Leite comecou na Pontificia
Universidade Catdlica de Campinas - PUCC, em 1967. Antes disso, porém, ela ja participava
do movimento estudantil secundarista, em Campinas, desde o inicio dos anos 1960. Sua
passagem pelo curso de Psicologia da PUCC foi marcada pelo importante contato que teve

com o professor Luiz Otavio de Seixas Queiroz.

49 O professor Sérgio Anténio da Silva Leite é formado em Psicologia pela Pontificia Universidade Catélica de
Campinas (1971), cursou mestrado (1976) e doutorado pela Universidade de S&o Paulo (1980) sob orientacdo
de Carolina Bori. E professor titular da Universidade Estadual de Campinas. Tem experiéncia na area de
Psicologia Educacional, onde desenvolve atividades de ensino, pesquisa e orientacdo nos seguintes temas:
afetividade, alfabetizacdo e letramento, formacdo de professores, ensino e aprendizagem. (Fonte: Curriculo
Lattes)
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Acho que essa também foi uma figura muito importante para se entender a historia
da Anélise do Comportamento no Brasil. O curso de Analise Experimental do
Comportamento era feito através do sistema personalizado de ensino (PSI). O Luiz
Otavio foi professor na PUCC e, antes, foi aluno do Fred Keller em Brasilia. Foi 0
Luiz Otavio que trouxe a instrucdo programada pra PUCC. Trés geracfes de
Analistas do Comportamento foram influenciadas por professores como Luiz
Otavio de Queiroz. Parte dos professores da PUC de Campinas também eram
professores da PUC de Séo Paulo, havia um intercdmbio muito grande entre essas
duas unidades. (Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

Ferrari e Laloni (2005), em seu artigo “Luiz Otavio De Seixas Queiroz: Um pioneiro

da Andlise do Comportamento no Brasil” descrevem o percurso profissional do professor,

assim como algumas de suas contribuicdes ao ensino de Psicologia, especialmente a Anélise

do Comportamento.

Luiz Otavio de Seixas Queiroz (1938 — 2003), psicologo, Doutor em Ciéncias pelo
Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo, foi um pioneiro da Analise
do Comportamento no Brasil, seja na implantacdo de cursos e na montagem de
laboratérios de ensino dos principios do comportamento, seja na formagdo de
alunos como pesquisadores e na aplicagdo de principios comportamentais & clinica
e ao trabalho em hospital psiquiatrico. Foi aluno da segunda turma do curso de
Psicologia da USP, o primeiro curso de gradua¢do em Psicologia implantado no
Brasil. (FERRARI, LALONI, 2005, p. 269).

Luiz Otavio de Seixas Queiroz foi convidado por Carolina Bori a se transferir para a

recém-criada Universidade de Brasilia — UnB, para atuar como membro da equipe que

iniciaria uma experiéncia pioneira no Brasil, através da programacao de ensino baseada nos

principios da Analise do Comportamento. Na UnB foi ministrado, pela primeira vez no

Brasil, um curso no formato de Sistema Personalizado de Ensino — PSI. Neste curso Luiz

Otavio atuou como monitor, 0 que pode ter marcado de modo significativo sua trajetdria
profissional posterior. (FERRARI, LALONI, 2005).

Ao destacar o protagonismo de Luiz Otavio de Seixas Queiroz, o professor Sérgio

Leite aponta que uma das caracteristicas da recepcdo da Analise do Comportamento no

Brasil, € que 0 modo como ocorreu essa recepcao esteve mais relacionada as pessoas do que

a abordagem.

Esses professores, em sua maioria eram de esquerda ou compartilhavam com as
ideias de mudanca e justica social, ndo necessariamente a proposta de Skinner era
uma proposta de esquerda. Em 1970, uma grande greve na PUCC, bastante
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documentada, teve como consequéncia que muitos behavioristas que ali atuavam,
além de muitos outros professores da Psicologia, pedissem demisséo coletiva.
Esses nossos professores eram considerados muito ativos, uma espécie de nicleo
mais de esquerda, dentro da Instituicdo. Com o endurecimento do regime Militar,
esse grupo acaba ficando em condi¢Bes muito ruins e, por questdes éticas e
politicas, optam - assim como aconteceu ha UNB, no inicio dos anos 1960 - optam
por se demitirem da PUCC. O ultimo ano da minha graduagdo foi praticamente
conduzido pelos proprios alunos, através de grupo de estudos extra faculdade, com
a contratagao de professores por parte dos alunos. Isto porque ndo tinhamos mais
professores competentes no quadro da instituicdo. (Sérgio Leite, 2019 — em
entrevista para esta tese).

De acordo com o professor Sergio Leite, nos anos de 1960/1970, a maioria dos
professores de Psicologia era de esquerda e também havia muita influéncia do movimento
estudantil. A Analise do Comportamento foi recebida por este grupo da PUC/Campinas
como um instrumento de mudanca social. O entrevistado destaca que talvez o movimento
ocorrido tenha mais a ver com essas pessoas, do que com a propria teoria, uma vez que era
caracteristica desses professores da PUCC serem mais envolvidos com questdes sociais, para
além de um movimento cientifico ou institucional.

Calhou de os professores que se interessaram pela Andalise Experimental do
Comportamento terem esse perfil mais revolucionéario, mais libertario. Penso que
o Prof. Luiz Otévio, por exemplo, ja apresentava opcdes politicas transformadoras,

quando entrou em contato com a Anélise do Comportamento, no curso que fez em
Brasilia. (Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

De acordo com Saviani (2007/2013), na década de 1960 a radicalizacdo das ideias
pedagogicas renovadoras, oriundas do movimento escolanovista, deu origem a trés
movimentos, 0 primeiro numa perspectiva da esquerda esteve na origem dos movimentos de
educacdo popular, na Pedagogia da libertacdo e no pensamento de Paulo Freire. O segundo
movimento, considerado de centro, teria dado origem as pedagogias ndo diretivas
influenciadas pelo pensamento de Carl Rogers e, no cerne das politicas da direita, deu origem
a chamada Pedagogia tecnicista, frequentemente associada a Analise do Comportamento. A
partir dessa analise questionou-se junto ao entrevistado como ele percebia esse possivel
antagonismo entre as ideias de Paulo Freire e Skinner. Ao que o professor Sérgio Leite
respondeu da seguinte maneira:

N6s conheciamos o trabalho de alfabetizacéo de Paulo Freire e ndo viamos nas suas
propostas algo contraditério com a Andlise Experimental do Comportamento. Na
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pratica, os conceitos da AEC eram utilizados nas analises que faziamos sobre a
situacdo social, incluindo no trabalho de Paulo Freire. Mas devo lembrar que, na
época, ele ainda ndo havia ainda construido toda a sua teoria; isto ocorreu somente
no seu exilio. Apesar de tudo isso, quando eu falo em aspectos politicos, isso ndo
significa uma perspectiva partidaria. Eu me refiro a acdo do nosso grupo, que teve
sua origem na militancia na Acdo Catolica. Este movimento, na Igreja, foi que
gerou a Teologia da Libertacdo. N&o sei te falar em outros lugares como as coisas
estavam acontecendo. A conexdo com o pensamento de Paulo Freire ndo era direta,
mas, por exemplo, o trabalho de alfabetizacfo de adultos de Paulo Freire podia ser
analisado através dos conceitos da AEC, propostos por Skinner. Havia, portanto,
um convivio harmonioso entre as ideias de Paulo Freire e as de Skinner na PUC
Campinas devido as posicdes politicas dos professores do Instituto de Psicologia,
incluindo os que ensinavam Analise Experimental do Comportamento. (Sérgio
Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

E interessante observar que o pensamento de Paulo Freire ainda ndo estava
completamente desenvolvido no inicio dos anos de 1960, assim como o préprio SKinner que
também continuou a produzir e a rever seus pontos de vista sobre a Educacéo até préximo ao
final de sua vida, em dois textos de 1989, publicados no livro “Questdes recentes em analise
comportamental” (1989/1991). A respeito da diferenca entre o discurso estabelecido sobre
Paulo Freire e sua obra, a professor Iris Barbosa Goulart, em entrevista apresenta anélise
semelhante a do professor Sérgio Leite.

Ao responder sobre a emergéncia de um discurso mais sociolégico na Faculdade de
Educacdo da UFMG, ainda na década de 1970, a professora Iris Goulart diz que no inicio
Vigotski foi um autor mais presente na pos-graduacdo com o pessoal da Psicologia. E nesse

contexto que ela cita o contato com Paulo Freire.

Paulo Freire criou um método de alfabetizagdo para gente que era de favela. Entéo
ele criou um método que as pessoas podiam aprender a ler se elas trabalhassem
com palavras que eram do seu cotidiano. Entdo, como eu era estudante, mexia com
0 publico estudantil, eu topei aprender o método para alfabetizar o pessoal no
Sagrado®. Quando estourou 0 movimento militar ele foi considerado subversivo,
na verdade ele era da acdo catdlica e eu fui por causa da JUC — Juventude
Universitaria Catélica, entendeu? Eu fico pensando que o Paulo Freire usufruiu
dessa aura, 0 que ele queria mesmo era através da acéo catélica, era criar uma
atencdo especial ao povo mais pobre, entendeu? Era isso que ele queria, ndo era
outra coisa. Depois ele vai para o exterior, mas ndo conseguiu fazer muita coisa
ndo. (Iris Goulart em entrevista para esta tese).

50 periferia de Belo Horizonte.
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As falas de ambos os entrevistados colocam luz sobre um tema espinhoso para
historiadores, a respeito da construcdo de narrativas sobre o que Wertheimer (1982) chama
de “grandes homens”. As narrativas construidas nem sempre correspondem as ideias desses
homens e mulheres quando é feita a analise minuciosa de suas obras. No campo educacional
Paulo Freire e Skinner ocupam papéis opostos, no imaginario dos educadores, muito em
funcdo de leituras parciais apresentadas por alguns comentadores das obras de ambos 0s
autores.

Um fenbmeno recorrente na literatura e que também é mencionado pelo professor
Sérgio Leite é que as propostas de Skinner ndo foram muito bem compreendidas na area
educacéo.

Os principios pedagogicos da Anéalise do Comportamento ndo eram
compreendidos. Quando visitamos, por exemplo, o curso de cadetes do Exército,
em Campinas, os professores de la ndo entendiam como ocorria a aprovagdo com
100% de alunos no PSI, com aproveitamento total. Alids, ndo entendiam nem
aceitavam, vendo isto como um sintoma de subversdo da ordem. Na Escola de
Cadetes, a légica era que, se todos sdo aprovados com nota total, entdo a prova néo
media nada e deveria ser feita novamente. Nao havia prova para nés, no PSI; o
aluno era avaliado continuamente, por essa razdo tinha 100% de aproveitamento.
Isto também ndo era aceito pela maioria dos professores da PUCC, com uma

formacéao pedagdgica mais conservadora. (Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para
esta tese).

O entrevistado destaca que em uma concepcao pedagdgica mais tradicional espera-se
que o resultado de uma avaliacdo se aproxime de uma curva de Gauss, uma curva de
distribuicdo normal das notas. Entretanto na proposta da Instru¢do Programada é diferente,
porgue essa é uma proposta metodoldgica em que vocé s6 passa ao proximo nivel quando
vocé completa integralmente o nivel anterior com sucesso. Na escola de cadetes eles acharam
que se todos tinham nota integral, ent&o deveria haver nova avaliagdo, porque aquela prova
ndo avaliava nada. Eles ndo entendiam que no PSI a avaliacdo era permanente e ocorria ao
longo do curso e ndo no final.

Sobre sua formacédo de Psicélogo, a mesma foi concluida na PUCC em 1971. Em
seguida o professor Sérgio Leite seguiu sua formacdo realizando, Mestrado em Psicologia
Experimental, concluido em 1976. Em seguida, sob orientacdo de Carolina Bori, iniciou

doutorado, o qual viria a ser concluido em 1981. Tanto no mestrado, quanto no doutorado, o
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professor Sérgio Leite utilizou uma metodologia baseada na Analise do Comportamento, mas
seu interesse estava nas questdes relacionadas a aprendizagem, especialmente na leitura-

escrita, na alfabetizaco e na escola publica.

Mas, & preciso lembrar que, na Psicologia da USP, havia dois grupos de
behavioristas, um grupo mais voltado para a area escolar, que tinha a Doutora
Geraldina Porto Witter como orientadora, que era um grupo que nés poderiamos
considerar, na época, mais conservador, e 0s bedesianos, a turma do Bloco 10, que
era o pessoal que incluia os da Analise Experimental do Comportamento, na sua
maioria politicamente mais de esquerda, mas que ndo formava um grupo coeso,
seja de esquerda, seja de behavioristas. Havia, por exemplo, um forte grupo da
Etologia. (Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

Como se pode observar, ndo havia um Unico grupo de behaviorista, ou mesmo
homogeneidade no modo como estas pessoas lidavam com as questdes relativas a Educacéo.
Para o professor Sérgio Leite a década de 1970 foi marcada pela apropriacdo das teorias
psicoldgicas, por parte dos 0Orgdos governamentais, visando o desenvolvimento de

tecnologias e 0s pesquisadores ndo tinham como controlar isso.

Penso que isto aconteceu, em nosso meio, com os principios e instrumentos da
Anélise do Comportamento, isto é, com o seu arcabougo tedrico e instrumental.
Qual foi a sustentacdo das tecnologias de ensino assumidas pelos 6rgédos
educacionais? Tinham como base os conceitos comportamentais da AEC,
principalmente na instrugdo programada. De forma semelhante, os conceitos de
reforcamento e punicdo vdo se mostrar efetivos no controle de respostas
inadequadas em sala de aula, visando manter o bom comportamento do aluno, que,
via de regra, era ficar sentado e quieto, sob o controle do professor. Quer dizer, o
comportamento que vai ser reforcado ndo era educacionalmente questionado e a
teoria e os cientistas que a desenvolviam ndo tinham meios para controlar intervir
nesse processo. Isto demonstra que esses principios tanto podem ser utilizados para
aprendizagem de comportamentos criticos, numa perspectiva educacional
emancipadora, como podem ser usados para a doutrinagdo ou comportamentos de
total submiss&o. Isto aconteceu claramente com os principios da AEC, nos anos 70.
(Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

O professor Sérgio Leite complementa dizendo que ndo leu nenhum texto da época,
que realizasse uma andlise da relevancia social das respostas que eram modificadas em sala
de aula, através dos principios da Analise do Comportamento. Esse modo de recepcao que
transformava a teoria comportamental em arcabougo teérico para fins escusos, € um

problema que extrapola a sala de aula, envolvendo a sociedade como um todo.
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Eu me recordo que em uma entrevista do Boni, José Bonifacio de Oliveira
Sobrinho, na época o cabeca da TV Globo, que ele deu em uma revista de grande
circulacdo nacional, declarou ao repdrter que o seu autor de cabeceira era B. F.
Skinner, sendo que as razdes podem ser facilmente inferidas. Nao é casual que a
Globo se tornou um dos principais instrumentos de controle social em nosso pais.
Quer dizer, os principios comportamentais, como reforcamento, punicéo,
modelagem, etc. funcionam na pratica, podendo ser utilizados tanto na perspectiva
da libertagdo dos individuos, quanto na perspectiva da alienacdo da populagao.
(Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

Para o entrevistado estes problemas ocorridos no Brasil, essa conversdo dos
principios da Analise do Comportamento em um tecnicismo, caracterizado por uma aplicagdo
acritica da teoria do refor¢o em favor de objetivos ndo relevantes, também teria ocorrido nos
Estados Unidos. Este seria um problema comum de aplica¢do de uma tecnologia. Uma teoria
que pode gerar tecnologia, como a AEC, ela pode ser usada para o bem e para o mal e é dificil
controlar esse uso. A questdo deixa de ser somente cientifica e passa a ser, também, politica
e ideoldgica.

Sobre a concepcao pedagdgica produtivista que, de acordo com Saviani (2007/2013),
teria caracterizado o pensamento pedagogico brasileiro a partir de 1969, e estaria na base da
chamada Pedagogia tecnicista, o professor Sérgio Leite apresenta uma importante analise das
relacBes entre o contexto sociocultural brasileiro pds golpe militar de 1964, e 0 modo como
a recepcao da Analise do Comportamento passou a ser compreendida, ou seja, apropriada,
seguindo a premissa de que uma teoria ao ser recebida, apds o0 momento inicial de acolhida,
passa por um processo de apropriacéo, que diz respeito ao que se faz dela em um contexto
sociocultural diferente daquele em que a teoria foi formulada inicialmente.

O que travou a Analise do Comportamento no Brasil foi ela ser apropriada pelo
pensamento militar, pds 1964, e por varios setores governamentais, onde destaco a
Educac8o. Neste sentido, os principios passam a ser utilizados acriticamente, mas
pareados com as ideias que fundamentam o golpe de 1964, em que 0 homem passa
gradualmente a ser visto como um ser que produz e consome, sendo que deve ser
adequadamente preparado para atender as demandas do mercado de trabalho, ou
seja, as demandas do grande capital. Neste sentido, os militares e os especialistas
passam a ver no behaviorismo as bases para a construcdo de técnicas e

procedimentos efetivos de ensino, mas visando a formacdo de um cidaddo ndo
critico, passivo. (Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

Esse contexto acabou por criar uma situacgao na qual a Analise do Comportamento foi

amplamente questionada, principalmente pelos teoricos das areas de Humanas. Com tudo
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isto, a Analise do Comportamento e os préprios behavioristas mais engajados politicamente,
perderam a oportunidade de demonstrar as possibilidades desses principios na construcdo de
uma sociedade mais justa, humana e fraterna.

Nesse periodo, apos 1964, o entrevistado relembra que sua orientadora Carolina Bori,
foi quem “segurou o rojao” a frente da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia —

SBPC, no periodo militar, sem duvida o periodo mais dificil da histéria daquela entidade.

(...) narealidade a SBPC estava um pouco isolada do resto da sociedade, em termos
politicos, mas era uma voz forte, que se destacava, e foi um espaco de resisténcia
e organizacdo muito importante para todos os profissionais e cientistas do pais que
lutavam pela redemocratizacdo. A Carolina, uma professora, mulher, vindo da
Psicologia e behaviorista, teve um papel crucial de lideranca da entidade e desse
processo incrivel de resisténcia. Agora, como eu disse, na Psicologia da USP tinha
varios grupos com diferentes posi¢des politicas, sendo que o pessoal da B10, onde
estavam os behavioristas, sempre manteve uma postura politicamente avancada, na
luta contra a ditadura, mas havia outros grupos, também behavioristas, com uma
posi¢do mais conservadora. N&o posso deixar de citar a Doutora Maria Amélia
Matos, que inicialmente era considerada uma behaviorista mais tradicional, expert
em controle aversivo. Ela gradualmente foi assumindo posturas politicamente
avancgadas, até passar a apresentar, em congressos cientificos, analises sociais
criticas, a partir do seu conhecimento sobre procedimentos de controle aversivo.
Mas sinto que faltaram mais exemplos como o dela para que o behaviorismo, em
nosso pais, pudesse sair mais ileso de todo esse processo histérico. (Sérgio Leite,
2019 — em entrevista para esta tese).

Ao falar de seu contato com Carolina Bori o professor Sérgio Leite relembra um fato
interessante ao relembrar uma experiéncia pessoal. Em uma viagem, retornavam ele e
Carolina da cidade de Vila Velha — Espirito Santo, depois de um congresso. O professor
Sérgio Leite comentou que estava interessando em Henri Wallon, pois estava se debrucando

sobre a questdo da afetividade nas praticas pedagogicas, ele relembra:

(...) mas falei isso muito preocupado com a percepcao dela em relagéo a isso, afinal,
fui seu orientando em duas grandes pesquisas, trabalhando com referencial
behaviorista. E ela virou, para o meu espanto, e disse “olha... o Wallon é um autor
incrivel, muito bacana” e teceu varios elogios sobre ele®. Entdo, o que eu destaco,
é que ela conhecia a obra do Wallon, ela era uma behaviorista antenada com o
restante das demais teorias, com outros autores também. (Sérgio Leite, 2019 — em
entrevista para esta tese).

51 Carolina Bori realizou estagio durante um semestre com Henri Wallon, na Franga, em 1951.
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Agora sobre o Sistema Personalizado de Ensino, Carolina teve um papel importante,

junto com o Keller, na elaboragéo do PSI. De acordo com o entrevistado:

Pelo que sei, isto se concretizou em Brasilia e de 14 foi levado pelos préprios
professore e alunos para inimeras universidades brasileiras. Além do PSI, a
Carolina desenvolveu um curso, no B10, aberto para alunos da pds-graduacéo e
professores da universidade, cujo objetivo era ensinar a planejar ou replanejar as
condi¢Bes de ensino do curso que cada um ja ministrava em suas respectivas
unidades. E utilizava, como base, 0s mesmos principios comportamentais
identificados no PSI, sé que voltados no sentido de aumentar as possibilidades de
os alunos efetivamente se apropriarem do conhecimento. Tive a oportunidade de
fazer esse curso com varios professores da USP e observei um exemplo real em
que o conhecimento na Analise do Comportamento foi amplamente utilizado para
a formacéo do aluno critico e transformador, nas diversas areas presentes. Esta
experiéncia, posso afirmar, marcou profundamente a minha vida como professor,
embora eu tenha mudado a minha orientagdo te6rica no campo da Psicologia
Educacional. (Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

O entrevistado destaca que uma caracteristica marcante do trabalho de Carolina Bori
foi sua preocupacéo constante com a democratiza¢ao do conhecimento, no caso, os principios
comportamentais direcionados ao planejamento de contingéncias visando a aprendizagem de
comportamentos considerados socialmente relevantes para aluno. Ele destaca o pragmatismo
de Carolina Bori, considerando que ela “era muito de fazer”, voltada para os problemas que
a sociedade enfrentava, enquanto outros autores sdo mais tedricos.

Outro autor muito importante na formacéo do professor Sérgio Leite foi J. G. Holland,
que segundo o entrevistado se dizia um marxista-behaviorista. Holland, de acordo com o
professor Sérgio Leite, até cita a questao de o reforcamento, ndo so alterar a taxa de resposta,
mas que isso teria um impacto na subjetividade do individuo.

(...) com ele aprendi que é possivel analisar e planejar as contingéncias imediatas
aos comportamentos, mas € muito importante que os behavioristas desenvolvam
andlises das contingéncias mediatas, quando se lida com problemas humanos. N&o
basta analisar as contingéncias que afetam o comportamento de um individuo
dependente quimico, é necessario identificar as contingéncias/condigdes sociais

que produzem a dependéncia quimica. (Sérgio Leite, 2019 —em entrevista para esta
tese).

Sobre teoria comportamental no século XXI, Sérgio Leite considera que em Séo
Paulo, quem sobreviveu dentro do behaviorismo, com presenca forte na area da salde,

incluindo a clinica, foram os “behavior cognitivistas”. Ele relata que as pessoas comegaram
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a estudar Bandura e um pouco da perspectiva social de Staats, além de grupos dedicados ao
tratamento de autistas, segundo as normas da ABA. Estas pessoas fazem um trabalho
importante na area, talvez sejam os mais fiéis seguidores do Behaviorismo Radical do
Skinner.

Perguntado sobre a Analise do Comportamento nos anos de 1980 e 1990, o professor

considera que

(...) houve desenvolvimento de outras teorias que trabalhavam melhor certos
conceitos, como a questdo da afetividade, que fui buscar em Henri Wallon, mas
tem elementos comportamentais, por exemplo, quando Skinner fala da questdo do
comportamento encoberto. Ele tem wuma grande contribuicdo sobre o
comportamento encoberto, no caso as formas de pensar e de sentir. Eu acho que os
conceitos presentes no livro “Sobre o Behaviorismo” de 1974 foram pouco
explorados. Essa questdo do mundo interior, esse mundo debaixo da pele, ele
acabou sendo menos explorado; talvez porque o “Sobre o Behaviorismo” seja uma
obra dos anos 1970, publicado originalmente em 1974 e eu tenho que conferir
quando que ele é traduzido para o portugués, mas eu acho que About Behavior
chega ja nos anos 1980. Entdo quando o About Behavior é traduzido, ele chega
aqui no momento em que a perspectiva tecnicista ja € hegemonica, se eu posso falar
assim, na Educacdo. E ai o Behaviorismo j& esta saindo de cena no final da década
de 1970, sob forte critica da Sociologia, ja perdeu muita forca até como perceptiva
de uma tecnologia do ensino ou da instrucdo programada. Agora eu destaco as
contribui¢cdes da analise do comportamento na educagdo, o conjunto de conceitos
do laboratério que ndo se pode jogar fora de jeito nenhum, a importancia do
conceito de contingéncia, de comportamento, modelagem, reforcamento, 0s
problemas da puni¢do e a questio de “porque os alunos estudam mais por
fuga/esquiva?”, os terriveis efeitos do controle aversivo em sala de aula...e no
ambiente social em geral. E as contingéncias sociais que podem ajudar na analise
e mudanca dos problemas sociais de uma sociedade injusta, marcada pela excluséo.
Entdo, essas podem ser importantes contribuigdes da analise do comportamento.
(Sérgio Leite, 2019 — em entrevista para esta tese).

5.2.2 — Maria do Carmo Guedes: 0 pioneirismo e protagonismo de Carolina Bori

(...) vocé esta fazendo uma outra leitura! Eu gosto da sua expressdo: apropriacao.
A apropriacdo da PUC, foi uma apropriacdo de esquerda... (Maria do Carmo
Guedes em conversa com 0 autor).

A professora Maria do Carmo Guedes®® me recebeu para uma conversa em seu

gabinete na PUC/SP, em duas oportunidades, em julho de 2019. Foram horas muito

52 A professora Maria do Carmo Guedes é graduada em Filosofia pela Universidade de Sdo Paulo (1956) e
doutora em Ciéncias Humanas/Psicologia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (1974). E
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agradaveis onde a professora pode narrar uma parte importante de sua vasta trajetoria na
Educacdo. A partir dessas conversas foi possivel agrupar os seguintes contetdos que serdo
apresentados em forma de texto nas paginas seguintes: (1) o contexto em que Fred Keller foi
recebido na USP; (2) o clima de tensdo na Psicologia na USP nas décadas de 1950 e 1960;
(3) a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro — SP; (4) o pioneirismo de
Carolina Bori e suas contribui¢cBes a Educagdo e a ciéncia; (5) a influéncia americana na
PUC/SP através do acordo MEC/USAID; (6) sobre a perspectiva pedagdgica tecnicista estar
embasada pela Analise do Comportamento; (7) modificacdo de comportamento; e (8) a
resisténcia a ditadura na PUC/SP.

A respeito do convite para Keller para vir a USP ministrar o curso que se tornaria um
famoso marco de inicio formal dos estudos sobre Analise do Comportamento no Brasil,
Maria do Carmo Guedes aponta que Paulo Sawaia foi quem convidou Keller para vir ao
Brasil. Ela destaca que na literatura tem se usado o termo “misteriosa” para se referir a
Myrthes Rodrigues Prado, que teria feito a ponte entre Keller e Sawaia. Nas palavras da
entrevistada “nada disso ¢ misterioso na minha opinido...”, pois como ela mesma explica o
gue pode ter ocorrido é que:

(...) numa palestra de 2008 eu tive a sorte de descobrir porque que ndo precisava
chamar de misteriosa mais. Ela (Myrthes Rodrigues Prado) deve ter sido aluna do
Keller num curso, por tudo que eu li que o Keller escreveu. Eu descobri que 1954,
Columbia, que foi a universidade onde trabalhava o Keller, fez 200 anos. E nesse
momento a universidade, na biblioteca, permitiu que cada departamento expusesse
0 que fazia, e o departamento do professor Keller expds o qué? Dois animais
fazendo “miséria”. Um animal era pombo, o outro era rato. Entéo eu imagino, fazer
histéria implica nisso, eu imagino que esse foi o interesse da aluna ou amiga,
porque eu ndo vou verificar isso, ndo interessa, do professor Sawaia. Ela
provavelmente contou ao Sawaia 0 que Vviu, e para ele interessou por que? Porque

ele era da fisiologia, um biélogo marinho, ele trabalhava com animais. (Maria do
Carmo Guedes em entrevista concedida para esta tese).

Professora Emérita pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Tem experiéncia na area de Psicologia,
com énfase em Historia da Psicologia, atuando principalmente nos seguintes temas: A psicologia em S&o Paulo,
Psicologia desde América Latina e Disseminacdo do conhecimento cientifico. Coordena o Grupo de Pesquisa
da PUC-SP em Historia da Psicologia (DGP/CNPq) que, desde 2013 integra trés Programas de Pds-graduacao
(Psicologia Social, Psicologia da Educacdo e Psicologia Experimental) e, desde 2014 recebe pesquisadores
colaboradores de outras instituicbes (USP, Unicamp, UnB, PUC-Minas e Triangulo Mineiro) e de outras areas
de conhecimento (Audiovisualidade, PUCSP, Intervencdo urbana e museologia, USP) - para dar conta do
projeto de um "Museu da Psicologia em Sao Paulo". (Fonte: curriculo Lattes)
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A pesquisadora relembra que é de 1953 o texto de Sawaia chamado psicologia animal,
publicado em um livro de Psicologia organizado por Otto Klineberg, junto com Annita
Cabral. Para Maria do Carmo Guedes “Sawaia deve ter se interessado pelo condicionamento
animal, condicionamento operante, que era a grande novidade do Skinner” (GUEDES, 2019).
Nesse momento a entrevistada me apresentou uma foto do grupo de alunos que participaram
do curso de Keller, e comentou que havia mais pessoas da Fisiologia fazendo o curso do que
da Psicologia. Segundo ela os poucos da Psicologia que fizeram o curso foram influenciados
por Carolina Bori.

(...) Carolina Bori foi ao aeroporto sem saber quem era o Keller. Mas, desde a
Faculdade, quando fez Pedagogia, ja se decidira pela Psicologia, entre as diversas
ciéncias que compunham o curriculo na area - Sociologia da Educacéo, Biologia
da Educacao, Psicologia Social da Educagédo... Ajudou a se dedicar a Psicologia
Social o fato de sua Orientadora ter conseguido uma bolsa para o0 Mestrado nos
Estados Unidos, onde fez pesquisa sobre Wertheimer. Mas descobrimos que se
interessou também por Psicologia Experimental desde a formacdo. Em pesquisa
que fizemos a partir de 311 artigos encontrados em arquivo de sua sala na USP, vé-
se que 69 deles eram em Psicologia Experimental e afins, como o J. of
Comparative and Phisiological Psychology, e outros mas com poucos artigos,
como o Journal of Experimental Education e J. of Comparative Psychology.
Acho relevante lembrar isso: penso que ela foi ao aeroporto ainda sem saber o que
Ihe caberia, mas muitos psicologos so fizeram o curso do Keller porque a Carolina

foi quem primeiramente se“apropriou” da area... (Depoimento de Maria do Carmo
Guedes, 2019)

Maria do Carmo acha que o possivel motivo para que Carolina Bori tenha sido
convidada por Paulo Sawaia, a Gltima hora, para recepcionar Keller, teve a ver como fato de
ela ser de Psicologia Experimental. O convite fora feito a Keller em 1954 (lembrou que, em
1953, Sawaya publicara capitulo sobre Psicologia animal) mas, sendo de outra area (a
Fisiologia), s6 quando ficou Diretor da Faculdade em 1959 achou que poderia formalizar o
convite. E, tanto lhe interessava o Condicionamento Operante, que liberou o pavilhdo da
Fisiologia para o Keller dar suas aulas de Psicologia Comparada para seus alunos de
Fisiologia, pavilhdo que liberou ainda para os alunos de Psicologia terem Psicologia
Experimental. Entre os documentos que tem, Maria do Carmo cita uma entrevista de Dora
Fix (co-autora do primeiro artigo da area no pais) e o livro “Summer and Sabbaticals” - “no

qual se vé bem como Keller foi mal recebido por Annita Cabral. Ele conta que ouviu da
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Catedratica, ainda na porta ao recebé-lo, que “O Senhor ndo estava previsto em nossos
planos”. E Guedes completa: Maria Amélia Matos, em artigo de 1998, relata bem a surpresa
que foi para os alunos interessados em Psicologia uma disciplina que mudou sua vida.

No Curriculum-vitae de Bori — um dos documentos do Acervo do LEHAC
(Laboratorio de Estudos Historicos em Anéalise do Comportamento) que Maria do Carmo
separou “porque seriam de potencial interesse para esta pesquisa”’, pode-se ver que, de 1947
a 1955, a Professora Carolina foi primeira assistente da cadeira de Psicologia, da Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo e que, ainda em 1955, ja estava
lecionando na Escola de Enfermagem da Faculdade de Medicina da mesma Universidade.
Deve ter sido nesse ano que ela e Dona Annita brigaram, uma briga por raz0es pessoais que
“até nos, alunos em Filosofia ficamos sabendo”. \/é-se ainda que em 1956 ja estava também
como assistente de outra catedra, a de Psicologia Educacional da mesma FFCL. Pode-se ver
que sua carreira vai se consolidar na area de Educacdo, quando convidada a colaborar com o
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE, dirigido por Darcy Ribeiro. E, a partir
de 1959, quando € professora catedratica contratada da cadeira de Psicologia e Psicologia
educacional da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, onde fica até 64. S6
em 1966 volta a Cadeira de Psicologia da Faculdade de Filosofia Ciéncias de Letras da USP,
quando esta instituicdo acabou com as Catedras.

A cronologia das atividades de Carolina Bori entre 1947 e 1966 oferece informagdes
importantes para se compreender 0s caminhos percorridos por ela, desde sua entrada na USP
em 1947. Mas, embora Keller tenha trabalhado em Analise do Comportamento em 1961,
quando foi feita a primeira pesquisa publicada na area (Guedes et al., 2008), suas disciplinas
nesse ano foram Psicologia Comparada para alunos de Fisiologia e comecou Psicologia
Experimental para os de Psicologia, falando em Histdria da Psicologia. Conta em texto que
percebeu, a uma certa altura, que todos passaram a assistir ambas as disciplinas, o que o levou
a reuni-los. Isaias Pessotti - que ja era professor em Rio Claro diz em entrevista para aluno
de Maria do Carmo, que sua chefe o convidou em 1961 para ouvir um professor que falava

de “auto-ensino”.
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E foi para alunos de Pedagogia e Licenciatura da FFCL de Rio Claro que Carolina
Bori introduziu a Anélise Experimental do Comportamento (AEC) tal como ensinada em
Columbia, tendo como professor de Psicologia Experimental Isaias Pessotti. Em algum de
seus artigos Keller cita Isaias como “um entre seus eventuais alunos em 19617, além dos

matriculados. Maria do Carmo continua:

Aliéas, essa Faculdade foi criada para a Licenciatura. Cidade préxima de Sao Paulo,
escolheu licenciar professores para as areas do ensino basico e médio. E
interessante na histéria da Faculdade: dois prefeitos anteriores tinham tentado criar
uma Faculdade Municipal. Mas s6 se conseguiu cria-la quando um prefeito sugeriu
que era importante ter Pedagogia e Licenciatura. Sendo Bori voltada
principalmente & educacdo e ensino, d& para entender que, enquanto na USP a
disciplina era apenas uma entre muitas no curriculo para psicélogos, em Rio Claro
ela ganhou a oportunidade de ja trazer a Andlise do Comportamento para a
formacdo de professores, o que far4d com ajuda ainda de Geraldina Witter,
professora em Psicologia da Educacdo. E isso torna Bori mais que precursora, ela
é também uma pioneira na area, chance que ganhou por ter ido ao aeroporto com o
Diretor da Faculdade. Note-se ainda: foi nessa Faculdade que Isaias foi colega do
professor de Biologia que o provocou para o tema da sua tese: como dizer qual
abelha ¢ “mais inteligente”. (Depoimento de Maria do Carmo Guedes, 2019).

Nesse cendario, o interesse de Carolina Bori pela caixa de Skinner, segundo a
entrevistada, estava relacionado a importancia de se ensinar aos alunos o respeito a pesquisa
béasica: textos de Bori do inicio dos anos 1950 mostram bem seu interesse pela Psicologia
Experimental. Estes textos podem ser encontrados no Boletim de Psicologia (1953 e 1954) e
Ciéncia e Cultura (1956).

Carolina Bori teria se interessado pela Analise do Comportamento porque se
interessava pela Psicologia cientifica. Seu percurso contempla uma experiéncia no Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE, no Rio de Janeiro, um dos Centros criados
por Anisio Teixeira, numa pesquisa interdisciplinar, para a qual foi chamada como psicé6loga
social.

Foi no CBPE que Darcy Ribeiro conheceu Carolina Bori € seu projeto para o ensino
superior via ensino personalizado (ndo confundir com instrugdo programada).
Tratava-se ja de importante proposta para mudar o PSI de Keller: define-se antes o
objetivo do ensino (nunca apenas a ementa) e junta-se a isso a preocupagdo com a
histdria pessoal de aprendizagem dos alunos. Visto pelos educadores como o
altimo dos expoentes da Escola Nova, Darcy Ribeiro era um “cientista social

militante que, por influéncia de Anisio Teixeira, fez da educacdo matéria e campo
de trabalho” (Bonemy, H., 2001, p. 72). Por isso, seu convite a Carolina Bori para
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integrar a equipe da SBPC convidada, em 1962, a criar a UnB. N&o fosse a UnB
‘interrompida’ em 1964 (Salmeron, 2012), talvez a UnB tivesse vivido a primeira
grande aplicacdo da AC a Educacdo. (Depoimento de Maria do Carmo Guedes,
2019).

Sobre as contribuicdes de Carolina Bori a Educacgdo é importante citar (diz ainda a
entrevistada) que, enquanto Keller falava em ensino, Bori falava em aprendizagem. “Essa, a
meu ver foi a grande mudanca que aprendemos com Bori: trata-se de trabalhar na
“programacdo das contingéncias que levam a aprendizagem”.

Mara do Carmo Guedes destaca o papel da Carolina Bori na Educagdo ndo sé no
Brasil, mas também na América Latina. Vé-se em seu Curriculum-vitae: formada em 1946,
convidada em 1947 para Assistente em Psicologia Experimental para alunos de Filosofia,
esteve no Chile em 1948, a convite da “Universidad de Chile” para assistir os cursos de verao
como bolsista; em 1949 ela ja fizera estadgio em institutos psicopedagdgicos no Peru (no
laboratdrio do professor Walter Blumenfeld®®), e no mesmo ano sua viagem ao Paraguai a
convite da “Escuela de Humanidad”, em missdo de intercambio cultural.

Além de suas atividades no CBPE, Carolina Bori desenvolveu trabalhos no Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagdo Profissional. Em 1974, o
Programa de Expanséao e Melhoria do Ensino — PREMEN, do MEC, firmou convénio com o
CENAFOR®>* de S&o Paulo, visando o desenvolvimento de um subprojeto de ensino de Fisica
no segundo grau, com base na Programacao Individualizada. A equipe desse projeto contava
com a participacdo de Carolina Martuscelli Bori e Maria Amélia Matos. A professora Maria
do Carmo apresentou no momento da entrevista os trés volumes do material que foi
preparado por sua equipe para 0 CENAFOR em 1979, quando ela mesma ja fazia parte do

projeto. Diz a entrevistada:

>3 Walter Blumenfeld (1882 — 1967) nasceu em Neuruppin, Alemanha. Estudou Psicologia na Universidade de
Berlim, obtendo seu PhD em 1912. Na “Technische Hochschule de Charlottenburg”, obteve o titulo de
Engenheiro. Blumenfeld chegou a Universidade de S&o Marcos, no Peru, em 1935, para ministrar um curso de
Psicologia Experimental. Também fundou o Instituto Psicopedag6gico Nacional. Foi importante difusor da
teoria da Gestalt e de Kurt Lewin. (Fonte: site da Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima, Peru).

% O CENAFOR foi fechado no primeiro ano de governo de Collor, mas foi assumido pela Secretaria de
Educacdo de S&do Paulo; hoje € a Fundacédo para o Desenvolvimento da Educagéo — FDE.
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O que fizemos no CENAFOR? Um curso programado e individualizado. Era a
meta 2 do projeto: “desenvolvimento de novas metodologias aplicadas ao ensino
de segundo grau”. Nao ¢ necessario falar da caixa de Skinner para entender a AC
no Brasil. Ndo vai caixa pra cima dos professores de ensino técnico de segundo
grau, 0 que se enfatiza é o respeito a pesquisa, mais um projeto de Bori na area de
Educacdo. (Depoimento de Maria do Carmo Guedes, 2019).

A experiéncia da equipe da PUC/SP no CENAFOR deu origem a trés textos referentes
ao treinamento de professores, trés Cadernos para ensinar a dar Aula Expositiva, preparar e
corrigir Exercicios e o Caderno que completa: Programacdo de ensino (e nao instrucdo
programada, enfatiza a entrevistada). “Como € que nos trabalhamos? Empresto a vocé 0s
trés volumes que produzimos: ensinamos professor de ensino técnico a ensinar, sem dar
curso de Andlise do Comportamento. Se “ensinar a fazer” é chamado de tecnicismo, ndo me
ofende”.

A frente da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, Carolina Bori
ndo estava brigando sé pela Educacdo, ela estava brigando pela Ciéncia e a Educagdo em
Ciéncia no Brasil. A entrevistada lembra o historiador Josef Fontana para apontar que é
preciso ir atras do que “pensavam e faziam esses homens ¢ mulheres que tomavam decisoes”.
Em Educacao, “a ultima pesquisa da Bori diz muito: foi sobre preconceito no ensino publico,
mesmo tema de sua primeira pesquisa. Hoje se fala muito em educacéo inclusiva, dizia, mas
a psicologia ainda sabe pouco sobre preconceito. Em Sdo Carlos, trabalhou nisso também:
Educacéo Especial, como foi chamada. Ela é mesmo voltada para a educagao!”

Carolina Bori passou anos trabalhando na Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia — SBPC. Por isso ela foi eleita duas vezes para presidi-la. Em dado momento Maria
do Carmo me convida para ver uma foto em seu banco de dados no computador e comenta:
“(...) Este é o Senador Ulisses Guimardes, “muso” das Diretas ja, quando assumindo a
tarefa de contribuir para uma nova Constituicdo, na qual a ciéncia brasileira colaborou
diretamente”. Na foto estdo Bori, ao lado direito dele, pela SBPC; e Florestan Fernandes,
que representa ao mesmo tempo a sociologia e a ciéncia USP, mas além disso um politico.
“Essa € a Carolina Bori que interessa aqui. Nao sei se sabe, ha hoje no MEC uma Plataforma

com o seu nome. Vale a pena conhecer”.
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A plataforma Carolina Bori, citada pela entrevistada, € um sistema informatizado
criado no Ministério da Educacdo (SESu e CAPES), para gestdo e controle de processos de
Revalidagdo e Reconhecimento de diplomas estrangeiros no Brasil. De acordo com a
entrevistada, essa plataforma tem um significado e uma importancia muito grande. Porque
sempre as universidades estatais eram encarregadas disso, 0 que atrasava muito qualquer
processo. Conhecgo gente que levou 20 anos para conseguir reconhecer titulo do exterior. E
completa, “aposentada, Dona Carolina, sempre pensando em Brasil, mas também em
internacionalizacdo, decide entdo trabalhar num projeto para organizar e facilitar o
reconhecimento, seja do estrangeiro chegando, seja do brasileiro fazendo alguma coisa no
exterior”.

Maria do Carmo comenta ainda um dado que lhe parece importante. Conta que Fred
Keller, em um de seus dos textos autobiograficos, queixa-se de ter uma proposta para uma
Cartilha, mas que nenhum brasileiro se interessou. Suspeita, entretanto, que poderia ser uma
das tarefas encomendadas a época pelos Estados Unidos: “Quem sabe (diz Maria do Carmo)
para se contrapor ao trabalho de Paulo Freire? Penso que se magoou, talvez esperasse

9

apoio de Rodolpho Azzi, seu Assistente e grande amigo”. Mas Keller veio com bolsa
Fullbrigth apenas porque o salario da USP era muito pequeno, sugestdo do préprio Sawaya.
E veio sem saber nada do Brasil; conta em um texto autobiografico que leu sobre Histéria da
América do Sul e fez curso de portugués com um professor que falava portugués de Portugal
e que, sozinho, teve que treinar o portugués falado no Brasil. Pensa que ele talvez nem
soubesse nada de Paulo Freire, “temos até um Relatorio dele a Fullbrigth no qual fica clara
sua ingenuidade em relacdo ao Brasil, atestada mais tarde por suas afirmacdes sobre o que
acontecia no pais em marco-abril de 1964 .

De fato, pesquisa realizada no Centro de Pesquisa e Documentacdo de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundacdo Getulio Vargas permite ver que o acordo
entre o Ministério da Educacdo e Cultura— MEC e a United States Agency for International
Development — USAID, foi firmado em 23 de junho de 1965, mas sé foi divulgado em
novembro de 1966. A execucdo do acordo seria realizada por uma equipe mista, composta

de cinco membros de cada pais, a qual atuaria junto ao MEC com o nome de Equipe de
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Planejamento do Ensino Superior (EPES), cabendo-lhe: a) fazer uma andlise em
profundidade da situacdo desse nivel de ensino no pais e determinar o que constituiria um
sistema de ensino superior ideal para o Brasil; b) estabelecer confrontos entre as
caracteristicas ideais e as necessidades constatadas; c) apresentar, de modo a chegar a um
plano de longo alcance para o desenvolvimento, medidas necessarias a execu¢éo do plano,
mediante reformas consideradas necessarias ao sistema; e d) finalmente, desenvolver todo
um esforco de planejamento, a fim de garantir um equilibrio essencial entre anélise e acéo.
Em 9 de maio de 1967 houve novo Convénio de Assessoria ao Planejamento do Ensino
Superior. Este convénio tinha como finalidade “assessorar o trabalho da Diretoria do Ensino
Superior nos seus esforgcos para atingir a expansao e o aperfeicoamento, a curto e a longo
prazos, do sistema de ensino superior brasileiro, atraveés do processo de planejamento que
torna possivel a preparacdo e a execucdo, por parte das autoridades brasileiras, de programas
com o objetivo de atender as crescentes necessidades desse setor”. Os defensores do acordo
consideravam que os técnicos brasileiros ndo seriam capazes de realizar a contento tal tarefa,
fazendo-se necessaria a assessoria de técnicos familiarizados com a organizacdo das
universidades norte-americanas, tidas como modelo para as brasileiras. Os criticos do acordo
atacavam a cépia dos modelos norte-americanos, antevendo a privatizacdo do ensino
superior, a subordinacdo do ensino aos interesses imediatos da producdo, a énfase na técnica
em detrimento das humanidades e a eliminacdo da gratuidade nas universidades oficiais.
(Fonte: Centro de Pesquisa e Documentacédo de Historia Contemporanea do Brasil (CPDOC)
da Fundacdo Getulio Vargas).

As datas citadas pela professora Maria do Carmo possibilitam supor que o professor
Fred Keller veio ao Brasil quando dos estudos preparatérios para se chegar a proposta. Houve
muito americano no pais nesse periodo com bolsa Fullbrigt, Maria do Carmo fala de um
professor na PUC-SP em 1962, fazendo pesquisa sobre universitarios. A respeito desse
acordo, retoma uma série de argumentos que conferem sustentacdo a hipotese de que alguns
movimentos de aproximagao entre o governo brasileiro e americano antecederam em cerca
de uma década o acordo MEC/USAID.
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Quando perguntada sobre a leitura que alguns historiadores da Educacéo, entre eles,
Demerval Saviani, fazem da recep¢édo da Analise do Comportamento como uma perspectiva
pedagogica tecnicista, a pesquisadora respondeu citando o curso de Carolina Bori na
Universidade Federal de Minas Gerais, apontando que ““(...) foi dessa viagem de Bori e Maria
Amélia Matos a Minas Gerais que saiu a tese da Adélia®... vocé conhece). O trabalho da
professora Adélia Maria dos Santos Teixeira é apontado pela entrevistada como prova de que
0 argumento de pedagogia tecnicista estaria embasado pela Analise do Comportamento néo
€ a Unica leitura dessa area que pode ser realizada.

A entrevistada lembra um elemento que corrobora a tese de Gioia (2001), de que a
ndo compreensdo dos principios da Anélise do Comportamento no campo educacional estaria
relacionada ao fato de que autores do campo educacional frequentemente tem lido
comentadores da obra de Skinner e ndo o proprio Skinner.

Veja um exemplo: Demerval me convidou para uma banca de qualificacdo de uma
aluna dele; ao critica-la por falar do Skinner através apenas de comentadores,
depois ela ndo me convidou para a banca final. Acho que a assustei ao lembrar que
Skinner ainda era vivo, ndo precisa falar sé através de um comentador; que ele ndo

sO existia, como ainda estava publicando... (Depoimento de Maria do Carmo
Guedes, 2019).

A respeito do uso do termo técnica, a professora Maria do Carmo Guedes lembra
também um convite feito a uma professora da USP (Eda Tassara) para falar aos seus

doutorandos sobre Psicologia Ambiental:

(...) estava todo mundo sentado bem a vontade em volta da mesa. De repente, Eda
se interrompe e diz: olha, eu preciso dizer pra voceés, eu sou fisica, eu fiz fisica na
graduacdo. Eu estou na Psicologia social porque foi onde eu encontrei apoio para
virar professora de fisica. Entdo a palavra “técnica” para mim quer dizer o que
aprendi dela em fisica Fiquei impressionada: alguns alunos se sentaram melhor na
cadeira depois que ela disse isso. (Depoimento de Maria do Carmo Guedes, 2019).

%5 Adélia Maria dos Santos Teixeira foi professora do curso de Psicologia da Universidade Federal de Minas
Gerais. Em 1983 a professora Adélia defendeu a tese “A individualizac8o do Ensino em Uma Pré — Escola:
Relato de Uma Experiéncia” (Doutorado em Psicologia Experimental). Instituto de Psicologia da Universidade
de S&o Paulo, S&o Paulo.
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Sobre a reducdo de uma teoria em uma atividade técnica pelos educadores, a Analise
do Comportamento ndo € a Unica area atingida. Maria do Carmo relata o caso de Emilia
Ferrero, que “reclamava que os brasileiros transformaram em técnica o que ela propunha”.
Entdo € isso, brasileiros transformaram em técnica o que o Skinner pensou para a Educacéo.
Mas a Andlise do Comportamento tem sim também sua culpa, diz Maria do Carmo, 0 home
Modificacdo de Comportamento, usado no final dos anos de 1960, deu uma ideia de controle
que foi infeliz. Um artigo publicado na Acta Comportamentalia mostra bem isso (Guedes,
Maria Luisa, 1996 - intitulado “Equivocos da terapia comportamental”, na qual a autora
comenta a bobagem que foi afiliar-se a essa expressdo que vinha dos EEUU).

Ali tem uma critica bastante interessante e bem formulada. Nesse artigo a autora
fala que foi um equivoco, e em algum outro texto eu acrescento: um outro problema
foi que, na minha opinido, no Brasil a Analise do Comportamento comega fora do
laboratério, lendo autores que falaram de modificar o comportamento. Ao mesmo
tempo nos Estados Unidos, havia autores reclamando que os pesquisadores
estavam saindo do laboratério”. E no Brasil nds mal tinhamos entrado! Entdo, o

erro brasileiro com relacdo a Andlise do Comportamento pode também ter sido
esse. (Depoimento de Maria do Carmo Guedes, 2019).

Para psicologos no Brasil, ir a campo, para Maria do Carmo Guedes, sempre foi fazer
psicoterapia. Algo como afirmacéo, pois que a Psicologia teve que disputar longo tempo com
médicos quando da regulamentacdo da profissdo. Tanto que “ajustamento de
comportamento” foi a expressao que ficou na Lei. Esse tipo de aplicagéo teria congregado 0s
analistas do comportamento brasileiros mais do que a area da educacédo. O problema € que a
literatura em Analise do Comportamento a esse respeito era aquela dedicada a manter o
doente no manicomio, como a crianca em sala de aula quietos, sem atrapalhar o servico da
enfermagem ou do professor.

Nesse sentido é importante retomar Mejias (1972), ao falar sobre o perfil que o

modificador de comportamento deveria ter:

O modificador de comportamento mantém sua pratica sobre continuo controle
experimental. “Nas ciéncias experimentais” diz Risley” (1971) “as atividades de
terapia e de experimentacdo comecaram a fundir-se ultimamente para formar um
campo em evolugdo denominado modificagdo de comportamento”. Assim sendo,
“a modificagdo de comportamento deve responder a duas audiéncias — & do
terapeuta, que exige resultados praticos, e a do pesquisador, que exige pesquisa de
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qualidade. O modificador de comportamento deverd ser, portanto, um
experimentador, mas, para isso, precisa ser treinado também a adaptar a
experimentacdo as condi¢des em que opera. (MEJIAS, 1972, p. 12).

Perguntada sobre o que achava acerca da ideia de os analistas do comportamento
partirem para a aplicacdo pratica, antes de terem mais dados de pesquisa, a entrevistada

aponta uma consequéncia para o impacto da teoria na sociedade:

Foi reduzido! N&o se deveria ter saido para a pratica sem ter feito pesquisa basica.
Sem ter feito pesquisa! Analise do Comportamento por definicdo é Analise
Experimental do Comportamento. Qual ¢ o medo que se tem da palavra
experimental? Eu dava psicologia experimental nos anos 60 e 0 que eu ensinava?
Pesquisa observacional, pesquisa correlacional além de pesquisa experimental
propriamente dita. E mais tarde houve muita critica a pesquisa experimental mal
feita sem, por isso, “jogar fora o bebé com a agua do banho” - expressdo cunhada
pelos préprios pesquisadores em educagdo a época. (Depoimento de Maria do
Carmo Guedes, 2019).

Esse distanciamento da pesquisa e aproximacdo do campo da clinica teria provocado
como efeito colateral o afastamento de outras areas relacionadas a pesquisa. Para a
entrevistada a Analise do Comportamento teve, no inicio, bom transito com qualquer area.
Essa relagdo “era mito boa, ndo havia nenhuma ddvida em relacéo ao respeito que se tinha
aos tedricos e aos pesquisadores da Analise do Comportamento, tanto das diferentes

perspectivas da psicologia, como de pesquisadores de outras areas de conhecimento”.

(...) mas os aplicadores é que se afastaram. Foi culpa dos préprios analistas do
comportamento que importaram a expressdo modificacdo de comportamento. A
ABPMC comecou usando o P de sua sigla para Psicoterapia, ndo chamava de
Psicologia, era Associacao Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental.
Por que medicina? Para mostrar que se aliaram a medicina, que era quem reclamava
da Psicologia clinica? (Depoimento de Maria do Carmo Guedes, 2019).

Em sua obra “Tecnologia do Ensino”, Skinner, ao falar sobre as pesquisas em
Educacao diz:

(...) a passagem da pesquisa basica para a tecnologia é simples e direta. A sala de
aula s6 difere do laboratério de condicionamento operante no grau de controle. Os
mesmos passos podem ser dados e 0s mesmos efeitos observados. Neste sentido,
uma tecnologia do ensino ndo estd muito mais avancada porque s6 alguns
especialistas em andlise experimental do comportamento estdo em atividade no
campo da educacdo. Muitas areas de instrugdo permanecem inexploradas e a
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relacdo de técnicas e artefatos disponiveis ainda esta certamente incompleta, é um
campo ainda carente de realizagdes e especialmente promissor; por isto mesmo,
uma atraente perspectiva de trabalho (SKINNER, 1968/1972, p. 237-238).

O compromisso social da Analise do Comportamento é descrito por Maria do Carmo
Guedes a partir da experiéncia no CENAFOR, do posicionamento dos professores PUC/SP
e do movimento estudantil que 1a encontrou espago para se organizar. Também é destacado

0 papel de Carolina Bori na defesa da ciéncia.

Dessa época tem muito texto extremamente politico sobre o que é ser professor
universitario, o que € ser psicélogo na realidade brasileira. Olha! Carolina Bori me
deu carta branca para levar essas pessoas para fazer esse trabalho (ho CENAFOR).
Téia*® entrou na PUC em 68, ela é muita conhecida nos dois caminhos, dos
movimentos politicos de esquerda e o da Analise do Comportamento. Ela entrou
na PUC em 1968 e esse foi 0 ano dos movimentos estudantis no mundo, e o da
PUC foi muito forte. O movimento estudantil da PUC exigia mais relacéo teoria-
prética, mais aplicacéo, tudo voltado a realidade brasileira. Foi esse o projeto que
nos anos 1970 nos levamos na PUC, com a mudanca do curriculo a partir de 1971
em diante. Entdo esse é o famoso movimento de resisténcia a ditadura. Nds fomos
entrevistados a pouco tempo, no comego do ano passado, ou final do ano anterior
pela Comissdo da Verdade, por causa da famosa resisténcia da PUC a ditadura.
(Depoimento de Maria do Carmo Guedes, 2019).

Assim ela finaliza suas considera¢cfes sobre a posicéo politicas dos analistas do

comportamento na PUC/SP, na resisténcia ao governo militar:

Eu acho que as coisas principais estdo aqui, sobre a resisténcia. Para entender quem
sdo esses professores, a Téia a frente, eram jovens bacharéis, meus professores na
metodologia cientifica, no chamado ciclo basico. Entdo esses jovens, uma boa parte
era analista do comportamento. Quem ndo era, era da Pedagogia ou da Filosofia.
Entdo esses jovens professores, de primeira viagem, recém bacharéis (nem eram
formados psic6logos), mas eram bacharéis, portanto podiam ser contratados. Eles
ajudaram na resisténcia da PUC. Todos eles de esquerda, todos eles na Praga da Sé
levando bordoada de policial em cima de cavalo. (Depoimento de Maria do Carmo
Guedes, 2019).

Maria do Carmo nesta conversa aponta a entrada da Analise do Comportamento no
Brasil na Pedagogia através do trabalho de Carolina Bori na FFCL de Rio Claro — SP.

% Tereza Maria de Azevedo Pires Serio, conhecida entre amigos como Téia, graduou-se em Psicologia pela
Pontificia Universidade Catolica de S8o Paulo — PUC/SP em 1973, realizou mestrado em Psicologia
Experimental pela Universidade de Séo Paulo — USP em 1983 e doutorado em Psicologia Social pela Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP em 1990. Foi professora titular da Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo atuando na Psicologia, com énfase em Anélise do Comportamento.
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5.2.3 — Sergio Vasconcelos de Luna: educacdo e compromisso social

Entrevistar o professor Sérgio Vasconcelos de Luna®’ mostrou-se oportunidade Gnica
de didlogo com um profissional que, mesmo ndo tendo voltado sua atuacdo profissional
especificamente para a formacao de professores, dedicou parte significativa de sua obra e
trajetoria académica ao estudo e aplicacdo da Andlise do Comportamento a Educagdo. O
professor Sérgio Luna me recebeu em sua sala na PUC/SP apds termos trocado alguns e-
mails e nos falado brevemente por telefone.

No inicio da entrevista o professor Sérgio Luna apontou quatro questdes que lhe
pareceram fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa: (1) a implicacdo ética dos
sujeitos com a analise dos determinantes sociais, para além das teorias; (2) a concepc¢éo de
processo terapéutico, apds o golpe militar de 1964; (3) a énfase nos aspectos metodoldgicos
da Anélise do Comportamento; e (4) o movimento inicial dos analistas do comportamento de
defesa da teoria, frente os ataques provenientes de outras abordagens tedricas.

A partir da primeira questdo “a implicagdo ética e 0 compromisso com a anélise dos
determinantes sociais por parte dos sujeitos, para além das teorias” o professor Sérgio Luna

apresenta a seguinte fala, iniciando a entrevista:

(...) eu queria comecar dizendo uma coisa: existem algumas epistemologias e
algumas teorias que em si, sdo pouco, eu diria, comprometidas. Teorias que na
verdade lidam pouco com a historia social, com os determinantes sociais. Tirando
esta questdo, eu acho que ndo adianta muito vocé ter um referencial ou uma teoria
engajada e comprometida, se o préprio individuo nédo é engajado e comprometido.
Entdo o que eu acho que aconteceu, ndo s6 na Analise do Comportamento, mas em
outras situagdes, foi na verdade uma deformacéo dos cursos de Psicologia. (Sérgio
Luna, 2019 — em entrevista para esta tese).

A fala do professor Sérgio Luna amplia a questdo apresentada sobre a recepcdo da
Analise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil, a partir de uma apropriacéo

570 professor Sérgio Vasconcelos de Luna concluiu o doutorado em Psicologia (Psicologia Experimental) pela
Universidade de S&o Paulo em 1983. E professor titular da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo,
filiado aos programas de pos-graduagdo em Educacdo: Psicologia da Educacdo, e Psicologia Experimental:
Anélise do Comportamento. Atua na area de Psicologia nos seguintes temas: Analise do Comportamento e
Educacdo, Behaviorismo e Educacdo, contingéncias de ensino, contingéncias educacionais, contingéncias na
pos-graduacao, desenvolvimento infantil. (Fonte: curriculo Lattes).
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que Saviani (2007/2013) chama de tecnicista. Desse modo sinaliza, que, mais do que uma
critica a teoria comportamental, o que houve no campo educacional foi uma critica a
Psicologia como um todo.

Retomamaos, no processo da entrevista, aquela que compreendo ser uma das principais
questdes identificadas na literatura sobre Analise do Comportamento e Educacéo no Brasil,
a interpretacdo que considera a teoria comportamental como base da chamada Pedagogia
tecnicista. Para Saviani (2007/2013) a Anélise do Comportamento esteve comprometida, a
partir de fins dos anos de 1960, com uma concepcao pedagdgica produtivista, baseada na
teoria do capital humano. A esse respeito o professor Sérgio Luna apresenta duas
consideracdes, a primeira € que esta critica recaia sobre a Psicologia de modo geral e era
realizada por um autor comprometido com uma determinada concepg¢do pedagogica:

Um dos maiores divulgadores dessa questdo do tecnicismo foi Demerval Saviani,
que foi justamente o proponente da teoria histérico critica. Posteriormente temos
Bourdieu e outros autores na mesma linha de pensamento. Isso tinha a ver com a

Anélise do Comportamento, mas claro que tinha a ver com Psicologia de modo
geral. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para esta tese).

O segundo aspecto diz respeito a critica dirigida a Analise do Comportamento a partir
da leitura de comentadores da obra de Skinner e ndo do proprio autor. Este problema é
apresentado também pela professora Maria do Carmo Guedes e € muito bem exemplificado
na tese de Gioia (2001). A respeito de uma banca de doutorado de uma orientanda de
Demerval Saviani, para a qual foi convidado a participar, Sérgio Luna comenta que:

Teve uma aluna, aqui no programa de pés-graduacdo da PUC/SP, por volta de
1975/1976, que foi orientanda do Demerval Saviani, e fez uma critica ao Skinner.
Eu fui convidado para a banca e praticamente reprovei a aluna porque ela fazia uma
critica a Skinner, mas ndo tinha lido nenhum livro do Skinner®8. (Sérgio Luna, 2019
— em entrevista para esta tese).

%8 Maria do Carmo Guedes cita em sua entrevista que foi convidada para a qualificacdo de doutorado de uma
aluna de Saviani, e tudo faz crer que seja a mesma citada por Sérgio Luna. Ap0s as consideragoes feitas por
Maria do Carmo de que na defesa da tese a aluna deveria obrigatoriamente apresentar uma leitura das obras de
Skinner, a mesma acabou ndo sendo chamada para a defesa do trabalho. A tese em questdo seria a de Maria
Mercedes Capello Alvite, intitulada “Didéatica e Psicologia: contribuigao critica do psicologismo na Educacao.
Tese apresentado a Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo — PUC/SP, em setembro de 1980.
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A interpretacdo de Saviani (2007/2013) acerca da presenca da Analise do
Comportamento na Educacdo é criticada por Sérgio Luna, que narra episédios de discussdo
com o referido autor, apontando que a anélise corrente de que o behaviorismo estaria na base

da Pedagogia tecnicista, seria uma analise rasteira.

(...) eu discordo dessa andlise, discordo de Demerval Saviani. Tive a chance de
discutir com ele. Ele era daqui (da PUC/SP). E também fui colega dele na Unicamp.
Eu acho que essa analise do tecnicismo era uma analise muito rasteira, muito
pequena, que dava conta de uma parte do que vinha sendo feito, e ndo do conjunto
mais amplo do que vinha sendo feito. (LUNA, 2019 — em entrevista para esta tese).

Para Sérgio Luna a questdo do tecnicismo foi substituida muito rapidamente pelo
positivismo. Em relacdo a essa mudanca no formato da critica, ele cita uma fala de Alda
Judith Alves-Mazzotti, que atua numa perspectiva socio historica e discute a questdo dos
paradigmas dizendo o seguinte:

(...) Ela (Alda Judith) falou: “ndo se bate em cachorro morto! N&o existe mais
positivismo, alias, o que as pessoas atribuem hoje ao positivismo, nem 0s
positivistas de antigamente aderiam”. No entanto, essa critica serve para pichar,
falar mal. Entdo, de repente 0 que era simplesmente tecnicista, deixou de ser

tecnicista, passou a ser positiva. Dai a coisa continuou de um outro jeito. (LUNA,
2019 — em entrevista para esta tese).

A respeito das relagdes estabelecidas entre Psicologia e Educacdo, o entrevistado
argumenta que mesmo a critica ao uso de testes psicoldgicos parece mais um ataque a
Psicologia do que uma postura, fruto de um movimento mais critico, reflexivo e

fundamentado teoricamente.

(...) entdo, por exemplo, o fato de haver testes psicolégicos, de repente passou a se
ter a impressdo de que tudo que a Psicologia fazia era a aplicacdo de testes, pura e
simplesmente. (...) O que de fato era, do ponto de vista epistemoldgico, uma coisa
muito estranha, porque dava a impressdo de que habilidades e vocacGes estavam |4
e era sO vocé determinar. (LUNA, 2019 — em entrevista para esta tese).

Seguindo esta linha de raciocinio o professor Sérgio Luna considera que a critica a
Psicometria, assim como a pecha de tecnicismo atribuida a Analise do Comportamento,
referia-se, de modo mais amplo, a Psicologia. Essa critica teria vindo de um conjunto de

pesquisadores da &rea de educa¢do em um momento, no qual comegavam a surgir as teorias
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criticas em Educacdo. Um dos maiores divulgadores dessa questdo do tecnicismo foi

Demerval Saviani, justamente um dos proponentes da teoria critica.

(...) eu acho a pecha de tecnicista faz sentido para uma parte do que vinha sendo
publicado ou feito em nome da Psicologia. Por exemplo, se vocé lembrar, naquela
época em que se discutiam essas questdes, a funcdo do Psicologo na escola era
clinica, era tornar o aluno menos agressivo, menos indisciplinado, etc. A primeira
tese de doutorado que eu participei da banca, era de uma aluna, uma orientanda da
Carolina, acho que foi em 1984. Ela foi analisar qual era a funcdo do psicélogo
escolar para a escola e para 0s pedagogos. E s6 tinha uma fungdo que era atender
clinicamente e tornar o aluno mais quieto, mais isso e aquilo. Essa era visdo que se
tinha da Psicologia e do psicélogo. Entéo, eu até acho que parte da critica fazia
sentido, mas de novo, assim como eu acho que havia gente fazendo bobagem,
tinha gente fazendo coisas muito boas que ndo eram necessariamente levadas
em consideragéo®. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para esta tese).

Critico a leitura apresentada por autores que consideram a Analise do

Comportamento tecnicista, Sérgio Luna destaca que, a partir da década de 1980, a PUC de

Sdo Paulo comec¢ou a mudar, no que ele define como “uma certa revolugdo”, na medida em

que comecgou a introduzir muitos determinantes sociais, questes sociais e propria ideia do

comportamento analisado do ponto de vista social.

Agora, eu acho que as pessoas que assumiram & Analise do Comportamento, e por
isso acho estranho que a Analise do Comportamento tenha sido dita tecnicista,
desumana, porgue eu diria que praticamente todas as pessoas que se encarregaram
da implementacéo dela, sdo pessoas socialmente comprometidas. E foram pessoas
que assumiram bandeiras muito importantes do ponto vista social. (Sérgio Luna,
2019 — em entrevista para esta tese).

Sobre a recepcao da Anéalise do Comportamento no Brasil, o professor Sérgio Luna

considera que mais que a visita de Fred Keller, houve uma pessoa fundamental nessa histéria

que foi Carolina Bori. Ele define Carolina como uma guerreira, uma briguenta. Ela teria

disseminado a Analise do Comportamento de uma forma incrivel. Em sua opinido, outra

pessoa imprescindivel para compreender a recepcdo da Analise do Comportamento € a

professora Maria do Carmo Guedes.

A professora Maria do Carmo, fil6sofa de formacéo, atuou a vida inteira na educacao,

com passagem importante pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais — CRPE.

59 Grifo do autor.
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Segundo o professor Sérgio Luna ela teve um papel importante no que aconteceu na
Psicologia na PUC/SP, tendo sido inclusive diretora da faculdade. Atenta a tudo que
acontecia foi ela que percebeu o potencial da Analise do Comportamento e percebeu que
Carolina Bori estava voltando de Brasilia. Maria do Carmo néo teve duvidas e trouxe
Carolina para a PUC/SP, mesmo sacrificando parte de seu salario, uma vez que ndo havia
verba, nem dinheiro, para isso. Sérgio Luna relembra que ndo tinha laboratério, ndo tinha
absolutamente nada, mas ela conseguiu contratar Carolina Bori, Herma Bauermeister, enfim,

ela foi buscar financiamento na FAPESP.

Mas, 0 que eu quero te dizer é o seguinte, a historia é uma histéria engragada, quer
dizer, ela ndo pode ser contada secamente! Um dia a Analise do Comportamento
entrou no Brasil e aqui ficou. Se ndo fosse Carolina, se ndo fosse Maria do Carmo
Guedes, se ndo fosse Herma, se ndo fosse Luiz Otavio de Seixas Queiroz, em
Campinas, se ndo fossem essas pessoas, & Analise do Comportamento ndo teria
florescido, na minha opinido. N&o tinha muito mais gente fazendo isso, alias, tinha
a Rachel Kerbauy também, de um outro jeito. Entdo eu acho que para vocé entender
por que que deu certo, por que floresceu, muita gente investiu tempo, investiu
compromisso, investiu uma série de coisas para poder dar certo. E se ndo foi mais
para frente, acho que também nem poderia. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista
para esta tese).

Ao analisar os momentos iniciais de recep¢do da Analise do Comportamento no
Brasil, Sérgio Luna destaca que os esfor¢os se concentravam na questdo metodoldgica, ou
seja, no rigor com o uso do método cientifico no estudo do comportamento, e, em segundo
lugar, havia o cuidado em seu proteger dos ataques oriundos de outras abordagens em
Psicologia. Em funcéo dessas duas situacdes: énfase nas questdes metodoldgicas e defesa em
relacdo ao ataque de outras teorias, Sérgio Luna aponta que ndo havia muito espago para
analise do papel social da Analise do Comportamento no inicio.

(...) a gente era atacado de tudo quanto era lado. Entdo foi um momento em que
ndo havia muito espaco para grandes analises desse tipo. Era uma ideia de mostrar
servigo, mostrar que a gente conseguia fazer, e com isso, acho que, de fato, eu
reconhego isso hoje, muito do que foi produzido na época analisava muito pouco
essa questdo social. Por exemplo, pouco se discutia a questdo da relevancia social

dos objetivos que estavam sendo estabelecidos. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista
para esta tese).

Esse relato esta em consonancia com o depoimento de Iris Goulart, que também foi

entrevista para esta tese, quando perguntada a respeito da recep¢do da Analise do
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Comportamento na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, ela
destaca mais a mudanca na metodologia, com énfase em métodos quantitativos, do que
propriamente a recepcao da Anélise do Comportamento.

Do mesmo modo, como apontado pelo professor Sérgio Leite, a0 comentar que o
contexto politico da PUC Campinas estava fortemente ligado aos movimentos sociais, a
Juventude Catolica, e a uma inquietacdo com as questdes sociais; Sérgio Luna corrobora que
na PUC Sdo Paulo, algo semelhante acontecia, reafirmando o intercambio entre as duas
unidades da PUC (Campinas e S&o Paulo).

Sobre a rejei¢do a Analise do Comportamento e a falta de clareza com que as pessoas
lidam com diferentes autores, o entrevistado relembra uma experiéncia de quando estava
fazendo pds-graduacédo nos Estados Unidos e havia uma briga pablica entre Rogers e Skinner,
no final de 1960, inicio de 1970. Nesse cenario um professor dele arranjou uma espécie de
questionario que tinha cerca de 30 afirmacdes e o0 aluno tinha que dizer a quem ele atribuia
aquelas afirmacbes, ao Rogers ou ao Skinner. O resultado é que dava empate, as pessoas
acertavam 50% das respostas, ou seja, metade das afirmacGes de Skinner eram atribuidas a
Rogers, e metade das afirmac6es de Rogers eram atribuidas a Skinner.

A segunda questdo apontada por Sérgio Luna tem a ver com a concepgao que se tinha
de processo terapéutico no periodo imediatamente posterior ao golpe militar de 1964. O
professor relata se lembrar que na época do golpe militar muitos, ou pelo menos alguns
terapeutas, trabalhavam muito mais na linha de retirar do individuo aquele compromisso
politico que era arriscado, como se isso fizesse parte de um processo terapéutico.

Ao longo da entrevista o professor Sérgio Luna citou algumas experiéncias que
exemplificam o modo como a Analise do Comportamento foi aplicada a Educacdo. De sua
experiéncia pessoal comenta o trabalho desenvolvido na orientacdo de pais e a conclusdo a
que chegou, da importancia, de, a partir de uma perspectiva comportamental, pautar seu

trabalho pelo compromisso com os determinantes sociais:

Eu lembro que trabalhava com pais naquela época e uma coisa que me fez sair da
da area de trabalho com pais foi a pressdo dos pais de que a gente estaria |4 para
moldar o filho aos designios dele. Esse era um outro problema, quer dizer, eu
comecei a perceber que eu tinha que parar de trabalhar com as criancas para
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trabalhar com os pais, e mostrar que eles é que estavam errados. (Sérgio Luna, 2019
— em entrevista para esta tese).

A esta experiéncia Sérgio Luna acrescenta que o modo como desenvolveu seu

trabalho tem relagcdo com a abordagem comportamental:

Esse conjunto de situacdes passa bastante pela abordagem, ndo tenho divida. Ela
precisa contemplar essas questfes todas. Eu acho que, se vocé analisar muitas das
publicagdes hoje, em Analise do Comportamento, nao sé hoje, ja antigamente, eles
tinham uma preocupacdo com o sujeito e ndo sé com a escola. Eu lembro de um
texto de um autor chamado Hawkins, em que ele discutia, do ponto de vista da
educacdo, que os objetivos ndo tinham que ser institucionais, mas tinham que ser
principalmente individuais. Entdo, a escola bota crianca em fila, ndo porque é
importante para a crianga, mas porque € importante para escola. Entdo, e ele
discutia exatamente isso, eu acho que dependendo da sele¢do que vocé faz de
literatura, vocé comeca a ter uma leitura ou outra leitura, e a minha foi muito
pautada numa leitura de compromisso, de engajamento. (Sérgio Luna, 2019 — em
entrevista para esta tese).

Outro exemplo de préatica pautada nos principios da Analise do Comportamento €

apresentado ao citar uma experiéncia de Hélio Guilhardi que fora seu assistente em

Campinas.

(...) o Hélio tinha sido contratado por uma escola ou por uma mae de um aluno, eu
ndo me lembro bem, para uma crianca considerada indisciplinada. E ele foi
chamado para dar conta disso. Entdo ele podia reforcar diversos comportamento
com diferentes tipos de reforgos arbitrarios. Mas qual foi a analise do Hélio? Ele
disse o seguinte: olha, eu até posso me livrar da indisciplina, mas ao eliminar a
indisciplina eu ndo ensinei nada! Eu s6 tirei uma coisa. O que que ele fez? Ao invés
de trabalhar a indisciplina, ele comegou a fazer um planejamento de reforcamento
de tempo em atividade. Como fazer indisciplina é incompativel com estar na
atividade, quer dizer uma coisa subiu e outra, automaticamente, desceu. Isso foi
préximo de 1960, foi logo no inicio... (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para esta
tese).

O professor arremata esse exemplo dizendo que acha que era ja uma maneira de

pensar e um compromisso desses profissionais. Apds narrar estes episodios Sérgio Luna

apresenta a seguinte reflexéo:

Entdo, de novo eu acho que a Analise do Comportamento teve a sorte, ou 0 acaso,
eu ndo sei, de ser encampada e implementada por pessoas extremamente
comprometidas do ponto de vista social e com a maneira de pensar que ndo era
rasteira, que nao era uma mera aplicacdo de um procedimento, mas que tinha uma
andlise por tras do contexto em que 0 comportamento estava ocorrendo. (Sérgio
Luna, 2019 — em entrevista para esta tese).
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Ainda sobre as criticas dirigidas a Analise do Comportamento, ele considera que as
pessoas deveriam ler os trabalhos de Skinner, a fim de apresentarem criticas melhor
fundamentadas. Ele opta por ndo citar o nome de uma famosa professora da USP com quem
travou um debate académico mais acalorado e que segundo ele ja fez criticas equivocadas

Entdo, tem uma autora da USP, nem vou mencionar o nome, mas muito famosa,
que escreveu bobagem em cima de bobagem, bobagem em cima de bobagem sobre
a Analise do Comportamento aplicada a Educagdo. Eu retruquei, escrevi de volta:
Falei, olha, ndo da! Ai eu fazia assim: nesse trecho que vocé esta dizendo isso, mas

ndo é o que Skinner falou, Skinner falou outra coisa! (Sérgio Luna, 2019 — em
entrevista para esta tese).

A respeito da necessidade de criticas melhor fundamentadas Sérgio Luna cita o
filésofo Bento Prado, segundo ele um critico da Anéalise do Comportamento, mas a quem ele
respeita porque foi alguém que se deu ao trabalho de ler tudo que tinha para ler e usou a
filosofia para criticar. O professor considera essa postura em relagdo a Andlise do
Comportamento maravilhosa, considera que essa postura faga sentido, ao passo que a grande
maioria das pessoas ndo esta lendo, ndo esta se dando ao trabalho de conhecer a teoria.

Sérgio Luna também relaciona as criticas a Analise do Comportamento, a abertura de
novos cursos de Psicologia, uma vez que ndo havia professores suficientes para assumir as
disciplinas de Anéalise do Comportamento nos novos cursos, o que levava as faculdades a
contratarem professores que néo tinha afinidade com a teoria para ensinarem a mesma.

O professor Sérgio Luna considera que o MEC se tornou piagetiano, perspectiva que
segundo ele foi muito difundida pelo trabalho de Lino de Macedo. Hoje a perspectiva seria

vigotskiana, mas “sem muita alternancia”.

Que acontecia? Nés ndo tinhamos, até entdo, muitos cursos de p6s-graduagdo em
Anélise do Comportamento. Que eu me lembre tinha a USP e olhe 1a. Ndo existia
PUC, ndo existia Belém do Parg, ndo existia Ribeirdo Preto, ndo existia nada, entdo
0 que que acontecia? Cursos sendo abertos, sem pessoas para dar conta disso. S&o
muitos os alunos que eu recebo hoje e pergunto: “com quem vocé estudou Analise
do Comportamento?” Muitas vezes a resposta é que foi com um profissional que
ndo é analista do comportamento, mas como ndo havia outro professor, teve que
assumir a disciplina. O que que aconteceu? Por um lado, 0 MEC continuou
exigindo a existéncia de um curso chamado Andlise do Comportamento, Psicologia
comportamental, que basicamente deveria ser uma pesquisa em laboratério. Sé que
as instituicbes ndo tinham laboratdrio, e se tivessem laboratério, ndo tinha gente
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para dar conta do laboratério, entdo ele virou um curso de cuspe e giz, dado por
pessoas que ndo tinham, ndo somente ndo tinham formacgdo, como nenhum
interesse, nenhum gosto. Entdo o aluno via aquilo pelos olhos de alguém que dizia
que era uma porcaria, que era horrivel. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para
esta tese).

Abre-se um assim um importante campo de debate pois, ndo se trata de um problema
quanto a formacao de professores de Psicologia da Educacgéo, dedicados ao ensino de teorias
psicoldgicas para professores. O problema aponta pelo entrevistado diz respeito a prépria
formacéo de psicologos e aponta a deficiéncia de formagdo em algumas areas de Psicologia,
como é o caso da Analise do Comportamento. A demora na abertura de cursos de pos-
graduacdo na area, assim como o baixo nimero de programas voltados especificamente para
a formacdao de professores faz com que haja, frequentemente, a adaptacéo de um professor,
com outra formac&o, para ministrar os contetdos relativos a Anélise do Comportamento.

Sobre os cursos de formacao de professores o entrevistado considera que:

(...) os cursos de formacdo de professores, de um modo geral, sdo absolutamente
lamentéveis, principalmente das faculdades de educagdo. Eu ndo sei se vocé
conhece, e é que ai vocé ia ficar limitado a questdo da educacao s6, mas a Bernadete
Gatti fez uma pesquisa em que ela examinou extensivamente todos 0s programas
de Pedagogia, de formagéo de professores, entdo, na hora que vocé Ié aquilo, eu
ndo pergunto mais, porque que da errado, eu me pergunto porgue ainda da certo,
com alguns casos, porque esta tudo errado. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para
esta tese).

Perguntado sobre qual perspectiva a Analise do Comportamento teria, hoje, no campo

educacional brasileiro, o professor Sérgio Luna respondeu o seguinte:

(...) eu ndo vejo muita perspectiva para a Analise do Comportamento fora da
clinica, no Brasil. Por varias razfes. A primeira é que eu vejo poucas pessoas
envolvidas com educacdo e menos ainda envolvidas com Analise do
Comportamento e Educacdo. Essa € a primeira questdo. A segunda questdo € que
eu considero que nés somos muito mal preparados, pessimamente preparados, para
enfrentar a questdo da Educacdo. Porque nés, o clinico na verdade, ele se forma
epistemologicamente, teoricamente, em procedimentos de andlise do
comportamento do cliente. Nés achamos que basta isso para fazer Educacgdo, mas
ndo basta. E preciso entender o sistema educacional, é preciso entender de gestdo,
é preciso entender de curriculo, € preciso entender uma série de coisas, que nds nao
entendemos. A terceira coisa complicada é que ninguém nos quer. E finalmente, a
ultima coisa que estd me decepcionando, e por sorte eu estou pensando em parar,
entdo ndo quero mais brigar com isso, é que esta cada vez mais dificil entrar na
escola por qualquer coisa. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para esta tese).
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De modo geral, é retomada, na fala anterior, uma critica importante que se refere ao
processo histérico no qual os analistas do comportamento se especializaram mais
frequentemente para atuar no campo da clinica do que na Educacdo. A professora Maria do
Carmo Guedes apresenta consideracdes semelhantes quando comenta o interesse em se criar
uma Sociedade Brasileira de Psicoterapia e Medicina Comportamental. Havia um chamado
da medicina por uma pratica psicoterapica pautada por um referencial teérico oriundo de uma
ciéncia experimental, caso da Analise do Comportamento. Situada esta critica, surgiu a
questdo a respeito de quais seriam as alternativas para os analistas do comportamento que

pretendem atuar no campo educacional.

As alternativas seriam criar programas de ensino e colocar a disposicao. Porque se
o programa for bom, e ele atender & uma analise das condicOes da escola, ele vai
resolver o problema com menos trabalho das pessoas, porque qualquer coisa que
dé mais trabalho, ndo vao querer de jeito nenhum. Essa é a primeira coisa. A
segunda coisa que eu acho que funcionaria, eu tentei fazer isso, mas eu acho que
os alunos ndo pegam muito, é vocé usar a tecnologia comportamental para resolver
problemas que os professores acham insolGveis, usar isso como demonstracao...
“olha, é possivel, da para fazer”. (Sérgio Luna, 2019 — em entrevista para esta tese).

A entrevista com o professor Sérgio Luna esclarece sobre a fragilidade da formacéo
de professores de Psicologia voltados para o ensino em cursos de Pedagogia e licenciaturas.
Nesse cendrio o professor destaca que nao se trata apenas da Andalise do Comportamento nao
ser ensinada nas faculdades de Educacdo, mas que a Psicologia, de modo geral, vive
dificuldades para recuperar o espaco que tivera até meados do século XX na formacédo de
professores no Brasil.

CAPITULO 6 — A RECEPCAO DA ANALISE DO COMPORTAMENTO PELO
CAMPO EDUCACIONAL NO CONTEXTO MINEIRO

O objetivo deste capitulo é apresentar 0 modo como ocorreu a recepcao da Analise
do Comportamento no pelo campo educacional no contexto mineiro. Para tal foi investigado
0 ensino de Psicologia nos cursos de Pedagogia de duas Universidades mineiras, a
Universidade Federal de Vigosa — UFV e a Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.
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No caso da UFV, esta investigacdo ocorreu através da andlise das ementas das
disciplinas de Psicologia ofertadas no curso de Pedagogia entre 1972, ano de inicio das
atividades do curso, e 1996, periodo de encerramento de nossa analise. Foram investigados
guem eram os atores que ministravam disciplinas que tinham em sua ementa contedos
referentes a Analise do Comportamento, assim como buscou-se apresentar o contexto
historico do curso de Pedagogia no ambito da UFV, universidade caracterizada por ser um
importante ndcleo de ciéncias agrérias no Brasil.

Partindo dessa tradicdo nas ciéncias agrarias, o curso de Pedagogia surge a partir do
curso de Economia Doméstica, que era um curso voltado para atividades de extensdo
universitaria, especialmente extensdo rural. Essa histdria que confere caracteristicas
especificas ao curso de Pedagogia da UFV quando comparado ao da UFMG, onde ja existia
uma tradicdo na formacao de professores que remete a Reforma Francisco Campos/Mario
Casassanta, de 1927, e a criacdo da Escola de Aperfeicoamento de Professores de Belo
Horizonte.

N&o sendo possivel acessar os planos de ensino devido a restricdes administrativas,
consideramos este primeiro estudo como preliminar, pois 0 mesmo serviu como piloto para
a analise dos planos de ensino localizados no CEDOC da UFMG.

O capitulo apresentado a seguir foi escrito a partir de quatro fontes:

(1) As ementas das disciplinas de Psicologia que fazem parte do curriculo do curso

de Pedagogia da Universidade Federal de Vicosa — UFV, entre 1972 e 1996,
acessado nos catalogos dos cursos da instituicéo;

(2) Os planos de ensino das disciplinas de Psicologia que fazem parte do curriculo do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG,
localizados no CEDOC;

(3) PublicacGes (teses e dissertacdes), e outros documentos localizados nos arquivos
da UFV e da UFMG, sobre os cursos de Pedagogia das mesmas;

(4) Entrevista com uma professora que atuou no curso de Pedagogia da UFMG
lecionando disciplinas da area de Psicologia e Educac&o, entre as décadas de 1960
e 1990.
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6.1 — A Recepcdo da Anélise do Comportamento no curso de Pedagogia da Universidade
Federal De Vigosa — UFV: estudo preliminar

A histdria da criacdo da Universidade Federal de Vicosa — UFV, esta diretamente
vinculada ao nome de Arthur Bernardes, natural de Vicosa e presidente da Republica de 1922
a 1926. Foi durante o governo de Arthur Bernardes que a Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria — ESAV foi inaugurada em 1926, em Vicosa — MG. Com influéncia direta do
governo norte americano através de Peter Henry Rolfs, da Escola de Agricultura da Florida,
a ESAV foi criada segundo o modelo dos Land-Grant Colleges®. Nesta escola funcionaram
inicialmente os cursos de Agronomia e Veterinaria. Em 1942 tornou-se Escola Superior de
Agricultura — ESA, devido a transferéncia da Escola Superior de Veterinaria para Belo
Horizonte.

Os principios da filosofia pragmatista dos Land-Grant Colleges aplicados a ESAV
estavam voltados para o desenvolvimento de tecnologias que atendessem as necessidades dos
produtores agricolas e conferissem a eles instrumentos para resolver problemas especificos
da producdo. A légica era de que a préatica produziria conhecimento e o conhecimento seria
instrumento para acédo criativa visando produtividade. (BARLETTO, 2006).

Esses principios davam énfase a Extensdo Universitaria e aos Laboratdrios de
Pesquisa, com primazia do ensino através de aulas praticas e trabalho de campo. Esse seria 0
espirito esaviano, da “ciéncia e pratica” e do “aprender fazendo”, segundo os principios que
hoje estdo grafados no portal de entrada da Universidade Federal de Vicosa — UFV, em
quadro pilastras: “Estudar, Saber, Agir ¢ Vencer” (BARLETTO, 2006).

Para compreender a constitui¢do do curso de Pedagogia na Universidade Federal de
Vicosa - UFV, é necessario, portanto, remontar as origens dessa institui¢éo de ensino e buscar

60 Os Land-Grant Colleges iniciaram com o ensino para fazendeiros o que acabou por transformar a agricultura
norte americana. Organizaram-se a partir deles varios movimentos agrérios, criando condi¢Oes para o
surgimento de escolas rurais, estacdes experimentais de pesquisa, e difusdo de praticas e métodos agricolas
através de acOes de extensdo universitaria. Nesse movimento a agricultura deixava de ser um modo de vida
pautado pelo trabalho rotineiro, caracteristico de uma economia auto-suficiente, para se tornar uma atividade
moderna, comercial. (LOPES, 1995).
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compreender como o chamado ethos esaviano influenciou toda uma configuracéo
sociocultural de formacdo que viria a influenciar a criacdo do futuro Departamento de
Educacdo. Seguindo uma linha do tempo podemos localizar as mudancas ocorridas
gradualmente na construcao do que viria a se tornar a Universidade Federal de Vigosa— UFV,
ao mesmo tempo em que se busca identificar o contexto de criacdo do seu curso de
Pedagogia.

Em 1948 a ESAV se transformou na Universidade Rural do Estado de Minas Gerais
- UREMG, a qual era composta pela Escola Superior de Agronomia, Escola Superior de
Veterinaria (que apods funcionar em Belo Horizonte voltou a fazer parte da universidade),
Escola Superior de Ciéncias Domésticas, Escola de Especializacdo (p6s-graduacéo), Servico
de Experimentagéo e Pesquisa e Servigo de Extens&o.

O professor Antonio Mendes, ou Padre Antdnio Mendes, como era conhecido, foi um
dos profissionais que tiveram papel importante para o curso universitario de Economia
Domeéstica, ndo s6 na UFV, mas no Brasil, tendo grande influéncia na consolidacdo da
profissdo. Padre Anténio Mendes trabalhou de modo tenaz na cria¢do e na consolidacdo do
curso de Economia Doméstica da Universidade Rural do Estado de Minas Gerais,
conseguindo recursos para construcdo do prédio da Escola Superior de Ciéncias Domeésticas,
do alojamento feminino, destinado as estudantes do curso, além do financiamento federal.
(FERREIRA, 1988).

Em 1969, devido a Federalizacdo promovida pela Lei n.° 5.540/68 que definiu a
Reforma Universitaria no pais, a Universidade Rural do Estado de Minas Gerais tornou-se
Universidade Federal de Vigosa. (VIEIRA, 2010).

De modo geral, algumas das principais transformacGes exigidas pela Reforma, que
interessam a histéria do Departamento de Educagdo foram: a departamentalizacéo
e a divisdo dos cursos de graduacdo; a substituicdo das faculdades, escolas e
institutos pelos centros; o principio da universalidade, ou seja, cursos de graduacao
nos diferentes campos da ciéncia. E ainda, a constituicdo de um campus; a
aprovagdo do Estatuto do Magistério Superior Federal, encerrando o regime de
catedras. Para cumprir o principio da universalidade, no caso das Ciéncias Exatas
e Ciéncias Humanas e Letras — areas recém-formadas nesta universidade —

deveriam ser oferecidos pelo menos quadro cursos de graduacdo em cada uma dela.
(BARLETTO, 2006, p. 85).
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O curso de Pedagogia e o Departamento de Educacdo da Universidade Federal de
Vicosa — UFV, historicamente estdo ligados ao curso de Economia Doméstica desta
instituicdo. Os objetivos da Escola Superior de Economia Domeéstica, quando de sua
constituicdo, em 1952, seriam “preparar mogas para a vida urbana e rural”, “conferir diploma
de Bacharel em Ciéncias Domésticas” e “cooperar para o ensino, pesquisa e programas de
extensdo da agricultura. Para o cumprimento desses objetivos a Escola Superior foi
organizada em Departamento de Nutrigdo, Vestuario, Decoracdo, Puericultura, Arte e
Recreacdo, Educacéo, Psicologia e Sociologia. (BARLETTO, 2006).

Apesar desta estrutura departamental, poucos anos depois um documento datado de
1960, aponta que “os Departamentos de Psicologia e de Sociologia ndo aparecem, e conta
que o Departamento de Educagdo oferecia as disciplinas psicologia e educagdo” (LOPES,
1996, p. 126). Desse modo pode-se constatar que nem Psicologia, nem Sociologia chegaram
a constituir departamentos independentes, mas surgem como disciplinas oferecidas pelo
Departamento de Educagdo no &mbito da Escola Superior de Economia Domeéstica.

A criacdo do Departamento de Educagdo na ESCD se fez voltado para a formacao
de mulheres como extensionistas das praticas domésticas modernas. Orientado
pelo o ensino agricola, se diferencia da formagdo de mulheres como professoras no
exercicio das praticas pedag6gicas modernas que se davam nos cursos Normais
orientados pelo ensino regular. O espaco agricola e 0 espago urbano adequam os
objetos técnicos e cientificos e informam sobre a légica da formagdo de mulheres
para atender a l6gica de seus usos na configuracdo de seus espacos. Em ambos os
casos é promovida simultaneamente a formacéo de modernas boas mées de familia

e as novas profissionais para o espaco doméstico e escolar. (BARLETTO, 20086, p.
82).

Se de um lado o papel desempenhado pela economia doméstica estava atrelado ao
ensino na modalidade de extensdo universitaria, 0 ensino no ambito da Pedagogia estava
atrelado a concepcao de educacdo regular, prevista na legislacdo que regulamenta a criacéo
dos cursos de Pedagogia e que antecede a criagdo do departamento de educagdo em 1960.

Os profissionais da Economia Doméstica atuavam no comércio, na industria, em
escolas, em creches. Dada esta pluralidade de campos de atuagdo o curso historicamente
enfatizou disciplinas como organizacdo e administracdo, educacdo do consumidor,

enfermagem, puericultura, sociologia, e psicologia, equipamentos domesticos, téxteis,
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vestuario, nutricdo e composicdo de interiores. Além da modalidade bacharelado era
oferecida a licenciatura em Economia Doméstica, que conferia o direito a lecionar no ensino
Médio. Posteriormente a licenciatura em Economia Domeéstica foi extinta e deu lugar ao
curso de Educacéo Infantil que habilita profissionais para atuarem na educacao de criancas
de 0 a 5 anos. O curso de Economia Doméstica foi extinto em 2016, dando lugar ao curso de
Servigco Social. Ambos os cursos, Licenciatura em Educagdo Infantil e Servico Social
funcionam no Departamento de Economia Doméstica — DED.
Na formacdo da economista doméstica a Educacdo ndo tinha relacdo com a
extensdo. O que era entendido como educacdo rural referia-se a introducéo e
orientacdo de técnicas avancadas para a producgdo, e para o trabalho de assisténcia
social rural, envolvendo teméticas sanitarias, assistenciais, civicas e morais das
populagbes do campo. No caso do Departamento de Educacdo na Economia
Domestica, entretanto, as atividades educativas se aproximavam dos contetidos de

formacdo que eram desenvolvidos para o ensino regular, portanto, distintos do
carater educativo da extensdo. (BARLETTO, 2006, p. 82 - 83).

E importante destacar que de modo geral, no curso de formacédo de professores, as
ciéncias da educacdo, voltadas para a pratica pedagdgica tinha sua expressdo maxima na
Psicologia e nas Ciéncias Sociais. Nesse cenario a disciplina Economia Doméstica no curso
Normal ndo estava no mesmo patamar dessas areas. No curso de Economia Domeéstica a
Educacdo nédo era tida como campo de muita relevancia, dados os objetivos do curso e seu
enfogue no ensino agricola. (BARLETTO, 2006).

Por outro lado, a Psicologia era mais valorizada, em parte devido ao seu lugar de
destaque na Educacdo, mas principalmente porque a Psicologia Infantil era uma das
disciplinas que fornecia o estatuto de ciéncia as atividades de cuidado com criancas,
entendidas como sendo atividades propriamente do lar e desenvolvidas pelas profissionais da
Economia Doméstica. (BARLETTO, 2006). Percebe-se que tal como na Educacdo onde a
Psicologia fera entendida, de acordo com Claparéde, como ciéncia que base a educacdo, na
Economia Domeéstica ela também era vista com elementos que conferia cientificidade as
praticas, em especial voltadas para a infancia.

As relacdes entre o magistério e 0 Curso de Economia Doméstica passavam pelos
aspectos curriculares, pela propaganda do curso de Economia Doméstica através da oferta de

cursos de curta duragdo oferecidos no periodo de férias escolares para professoras primarias,
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freiras dos colégios femininos, enfermeiras. Também eram realizadas visitas a colégios do 2°
grau, Normal ou Cientifico para divulgar os cursos. As relacbes com a educagdo também
passam pela incorporacdo de docentes, economistas domésticas, que tinham sido professoras
primarias, como é o caso de Maria da Concei¢do Rolim Simdes, admitida em 1957, o caso
de Padre Anténio Mendes, importante professor de psicologia nos anos de 1970 e de do
professor Guy Capdeville, admitido em 1962 para a cadeira de Filosofia, todos importantes
personagens na historia do Departamento de Educacdo. (BARLETTO, 2006).
As relagdes iniciadas pela Economia Doméstica - a ida as escolas, 0 contato com
as escolas normais - estavam voltadas para a busca de clientela para o curso. Nem
a escola, nem a formacédo de professoras primarias eram objetos de interesse, mas
sim os resultados da pedagogizacdo de um tipo de subjetividade do feminino. O
interesse comum envolvia a educacdo das mulheres, que "consequentemente
produz/reproduz ou reforca as relaces e representacfes de género socialmente
dominantes, hum didlogo com seu tempo." (Lopes, 1995:182). Segundo Lopes, 0
doméstico é o eixo central da articulacdo desse projeto educativo para mulheres.
(BARLETTO, 2006, p. 84).

Do ponto de vista regulatorio, o curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Vicosa— UFV teve sua origem vinculada as demandas de formacéo de professores motivadas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 4.024/1961. A proposta para
criacdo do curso foi encaminhada a reitoria da UFV em 1970. Nesse momento as disciplinas
de cunho pedagdgico da universidade ja eram oferecidas pelo Departamento de Metodologia
da Escola Superior de Ciéncias Domésticas — ESCD, que fora criado em 1952. (VIEIRA,
2010).

Em 1971 o curso foi autorizado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
instituicdo, sendo reconhecido pelo MEC através do Decreto 81.260, de 27 de janeiro de
1978 e pela portaria 142, de 11 de fevereiro de 1981.

E nesse contexto que o curso de Pedagogia da UFV é criado em 1971. Em 1972
este Departamento passa a denominar-se Departamento de Pedagogia e, em 1973,
Departamento de Educacdo, que, desde 1978, vincula-se ao Centro de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes — CCH. Tal fato é decorrente da federalizacdo da UREMG
em 1978, quando as escolas existentes se departamentalizaram e a ESCD
transformou-se em Departamento de Economia Domeéstica — DED, dando origem

a dois departamentos e dois cursos, respectivamente, Psicologia e Nutricéo.
(VIEIRA, 2010, p. 117).
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Nesse contexto de reformas educacionais que o curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Vigosa foi criado, em 1971, buscando adequar o sistema educacional ao modelo
de desenvolvimento econdmico implementado a partir do inicio do governo militar em 1964.
O carater profissionalizante marca uma das caracteristicas do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Vigosa (UFV) que nasce oferecendo as habilitagdes para atuar como
professor nas Escolas Normais e na Administracdo Escolar. (VIEIRA, 2010).

Conhecer a histdria do Departamento de Educacéo e o perfil dos primeiros estudantes
de Pedagogia, assim como dos professores de psicologia neste curso, pode nos auxiliar a
entender o campo no qual ocorreu a recep¢do da Analise do Comportamento pelo campo
educacional na Universidade Federal de Vigcosa — UFV, pois para compreender as interagdes
entre pessoas ou explicar um evento ou fendmeno social é necessario examinar, segundo
Bourdieu (1976), o espaco social onde as interacoes, transacdes e eventos ocorrem.

Os primeiros professores a lecionarem as disciplinas de Psicologia no curso de
Pedagogia da UFV foram Sonia da Silva, Moacir Sebastido Grossi e Padre Antonio Mendes,
que se notabilizou pelo papel desempenhado na criacdo do curso de Economia Doméstica,
mas também no campo educacional em Minas Gerais, tendo sido fundador de dezenas de
ginasios, colégios e escolas normais, na Zona da Mata, no Sul e no Norte do Estado.
(FERREIRA, 1988).

Natural de Vigosa-MG, Antonio Mendes cursou, entre 1929 e 1938, Latinidade,
Filosofia e Teologia nos Seminarios de Mariana. Diplomou-se em Direito, em Juiz de Fora,
pela Universidade Federal de Juiz de Fora, tendo realizado viagens de estudos aos Estados
Unidos, em 1957, e, em 1972 e 1973, fez Especializagdo em Educacgéo, na Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG. (FERREIRA, 1988).

Ao retornar deste curso realizado na UFMG Padre Antdnio Mendes promove uma
reformulacdo nas ementas das disciplinas de Psicologia, as quais ele assume em lugar de
Sonia da Silva e Moacir Sebastido Grossi. Esta reformulacéo apresenta como novidade uma
énfase claramente definida no ensino da Analise do Comportamento, sendo as ementas das
disciplinas Psicologia | e Psicologia Il, a partir de 1974 lecionada a partir do livro de Keller

e Schoenfeld “Principios de Psicologia: um texto sistematico na ci€ncia do comportamento”,
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originalmente publicado nos Estados Unidos em 1950 e traduzido para o portugués brasileiro
em 1966.

Com o objetivo de identificar a presenca dos conceitos e principios da Anélise do
Comportamento no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vicosa — UFV, realizou-
se a analise de conteido das ementas das disciplinas de Psicologia presentes no curriculo do
curso. A pesquisa foi realizada no arquivo do Departamento de Educagdo — DPE, vinculado
ao Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes — CCH, da Universidade Federal de Vigosa
— UFV, atraves da leitura dos catalogos de cursos de graduacéo da universidade.

Comp0de o corpus de analise do periodo de 1972 a 1980 as ementas das disciplinas de
Psicologia | (PED 131), Psicologia Il (PED 132), Psicologia da Educacéo | (PED 133) e
Psicologia da Educacéo Il (PED 134) e Psicologia da Educacéo |11 (PED 135). Todas estas
disciplinas possuiam carga horaria de 45 horas/aula, a exce¢do da Psicologia da Educacéo |
(PED 133) que tinha carga horéaria de 60 horas/aula.

A partir de 1973 foram acrescentadas ao curso de Pedagogia as disciplinas Bio-
Psicologia | (PED 110) e Bio-Psicologia Il (PED 111), ambas com carga horéria de 45
horas/aula. Apos cinco anos de sua implementacéo no curso, as disciplinas Bio-Psicologia |
e Il foram extintas em 1978. Neste ano o curso de Pedagogia foi incorporado ao Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes — CCH, no ambito da federalizacdo da Universidade
Federal de Vigosa — UFV. No ano de 1980 a disciplina EDU 113 deixa de ser ofertada e a
ementa da disciplina EDU 112 sofre alterac@es, possivelmente para englobar elementos da
recém extinta disciplina.

Outras mudancas ocorreram no periodo que vai de 1972 a 1980. Em 1974, como a
criagédo da disciplina Psicologia da Educacdo 111 (EDU 135), com foco voltado para o estudo
e diagnostico da personalidade e de estruturas como neurose e psicose, classicamente
apresentadas pela psicanalise. No periodo dos anos de 1970 esta é a Unica disciplina de
psicologia do curso de Pedagogia que ndo € ministrada por Padre Antbnio Mendes, sendo
sua professora Maria da Conceicdo Rolim Simdes.

Buscando analisar as ementas das disciplinas a luz da bibliografia disponivel a época,

verificamos que a ementa da disciplina Psicologia da Educacéo | (PED 133), ministrada pela
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professora Sonia da Silva corresponde a parte I do livro “Psicologia Educacional” de Sawrey

e Telford (1958/1964 e 1971), como se pode observar no quadro abaixo.

Ementa Psicologia da Educacao

Livro — Psicologia Educacional de Sawrey e

fatores de economia; permanéncia;
transferéncia. Medida dos
objetivos formais.

| (PED 133) Telford

Natureza da psicologia | Introducéo

educacional, aprendizagem; | A natureza da psicologia educacional,
motivagdo, natureza e formas; | Primeira parte

Capitulos 1: A motivacdo da aprendizagem;
Capitulo 2: Natureza e formas da aprendizagem;
Capitulo 3: Fatores de economia na aprendizagem;
Capitulo 4: A permanéncia da aprendizagem;
Capitulo 5: A transferéncia da aprendizagem;
Capitulo 6: Medida dos objetivos formais

Tabela 7: Analise da disciplina Psicologia da Educacdo | e sua bibliografia

Essa analise nos auxilia a identificar a correspondéncia entre a literatura sobre

psicologia da educacéo publicada no Brasil no periodo e as ementas das disciplinas. O mesmo

ocorre com a ementa da disciplina Psicologia da Educacéo Il (EDU 134) que a partir de 1974

passou a corresponder a segunda e terceira partes do livro de Sawrey e Telford (1958/1964 e

1971).

Ementa Psicologia da Educacao 11
(PED 134)

Livro — Psicologia da Educacdo de Sawrey e
Telford

Hereditariedade e primeiras fases do
desenvolvimento; crescimento na
infancia e na  adolescéncia;
desenvolvimento das aptiddes e de

interesses; desenvolvimento
emocional do cardter e da
personalidade; a escola como
unidade  socidloga; diferencas
individuais; como compreender 0s
alunos, orientacdo e

aconselhamento.

Segunda parte

Capitulos 7: Hereditariedade e primeiras fases do
desenvolvimento;

Capitulos 8: Crescimento na
adolescéncia;

Capitulo 9: Desenvolvimento das aptiddes;
Capitulo 10: O desenvolvimento de interesses;
Capitulo 11: Desenvolvimento Emocional;
Capitulo 12: Desenvolvimento do carater e da
personalidade;

Terceira parte

Capitulo 13: A escola como unidade socioldgica;
Capitulo 14: Como compreender os alunos;
Capitulo 15: Orientacdo e aconselhamento.

infancia e na

Tabela 8: Andlise da disciplina Psicologia da Educacdo |1 e sua bibliografia
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Buscou-se, assim, identificar referéncias bibliograficas para a construcdo das
ementas, dessa forma se pdde investigar ndo apenas a categorias identificadas no corpus de
analise (ementas), mas também quem sdo os autores e obras que foram utilizadas na
construcdo das ementas.

Em 1980 a disciplina EDU 113 intitulada Psicologia Il é extinta, mantendo-se a
disciplina EDU 112 com o nome de psicologia e ndo mais como Psicologia I. Ocorreu, a
partir da extincdo desta disciplina EDU 113, uma importante mudanca em relacao ao ensino
de principios de Analise do Comportamento, uma vez que a ementa da disciplina extinta
tratava essencialmente da teoria comportamental. Uma disciplina com este codigo (EDU
113) voltara a fazer parte da grade de disciplinas do curso de Pedagogia apenas em 1990,
mas com uma ementa totalmente diferente.

Nos anos de 1990 as ementas das disciplinas passam por mudangas importantes. A
disciplina EDU 113 passa a ter uma ementa de cunho marxista com conceitos como “homem
omnilateral”. Parte da ementa estd embasada nos capitulos IV e V do livro de Alexei Leontiev

“Atividade, consciéncia e personalidade”.

Ementa Psicologia da Educacéo Il (EDU | Livro — Atividade, consciéncia e
113) personalidade de Alexei Leontiev

O homem omnilateral. A producéo histérica | Atividade e Consciéncia - IV

da consciéncia. A consciéncia humana na | 1 - A génese da consciéncia

sociedade  de  classes.  Atividade, | Atividade e Personalidade - V

consciéncia e personalidade. Individuo e | 2 - Individuo e personalidade.
personalidade. =~ A  atividade como |3 - A atividade como fundamento da
fundamento da personalidade. Motivos, | personalidade

emocOes e personalidade. Formacao da | 4 - Motivos, emoces e personalidade
personalidade. 5 - A formacdo da personalidade

Tabela 9: Andlise da disciplina Psicologia da Educacéo 111 e sua bibliografia

Ao analisarmos as ementas das disciplinas nos anos de 1990 percebemos uma maior
énfase em uma perspectiva sociocultural ou socio historica, a partir de conceitos pertencentes
as obras de Vigotski, Luria e Leontiev. Segundo Campos (2010)

Denominamos perspectiva sociocultural a abordagem dos fendmenos psicossociais
e educativos a partir da ideia de que o desenvolvimento humano é um processo que
ocorre em comunidades organizadas social e culturalmente, de forma que sé pode
ser compreendido levando em consideragdo o contexto das praticas e tradi¢fes
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culturais comunitarias, em constante transformacdo (CAMPQS, 2009). As teorias
da psicologia educacional ocupam-se exatamente da compreensdo do modo como
0s seres humanos se tornam membros da sociedade e da cultura através da
apropriacdo dos sistemas simbdlicos e dos artefatos culturais que as constituem,
em interacdo com outros seres humanos, no processo que denominamos educacgao
(ROGOFF, 2005; PINO, 2005). (CAMPOS, 2010, p. 19).

Outras mudancas ocorreram nas ementas na virada do ano de 1995 para 1996. As

ementas tornam-se mais genéricas e especialmente as das disciplinas EDU 111 (Psicologia

da Educacédo 1), EDU 112 (Psicologia da Educacdo Il) que deixam de ter énfase socio

historica. A ementa da disciplina EDU 110 muda em 1994, diminuindo a énfase no ensino

dos principios da Analise do Comportamento.

Tabela 10: Comparacao entre as ementas das disciplinas “Psicologia I ¢ “Psicologia II”” do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Vicosa a partir de 1974, e o contetdo
apresentado no indice do livro “Principios de Psicologia — um texto sistematico na ciéncia
do comportamento” de Keller e Schoenfeld, de 1950, traduzido para o portugués brasileiro

em 1966.
Ementas Sumario do livro “Principios de Psicologia —
um texto sistematico na ciéncia do
comportamento” edi¢do de 1966.
Psicologia | 1. APsicologia e o reflexo
A possibilidade de wuma ciéncia do | 2. Condicionamento reflexo
comportamento. Condicionamento classico. | 3. Condicionamento operante
Condicionamento operante. Modelagem do | 4. EXxtingéo e recondicionamento
comportamento. Esquemas de reforco. Controle | 5. Generalizacdo e discriminacéo
de Estimulos. 6. Variabilidade de respostas e
Psicologia Il diferenciacdo
Encadeamento. Conceitos basicos no estudo da | 7. Encadeamento
motivacdo. Comportamento  exploratério. | 8. Reforgo condicionado
Comportamento de esquiva e fuga. Efeitos de | 9. Motivagao
estimulacdo aversiva: punicdo. Emogdo e | 10. Emogéo

motivacdo. Controle e Auto - controle do
comportamento. Comportamento social.

11. Comportamento social

Fonte: planos de ensino das disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia da Universidade

Federal de Vigosa, 1961-1996.
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Tabela 11: frequéncia de citages de conceitos e principios da Anélise do Comportamento
citados nas ementas das disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia, da Universidade

Federal de Vigosa - UFV 1972 a 1996

Conceitos da Andlise do Comportamento | 1961- | 1966- | 1971- | 1976- | 1981- | 1986- | 1991-
1965 | 1970 | 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1996
(1)  Psicologia como  ciéncia do | -- - 6 5 5 5 6
comportamento
(2) Condicionamento classico -- -- 4 5 5 5 5
(3) Condicionamento operante -- -- 2 5 5 5 5
(4) Modelagem do comportamento -- -- 2 4 0 0 0
(5) Esquemas de reforco -- -- 2 5 5 5 3
(6) Controle de estimulos -- -- 2 5 5 5 3
(7) Encadeamento de estimulos -- -- 2 5 5 5 3
(8) Motivacéo -- -- 2 5 5 5 3
(9) Emocéo -- - 2 5 5 5 3
(10) Comportamento exploratério -- - 2 4 0 0 0
(11) Comportamento de fuga e esquiva -- -- 2 4 0 0 0
(12) Efeitos da estimulagéo aversiva: puni¢ao | -- -- 2 5 5 5 3
(13) Controle e autocontrole do | -- -- 2 4 0 0 0
comportamento
(14) Comportamento social -- -- 2 5 5 5 3
(15) Reforgo condicionado - - 0 1 5 5 3
(16) Extincao - -- 0 1 5 5 3
(17) O Ensinar -- -- 0 1 5 2 0
Total de conceitos ensinados em cada periodo | -- - 14 17 13 13 12
Total de vezes em que cada conceito € 34 69 65 62 43
apresentado

Fonte: ementas das disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia da Universidade Federal

de Vigosa — UFV, 1972 a 1996.

A partir da tabela acima pode-se observar que a definicdo da Psicologia enquanto

ciéncia do comportamento esta presente nas ementas das disciplinas em todos os periodos,
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desde 1972 a 1996, o que € indicativo de que a Analise do Comportamento foi apresentada
em todos os cursos como uma das teorias em psicologia.

O condicionamento classico ja fazia parte das ementas das disciplinas de Psicologia
desde o inicio do curso. Possivelmente o ensino do condicionamento classico antes do
condicionamento operante tenham ocorrido por questdes historicas, uma vez que o contato
de educadores brasileiros com a obra de Watson e sua proposta de condicionamento classico
ou respondente, se iniciou nos anos de 1930.

Em 1974 o professor Antonio Mendes assume as disciplinas de Psicologia | e
Psicologia Il, mudando o enfoque das mesmas, conferindo espaco quase exclusivo aos
conceitos e principios da Analise do Comportamento ganha mais espago no curriculo como
citado anteriormente.

Na disciplina Psicologia |1 a ementa apresenta engloba 0s seguintes tdpicos: A
possibilidade de uma ciéncia do comportamento. Condicionamento classico.
Condicionamento operante. Modelagem do comportamento. Esquemas de refor¢co. Controle
de Estimulos. Em complemento a esta disciplina, Psicologia Il apresenta: Encadeamento.
Conceitos basicos no estudo da motivacdo. Comportamento exploratério. Comportamento de
esquiva e fuga. Efeitos de estimulacdo aversiva: puni¢do. Emoc¢do e motivacdo. Controle e
Auto - controle do comportamento. Comportamento social.

Os principios de modelagem, fuga e esquiva, e 0s conceitos de controle e autocontrole
do comportamento deixam de aparecer nas ementas de década de 1980. Tal fato chama
atencdo uma vez que sdo conceitos frequentemente mal compreendidos, sendo controle
associado equivocadamente a sindnimo de controle coercitivo, como apontado por Gioia
(2001). A supressdo dessas categorias nas ementas analisadas pode indicar que foram
abandonados em razdo de descricBes equivocadas presentes em livros de psicologia
destinados a formacéo de professores.

O conceito de ensinar aparece como categoria na disciplina “Psicologia da Educagéo
— EDU 115, o que sinaliza um avango, pois esta mais relacionado as contribui¢des da

Anélise Aplicada do Comportamento a Educagdo e é titulo de um capitulo do livro
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“Tecnologia do Ensino” (1968/1972) que pode ser considerada uma das mais significativas

contribuicGes de Skinner ao debate sobre educagéo.

6.2 — A Recepcao da Analise do Comportamento no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG

A investigacdo sobre o modo como ocorreu a recepcao da Anélise do Comportamento
no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, foi dividida em
trés momentos, seguindo uma cronologia de fatos historicos, consonantes com as fontes
analisadas.

Além a anélise dos planos de ensino das disciplinas da area de Psicologia e Educacao,
faz parte das fontes consultadas para a construcdo do histérico de recepcdo da Analise do
Comportamento na UFMG a entrevista com a professora iris Barbosa Goulart, a publicaco
de Caldeira et al. “Diagnostico da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas
Gerais”, de 1976, ¢ o volume 3 dos “Cadernos da Faculdade de Educagdo - O Curso de
Pedagogia”, de 1986.

A dispersdo dos planos de ensino no que concerne a relacdo de conteddos ensinados
dificultou a realizacdo de uma andlise da frequéncia de presenca de conceitos e principios de
Andlise do Comportamento em diferentes planos de ensino.

Diferente da UFV onde o curso de Pedagogia historicamente contou com apenas uma
turma para cada disciplina, o que torna a analise faz com que anélise da ementa da disciplina
seja um reflexo mais fiel do conteddo ensinado aos estudantes de Pedagogia. No caso da
UFMG a existéncia de diferentes turmas para a mesma disciplina faz com que diferentes
turmas possam ter tido acesso a diferentes contetdos. A investigacdo dos planos analisados
mostra que alguns professores ensinavam, especialmente nas disciplinas de Psicologia da
Aprendizagem (CAE 114 e 115), conteudo relativos a Anélise do Comportamento, ao passo
que outros professores, na mesma disciplina, ndo davam enfoque a este conteldo,
privilegiando o uso de manuais de Psicologia, dando uma visdo mais eclética da

aprendizagem, a partir de diversas teorias psicoldgicas (Fenomenologia, Abordagem
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Centrada no Aluno, Construtivismo, Psicandlise, entre outras). O texto foi divido em trés
momentos, perfazendo uma cronologia: o curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia entre
1939 e 1968; o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo entre 1968 e 1985; e 0 curso

de Pedagogia ap0s a reforma do curriculo em 1985.

6.2.1 — A Psicologia no curso de Pedagogia entre 1939 e 1968 em Belo Horizonte:
formacé&o de professores para o ensino Normal e de técnicos em Educagao

A Reforma Educacional Francisco Campos®! colocou a Psicologia em um novo
patamar, no campo educacional, nos anos de 1920, em Minas Gerais. Foi no “quadro
constituido pela reforma do ensino primario e dos cursos Normais, e pela instalacao da Escola
de Aperfeicoamento de Professores de Belo Horizonte que a Psicologia educacional ganhou
espago em Minas Gerais” (GOULART, 1985). A professora Iris Goulart destaca que “Na
Escola de Aperfeicoamento a énfase era da Psicologia Europeia, onde estava surgindo a
Psicologia Experimental, a Psicometria; e Dona Helena montou um laboratério de Psicologia
que no incéndio do Instituto foi queimado”.

O curso de Pedagogia da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG
originalmente nasceu da Faculdade de Filosofia de Minas Gerais — FFMG. Dois decretos
marcam o processo de implantacdo desse curso, o Decreto-lei n. 421, de 11 de maio de 1938
que regulamentava o funcionamento dos estabelecimentos de ensino superior; e o Decreto-
lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, que definia a organizacdo da Faculdade Nacional de
Filosofia®2. (MELO; VIANA, 2016).

O decreto-lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, organizou as Faculdades de Filosofia

dividindo-as em 4 secGes e 12 cursos. Sendo as se¢Oes de Filosofia (curso de Filosofia); de

61 A reforma foi consubstanciada nos seguintes documentos: Regulamento do Ensino Primario (Decreto —Lei
n° 7970-A, de 15 de outubro de 1927), Regulamento de Ensino Normal (Decreto-Lei n° 8162, de 20 de janeiro
de 1928), Programa de Ensino Primario (Decreto-Lei n° 8094, de 20 de janeiro de 1928), Programa do Ensino
Normal (Decreto-Lei n° 8225, de 11 de fevereiro de 1928) e Regulamento da Escola de Aperfeicoamento
(Decreto n° 8987, de 22 de fevereiro de 1929). (GOULART, 1985, p. 21).

62 Ambos os decretos foram produzidos na gestdo do mineiro Gustavo Capanema a frente do Ministério da
Educacdo e Saude.
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Ciéncias (cursos de Matematica, Fisica, Quimica, Historia Natural, Geografia e Historia,
Ciéncias Sociais); de Letras (cursos de Letras cléssicas, Letras neolatinas, Letras Anglo-
germanicas); e de Pedagogia (curso de Pedagogia). Havia ainda uma secdo especial de
Didatica (curso de Didatica).

A Fundacéo da Faculdade de Filosofia de Minas Gerais (FFMG) ocorreu em 21 de
abril de 1939. (HADDAD, 1988). A fim de se estabelecer uma cronologia da cria¢do do curso
de Pedagogia da FFMG, optou-se por seguir a periodizacdo proposta por Viana et al (2016),
adotando-se como marcos cronoldgicos para inicio de anélise 0 ano de 1943. Segundo Melo
e Araljo (2016) o curso de Pedagogia da FFMG teve inicio no ano de 1943 e o de Didatica
em 1944, sendo o funcionamento dos mesmos autorizado por meio do Decreto n. 23.841 de
14 de outubro de 1947.

O curso de Pedagogia esteve entre 0s primeiros cursos a serem abertos na recém-
criada FFMG, pois sua secdo ndo exigia um aparelhamento técnico oneroso e complexo com
gabinetes, laboratérios e demais instalacbes, segundo relatério apresentado em 1945.
(MELO; VIANA, 2016). Apesar dessa posi¢do de que ndo seriam necessarios laboratorios
para a criacdo do curso de Pedagogia, o artigo 61 do regimento interno da FFMG, reproduz,
exatamente, o artigo 40 do Decreto-lei n. 1.190/1939: “Art. 61 — Havera na Faculdade um
Laboratério de Biologia e um laboratério de Psicologia, Estatistica e Sociologia
Educacional”. (BRASIL, 1939).

Destaca-se que a disciplina Psicologia da Educacdo é componente do curriculo dos
trés anos do curso de Pedagogia e do Curso de Didatica, realizado apds os trés primeiros anos
de Pedagogia, portanto haveria sim um laboratério de Psicologia, previsto na legislacdo
brasileira e disposto no regulamento da FFMG. (MELO e VIANA, 2016). Ainda no
regulamento da FFMG constava que: “Os laboratorios de Psicologia, Estatistica e Sociologia
educacionais seriam orientados e dirigidos pelos respectivos catedraticos e teriam por fim: a)
fazer pesquisa de desenvolvimento infantil e educacional; estudar o desenvolvimento
psicologico da criancga; estabelecer idade mental e de escolaridade. (REGULAMENTO da
FFMG, 1940). Nesse periodo a professora catedratica de Psicologia educacional era Helena
Antipoff.
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Pedro Parafita de Bessa, em entrevista publicada na revista “Psicologia Ciéncia ¢

Profissdao”, em 1992, destaca o papel de Helena Antipoff no curso de Pedagogia da FFMG.

Com a criacdo da Faculdade de Filosofia de Minas Gerais, em 1939, Helena
Antipoff foi indicada para assumir a cadeira de Psicologia Educacional, como
professora catedratica, fundadora da instituicdo. Naquela época, s6 havia duas
cadeiras dessa disciplina na universidade: uma no curso de Filosofia e a outra, de
Psicologia Educacional, no curso de Pedagogia e Didatica. Em 1944, ela lecionou
o primeiro curso de Didatica da Faculdade de Filosofia, usando as instalacdes do
laboratério da Escola de Aperfeicoamento. Suas aulas duravam pelo menos duas
horas, sendo que, na primeira parte, ela apresentava uma exposicdo tedrica e, na
segunda, que podia se prolongar, orientava os alunos nos trabalhos praticos em
laboratério. Cada aluno deveria fazer um relatério sobre as atividades praticas, que
depois era discutido com a turma. Ela procurava mostrar as dificuldades da
observacdo no campo da Psicologia e ressaltava a necessidade de os alunos
perceberem, nas experiéncias cotidianas, as questdes que seriam problemas da
Psicologia. Ndo admitia opinifes que ndo tivessem justificativas pertinentes. Era
muito critica e exigia que os alunos também o fossem. (BESSA, 1992, p.18-19).

Sobre o papel desempenhado pelo professor Pedro Parafita Bessa, a professora iris

Goulart aponta em que condicdes ele assumir a cadeira de Psicologia da Educacdo na

Faculdade de Filosofia ap0s a saida de Helena Antipoff

O Bessa, ele ndo foi escolhido pela Dona Helena, ele foi um ex-aluno dela que
tinha notas mais altas e entdo ele assumiu, ele era filho de um jornalista e ele pediu
o pai dele “pai me ‘arranja’ a assinatura de revistas internacionais”. Entdao foram
mudancas significativas, por que em vez da Dona Helena estar repassando aquelas
questdes de Psicometria, de psicologia experimental, com as quais ela havia lidado
na Europa, houve toda uma mudanga. Ele procurou se aprofundar em Psicologia
do desenvolvimento, Psicologia geral, etc. (iris Goulart em entrevista para esta
tese).

Em outubro de 1948 a Faculdade de Filosofia de Minas Gerais foi incorporada pela

Universidade de Minas Gerais — UMG, de acordo com decisdo presente em ata do Conselho
Universitario da UMG em 30/10/1948.

A insercdo dos departamentos na Faculdade de Filosofia, em 1963, periodo no qual a

“comissdao de ensino” passou a denominar-se “Departamento de Pedagogia e Didatica”,

coexistiu com o modelo catedratico®, que configurava a unidade basica da universidade.

63 Somente com a Lei 5.540 de 1968 a catedra foi extinta, visto sua incompatibilidade com a organizacéo

departamental.
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O modelo de formacdo proposto pelo Decreto-lei 1.190, especificamente para o0s
cursos de Pedagogia, esteve em vigor na FFMG dos anos de 1943 a 1963. A partir
do ano de 1963 deveria entrar em vigéncia a proposto curricular expressa na
Resolucgdo do Conselho Federal de Educacéo n. 251/1962; proposta construida com
a intencdo de superar o carater generalista presenta na forma do pedagogo e as
distor¢des impostas aos bacharéis e licenciados pelo “esquema 3 + 17. (VIANA, et
al p. 90).

Em 1966 o Departamento de Pedagogia e Didatica foi dividido em trés
departamentos: Ensino de 1° Grau; Ensino de 2° grau; e Métodos e Técnicas de Ensino.
Posteriormente foi criado, partir dos estudos feitos por uma comissdo formada por
professores, e presidida pelo professor Emanuel Branddo Fontes, chefe do departamento e
primeiro diretor da FaE, uma nova estrutura, contendo o Departamento de Organizagdo
Escolar; de Ciéncias Aplicadas a Educacdo; e de Métodos e Técnicas de Ensino.
Posteriormente o Departamento de Organizacdo Escolar passou a ser chamado de
Departamento de Administracdo Escolar, sendo criados os Departamentos de Métodos e
Técnicas de Pesquisa e de Psicologia Educacional, que logo foram extintos. (OLIVEIRA,
2016).

A partir de 1966, a reforma curricular implantada, apesar de manter os dois ramos
(Licenciatura e Bacharelado), torna mais especifica a formacao do licenciado, pela
ampliagdo do nimero de disciplinas referentes as &reas caracteristicas das didaticas
especiais. Uma andlise do novo curriculo sugere ter havido um fracionamento de
disciplinas gerais em suas areas especificas, tornando-as inclusive, semestrais. Por

exemplo, a Psicologia Educacional foi dividida em Introducdo a Psicologia,
Psicologia da Infancia, da Adolescéncia, da Aprendizagem, etc. (Fag, 1986, p. 24).

No curso de Didatica, que era o unico diferencial de formacéo entre o Licenciado e 0
Bacharel, uma vez que o Licenciado era obrigado a cursar as disciplinas de Didatica Geral e
Didatica Especifica, ocorreu uma “subdivisdo na Didatica Especial, uma vez que cada area
de estudos da Escola Normal se transformou em uma disciplina especifica (Didatica de
Psicologia, Didatica de Introducao a Educagdo, Didatica Especial de Estudos Sociais, etc.)”.
(FaE, 1986, p. 24).

Nos anos anteriores a 1961, a analise dos planos de ensino do curso de Pedagogia ja
apontava que os professora tinham contato com autores que podem ser considerados

precursores da Analise do Comportamento, como pode-se ver nos conteudos ensinados na
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disciplina de Psicologia Educacional, os chamados “Fenémenos de atividade”, que incluiam
atos reflexos; o reflexo condicionado; cadeia de reflexos condicionados e como assunto
correlato: a aprendizagem animal, algumas das antigas leis da aprendizagem. O contetdo
citado esta presente em um plano de ensino de Psicologia Educacional de autoria de lone
Scarpelli, datado de 1957, com vigéncia de 2 anos.

As mudancas no ensino universitario repercutiram nos cursos de magistério, que nos
anos de 1950 e 1960 estavam em grande parte, entregues a congregacdes religiosas. Como
apontado no capitulo 1, a recepcdo mais favoravel ao behaviorismo, desde os anos de 1930,
esteve associada a figura de Lourenco Filho, ao passo que educadores vinculados a igreja
foram mais reticentes com o behaviorismo, como € o caso de Lucio José dos Santos.

A professora Iris Goulart apresenta em sua tese de doutorado um depoimento que
ilustra a rejeicdo a uma defini¢do de Psicologia enquanto ciéncia do comportamento, quando
da proposta de mudanca nos programas de curso da Psicologia da Educacao:

“...uma vez a Secretaria de Educacdo propds a reforma dos programas, que sempre
eram os mesmos. Nessa proposta, acho que foi a Luli quem disse assim:
‘considerando que a psicologia ¢ a ciéncia do comportamento...” Entdo, alguém se
levantou e disse: mas comportamento nés nao aceitamos! Para nés, Psicologia é
ciéncia da alma! E foi um bafafa de tal natureza que todas as religiosas foram
convidadas a se retirarem e a reunido acabou. Eu fui obrigada a seguir a minha
Diretora, que pediu que todas as professoras dos colégios particulares saissem. Nos
saimos e foi feita uma reunido no Colégio Imaculada, com a presenca de um padre

jesuita, s6 para definir o que é psicologia. Entdo ele propés o termo conduta, pra
evitar uma ligagdo com o materialismo.” (GOULART, 1985, p. 206-207).

Este depoimento mostra que o behaviorismo ndo foi recebido de forma passiva, nem
aceito por todo o campo educacional, inicialmente. Apenas no periodo de transicdo do
movimento escolanovista, pautado por uma ideologia liberal, para o movimento da
Pedagogia produtivista, iniciado ap6s 1964, houve uma diminuicdo da resisténcia a definicédo
da Psicologia como ciéncia do comportamento.

Nos anos de 1950 e 1960 um dos primeiros professores de Psicologia Educacional a

se interessar pela perspectiva experimental, ja com alguns elementos referentes a teoria
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comportamental e a experimentacao animal, foi Reinier Rosenstraten®. Um plano de ensino,
de sua autoria, intitulado “Programa de Curso Pratico de Psicologia Geral e Experimental —
Curso de Orienta¢do Educativa”, ofertado entre 1962 e 1963, na Faculdade de Filosofia da
Universidade Federal de Minas Gerais apresenta o seguinte contetdo:

Tabela 12: Tépicos do plano de ensino do curso de orienta¢do educativa.

1. Introducédo. Conceito de Psicologia. Campos da Psicologia
Analise do Comportamento — niveis do Comportamento
Conceito de Psicofisica
Aplicacéo de principios de psicofisica a audiometria — limiar absoluto
Kinestesimetro — aplicacdo dos principios da psicofisica
O tempo de reacéo e suas implicacdes na atuacdo geral da pessoa — pesquisa com
reacidmetro
A motricidade e a fadiga, habilidade motora, aprendizagem motora e ideomotora
Aplicacdo prética — pesquisa com dextrimetro
Aplicacdo préatica — dinamografo
10 Aplicacdo préatica — ergdgrafo
11. Aplicacdo pratica — labirinto manual
12. A transferéncia de treinamento
13. O estudo do pensamento
14. A Associagdo, leis e aplicacdo pratica, detetor (sic) de mentiras, aplicacdo a
psicologia Analitica
15. A Generalizacdo — aplicada — experiéncia de Klaver, experiéncia dos “Wez”
16. Os érros (sic) do pensamento — esteriotipos etc.
17. A educacdo sexual — as bases fisioldgicas em filmes I, I1, 111.
Fonte: plano de ensino do professor Reinier Rosenstraten, 1962/63.

ook own
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Esta disciplina, ministrada pelo professor Reinier Rosenstraten ndo apresenta

conteudo referente a Analise do Comportamento, nem bibliografia. Entretanto seu conteudo

64 Reinier Rosestraten (1924-2008) natural de Haia, Holanda, fez estudos superiores de Filosofia e Teologia
com os frades franciscanos. Em 1950, chegou ao Brasil e trabalhou no Colégio Santo Antdnio, em Belo
Horizonte. Em 1955 graduou-se em Histéria Natural pela Universidade de Minas Gerais — UMG. Frequentou
0 curso de Especializagcdo em Psicologia Experimental da Aprendizagem, ministrado por André Rey, no
Instituto Superior de Educacao Rural, em Ibireté (Minas Gerais) promovido por Helena Antipoff. Seu interesse
pela Psicologia Comportamental levou ao seu doutorado na Universidade Federal de Minas Gerais, em 1971.
Em seu pés-doutorado, no Laboratérie de Psychologie de la Conduite, na Franca, estudou a percepgdo no
Tréansito. Como professor de Psicologia da Aprendizagem no Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Minas Gerais, ajudou a instalar o Laboratério de Psicologia. Ao ser convidado a dirigir o recém-criado Instituto
de Psicologia da Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais, implantou ali também um laboratério de
Psicologia. (Boletim da Academia Paulista de Psicologia, 2008).
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indica forte influéncia da Psicologia experimental alemd, com alguns experimentos de
psicofisica. A concepgéo de Psicologia experimental prevalente no plano de ensino néo trata
de uma perspectiva comportamental, Behaviorista Radical, ainda que alguns elementos
indiguem a presenca inicial da Analise do Comportamento, na formacdo de professores,
como se pode ver no segundo item do plano de ensino.

Frequentemente se considera que a introducdo da Analise do Comportamento na
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG, em 1969, ocorreu através de um curso
ministrado pela professora Carolina Bori (MIRANDA, 2010). Entretanto, desde o final da
década de 1950, e inicio dos anos de 1960, havia interesse, ndo apenas pela Psicologia
experimental, ja fortemente presente desde os primérdios da Escola de Aperfeicoamento de
Professores de Belo Horizonte, nos anos de 1920, com os trabalhos de Helena Antipoff, mas
surge também um interesse pelo estudo do comportamento enquanto objeto, assim como o
interesse por estudos acerca do comportamento animal. E nesse contexto dos anos de 1950
que o professor André Rey desembarca em Minas Gerais para um curso no Instituto Superior
de Educacgéo Rural — ISER, voltado para a formacdo de professores.

O psicologo suico André Rey (1906 — 1965) ministrou, em 1956, um curso no
Instituto Superior de Educacdo Rural — ISER, na fazenda do Rosario, municipio de Ibirité.
Sua experiéncia na experimentacdo com animais foi adquirida em um estagio realizado em
Harvard, em 1937, sob supervisdo de Lashley. O curso foi ministrado em francés para um
grupo de cerca de 20 pessoas, entre 15 de agosto e 30 de novembro. Tratava-se de um curso
de Psicologia experimental dividido entre Psicologia Comparada da Aprendizagem e
Aplicacdo a Educacdo. (ANTIPOFF, D., 1996).

Este curso € um dos marcos da mudanca da Psicologia experimental em Minas Gerais,
uma vez que a énfase em experimentos de Psicometria (aplicacdo de testes) ou experimentos
oriundos da Psicofisica, oriundos da tradicdo alemé de Leipzig, perde espaco para os estudos
de Psicologia comparada, a qual enfatizava os procedimentos experimentais, com uso de
animais de laboratério. O curso de André Rey, ndo é baseado na Analise do Comportamento
tal como proposta por Skinner, mas apresenta elementos relacionados ao processo de

condicionamento respondente presente nas propostas de Pavlov e de outros tipos de
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behaviorismo como o proposto por Watson. Este curso torna-se relevante por sinalizar o
interesse por um outro tipo de Psicologia experimental e pode ser considerado um precursor
da recepcdo da Analise do Comportamento, antecedendo o curso de Fred Keller na USP em
cerca de 5 anos.

O estagio em Harvard no periodo em que Skinner la estava é outro indicativo de que
André Rey tinha conhecimento acerca do behaviorismo, pelo menos de versées anteriores de
behaviorismo, como os de Hull, Tolman e Watson.

No curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia a coordenacdo da catedra de
Psicologia da Educacédo era exercida pela professora lone Scarpelli Pereira. A catedra de
Psicologia da Educacédo abrangia duas disciplinas, Psicologia da Aprendizagem I, ofertada
no segundo semestre, e Psicologia da Aprendizagem Il — medida e avaliagdo de
aprendizagem, ofertada no terceiro semestre do curso.

Entre 1963 e 1964, a professora Geralda Avila lecionou a disciplina, apresentando as
influéncias de Watson e Thorndike, sem, entretanto, adentrar aos conceitos e principios
especificos da Analise do Comportamento:

1° ano: Fendmenos de atividade: os atos reflexos — conceito de atos reflexos

2° ano: aprendizagem por reflexos condicionados — conceituacdo. Reflexos
condicionados em cadeias. O condicionamento no homem. Aprendizagem por
ensaios e erros — conceituacdo. Lei do efeito e do exercicio. Empregos dessas leis
na aprendizagem escolar e suas limitaces. A motivacao — conceito de motivagéo.
Diferenciagdo entre motivacdo e efeito. Valor da motivacdo na aprendizagem.
Principios da aprendizagem relacionados com a motivagdo: a extincdo e a

expectativa. (Fonte: plano de ensino da disciplina Psicologia da Educacéo,
1963/1964).

N&o ha conteddo referente a Analise do Comportamento em planos de ensino de
1965. O plano de ensino da disciplina Psicologia da Educacdo, ministrada pela professora
Maria Auxiliadora de Souza Brasil, em 1966, apresenta dois tdpicos relativos ao estudo do
comportamento: Conceito de comportamento e Metodologia de estudo do comportamento

O plano de ensino da disciplina “Psicologia da Educa¢do — Aprendizagem” de 1967,
programa de Psicologia da Educacéo, do curso de Pedagogia, ministrada pela professora lone
Scarpelli ndo apresenta conteddo referente a Analise do Comportamento, nem bibliografia,
mas pode-se identificar, em especial no topico sobre Psicologia da aprendizagem, teorias que
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serviram de base para o desenvolvimento da obra skinneriana em seus estudos sobre o
comportamento, seja no destaque dado ao estudo dos reflexos condicionados (Pavlov), seja
na aprendizagem por ensaio e erro (Thorndike).

De acordo com relato da professora iris Goulart o contato com o behaviorismo, antes

de 1964, foi muito superficial:

(...) a gente sabia da existéncia de Watson. Watson foi muito ligado ao modelo
americano que ficava com o pessoal do PABAEE e consequentemente ndo se
falava muito nele, entendeu? Na Faculdade de Filosofia, se ouvia falar do Pavlov,
mas assim, de passagem, sem muita presenca, mas a partir do final da década de
1960, houve uma énfase muito grande em Analise do Comportamento, porque se
via necessidade de estabelecer controle, se via necessidade de entender alguns
objetivos e trabalhar para a concepcéo deles, entdo eu me lembro de duas pessoas
que foram muito importantes na época, que foi o professor Helvécio Botelho a
professora lone Scarpelli mulher dele. Nessa época, eu diria assim, final dos anos
1960, inicio dos anos 1970, havia uma relagdo muito forte entre o que acontecia na
faculdade de Filosofia (porque ainda néo tinha Faculdade de Educacéo) e no Centro
Pedagogico, entéo usou-se muito o modelo da Analise de Comportamento para o
ensino no Centro Pedagdgico, com uso muito frequente de Instrucdo Programada.
(Iris Goulart em entrevista para esta tese)

Em 1968, a cadeira de Psicologia educacional®® mantinha como coordenadora a
professora lone Scarpelli Pereira. A disciplina “Psicologia da Educacao: Aprendizagem”.
Esta disciplina era ofertada pelo Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo — DECAE.

Sao conceitos e principios de Analise do Comportamento apresentados neste plano
de ensino de 1968:

1. Introducéo a Psicologia da Aprendizagem;

3. Tipos ou categorias da aprendizagem

3.1 Condicionamento Classico

3.2 Condicionamento Instrumental

6. Aprendizagem e ensino

6.1 Instrucdo Programada

6.2 Tecnologia Comportamental (Fonte: plano de ensino da disciplina Psicologia
da Educagdo: Aprendizagem, 1968/1969).

O quadro de referéncias bibliogréaficas desta disciplina apresenta uma literatura
bastante avancada no que diz respeito a Analise do Comportamento quando comparada aos
planos de ensino das disciplinas até 1968, como se pode observar:

Tabela 13: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educacdo: aprendizagem (1968)

8 O nome da disciplina muda em diferentes planos de ensino, alternando Psicologia educacional e Psicologia
da Educacdo, sem, contudo, existir uma diferenca entre o contetdo dos planos de ensino.
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Bibliografia (topico do plano de ensino seguido pela literatura correspondente)

1 - Introducéo a Psicologia da Aprendizagem

KELLER, F. S., SCHOENFELD, W. N. Principios de Psicologia: um texto sistematico na
ciéncia do comportamento”. Colecdo Ciéncias do Comportamento. Tradugdo Carolina
Martuscelli Bori e Rodolpho Azzi, S&o Paulo. E.P.U. Editora Pedagdgica Universitaria.
1966/1974. Original de 1950. O capitulo indicado esta em branco

2 — Fatores que influenciam a aprendizagem

MALPASS, L. F. HOCUTT, M. O. MARTIN, E. P. GIVENS, P. R. “O comportamento
humano — um programa para auto-aprendizagem. Traducdo de Juracy C. Marqures
(Universidade Federal do Rio Grande do Sul). Rio de Janeiro: Editora Renes, 1970.
Apostila elaborada por Helvécio Botelho, a partir da unidade 3 “Principios do
Comportamento Aprendido” que compreende: Unidade 1 — Principios de Aprendizagem
— I: Discriminacéo do Estimulo; Generalizacéo do Estimulo; Propriedades dos Estimulos
(Estimulos Visuais e Estimulos Auditivos); Condi¢des que Influenciam a Aprendizagem;

Condicg6es Organicas; Emocdes; Outras Condicdes que afetam a Aprendizagem.

3 — Tipos ou categorias da aprendizagem

3.1 Condicionamento Classico e instrumental

BRADY*®, J. — Comportamento de esquiva (Ulceras). Nao foi possivel identificar esta obra,
apenas o seu autor.

ROGERS, C. R., & SKINNER, B. F. Some issues concerning the control of human

behavior. Science, nimero 124, p. 1057-1066. 1956.

TRAVERS, R. M. W. Essentials of Learning. An overview for students of education. New
York: Macmillan, segunda edicdo, 1967. Os tdpicos deste livro sdo: punicéo e esquiva.
3.2 Aprendizagem serial, conceitos e linguagem

KELLER, F. S., SCHOENFELD, W. N. Principios de Psicologia: um texto sistematico na
ciéncia do comportamento”. Colecdo Ciéncias do Comportamento. Traducao Carolina
Martuscelli Bori e Rodolpho Azzi, Sdo Paulo. E.P.U. Editora Pedagdgica Universitaria.
1966/1974. Original de 1950. O capitulo indicado esta em branco

STAATS, AW. & STAATS, C. K. Comportamento Humano Complexo: uma extenséo

sistematica dos principios da aprendizagem. Traducdo Carolina Martuscelli Bori, Séo
Paulo. E.P.U. . Editora Pedagdgica Universitaria. 1973. Original de 1963.

3.3 Solucéo de problemas

% Joseph Brady foi professor e diretor da Divisdo de Biologia Comportamental na Johns Hopkins University
School of Medicine. Sua pesquisa pioneira se expandiu para varias areas da Andlise do Comportamento quase
desde o seu inicio: condicionamento de fendmenos fisiolégicos, farmacologia comportamental, viagens
espaciais com primatas e design ambiental de pequenos grupos. Sua obra nesta Ultima &rea serviu como
prototipo para pesquisa da NASA e para a maioria dos outros laboratdrios em todo o pais. Fonte: “Behavior
Analysis History”.
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SKINNER, B. F. “Operant Analysis of problem solving” (Uma andlise operante da
resolugdo de problemas, Cap. VI de “Contingéncias do Refor¢o: uma analise tedrica,
publicado em 1969, traduzido para o Brasil em 1980).
6 — Aprendizagem e ensino
GLASER, R. “Psychology and Instruction Tecnology”®.
SKINNER, B. F. Science and human behavior. New York: Free Press. 1953.

Fonte: arquivo CEDOC

O plano de ensino analisado apresenta caracteristicas que o distinguem da maior parte
dos demais planos de ensino, uma vez que parte significativa da bibliografia utilizada ainda
ndo havia sido publicada no Brasil, até aquele momento. A bibliografia apresenta livros que
sO foram traduzidos na década seguinte, como a obra de Staats e Staats “Comportamento
humano Complexo” publicado no Brasil em 1973. O acesso a esta literatura possivelmente
estd relacionado a professora responsavel pela disciplina, desde os anos de 1960, ser a
professora lone Scarpelli. Ela, juntamente com seu esposo, Helvécio Botelho, realizaram a
traducdo e adaptacdo de trechos de diversas obras como as de Holland e Skinner “A anélise
do comportamento” de 1961, e Malpass et al. “O comportamento humano”. Ambos os livros
s6 foram traduzidos para o portugués brasileiro em 1969, contudo apostilas com trechos
dessas obras aparecem nas referéncias bibliograficas das disciplinas de Psicologia da
Aprendizagem ministradas pela professora no ano anterior, em 1968.

Sobre esta questdo da traducéo e das dificuldades de acesso a literatura referente

Analise do Comportamento nos anos de 1960, a professora Iris Goulart aponta que:

(...) a época que comecaram a falar em Andlise de Comportamento ndo havia
traducdo de Skinner, quem falava inglés pegou, interpretou, e discutiu, mas a maior

67 Textos de Travers e Glaser aparecem nas referéncias do artigo publicado por Samuel Pfromm Netto In:
PFROMM NETTO, S. Desenvolvimento dos Sistemas de Ensino e a Instrucdo Programada. Revista Brasileira
de Estudos Pedagdgicos, Rio de Janeiro, vol. 48, n. 108. p. 265 — 270, out./dez de 1967. Tal fato aponta que
ambos os autores eram conhecidos dos educadores brasileiros mesmo que suas obras ndo estivessem traduzidas.
N&o foi possivel identificar qual das obras de Glasser foi utilizada, dentre as publicadas no periodo anterior a
1968:

_ Lumsdaine A.A. & Glaser R. (eds) 1960. Teaching machines and programmed learning I: a source book.
Washington D.C. National Education Association.

_ Glaser R. (ed) 1962. Training research and education. New York: Columbia University Press, and 1965:
Science Editions, Wiley. Glaser R. (ed) 1965.

_ Teaching machines and programmed learning Il: data and directions. Washington D.C. National Education
Association.
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parte do pessoal pegava esses textos que eram traduzidos pelos reprodutores. Eu
me lembro de valorizar muito a teoria no consultério, para a educacéo de pessoas,
para pessoas que tinha dificuldade de ajustamento social, etc. Eu acho de uma
importancia muito grande, e para educacdo eu considero das maiores contribuicdes,
inclusive. Eu fui estudar Piaget, porque eu tinha mania de légica, mas eu acho que
se fosse para educacdo mesmo, ele (Skinner) seria 0 mais adequado, pena que
faltavam obras traduzidas, pena que as pessoas ndo aprofundaram, e pena que
aqueles que quiseram aprofundar foram banidos. (iris Goulart em entrevista para
esta tese).

Na fala da professora iris € importante destacar, além da dificuldade de acesso a obras
traduzidas nos primeiros anos da década de 1960, que havia, ao menos de sua parte, interesse
na teoria comportamental, mas que este interesse estava associado a atividades que se
enquadraria na proposta de modificagdo do comportamento. Ela ndo chega, nesse momento
a apontar as contribuicdes da teoria para a formacdo de professores.

A disciplina “Psicologia da aprendizagem II — medida e avaliagdo de aprendizagem”,
em 1968, pertencia a cadeira de Psicologia da Educacao, coordenada por lone Scarpelli, mas
era ministrada por trés outros professores: Nelma Abreu, Reinier Rosenstraten e Melpomene
Guerra Branddo. O conteudo abrangia Experiéncias sobre condicionamento classico e
instrumental, utilizando para isso uma apostila da autoria de lone Scarpelli e Helvécio
Botelho com trechos traduzidos da obra de Holland e Skinner “Analise do Comportamento”,
de 1961. Essa apostila foi publicada em formato de livro em 1969 com o titulo “Psicologia
da Aprendizagem — condicionamento classico e operante” pelo Departamento de Ciéncias
Aplicadas a Educacdo da FaE/UFMG®E,

Além dos principios basicos de Analise do Comportamento, faz-se notar na descri¢édo
das atividades docentes e discentes presente no plano de ensino, que a avaliacdo era
permanente, sendo que ao longo do curso estavam previstas a aplicacdo de 11 provas de
verificagdo da aprendizagem (num total de 110 créditos), 4 fichamentos de textos (num total

de 20 créditos), a construcdo de uma prova objetiva com 20 questdes (valor de 40 créditos)

8 Um dado importante descrito por Souza Junior (2015) é que essa traducdo que lone Scarpelli iniciou foi
interrompida quando, em contato com pesquisadores de Sdo Paulo, descobriu-se que partes do texto ja estavam
traduzidas e sendo utilizadas por Rodolpho Azzi e Carolina Bori em S&o Paulo. A tese de Candido (2014)
aponta que trechos desta obra j& estavam sendo utilizados no curso de Pedagogia da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Rio Claro — SP entre 1962 e 1963, e no curso de Psicologia na Universidade de Brasilia,
em 1965.
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e um relatério de pesquisa, em grupo (valor de 30 créditos), num total de 200 créditos. Esse
modo de avaliag¢do continuada pode ser um indicativo da influéncia da Instrugcdo Programada
no curso.

Importante notar que, mesmo que ja existisse uma publicacdo do DECAE da FaE, um
texto programado sobre condicionamento classico e operante, desde 1969, a compra dos
equipamentos para um laboratério de Anélise do Comportamento, para o curso de Psicologia,
s0 foi solicitada entre 1971 e 1972, por Jodo Bosco Jardim, entdo um dos professores desta
area. Essa aquisicao foi aprovada por lone Scarpelli Pereira, entdo chefe do Departamento de
Psicologia e autorizada pelo diretor da Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas —
FAFICH, Pedro Parafita de Bessa. (MIRANDA, 2010).

Estes elementos refor¢cam nossa tese de que a Analise do Comportamento foi recebida
no Brasil primeiro pelo campo educacional, através da Instrucdo Programada, em um cenario
no qual o laboratério de condicionamento operante era tido como lugar de pesquisa, mas
também como complemento ao ensino dos principios basicos de Analise do Comportamento.

Miranda (2010) aponta que em fevereiro de 1971 Maria Amélia Matos ministrou na
UFMG um curso com duracdo de 15 dias, intitulado “Programacdo de Ensino da Psicologia
Experimental”. Seu conteudo envolvia a criacdo de planos de ensino para a disciplina de
Psicologia Experimental e discussdes sobre programacdo de ensino, e apontava 0
planejamento dos experimentos, a manutencdo e funcionamento do laboratorio, a
organizacdo de um biotério, entre outras coisas necessarias para a realizacdo de um curso de
Psicologia Experimental (MIRANDA, 2010).

Uma das formas de interpretar este trecho do programa € proposta por Miranda, ao
considerar que:

Esta passagem fornece importantes aspectos para nossa analise. Em primeiro lugar,
se 0s itens listados eram necessarios para a realizacdo de um curso de Psicologia
Experimental, eles ndo eram complementares. Em seguida, percebemos que a
realizacdo de experimentos e a utilizacdo de um laboratério sao indispensaveis para
o0 desenvolvimento de uma disciplina de Psicologia Experimental. Mas ndo era
qualquer modalidade de experimentos, pois também havia a necessidade de um
biotério, 0 que nos indica a utilizacdo de animais no trabalho do laboratério que
esta sendo salientado nesse Programa. Isso nos sugere também, que o curso nao

versava sobre uma discussdo geral sobre Psicologia Experimental, mas um modelo
que trabalhava com experimentos com animais em laboratério. Um desses modelos

187



é justamente a Andlise do Comportamento. Por fim, verificamos que a passagem
faz referéncia a um laboratério didatico. Dessa forma, o laboratério de Andlise do
Comportamento e seus instrumentos ganham destaque no ensino de Psicologia
Experimental. (MIRANDA, 2010, p. 83).

Partimos de uma interpretacdo diferente, mais fiel ao texto do programa do curso, de
que o ensino de Analise do Comportamento, teve, ao menos na UFMG, independéncia em
relacdo ao laboratorio de condicionamento operante e seus equipamentos. Os planos de
ensino mostram o ensino de conceitos analitico-comportamentais mesmo sem 0 uso desse
tipo de laboratério. O que marca o ensino desses conceitos, por outro lado, é a preocupacao
com o0 uso de um texto programado aos moldes do texto de Holland e Skinner (1969).

Teixeira (2009) em seu texto intitulado “A dificil inclusdo da Analise do
Experimental do Comportamento no curso de Psicologia — UFMG” faz uma analise de que
desde sua fundacdo, em 1963, o curso de Psicologia da UFMG possuia duas tendéncias, uma
de cunho mais cientifico, influenciada pela formacdo médica de um dos seus catedraticos
(Galeno Procdpio Alvarenga), e outra de uma visdo mais humanista, representada pelo
catedratico fundador do curso (Pedro Parafita de Bessa). A primeira tendéncia ficou
responsavel pelas disciplinas na area de Psicologia Experimental (Processos Psicologicos
Basicos) e a outra por algumas disciplinas basicas e as de formacéo profissional (Psicologia
do Desenvolvimento, Técnicas de Exame Psicoldgico e disciplinas da area clinica).

Uma terceira tendéncia que emergia ocupou-se do campo da Psicologia Social, a
cargo de Célio Garcia. Esta terceira tendéncia de acordo com Teixeira (2009) tinha uma
vertente mais progressista. Foi o professor Célio Garcia que, em 1969, convidou “a Profa.
Dra. Carolina Bori para ministrar um curso em Belo Horizonte sobre algumas inovagoes
pedagdgicas que estavam sendo introduzidas no curso de Psicologia da USP”. (TEIXEIRA,
2009, p. 215-216).

Apesar do curso ter o titulo de “Psicologia Social Experimental”, remontando a
formacéo de Bori, na perspectiva da teoria de campo de Kurt Lewin, o que se pode notar é
que “na Psicologia Social a abordagem skinneriana nao floresceu” (TEIXEIRA, 2009, p.
216). Entretanto dois professores do curso de Psicologia, Jodo Bosco Jardim e Ldcio

Marzagéo foram fortemente influenciados pelo contato com Carolina Bori.
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Segundo Jardim (1998) a aplicacdo dos conceitos da Analise do Comportamento ao
campo da Educacdo em Minas Gerais, teve como uma de suas precursoras, a professora
Adélia Maria Santos Teixeira. Seu pioneirismo, especialmente no campo da educacéo, pode
ser verificado a partir da pesquisa de Rodrigues (2005) sobre a producdo de teses e
dissertagdes com o tema: Behaviorismo Radical e formacgéo de professores. Neste estudo a
autora localizou 17 teses produzidas entre 1970 e 2002 que apresentam contribuicédo direta
da Analise do Comportamento par a formacédo de professores. Dentre estas teses encontra-se
a de Fazolari (1989) intitulada: “Ensino da Leitura ¢ Escola: Identificagdo ¢ Andlise de
Condigdes facilitadoras e de Classes de Comportamento do Professor”. Nesta tese sdo

apontadas as contribuic¢Ges de Teixeira (1983):

O estudo de Teixeira (1983) é mencionado como estudo que apresenta resultados
da eficacia da individualizacdo do ensino (usando um programa que envolvia
procedimentos de discriminacdo de estimulos, diferenciagdo de respostas, fading,
emparelhamento segundo 0 modelo e tarefas sequenciadas e apresentadas em
passos) na aquisicao de classes de comportamento como a escrita em criangas pré-
escolares. (RODRIGUES, 2005, p. 256).

O curso programado por Teixeira (1983) se configura numa experiéncia rara na
Psicologia brasileira. O modo como a autora organizou os cursos sob forte influéncia de sua
orientadora Carolina Bori. Perguntada sobre a adaptacéo da Instru¢do Programada no Brasil,
a professora Adélia respondeu por email da seguinte forma:

N&o vejo a questdo como a adaptagdo de um modelo para outro. O PSI é outro
sistema. Quem o inspirou foi o Prof. Keller muito estimado pelos brasileiros. Um
artigo dele muito conhecido — ADEUS MESTRE — € o inicio da propagacédo deste
sistema. Nele é narrada a experiéncia realizada no Brasil na UnB com a
participacdo de dois professores brasileiros, Dona Carolina e o professor Rodolpho
Azzi, além de mais um professor americano, o Gilmour Sherman. Na minha
analise pessoal, penso que desde sempre Keller ndo apreciava muito as maquinas
de Skinner. Eu j& as considero ponto critico da inovacgdo. Elas exigiam um
programa para seu funcionamento. AQUI E QUE SE DEU O NO. Keller e Skinner
descreveram como seriam 0s tais programas, mas ndo conseguiram fazer uma
comunicacdo eficaz. Logo os programadores se afastaram dos principios de analise
do comportamento e se preocuparam em demasia com a maquina! Em 1961,
Holland j& falava desse problema em relagéo & instru¢do programada. No Brasil,
D. Carolina Bori foi a lider do movimento de PSI e trabalhou com muitos alunos.
Ela se inclinou para o lado de Keller e focou a programagdo numa cuidadosa
definicdo objetivo e mais objetivos. Acontece que ela esbarrou em algo muito mais
importante, mas parece ndo ter se dado conta. Ela esbarrou em Contingéncias
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triplices e concebeu a programacdo como identificacdo e programacdo de
contingéncias. Ela descobriu tudo, mas ndo reconheceu sua facanha. Como
trabalhei muitos anos com ela e desenvolvi inlmeros programas, acabei realizando
sua ideia. No principio eu também néo percebia o que tinha feito porque no meu
meio académico ninguém identificava o que Ihe contei. Bem no fim de minha vida
académica entendi e assumi o que tinha feito- ISTO DEU ORIGEM AO LIVRO
QUE PUBLIQUEI em 2006. Mas ai, D. Carolina ja tinha morrido e Maria Amélia,
sua parceira, também. Esta ja estava apontando essa inovagdo de D. Carolina. Mas
ela continuava insistindo no discurso de objetivos. Os demais alunos ndo usavam
essa formulacdo e eles eram muito bons: Todorov. Botomé. Assim vocé pode
entender que foram dois modelos: Instrugdo Programada e Sistema Personalizado
de Ensino, com essa variante inovadora de D. Carolina que acabou influenciando
todo o0 meu trabalho. VVocé ndo vai encontrar ninguém usando o sistema de notacéo
que usei. Somente uma aluna da PUCSP cuja dissertacdo de mestrado ajudei a
desenhar (tratava-se de ensino de Analise do Comportamento). A Banca se
espantou e comentou que nunca tinham visto um programa estruturado daquele
jeito! (Adélia Teixeira — comunicagdo por email).

6.2.2 — O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacédo — FaE entre 1968 e 1985: do
especialista em Educacdo a reformulacdo do curriculo — ascensdo e queda da Analise

do Comportamento

Sobre a criacio da Faculdade de Educacéo, iris Goulart destaca o papel da professora

Alaide Lisboa, que participou ativamente desse processo e considerava que as pessoas,

quando concluiam qualquer curso destinado a formacéo de professores, tinham que fazer a

didatica, cursar disciplinas de Psicologia. De certo modo Alaide Lisboa se antecipou a

legislacdo e criou a Faculdade de Educacdo. Sobre a constituicdo do corpo docente da
Faculdade de Educacdo, iris explica que

(...) alguns de n6s que éramos da Faculdade de Filosofia e fomos deslocados para

a Faculdade de Educacéo, ou entdo fizemos concurso, que foi 0 meu caso, para

Psicologia. E, entdo, quando eu penso assim, que tipo de Psicologia foi ensinada,

por exemplo, nas décadas de 1950 e 1960, até um certo momento? Psicologia

Europeia, com énfase em Piaget, em Psicometria, basicamente isso. (iris Goulart
em entrevista para esta tese).

A historia da Faculdade de Educacdo — FaE®, da Universidade Federal de Minas

Gerais, fundada em 26 de novembro de 1968, tem suas raizes no Departamento de Pedagogia

8 Convidada a participar como palestrante das comemoragdes dos 40 anos da Faculdade de Educagéo, em 2008,
a professora Magda Becker Soares disse: a origem da FaE é o Departamento de Pedagogia da Faculdade de
Filosofia, destacando que a FAFICH (Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas) de hoje ndo € a continuidade,
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e Didatica da extinta Faculdade de Filosofia de Minas Gerais, desmembrada e realocada da

Rua Carangola, no bairro Santo Antonio, em Belo Horizonte, para o bairro da Pampulha,

entre 1967 e 1968. (OLIVIERA, 2016).
Se, por um lado, havia semelhancas entre 0 modelo de formacéo de professores
desde o DPD-FaFi até a instalagdo da Faculdade de Educacéo, por outro, a maneira
de conceber tais estruturas se distanciava do que era praticado anteriormente. A
pesquisa foi entendida como componente fundamental a outros departamentos,
ocasionando, dessa maneira, a extingdo do Departamento de Métodos e Técnicas
de Pesquisas, e a posterior extin¢do do Departamento de Psicologia e a insercéo da

disciplina no Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacao. (OLIVIERA, 2016,
p. 137).

Originalmente a Faculdade de Filosofia era dedicada exclusivamente & formagao de
professores, em seus dois componentes, conteudo e formacdo pedagdgica, em convivio
estreito e intenso entre os departamentos, o de contelido e o de formacdo pedagogica,
reunidos em uma mesma instituicdo, com a mesma finalidade. A partir da Reforma
Universitaria foram criados os Institutos de Geociéncias, de Ciéncias Exatas (ICEX), e
Ciéncias Biologicas, além das Faculdades de Letras e de Educacdo. Essa separacdo levou a
um maior afastamento entre os novos institutos, responsaveis pelo contetdo e Faculdade de
Educacdo, responsavel pela formacao pedagdgica. (FONSECA, 2016).

O processo de criagdo e instalacdo da Faculdade de Educacdo esta inserindo no
conjunto de circunstancias relativas ao plano de reestruturacdo da UFMG, a Reforma
Universitaria de 1968 e as reformas educacionais que se processaram nos anos anteriores,
cujos expoentes foram Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira e Aluisio Pimenta, no caso da UFMG.
(OLIVEIRA, 2016).

A Reforma Universitaria impactou o ensino de Psicologia para o curso de Pedagogia,
e essas mudancas estiveram no cerne do interesse intelectual pela Andlise do
Comportamento, especialmente como base para uma tecnologia da Educagdo, uma vez que
a problematica do campo educacional passou a ser, cada vez mais, a questdo metodoldgica e

os fatores econdmicos relacionados a Educacao.

como algumas vezes se pensa e se diz. A Faculdade de Filosofia era uma faculdade que tinha a exclusiva
finalidade de formar profissionais da educacéo e para isso fora criada. (FONSECA, 2016).
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Uma das pioneiras em sua organizacao foi a Faculdade de Educacao da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, na Guanabara, originalmente Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras, da antiga Universidade do Brasil, que aprovou a época a seguinte estrutura de
funcionamento: Departamento de Fundamentos Bioldgicos da Educacdo; Departamento de
Psicologia da Educacdo; Departamento de Fundamentos Socioldgicos da Educacao;
Departamento de Historia e Filosofia da Educacdo; Departamento de Metodologia da
Pesquisa em Educacdo; Departamento de Administracdo Escolar e; Departamento de
Didéatica. (CAMPQOS, 1970).

Em 1968, figura, também como pioneira em sua organizacdo, a Faculdade de
Educagéo da Universidade Federal de Minas Gerais, que adotou a seguinte organizagéo: | —
Departamento de Ciéncias da Educacdo (A — Setor de Psicologia da Educacéo; B — Setor de
Histdria e Filosofia da Educacdo; C — Setor de Sociologia Educacional; D — Setor de
Economia da Educacdo); Il — Departamento de Administracdo Escolar (A — Setor de
Administracdo Escolar; B — Setor de Educacdo Comparada); I11 — Departamento de Métodos
e Técnicas de Ensino (A — Setor de Didatica Geral; B — Setor de Didéatica Especial); IV —
Departamento de Métodos e Técnicas de Pesquisa ( A - Setor de Estatistica Educacional; B
— Setor de Métodos e Técnicas de Pesquisa); V — Centro Pedagogico (A — Jardim da infancia;
B — Grupo escolar; C — Classes emendativas; D — Classes Supletivas; E — Ginasio Polivalente;
F — Colégio Integrado; G — Colégio Normal; H — Colégio Universitario; | — Colégio Técnico
Industrial; J — Colégio Técnico Agricola; K — Colégio Técnico Comercial (CAMPQOS, 1970).

Dentre todas essas unidades o Centro Pedagogico é o que possui a histéria mais
peculiar por ndo ter sido completamente integrado a Faculdade de Educacdo por questdes
politicas, uma vez que o departamento que agregasse os professores do Centro Pedagdgico
se tornaria o departamento com maior nimero de docentes e, portanto, teria maior poder
politico. Sobre esta historia a professora Iris conta que:

O Centro Pedagdgico sempre foi, desde guerra da Filosofia la na Carangola, ele era
o local de demonstragdo das aulas, das técnicas. Entdo quando se criou a Faculdade
de Educacéo, ele teria que integrar a Faculdade de Educacdo como Colégio de
Aplicacdo. E eu era da congregacéo, suponho que em 1975, mais ou menos onde

foi proposto isso. Ana Maria Casassanta tem um estudo muito bem feito sobre
como fazer essa integracdo do Centro Pedagogico, ela inclusive assumiu (eu ndo
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lembro com quem) a conducdo por um certo tempo do Centro Pedagdgico para
fazer essa adaptacdo dele como Escola de Aplicacdo. A coisa caminhava muito
bem, a proposta da Ana estava muito interessante, se mostrava de uma utilidade
muito grande, uma escola de Aplicacdo onde iamos testar as técnicas, o
atendimento ao aluno. Af alguém falou: “Pera ai”” quantos s3o la contando com os
professores? Aqui sdo quantos? Tantos! Ou seja, em qual departamento eles serdo
colocados, se puser no departamento de metodologia eles eram a maioria, eles iam
ganhar politicamente de nos, e ai surgiu... em qualquer departamento eles seriam
maioria. Entdo tornou-se aquele apéndice esquisito 14 e nunca foi recuperado. (iris
Goulart em entrevista para esta tese).

Foram estabelecidos como objetivos da Faculdade de Educacdo: a) Formacdo de
especialistas para todos os graus de ensino; b) Formacdo pedagdgica de professores
licenciados para o ensino médio em todos os ramos; c) Pesquisa educacional; d)
Desenvolvimento de experiéncias pedagogicas. (OLIVEIRA, 2016).

A Faculdade de Educacéo foi organizada em quatro departamentos e duas camaras,
tendo inicialmente o0s seguintes coordenadores das estruturas departamentais: 1)
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino sob coordenacédo da profé. Alaide Lisboa de
Oliveira; 2) Departamento de Métodos e Técnicas de Pesquisa sob coordenacdo da prof?.
Terezinha Oliveira; 3) Departamento de Administracdo Escolar sob coordenacéo da prof2.
Maria Antonieta Bianchi; 4) Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo sob
coordenacao do prof. Raimundo Nonato Fernandes. As duas camaras criadas foram a Camara
do Ensino Médio e a Camara de Ensino Primario. (OLIVEIRA, 2016).

Submetida a leis externas a prdpria Faculdade, os departamentos foram se
adaptando as regras e resolucGes que dispunham sobre sua organizagdo. E o caso
do Departamento de Psicologia da Educacg&o que, conforme a resolucéo n. 13/1970
da Coordenacéo de Ensino e Pesquisa da UFMG, ndo poderia mais existir visto que
ndo tinha quantidade suficiente de profissionais docentes. (OLIVEIRA, 2016, p.
133).

A reforma Universitaria de 1968 alterou a estrutura e funcionamento das Faculdades
de Educagdo de modo significativo. Ao eliminar o sistema de catedras, possibilitou que as
instituicOes se organizassem de diferentes maneiras, o que trouxe mudangas para 0 modo
como a Psicologia esteve presente na formacéo de professores. A misséo da UNESCO que
estudou a questdo da implantacdo das Faculdades de Educacéo, entre agosto e setembro de

1968, a convite do governo brasileiro, sugeriu uma estrutura que dividia as faculdades em
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trés departamentos (administracdo escolar, teoria e pratica de ensino e ciéncias da educacéo).
Nessa proposta a Psicologia passaria a ocupar uma posi¢do entre as ciéncias da educagéo, ao
lado da Filosofia e da Sociologia. (CAMPQOS, 1970).

Nesse cenario a Psicologia se organiza no setor de Psicologia da Educacéo, dentro do
Departamento de Ciéncias da Educacdo, sem contudo ficarem os contetdos relativos a
Psicologia circunscritos apenas a este setor, uma vez nos anos seguintes a implantacao desta
estrutura, o Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino passou a oferecer disciplinas
que abordavam conteudos historicamente associados a Psicologia como as disciplinas
voltadas para a educacdo do excepcional e especialmente a disciplina Tecnologia do Ensino,
que teve importancia significativa na recepcao da Analise do Comportamento na Faculdade
de Educacgédo da UFMG.

Fato relevante nos anos de 1970, no que diz respeito as relacGes entre Psicologia e
Pedagogia, era a oferta de disciplinas no departamento de Psicologia, que serviam como
optativas ao curso de Pedagogia como se pode ver abaixo:

Disciplinas do departamento de Psicologia da Faculdade de Filosofia e Ciéncias

Humanas — FAFICH ofertadas como optativas:

Tabela 14: Disciplinas da optativas do curso de Pedagogia - FAFICH
Cadigo | Disciplina Periodo | Tipo | C/H | Cred.
153 Técnicas de Exame Psicopedagdgico 5° OB |90 6
159 Técnicas de Psicoterapia Infantil | 8° OP |60 4

Fonte: Cadernos Faculdade de Educacdo Fae/UFMG, 1986.

No final de 1960 e inicio de 1970, ocorreu uma significativa valorizacdo do uso de
métodos quantitativos. A respeito dos impactos da pesquisa quantitativa na pos-graduacédo
da Faculdade de Educacdo na primeira metade da década de 1970, e como isso influenciou a
construgdo de sua dissertacdo de mestrado, a professora iris Goulart conta como precisou

fazer ajustes, a fim de poder defender seu trabalho.

Tanto que eu era interessada em Piaget mas eu jamais conseguiria ter uma boa
aceitacdo no mestrado se eu usasse a pesquisa qualitativa de Piaget, tanto que eu
me lembro de fazer questdo de fazer palestras em lugares, quantas pessoas esse
senhor estudou? Entdo hd uma rejeicdo pela pesquisa qualitativa muito grande, o
forte era pesquisa quantitativa, tanto que a minha tese foi sobre Piaget, mas o que
que eu fiz, eu usei 0 modelo de avaliacdo de operagdes I6gicas de um americano
que é Ronald Raven que ele media as operagdes ldgicas através de teste, teste que
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eu acabei traduzindo e que a CEPA publicou. Entdo vocé avaliava 7 operacdes
I6gicas Piagetianas. H&! Eu consegui com a professora Magda Soares, que falou
longamente sobre essa reviravolta que tinha dado, mas ndo falava de Analise do
Comportamento, para vocé ver, a preocupacao em produzir a pesquisa quantitativa
estava ligada. (Iris Goulart em entrevista para esta tese).

Como acontecera em Sdo Paulo, onde a Analise do Comportamento foi
primeiramente ensinada no curso de Pedagogia de Rio Claro, na disciplina de Psicologia
Educacional, ministrada por Carolina Bori, entre 1962 e 1963, sob influéncia do curso de
Keller na USP em 1961. Em Minas Gerais foi a partir de 1965 que lone Scarpelli, catedratica
da disciplina Psicologia da Educagdo iniciou o ensino dos principios da Analise do
Comportamento, apds seu contato com a Instrucdo Programada, através do livro de Holland
e Skinner, o qual ela, juntamente com Helvécio Botelho, comecara a traduzir para o
portugués, antes mesmo da traducdo completa realizada por Rodolpho Azzi e Carolina Bori,
em 1969. Como relata a professora Iris Goulart:

(...) e eles traduziam coisas, Helvécio tinha uma produc&o altissima e sensibilizou
muito o ensino da Psicologia, sabe? Foi assim, muito forte! Eu me lembro que a
gente estudava detidamente as experiéncias que se processavam nos Estados
Unidos e se encantava com aquilo. E para vocé ter uma ideia, quando foi criado o
mestrado em Educacdo foi quase paralelo a Faculdade de Educacéo; inicialmente
a Dona Alaide, ela trouxe professores, mas o projeto ndo foi aprovado, entdo
quando se chegou a aprovar o projeto vocé via uma énfase muito grande na

pesquisa quantitativa e isso, obviamente, por causa dos estudos em Analise de
Comportamento. (Iris Goulart em entrevista para esta tese).

A professora iris Goulart acrescenta:

Eu acho que as coisas se contextualizam muito em fungdo do modelo politico.
Quando aconteceu 0 movimento de 1964, até entdo a Psicologia que se estudava
era uma, de repente, comecgaram a falar em Skinner, comegaram a falar em estudos
do controle de variaveis etc., Psicologia Experimental, etc. (iris Goulart em
entrevista para esta tese).

Na decada de 1970 os planos de ensino mostram que havia significativas mudancas
no conteddo ensinado, de acordo com a professora responsavel pela disciplina, o que mostra
gue a ementa possibilitava certa flexibilidade na escolha dos contetidos a serem ensinados e
nas referéncias bibliograficas que serviam de base ao ensino. As professoras Laura Cangado

Ribeiro e Neide de Oliveira Magalhdes utilizavam cerca de 10% da carga horéria da
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disciplina Psicologia da Educacdo Il — aprendizagem para ensinar 0s principios do
condicionamento cléssico e operante. J& a professora Mércia Moreira utilizava basicamente
a parte 1 do livro “Psicologia da Educagdo” de Sawrey e Telford (1958/1971), sem nenhuma
referéncia a teoria comportamental.

A obra de Sawrey e Telford (1958/1971) aborda uma taxonomia da aprendizagem,
que aumentaria de complexidade de acordo com as seguintes categorias: 1) Condicionamento
classico; 2) Condicionamento instrumental (ensaio e erro); 3) Aprendizagem por imitacéo;
4) Aprendizagem por discernimento (insight); 5) Aprendizagem por raciocinio (reflexdo).
Obras referentes a Analise do Comportamento ou outros tipos de behaviorismo aparecem nos

seguintes capitulos:

Tabela 15: conteddo referente ao behaviorismo presente na obra de Sawrey Telford
(1958/1971)
Capitulo 2 — Natureza e formas de aprendizagem:
WATSON, J. B. REYNON, R. “Conditioned emotional reactions”. Journal of
Experimental Psychology, 1920, vol. 3, p. 1-14.
Capitulo 3 — Fatores de economia na aprendizagem
SKINNER, B. F. “The behavior of the organisms”. New York: Appleton-Century-Crofts,
1938.
SKINNER, B. F. “Supertition” in the pigeon. Journal of Experimental Psychology, 1948,
vol. 38, p. 168-172.
Capitulo 11 — Desenvolvimento emocional
WATSON, J. B. “Psychology from the standpoint of a behaviorist. Philadelphia, J. B.
Lippincott Company, 1924.
Fonte: livro “Psicologia da Educagdo” de Sawrey e Telford (1958/1971)

Em 1971 a disciplina Psicologia da Educacéo: aprendizagem, apresentava como tipos
de aprendizagem o condicionamento classico e operante e indicava nas referéncias
bibliogréficas as obras “Psicologia da Aprendizagem — condicionamento classico e operante”
de Pereira e Pereira (1969) e o livro “O comportamento humano — um programa para auto-
aprendizagem” de Malpass et al editado no Brasil em 1970.

A partir de 1972 o curriculo € alterado e passa a apresentar o seguinte grupo de
disciplinas da area de Psicologia, entre disciplinas de Curriculo Minimo, Obrigatoria e
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Optativa. Tanto ofertadas pela Faculdade de Educacéo, quanto pela Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Humanas.

Tabela 16: disciplinas de Psicologia ofertadas no curso de Pedagogia (1972 — 1985)

Cadigo | Disciplina (DECAE) Periodo | Tipo | C/H | Créditos

114 Psicologia da Educacdo: aprendizagem 3° CM |75 5

115 Psicologia da Educacéo: especializacdo em | 7° OB |90 6
aprendizagem

116 Psicologia da Educacdo: desenvolvimento | 2° CM | 105 |7
da crianca e do adolescente

117 Psicologia da Educacéo: especializacdo em | 6° OB |105 |7
desenvolvimento

119 Psicologia da Educacdo: diferencial 6° OB |75 5

123 Psicologia da Educagdo: dinamica | 5° OB |[120 |8
psicossocial

124 Psicologia da Educacdo: ajustamento 7° OB | 60 4

Codigo | Disciplina (DMTE) Periodo | Tipo | C/H | Créditos

113 Tecnologia do Ensino 8° OP |60 4

Caodigo | Disciplina (FAFICH) Periodo | Tipo | C/H | Créditos

PSI 153 | Ténicas de Exame Psicopedagdgico 5° OP |90 6

PSI 159 | Ténicas de Psicoterapia Infantil | 5° OP |60 4

Fonte: Cadernos Faculdade de Educacdo Fae/UFMG, 1986.

Esse conjunto de disciplinas sé foi alterado em 1985, quando ocorreu a implantacdo
do novo curriculo que comecgou a ser elaborado em 1983. No conjunto dessas disciplinas, 0s
planos de ensino localizados foram analisados a partir do arquivo do CEDOC. Constatou-se
que apenas as disciplinas da area de aprendizagem apresentavam contetdo referente a
Analise do Comportamento, excecdo feita a disciplina optativa Tecnologia do Ensino.
Iniciamos a analise de modo cronoldgico citando os professores, 0s conceitos e principios de
Anélise do Comportamento que eram ensinados na disciplina Psicologia da Educacéo:
aprendizagem (CAE 114) e as obras indicadas nas bibliografias.

Em 1973 as professoras Mércia Moreira, Maria Thereza da Cunha Coutinho e Neide
de Oliveira Magalhdes eram as responsaveis pela disciplina Psicologia da Educacgéo:
aprendizagem. O contetdo por elas ensinado envolvia 3. Tipos e teorias da aprendizagem;
3.1. Tipos béasicos de aprendizagem (modelos); 3.2. Teorias que explicam a aprendizagem;

Algumas teorias associacionistas (Pavlov, Skinner, Thorndike).
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Em 1974 as professoras Maria Cecilia Leite Mendonca e Maria Thereza da Cunha
Coutinho assumiram a disciplina, mantendo o ensino das chamadas teorias associacionistas
de Pavlov, Skinner e Thorndike. O livro utilizado para o ensino dos contetdos referentes a
Analise do Comportamento continua sendo o de Pereira e Pereira (1969).

Em 1975 as professoras responsaveis pela disciplina foram iris Barbosa Goulart e
Maria das Gracas de Castro Bregunci, mantendo o mesmo contetido, sem enfatizar os
principios de Anélise do Comportamento. Destaca-se que a professora Iris, em depoimento
para esta tese, explicou que desde o inicio de sua formacéo se interessou pela teoria de Piaget,
tendo realizado mestrado investigando a aplicacdo dessa teoria.

Em 1976 novo grupo de professoras assume a disciplina Laura Cangado Ribeiro
Maria Auxiliadora Pimentel, Maria das Gracas de Castro Bregunci. A diferenca apresentada
por estas professoras ¢ o uso da obra de Skinner “Tecnologia do Ensino” (1968/1972), ao
lado de “Psicologia da Aprendizagem — condicionamento cldssico e operante” de Pereira e
Pereira, 1969. Estas duas obras sdo analisadas na sequéncia do capitulo, por se mostrarem
respectivamente a contribuicdo mais importante de Skinner no que diz respeito a aplicagdo
dos conceitos de principios da Anéalise do Comportamento a Educacgéo, ao passo que o livro
de Pereira e Pereira (1969) tornou-se a obra basica para o ensino da Andlise do
Comportamento no curso de Pedagogia da UFMG a partir de 1968, quando ainda circulava
entre os estudantes de Pedagogia em forma de apostila.

Em 1977 permanece a professora Maria das Gragas de Castro Bregunci. O plano de
ensino ndo apresenta nenhum contetdo referente a Analise do Comportamento, mas a

bibliografia traz a indicagédo das obras:

Tabela 17: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educagéo: aprendizagem (1977)
HOMME, L. et alii. Técnicas operantes na sala de aula — ensino programado pelo sistema
contratual. Coordenada Editora, Brasilia, 1971.

OLIVEIRA, J. B. A. Tecnologia Educacional: teorias da instrucdo. Petropolis, Vozes.
1973.

SKINNER, B. F. Tecnologia do Ensino. Editora Pedagdgica Universitaria — EPU, Séo
Paulo, 1972.
Fonte: CEDOC
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As referéncias bibliograficas demonstram que apesar do plano de ensino nédo fazer
nenhuma mencao a teoria comportamental em seu contetdo, obras dedicadas a Analise do
Comportamento sdo citadas, incluindo o préprio Skinner, mostrando que havia conhecimento
acerca da producdo de obras referentes a teoria comportamental aplicadas a Educacao.

Em 1978 foi a vez da professora Violeta Maria Domingues de Oliveira assumir a
disciplina. Compreendemos que, em razdo da baixa frequéncia de mencdes aos conceitos e
principios da Analise do Comportamento, que seria importante apresentar a integra do
conteido ensinado na disciplina, possibilitando visualizar o lugar resguardado a teoria

comportamental.

Tabela 18: plano de ensino da disciplina de Psicologia da Educagdo: aprendizagem (1978)
Objetivos

Ao final do curso o aluno espera-se que o0 aluno seja capaz de:

- Consultar criticamente estudos, relatos e teorias sobre psicologia da aprendizagem.

- Interpretar e aplicar os principios das principais teorias da aprendizagem a situagdes
educacionais.

- Utilizar as informagdes em diversas teorias no estabelecimento das relagdes ensino-
aprendizagem e professor-aluno.

Conteudo

Unidade | — A Psicologia como Ciéncia

- Evolugdo histdrica

- Escolas psicoldgicas

- Métodos das ciéncias do comportamento

- Métodos do estudo de psicologia da aprendizagem

Unidade Il — Variaveis relevantes do processo de aprendizagem

Unidade I11 — Variaveis relevantes do processo de aprendizagem

3.1. Motivacéo

3.2. A percepcao

3.3. Nivel mental e aprendizagem em grupo

Unidade IV — Concepcdes psicoldgicas do processo de aprendizagem

4.1. A teoria comportamental

- comportamento classico

- comportamento operante

4.2. A teoria Rogeriana

Unidade V — Permanéncia e transferéncia da aprendizagem

Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educacéo: aprendizagem (CAE 114), 1978. Arquivo
do CEDOC.
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A professora Maria das Gracas de Castro Bregunci é uma das professoras a lecionar
esta disciplina em 1979, porém, diferente dos anos anteriores cada professora apresentou um
plano de ensino com caracteristicas proprias, como é apresentado a seguir. No plano de
ensino da professora Maria das Gragas de Castro Bregunci, os conteudos sao: 3. O quadro de
referéncia comportamentista e suas derivacdes para a formulacdo de tecnologias; 3.1 —
Contribuicdo béasica a nivel de fatores ou variaveis de aprendizagem: explicitagdo dos
processos de controle, significado do conhecimento de resultados, pelos alunos e, na
utilizacdo de esquemas de reforcamento em contextos de aprendizagem. Compde o quadro
de referéncias bibliogréficas as seguintes obras:

Tabela 19: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educacdo: aprendizagem (1979)
MILHOLLAN, F. e FORISHA, B. Skinner X Rogers: maneiras contrastantes de encarar a
educacdo. Summus editorial, Sdo Paulo, 1972.

REESE, E. P. Anélise do Comportamento Humano. Editora José Olympio, Rio de Janeiro,
1973.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Traducao de Jodo Claudio Todorov
& Rodolpho Azzi. Editora EDART, Séao Paulo, 1974.

KELLER, F. S. Aprendizagem: teoria do reforgo. S&o Paulo: Herder, 1972.

HOMMIE, L. et alii. Técnicas operantes na sala de aula — ensino programado pelo sistema
contratual. Coordenada Editora, Brasilia, 1971.

Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educacéo: aprendizagem (CAE 114), 1979. Arquivo

do CEDOC.

Importante ressaltar que neste plano de ensino estuda-se a Analise do Comportamento
com foco nas contribui¢des da teoria a formulacédo de tecnologias. Também sédo indicadas no
quadro de referéncias a teoria comportamental alguns livros de ficcdo, os quais auxiliam a
compreender o papel que era atribuido a Anélise do Comportamento no final da década de
1970. Os livros indicados sdo:

Tabela 20: Bibliografia de ficgdo da disciplina Psicologia da Educacdo: aprendizagem (1979)
SKINNER, B. F. “Walden II: uma sociedade do futuro”. Editora Herder, Sao Paulo, 1972.
HUXLEY, A. “Admiravel mundo novo”. Editora Abril, 1974.

BURGESS, A. “Laranja mecanica”. Artenova, 1972.
ORWELL, G. “1984”. Editora Nacional, Sdo Paulo, 1975.

Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educacdo: aprendizagem (CAE 114), 1979. Arquivo

do CEDOC.
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Como destaca a resenha de Taize Odelli (2010), dentro de Admiravel Mundo Novo,
VOCE nasceria pronto para respeitar todas as regras sociais. Em 1984, vocé teria de abdicar
dos prazeres e confortos até chegar ao ponto de nem lembrar de sua existéncia. Em Laranja
Mecanica, vocé se rende a violéncia ou, caso esteja do outro lado ¢ passe pelo “Tratamento
Ludovico”, vocé se vé incapaz de ter atitudes violentas ap0s um processo de
condicionamento respondente.

As obras “Admiravel mundo novo”, “Laranja mecanica” e “1984”, tem em comum o
fato de serem obras futuristas, onde os seres humanos séo caracterizados pela alienacéo e
falta de livre-arbitrio. A presenca destas obras ao lado do livro “Walden II: uma sociedade
do futuro”, mostra um dos modos de recep¢do da Analise do Comportamento sendo
caracterizada como uma teoria que aliena e manipula as pessoas. Essa interpretacdo é
compativel com algumas criticas, especialmente as que consideram que a Anélise do
Comportamento desconsidera a subjetividade e a autonomia do sujeito.

Outro plano de ensino, também de 1979, de autoria da professora Therezinha Samora
Ribeiro, apresenta algumas diferencas em relacdo ao anterior. Compde o conjunto de
conteudos referentes a Anélise do Comportamento: Conceituar condicionamento classico e
operante; Identificar os tipos de esquemas de reforco, Analisar os efeitos do reforco e da
punicdo, Discutir a aplicacdo da teoria comportamental a aprendizagem; Enfoque
comportamental e suas derivacfes para a aprendizagem: condicionamento classico e
operante, reforco e esquemas de reforcamento, punicéo e seus efeitos, e aplicacdo ao ensino.
O quadro de referéncias bibliograficas contempla:

Tabela 21: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educacdo: aprendizagem (1979 - 1)
KELLER, F. S. Aprendizagem: teoria do reforco. Sdo Paulo: Herder, 1972,

MILHOLLAN, F. e FORISHA, B. Skinner X Rogers: maneiras contrastantes de encarar a
educagdo. Summus editorial, Sdo Paulo, 1972.

MIXULAS, W. L. Técnicas de modificacdo do comportamento. Editora Harbra, Séo
Paulo, 1977.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Traducéo de Jodo Claudio Todorov
& Rodolpho Azzi. Editora EDART, Séao Paulo, 1974.
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SKINNER, B. F. Tecnologia do Ensino. Editora Pedagogica Universitaria — EPU, Séo
Paulo, 1972.
Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educacéo: aprendizagem (CAE 114), 1979. Arquivo
do CEDOC.

O cronograma da disciplina dedica 15 horas/aulas ao ensino da Anélise do
Comportamento. As estratégias de ensino apresentadas sdo: aula expositiva, estudo do texto
“teoria do refor¢o”, de Keller, exercicio e ficha-resumo do cap. XII do livro “Ciéncias e
Comportamento Humano” de Skinner.

O Capitulo XII — Punicdo, engloba os seguintes topicos: Uma técnica questionavel;
A punicdo funciona?; Os efeitos da punicdo; Um primeiro efeito da punicdo; Um segundo
efeito da punicdo; Um terceiro efeito da punicdo; Alguns lamentaveis subprodutos da
punicdo; Alternativas para a punicéo.

A escolha deste capitulo para ser fichado/resumido, indica uma preocupagdo em
esclarecer, a partir da obra de Skinner, os efeitos da punicao e as razfes pelas quais ela deve
ser evitada a todo custo, em especial no campo educacional.

Existe um segundo plano de ensino da mesma professora, também do ano de 1979,
em que ¢ proposto o fichamento do capitulo V, intitulado “Porque os professores fracassam”,
do livro “Tecnologia do Ensino”, de 1968, ao invés do capitulo XII do “Ciéncia e
Comportamento Humano”, de 1953. Ambas as obras de Skinner, o que ressalta a busca por
contetdo diretamente na fonte e ndo atraves de comentadores da obra deste autor.

As professoras Mércia Moreira e Neide de Oliveira Magalhaes também lecionaram a
disciplina “Psicologia da Educa¢do: Aprendizagem em 1979, entretanto, ambos os planos de
ensino, apresentados pelas professoras, fazem mencdao apenas a “teorias do condicionamento
estimulo-resposta” e “sua énfase no papel do ambiente”, e citam apenas o livro “Ciéncia e
Comportamento Humano” de Skinner no que se refere a Andlise do Comportamento.

Como apresentado no inicio do capitulo havia grande diversidade entre os planos de
ensino, a julgar pelos professores que estavam lecionando a disciplina. Por esta razao optou-
se por um relato cronoldgico no qual os planos de ensino vao sendo comentados a cada ano.

Ao passo que a disciplina Psicologia da Educacao: aprendizagem, era oferecida aos

estudantes de Pedagogia no terceiro semestre de curso, sendo componentes do curriculo
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minimo dos cursos de Pedagogia, no sétimo semestre havia a disciplina Psicologia da
Educacdo: especializagdo em aprendizagem, que ndo era do curriculo minimo, ou seja, ndo
era obrigatdria nos cursos de Pedagogia no Brasil, mas era obrigatoria no curso de Pedagogia
da UFMG.

N&o foram localizados todos os planos de ensino dessa disciplina, e alguns
encontram-se incompletos, sem algum dado de identificagio, como nome do professor. E o
caso do plano de ensino datado de 1971, que ndo apresenta o professor da disciplina, mas
traz como conteudo de Anéalise do Comportamento: 1.2 — Condicionamento classico: relacéo
condicionamento e rendimento escolar, interferéncia emocional e processo de
descondicionamento; 1.3 — O condicionamento operante: conceito e utilizagdo de reforgo
com o aluno.

Tabela 22: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educacdo: especializacdo em
aprendizagem (1971)
KELLER, F. S., SCHOENFELD, W. N. Principios de Psicologia: um texto sistematico na
ciéncia do comportamento”. Colecdo Ciéncias do Comportamento. Tradugdo Carolina
Martuscelli Bori e Rodolpho Azzi, S&o Paulo. E.P.U. Editora Pedag6gica Universitaria.
1966/1974. Original de 1950.
SCARPELLLI, I. P. PEREIRA, H. B. “Psicologia da Aprendizagem — condicionamento
classico e operante” publicacdo do Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educagdo da
FaE/UFMG, 1969.
Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educacéo: aprendizagem (CAE 115), 1971. Arquivo
do CEDOC.

Os planos de ensino de 1972 e 1973, de autoria de Maria Lucia Goulart Dourado,
apresentam o0s seguintes conteidos: Teorias associacionistas: O conexionismo de Thorndike
(contribuicbes, teorias subsequentes; fundamentos basicos; leis basicas; leis subsidiarias) e;
O condicionamento operante de Skinner (elementos histéricos, principios basicos, extensdo
e aplicacdo do condicionamento operante a educacdo). A bibliografia indicada é:

Tabela 23: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educagdo: especializagdo em
aprendizagem (1972/1973)
KELLER, F. S., SCHOENFELD, W. N. Principios de Psicologia: um texto sistematico na

ciéncia do comportamento”. Colecdo Ciéncias do Comportamento. Traducao Carolina

203



Martuscelli Bori e Rodolpho Azzi, Sdo Paulo. E.P.U. Editora Pedagdgica Universitaria.
1966/1974. Original de 1950.

KELLER, F. S. Aprendizagem: teoria do reforco. Sdo Paulo: Herder, 1972.

HOLLAND, J. G., & SKINNER, B. F. A andlise do comportamento. Traducdo de
Rodolpho Azzi. EPU: Editora da Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 1969. Original de
1961.

Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educacdo: aprendizagem (CAE 115), 1972/1973.
Arquivo do CEDOC.

Em 1974 é novamente a professora Iris Barbosa Goulart quem assume uma disciplina
de aprendizagem (em geral a professora iris lecionava as disciplinas de Psicologia do
desenvolvimento e especializacdo em desenvolvimento). Os conteudos apresentados sdo:
Explicagdes associacionistas de aprendizagem: orientagdo fisiologica de Pavlov, o
conexionismo de Thorndike, condicionamento operante de Skinner (principios e pesquisa
fundamental), condicionamento: modificacdo do comportamento e sua aplicabilidade,
especialmente a educacao.

O espaco dedicado a Anélise do Comportamento corresponde a 15 horas/aula. No
entanto o plano de ensino ainda reserva 15 horas/aula para o chamado neo-behaviorismo
(Gagné e Ausubel) e 10 horas para aprendizagem social — modelo (Bandura e Haltors e
Staats).

Apesar de nos documentos da FaE a disciplina possuir 90 horas/aula, no plano de
ensino consta uma carga horaria de 75 horas/aula.

Também de 1974 temos o plano de ensino assinado pela professora Zenita Cunha
Guenter, que apresenta um contetdo mais amplo, incluindo outros tipos de behaviorismo,
como o proposto por Guthrie.

A disciplina é dividida em temas:

Tema 2: As duas grandes linhas de teorias da aprendizagem:

1. Teorias que explicam a aprendizagem pela associacdo de situagdes

2. Teorias que explicam a aprendizagem pela estrutura do conhecimento e
processos cognitivos

Tema 3: Teorias associacionistas:

O condicionamento classico de Pavlov

O conexionismo de Thorndike
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As ideias de contiguidade de Guthrie

ImplicacGes dessas posicOes para o professor

Tema 4: As chamadas “Leis de Thorndike”

Tema 5: O condicionamento operante de Skinner — Elementos histéricos
implicacdes para a educacdo: instrucdo programada.

Tema 6: O condicionamento operante de Skinner: principios e esquema bésico
Tema 7: Skinner — principios tedricos da tecnologia de modificagdo do
comportamento (Fonte: GUENTER, plano de ensino de Psicologia da Educacéo:
especializacdo em aprendizagem, 1974).

Diferente do plano de ensino da professora Iris Goulart, a professora Zenita Guenter
apresenta os conteudos referentes a Analise do Comportamento a partir de comentadores da
teoria, especialmente no Livro “Teorias da aprendizagem” de Hilgard.

Né&o foram localizados os planos de ensino referentes aos anos de 1975 a 1985 da
disciplina Psicologia da Educacdo: especializacdo em aprendizagem. Apesar disso, pode
inferir, pelos planos identificados que os conceitos basicamente estavam vinculados ao que
os professores denominavam teorias associacionistas, englobando nesta denominagéo
autores como Pavlov, Thorndike e Skinner.

Pbde-se identificar a recepcdo da Anélsie do Comportamento também em
disciplinas que ndo pertenciam ao campo da Psicologia da Educacdo. E o caso da disciplina
“Sociologia da Educacdo | — Fundamentos Sociol6gicos da Educacao”, ministrada no ciclo
basico de formacdo do curso de Pedagogia pelo professor Paulo Roberto Souza Lima em
1973.

Nesta disciplina, ao fazer uma analise da educacdo como processo social, o
professor faz referéncia a seguinte bibliografia: Mead, M. “Educacion y Cultura” (Ed.
Paidos); Huxley, A. “Ilha” (Ed. Civilizacdo Brasileira), “Admiravel Mundo Novo” (Ed.
Braidinal), Skinner, B. F. “Walden II — uma sociedade do futuro” (Ed. Herder) e Orwell,
G. “’1984”. A recepgao desse livro de Skinner, logo no ano seguinte ao de sua publicacdo
em portugués, ocorrida em 1972, pode ser um indicativo do espaco ocupado por Skinner no
meio académico na década de 1970. Esta obra, Unico romance de Skinner, uma sociedade
utopica alicercada nos principios da Anélise do Comportamento, foi recebida (acolhida e
apropriada) no mesmo grupo de outras obras de autores de distopias como “1984” e

“Admiravel Mundo Novo”, como dito anteriormente, mostrando o modo como ocorreu a

recepcdo da teoria comportamental.
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Alguns planos de ensino se mostraram atipicos, uma vez que, mantendo a ementa da
disciplina, a mesma foi trabalhada de modo particular, como é o caso da disciplina
“Psicologia Escolar — Desenvolvimento e Aprendizagem” ofertada pelo DECAE aos cursos
de Licenciatura no segundo semestre de 1981, pelo professor Antonio de Freitas Ribeiro.

Os objetivos descritos no plano de ensino, como apresentado abaixo, ndo permitem
identificar um viés analitico comportamental do curso, entretanto, os contetidos apresentados
nas trés unidades de ensino e 0 modo de desenvolvimento do curso sinalizam uma forte

influéncia da Anélise do Comportamento.

Objetivos: o curso visa proporcionar ao aluno o desenvolvimento de noc¢des basicas sobre
aprendizagem, desenvolvimento, e socializagdo do individuo, com vistas a sua aplicacdo
na situacdo escolar. Visa também estimular a critica e considerar as implicacdes destas
noc¢Oes para o papel do professor.

Fonte: CEDOC/FaE/UFMG

A primeira unidade, intitulada “Conceitos Basicos de Aprendizagem e
Desenvolvimento”, apresenta os seguintes tdpicos: comportamento respondente;
comportamento operante; contingéncias de reforcamento; diferenca entre comportamento
modelado por contingéncias e comportamento governado por regras; procedimentos que
aumentam a forca do comportamento; principios do desenvolvimento psicoldgico da crianca
e do adolescente (tais principios serdo desenvolvidos paralelamente ao desenvolvimento dos
conceitos de aprendizagem).

A segunda unidade, intitulada “Aplicagdes a situagdo escolar”, apresenta: um modelo
comportamental para aprendizagem; desenvolvimento de atitudes diante da aprendizagem.

A terceira unidade, intitulada “Socializacdo: Individuo e Sociedade” apresenta os
seguintes topicos: fundamentos cognitivos, afetivos, sociais e comportamentais das atitudes;
formagéo e mudanca de atitudes; a mulher no contexto atual da sociedade.

O desenvolvimento do curso prevé “pequenas avaliagdes”, as quais totalizam 70
pontos, o que indica um modelo proximo da Instrugdo Programada, que prevé avaliacdo
permanente. Os demais 30 pontos séo divididos entre um trabalho a serem apresentados a
turma, sobre um dos tépicos da disciplina, e um relatério “conciso, claro ¢ bem escrito sobre

o trabalho apresentado para a turma, incluindo a relagao da bibliografia consultada”.
206



A bibliografia basica conta com as obras de Reese, E. “Analise do Comportamento
Humano” de 1973; Bem, D. “Convicgoes, atitudes e assuntos humanos”, de 1973; e Mager,
R. “Atitudes favoraveis ao ensino”, de 1979. A bibliografia complementar ¢ composta pelas
obras de Vargas, J. S. “Formular objetivos comportamentais tteis’®” (sem ano); Reich, B. &
Adcock, C. “Valores, atitudes e mudanga de comportamento”, de 1976; Walker, S.
“Aprendizagem e refor¢o” de 1977, Skinner, “Contingéncias de refor¢o”, de 1975, e Holland
e Skinner “Analise do Comportamento”, de 1969. Como pode-se analisar ha dentre as obras
presentes na bibliografia a predominéancia de uma literatura de viés analitico comportamental.

Buscou-se levantar dados a respeito do professor desta disciplina, mas a consulta ao
curriculo na plataforma Lattes nos deu acesso a informacéo apenas da atuacdo recente do
professor, a partir de 2003. Nas palavras de professora Iris Goulart, quando perguntada se
conheceu o professor Antonio de Freitas Ribeiro

“Lembro sim deste professor. Ele trabalhou na FaE muito pouco tempo. Néo era
concursado, foi indicado por alguém que ndo era do grupo da Psicologia e logo
deixou a FaE. Se ndo me engano, foi aprovado sem concurso para uma vaga que

surgiu. Nao me lembrava de que ele tivesse abordado esta tematica. Ficou pouco
tempo e logo foi embora. ” (Iris Goulart em entrevista para esta tese).

Foi localizado um plano de ensino de Psicologia da Educacdo: especializagdo em
aprendizagem, mas que ndo contava com identificacdo do professor. Este plano de ensino
apresenta 0s seguintes conceitos e principios de Andlise do Comportamento: Elementos
basicos da abordagem comportamentista. Analise das formas de condicionamento humano.
O significado do reforc¢o, da extingdo e da punicdo na aprendizagem. Aplicabilidade e critica.
A bibliografia apresenta as seguintes obras:

Tabela 24: Bibliografia da disciplina Psicologia da Educacdo: especializacdo em
aprendizagem (1979)

0 A formulacdo de objetivos comportamentais é apontada por Magda Soares, em entrevista concedida a
Eustaquio José de Souza Janior, em 23/01/2014, como uma das influéncias mais significativas da Andlise do
Comportamento no campo educacional, em especial na Universidade Federal de Minas Gerais. De acordo com
Magda Soares nos anos de 1960, 1970 a proposta de objetivos comportamentais na educacdo teria se difundido
fortemente. No curso de Pedagogia se ensinava os alunos a formular objetivos comportamentais, a usar o0s
verbos para que seu objetivo descrevesse um comportamento observavel. Nesse cendario surgiram varias
publicacdes sobre objetivos comportamentais e a Instrugdo Programada se apresentava como um procedimento
para conseguir que os objetivos comportamentais fossem realmente adquiridos pelos alunos. (SOUZA JUNIOR,
2015, p. 276).
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REESE, E. P. Anéalise do Comportamento Humano. Editora Jose Olympio, Rio de Janeiro,
1973.

KELLER, F. S. Aprendizagem: teoria do reforco. S&o Paulo: Herder, 1972.

SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Traducéo de Jodo Claudio Todorov
& Rodolpho Azzi. Editora EDART, Séao Paulo, 1974.

SKINNER, B. F. Tecnologia do Ensino. Editora Pedagodgica Universitaria — EPU, Séao
Paulo, 1972.

HOMMIE, L. et alii. Técnicas operantes na sala de aula — ensino programado pelo sistema
contratual. Coordenada Editora, Brasilia, 1971.

VANCE HALL, R. Colecdo Manipulacdo do Comportamento. Editora Pedagdgica
Universitaria — EPU, Sdo Paulo.
Fonte: plano de ensino de Psicologia da Educagao: aprendizagem (CAE 115), 1979. Arquivo
do CEDOC.

6.2.3 — A disciplina Tecnologia do Ensino (1975 — 1985)

Na década de 1970 o interesse pela Instrucdo Programada e pelas tecnologias no
ensino foi marcante, surgiram diversas publicacdes sobre Instrucdo Programada. Na UFMG

ndo foi diferente como nos relata a professora Iris:

Eu me lembro dele (Helvécio Botelho) nos ensinando (eu era professora ja da
faculdade) como funcionava a Instrucdo Programada, quais os tipos de pesquisas
feitas por Skinner, por outros autores, etc. entdo isso foi muito forte! Muito! Eu
diria que no final da década de 1970 até por volta de. 1978. Ai comegou a vir a
rejeicdo desse modelo, uma rejeicdo mesmo, “ndo é bem assim”... “nds estamos
formando automatos”... Entdo, as pessoas que compunham o curso de Mestrado
ficaram com medo. Entdo o curso se firmou com Cury, o Neidson e o Arroyo. Os
outros professores, assim, ndo tinham essa influéncia tdo grande. Eu diria que a
influéncia socioldgica foi muito forte. E para vocé ter uma ideia, eu fiz o mestrado
na década de 1970, e ele foi totalmente recusado no modelo que ele estava, ele foi
reorganizado e eu consegui defender a dissertacdo em 1974, com o auditdrio lotado,
com cinco examinadores na banca, tendo havido assim, tantas obje¢fes na minha
banca. (iris Goulart em entrevista para esta tese).

Nesse cenario foi criada a disciplina “Tecnologia do Ensino”, que comegou a ser
ministrada em 1975 pela professora Anna Maria Salgueiro Caldeira no curso de Pedagogia
da FaE/UFMG, vinculada ao Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino — DMTE. Esta
era uma disciplina optativa oferecida ao 8° periodo.
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A analise dos didrios da disciplina “Tecnologia do Ensino” no periodo de 1975 ano
de sua criacdo, a 1985, ano de sua extingéo, de acordo com a proposta de reformulacdo do
curriculo do curso de formacdo de professores da FaE/UFMG entre 1983 e 1985
(FaE/UFMG, 1986) mostra que a disciplina tinha uma carga horéria de seis horas semanais
e computava quatro creditos na formacdo/integracdo curricular, sendo ofertada pelo
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino — DMTE, com o codigo de MTE 113.

Foram analisados os planos de ensino e diarios de classe dessa disciplina. No quadro
a seguir sdo apresentados o ano/semestre/turma, os professores, a relacdo de alunos
matriculados e aprovados e a média de nota dos aprovados. Este Gltimo item foi acrescentado
com o objetivo de identificar se a disciplina era oferecida na modalidade de Instrugédo
Programada, uma vez que nessa metodologia de ensino os alunos concluem um curso com
100% de aproveitamento em termos de notas, uma vez que a avaliacdo € permanente e 0
aluno s6 passa a um novo conteddo quanto completa com 100% de acerto das questdes
referentes ao contetido anterior.

Tabela 25: ano/semestre/turma, professores, relacdo de alunos matriculados e aprovados e a
média de nota dos aprovados na disciplina “Tecnologia do Ensino” TEM 113.

Ano/semestre/turma | Professor Alunos Nota média
matriculados/ | (aprovados)
aprovados

1975/1°/1 Anna Maria Salgueiro Caldeira 26/24 79,25

1975/2°1] Idem 28/25 67,64

1976/1°/1 Heitor Garcia de Carvalho 28/26 69,23

1976/1°/0 Idem 13/9 83,11

1976/2°/K Nao consta no diario de classe 18/16 85

1977/1°1] Idem 16/8 97,12

1978/2°/H Heitor Garcia de Carvalho 42/12 .

1979 Ndo foi localizado plano de ensino | .

1980/2°/Q Idem 22/3™ 96,66

1981/1°/) Heitor Garcia de Carvalho 7/072 90

1981/1°/1 Idem 6/4 76,25

1981/2°/K Idem 14/12 90,41

Fonte: CEDOC. Tabela elaborada pelo autor

1 Nesse semestre 16 alunos trancaram a matricula, de acordo com as notas presentes no diario. N&o foi possivel
identificar o motivo.
2 Apesar de nenhum aluno ter sido aprovado devido a insuficiéncia na frequéncia uma aluna obteve nota 90.
Os demais desistiram da disciplina.
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Mesmo sendo oferecida até 1985, a partir de 1981 a disciplina ndo formou novas

turmas, podendo-se observar o baixo numero de matriculas na mesma desde 1981 quando

sete alunos se matricularam, e nenhum foi aprovado, em uma segunda turma de 1981 apenas

quatro alunos se matricularam, sendo dois aprovados e em uma terceira turma de 1981, foram

14 matriculados e 12 aprovados.

Apenas dois professores lecionaram esta disciplina, seus curriculos s&o apresentados

abaixo e sinalizam que apenas do interesse em Instrucdo Programada e tecnologia do ensino,

nenhum deles possuia formacdo em Analise do Comportamento.

Professor(a) da disciplina

Curriculo Lattes

Anna Maria Salgueiro
Caldeira

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade Federal
de Minas Gerais (1965), mestrado em Educacdo pela
Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro (1974) e
doutorado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade de
Barcelona (1993). Atualmente é professora Adjunto 111 da
Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais. Tem
experiéncia na area de Educacéo.

Heitor Garcia de Carvalho

Graduado em Pedagogia pela Universidade Federal de S&o
Jodo Del-Rei (1968). Mestrado em Educacdo UFMG (1982).
Ph D. Educational Technology - Concordia University (1987
Montreal, Canada). MBA Gestao Tecnologia da Informacéo,
Fundacao Getulio Vargas (2004). P6s-doutrado em Politicas
de Ensino Superior na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Informacdo na Universidade do Porto, Portugal (2008).
Professor associado r4 CEFET-MG Atua em: 1-formacéo de
professores 2-licenciatura 3- tecnologia educacional,
educacdo e informatica, p, escolas técnicas e profissionais e
leitura, inglés, informatica educativa.

Fonte: curriculo lattes. Tabela elaborada pelo autor

Nesse sentido é importante identificar quem eram o0s professores das disciplinas

analisadas na pesquisa, no intuito de saber se eram professores com formacgéo em Psicologia
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ou Pedagogia e se tinham alguma filiacdo tedrica bem definida, uma vez que isso
influenciaria diretamente no modo como fizeram a recepg¢do da Analise do Comportamento.

Anna Maria Salgueiro Caldeira se graduou em Pedagogia pela UFMG em 1965, e
defendeu sua dissertacdo de mestrado em 1974, sob orientacdo de Vera Maria Candau, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro, com o titulo “O ensino das medidas de variabilidade
na educacdo através da instrugdo programada: um estudo experimental sobre os efeitos de
diferentes modos de resposta”. Ao que se pode observar trata-se de estudo sobre Instrucdo
Programada, entdo tecnologia amplamente difundida na UFMG entre os anos de 1960 a 1980
como apontado por Souza Junior (2015).

Anna Maria Salgueiro Caldeira foi professora da FaE/UFMG em 1974 até 1997,
quando se aposentou. Ministrou as disciplinas de Instrugdo Programada (1974), Avaliacao
de Aprendizagem — (1976), Objetivos e Avaliacdo do Ensino (1977), Tdpicos Especiais em
Metodologia de Ensino: Anélise de Diferentes Propostas de Ensino (1980), Teorias de
Ensino-Aprendizagem — (1980), Evolucéo de Ideias Pedagdgicas (1981), Anélise Critica da
Pratica Pedagdgica (1981/1981/1983/1997), Desenvolvimento de Projeto de Pesquisa |
(1996/1997), Desenvolvimento de Projeto de Pesquisa Il (1996/1997).

Heitor Garcia de Carvalho iniciou suas atividades da FaE/UFMG em 1971 como
auxiliar de Ensino no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino. Foi promovido a
assistente por concurso para a area de Didatica em 1977 e promovido a Professor Adjunto
em 1987 por titulacdo. Se aposentou em outubro de 1993. No periodo em que foi docente da
FaE/UFMG lecionou as disciplinas: Didatica de Estatistica, Medidas Educacionais, Didatica
de Ensino Superior, de Pedgogia e de Licenciatura, Tecnologia Educacional e Educacdo e
Informatica. (Texto adaptado do Lattes do autor, grifo nosso). Foi aluno de mestrado de
Zenita Cunha Guenter (1979-1982) apresentando sob sua orientac¢ao a dissertacdo “Ensino
de Ciéncias no I Grau: Condicionantes Historicos e Comentarios Sobre um Livro Texto”.

A Instrucdo Programada aparece na ementa da disciplina Tecnologia do Ensino
enquanto método derivado da Analise do Comportamento e das propostas de Skinner para a

educacédo. No entanto como aponta Zanotto (2000):
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Né&o é possivel entender de modo restrito as formulacdes de Skinner, tomando-as
apenas como a proposta de uma tecnologia para um ensino eficiente, sem ter em
conta que tal proposta sé ganha sentido se considerada a luz de outros aspectos
fundamentais envolvidos no ensinar — o0 que ensinar, para quem ensinar, para que
ensinar e quem ensina — contemplados em sua analise e indispensaveis para o
planejamento do como ensinar. (ZANOTTO, 2000, p. 13)

Os seis topicos abordados na disciplina Tecnologia do Ensino em 1975 foram:

Tabela 26: conteudo referente a disciplina “Tecnologia do Ensino”

1 — Tecnologia Educacional: conceito;
2 — Fundamento da Tecnologia Educacional:
2.1 — Bases psicoldgicas
2.2 — Anélise de sistema
2.3 — Teoria da comunicacdo;
3 — Principios da Tecnologia Educacional;
4 — Bases para elaboracdo de um trabalho de Tecnologia Educacional:
4.1 — Determinacéo dos objetivos gerais (prioridades, diretrizes e recursos)
4.2 — Andlises: dos alunos, do material, da situacédo
4.3 — Formulacéo dos objetivos operacionais
4.4 — Selecdo do material de ensino e elaboracdo dos planos de trabalho
4.5 — Controle e avaliagdo da aprendizagem — feedback
5 — Recurso tecnoldgicos: radio, televisao, cinema, instru¢do programada, maquinas de
ensinar, CAl, multimidia.
6 — Estatuto de experiéncias de Tecnologia Educacional em paises desenvolvidos e em
desenvolvimento.
Fonte: plano de ensino de Tecnologia do Ensino (MTE 113), 1975. Arquivo do CEDOC.

Como se pode notar a disciplina traz importante elementos da teoria comportamental
e estd em consonancia com o que Skinner apresenta ao longo de sua obra “Tecnologia do
Ensino”, a qual compde as referéncias bibliograficas da disciplina. Sobre as referéncias vale
ainda notar a presenca de dois livros de Fred Keller, o que reforca sua importancia na difusao
da Analise do Comportamento no Brasil. Sdo eles: “Principios de Psicologia”, escrito em
parceria com Schoenfeld e publicado no Brasil em 1966 e “Aprendizagem: teoria do refor¢o”

publicado no pais em 1970.
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6.2.4 — O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo — FaE (1985 a 1996): a perda

de espaco da Psicologia nas ciéncias da Educacgédo

Os anos de 1980 véo ser marcados por intenso debate politico sobre a democracia,

crescem 0s questionamentos acerca do regime militar que rege o Brasil desde os anos de

1960. Nesse cenario a disciplinas de psicologia para a formacao de professores vao adotar a

perspectiva interacionista de Piaget e védo, de certo modo, responder a critica elaborada por

Patto (1984), a qual aponta para a importancia da psicologia institucional e para a psicanalise

como alternativas a psicologia escolar tecnicista, produtora do fracasso escolar.

Sobre as disputas politicas na Faculdade de Educacéo

Eu me lembro do professor Oder José dos Santos falando que onde néo tem tradi¢do
todo mundo acha que tem direito ao poder. Vocé ndo vé essa briga na Faculdade
de Direito. Nds sofriamos muito, porque a Dona Alaide compds a faculdade com
pessoas que eram da area de Didatica, do departamento de metodologia. Ela
convidou professores entendiam da legislacdo educacional, da &rea de estrutura e
funcionamento do ensino, e falou que ia trazer a ciéncia e trouxe o pessoal da area
de Psicologia e da Estatistica. Entdo esse pessoal que era da Psicologia e da
Estatistica era profundamente rejeitado pelo resto do pessoal, que era dono
realmente do conhecimento, entdo essa luta dura muito tempo. E ai houve uma
mudanca totalmente de foco e do foco do ensino que se fazia na Faculdade. Na
Psicologia, por exemplo, comeca-se a falar do ensino centrado no aluno e comeca-
se a abandonar Analise do Comportamento. (iris Goulart em entrevista para esta

tese).

Tabela 27: disciplinas da area de Psicologia e Educacdo extintas a partir de 1983:

Codigo | Departamento de Ciéncias Aplicadas a | Periodo | Tipo | C/H | Créd.
Educacéo

115 Psicologia da Educacdo: especializacdo em | 7° OB |90 6
aprendizagem

117 Psicologia da Educacao: especializacdo em | 6° OB |105 |7
desenvolvimento

119 Psicologia da Educacdo: diferencial 6° OB |75 5

124 Psicologia da Educacdo: ajustamento 7° OB |60 4

Codigo | Departamento de Métodos e Técnicas de | Periodo | Tipo | C/H | Créd.
Ensino

113 Tecnologia do Ensino 8° OP |60 4

Codigo | Optativas do curso de Psicologia — | Periodo | Tipo | C/H | Créd.
FAFICH
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PSI 153 | Ténicas de Exame Psicopedagdgico 5° OP |90
PSI 159 | Ténicas de Psicoterapia Infantil | 5° OP |60 4
Fonte: Cadernos Faculdade de Educacdo Fae/UFMG, 1986.

A extincdo desse grande numero de disciplinas da area de Psicologia é uma das

[ep}

marcas da diminuicdo do espaco da Psicologia dentro das ciéncias da Educacao e marca o
inicio de um processo de profundas alteragdes no curriculo do curso de Pedagogia, que passa
a enfatizar mais os contetdos referentes as matérias voltadas a formacéo do professor para
atuar no ensino fundamental.

A partir de 1985 as disciplinas de psicologia sdo denominadas Psicologia da
Educacao I, 11, 11, 1V, todas vinculadas ao Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacéo
e com carga horaria de 60 horas aula.

Tabela 28: nova grade de disciplinas de Psicologia do curso de Pedagogia

Codigo | Disciplina Periodo | Tipo | C/H | Crédi-
Tos

129 Psicologia da Educacao | 2° CM | 60 4

130 Psicologia da Educacao Il 3° CM | 60 4

131 Psicologia da Educacdo Il 5° CM | 60 4

132 Psicologia da Educacdo 1V 7° CM | 60 4

Fonte: Cadernos Faculdade de Educacdo Fae/UFMG, 1986.

Com a nova distribuicdo de disciplinas ficou assim a formacdo em Psicologia dos

graduandos em Pedagogia da FaE/UFMG.

Tabela 29: correspondéncia entre as disciplinas antes e depois de 1985:

Curriculo anterior a 1985 Curriculo vigente ap6s 1985
Psicologia da Educacdo: dindmica psicossocial | Psicologia da Educagao |
Psicologia da Educacdo: aprendizagem Psicologia da Educacdo Il

Psicologia da Educagéo: desenvolvimento da | Psicologia da Educagéo I11
crianca e do adolescente
SEM CORRESPONDENTE Psicologia da Educacao 1V
Fonte: Cadernos Faculdade de Educacéo Fae/lUFMG, 1986.

Nesse periodo, entre a segunda metade da década de 1980 e inicio dos anos de 1990,
as ementas das disciplinas de Psicologia sofrem uma profunda alteracdo, na qual a Analise

do Comportamento passa a ser citada apenas como uma das teorias da aprendizagem,
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compreendida mais a partir de uma leitura historica de seu principal autor SKkinner e seus
antecessores como Pavlov e Watson. Nesse contexto torna-se uma teoria compreendida por
seu papel na histéria da Psicologia e ndo como uma teoria que apresente contribuicdes a
formacéo de professores.

Desse modo o que vemos a partir de 1985 sdo os seguintes temas, nas ementas das
disciplinas de psicologia.

Psicologia da Educacdo I: Estudos das relacdes interpessoais, dos fendmenos e
processos grupais e de suas aplicagdes ao processo educacional. Vivéncia de técnicas grupais,
acompanhada de observacdo, andlise e registro dos fendmenos de interacdo social,
direcionada para a dindmica da sala de aula.

Psicologia da Educacdo IlI: A Psicologia numa perspectiva historico-critica; visdo da
psicologia educacional no contexto brasileiro. Estudo do processo de conhecimento de
acordo com as teorias psicoldgicas e suas relagdes com o desenvolvimento e a aprendizagem.
A aprendizagem contextualizada em suas dimensdes mais significativas: a interagdo na sala
de aula, variaveis psicoldgicas, sociais, institucionais e politicas.

Psicologia da Educacdo Ill: Estudo do desenvolvimento cognitivo na perspectiva
psicogenética: génese da inteligéncia, construcdo do real, funcGes da representacdo e
estruturas logicas. Contribuicdo da abordagem para a acdo pedagdgica com énfase na
psicogénese de conteidos escolares.

Psicologia da Educacdo IV: Estudo do desenvolvimento socio-afetivo nas
perspectivas psicanalitica e neo-psicanalitica. Relacdo sujeito-objeto na formacdo da
personalidade. Significado para a atuacéo do educador

Analisadas em sequéncia as disciplinas descrevem conteudos focados em uma
perspectiva social, na Psicologia I. Na Psicologia Il predomina a perspectiva historico-critica,
na Psicologia 1l a perspectiva cognitivista e Piaget e a Psicologia da Educacgédo IV possui
enfoque psicanalitico. No contexto das criticas a Pedagogia tecnicista, a Analise do
Comportamento, acabou por ser excluida, quase por completo, do curso de Pedagogia. Sobre
esse fendmeno, a professora iris Goulart comenta como as coisas evoluiram da recepgéo

favoravel da Instrucdo Programada, baseada nas propostas de Skinner para a Educacéo, até
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um movimento de critica e rejeicao da teoria comportamental. Iris Goulart relata as disputas

que ocorreram na Faculdade de Educacdo da UFMG nos anos de 1980, em especial, na pos-

graduacéo.

Eu diria que houve uma reacdo muito grande contra a Analise do Comportamento
quando esse grupo da Sociologia assumiu o mestrado. Porque o pessoal da
Psicologia nao foi aceito no mestrado, a Gnica pessoa que foi aceita fui eu. Eu acho
que foi por causa de Magda, porque o pessoal da Psicologia saiu para fazer
Mestrado, mas ninguém conseguiu voltar como professor nao, voltaram para FaE
mas ndo no mestrado. Posteriormente houve uma reviravolta no Mestrado e
também no ensino da Psicologia e foi 4 que comegaram a falar de Vigotski. (iris
Goulart em entrevista para esta tese).

Essas disputas entre Psicologia e Sociologia exemplificam, de acordo com Bourdieu

(1976), as tensdes caracteristicas de um campo disciplinar como a Educacéo, onde diferentes

campos como Psicologia e Sociologia lutam por reconhecimento e legitimacao.

Enfim, a partir do final do Governo Militar, j& comeca haver um protesto contra a
Psicologia, a Andlise do Comportamento, a Psicologia do ensino centrado no
aluno, uma reacéo contra, e uma énfase muito grande na Sociologia, isso entra no
mestrado muito forte com esses trés professores que vieram de Sao Paulo. E a partir
dai a gente vé assim, um descredito mesmo da Psicologia, um descredito muito
grande e uma leitura de Vigotski como se Vigotski estivesse acima de tudo. N&o
se percebia a semelhanca entre a proposta dele e a de Piaget. E como eu tinha
estudado Piaget, eu tentava mostrar isso. Havia uma resisténcia, eles viam o lado
revoluciondrio de Vigotski, no periodo ai de 1917, na revolugdo soviética, ele se
propfe a recuperar as criangas soviéticas que estavam atrasadas na escola, que
tinham problemas de audicdo, que ndo conseguiam aprender, sé se via esse lado.
(Iris Goulart em entrevista para esta tese).

Ainda a respeito do ensino da teoria sociocultural de Vigotski no final dos anos de

1980, iris Goulart relata uma retomada de espaco por parte da Psicologia no campo

educacional, mas muito atrelada a este autor e ao modo especifico como ele foi recebido no

contexto da Educacéo brasileira.

Eu acho que houve um momento, esse momento de Vigotski, que a Psicologia foi
muito valorizada, mas s6 a Psicologia dele. Eles ndo conseguiam fazer uma relagéo,
do que acontecia em 1917 até 1924 14 na Unido Soviética, com o0 que estava
acontecendo na Suica. Aqui tem um foco social, sociolégico digamos assim, de
Vigotski. Nesse momento, por volta da década de 1980, com a abertura politica,
eles comecam a criticar a Andlise do Comportamento, a criticar a pesquisa
quantitativa, e vem essa historia, junto com a visdo socioldgica e “tomam” Vigotski
e houve uma influéncia da Psicologia sobre a Educacéo, mas fora isso eu ndo diria
que houve mais essa retomada de Psicologia como ciéncia que fundamenta a
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Educacdo. Houve aquele interesse em determinado momento de Rogers, aquelas
escolas que tinham respeito, liberdade, ndo foi grandes coisas. (Iris Goulart em
entrevista para esta tese).

Sobre a recepcdo de Skinner no campo educacional no Brasil, Iris Goulart considera

que:

(...) aapropriacdo dele no Brasil foi feita por pessoas que nao conseguiram defendé-
lo o suficiente, foi feita também em um momento em que o0 pessoal comecava a
criticar todo o controle que houvesse, pregar que as pessoas iam ser livres, que as
pessoas iam seguir seus proprios caminhos e que ninguém pode definir o caminho
do outro. Agora eu continuo achando que ha uma série de coisas que sé se revolvem
por essa via, pela modelagem do comportamento, ndo tem outro jeito ndo! A gente
pode espernear falar tudo! Como é que vocé pode pegar uma pessoa que ndo tem
nenhuma base e querer que ele tenha liberdade de escolha? Nao tem como, vocé
precisa de colocar limites, modelar o comportamento dela. Infelizmente o
momento histérico, o despreparo das pessoas, a falta de uma bibliografia realmente
boa foi responsavel por esse descrédito. (iris Goulart em entrevista para esta tese).

Surge nesse contexto a chamada Pedagogia historico-critica” é tributaria da
concepcao dialética, “especificamente na versdo do materialismo histérico, tendo fortes
afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vygotsky”. (SAVIANI, 2007/2013, p. 421).

Saviani (2007/2013) define a Pedagogia como movimento contra hegeménico a
Pedagogia reprodutivista, definicdo que engloba a concep¢do pedagdgica tecnicista. Para
Saviani (2007/2013) a Pedagogia tecnicista tem seu principal pressuposto na neutralidade
cientifica, dai a critica a aplicacdo dos conceitos e principios de uma ciéncia do
comportamento a Educacdo. Outra caracteristica do tecnicismo seria a reordenagdo do
processo educativo tornando-o objetivo e operacional. “A Pedagogia tecnicista buscou
planejar a educagdo de modo que a dotasse de uma organizacao racional capaz de minimizar
as interferéncias subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia”. (SAVIANI,
2007/2013, p. 382).

Em contraposicdo a Pedagogia tecnicista,

8 As ideias que vieram a construir a proposta contra-hegemonica denominada “pedagogia historico-critica”
remontam as discussdes travadas na primeira turma do doutorado em educacao da PUC-SP em 1979. A primeira
tentativa de sistematizagdo deu-se no artigo “Escola e democracia: para além da teoria da curvatura da vara”,
publicado no nimero 3 da Revista da ANDE, em 1982, que, em 1983, veio a integrar o livro Escola e
democracia. (SAVIANI, 2007/2013, p. 420).

217



A fundamentacdo tedrica da pedagogia histdrico-critica nos aspectos filosoficos,
histéricos, econdmicos e politico-sociais propfe-se explicitamente a seguir as
trilhas abertas pelas agudas investigacGes desenvolvidas por Marx sobre as
condices histéricas de producdo da existéncia humana que resultaram na forma
da sociedade atual dominada pelo capital. (SAVIANI, 2007/2013, p. 422).

Autores como Grossi buscaram situar-se nessa perspectiva pedagdgica, conciliando
Piaget com Paulo Freire e introduzindo elementos de Wallon e Vygotsky numa proposta que
denomina “pos-construtivismo” (GROSSI, BORDIN, 1993).

6.3 — Bibliografia referente a Analise do Comportamento e a formacéao de professores

Apds a formacdo da primeira geracdo de analistas do comportamento composta por
nomes como Carolina Bori, Rodolpho Azzi, Maria Amélia Matos, Jodo Claudio Todorov,
Isaias Pessotti, Luiz Otavio Queiroz, Geraldina Witter, entre outros, a teoria passou a ocupar
cada vez mais espaco nos curriculos dos cursos de Psicologia, em especial a partir da década
de 1970. Esse desenvolvimento da teoria foi acompanhado pelo processo de traducdo das

obras de Skinner para o portugués brasileiro como se observa na tabela abaixo:

Tabela 30: obras de Skinner traduzidas para o portugués brasileiro

Livro (ano da publicacio Traducdo para o portugués Editora/tradutor(es)

original) brasileiro (ano de publicacao)

The operational analysis of A anélise operacional de termos PSI Revista, 2, 7-14.

psychological terms (1945) psicologicos (1968)

Walden Two (1948) Walden Two: uma sociedade do  Editora Pedagogica e Universitaria
futuro (1972) (R. Moreno & N. R. Saraiva, Trads.).

Science and human behavior Ciéncia e  comportamento Editora da Universidade de Brasilia.
(1953) humano (1967) (J. C. Todorov, & R. Azzi, Trads.).

A critiqgue of psychoanalytic Critica dos conceitos e teorias Rio de Janeiro, Brasil: Interamericana.
concepts and theories (1964) psicanaliticas (1979)7

What is psychotic behavior? O que €é comportamento Riode Janeiro, Brasil: Interamericana.
(1956) psicotico (1979)7

Someissues concerning the O controle do comportamento S&o Paulo, Brasil: Servico de
control of human behavior: A humano (1972)”” Publicac@es do Centro da Escola Nova
symposium?® (1956) Lourengo Castanho

74 Texto publicado na obra “Teorias da psicopatologia e personalidade”. Em T. Millon (Ed.).
> 1dem

76 Texto em co-autoria com Carl Rogers

7 Publicado na obra “Educacio para o desenvolvimento”
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Verbal behavior (1957)

The analysis of behavior: A
program for self-instruction”®
(1961)
The technology of teaching
(1968)

Contingencies of
reinforcement: A theoretical
analysis (1969)

Beyond freedom and dignity
(1971)

About behaviorism (1974)

The steep and thorny way to a
science of behavior (1975)

Enjoy old age: A program of
self-management® (1983)
Recent issues in the analysis of
behavior (1989)

O comportamento verbal (1978)

A andlise do comportamento
(1969)

Tecnologia do ensino (1972)

Contingéncias do reforco: uma
analise tedrica (1975)

O mito da Liberdade (1972)

Sobre o behaviorismo (1982)

O dificil e tortuoso caminho que
conduz a ciéncia do
comportamento”® (1976)

Viva bem a velhice: Aprendendo
a programar a sua vida (1985)
Questdes recentes na analise
comportamental (1991)

Editora Cultrix-EDUSP.
(M.P. Villalobos, Trad.)
Editora da

Universidade de Sao Paulo.
(R. Azzi, & M. Bori, Trad.)
Editora Herder-EDUSP
ciéncias do comportamento)
R. Azzi, Trad.da 1 ed
Colegdo “Os Pensadores” (vol 51, 1 .
ed.) S&o Paulo, Brasil: Abril Cultural.
(R. Moreno, Trad.)

Rio de Janeiro,Brasil: Bloch

Editores.

(L. Goulart & M.L.F. Goulart, trad).
Sé&o Paulo, Brasil: Editora Cultrix.
(M. P. Villalobos, trad.)

Belo Horizonte, Brasil: Itatiaia.

(L. Hegemberg,& Octanny, Trads.)

(Colecéo

Sé&o Paulo, Brasil: Summus.
(A. L. Neri, Trad.)
Campinas, Brasil: Papyrus.
(A L. Neri, Trad.).

No grafico abaixo é possivel verificar a prevaléncia de tradugdes da obra de Skinner

na década de 1970 com um total de 9 obras (entre livros e artigos). Na década de 1960 foram

traduzidas e publicadas no Brasil trés obras, na década de 1980, duas obras e apenas uma

obra foi traduzida e publicada na década de 1990.

60%

= 1960

8 Co-autoria com J. G. Holland

1970 = 1980 = 1990

 Em R. Harré (Ed.). Problemas da revolucdo cientifica: Incentivos e obstaculos ao progresso das ciéncias.
8 Em co-autoria com M. E. Vaughan
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Figura 6: Grafico - Distribuicdo das traducbes das obras de Skinner para o portugués por
década.

Quando se compara o periodo das publicacfes das mesmas obras de Skinner em
sua primeira edicacdo norte-americana, verifica-se que duas obras foram publicadas na
década 1940, quatro na déecada de 1950, quatro na década de 1960, trés na década de 1970 e

duas na década de 1980, como mostrado a seguir:

13%

20%

27%

= 1940 = 1950 1960 = 1970 = 1980

Figura 7: Grafico 2 - Distribuicdo das publicacdes das obras de Skinner em sua primeira
edicdo por década.

Como apresentado acima, 8 das 15 obras de Skinner (54%), traduzidas para o
portugués brasileiro, foram publicadas originalmente entre as décadas de 1950 e 1960,
mostrando que parte significativa da producdo original sobre Analise do Comportamento
ocorreu entre dez e vinte anos antes de sua chegada no Brasil.

A partir dos planos de ensino foram identificas obras com conteddo referente a
Andlise do Comportamento foram analisados detalhadamente duas obras identificadas como
referéncia no ensino de Analise do Comportamento no periodo investigado: “Psicologia da
Aprendizagem — condicionamento classico e operante” (1969) Pereira Pereira e o livro
“Tecnologia do Ensino” (1968/1972) de Skinner. Estas duas obras foram as mais citadas nos
planos de ensino, abordando a Analise do Comportamento, ao longo de todo o periodo do

estudo.
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Pbde-se notar a prevaléncia de traducbes promovidas por editoras vinculadas a
universidades, o que pode sinalizar um interesse académico que néo foi, necessariamente,
acompanhado por um interesse mais amplo do mercado editorial. Posteriormente algumas
dessas obras passaram a ser publicadas por outras editoras ndo vinculadas as universidades,
como € o caso do livro “Ciéncia e Comportamento Humano” publicado pela Editora Martins
Fontes.

O livro “Ciéncia e Comportamento Humano” foi traduzido para o portugués
brasileiro em 1967 por Rodolpho Azzi e Jodo Claudio Todorov e publicado pela Editora da
Universidade de Brasilia. Editado originalmente em 1953, nos Estados Unidos, a obra retne
grande parte do pensamento de Skinner desenvolvidos até aquela data. No primeiro capitulo
da obra, Skinner afirma que a ciéncia seria uma tentativa de descobrir ordem no mundo e
relacionar ordenadamente alguns acontecimentos com outros. Os objetivos da Anélise do
Comportamento seriam a descricdo, a previsdo e o controle do comportamento. Skinner
considera que a ciéncia produz "acumulagdes organizadas de informacao”.

“O refor¢o educacional simplesmente faz certas formas provaveis (de respostas)
em determinadas circunstancias. Ao preparara o individuo para situagdes que ainda
ndo ocorreram, 0s operantes discriminativos sdo colocados sob o controle de

estimulos que provavelmente ocorrerdo nessas situagdes" (SKINNER, 1953/2003.
p. 439).

Uma melhor compreensdo das contribui¢des da Analise do Comportamento ao campo
da Educacdo pode ser obtida a partir da analise de obras como “Ciéncia e Comportamento
Humano” (1953), em especial os capitulos sobre agéncias controladoras. Ao longo das
décadas de 1950/60 Skinner dedicou parte de sua obra aos assuntos educacionais.

O conceito de agéncias controladoras foi desenvolvido de forma sistematica por
Skinner na obra “Ciéncia e Comportamento Humano™ de 1953. Controle para este autor diz
respeito a qualquer evento ambiental que resulta na alteracdo da probabilidade de um dado
comportamento, seja publico ou privado, respondente ou operante, ocorrer. (SKINNER,
1953).
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Muitas interpretacdes sobre as propostas da Analise do Comportamento decorrem do
ndo entendimento de que controle ndo significa necessariamente coergdo ou privagdo de
liberdade. Pelo menos néo na proposta de Skinner em seus estudos sobre o comportamento.

Controle significa modelagem do comportamento a partir do arranjo de
contingéncias. 1sso ndo inclui, necessariamente, controle coercitivo, via puni¢do, uma vez
que o reforcamento positivo também pode alterar a probabilidade de ocorréncia de um dado
comportamento. Assim observa-se que também se pode controlar o comportamento por
reforcamento, e de forma muito mais efetiva do que quando utilizamos de estimulos

aversivos.

6.3.1 — “Psicologia da Aprendizagem — condicionamento classico e operante” de lone
Scarpelli Pereira e Helvécio Botelho Pereira

O texto apresentado ¢, em parte, tradu¢do do livro de Skinner e Holland “The
Behavior Analysis” de 1961, segundo depoimento de Ione Scarpelli Pereira em entrevista
concedida a Souza Junior (2015)%.

Segundo os autores o texto programado foi planejado para expor uma breve
introducdo aos principios basicos de aquisicdo do comportamento. As 4 primeiras se¢es
tratam dos reflexos condicionados de acordo com as descobertas de Pavlov. As secbes
seguintes sdo dedicadas ao estudo do comportamento operante a partir da lei do
condicionamento instrumental de Skinner.

“E opinido dos professores que a distingdo entre condicionamento classico (ou
Pavloviano) e instrumental (ou operante) é valida e muito importante para a compreensao
dos principios da aprendizagem. ” (PEREIRA e PEREIRA, 1969, p. 1).

A secdo I: REFLEXO CONDICIONADO, possui 46 passos, em cada um dos quais 0

aluno deve compor a resposta, de acordo com o0 modelo da Instru¢do Programada. Na pégina

81 Sobre uma analise comparativa do texto de Skinner e Holland (1961/1969) e Pereira e Pereira (1969)
recomendamos a consulta da tese de Eustaquio José de Souza Junior “Circulacéo da Instrucdo Programada
no Brasil (1960-7/980) ”, defendida no ambito do Programa de Pés-Graduagdo da Faculdade de Educacdo —
FaE, da Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG. 2015.
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7 é apresentado um painel com o célebre experimento de Pavlov com o cdo. Apos esse painel
séo apresentados alguns passos sobre o painel (itens 47 a 62).

A secio 2: GENERALIZACAO, possui 74 passos (1 a 74). Nessa secdo €
apresentado o modo como generalizamos estimulos, respondendo a estimulos semelhantes,
como no caso de um individuo que teme cées de porte grande pois fora mordido por um e
posteriormente passa a temer outros cdes, menores, mais mansos, etc. O medo pode ser uma
resposta (R) generalizada eliciada por estimulos (E) semelhantes. Nesta se¢cdo nem todas 0s
passos seguem o modelo da Instrucdo Programada. Alguns passos como os 12 e 13; 18,19 e
20, sdo de multipla escolha, mostrando que no processo de recepcdo da Analise do
Comportamento pelo campo educacional no Brasil houve uma mudanca (intercdmbio), uma
vez que de acordo com a Instrucdo Programada o aluno deve compor a prépria resposta,
sendo evitados passos compostos por questdes de maltipla escolha.

Uma maquina de ensinar apropriada devera ter varias caracteristicas importantes.
O aluno de preferéncia deve compor a resposta, em vez de escolher entre
alternativas, como num auto-avaliador de escolha mdltipla. Uma das razfes para
isso € a de que ele deve lembrar e ndo s6 reconhecer resposta — ele deve dar a
resposta e verificar que estd certa. Outra razdo e a de que material efetivo de
multipla escolha deve conter respostas erréneas plausiveis, que estdo fora de lugar

no delicado processo de “modelar” o comportamento. A possibilidade de respostas
erradas fortalece formas indesejaveis de comportamento®. Embora seja mais facil

82 «“Aqueles que ja construiram testes de escolha multipla sabem quanto tempo, energia e engenho so
necessarios para encontrar respostas erroneas plausiveis. (Se ndo forem plausiveis, o teste tera valor reduzido).
Num teste de escolha multipla, as respostas erréneas podem néo ser prejudiciais, uma vez que o estudante ja
aprendeu a certa e pode rejeitar as alternativas erradas com facilidade e, provavelmente, sem consequéncias
indesejaveis. O aluno que estd aprendendo, entretanto, dificilmente pode-se evitar complicacfes: tracos de
respostas erréneas sobreviverdo, a despeito da corre¢do dos erros ou da confirmacdo da resposta certa. No
material preparado para ensinar apreciacao literaria, por exemplo, pede-se ao aluno que examine trés ou quatro
paréafrases de uma passagem de um poema e que identifique a mais aceitavel. Mas, a medida em que o estudante
Ié e examina as paréfrases inaceitaveis, 0s proprios processos que o poeta usou para obter o efeito trabalham
agora para destrui-lo. Nem a corre¢do enérgica das escolhas erradas, nem a confirmagdo das certas libertara o
aluno das associagOes verbais e ndo verbais assim geradas. Assuntos cientificos proporcionam exemplos mais
especificos. Basta examinar um item como o seguinte, que poderia fazer parte de um curso ginasial de fisica:
Quando a pressdo de um gas aumenta, o volume diminui. Da-se isto porque:
a) 0 espaco entre as moléculas fica menor;
b ) as moléculas ficam achatadas;
c) etc.
A menos que o estudante seja tdo inventivo e engenhoso como o construtor do teste, ndo lhe ocorrera que as
moléculas podem ser achatadas quando o gas se comprime. Se escolhe o item (b) e for corrigido pela maquina,
pode-se dizer que ““ aprendeu que o item e errado”, mas isso ndo significa que a sentenga nunca mais lhe ocorra.
E, se for infeliz escolhedor da primeira resposta (a) , depois de ter lido todas as alternativas, como (a) € a
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construir uma maquina que registre respostas de escolha multipla do que uma que
avalie respostas construidas, as vantagens técnicas ficam sobrepujadas por estas
outras consideragdes. (SKINNER, 1968/1972, p. 31 a 32).

A secdo |11 — DISCRIMINACAO, possui 48 passos (1 a 48), ocorrendo 0 mesmo
processo, com utilizacdo de questbes de multipla escolha. Nesta secdo é apresentado o
processo de discriminagdo no qual o organismo discrimina entre um estimulo que elicia uma
resposta, condicionado e um estimulo neutro.

A secdo IV — OUTROS TIPOS DE CONDICIONAMENTO - condicionamento de
ordem superior, possui 32 passos (1 a 32). Esta sessdo € finalizada com um
resumo/consideracdes finais sobre o condicionamento classico.

O capitulo 2 possui quatro se¢des intitulada respectivamente: “condicionamento

2 13

operante”,

2 (13

esquemas de refor¢o”, “estimulos aversivos” e “diferenciacdo de respostas e
encadeamento”. Este capitulo ¢ iniciado com um painel em que ¢ descrita uma clinica para
doentes mentais na qual séo utilizadas técnicas de modelagem e principios de reforcamento
para alteracdo do comportamento de um paciente. A composicao das secdes € a seguinte:

A secdo | - CONDICIONAMENTO OPERANTE possui 81 passos (1 a 81)

A secdo Il - ESQUEMAS DE REFORCO possui 32 passos (82 113) a apresenta uma
subsecéo intitulada reforgo a intervalos fixos com 12 passos (102 a 113).

A secdo Il — ESTIMULOS AVERSIVOS possui 26 passos (114 a 139) e apresenta
um texto inicial onde € explicado que os conceitos de reforco positivo e negativo e extingdo
ja foram explicados nas secBes anteriores. Em seguida é apresentada a subsecdo punicao
(passos 114 a 126), fuga (passos 127 a 131), esquiva (passos 132 a 139). A secdo é finalizada
com um resumo relacionamento comportamento de fuga e reforco negativo e distinguindo
comportamento de fuga e comportamento de esquiva.

A secdo IV — DIFERENCIACAO DE RESPOSTAS E ENCADEAMENTO

apresenta 8 passos (140 a 147). O livro é finalizado com uma observacdo de que se espera

resposta correta, a leitura da alternativa plausivel mas erronea sera corrigida so “ por implicagdo” — pProcesso
igualmente vago e presumivelmente menos eficaz. Em qualquer dos casos, o aluno pode mais tarde surpreender-
-se, recordando que leu em algum lugar que as moléculas ficam achatadas quando um gas e comprimido. E,
naturalmente, leu mesmo” (SKINNER, B. F. “Why we need teaching machines”. Harvard educ. Rev., 1961,
31, 377-398).
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que o aluno tenha aprendido sobre condicionamento operante e esquemas de reforcamento,

elementos adicionados aos conhecimentos bésicos do condicionamento Pavloviano. E

ressaltado que este conhecimento é novo e que o campo tedrico (behaviorismo) esteve em

franca expansédo nos ultimos 20 anos (1949/1969). “De fato o progresso tem sido tao rapido,

que certamente, vocé tem um conhecimento, agora, do processo de aprendizagem, muito

melhor que os psicologos do tempo de nossos avés”. (PEREIRA e PEREIRA, 1969, p. 60).
Séo indicadas como leitura complementar:

KELLER, F. S. SCHOENFELD, W. N. “Principles of Psychology”. N. York, Appleton

Century — Crfts, 1950.

SKINNER, B. F. “Science and human Behavior”. N. York, McMillan, 1953.

STAATS e STAATS. “Complex Behavior”. N. York Holt, Rinehart, e Winston, 1963.

KELLER, F. S. “Learning — reinforcement theory”. N. York, Random House, 1954.

6.3.2 — “Tecnologia do Ensino” de B. F. Skinner

Podemos retomar a propria definicdo de Skinner na qual ensino é concebido como
“um arranjo de contingéncias sob as quais o aluno aprende” (SKINNER, 1968, p. 64) para
discutir tal controle e suas relagdes com a educacdo. Sobre a educagdo enquanto agéncia

controladora, Skinner aponta que:

A educacdo é o estabelecimento de comportamentos que serdo vantajosos para 0
individuo e para outros em algum tempo futuro. O comportamento seré reforgado
em muitos dos modos que ja consideramos; entrementes os reforgos sdo arranjados
pela agéncia educacional com propositos de condicionamento. Os reforcadores que
usa sdo artificiais, como sugerem expressdes como ‘“treino”, “exercicio” e
“pratica”. (SKINNER, 1953/2003, p. 437).

Buscamos a partir dessa analise discutir o modo como a escola e o processo educativo
estd enquadrado como agéncia controladora, segundo pensamento de Skinner.

Outro aspecto importante da obra do autor foi seu esfor¢o na discusséo acerca de uma
tecnologia do ensino. Em 1968 Skinner reuniu suas reflexdes e textos sobre motivacao,

métodos de ensino, entre outros aspectos relacionados a educacéao, publicados entre 0s anos
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de 1950 e 1960 em diversos periddicos, no livro “Tecnologia do Ensino”. Esta obra se

configura como a contribui¢do mais consistente de Skinner para o campo da educagéo.

A importancia da Educacéo, para o fundador do Behaviorismo Radical, esta no fato
de esta ser uma agéncia social diferenciada das demais. A agéncia social Educacdo
é a agéncia responsavel por preparar o individuo para o futuro. Essa agéncia deve
criar meios para que o individuo néo fique sob controle apenas das consequéncias
imediatas de seu comportamento, mas também para que ele fique sob controle das
consequéncias futuras, mesmo que ndo estejam atuando sobre seu comportamento
no presente. (NICOLINO e ZANOTTO, 2011, p. 343).

O primeiro capitulo, intitulado “A etimologia do ensinar” ¢ iniciado com a seguinte
assertiva “(..) em quase tudo o que faz, a pessoa instruida difere da ndo-instruida”, a partir da
qual Skinner discute o que ele chama de trés grandes metaforas comumente utilizada para
explicar a diferenca entre pessoas instruidas e ndo instruidas.

A primeira ¢ a metafora de “crescimento ou desenvolvimento”, nela recebe énfase o
estudo da crianca em funcdo do tempo. Os resultados sdo analisados em termos numericos
como em tabelas e graficos que registram as idades em que as respostas aparecem. Entretanto
esses resultados podem ser usados para predizer o comportamento, mas néo para modifica-
lo, uma vez que o tempo nao pode ser manipulado” (SKINNER, 1968/1972, p. 1).

Nessa metafora da-se énfase apenas a topografia do comportamento, ou seja, ao seu
formato, sua estrutura, ao modo como ele ocorre, deixando-se de lado as relac6es entre aluno
e ambiente. Nessa perspectiva atribui-se um papel modesto ao professor, que “nao pode
realmente ensinar, pode apenas ajudar o aluno a aprender” (SKINNER, 1968/1972, p. 1).

Skinner (1968/1972) aponta que o desenvolvimento dificilmente pode dar conta de
explicar o comportamento e seus multiplos aspectos, uma vez que estes derivam das relagdes
com 0 ambiente.

A segunda metafora é a da “aquisi¢do”, segundo a qual o aluno recebe conhecimento
do professor que transmite, compartilha suas experiéncias. Nessa perspectiva o
comportamento é s6 desempenho, o que ¢é adquirido pelo aluno séo associagdes, conceitos,

hip4teses.
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Estas manobras conceituais sdo necessarias porque nem o crescimento nem a
aquisicdo retrata corretamente o intercambio entre o organismo e 0 meio ambiente.
O crescimento fica confinado a uma Unica varidvel — a forma ou estrutura do
comportamento — e a aquisi¢do acrescenta uma segunda — o ambiente estimulante;
mas duas variaveis ainda ndo sdo o bastante, como o demonstram as insuficiéncias
tanto da teoria estimulo-resposta, como da teoria da informacdo. (SKINNER,
1968/1972, p. 3).

Nessa direcdo Skinner aponta para os limites de certos tipos de behaviorismo, como
0 de J. B. Watson, que trata do comportamento apenas em termo de estimulos (input) e
respostas (output), assim como do cognitivismo, que busca explicar a aprendizagem através
do processamento da informacao.

Essencialmente permanece um problema: nenhuma das metaforas diz ao professor o
que fazer, bem lhe permite ver o que ja foi feito. (SKINNER, 1968/1942). “Ninguém
literalmente cultiva o comportamento de uma crianga como se cultiva um jardim, nem
transmite informag¢do como se leva um recado” (SKINNER, 1968/1972, p. 3).

A terceira metafora € a da “construcdo”, nessa perspectiva o proprio comportamento
do aluno é que pode ser construido. Nessa perspectiva se leva em conta que o aluno possui
um organismo com sua genética e que 0 mesmo se desenvolve ou amadurece. Por outro lado,
seu comportamento se torna cada vez mais complexo a medida que entra em contato com o
mundo que o cerca, que interage com o meio. A esse duplo processo se acrescenta um terceiro
que € a instrucéo.

Skinner prossegue destacando que para uma anélise cientifica do comportamento é
necessario compreender o intercdmbio entre organismo e ambiente evitando o uso de
metaforas. Em seu lugar devem ser analisadas as variaveis que compGe as contingéncias de
reforco, que seriam (1) a ocasido em que o0 comportamento ocorre, (2) o proprio
comportamento e (3) as consequéncias do comportamento. Para o autor “ensinar €
simplesmente arranjar contingéncias de refor¢o” (SKINNER, 1968-1972, p. 4).

Skinner segue apontando que um estudante pode aprender, mas isso néo significa que
foi ensinado, posto que ensinar é o ato de facilitar a aprendizagem. O estudante que é
ensinado aprende mais rapidamente do que aquele que néo é.

Para Skinner “(..) A vida ndo é uma boa escola, ndo porque ninguém nela aprende,

mas porque ninguém ensina” (SKINNER, 1968-1972, p. 4). Partindo-se deste principio,
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apenas algumas pessoas deveriam aprender sem ser ensinadas pois “(...) Tudo o que hoje se
ensina deve ter sido aprendido, pelo menos uma vez, por alguém que néo foi ensinado, mas
gracas a educacdo ja ndo ¢é preciso esperar por estes eventos raros” (SKINNER, 1968-1972,
p. 4).

As teorias tradicionais sobre aprendizagem destacam o aprender fazendo, o aprender
da experiéncia e o aprender por ensaio e erro. Para Skinner todas, se analisadas isoladamente
apresentam limitagcOes, mas se tomadas em conjunto representam trés partes essenciais de um
conjunto de contingéncias de reforco, pois aprender fazendo acentua a resposta, aprender da
experiéncia sinaliza para a ocasido em que 0 comportamento ocorre e aprender por ensaio e
erro dé énfase as consequéncias. Podemos ver essas relacdes abaixo:

(1) a ocasido em que 0 comportamento ocorre diz respeito a experiéncia;

(2) o proprio comportamento diz respeito a fazer, a emitir o comportamento;

(3) as consequéncias do comportamento dizem respeito aos acertos e erros.

Todas essas partes precisam, no entanto, ser analisadas juntamente na formulacao de
qualquer condicdo de aprendizagem.

O segundo capitulo da obra, intitulado “A Ciéncia da Aprendizagem e a Arte de
ensinar” foi originalmente lido em conferéncia na Universidade de Pittsburgh no dia 12 de
marc¢o de 1954, e publicado na Harvard Educational Review, 1954, volume 24, n°2, (pp. 86-
97), e em Current Trends em Psychology and the Behavioral Sciences, University of
Pittsburgh Press, em 1954. O titulo original ¢ “The science of learning and the art of
teaching”.

Ao longo de sua trajetoria como cientista, Skinner priorizou o estudo de sujeitos
unicos em detrimento de estudos envolvendo procedimentos de comparagao entre grupos. A
metodologia utilizada por ele foi o delineamento experimental de sujeito Unico, a qual foi
utilizada nos estudos que compde seu primeiro livro “O comportamento dos organismos —
uma analise experimental” de 1938. Tal metodologia consiste em analisar as curvas de
aprendizagem do organismo em comparacao com ele mesmo, em diferentes momentos e sob

diferentes condi¢bes experimentais. Sua proposta para o estudo do comportamento nédo

228



envolvia comparacgdo entre grupos e sujeitos (grupo controle e grupo experimental), nem o
uso de procedimentos estatisticos como média, desvio padrdo, analise de variancia, etc.

Entre os avangos que ele identificou nos estudos sobre aprendizagem estdo a Lei do
Efeito. Aprimorada a partir das formulacdes iniciais de Thorndike (1910), a Lei do Efeito
mostra como as consequéncias do comportamento afetam a frequéncia como este sera
emitido pelo organismo. Skinner aponta que comportamentos complexos podem ser
adquiridos através de estagios sucessivos do processo de modelagem, alterando
progressivamente as contingéncias de reforco na direcdo do comportamento desejado.
(SKINNER, 1968/1972).

O segundo progresso identificado por Skinner é a técnica que permite manter o
comportamento em dado estado de forca por longos periodos de tempo, através de esquemas
de reforco intermitente. Nos esquemas de refor¢co nem todas as respostas sao reforcadas, de
modo que os reforcos podem ser liberados a cada nimero de respostas emitidas, os chamados
esquemas de razao (fixa e variavel) e os esquemas em que um tempo deve decorrer antes que
um comportamento seja reforgado, os chamados esquemas de intervalo (fixo e variavel).
(MOREIRA, MEDEIRQOS, 2007).

Skinner inicia este texto analisando que mesmo que ha muito se saiba que aprendemos
ao produzir modificacBes no ambiente, foi apenas a partir dos estudos proveniente da Analise
do Comportamento que estas modificagfes foram cuidadosamente manipuladas.

Nesse processo, 0 ensino envolveria identificacdo do comportamento a ser
modelado, ou seja, 0 que a crianca deve aprender, quais respostas deve emitir. ldentificado
estes comportamentos, 0 proximo passo seria identificar reforcadores para estes
comportamentos e 0 momento em que seria possivel apresentar estes refor¢os. O atraso na
apresentacdo do reforco certamente € um dos problemas de nossa educacdo. As criancas
emitem varios comportamentos, mas é dificil a professora identificar e reforcar os
comportamentos adequados ao contexto escolar.

Muitas vezes ocorre estimulacdo aversiva, seja com o tom elevado de voz da
professora ao tentar chamar a atencéo do aluno, seja em adverténcias, gritos ou expulséo do

aluno. Ainda ha na escola o Bullying entre os proprios alunos e episédios em que o aluno é
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punido através do convite aos pais para comparecerem a escola. “Diante desta confusédo de
consequéncias aversivas, chegar a resposta certa €, em si mesmo, um evento insignificante,
cujo efeito ficard perdido no meio das ansiedades, do tédio e das agressdes, que S0 0S
inevitaveis produtos do controle aversivo”. (SKINNER, 1968/1972, p. 15).

Faltaria, portanto, uma programacao que percorra uma Série de aproximacoes
sucessivas em direcdo ao comportamento alvo. Essa critica é apresentada por Skinner da
seguinte maneira “Habilidades, como escrever certo ou calcular rapido, s&o minimizadas em
favor de proposicdes vagas: educar para a democracia, educar a crianga como um todo,
educar para a vida, e assim por diante”. (SKINNER, 1968/1972, p. 17).

Em oposigéo a esta postura Skinner destaca que:

Ha certas questdes que precisam ser respondidas no inicio do estudo de qualquer
novo organismo. Que comportamento deve ser estabelecido? Quais reforgadores
que estdo a disposicdo? Com que repostas € possivel contar para iniciar um
programa de aproximacOes sucessivas, que levarda a forma final do
comportamento? Como podem ser esquematizados com mais eficiéncia os reforcos
para manter o comportamento fortalecido? Todas estas questdes sdo relevantes
quando se considera o problema da crianca nos primeiros anos da escola.
(SKINNER, 1968/1972, p. 18).

No esteio desta proposta de aplicacdo dos principios da Analise do Comportamento
a educacdo Skinner vai trazer a cena as chamadas maquinas de ensinar. Rodolpho Azzi,
tradutor do livro “Tecnologia do Ensino” apresenta, em nota de rodapé, que “ha dez anos
propus uma tradugdo diferente: “Mdaquinas de Aprender: a moda e o medo” em Pesquisa e
Planejamento, n° 5, junho de 1962, pp. 126-136. O artigo ndo mereceu atencdo e outros
autores generalizaram o uso da tradugao literal”. (AZZI, 1972, p. 21).

Uma critica comum as propostas de Skinner acerca do ensino é de que as maquinas
de ensinar seriam substitutos dos professores e que uma proposta Behaviorista Radical de
ensino deixaria de lado aspectos relacionados a interacdo professor aluno, reduzindo a
aprendizagem a emissao de certas respostas programadas em uma maquina de ensinar. Essa
critica pode ser considerada como proveniente de uma leitura tendenciosa da proposta do
autor. Podemos citar o proprio Skinner para demonstrar o papel do professor no processo
educacional, para além daquele que programa as contingencias de ensino.
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Naturalmente, a professora tem uma tarefa mais importante do que a de dizer certo
ou errado. As modificacdes propostas devem liberta-la para o exercicio cabal
daquela tarefa. Ficar corrigindo exercicios ou problemas de aritmética — “Certo,
nove e seis sdo quinze; ndo, nao, nove e sete ndo séo dezoito — esta abaixo da
dignidade de qualquer pessoa inteligente. Ha trabalho mais importante a ser feito,
no qual as relagdes da professora com o aluno ndo podem ser duplicadas por um
aparelho mecénico. Os recursos ndo podem ser duplicados por um aparelho
mecanico. Os recursos instrumentais sé virdo melhorar estas relages
insubstituiveis. Pode-se dizer que o problema da educacdo hoje, nos primeiros anos
da escola, é o de que a crianca esta obviamente atrasada, e sabe disso e que a
professora ndo pode fazer nada que adiante, e também sabe disso. Se 0s progressos
conseguidos recentemente no controle do comportamento podem dar a crianga uma
genuina competéncia na leitura, na escrita, na aritmética, entdo a professora pode
comecar a funcionar, ndo no lugar de uma maquina barata, mas através dos contatos
intelectuais, culturais e emocionais daquele tipo todo especial que testemunham a
sua natureza de ser humano. (SKINNER, 1968/1972, p. 25).

Em seguida, no terceiro capitulo “Maquinas de Ensinar” originalmente publicado em
24 de outubro de 1958, na revista Science, no volume 28 (pp. 969-977) e cujo titulo original
¢ “Teaching machines” Skinner inicia com uma reflexdo bastante atual, considerando que
em qualquer outro terreno, um aumento na demanda ja teria provocado o invento de novos
equipamentos, de modo mais econdmico e racional. Em seguida apresenta a importancia do
advento de recursos audio visuais para 0 campo da educacdo. Entretanto para Skinner estes
recursos possuem a limitacdo pois o aluno se torna um receptaculo passivo da instrucéo.
Como recurso Skinner retoma o trabalho de Pressey e as maquinas de ensinar®.

A énfase das pesquisas de Skinner sobre aprendizagem n&o consistiu em prova ou
questionar teorias, mas concentrou esforcos para conhecer as varidveis das quais a
aprendizagem é funcdo. Para ele seria através do arranjo de contingéncias de reforco que
formas especificas de comportamento poderiam ser estabelecidas. Para Skinner:

O aluno ¢ “ensinado” no sentido de que ¢ induzido a se engajar em novas formas
de comportamento e em formas especificas em situacdes especificas. Nao é apenas
uma questdo de ensinar-lhe o que fazer; existe igual preocupacdo com a
probabilidade de que o comportamento apropriado ocorra, de fato, no devido tempo

— uma questdo que seria tradicionalmente classificada como motivagéo.
(SKINNER, 1968/1978, p. 31)

8 Sobre a histdria da circulagdo da Instrucdo Programa no Brasil e em Minas Gerais, recomendamos a consulta
a tese de SOUZA JUNIOR (2015) “Circulacdo da Instrugcdo Programada no Brasil (1960-1980)”, Tese de
Doutorado defendida no ambito do Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo — FaE, da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG.
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As maquinas de ensinar, por sua vez, nao deveriam conter apenas questdes de
multipla escolha, mas deveriam permitir que o aluno pudesse compor a resposta. Ele deve
lembrar e ndo apenas reconhecer a resposta.

Além disso as maquinas de ensinar devem ser programas para percorrer uma
sequéncia cuidadosamente planejada de passos e cada um desses passos deve ser dado em
uma ordem prescrita, seguido de feedback imediato.

A maquina ndo ensina, apenas coloca o estudante em contato com a pessoa que
preparou o material que ela apresenta. Esse tipo de equipamento deve ter as seguintes
caracteristicas:

- O aluno deve estar sempre alerta e trabalhando;

- Cada ponto deve ser completamente aprendido antes de se passar ao préximo;

- O aluno s6 tem contato com material para o qual esta preparado;

- A méaquina ajuda o aluno a atinar com a resposta certa (sugerir, apontar, etc);

- O feedback deve ser imediato a emissdo da resposta.

Algumas das vantagens das maquinas de ensinar é de que os alunos sempre sabem
onde estdo de modo que ndo precisam esperar pelas provas e avaliacGes para verificar seu
aprendizado. O ritmo préprio do aluno é respeitado, uma vez que eles avangcam a medida que
superaram certas etapas do programa de ensino, além do fato de que “a maquina tem uma
paciéncia infinita” (SKINNER, 1968/1972, p. 55) quando se trata de ensinar criangas
consideradas mais lentas ou que demandam condi¢Oes especiais de aprendizagem.

Sobre o papel dos professores frente a proposta do desenvolvimento de maquinas de
ensinar Skinner (1968/1972) faz uma importante declaracéo:

Ser4d que as maquinas substituirdo os professores? Ao contrario, elas sdo
equipamento para uso dos professores, poupando-lhes tempo e labor. Ao delegar
certas fungdes mecanizaveis as maquinas o professor emerge no seu proprio papel
como um ser humano indispensavel. Pode ensinar mais alunos do que até entdo —
0 que é provavelmente inevitavel, se se quer satisfazer a demanda mundial de
educagdo — mas o que fard em menos horas e com menos fainas pesadas. Em troca

dessa sua maior produtividade, pode pedir que a sociedade melhore sua condicéo
econdmica. (SKINNER, 1968/1972, p. 54).
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O texto intitulado “A Tecnologia do Ensino”, o quarto capitulo da obra, foi
originalmente apresentado em forma de conferéncia na Royal Society de Londres em
novembro de 1964 e publicado no Procedings of the Royal Society em 1965, no volume 162
(pp. 427-443), sendo seu titulo original “The technology of teaching”. Nele Skinner retoma
neste texto a obra “Talks to Teachers on Psychology” de William James, na qual o autor
considera que a psicologia € uma ciéncia e 0 ensino uma arte e dessa forma seria preciso uma
mente inventiva que servisse de intermediario na aplicacdo dessa ciéncia ao ensino. Para
Skinner a Analise Experimental do Comportamento “produziu se ndo uma arte, pelo menos
uma tecnologia do ensino, da qual se pode com efeito deduzir programas e esquemas e
métodos de instrugdo” (SKINNER 1968/1972, p 57). Essa aplicacdo dos principios da
Anélise do Comportamento é conhecida do publico por dois produtos: as maquinas de ensinar
e a instrucdo programada.

O condicionamento operante pode ser aplicado a educacdo uma vez que 0 ensino €
um arranjo de contingencias sobre as quais 0s alunos aprendem. Cabendo ao professor
identificar e planejar reforcadores para novos comportamentos, através da modelagem por
aproximacdes sucessivas. O professor através deste arranjo acelera a aprendizagem e facilita
0 aparecimento de comportamentos que de outro modo seriam adquiridos vagarosamente ou
ndo ocorreriam.

Para Skinner,

A instrugdo programada fez seu aparecimento no laboratério sob a forma de
programagdo de contingéncias de reforco. O poder quase miraculoso de mudar o
comportamento que emerge frequentemente é, talvez, a mais conspicua

contribuicdo da analise experimental do comportamento até hoje. (SKINNER,
1968/1972, p. 63).

As diferentes espécies de programacao Sao: as que procuram gerar novos e complexos
padrdes ou “topografias” de comportamento, aquela usada para alterar propriedades
temporais ou intensivas do comportamento, a que se preocupa em colocar 0 comportamento
sob controle de estimulos e por ultimo uma quarta especie de programacédo se refere a

manutencdo do comportamento atraves de reforcamento pouco frequente.
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O texto intitulado “Porque os professores fracassam”, 0 quinto capitulo da obra, foi
originalmente lido perante a Philosophy of Education Society, em abril de 1965, e publicado
no The Saturday Review em 16 de outubro de 1965. Ao realizar esta conferéncia, Skinner
destaca que que muitos esforcgos séo dirigidos para a melhoria da educacéo, mas apesar disso,
0s métodos sdo frequentemente negligenciados. Na primeira metade do seculo XX, 0s
métodos estatisticos foram de grande interesse para educadores e psicologos educacionais,
principalmente os estudos sobre medidas educacionais e psicometria. (GOULD, 2014).

Para Skinner (1968/1972) estes procedimentos estatisticos avaliam os resultados do
ensino, ndo o proprio ensino. Igualmente os estudos psicoldgicos sobre aprendizagem se

mostraram estéreis pois:

(...) concentrando-se em detalhes relativamente sem importancia, de umas poucas
situacdes tipicas de aprendizagem, tais como o tambor de memoria, o labirinto, a
gaiola de discriminagdo e “problemas” verbais. As curvas de aprendizagem e
esquecimento que emergiram destes estudos nunca foram Uteis na sala de aula e
vieram a ocupar lugar cada vez menos importante nos manuais de psicologia
educacional. (SKINNER, 1968/1972, p. 90).

Estas sdo algumas das razdes pelas quais o0 que se tem ensinado como Pedagogia, néo
tem sido considerada uma tecnologia do ensino posto que em geral os professores ensinam
do mesmo modo como foram ensinados, podendo melhorar a partir de sua experiéncia
pratica, fundamentado na premissa de que um bom professor apenas deve conhecer bem o
assunto que ensina e ter interesse no mesmo. Nesse contexto “qualquer conhecimento
especial de pedagogia como ciéncia basica ¢ tido como desnecessario”. (SKINNER,
1968/1972, p. 91).

Frente a falta de rigor metodoldgico, embasado em principios cientificos, que marca
a Educacdo tradicional, Skinner (1968/1972) considera que é necessario que se busque
subsidios da Analise do Comportamento para uma Pedagogia que seja uma verdadeira

tecnologia do ensino. Para ele,

Um sistema educacional realmente eficiente ndo pode ser estabelecido até que se
compreendam os processos de aprendizagem e ensino. O comportamento humano
é complexo demais para ser deixado a experiéncia casual, ou mesmo organizada
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no ambiente restrito da sala de aula. Os professores precisam de auxilio. Em
particular, necessitam da espécie de auxilio oferecida por uma analise cientifica do
comportamento. (SKINNER, 1968/1972, p. 91).

Sd0 muitos os problemas decorrentes da falta de uma andlise cientifica do
comportamento no campo da Educagéo, a comecar pelo uso do controle aversivo. Mesmo
que castigos corporais ja ndo sejam permitidos no ambiente escolar, outras formas de controle
aversivo tém sido praticadas, basta solicitar aos professores facam a si mesmo algumas
perguntas tais como:

(1) “Meus alunos deixam de trabalhar imediatamente apos o término da aula?” (Se

isso acontece, o fim da aula pode ser entendido como alivio de uma ameaca);

(2) “Meus alunos apreciam, mais do que lamentam, as férias ou um feriado

inesperado?”,

(3) “Os recompenso por bom comportamento dispensando-os de outras tarefas?”,

(4) “Castigo-os com tarefas adicionais? ",

(5) “Frequentemente digo-lhes para prestarem atencao, que eles devem se lembrar

de algo ou os repreendo?”,

(6) “Acho necessario de vez em quando ameagd-los com alguma forma de castigo?”

Essa sequéncia de questbes adaptadas do texto de Skinner (1968/1972), podem
facilmente serem respondidas com um sim pela grande massa de professores que ensinam,
em diferentes niveis de educacdo, mesmo no século XXI. O problema do controle aversivo,
é, como destacado por Moreira e Medeiros (2017/2018) que eles geram efeitos colaterais
indesejaveis como a supressao de outros comportamentos (o aluno pode deixar, ndo apenas
de conversar durante as aulas, mas deixar também deixar de fazer perguntas, ou seja, seu
comportamento verbal, especialmente os operantes mando e tato, podem deixar de serem
emitidos no contexto da sala de aula).

Outros comportamentos comuns no ambiente escolar decorrentes do controle
aversivo sdo a emissdo de comportamentos incompativeis com o comportamento punido,
uma vez que o estudante podera abaixar sua cabeca na mesa, dormir ou mesmo se distrair
fazendo outras coisas que ndo sejam objeto de punicdo por parte do professor, tal como se

distrair olhando pela janela ou desenhando.
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A eliciacdo de respostas emocionais também se mostra como efeito colateral do
controle aversivo, uma vez que o aluno punido pode ndo apenas emitir comportamentos
publicos como os olhos marejados de lagrimas, ap0s ser advertido pelo professor, mas
também pode sofrer de modo privado, sentindo-se triste e infeliz. “Das criangas que cometem
suicidio descobre-se com frequéncia que tinha problemas na escola” (SKINNER, 1968/1972,
p. 93).

O contracontrole é mais uma forma de efeito colateral do controle aversivo, uma vez
que o estudante podera emitir diversos comportamentos que visem impedir o controle por
parte do professor. Diversas situacGes decorrem do controle aversivo e sdo comuns no
cotidiano escolar tais como esquecer 0 que se aprendeu, ataques verbais destinados a
professores, vandalismo, anti-intelectualismo®, inatividade. Todos estes comportamentos
eliciam reacGes emocionais: 0 medo e ansiedade sdo emocgdes presentes nos comportamentos
de fuga e esquiva; a raiva é frequente nos comportamentos de ataque; o ressentimento nos
comportamentos de inatividade. Decorrem dessas emocBes consequéncias graves como as
doencas psicossomaticas, desajustamentos familiares, sobrecarga dos servi¢os de saude
mental nas instituigdes educacionais. (SKINNER, 1968/1972).

Sidman buscar explicar alguns motivos da permanéncia do controle aversivo nas

praticas pedagogicas, mesmo quando sabemos de seus efeitos deletérios.

Realmente podemos levar criangas a aprender punindo-as por ndo aprender. Esta é
a pratica padrdo. Mas muitas criancas a quem ensinamos deste modo crescem
menosprezando professores, odiando a escola e evitando o trabalho de aprender.
Mais tarde, como adultos, podem falar com admiragdo dos professores que “ndo
toleravam tolices”, mas ao mesmo tempo negligenciam ou evitam ativamente
oportunidades de educagdo ou treinamento continuos. E criangas que tenham sido
expostas somente ao ensino coercitivo provavelmente deverdo seguir o0 mesmo
modelo quando elas mesmas tomarem-se professores ou pais. Praticas coercitivas
na educacdo formal e no lar continuam de geracdo em geracdo, tornando-se
enraizadas no treino de professores e aceitas pela comunidade. (SIDMAN,
1989/20009, p. 18).

8 O anti-intelectualismo e, muitas vezes, um ataque generalizado a tudo o que a educacdo representa.
(SKINNER, 1968/1972, p. 94).
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O uso do controle aversivo poderd se manter, portanto, porque em ultima analise
foram assim que os atuais professores foram ensinados e € assim que aprenderam a ensinar.
Para Skinner (1968/1972) € necessario que alternativas como reforcamento positivo
diferencial e a extin¢do sejam apresentadas a fim de diminuirmos, tanto quanto possivel, o

controle aversivo. A situacdo é de tal gravidade que

Para muitas estudantes notas altas funcionam como recompensas principalmente
porque elas significam a esquiva de notas baixas. Milhdes de alunos fugiriam da
escola imediatamente se a lei permitisse; mesmo na faculdade, com estudantes
pagando altas anuidades, professores que ndo exigem presenca esperam somente
que uma fracdo dos estudantes matriculados realmente compareca as aulas. Desde
a escola primaria e durante todo o caminho, passando pelo colegial, professores
preocupam-se mais com técnicas coercitivas para manter a disciplina do que com
métodos efetivos de instrugdo. (SIDMAN, 1989/2009, p. 41).

O controle coercitivo, em especial a punicdo é mais facil de ser arranjado e mostra-
se compativel com filosofias dominantes de governo e religido (SKINNER, 1968/1972). As
razdes pelas quais se pune tanto € que as consequéncias sdo imediatas, a eficcia ndo depende
de privacdo e ha facilidade no arranjo das contingéncias. (MODEREIRA; MEDEIROS,
2007/2018).

Certamente o controle aversivo é detalhadamente apontado como uma das principais
raz0es pelas quais a os professores fracassam, contudo ndo é apenas por esta razao que isso
acontece. Outra razdo para o fracasso dos professores sdo as dificuldades trazer o mundo real
para a sala de aula. A aprendizagem natural, como proposto por Rousseau no livro “Emilio”
mostrou-se infrutifera, primeiro porque “Emilio era um aluno imaginario com processos de
aprendizagem imaginarios” (SKINNER, 1968/1972, p. 99). Mesmo quando Pestalozzi tentou
aplicar esse método com seu proprio filho encontrou dificuldades, de modo que Skinner
propde como alternativa a aprendizagem natural a programacdo de ensino. (SKINNER,
1968/1972).

Comportamentos como atentar e lembrar, frequentemente apontados como desafios
para a educagdo, podem ser resolvidos com a programacdo de contingéncias nas quais

estimulos reforcadores sdo apresentados imediatamente apds o estudante emitir o
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comportamento de atentar para o conteudo que se pretende ensinar, a0 mesmo tempo que a
programacdo do material fard com que ele se torne mais fécil de aprender.

O texto intitulado “Ensinar a pensar”, o sexto capitulo da obra, foi originalmente
apresentado na forma de uma conferéncia sob os auspicios da Harvard Graduate School of
Education, em 17 de marco de 1966. Esta conferéncia ¢ aberta com a seguinte frase: “O
comeco da histdria da instrucdo programada provocou alguns mal-entendidos” (SKINNER,
1968/1972, p. 109). Ndo menos verdadeira no século XXI, esta afirmativa foi discutida por
Skinner ao investigar do que se esta tratando quando se fala em pensar.

A concepcdo tradicional é de que pensar é uma atividade cognitiva e que as a¢cdes dos
estudantes sdo resultado do pensamento. Contudo, nesta perspectiva, o pensar ndo é
considerado comportamento, mas processo mental. Skinner cita Piaget ao acrescentar que

gue os produtos das varias atividades cognitivas sao estudados em funcéo da idade.

O investigador pode, entdo, voltar-se dos processos obscuros do pensar para 0s
processos conspicuos do desenvolvimento e do crescimento. Sexo, raga, historia
cultural e personalidade sdo outras variaveis das quais se tem dito que afetam o
pensar neste sentido, mas que sdo incontrolaveis, ou pouco controladas nas
pesquisas de que se pode lancar mdo. (SKINNER, 1968/1972, p. 91).

O professor precisa controlar as condi¢cbes em que trabalha, ndo podendo deixar a
aprendizagem do estudante a cargo do desenvolvimento ou da personalidade. Ele precisa
ensinar os estudantes a pensar. Uma nocdo recorrente é a de que o0 exercicio ensina, pois 0
comportamento dos estudantes que conseguem resolver problemas é reforcado o
comportamento dos que ndo o fazem é punido. Skinner critica a ideia de exercicio pois
considera que a ela propde que se “desenvolve a capacidade de raciocinio como se fosse uma
espécie de musculatura intelectual”. (SKINNER, 1968/1972, p. 112).

Para solucionar esta questdo Skinner considera que pensar é comportamento®, e
também pode ser identificado como processos comportamentais, como aprender, discriminar,
generalizar e abstrair, 0s quais ndo séo propriamente comportamentos, mas modificacdes no
comportamento. (SKINNER, 1968/1972).

8 Skinner aprofunda suas reflexdes sobre “O pensar” na obra intitulada “Sobre o Behaviorismo” publicada
originalmente em 1974 e traduzida para o portugués brasileiro em 1982,
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A atencdo e abstracdo sdo dois processos comportamentais importantes para o ensinar
a pensar. Para a Andlise do Comportamento ndo sdo processos mentais, uma vez que ter
atencdo é se comportar sob determinado controle de estimulos, ou seja dizemos que um
estudante estd atento a aula quando seu comportamento € controlado pelos estimulos
presentes ambiente (presenca do professor, comportamento verbal do professor, material
utilizado, etc) que sinalizam a disponibilidade de reforco para seu comportamento de atentar
(ter sua pergunta respondida, feedback positivo do professor, tirar boas notas, etc). Ja abstrair
significa emitir um comportamento sob controle de uma propriedade (ou algumas
propriedades) do estimulo, que é comum a mais de um estimulo e, a0 mesmo tempo, nao
ficar sob controle de outras propriedades. (SKINNER, 1953/2003).

Ao tratar o tema ensinar a pensar Skinner retoma a distin¢do entre comportamento
encoberto e comportamento publico. Tal distingdo esta relacionada ndo a qualidades
diferentes desses tipos de comportamento pois 0S mesmos estdo sujeitos aos mesmos
principios de condicionamento. A diferencga entre comportamento encoberto e publico esta
relacionado a maneira como cada um pode ser acessado, sendo que o comportamento

encoberto pode ser acessado apenas pelo proprio sujeito que se comporta.

Qualquer comportamento pode restringir-se ao nivel privado ou encoberto, desde
que as contingéncias de reforgo sejam mantidas, e isto acontece quando o reforco
e automatico ou derivado da eficacia do comportamento subsequente manifesto.
Como resultado, grande parte do comportamento preliminar, encerrada no pensar,
ndo é dbvia. Por isso, e facil pressupor que isso tenha dimensdes ndo fisicas e,
portanto, facil que seja negligenciado pelo professor. (SKINNER, 1968/1972, p.
117).

O pensar, portanto, mesmo sendo comportamento encoberto, acessivel apenas aquele
que pensa, pode ser ensinado abertamente, de modo publico. E o que acontece nos processos
de condicionamento presentes, por exemplo, na aquisicdo do comportamento verbal. O
estudante aprende uma determina lingua como o portugués, primeiro repetindo o que 0s pais
falam, como um eco, que denominamos operante verbal ecoico, posteriormente podera
aprender a nomear objetos (operante verbal tato), pedir coisas (operante verbal mando) ou

qualificar determinados operantes verbais (operante verbal autoclitico).
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Na escola o estudante aprendera a emitir operantes verbais especialmente importantes
para o processo educacional como a copia, a transcri¢do e 0 comportamento textual. Isso tudo
ocorrerd inicialmente através do reforgamento arbitrario, através de notas e elogios por parte
do professor, mas gradualmente passardo a serem operantes controlados por reforgos naturais
(que ndo precisam da mediacédo de outra pessoa). O comportamento assim € auto reforcado
e pode retroagir ao nivel encoberto como quando o estudante pensa nos passos necessarios
para a composi¢do de um texto ou para a resolucdo de um exercicio de aritmética.

As técnicas de estudar tendem particularmente a recuar para o nivel encoberto,
onde podem ser mantidas através de sua contribuicdo para a eficacia das
lembrangas ou outros casos. Devem, entretanto, ser ensinadas ao nivel descoberto

se as contingencias instrutivas respeitarem a topografia em vez de respeitarem
apenas os resultados. (SKINNER, 1968/1972, p. 117).

Gradualmente, o comportamento verbal vai retroagindo ao nivel encoberto, ndo sendo
mais necessario que reforcos sociais sejam apresentados. O controle exercido pelos
educadores, pela cultura, passa a ser autocontrole e o estudante que aprende a pensar em
ultima andlise aprende a se autogovernar.

O texto intitulado “A motivacdo do estudante”, o sétimo capitulo da obra, foi
originalmente apresentado em uma reunido ocorrida em 4 de setembro de 1966 na American
Psychological Association. Skinner inicia a conferéncia com a seguinte questdo: quando
pensamos em motivacdo estamos na verdade indagando o que reforca o comportamento do
aluno quanto ele estuda?

N&o raro, muitos comportamentos emitidos pelos estudantes sdo atribuidos a sua
motivacao, mas motivacao para a Analise do Comportamento néo € algo interno ao sujeito.
Motivacdo pode ser descrita como probabilidade do sujeito emitir certa resposta. Quando
falamos que o estudante esta motivado, em geral estamos dizendo que ha& grande
probabilidade de que ele emita certa resposta. (SKINNER, 1968/1972).

Este fendmeno é melhor explicado ndo atribuindo motivacdo a estados internos
(mentais, cognitivos, etc), mas a um historico anterior de reforcamento do comportamento
em situacdo semelhante. Muitas vantagens finais para a educacdo poderiam ser elencadas

como o dinheiro, comparando a remuneragdo de pessoas instruidas e pessoas sem instrucao.

240



Também pode reforcar o comportamento de estudar a oportunidade de fazer coisas tais como
ser um cientista, um escritor, um musico, etc. O prdprio saber pode ser valioso ao libertar a
pessoa da davida, da inseguranca ou da ansiedade por ndo saber. E, finalmente, o prestigio
que a instrucao pode conferir ao sujeito. O desafio para o professor € que estas vantagens so
ocorrem depois, ao final da educacdo. (SKINNER, 1968/1972).

Para planejar contingéncias sob as quais o aluno aprende o professor precisa de
consequéncias a mao. Possivelmente os reforcadores negativos foram os primeiros a serem
usados e sdo ainda os mais comuns. Entretanto como visto, o controle aversivo leva a muitos
efeitos colaterais indesejaveis para o estudante e para a educacdo. Conscientes desse
problema os educadores criaram reforcadores arbitrarios como notas, promocoes e diplomas,
que sdo caracteristicos da educacdo como instituicdo, como agencia controladora.
(SKINNER, 1968/1972).

Os reforcadores arbitrarios como notas e atencdo do professor possuem limitagoes,
sendo a principal delas o fato de que precisam de mediacao, ou seja, para que notas ou atencéo
sejam consequéncias da ac¢do do estudante, é preciso que o professor apresente tais reforgos.
Se ndo ha professor o comportamento entra em extingcdo pois ndo ha quem reforce o
comportamento de estudar.

As dificuldades inerentes as contingencias inventadas chamaram a atencéo para 0s
reforcadores naturais. Rousseau explicou detalhadamente como poderiam ser
usados. Fora com os castigos pelo homem e — esta foi a contribuigéo especial de
Rousseau — fora com as recompensas feitas pelo homem! O homem e
naturalmente bom e feliz; e a sociedade que o corrompe e o0 toma miseravel;
deixem-no, portanto, ser ensinado pela natureza. Tomem o estudante independente
dos homens; ensinem-lhe a ser dependente das coisas. Usem somente as formas de
coerc¢do e de punicdo que decorrem naturalmente de seu comportamento; se quebra
uma janela, ndo a consertem, mas deixem-no experimentar um quarto frio. Usem-
se apenas as recompensas naturais. Infelizmente, os reforgadores sociais nao

podem ser negligenciados, mas podem pelo menos ser genuinos. (SKINNER,
1968/1972, p. 144).

Mas como aponta Skinner, nem todos os reforcadores naturais séo uteis. “O professor
gue usa contingencias naturais, na verdade, abandona o seu papel de professor. N&o faz mais

do que expor o aluno ao seu ambiente; 0 ambiente ensinara. (SKINNER, 1968/1972, p. 145).
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Para Skinner existem também alguns problemas e limitacfes da exposicao ao ambiente

natural enquanto filosofia do ensino:

1) O mundo concreto é demasiado grande para ser levado para a sala de aula;

2) A experiéncia, no sentido de contato, ndo s6 ndo é o melhor professor, como nem
mesmo e professor;

3) Muito pouco da vida real se passa no mundo real da escola;

4) Os comportamentos triviais, indteis, exaustivos ou prejudiciais sdo aprendidos no
mundo real,

5) Muitos reforcadores sdo demorados demais para que possam ser eficientes;

6) As consequéncias naturais raramente, se e que alguma vez o fazem, induzem o aluno
a estudar, quer na natureza quer na escola.

7) As contingencias naturais usadas na educacao precisam quase sempre ser arranjadas.

Frente a estes problemas Skinner aponta alguns caminhos para melhorar as contingéncias

de reforgo:

1) O professor pode usar qualquer reforcador disponivel, desde que ndo haja
subprodutos perniciosos;

2) Ao melhorar o ensino, € menos importante encontrar novos reforcadores do que
planejar melhores contingéncias usando os ja disponiveis;

3) Estabelecer artificios mediadores pois, se 0 comportamento de estudar do aluno néo
for automaticamente reforcado por saber que sabe, ela ird4 parar de trabalhar e os
subprodutos aversivos de ndo saber vao se acumulando.

A fim de resolver o problema da programacdo das contingéncias de reforco para o

comportamento de estudar Skinner explica o que é sua proposta de instrugdo programada:

A instrucdo programada e, antes de tudo, um esquema para fazer bom uso dos
reforcadores disponiveis, ndo sé na modelagem de novos comportamentos como
na manuten¢do do comportamento corrente devidamente fortalecido. Um programa
ndo especifica uma espécie particular de reforcadores (o estudante pode trabalhar
sob controle aversivo ou por dinheiro, alimento, prestigio, ou amor), mas deve ser
concebido de modo a tornar mais eficazes os reforcadores fracos ou as pequenas
doses dos reforcadores fortes. (SKINNER, 1968/1972, p. 148).

242



Skinner, portanto, ira destacar o papel das contingéncias de reforco como verdadeiro
estimulo que altera a probabilidade de um determinado comportamento ocorrer novamente.
Essa perspectiva substitui as classicas explicacfes acerca da motivagdo como algo intrinseco
ao estudante. Desse modo a motivacdo deixa de ser privilégio de quem a possui por algum
fator interno (mental, genético) e passa a ser explicada a partir do modelo de selecdo por
consequéncias, mostrando que é possivel “motivar” o estudante ¢ que isso na verdade
significa programar contingéncias de reforgo para o comportamento de aprender.

O texto intitulado “O estudante criativo”, o oitavo capitulo da obra, foi originalmente
apresentado no discurso inaugural de instalacdo do Edificio de Psicologia e Educacdo, no
Mount Holyoke College, em 8 de outubro de 1966. Este discurso € iniciado por Skinner
apontando que a tecnologia do ensino parece ameacar o estudante individual, primeiro porque
“levou a uma concepgdo de métodos de instrucdo que podem ser usados com um grande
nimero de estudantes, mas que, no processo, tendem a ignorar o0s interesses, talentos e
aspiracdes individuais”. (SKINNER, 1968/1972, p. 159). “Em segundo lugar, uma poderosa
tecnologia do ensino parece privar o aluno de todos os meéritos da aprendizagem”.
(SKINNER, 1968/1972, p. 159).

Partindo dessas duas premissas Skinner inicia uma reflexdo sobre o que seria o
comportamento criativo. “O ensino, enquanto arranjo de contingencias de reforco que
controlam o comportamento do aluno, parece ser, pela sua prépria natureza, adverso a
liberdade, a pesquisa e a originalidade”. (SKINNER, 1968/1972, p. 159). As teorias
mentalistas como o cognitivismo, portanto parecem levar vantagem ao explicar o
comportamento criativo, pois considera que 0 mesmo surge de modo espontaneo ou a partir
de determinantes interiores. Porém, dird Skinner: “O determinismo € uma concep¢do util,
porque encoraja a busca por respostas”. (SKINNER, 1968/1972, p. 159).

Sem deixar de lado a premissa de que causam ambientais determinam o
comportamento, ou seja, este e determinado e nédo livre no sentido tradicional do termo, a
educacdo promove podera promover a liberdade ao ajudar no desenvolvimento de uma
tecnologia que reduza as caracteristicas aversivas do ambiente, de modo que o controle

aversivo seja menos comum. A educagdo promove liberdade “ao ensinar técnicas de
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autocontrole, que permitam aos homens lidar eficientemente com qualquer aspecto aversivo
do ambiente que possa ter sobrevivido” (SKINNER, 1968/1972).

Os homens também lutam, e geralmente com menos éxito, para libertarem-se das
consequéncias ultimamente aversivas do reforco positivo. Ninguém forca o
jogador compulsivo a jogar; ndo obstante, ele ndo é livre. Tampouco séo livres 0s
que estdo sob o controle de drogas euforizantes, da lisonja ou de certas préaticas de
vendas ou de salario por tarefa. Nem e livre o cientista ou o artista, cujo trabalho e
fortemente afetado pelo sucesso financeiro ou pela aclamacdo profissional,
também aqui, a educacdo pode ajudar de duas maneiras. Pode promover uma
tecnologia comportamental capaz de corrigir contingencias perturbadoras, e pode
ensinar comportamentos preliminares de autogoverno, que permitem a um homem
escapar das contingencias positivas, cujas Ultimas consequéncias sdo aversivas.
(SKINNER, 1968/1972, p. 162).

Uma das caracteristicas da instru¢do programada é sua preocupacao em aumentar a
liberdade do estudante, posto que uma educacéo liberal liberta o aluno permitindo que estude
com um minimo de controle externo. A originalidade e a criatividade ndo estdo ausentes em
uma tecnologia do ensino uma vez que o comportamento adquirido pelo estudante € original
pois ndo foi adquirido de outras pessoas e mostrara a novidade e a variedade das coisas.
(SKINNER, 1968/1972).

Pode-se ensinar o aluno a pensar por si mesmo sem sacrificar as vantagens de saber
0 que outros j& pensaram. Nao perdera tempo descobrindo o que j& e sabido, mas
0 que € sabido deve ser transmitido em uma forma que o aluno tenda a usar,
particularmente nos ambientes imprevistos, nos quais a sua contribuicdo como
individuo venha a ser mais conspicua. (SKINNER, 1968/1972, p. 167).

Mesmo que ndo se possa ensinar comportamento original®, uma vez que o ato de
ensinar iria comprometer a originalidade, ainda assim, é possivel ensinar o estudante a
arranjar contingéncias que tornem mais provavel a ocorréncias de respostas originais. O uso
de métodos alternativos para resolver um problema de matematica ou fisica, a troca de
palavras em uma composicao, substituindo-as por sindnimos, sdo exemplos de acdes que

tornam o comportamento original mais provavel.

8 Skinner aponta que ha, quando tratamos a palavra “original” um problema teodrico pois ela ndo descreve um
comportamento, mas 0 compara a outros ja emitidos anteriormente.
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Os capitulos finais do livro “Tecnologia do Ensino” IX — Disciplina, Comportamento
Etico e Autocontrole; X — Uma Revis&o do Ensino e XI — O Comportamento do Sistema,
foram escritos especialmente para o livro sintetizam o pensamento apresentado ao longo da

obra.

CAPITULO 7 - ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

O objetivo deste capitulo é, a partir dos resultados apresentados, buscar responder as
questdes da pesquisa. Nesse sentido sdo retomadas as questdes apresentadas na introducédo
da tese e cada uma delas foi transformada em um tépico do capitulo.

Os resultados apontam que do mesmo modo como houve, pelo menos, dois modos
distintos de compreensao do fracasso escolar no periodo escolanovista, na primeira metade
do século XX, um modo de vertente maturacionista, proposto por Lourenc¢o Filho, e um modo
alinhado a uma perspectiva Sociocultural, proposto por Helena Antipoff, algo semelhante
aconteceu com a recepcao da Analise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil.

A presenca de uma teoria psicoldgica em um contexto diferente daquele em que foi
originalmente concebida impde aos historiadores da Psicologia um desafio que é
compreender o modo como outros atores, em periodos e locais distintos daqueles em que a
versdo original da teoria foi apresentada, podem compreendé-la enquanto teoria e extrair dela
uma prética.

O estudo da historia das relacdes entre Analise do Comportamento e Educacéo no
Brasil pode oferecer novas perspectivas, auxiliando a esclarecer melhor como se deu esse
processo em diferentes periodos. E importante verificar a tentativa de se criar uma historia
hegeménica, na qual Analise do Comportamento e Pedagogia tecnicista se confundem,
buscando identificar evidéncias histdricas que deem sustentacdo a outras narrativas
historicas, as quais apresentem modos distintos de recepc¢do da Analise do Comportamento

no campo educacional no pais, para além de uma perspectiva tecnicista.
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7.1 — As influéncias das diferentes problematicas e interesses intelectuais do campo
educacional, entre 1961 e 1996, que marcaram os modos de recep¢do da Andlise do
Comportamento no Brasil

O periodo que vai de 1961 a 1996 é bastante extenso, o que significa que tanto a
problemética quanto os interesses intelectuais do campo educacional sofreram importantes
mudangas nesse intervalo de mais de trés décadas.

No inicio dos anos de 1960 a problematica da educacéo, herdeira dos debates sobre a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional iniciada em 1947, e do movimento
escolanovista de segunda geragdo (consideramos o0 movimento escolanovista de primeira
geracdo aquele representado pelo manifesto dos pioneiros da educagédo nova de 1932), estava
voltada para uma concepcao liberal de educacdo. A problematica identificada no ambito da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, esta relacionada a ampliacdo do
sistema educacional, sua organizacdo em nivel federal e os debates sobre educagéo publica e
educacdo privada. Nesse contexto surgem como interesse intelectual dos educadores 0s
movimentos voltados para a alfabetizacdo das massas e a concepcdo da libertacdo através da
educacdo, dando origem a chamada Pedagogia Libertadora, da qual Paulo Freire é um
importante expoente.

No ambito da Psicologia da Educacdo, nesse periodo, iniciado em 1961, um grupo
formado ao redor de Carolina Bori se dedicou prioritariamente a educacgdo e a programacao
de contingéncias de ensino, compreendendo que a teoria de Skinner trazia como uma das
contribui¢cdes ao campo educacional, a concepcao de que, dado o adequado planejamento das
contingéncias de reforcamento, todas as pessoas seriam capazes de aprender.

Esse grupo formado a partir do curso de Fred Keller na USP, em 1961, foi o passo
inicial da aplicacdo dos conceitos e principios da Analise do Comportamento no curso de
Pedagogia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro, Sdo Paulo, onde
Carolina Bori era catedratica de Psicologia e Psicologia Educacional, tendo como assistentes

Isaias Pessotti e Geraldina Porto Witter.
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A analise das publicacdes da Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos — RBEP
mostra que artigos estavam sendo escritos e publicados em jornais de grande circulacgéo, a
respeito da Instrucdo Programada e a relacdo desta tecnologia do ensino com as chamadas
“Ciéncias do Comportamento”, ja em 1964. Este ¢ um indicativo de que o convite para que
Keller e Bori fossem convidados a levar essa nova metodologia, essa tecnologia do ensino
para a mais nova Universidade Brasileira, a Universidade de Brasilia— UnB, em 1964, estava
alinhado aos interesses intelectuais dos educadores no periodo.

Ao analisarmos a producdo sobre Analise do Comportamento e a citacdes a B. F.
Skinner publicadas na Revista Brasileira de Estudo Pedagogicos — RBEP, entre 1961 e 1996,
identificamos que a totalidade das citagdes ao autor e sua teoria ocorre nos artigos dedicados
a tratar do tema Tecnologia ¢ Educagédo, nos seus diversos modos de apresentacdo: “Instrucéo
Programada”, “Tecnologia do Ensino”. “Programac¢ao de Ensino”, etc.

Nestes artigos a énfase recai sobre as ciéncias do comportamento, mas também a
Teoria dos Sistemas como elemento caracteristico da Tecnologia do Ensino é recorrente, em
especial quando se estabelecem paralelos entre o processo produtivo na indUstria e a

producdo no campo da Educacao.

O propdsito da introdugdo da tecnologia na educagdo é conseguir uma divisdo
eficiente e significativa do trabalho entre homens e maquinas, sempre sujeita a
contrdle racional do ser humano. A abordagem de sistemas, particularmente no
caso da relagdo que mantem com a tecnologia da educagdo, ndo é uma simples
colecio de equipamento — é muito mais. E uma atividade social que envolve
pessoas, idéias, métodos, maquinas comunicacdes e varios sistemas de interacao.
Mas sempre retorna as pessoas. (PFROMM NETTO, 1967, p. 268).

A recepcdo da Analise do Comportamento, de acordo com a problematica da
expansao do ensino a um numero maior de pessoas, aliado a busca por métodos de ensino
mais efetivos, &€ marcada, nesse primeiro momento, na década de 1960, pelo interesse na
Instrucdo Programada como uma alternativa mais efetiva para a Educacéo do que 0os metodos
tradicionais de ensino.

Nesse periodo a Analise do Comportamento apresenta uma alternativa para a
compreensdo da diferenca entre as pessoas quando se trata de educa-las. N&o se tratava de

medir as diferentes em termos capacidades individuais, medidas através de constructos como
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inteligéncia e Quoeficiente Intelectual — Q.I., mas o que explicava a diferenca entre as
pessoas ao aprenderem é que elas possuiam repertérios diferentes, frutos de historias de vida
(histdrico de reforcamento) distintas, sendo que com o adequando arranjo de contingéncias
todos seriam capazes de aprender, apenas o fariam em periodos de tempo diferentes. Portanto
seria necessario individualizar o ensino, planeja-lo de acordo com o estudante e seguir as
premissas a que Skinner diversas vezes faz referéncias ao longo de sua obra, quando discute
Educacdo: saber 0 que ensinar, para quem ensinar, para que ensinar e quem ensina. Sendo
esses 0s elementos essenciais para o planejamento do como ensinar. (SKINNER, 1968/1972).

A problematica da educacéo e os interesses intelectuais mudam gradualmente do final
dos anos de 1960 até o inicio dos anos de 1980. Esse periodo, marca um novo modo de
recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil. Sob influéncia
da teoria do capital humano desenvolveu-se a chamada Pedagogia produtivista, caracteriza
pelo tecnicismo.

Nesse contexto a problematica da Educacgdo passa a se referir aos meios de torna-la
mais efetiva do ponto de vista do seu custo beneficio. Os interesses intelectuais se voltam,
entdo, para 0 uso das tecnologias educacionais, especialmente os recursos audio visuais,
como podemos ver nas edicdes da RBEP nos anos de 1970, especialmente a partir da
Reforma Universitaria de 1968 e da Reforma do ensino de 1° e 2° graus de 1971. Entretanto
ndo se trata da Analise do Comportamento fomentar a Pedagogia chamada tecnicista, mas da
recepcdo pelo campo educacional brasileiro, em sua dimensédo de apropriacao, que busca na
teoria de Skinner respostas a problematica do campo pedagdgico nesse periodo.

Analisando diferentes relatorios da Faculdade de Educacdo da UFMG (FaE, 1976,
1986), chega-se a conclusdo de que uma problemética do campo educacional dizia respeito
as mudancas do sistema educacional brasileiro e trazem para o cerne do debate pedagogico
a questdo do mercado de trabalho e da empregabilidade. Gradualmente os cursos de
Pedagogia véo dissociando a dimensdo teorica da formagéo prética.

Na década de 1970 os interesses intelectuais presentes no campo educacional passam
a estar alinhadas ao que Saviani (2007/2013) denomina Pedagogia produtivista, pautada pelo

modelo econémico desenvolvido no governo militar. E no esteio das novas propostas
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econbmicas, que demandavam a formacéo de mao de obra técnica para o trabalho na industria
é que se identifica um modo de recepcdo da Anélise do Comportamento como tecnologia do
ensino.

Decorridos os primeiros anos do regime militar a Analise do Comportamento é
apropriada pelo discurso educacional produtivista da Educacdo. A propria legislacdo foi
sendo alterada gradualmente, a partir das referidas reformas (Reforma Universitaria de 1968
e Reforma do ensino de 1° e 2° graus de 1971). Importante destacar que essas reformas
demandaram um tempo para serem implementadas na pratica.

Parte-se da premissa de que um estudante de Pedagogia, que iniciou seu curso em
1971, ano das mudancas na estrutura e funcionamento do segundo grau, s6 concluiu seu curso
cerca de 4 anos depois, ou seja, por volta 1975. E justamente em 1975, por exemplo, que
surge como disciplina optativa no curso de Pedagogia da UFMG, a disciplina Tecnologia do
Ensino. Essa disciplina, ofertada aos alunos do 8° periodo de curso, s6 pode ser cursada por
estudantes que, em média, ingressaram no curso trés anos e meio antes, ou seja, N0 momento
da promulgacéo da reforma do ensino médio.

Entretanto como destaca Mello (1986) ao discutir a Pedagogia tecnicista, ndo é o
behaviorismo quem assume o protagonismo desta perspectiva pedagdgica, mas sim a teoria
geral dos sistemas, ja frequentemente utilizada no campo da administracao.

A partir da década de 1980, inicio dos anos de 1990 emergem questdes sociais,
relacionadas a abertura politica ocorrida no Brasil nesse periodo, que culminam no
surgimento das chamadas Pedagogias contra hegemdnicas, como a Pedagogia historico-
critica. A emergéncia da Pedagogia historico-critica ocorre no seio de uma critica as
chamadas teorias pedagogicas produtivistas, marcando uma nova mudanga na problematica
da Educacdo, que volta a ser a de buscar alternativas visando uma Educacédo libertadora,
preocupada com os determinantes sociais envolvidos no processo pedagdgico.

Os interesses intelectuais nesse momento recaem nas teorias historico criticas que
identificam na Analise do Comportamento uma perspectiva tedrica maniqueista e que deveria
ser excluida do discurso educacional, dando lugar as teorias de viés socioculturais ou sécio

construtivistas. Desse modo a recepc¢do a Analise do Comportamento ja ndo é a mesma dos
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anos de 1960, quando foi percebida como alternativa pedagogica, ao ja exausto modelo
liberal da Educacdo Nova, também ndo € a recepcdo que caracteriza a década de 1970, onde
foi tomada como subsidio tedrico para o tecnicismo pedagégico, mas € marcada a partir de
fins dos anos de 1980 como teoria incompativel com os principios de uma Pedagogia voltada
para a analise dos determinantes sociais. Nesse ultimo cenario a recepcdo da Andlise do
Comportamento pode ser caracterizada por sua excluséo dos debates no campo educacional.

Nesse periodo, iniciado com a abertura politica, os educadores frequentemente vao
apontar a Analise do Comportamento como teoria que desconsidera a subjetividade humana
e as influéncias sociais que atuam na constituicdo do sujeito, apontando a teoria de Skinner
como partidaria de um ambientalismo fisico, em detrimento de uma compreensdo
sociocultural do homem. A critica apresentada retomada o modo de recepgdo ocorrido no
periodo anterior, na década de 1970, para considerar a Analise do Comportamento uma teoria

alinhada ao pensamento politico da direita.

7.2 — Os diferentes modos de recep¢do da Analise do Comportamento pelo campo
educacional no Brasil a partir da analise das ementas das disciplinas de Psicologia do
curso de Pedagogia da UFV e dos planos de ensino das disciplinas de Psicologia e

Educacéo do curso de Pedagogia da UFMG

Existe um espaco de tempo consideravel entre o primeiro curso de Keller na USP, em
1961, a recepcao da Analise do Comportamento na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
de Rio Claro — SP, entre 1962 e 1963, o convite para Keller e Bori montarem o departamento
de Psicologia da Universidade de Brasilia, entre 1964 e 1965, até o primeiro curso de
Carolina Bori no curso de Psicologia da UFMG, a convite do Psicélogo social e professor
Célio Garcia, em 1969.

Esse curso teve como tema a Psicologia Social e ndo a Anélise do Comportamento,
ainda que de acordo com Miranda (2010) a Analise do Comportamento tenha sido alvo de
interesse, especialmente nos encontros entre membros do curso de Psicologia e Carolina Bori

em ambientes sociais, como almogos e jantares. E desse contato que ird nascer um grupo,
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oriundo do curso de Psicologia, interessado no estudo dos conceitos e principios de Analise
do Comportamento em Minas Gerais a partir de 1969.

Ao se analisar o processo de recepcdo da Analise do Comportamento no campo
educacional mineiro temos um outro cenario, 0 que aponta as caracteristicas proprias de cada
campo disciplinar, Psicologia e Educacgéo. Diferente da Psicologia, curso criado na UFMG
apenas em 1963, o campo educacional j& possuia uma historia anterior em relagdo ao ensino
de Psicologia da Educacdo, desde a década de 1920 na Escola de Aperfeicoamento de
Professores de Belo Horizonte.

A Psicologia experimental ja era conhecida dos educadores mineiros que tiveram
contato com ela a partir da missdo europeia, de 1928, que pavimentou a vinda de Helena
Antipoff para Minas Gerais no ano seguinte, em 1929. O contrato de Helena Antipoff previa
o trabalho no laboratério de Psicologia experimental, e muito foi produzido pelo grupo da
Escola de Aperfeicoamento de professores de Belo Horizonte. Entretanto o modelo
experimental em voga nada tinha a ver com a Analise do Comportamento, uma vez que 0s
principios dessa ciéncia seriam desenvolvidos na década seguinte e publicados apenas em
1938, no primeiro livro de Skinner, “O Comportamento dos Organismos — uma Anélise
Experimental”.

No decorrer das décadas seguintes, a Psicologia experimental praticada em Minas
Gerais sofreu forte influéncia europeia, especialmente francesa e suica. Na década de 1950 é
que surge, através do Programa de Assisténcia Brasileiro — Americana ao Ensino Elementar
— PABAEE, um grupo influenciado pela Psicologia norte americana e ocorrem 0s primeiros
contatos com a Analise do Comportamento. E pela via da Educacdo que a Psicologia
comparada chega a Minas Gerais, através do curso do Professor André Rey, no Instituto
Superior de Educacdo Rural — ISER, em 1956.

Nos anos de 1960, o curso de Pedagogia da UFMG comeca a apresentar na disciplina
“Psicologia da Educacéo: aprendizagem”, os primeiros conceitos e principios de Analise do
Comportamento. Basicamente os principios de condicionamento respondente e operante.

A partir da obra de Pereira e Pereira (1969) um maior nimero de principios passa a

estar presente nos planos de ensino. Principios como modelagem, punicdo e seus efeitos e
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extincao, esquemas de reforcamento e discriminacao de estimulos ganham espaco nao apenas
no curso de Pedagogia da UFMG, pois também na década de 1970, na UFV, estes principios
tornam-se frequentes nas ementas das disciplinas de Psicologia ministradas no curso de
Pedagogia.

No curso de Pedagogia da UFMG, nos anos de 1975 a 1985, ao analisarmos a
disciplina Tecnologia do Ensino e a énfase na Instrucdo Programada, o material pode ser um
indicativo de que os textos programados podem ter representado no campo educacional, um
dispositivo equivalente ao que foi a caixa de condicionamento operante na Psicologia. O
texto programado, se tornou caracteristica marcante nao apenas da teoria, mas do modo de
transmissdo da mesma. O texto de lone Scarpelli Pereira e Helvécio Botelho Pereira foi
utilizado de modo sistematico, segundo consta nos planos de ensino, como texto base para o
ensino dos principios de Analise do Comportamento.

Além do texto programado, destaca-se a importancia da elaboracdo dos objetivos
comportamentais da Educacdo. A professora Magda Soares, em entrevista a Souza Janior
(2015), aponta que era muito comum na época a proposicdo de objetivos comportamentais
na educacao.

A partir da reforma curricular na UFMG, elaborada entre 1983 e 1985 a teoria
comportamental perdeu espaco e a disciplina Tecnologia do Ensino foi extinta. Na UFV, a
partir de 1990, os principios de Analise do Comportamento deixam de estar presentes na
ementa das disciplinas de Psicologia, sendo mantida apenas a apresentacdo da teoria de uma

perspectiva histérica.

7.3 — A percepcdo dos professores envolvidos com a recepcdo da Analise do

Comportamento no Brasil entre 1961 e 1996

A partir das entrevistas foram identificadas evidéncias da recepcdo da Analise do
Comportamento pelo campo educacional no Brasil na década de 1960, como sendo uma
teoria considerada atenta aos determinantes sociais que moldam o comportamento dos

individuos na cultura, sendo este modo de recep¢do compativel com o movimento da

252



Pedagogia da libertacdo que tinha seu expoente nas ideias de Paulo Freire como nos relata o
professor Sérgio Leite.

A professora e pesquisadora Maria do Carmo Guedes relata que o interesse de Darcy
Ribeiro, que ja conhecia o trabalho de Carolina Bori dos tempos de Centro Brasileiro de
Pesquisa Educacionais, era de fato levar a influéncia das concepcbes pedagodgicas vigentes
nos Estados Unidos para a entdo nascente UnB.

Retomando o relato da pesquisadora, € importante destacar que Carolina Bori,
apresentada como pioneira na recep¢do da Analise do Comportamento no Brasil ndo é uma
psicologa voltada para a pesquisa basica em laboratdrio. Ainda que tenha orientado pesquisas
nessa area, a maior énfase do seu trabalho esteve na Educagdo, em um sentido mais amplo
do conceito. A frente de iniciativas na Sociedade Brasileira de Pesquisas Educacionais —
SBPE, no Centro Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formacéo Profissional —
CENAFOR e da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, Carolina Bori
prestou grande contribuicdo a Educacao no Brasil, tendo sempre como fundamentagéo para
Sua pratica os conceitos e principios da Analise do Comportamento. Mesmo ndo se definindo
de modo frequente como analista do comportamento, Bori buscou em todas as iniciativas em
que se envolveu, aplicar o arcabouco teorica da teoria comportamental, sempre atenta a
andlise das contingéncias para a programacao do ensino.

O professor Sérgio Leite em seu relato considera que a tecnologia do ensino, assim
como qualquer outra tecnologia pode ser utilizada para ensinar as pessoas a pensarem
criticamente ou a pensarem de modo pouco critico. O que ndo deixa duvidas é que a
tecnologia do ensino é uma tecnologia efetiva, que infelizmente foi usada para fins escusos
durante o regime militar. O relato do professor Sérgio Leite contribui para uma visdo mais
ampla acerca da recepcdo da Analise do Comportamento, mostrando 0 modo como essa
recepcdo esteve marcada pela personalidade de autores como Luiz Otavio de Seixas Queiroz,
Carolina Bori, Maria Amélia Matos, entre outros. Essa maneira mais personalista de recep¢édo
da teoria caracterizou um modo de recepg¢édo por professores mais alinhados a uma posicéo

politica de esquerda, nos anos de 1960.
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O professor Sérgio Luna em seu relato apresenta uma percep¢ao acerca da recepgédo
da Andlise do Comportamento no Brasil semelhante a apresenta por Akera (2017), de que a
teoria encontrou um terreno fértil para seu desenvolvimento no Brasil na década de 1960 em
razdo de sua aproximacdo com grupos envolvidos com questdes sociais, proximos,
epistemologicamente, de uma concepcdo libertadora de educacdo, e com concepgoes
politicas mais de esquerda.

Para o professor Sérgio Luna causa estranhamento que a Analise do Comportamento
tenha sido associada a Pedagogia tecnicista uma vez que as pessoas que dela se apropriaram
no Brasil eram muito comprometidas com questdes sociais.

Em Minas Gerais a professora Iris Barbosa Goulart destaca a dificuldade que as
pessoas interessadas na Analise do Comportamento tiveram na Faculdade de Educacdo da
UFMG, onde, na segunda metade da década de 1970, comecaram a ganhar forca as teorias
oriundas da Sociologia. Ndo se tratou apenas da perda de espaco da Analise do
Comportamento nos curriculos de Pedagogia, mas de uma perda de espago da propria
Psicologia, fato destacado também pelo professor Sérgio Luna.

A partir dos depoimentos desses professores foi possivel notar que na década de 1970,
vigorou, no contexto da educacdo nacional, a busca por uma concep¢do pedagdgica que
tendia a transformar em técnicas os conceitos e principios de diferentes abordagens teoricas,
assim como houve maior énfase nas pesquisas quantitativas.

Iris Goulart afirma que no periodo em que defendeu sua dissertagdo de mestrado
(1974), a énfase estava nas metodologias quantitativas. Ela ratifica o que foi apresentado por
Vasconcelos (1996) a partir de uma entrevista concedida por ela de que sua dissertacéo
seguiu 0 modelo behaviorista e explica que na verdade o que havia era uma critica a
metodologias com amostras pequenas, como € o caso do método clinico de Piaget, autor
referéncia de sua dissertacao.

No entanto ao ser perguntada se o que ocorria era uma énfase no behaviorismo ou na
metodologia quantitativa Iris retifica sua fala anterior e responde que a énfase nio era no
behaviorismo, era na pesquisa quantitativa. A partir dessa fala € possivel levantar outra

hipbtese, que estd além deste trabalho, de que no Brasil a Analise do Comportamento foi
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associada a realizacdo de pesquisas quantitativas, demonstrando que existem ainda outros
modos de recepcao da teoria, alem dos explorados neste trabalho.

Curiosamente a critica, referente ao uso de um pequeno nimero de sujeitos
experimentais, e a0 ndo uso de métodos estatisticos, como analise de variancia, recaiu sobre
o trabalho de Skinner, especialmente em seu primeiro livro, de 1938, no qual os resultados
apresentados foram alcancados a partir do delineamento experimental de sujeito Unico, tendo
Skinner utilizado em seus experimentos apenas 4 ratos brancos. (CRUZ, 2013).

Sobre a transformacéo de proposicdes tedricas em técnicas a serem aplicadas, pode-
se retomar o depoimento de Maria do Carmo Guedes gque aponta a transformacao da teoria
de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da linguagem em técnica de alfabetizacdo neste
mesmo periodo dos anos de 1970.

O mesmo é narrado por iris Goulart que desenvolveu um teste a partir das provas
piagetianas, sendo também um exemplo de apropriacdo no qual um método de pesquisa, 0
método clinico, foi transformado em técnica de avaliagdo e intervengo.

Mesmo ndo fazendo parte do escopo da tese discutir com profundidade o que se fez
em termos de recepcdo da teoria de Piaget no Brasil, nos anos de 1970, considerou-se
importante retomar esses exemplos nas falas dos entrevistados uma vez elas permitem
levantar a hipétese de outras teorias psicoldgicas podem ter sido, ainda que de modo menos
agudo, apropriadas a partir de uma perspectiva tecnicista.

Finalizamos com a percepcdo que se fez presente no depoimento de todos os
entrevistados de que apesar de considerarem que as contribuicdes da Analise do
Comportamento ao campo educacional séo significativas, que houve uma perda de espaco
no debate pedagdgico por parte da teoria e que dificilmente o cenério atual se mostra
favoravel para uma interpretacdo das contribuicdes da teoria comportamental descoladas de
uma concepcao tecnicista de educacdo. O professor Sérgio Leite, desde fins dos anos de 1980,
acabou tornando-se um estudioso da afetividade e suas relagdes com 0s processos de
aprendizagem, adotando o referencial tedérico de Wallon. Sérgio Luna sinaliza um
desapontamento com 0 acesso a escola, uma vez que cada vez mais os professores mostram-

se refratarios a teoria de Skinner, mesmo sem compreende-la bem. iris Goulart relata que as
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pessoas envolvidas com a area em Minas Gerais acabaram por se aposentar e a teoria

permanece vivida, mas no contexto de sua aplicacdo na clinica, sem espago na Educacéo.

7.4 — A recepcdo da Analise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil entre

1961 e 1996: acolhida, apropriacéo e intercambio

Ao analisar a recepcdo da Anélise do Comportamento pelo campo educacional no
Brasil pode-se identificar um processo de intercambio a partir da experiéncia que deu origem
ao Personalized System of Instruction — PSI.

Uma cronologia acerca da programacado de ensino mostra seu inicio, fora do ambito
da Anélise do Comportamento, sendo desenvolvida nos trabalhos de Pressey, nos anos de
1920, ao criar as maquinas de ensinar. Skinner (1968/1972) aponta que as maquinas de
ensinar elaboradas por Pressey trouxeram contribuic@es significativa para o planejamento de
contingéncias de ensino, mas que comportar-se ativamente e saber se suas respostas estéo
certas, apesar de importante, eram insuficientes para um planejamento adequando das
contingéncias de ensino.

Para Skinner seria necessario que as maquinas de ensino atendessem aos seguintes
requisitos: O aluno deveria compor a resposta ao invés de escolher entre alternativas; O
contetido deveria ser apresentado em pequenos passos; As possibilidades de erros deveriam
ser reduzidas ao minimo devido ao carater aversivo do errar; O material apresentado deveria
estar de acordo com 0s comportamentos que devem ser evocados e, por meio de refor¢o
diferencial, ser colocados sob controle de diferentes estimulos. Ou seja, devem ser analisados
0s comportamentos alvo e as contingéncias de reforco para sua aquisicdo e manutencédo; O
material deve ser programado de modo a oferecer feedback imediato. (SKINNER,
1968/1972).

Essas proposicOes apresentadas por Skinner (1954, 1958) foram apropriadas por Keller
(1967) ao propor o PSI e que ele buscou resumir através de algumas caracteristicas que

pareciam distingui-lo dos metodos tradicionais de ensino e também da Instrucéo Programada,
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especialmente o quinto elemento citado abaixo, que enfatiza a importancia da interacdo social

para a aprendizagem:

1) o ritmo individualizado do curso, que permite, ao aluno, prosseguir com
velocidade adequada a sua habilidade e a sua disponibilidade de tempo;

2) o requisito de perfeicdo em cada unidade, para poder prosseguir, de forma que
0 aluno sé tem permissdo para avancar quando ja demonstrou dominio completo
do capitulo precedente;

3) o uso de palestras e demonstraces como veiculo de motivagéo, ao invés de fonte
de informacdo critica;

4) a énfase dada a palavra escrita nas comunicagdes entre professores e alunos e,
finalmente

5) o uso de monitores, permitindo repeticdo de testes, avaliagdo imediata, tutela
inevitavel, e acentuada énfase no aspecto sécio pessoal do processo educacional.
(Keller, 1972/1983, p. 136).

Inicialmente Keller (1967/1983) considerou que a instrucdo programada ocorria num

contexto de treinamento, ndo de educacao:

N&o percebi, entdo, que uma série de contingéncias reforcadoras Uteis na
modelagem de habilidades simples, como as de um operador de radio, poderia usar-
se também para desenvolver repertérios verbais, comportamentos conceituais e
técnicas de laboratdrio, no contexto da educacdo universitaria. S6 muito depois,
por bem diversos caminhos, cheguei a tal descoberta. (KELLER, 1967/1983, p.
128).

Para Keller sua mudanca de perspectiva acerca da Instru¢cdo Programada se iniciou
em 1962, quando da tentativa de organizar o Departamento de Psicologia da UnB. O método
que resultou desse esforco foi aplicado pela primeira vez em um curso de laboratorio da
Columbia University entre 1963 e 1964. No Brasil no ano seguinte o método foi aplicado em
50 alunos de um curso introdutério por Carolina Bori e Rodolfo Azzi na UnB, projeto
interrompido no ano seguinte devido a questdes politicas relativas ao golpe militar de 1964.

No mesmo periodo Keller e Sherman iniciaram,

(...) na primavera de 1965, uma série de tentativas mais ou menos independentes,
usando o mesmo método geral, na Arizona State University. Com varias pequenas

mudancas, este trabalho prosseguiu durante 5 semestres, com um ndmero cada vez
maior de alunos por semestre (KELLER, 1967/1983, p. 131).

No Brasil, o PSI tornou-se conhecido especialmente pelos trabalhos de Carolina Bori,

gue néo apenas fez parte da equipe que desenvolveu o PSI, juntamente com Keller, Sherman
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e Rodolpho Azzi, mas deixou sua contribui¢do para a expansdo do PSI. Para Nale (1988)
Carolina Bori exerceu grande influéncia na Educac&o, orientando trabalhos cientificos, como
professora de cursos de programagéo de ensino, consultora, assessora e administradora.

Uma de suas contribuicdes a programacao de ensino foi propor que antes de qualquer
coisa se descobrisse qual seria 0 objetivo comportamental do ensino. Para Carolina Bori era
fundamental, a partir da analise dos objetivos da Educacdo, planejar as atividades e as
contingéncias reforgadoras para o comportamento alvo. (NALE, 1988).

A luz do conceito de recepcao, pode-se verificar que no campo da Psicologia, assim
como no campo da Educacdo, as teorias psicoldgicas ndo sao recebidas de modo passivo,
mas através de um processo de acolhida e apropriacdo, seguido, em alguns casos, de um
processo de intercambio.

Inicialmente ocorreu, por parte de Keller e Bori, a acolhida da Instrucdo Programada
enguanto uma tecnologia do ensino, em seguida sua apropriacdo através da elaboracéo de
Cursos Programados Individualizados, os quais eram baseados no Sistema Personalizado de
Ensino — PSI, uma apropriagéo que Keller fez da Instrugdo Programada.

No Brasil o Sistema Personalizado de Ensino — PSI evoluiu para uma proposicao
original que privilegiava a identificacdo de contingéncia de interesse para 0 ensino, seguida
de sua programacédo. Matos (1996) ao comentar esse novo modo de pensar o Sistema de
Instrucdo Programada utilizou denominacdes como: Andlise de Contingéncias em
Programacdo de Ensino, Andlise de Contingéncias de Ensino ou Analise de Contingéncias
Programadas para o Ensino. (TEIXEIRA, 2004).

O conceito de recepgdo de teorias psicolégicas oportuniza identificar modos de
producdo em Psicologia no Brasil, pois € um processo ativo de acolhida e apropriacgéo,
seguido de um processo interativo de intercambio. O modo préprio de recepc¢éo de uma teoria
psicoldgica, em si mesmo, se configura em um processo de producdo.

A recepcéo de instrucdo programada por Bori (1974) ao mudar a énfase da educagéo
para a aprendizagem, se caracterizou pela apropriacéo e pelo intercambio, pois a énfase que

ela imprimiu ao “Meétodo Keller” mudou-o radicalmente, de “um método para organizar um
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curso e ministrar aulas, em uma proposta técnica de planejamento de condi¢des de ensino”.

(MATOS, 1998, p.3).

CONCLUSAO

E possivel, a partir do que foi pesquisado, identificar trés momentos, com
caracteristicas préprias, no que diz respeito a recepcdo da Analise do Comportamento pelo
campo educacional no Brasil.

As dificuldades em se elaborar uma periodizagéo historica tém relacdo direta com o
objeto investigado, uma vez que a periodizacdo referente a um determinado campo néo
corresponde a periodizacdo de um campo contiguo, posto que 0s marcos historicos
frequentemente séo diferentes.

Ao apresentar, na conclusdo da pesquisa, uma proposta de periodizacdo acerca da
recepcdo da Andlise do Comportamento pelo campo educacional no Brasil, buscou-se tornar
mais claro, a partir de marcos legais de dois campos, Psicologia e Educacdo, os elementos
historicos que marcam processos distintos de recep¢do da teoria comportamental.

Ao primeiro periodo, vai de 1961 a 1971, propomos a denominacdo de periodo de
recepcdo personalista, uma vez que o elemento fundamental que caracteriza a recepc¢édo da
Analise do Comportamento pelo campo educacional no periodo é a formacdo pessoal e
académica dos professores envolvidos no processo de recepcdo da teoria. A marca
caracteristicas da recepcdo da Analise do Comportamento no periodo € sua apropriagao como
uma teoria compativel com a atencdo a cultura, aos determinantes sociais do comportamento,
e a posicdo politica mais alinhada com o pensamento de esquerda e com as concepcdes da
Pedagogia da libertacéo.

Foram considerados como marcos histdricos o curso de Fred Keller, em 1961, que
inicia formalmente o ensino da teoria de Skinner no Brasil, e a Reforma do Ensino Médio
em 1971, que apresenta caracteristicas que levaram a uma perspectiva tecnicista em
Educacdo. Essa mudanca ocorrida a partir de 1971 causou alteragdes no modo de recepgéo
da teoria comportamental, abrindo caminho para o que propomos como segundo periodo de

recepcao.
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O segundo periodo de recepcdo identificado com o periodo do tecnicismo
pedagogico, marca a apropriacdo da Analise do Comportamento como partidaria de uma
dissociacdo entre teoria e préatica pedagodgica. Nesse periodo, iniciado em 1971, e que
permanece forte até o periodo de abertura politica, em 1985, a Analise do Comportamento é
considerada base das tecnologias educacionais, entendida como tentativa de utilizar a ciéncia
para mascarar diferencas oriundas do campo social.

Uma critica feita a Skinner refere-se a uma frase do autor:

O comportamento humano é complexo demais para ser deixado a experiéncia
casual, ou mesmo organizada no ambiente restrito da sala de aula. Os professores

necessitam de auxilio. Em particular, necessitam da espécie de auxilio oferecido
por uma analise cientifica do comportamento. (SKINNER, 1968/1972, p. 91).

Esta passagem do livro “Tecnologia do Ensino”, gera uma interpretagdo de que
Skinner estaria considerando que o professor, enquanto um executor, um trabalhador manual,
que exerce 0 que um especialista em Educacdo planeja. Quando se analisa o texto completo
de onde a citacdo foi extraida o que se compreende é que Skinner propde que o professor
tenha acesso a ciéncia do comportamento em seu processo formativo. A andlise apresentada
por Zanotto diz o oposto do que falam os tradicionais criticos da Anélise do Comportamento
ao chama-la tecnicista:

(...) Skinner parece reconhecer no professor um agente fundamental na melhoria
do ensino, chegando a identifica-lo como um “especialista em comportamento

humano”, cuja tarefa ¢ produzir mudangas extraordinariamente complexas em um
material extraordinariamente complexo. (ZANOTTO, 2000, p. 125).

O terceiro periodo compreendido entre 1985 a 1996 é caracterizado pela emergéncia
da Pedagogia historico-critica e sua rejeicdo a Analise do Comportamento. Ganha espaco o
chamado “pos-construtivismo” no campo da Psicologia educacional e a teoria
comportamental praticamente é excluida do debate pedagdgico. De modo geral como aponta
Luna, em entrevista para esta tese, 0 que houve em larga medida foi a diminuigdo da presenca
das teorias psicologicas do debate educacional.

Estudos como o de Candido (2017) tém apontado que a Analise do Comportamento

teria sido inicialmente apresentada no curso de Keller na USP, entdo primeira institui¢cdo no
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Brasil a ensinar a teria de Skinner. No ano seguinte, 1962, Bori, juntamente como outros
professores, seus assistentes, Geraldina Witter e Isaias Pessotti, comega a introduzir os
principios de Analise do Comportamento na formac&o de professores no curso de Pedagogia
da Faculdade de Filosofia de Rio Claro. Em seguida, no ano de 1964, a convite de Darcy
Ribeiro, Carolina Bori e Rodolpho Azzi, do Brasil e Keller e Sherman dos Estados Unidos,
séo convidados a criar o curso de Psicologia da UnB e a preparar uma disciplina de Psicologia
introdutoria, oferecida a diversos cursos, nos moldes da Instrugdo Programada.

O que ha em comum nestas trés experiéncias que antecedem a diaspora da Analise
do Comportamento no Brasil, é, além da énfase na demonstracdo pratica dos conceitos de
Andlise do Comportamento, atraves do uso do laboratdrio de condicionamento operante, e
uma énfase na tecnologia aplicada ao ensino, na Instrucdo Programada. Nesse sentido é
possivel colocar a Instrucdo Programada e seus desdobramentos, como o Sistema de Ensino
Personalizado (PSI) proposto por Keller (1968) e Anélise de Contingéncias em Programacéo
de Ensino proposto por Bori (1974), como elemento chave da recepcdo da Analise do
Comportamento no Brasil, reforcando que suas contribuicGes a Educacdo e a Psicologia
experimental foram igualmente determinantes para seu estabelecimento como sistema de
pensamento que teve significativo impacto em ambas as areas, Psicologia e Educacéo, entre
0s anos de 1960 e 1980.

Ao se analisar a recep¢do Analise do Comportamento pelo campo educacional,
utilizou-se uma perspectiva distinta da usual, onde criticas em tom acusatorio sdo
apresentadas de ambos os lados. Seja por tedricos da educacdo que apontam a teoria
comportamental como arauto de uma Pedagogia tecnicista, atrelada a I6gica da producédo
capitalista e a alienacdo do sujeito, em relacdo as condig¢fes sociais tangentes ao processo
educativo. Ou as criticas oriundas da comunidade de Analistas do Comportamento que
considera que a Analise do Comportamento ¢ compreendida de maneira equivocada pelo
campo da Educacéo, com analises dos educadores sobre a teoria sendo caracterizada por erros
e omissoes.

Para além de uma analise em termos de erros e omissdes buscou-se apresentar 0s

elementos que caracterizam o processo de recepc¢do da Anélise do Comportamento em suas
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dimensGes de acolhida/apropriacdo e intercambio, dando especial atencdo a problematica e
aos interesses intelectuais do campo educacional no periodo entre 1961 e 1996.

Percebemos nessa analise que ainda faltam estudos que busquem compreender o
contexto sociocultural em que ocorre a recepgao de teorias psicoldgicas. Trazer contribuicdes
para o melhor entendimento do modo como a Analise do Comportamento foi recebida pelo
campo educacional no Brasil pode auxiliar a melhor compreenséo da teoria e fomentar
pesquisas futuras sobre as contribuigdes e limitagOes da ciéncia do comportamento para a
Educacao.
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