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RESUMO

O trabalho foi desenvolvido com o objetivo de pensar o audiovisual como uma forma possivel
de ministrar e construir o conhecimento sociol6gico com os alunos Sociologia no Ensino
Médio e, com a concretiza¢do de uma producdo audiovisual, possibilitar a experimentagdo e a
vivéncia de uma outra pratica pedagogica. A pesquisa buscou, através de um modo especifico
de narrativa, como o recurso audiovisual, possibilitar a condicao de autoria dos jovens alunos
de repertério temético para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Procura-se sinalizar
possibilidades de encontro em situagdes existentes na relacdo entre ensino e aprendizagem na
perspectiva do professor e do aluno. Mostrar como, a partir dessa vivéncia, as praticas
pedagdgicas no ensino da disciplina constituem o cerne dos sentidos e significados atribuidos
e experimentados na relacdo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, legitimando as
narrativas dos jovens alunos enquanto produtoras e criadoras, fundamentais na constituicao de
saberes e conhecimentos socioldgicos no ensino médio publico em uma escola de Belo
Horizonte-MG. A intervencdo e o desenvolvimento da pesquisa aconteceram a partir de um
olhar etnografico e contou com Oficinas para produces Audiovisuais durante o processo. O
presente trabalho espera ressignificar espagos e saberes da pratica docente, a partir da
experimentacdo de uma pratica que reconheca a importancia dos sujeitos nos processos de

mudancas necessarios na educacao.

Palavras—chave: Audiovisual; Sociologia; Ensino Médio




ABSTRACT

The work was developed with the aim of thinking the audiovisual as a possible way to teach
and build sociological knowledge with the students Sociology in High School and, with the
realization of an audiovisual production, to enable experimentation and the experience of
another pedagogical practice . The research sought, through a specific way of narrative, as the
audiovisual resource, to enable the condition of authorship of the young students of thematic
repertoire for the discipline of Sociology in High School. It seeks to signal possibilities of
encounter in existing situations in the relationship between teaching and learning from the
perspective of the teacher and the student. To show how, from this experience, pedagogical
practices in the teaching of the discipline constitute the core of the meanings and meanings
attributed and experienced in the relation of teaching and learning. Thus, legitimating the
narratives of young students as producers and creators, fundamental in the constitution of
knowledge and sociological knowledge in public high school in a school in Belo Horizonte-
MG. The intervention and the development of the research happened from an ethnographic
look and counted on Workshops for Audiovisual productions during the process. The present
work hopes to re - signify spaces and knowledge of teaching practice, based on the
experimentation of a practice that recognizes the importance of subjects in the processes of

necessary changes in education.

Keywords: Audiovisual; Sociology, High School



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Mensagens trocadas pelos estudantes no grupo de WhatsApp, sobre a radio. ....... 36
Figura 2 - Mensagens com assuntos e informacdes referentes a escola. ...........cccoovevvvieivennnne 37
Figura 3 — Mensagens com relevéncia para discussdes de género e sexualidade. ................... 38
Figura 4 - Cena de Arrival of a Train at La Ciotat (The Lumiére Brothers, 1895).................. 72
Figura 5 — Cena do filme O Palhaco (Selton Mello, 2011) comentada em video do projeto
Experimentar o Cinema (Inventar com a Diferenga, 2017)........ccccocvevveieieeiesiie e eie e 73
Figura 6 — Um Dia de Estudante (Victor Nogueira, 2012).........cccccevevveieenieeiesiiesiesesieeseennens 74
Figura 7 — Cena do documentario O mundo global visto do lado de c& (Silvio Tendler, 2006)
.................................................................................................................................................. 75

Figura 8 - Cena do primeiro registro audiovisual apresentado no 3%ncontro da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a constru¢do do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis N0 ENSiN0 MEdI0 (2018)........ccuuiiirieiiiieieise e 76
Figura 9 — Cena do segundo registro audiovisual apresentado no 3°encontro da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a constru¢do do conhecimento sociolégico a partir das
narrativas juvenis N0 ENSIN0 MEdI0 (2018).......ccecveiiiiiiiiiieie e 77
Figura 10 — Cena do terceiro registro audiovisual apresentado no 3%ncontro da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a construcdo do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis N0 ENSIN0 MEdI0 (2018).......cccveiieiiiiiiieie et 79
Figura 11- Cena mostrando o processo de edicdo da producdo audiovisual final da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a construcdo do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis N0 ENSiN0 MEdI0 (2018)........couiiierieiiiieieese e 82
Figura 12 - Cena gravada na Praca Engenheiro Jorge Mansur, ao lado da Escola Francisco
Menezes Filho. Producdo audiovisual final pesquisa Didlogos além dos muros da escola: a
construcdo do conhecimento socioldgico a partir das narrativas juvenis no Ensino Médio
(2018) ..ttt b et b e bbb e bt re b et e e e beebe s ereebens 83
Figura 13 - Cena apresentada em video no 3%ncontro e editada para a producdo audiovisual
final da pesquisa Didlogos além dos muros da escola: a constru¢cdo do conhecimento
sociologico a partir das narrativas juvenis no Ensino Médio (2018) .......ccccccevvvevveievverieennnn 84
Figura 14 - Cena mostrando os créditos da producédo audiovisual final pesquisa Didlogos além
dos muros da escola: a construcdo do conhecimento socioldgico a partir das narrativas juvenis
NO ENSINO MEIO (2018) .....ecueiiiiiiieeie ettt et et be e be s e sreenresnnesreeee s 85



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Planejamento do 1°encontro.

Tabela 2 - Planejamento do 2° encontro

Tabela 3 - Planejamento do 3° encontro



CBC

CEP

DCNEM

EJA

EUA

MC’S

MG

PCN

PIBID

RAP

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Curriculo Basico Comum

Comité de Etica e Pesquisa

Diretrizes Curriculares Nacionais pro Ensino Médio
Educacao de Jovens e Adultos

Estados Unidos da América

Mestres de Cerimdnia

Minas Gerais

Parametros Curriculares Nacionais

Programa de Iniciacdo e Bolsas de Incentivo a Docéncia

Rythym and Poetry

Sind-Ute/MG Sindicato dos Trabalhadores em Educacdo de Minas Gerais

UFMG

Universidade Federal de Minas Gerais



SUMARIO

RESUMO ...ttt bbb bk £ ka8 b b e E e b e R £ b b e £ e E e b e R e e b e b et e b e b et b b e b e b b e e bt n b ens 9
ABSTRACT ..ttt b ettt b bt £ b e bt e £ e b e b e e b e R e e £ e 4 e b e £ b e b e A £ b e Rt R e b e R e e b bRt Rk R b bt b e bRt bRttt ne s 10
LISTADE FIGURAS ..ot b et 11
LISTA DE TABELAS ..ottt Rt b e n et n e nen e 12
LISTADE ABREVIATURAS E SIGLAS ...ttt bbb 13
CAPTTULO L.ttt 15
U1 ol NPT Vo (o] 1T Yo g = To [=T 0 P 15
CAPTTULO 2. 20
B o T oo (1o To OO OO 20
2.1 INTrodUGOES A0 ROTEITO.......euiieiiiiiiieie ittt bbb bbbt e bbbttt e bt e se et e b et sbe et e ne e 20
2.2 Considerac6es sobre o local e trama dos aCONTECIMENTOS ........cc.ovveiiiiiirieieiee e 24
2.3 D0S ODJELIVOS ...ttt bbb bbb e bt b e bbb R e bR e Rt bt bt bbbt ne et 27
CAPTTULO 3.t 29
3. Planejamento da PrOOUGED ..........cooiiuiiiiieite ittt sttt bbbttt nb b bbbt st e e b b sbe b e ne e 29
TN A Y ot U T Y 11 oo [o] [0 ot OSSP 29
3.2 Reflexdes acerca das escolhas e implicagfes MetodolOgiCas. .......ccovereirereiiieneeserere e 31
3.3 Panorama geral dos encontros para a produg¢do audiovisual ou Metodologia do produto..................... 32
3.4 A SCOINA O TOCAI ... bbbttt bbbt bbb e b 34
CAPITTULO 4. bbb 39
4. STNOPISES - .vtteeeteete ettt ettt et h bt h bt h bt e h bbb R R R £ SRR R £ SRR h Rt AR R £ eR e R R £ R e e R oA e Rt E R e bt e bt eb e e bt ebean e e erennes 39
4.1 O audiovisual como personagem na trama das Felagles ..........coooeveiiireiiiieis e 39
4.2 Pra qué Sociologia no Ensino Médio 0U qual € @ CENAY.........cccecviiiiiiiecieieesese ettt 42
4.3 Imagens em movimento: retratos da €SCOIA .........coiveiviii i 48
e I O I (01 (o 1o - W1V - 1 - U 50
e N O I (] (o 1o - W I o [ ST 51
4.3.3. O TUINO 08 NOTTE: ..ttt bbb bbbt e et e s b e bt s bt ebeeb e e ne et e sbenbenbe et e ene e 53
CAPTTULO 5 .o 56
LT (0 (=TT (ST PP 56
5.1 Descri¢Bes das atividades ralIZAGAS.............ccuiiriiieiee e 56
CAPTTULO B bbb 82
LT =0T o oo 11 Lo 1o IO OSSPSR 82
6.1 ANALISES PrEliMINGAIES. ..c.eiviieiiite bbbt b ettt b et st b e bt be bt be st 82
6.2 CONSIABIAGHES FINAIS ... .cviitiieiiite ettt b e bbbttt ettt sttt sbe st b et e bt 86
RETErnCias BIDIIOGIATICAS ......cviiiiiiiiiiici ettt sttt s st b s be e ne s s 92
AINEXOS ...ttt b bt b b h e E e bR £ bR £ R R £ bR R bR E e E ARk R e bbbkt E bt et 96
ANEXO 1 - Proposta de intervengao POITTICA........civiiriiiiieicie e 96
ANEXO 2 - Proposta artistico-CUITUIAL .............ccoiiiiiii e 97

ANEXO 3 — Parecer Consubstanciado dO CEP ...........ooouiiiiiiii ettt 100



CAPITULO 1
1. Um Narrador-personagem

Minha experiéncia enquanto profissional na area da educacdo tem sido marcada por
praticas e aprendizados interessantes e importantes, além de maultiplos e diversos. Para além
de uma profissdo, o que tenho vivido ultimamente sdo inUmeras situacfes e possibilidades
para questionamento e aprendizado acerca da minha maneira de viver e de me relacionar com
0 mundo e com as pessoas. Tdo marcante quanto esse aspecto pessoal, posso dizer que essa
experiéncia evidencia e coloca como prioridade nesse tempo que tenho para viver, a urgéncia
e a vontade de poder somar forgas para mudar uma realidade que, de acordo com minha
percepcao, é cruel.

Concluir um curso de mestrado profissional - que de acordo com o objetivo principal
escrito no site do programa ‘“visa desenvolver conhecimento e formar profissionais
capacitados para a producdo e avaliacdo de materiais didaticos, a criacdo e 0 aprimoramento
de novas metodologias e tecnologias de ensino” — é, a meu ver, essencialmente uma atitude
politica que entra em consonancia com a reflexdo sobre a minha vida.

Essa reflexdo aprofunda o meu entendimento sobre a importancia de encontrar formas
ativas de intervir nessa realidade. Penso nessa importancia quando vejo, por vezes, O
professor de sociologia que ndo percebe sua pratica de maneira socioldgica. A Sociologia, por
exceléncia, é a sistematizacdo da reflexdo sobre as praticas e processos sociais. Um professor
que teve sua formacdo pautada por essas discussfes mas que exerce sua pratica docente sem
vivencia-las, ao meu ver, contribui para a reproducdo das desigualdades existentes nos
processos educacionais experimentados principalmente no contexto brasileiro da educacdo

publica no ensino basico.

Minha trajetéria académica foi marcada pelos estudos sobre educacdo, onde ainda no
inicio do curso de graduacdo em Ciéncias Sociais ha UFMG (segundo semestre do ano de
2009), optei por fazer dupla vinculagdo (licenciatura-bacharelado). Enquanto ainda era
estudante da graduacdo a Universidade reconfigurou os curriculos e extinguiu a possibilidade
de fazer as duas modalidades simultaneamente. Optei entdo por continuar no percurso da

Licenciatura.

! Cruel quando constatamos as condigBes encontradas no cotidiano da Educago Basica publica no Brasil. Um
sistema que, por vezes, é extremamente meritocratico e ndo consegue possibilitar maior igualdade de condicdes
para jovens estudantes de diferentes classes sociais. Por outro lado, também ndo cria uma carreira profissional
solida que permita planos para valorizar a condigdo docente. Em minha percepg¢do a crueldade surge do fato de
gue o tensionamento das estruturas desse sistema reflete também os tensionamentos dos sujeitos e suas
trajetdrias envolvidas nos processos.
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Os estudos sobre educacdo, didatica e docéncia comecaram a fazer mais sentido
quando entrei no PIBID/Sociologia (Programa de Iniciagdo a Docéncia) onde fui bolsista por
trés anos. O programa tem como objetivo promover uma parceria entre estudantes de
licenciatura, professores universitarios e docentes da educacdo basica da rede publica de
ensino. Com a orientacdo e supervisdo dos docentes, os estudantes devem desenvolver e
participar de atividades didatico-pedagogicas nas escolas. A importancia do programa em
minha formacdo esta relacionada principalmente a possibilidade da vivéncia préatica de uma
experiéncia docente no ambiente escolar. A oportunidade de se estreitar a discussdo entre
licenciandos e professores é imprescindivel. Dessa forma é possivel realizar, por exemplo, um
6timo estudo sobre metodologias de ensino e sua efetividade no processo educacional. A
experiéncia proporcionada pelo programa €, sem duvida, determinante na formacdo de um
bom educador.

Lembro-me que discutiamos bastante a respeito do nosso lugar enquanto estagiarios.
Deveriamos apenas observar a aula, identificando seus procedimentos e métodos ou também
assumir o papel de sociologo, ampliando as visbes do projeto e, consequentemente sua
complexidade? Essa experiéncia pratica pdde me proporcionar reflexdes sobre as relacdes
vividas no contexto escolar e suas influéncias nos processos educacionais de maneira mais
abrangente.

Ainda na graduacdo participei durante um ano de um projeto de extensdo no
Observatorio da Juventude- grupo de ensino, pesquisa e extensdo da Faculdade de Educacao
da UFMG-, onde me aproximei das discussdes sobre os jovens sujeitos envolvidos nos mais
diversos processos de educacdo. E importante mencionar que nessa oportunidade trabalhei
com uma rede social criada para 0s jovens promoverem e socializarem conhecimentos e
experiéncias acerca do Ensino Médio — o Portal EMDiélogo. O portal esta hospedado no
endereco: http://www.emdialogo.uff.br. Destinado aos jovens estudantes do ensino médio
publico brasileiro, tem como um de seus objetivos, o de fomentar as discussdes entre 0s
sujeitos envolvidos nesse processo, bem como a producdo de conhecimento a partir de suas
acoes. Articulando-se em torno das tematicas da juventude e da escola de ensino medio,
pretende-se que sua atuacao represente uma ponte entre a universidade e as escolas.

Caracterizaria essa experiéncia como tendo sido um periodo intenso e de grande
producdo. Desenvolvemos vérias atividades e trabalhos em parceria com diversos grupos,
instituicOes e coletivos situados em contextos formais e ndo formais que de alguma maneira
dialogam com a educacgéo. Todo o registro e producédo da equipe eram compartilhados online

para retroalimentar o Portal e fomentar as discussdes e troca de experiéncias com a
16



comunidade virtual. Considerando o carater do trabalho apresentado nessa dissertacdo, é
importante destacar minha participagdo na organizacgdo do 111 FESTIVAL DE IMAGENS EM
DIALOGO. O IMAGENS EMdialogo é um Festival de videos tematico que tem como
objetivo principal fomentar a realizacdo audiovisual nas escolas como canal de comunicacgéo
para o didlogo sobre o direito a escola publica de qualidade. O Festival IMAGENS é
organizado pelo Portal Ensino Médio EMdiélogo. A terceira edicdo do Festival ocorreu em
Niteroi, entre os dias 12 e 15 de novembro, de 2014, na Universidade Federal de Fluminense.
O festival contou 151 videos inscritos, das cinco regides do Brasil, de 16 estados mais o
distrito federal. O tema dessa edigdo foi “Uma escola sem muros”. E possivel acessar e
conferir as producgdes no link: http://www.emdialogo.uff.br/festival/2014.

Os questionamentos, olhares e reflexdes sobre as relagdes experimentadas nos processos
educacionais tambeém sdo centrais em minha prética profissional. Tudo comegou quando em
minhas primeiras aulas, como docente, percebi algumas reacfes que foram comuns a grande
parte dos jovens alunos. O primeiro contato: no momento da minha apresentacédo notei grande
curiosidade dos estudantes por eu ter idade préxima a idade deles. A grande parte dos jovens
ficava quieta, esperando e ouvindo minha apresentacdo. Cabe aqui iniciar uma breve reflex@o
acerca da “cultura escolar”. Por que ¢ estranha a presenca de um professor jovem? Se,
partindo do pressuposto (ndo que eu o compartilhe totalmente) de que eles estdo ali para
aprender, sera que somente a figura do professor adulto mais velho, com sua posicdo
estabelecida através da hierarquia, é quem pode levar o conhecimento ao jovem aluno? E
claro que a experiéncia de uma carreira profissional ndo deve ser desconsiderada,
absolutamente.

Entretanto, sera que outras formas de se construir conhecimento ndo sdo validas?
Como podemos lidar com as formas e atribuicdes simbolicas dos comportamentos e dos
papéis na escola? O que é ser professor? E ser aluno?

Nessa pesquisa parto do pressuposto de que os estudantes sdo sujeitos de suas proprias
historias e que possuem 0s conhecimentos necessarios para sua constru¢do, mesmo que
possam néo ter ciéncia disso. Para trabalhar nessa perspectiva precisamos repensar a atuagao
do professor no processo de ensino- aprendizagem. Penso que o professor, diante do exposto,
deve tentar ser o mediador de contextos de reflexividade no cotidiano da sala de aula.

No momento em que 0s jovens alunos estdo me escutando e prestam atengdo em mim,
eles estdo, de certa forma, buscando algo novo, algo diferente do que eles estdo acostumados
a ouvir e que podera ser apresentado da mesma maneira por grande parte dos professores.

Penso que o primeiro contato — a relagdo de alteridade em situagdo — é bastante
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importante para se estabelecer a relacdo professor/aluno. Cabe ressaltar que essa relagdo deve
estar consolidada em um processo constante de manutencdo e ajustes necessariamente
desempenhados pelos dois lados. Ao longo dessa experiéncia percebi que a docéncia € o lugar
da relacdo. A reciprocidade no estabelecimento dos parametros dessas relacdes também é
Importante e permeia, a todo tempo, nosso trabalho.

No meio dessa reflexdo algumas coisas chamam atengéo. Estar vivendo e convivendo
em minha profissdo com aproximadamente 700 jovens semanalmente me toca profundamente.
Me faz notar como o lugar do professor é o lugar da exposi¢do, ja que todos dirigem seus
olhares ao seu corpo, suas roupas e postura, além da curiosidade dos jovens em saber onde
VOCé mora, se tem carro ou o que faz em outros momentos da sua vida, seu estado civil, etc..

Mas sobretudo como a delimitacdo dessa relacdo tem limites muito ténues porque o
lugar do professor pode ser o lugar do amigo, do confidente, do conselheiro, do cimplice,
bem como do rival, do persecutor... Essa experiéncia me fez perceber que ter 700 jovens
alunos é me transformar 700 vezes para me relacionar com cada um. E o mais importante é
que apesar de ndo ser tarefa nem um pouco facil, esse trabalho para mim é muito importante e
gratificante pois além do enorme aprendizado e crescimento, desperta em mim o desejo de
trabalhar o intelecto dos alunos com o subsidio do coracdo. E me transformar quantas vezes
(para quantos jovens alunos) for necessario e lutar pelo reconhecimento dessa profisséo, que é
cuidadosa.

Sempre atento ao que acontece em minha volta, fui ouvindo, conversando e
percebendo que o assunto de varias das conversas dos estudantes, bem como suas histdrias e
narrativas, permeiam muito do conhecimento socioldgico que (no meu papel de professor),
devo colocar-me como interlocutor. Entretanto, penso que nossa experiéncia faria muito mais
sentido se fosse compartilhada, se pudéssemos construir efetivamente juntos algum contetido
da disciplina. Nessa realidade precisamos pensar nas préaticas, quais sdo os objetivos e quais

sao os resultados obtidos até entao.

Somos tentados a pensar que a maior parte dos jovens alunos vive uma rotina. Os
professores passam, o de sociologia so se V& uma vez por semana! As relacdes entre os alunos
e os professores de outras disciplinas sdo provavelmente mais constantes- porque mais
frequentes-, por isso propus-me a construir um objeto de pesquisa que me permite refletir
acerca da minha propria vivéncia docente como uma aprendizagem permanente do meu
oficio, mas que considera os jovens sujeitos envolvidos no processo de educagéo escolar e que

sinaliza possibilidades de encontro entre duas situagdes muitas vezes distantes, mas que
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considero inseparaveis: a relacdo entre ensino e aprendizagem na perspectiva do professor e

do aluno e todos os desafios constantes nesta relagéo.
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CAPITULO 2
2. Pré-producéo:
2.1 Introducdes ao Roteiro

“O zé, chega ai! Melhor professor que jd tive... na moral”. Disse um jovem estudante
ao me apresentar ao seu colega, em uma manhd do més de maio de 2017 logo apés eu ter
passado pelo portdo de entrada da escola. Aproximadamente um ano é o tempo que marca
esse (re)encontro. A turma dele descia para participar de alguma atividade em outro ambiente
e nos encontramos por acaso, ali mesmo no corredor. Eu entdo prontamente respondi: “e ai
mano, tranquilidade?” E, depois de té-lo cumprimentado, apertei a mao do colega a quem
estava sendo apresentado. A professora que acompanhava a turma ndo me conhecia, mas
parece ter entendido aquele momento porque também ouviu a primeira frase — dita com
empolgacdo. Ela esbogou um sorriso, acenou em um leve cumprimento com a cabeca e seguiu
acompanhando a maior parte da turma- que ja havia passado por ali. Antes que eu dissesse aos
jovens que continuassem, ja que poderiamos conversar na hora do intervalo sem atrapalhar
outras aulas e professores, o primeiro continuou sua frase: “Melhor professor de Filosofia, cé
tem que ver, zé! Mo viagem as aulas dele!” E se dirigindo a mim, completa: “Vai voltar pra
dar aula aqui, fessor?”

Fiquei alguns segundos pensando em como responder e entdo disse: “Pra dar aulas
ndo, mas to querendo fazer uma outra atividade com vocés aqui. Vou conversar com o diretor
e depois devo passar nas salas explicando melhor. Agora vamo 14, a professora de vocés esta
aguardando...”

Enquanto me dirigia & sala do diretor da Escola Estadual Francisco Menezes Filho,
localizada no bairro Ouro Preto — regido da Pampulha, em Belo Horizonte, ndo conseguia
parar de pensar na situacdo que acabara de acontecer e fiquei bastante intrigado com a
seguinte questdo: Como pode um aluno me considerar o melhor professor que ele ja teve, mas
dizer que sou professor de Filosofia? Ele se confundiu naquele momento ou realmente ndo
sabe? Sociologia e Filosofia sdo disciplinas que parecem ser tdo proximas assim?

Fiz um grande exercicio de reflexdo sobre esse acontecimento, pensando em meu
lugar enquanto professor, pesquisador, sociologo e também de alguém que em geral tém uma
relacdo atenciosa com as pessoas. Acredito que esse foi um momento que contribuiu
significativamente para muitas consideragbes contidas nesse trabalho e ao longo da
dissertagé@o retomarei essa situagdo para desenvolver outros argumentos.

E impossivel pensar e refletir sobre a educacio sem pensar nas relacdes. Quando
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procuramos estudar, entender, refletir e questionar aspectos acerca da docéncia percebemos
que tal reflexdo so6 faz sentido quando olhamos atentos para as relagdes, sejam elas objetivas
ou subjetivas, existentes entre as pessoas (professores, alunos, funcionarios), e (as coisas) 0s
aspectos fisicos e simbolicos das escolas e suas praticas. Essa perspectiva - cada vez mais
discutida e trabalhada no meio académico, nas instituicdes formais de ensino e pesquisa, e que
cada vez mais se coloca como norteadora nas politicas publicas para a educacdo no Brasil -
constitui também um dos pontos de partida do trabalho aqui apresentado: pensado a partir do
aprendizado de uma préatica docente reflexiva - que considera a dimenséo subjetiva da minha
formacéo, das minhas experiéncias de vida e do meu modo particular de me relacionar com os
jovens alunos.

Imagino que uma das causas do acontecimento acima relatado é o fato de que, em
nossa experiéncia de professor e aluno, as relages e nosso convivio foram significativos o
suficiente para que o conteudo curricular ndo necessariamente caracterizasse e demarcasse
nossa vivéncia, durante um ano no espaco escolar. Ao dizer que fui seu melhor professor ele
estd comparando nossa relacdo com outras que teve ao longo de sua formacdo escolar, mas
posso dizer seguramente (nesse caso) que essa diferenca ndo esta, por exemplo, situada no
fato de eu possuir mais conhecimento cientifico que os outros professores que ele teve, mas
sim porque nossa relacdo foi singular e produziu significados distintos das outras por ele
vividas.

Considerando as diversas mudancas estruturais nas relacdes contemporaneas e as
tensbes existentes na relacdo entre professores e jovens alunos, € necessario entdo que esses
sujeitos aprendam a dialogar e a experimentar possibilidades. Minha préatica reflexiva
enquanto professor de Sociologia no ensino publico suscitou uma série de questionamentos e
inquietacOes acerca dessas relagdes, que consolidaram o problema (ponto de partida) e a
construcdo do produto nessa pesquisa.

Acredito que pautando a pratica docente a partir da reflexdo, ndo s6 o professor mas
tambeém o jovem aluno podem reconhecer-se como envolvidos nesse processo complexo de
educacdo que continuamente toca as pessoas e trabalha os conhecimentos. E que permite a
troca dos saberes existentes em suas praticas — tanto da perspectiva discente, quanto da
perspectiva docente.

E a partir dessas breves reflexdes que apresento o problema de pesquisa; qual seja, em
gue medida pode-se pensar o audiovisual como uma forma possivel de ministrar e construir o
conhecimento sociolégico com os/as jovens estudantes do Ensino Médio em uma escola da

cidade de Belo Horizonte MG?
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Partindo desse questionamento, trabalhei como objeto da pesquisa uma criagdo e
experimentacdo audiovisual, em parceria com os jovens alunos. A producéo e a elaboragéo
audiovisual nas aulas de Sociologia como possibilidade de experimentacdo/vivéncia de uma
outra préatica pedagdgica no ensino de Sociologia nesse contexto.

A pesquisa buscou entender se é possivel, através de um modo especifico de narrativa,
como o recurso audiovisual, possibilitar a condigdo de autoria dos jovens alunos de repertorio
tematico para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Portanto, o trabalho procurou
pensar em um objeto de pesquisa que permitisse refletir acerca da minha prépria vivéncia
docente como uma aprendizagem permanente do meu oficio, mas que considerasse 0s jovens
alunos envolvidos no processo de educacdo escolar, e que sinalizasse possibilidades de
encontro entre duas situaces muitas vezes distantes, mas que considero inseparaveis: a
relagdo entre ensino e aprendizagem na perspectiva do professor e do aluno.

Em consonédncia com o problema de pesquisa ja mencionado, apresento algumas
perguntas que buscaram ser respondidas com o estudo do objeto e a proposta de vivéncia
dessa pesquisa. E possivel ministrar e construir o conhecimento sociolégico com os jovens
alunos a partir do audiovisual? A experiéncia pratica do fazer audiovisual é significativa e/ou
determinante nesse contexto? A utilizacdo dessa linguagem/recurso como pratica pedagdgica,
em detrimento de outras, altera o sentido e relacdo dos estudantes com a disciplina da
Sociologia?

Foi possivel constatar, a partir da observacao e registro etnografico, que muitas das
conversas desses estudantes tangenciam aspectos cotidianos relevantes para o campo da
analise sociologica, ou seja, vao das discussdes sobre lazer, relacionamentos e conflitos a
questBes politicas atuais, por exemplo. Nesse sentido podemos dizer que as narrativas desses
jovens podem contribuir, de alguma forma, para a construgdo dos contetdos e dos repertorios
tematicos a serem trabalhados pela disciplina de Sociologia no Ensino Médio, na medida em
gue esses temas sdo e servem como objeto de estudo para a disciplina. Utilizando o
audiovisual a legitimacao desses discursos, olhares e caminhadas de vida poderia entdo surgir
como possibilidade para a ressignificacdo das aulas de Sociologia, para a trajetéria dos jovens
enguanto alunos e para minha trajetoria enquanto professor. Esse foi o ponto de partida do
trabalho.

A escolha dessa forma de narrativa em detrimento de diversas outras, evidencia um
olhar resultante de minha préatica docente reflexiva, sobretudo no que diz respeito a minha
percepcdo sobre os modos de ser, se reconhecer e se expressar desses jovens alunos. O

audiovisual ¢ uma narrativa da juventude que, embora muito particular, estd presente no
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ambiente escolar e na rotina de muitos jovens. Desta forma, este tipo de narrativa pode
tangenciar diversos aspectos fundamentais para a construgdo do conhecimento sociolégico no
Ensino Medio.

Notou-se que ndo reconhecer os jovens alunos enquanto sujeitos socioculturais e
deslegitimar suas narrativas na constru¢do do conhecimento Socioldgico, podem aprofundar o
desinteresse, 0 ndo envolvimento e 0 ndo reconhecimento de suas historias a partir de uma
perspectiva socioldgica. Principalmente quando essa deslegitimacdo se fundamenta nos
discursos de negacdo das narrativas desses "jovens de hoje em dia", quando essas sdo
narrativas que utilizam técnicas e meios da informatica e tecnoldgicos em seus cotidianos,
dentro e fora da sala de aula e escola.

Desta forma, € a partir destas breves e primeiras reflexdes que explicito o recorte
analitico dessa pesquisa a qual tem como ponto de partida a seguinte problematizacao: em que
medida pode-se pensar 0 audiovisual como uma forma possivel de ministrar e construir o
conhecimento sociolégico com os/as jovens estudantes do Ensino Médio em uma escola da
cidade de Belo Horizonte- MG?

A escola onde o trabalho se desenvolveu fica localizada em um dos bairros mais
valorizados da famosa regido da Pampulha. O bairro Ouro Preto é conhecido pela
proximidade com importantes cartdes-postais da cidade de Belo Horizonte — o complexo
Estadio do Mineirdo, a Lagoa da Pampulha, a Igreja Sdo Francisco de Assis, e 0 Campus da
Universidade Federal de Minas Gerais, por exemplo — e também por contar com boa
infraestrutura de lazer, comércio e servi¢os. A Escola Estadual Francisco Menezes Filho
localizada a frente de uma praca com facil acesso no bairro, tornou-se também, entre as
escolas publicas da regido, bastante valorizada. E possivel notar essa valorizagio pelas
préprias conversas dos profissionais da escola, que por diversas vezes destacavam seus pontos
positivos ao compara-la constantemente com outras escolas da superintendéncia regional de
ensino a que pertence. A partir de uma breve analise do quadro discente da escola foi possivel
perceber que os alunos matriculados nédo se restringiam ao bairro Ouro Preto, mas pertenciam
a diversos outros lugares — sobretudo de bairros da regido Noroeste da cidade. A grande
procura por matricula de pessoas que ndo necessariamente residem na comunidade é um
indicio de que a escola tem bom reconhecimento de seu trabalho e papel na rede estadual de

educacéo.
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2.2 Consideracdes sobre o local e trama dos acontecimentos

A questdo/desafio que aqui apresento surgiu também em decorréncia de uma atitude
cientifica e intelectual do meu papel de professor de Sociologia da rede puablica mas
sobretudo, a partir das relacbes, das conversas, observacdes, trocas de ideias e parcerias com
0s jovens alunos com 0s quais tenho convivido ao longo de minha ainda breve experiéncia
docente.

Compartilho da visdo de Dayrell (1996), autor que considera a escola como um espaco
sociocultural e que por isso deve ser compreendida também pela Gtica da cultura, com um
olhar mais denso que permita reconhecer o dinamismo no fazer cotidiano dessas relagdes. Os
sujeitos envolvidos nessas relacbes estdo inseridos em um processo permanente de
construcdo, relacdo e interacdo social que é heterogéneo na medida em que existe uma acgéo
reciproca entre sujeitos e instituicdo. A escola possibilita, ao mesmo tempo, a reproducéo do
velho e a possibilidade de construcdo do novo® Apreender os alunos como sujeitos socio-
culturais é reconhecer que esses jovens sdo individuos com historicidade, visdo de mundo,
valores, sentimentos, emocoes, desejos, projetos e comportamentos.

Pensar a escola como um espaco sociocultural é reconhecer, sobretudo, a centralidade
dos processos de produgdo, consumo, manifestacdo, criacdo e ressignificacdo cultural
protagonizados pelos jovens e existentes no ambiente escolar. A producdo audiovisual surge
nesse contexto como um campo de producéo e fruicdo cultural muito consumido e utilizado
por grande parte desses jovens alunos. Estudos feitos por Dayrell (1996), (2001)
problematizam e evidenciam essas constatacGes em relacdo a masica, por exemplo. E estudos
mais recentes de Carrano e Dayrell (2014) bem como de Sales (2014), tém levantado a
importancia de reconhecer o mundo da cultura como um espaco privilegiado onde os jovens
assumem papéis de protagonistas. Dentro desse contexto, também é notada a presenca cada
vez mais marcante das técnicas e tecnologias digitais entre os jovens.

Fui professor em cinco escolas da rede publica de ensino do estado de Minas Gerais e
em todas sempre foi marcante e central a presenca dos aspectos e questdes mencionadas
acima. Como cientista social talvez seja possivel identifica-las e coloca-las em analise de

maneira mais natural, quase que a luz de seus acontecimentos, embora isso ndo signifique ser

2 O dinamismo inerente as relacdes sociais possibilita que os sujeitos envolvidos nesse processo de educagio
escolar formal se relacionem cotidianamente com circunstancias e estruturas que, atreladas também as
subjetividades de suas acdes, podem ser modificadas ou reproduzidas- em diferentes graus. Gostaria de enfatizar
a coexisténcia de permanéncias e transitoriedades das praticas no ambiente escolar, mas ndo na perspectiva de
uma dualidade, oposi¢do ou juizo de valor em relagao ao “velho e ao novo”.
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capaz de antevé-las ou antecipa-las para solucionar eventuais problemas ou encontrar
solugdes evidentes.

A trama de relacdes didrias em uma escola envolve diversos sujeitos e estruturas, em
constantes processos de afirmacgdes, negacgdes e ressignificacdes de papéis e lugares. Acredito
que pensar a escola na perspectiva proposta pelos autores se relaciona também com o
reconhecimento dos saberes existentes nas praticas e vivéncias dos estudantes — sejam elas
escolares, ou n&o.

Ainda segundo Dayrell (1996) é preciso entender 0s jovens como o resultado de um
processo educativo amplo, que considera o cotidiano e as relacdes sociais. Pensar nos jovens
alunos a partir dessa perspectiva € entender que eles possuem 0s conhecimentos necessarios
para a construcdo de suas préprias historias, é entender também que sé faz sentido falar em
juventudes, no plural (DAYRELL 2009) por razdes econdmicas, politicas, culturais, e
sobretudo de classe e grupos sociais.

Como exercicio de reflexdo dessas questdes, em minha pratica docente, procuro
estreitar os lagos de minhas relagbes com os estudantes a fim de (re)conhecé-los (da maneira
mais ampla possivel) em todas essas suas especificidades. Lembro-me de uma das
comunidades do Portal EmDialogo, que tinha como intuito justamente fomentar as discussdes
desses aspectos.

"4 Escola Sabe o que Vocé Sabe?” E bom de matemadtica? Entdo, conta! Sabe cantar?
Queremos ouvir! Faz desenhos incriveis? Mostra! E o rei ou a rainha do passinho? Solta o
corpo pra gente ver! Poesia é seu forte? Nos encante! T4 sacando daquela férmula de fisica?
Joga para o espaco que a gente pega! Conhece histéria do mundo, do Brasil, da regido ou do
bairro? Estamos curiosos! S&o tantas coisas que sabemos e, muitas vezes, 0s professores e a
escola ndo sabem que a gente sabe... E se mais gente disser o que faz e sabe, maiores as
chances de compartilhamentos e trocas. Algo do tipo: vocé me ensina e eu te ensino...®

Penso que fazer essas e outras perguntas aos jovens, além de propor atividades que
busquem compreender essas dimensdes sdo um bom exemplo de como reconhecer, na prética,
a escola como espacgo sociocultural. Fanfani (2000) ao escrever sobre as Culturas Jovens e a
cultura escolar enuncia uma lista de caracteristicas que considera desejaveis e necessarias a

uma boa escola para 0s jovens. S0 as seguintes:

% Descrigdo de uma das comunidades do Portal EMDialogo. Com nome “A escola sabe o que vocé sabe?” a
comunidade tem como proposta o compartilhamento de videos, audios ou textos onde os estudantes do Ensino
Médio de todo o Brasil pudessem trocar saberes e experiéncias- mostrando e compartilhando o que sabem.
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a)

b)

d)

e)

9)

h)

Uma instituicdo aberta que valoriza e considera os interesses, expectativas, e
conhecimento dos jovens.

Uma escola que favorece e da lugar ao protagonismo dos jovens e na qual os
direitos da adolescéncia se expressam em instituicbes e praticas (de
participacdo, expressdo, comunicacdo, etc.) e ndo s se enunciam nos programas
e conteldos escolares.

Uma instituigdo que ndo se limita a ensinar, mas que se propde a motivar,
interessar, mobilizar e desenvolver conhecimentos significativos na vida das
pessoas.

Uma instituicdo que se interessa pelos adolescentes e jovens como pessoas
totais que se desempenham em diversos campos sociais (a familia, o bairro, o
esporte, etc.) e ndo s pelos alunos aprendizes de determinadas disciplinas (a
matematica, a lingua, a geografia, etc.).

Uma instituicdo flexivel em tempos, sequéncias, metodologias, modelos de
avaliacdo, sistemas de convivéncia, etc. e que leva em conta a diversidade da
condicdo adolescente e juvenil (de género, cultural, social, étnica, religiosa,
territorial, etc.).

Uma instituicdo que forma pessoas e cidaddos e ndo “expertos”, ou seja, que
desenvolve competéncias e conhecimentos transdisciplinares, Uteis para a vida e
ndo esquemas abstratos e conhecimentos que s6 tém valor na escola.

Uma instituicdo que atende a todas as dimens6es do desenvolvimento humano:
fisica, afetiva e cognitiva. Uma instituicdo na qual os jovens aprendem a
aprender com prazer e que integra o desenvolvimento da sensibilidade, a ética, a
identidade e o conhecimento técnico-racional.

Uma instituicdo que acompanha e facilita a construcdo de um projeto de vida
para os jovens. Por isso devera desenvolver uma “pedagogia da presenca”
caracterizada pelo compromisso, a abertura e a reciprocidade do mundo adulto
para com os adolescentes e os jovens (GOMEZ DA COSTA A.C. 1997 E
2000).

Uma instituicdo que desenvolve o sentido de pertinéncia e com o qual os jovens
“se identificam”. (FANFANI 2000 pégs. 13 e 14)

Ao pensar o contexto da educacdo basica publica brasileira podemos perceber que néo

sd0 poucas as caracteristicas desejaveis, nem simples de serem alcangadas. E possivel

perceber, também, que as mudancas e transformacfes necessarias devem ser feitas em

conjunto pelos sujeitos envolvidos nas instituigdes. Elas necessariamente perpassam o

planejamento pedagdgico, a organizacéo e divisdo de funcdes e tarefas, as atividades praticas,

além, e fundamentalmente, das questdes que envolvem as politicas publicas para a educacgéo

no Brasil.
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Em minha pratica, ao buscar a compreensdo da escola com olhares e ouvidos atentos,
percebi que os jovens alunos do ensino médio na escola onde o trabalho foi desenvolvido, em
varios momentos e lugares, eram protagonistas em acontecimentos carregados dos
conhecimentos que muitas vezes (de forma geral) a instituicdo escolar invisibilizava por ndo
perceber e reconhecer que os estudantes eram e sdo capazes de construi-los. Anexados ao
trabalho estdo dois projetos® idealizados e elaborados por estudantes da escola que
exemplificam essa questdo. Em ambos os casos no ano de 2016, enquanto ainda era professor
na escola, fui convidado a participar de acdes e intervengdes com cunho politico, artistico e
cultural, protagonizadas pelos jovens alunos. E muito interessante perceber a preocupacao dos
jovens em elaborar projetos que atendam as exigéncias burocraticas do ambiente
administrativo encontrado na escola puablica, tais como a linguagem formal e a estrutura do
documento, com o detalhamento da execucdo das atividades, justificativas, e até fragmentos

de leis educacionais que amparam e corroboram com suas ideias.

2.3 Dos objetivos

O objetivo geral desse trabalho foi pensar e refletir de que maneira o audiovisual pode
contribuir para o ensino da disciplina de Sociologia no Ensino médio.
Como objetivos especificos, em decorréncia da proposta, surgem o0s seguintes pontos:
e Possibilitar a utilizacdo da linguagem audiovisual pelos estudantes, como
forma de expressao e engajamento enquanto sujeitos em seus cotidianos.
e Construir o conhecimento socioldgico a partir da préatica e vivéncia utilizando
0 audiovisual.
e Apontar, a partir da reflexdo dessa vivéncia, possiveis contribui¢cdes acerca da
presenca e utilizacdo do audiovisual na educacdo e na producdo de

conhecimento.

De forma geral procurou-se consolidar essa produgdo com os jovens alunos para
ressignificar espacos e saberes da pratica docente, experimentando uma pratica que reconhece
a importancia dos sujeitos nos processos de mudancas necessarios na educacao - que legitima
seus conteudos como fundamentais na constituicdo dos saberes socioldgicos nesse contexto, e

gue também valida suas técnicas e formas de ser e se expressar como produtoras e criadoras

* Uma proposta de intervencéo politica e um projeto artistico musical. Os nomes dos envolvidos foram
removidos das propostas para preservar as identidades.
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de cultura e politica.
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CAPITULO 3
3. Planejamento da producéo
3.1 Percursos Metodolégicos

A intervencdo e desenvolvimento da pesquisa foram previstos a partir dos seguintes
pontos: mais especificamente enquanto professor/pesquisador dei continuidade a uma espécie
de etnografia que tenho realizado ao longo de minha experiéncia docente (digo dessa maneira
porque apesar de ndo fazé-la com o objetivo de publica-la academicamente, a faco enquanto
pratica para reflexdo e aprendizado de minha profissdo). Essas implicacfes metodoldgicas séo
citadas por Lave (1996, p.162): a pesquisa etnogréfica é um bom meio pra entender a
aprendizagem como parte da prética. E util para tentar focar as especificidades, ao mesmo
tempo em que exige um compromisso para um enfoque abrangente sobre todos os
participantes da mesma forma. As analises da autora buscam identificar no ambiente e nas
relacOes praticas uma compreensdo sobre a aprendizagem que ndo mais perpetue as divisdes e
dicotomias entre mente e corpo ou manual e intelectual, por exemplo.

Para obter as informacOGes e realizar as reflexdes, deixei-me ser afetado pela
experiéncia na escola e a etnografia surgiu como um dispositivo metodol6gico capaz de
contribuir para a producdo de certo saber sobre as questdes. Favret-Saada (1990) repensa a

antropologia, principalmente no que diz respeito a dimensdo do afeto no trabalho de campo:

[...] quando um etndgrafo aceita ser afetado, isso ndo implica identificar-se com o
ponto de vista do nativo, nem aproveitar-se da experiéncia de campo para exercitar
seu narcisismo. Aceitar ser afetado supde, todavia, que se assuma o risco de ver seu
projeto de conhecimento se desfazer. Pois se 0 projeto de conhecimento for
onipresente, ndo acontece nada. Mas se acontece alguma coisa e se 0 projeto de
conhecimento ndo se perde em meio a uma aventura, entdo uma etnografia é
possivel. 2(FAVRET-SAADA, p.160)

Acredito que a dimensdo do afeto contribui bastante para agucar a sensibilidade dos
olhares e percepcdes dos acontecimentos na escola. Deixando-me ser afetado em minha
experiéncia enquanto pesquisador, pude perceber e notar diversos elementos fundamentais
para as posteriores reflexdes, sistematizacoes e construgdes dos conhecimentos.

Permeando esses trabalhos podemos destacar a importancia do Olhar, do Ouvir e do
Escrever (CARDOSO DE OLIVEIRA 1996) enquanto etapas significativas do trabalho do
antropologo - realizado continuamente ao longo de todo o processo de vivéncia dessa

pesquisa. A analise antropologica em muito contribuiu na percepc¢éo das diferengas historicas
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dos sujeitos no tempo e no espaco, bem como as mudangas que ocorrem nas estruturas do
sistema escolar. A importancia das etapas permeia o processo como um todo e nas palavras do

autor,

Assim sendo, procurarei indicar que, enquanto no Olhar e no Ouvir "disciplinados"
— a saber, disciplinados pela disciplina- se realiza nossa "percepcdo”, serd no
Escrever que 0 nosso “"pensamento” se exercitara da forma mais cabal, como
produtor de um discurso que seja tao criativo quanto proprio das ciéncias voltadas a
construgdo da teoria social. (CARDOSO DE OLIVEIRA p.15)

A pesquisa etnografica foi realizada no periodo que compreende 0 més de maio de
2017 a dezembro do mesmo ano. Foram observadas as relagdes no espaco escolar de maneira
mais abrangente, e também, de forma mais especifica, as interacGes nas aulas de Sociologia
em uma turma do 2°no do ensino médio no turno da manhd - com a colaboracdo da
professora responsavel. Os registros dessas observacGes foram feitos exclusivamente em um
caderno de campo.

Além da etnografia, foi planejada a utilizacdo de outro procedimento metodoldgico
qualitativo — a entrevista. Inicialmente pensada para ser uma entrevista semi-estruturada, com
objetivo de ser mais do que um subsidio ou elemento para discussédo tedrica e cientifica, mas
para que (feita com sensibilidade) fosse um momento de escuta e participacdo dos pares
envolvidos nessa experiéncia. Para Bourdieu (1997 p.104) “a entrevista pode ser considerada
como uma forma de exercicio espiritual, visando a obter, pelo esquecimento de si, uma
verdadeira conversdo do olhar que lancamos sobre os outros nas circunstancias comuns da
vida”.

Entretanto, no decorrer do trabalho ndo foi possivel realizar a entrevista devido a
necessidade de reprogramar 0s encontros por questdes relacionadas a uma greve ocorrida no
periodo- que seré detalhada e explicada em um topico especifico nesse trabalho. Esperava-se
também que a entrevista pudesse ser substituida por um questionario, a ser aplicado online>. O
objetivo da aplicacdo desse questionario seria 0 de compreender a dimensdo da presenca da
producdo audiovisual no contexto escolar e verificar a relacdo dos alunos com essas
manifestacdes. Todavia, 0 novo formato ndo permitiria captar com sensibilidade os aspectos
desejados e, dessa forma, optou-se por sua ndo foi realizacéo.

As escolhas metodolégicas mencionadas acima tiveram como objetivo a

® Utilizando o Google Formularios. Este é um servico que tem por objetivo possibilitar a criagio de formulérios e
questionarios diversos. Disponivel gratuitamente para todos que possuirem uma conta Google, 0 servico pode ser
acessado em diversas plataformas como web, desktop e celular.
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desnaturalizacdo das relacGes e dos saberes envolvidos no contexto da pesquisa e vivenciados
pelos jovens alunos e professores. Além desse aspecto, para o desenvolvimento do produto foi
necessario utilizar também outras formas e meios para realizar a pesquisa e apresentar seus

resultados.

3.2 Reflexdes acerca das escolhas e implica¢cdes metodoldgicas

Haja vista a centralidade do tema nos percursos metodol6gicos, penso ser importante
fazer uma contextualizacdo e breve analise do processo de construcdo do conhecimento
antropoldgico, enfocando o problema ético-moral na busca da coeréncia interna presente no
fazer etnografico.

Na antropologia, diversas escolas impuseram seus métodos e paradigmas, denotando
ao fazer antropolégico variadas faces ao longo de seu desenvolvimento histérico. E dentro
deste contexto que aparece a antropologia interpretativa — propondo novos referenciais para a
disciplina. Assim, cabe a antropologia ndo mais a busca de leis universais para o ser humano,
mas sim a interpretacdo e traducdo das culturas existentes. Portanto, o critério de
cientificidade deve residir na estruturacdo logica da pesquisa, na compreensdo do fenbmeno
estudado e ndo mais em uma neutralidade e objetividade absolutas do conhecimento.

A antropologia interpretativa, como metodologia cientifica, gera, grosso modo, uma
nova forma de abordagem na relacdo sujeito-objeto na pesquisa de campo e no estilo
etnogréfico. O processo de interacdo no campo consiste em um encontro intersubjetivo entre o
pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, construido a partir das tensbes entre
identidade/alteridade de ambos.

Segundo Geertz, as culturas devem ser concebidas como textos, e a analise
antropolégica como interpretacdo sempre proviséria. O autor acredita que é possivel conhecer
e interpretar outras culturas, produzindo tradugfes de outros modos de vida para a nossa
linguagem. Clifford Geertz acredita também que estas condigdes se transformam em
consequéncia da influéncia da escrita. O que ele sugere é a necessidade do pesquisador
assumir maior responsabilidade por seu texto e pelas interpretacdes que produz. A etnografia

é entendida por Geertz da seguinte forma:

Fazer a etnografia é como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de”) um
manuscrito estranho, deshotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e

comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais convencionais do som, mas
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com exemplos transitdrios de comportamento modelado.[...]Tratam-se de estruturas
superpostas de inferéncias e; é o alargamento do discurso humano... (GEERTZ, p.20
e p.24.)

Com base nessas discussfes é que me cologuei em campo enguanto pesquisador,
buscando reconhecer o fundamento dialdgico essencial & compreensédo das realidades sociais,
de forma a produzir um conhecimento mais compreensivo € menos objetivista nesses termos,
visto que a sociedade e as relagdes vivenciadas no contexto escolar sdo compostas por
processos intersubjetivos, permeadas por regras e aspectos institucionais ora mais, ora menos
estaticos. A interpretacdo e a compreensao dos discursos extrapolam a simples explicacdo dos
acontecimentos pelo pesquisador e essas reflexdes se fazem importantes para entender o lugar

e as limitacGes dos métodos no desenvolvimento dessa pesquisa.

3.3 Panorama geral dos encontros para a producdo audiovisual ou Metodologia do
produto

Pensando em um percurso metodoldgico para a concretizacdo da proposta, foram
realizados encontros, nos moldes de oficinas, na prépria escola aos sabados pela manhd. O
objetivo principal desses encontros, mediados pelo pesquisador, foi o de experimentar e
vivenciar a producao audiovisual. Participaram do trabalho cerca de 10 estudantes (nem todos
estavam presentes em todos os encontros) do 2° ano do ensino médio, ndo necessariamente da
mesma classe. O critério para a escolha dos participantes foi a propria manifestacdo voluntéria
de interesse em participar da pesquisa apds o convite ter sido feito, em todas as salas do 2°ano
da escola no turno da manhad (4turmas), com exposicdo e apresentacdo da proposta pelo
pesquisador.

Como referéncia para a realizacdo desses momentos, além da elaboracéo e sele¢do dos
conteddos utilizados, tomou-se como referéncia o acervo, as pesquisas e producgdes do projeto
Inventar com a Diferenca®. Segundo sua propria apresentacdo, “as propostas reunidas no site
partem de um conhecimento acumulado em alguns anos no ensino de cinema na universidade
e em diversas parcerias com escolas livres, cursos técnicos e profissionalizantes, oficinas,
debates, mostras, seminarios, congressos, aulas publicas e reflexdes permanentes.”

O material do Inventar com a Diferenca disponibilizado na internet contribuiu
sobretudo para refletir acerca do seguinte questionamento: Como o cinema pode nos auxiliar

na invencao de processos pedagogicos mais democraticos e emancipatorios, que oferecam aos

®Consultado e acessado no site: http://www.inventarcomadiferenca.org
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estudantes a possibilidade de atuar politicamente? E nesse sentido que o cinema e a producéo
audiovisual sdo, no contexto da pesquisa aqui apresentada, mais do que uma ferramenta ou
uma tecnologia. Sdo, de fato, formas de ver, pensar e inventar o mundo em que vivemos.

Outra referéncia importante foi o material didatico do curso de audiovisual
Horizontes Periféricos — projeto cultural financiado pelo Fundo Municipal de Cultura da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte. Em sua apostila, na parte da apresentacdo dizem que
“o foco principal ¢ contribuir para a formagao de individuos, ou grupos de individuos, que
busquem estabelecer uma interacdo mais ativa com a producdo audiovisual independente,
voltada principalmente para a internet, seja produzindo conteldos narrativos e estéticos
diferenciados, transformando-se em potenciais multiplicadores, ou simplesmente engrossando
a massa critica tdo necessaria para esse meio.”

E a partir dessas e de outras referéncias — como em um encontro com a Prof. Dra.
Clarisse Alvarenga — que a metodologia das oficinas foi se constituindo e sendo inventada.
N&o desconsidero minhas inimeras limitacGes tanto tedricas quanto técnicas, mas a proposta
de desenvolvimento dessa pesquisa situou-se e evidencia a analise das producdes dentro do
contexto educacional. No contexto educativo, ha o entendimento de que o processo pode ser
mais importante e significativo do que o resultado gréfico final da producdo esperada. Os
jovens alunos, nessa perspectiva, também desempenharam um papel central na participacao e

em sua realizacao.

As préticas realizadas no trabalho também tiveram como norte a chamada pedagogia
de projetos’, entendida como uma postura pedagégica e ndo simplesmente uma técnica de
ensino. A escolha por essa postura estd baseada na importancia dada na pesquisa as
experiéncias vividas e nas reflexdes a respeito da escola, 0s sujeitos que a frequentam e
constituem e das praticas ali experimentadas. A professora Lucia Helena Alvarez Leite aborda

muito bem a questdo ao dizer que:

Os projetos sdo processos continuos que ndo podem ser reduzidos a uma lista de
objetivos e etapas. Refletem uma concepcdo de conhecimento como producédo
coletiva, onde a experiéncia vivida e a producdo cultural sistematizada se

entrelagam, dando significado as aprendizagens construidas. (LEITE, 1996)

" A discussdo sobre Pedagogia de Projetos ndo é nova. Ela surge no inicio do século, com John Dewey e outros
representantes da chamada" Pedagogia Ativa". Ja nessa época, a discussdo estava embasada numa concepgéo de
que "educacdo é um processo de vida e ndo uma preparagdo para a vida futura e a escola deve representar a vida
presente - tdo real e vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio" (DEWEY, 1897 apud
LEITE, 1996).
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Uma caracteristica importante e central dos projetos é que eles criam situacBes de
aprendizagem diversas a partir da problematizacdo. Ou seja, € da busca por resolver situacdes
problema que os jovens alunos opinam, discutem, debatem e experimentam alternativas como
respostas as situagBes, colocando-se como protagonistas e desenvolvendo autonomia nas

relacOes de ensino-aprendizagem.

3.4 A escolha do local

Em relacdo as questdes metodoldgicas da pesquisa, pretendo discutir brevemente a
escolha do local para a realizagdo dessa experiéncia. Por se tratar de uma pesquisa realizada
no PROMESTRE, acredito que a escolha do local de pesquisa esteve bastante relacionada a
minha propria pratica profissional. Discuto esse ponto porque penso gque a proposta de estudo
aqui apresentada é também fruto das experiéncias anteriores e subjetivas relacionadas as
praticas docentes experimentadas por mim, que nesse sentido também ocupo o lugar de
professor no mesmo ambiente em que fui pesquisador. Na medida em que o problema de
pesquisa aqui apresentado pode ser encontrado em diversas escolas da rede publica de
educacdo basica em Belo Horizonte, estabeleci alguns critérios para nortear a escolha do local
de pesquisa.

O primeiro deles foi refletir sobre minha experiéncia enquanto professor de

Sociologia:
- trabalhei em trés escolas de Belo Horizonte e em uma escola na Regido Metropolitana, em
Contagem. Em todas as escolas que trabalhei o contato dos jovens com os meios digitais e as
producdes audiovisuais sempre esteve presente, manifestando-se em apresentacOes de
trabalhos, em eventos culturais promovidos pelas escolas, através do comportamento e de
expressdes na fala, utilizadas pelos jovens alunos e que remetem a cultura digital.

O proximo critério estabelecido foi entdo o de verificar se a presenca dessas
manifestacdes na escola gerava algum conflito ou enfrentava algo que as inviabilizasse.
Presenciei e percebi que em duas dessas escolas onde trabalhei a diregéo e outros professores
eram indiferentes as manifestacdes dos jovens alunos e por vezes chegavam a impossibilita-
las na medida em que dificultavam 0 acesso aos espagcos e equipamentos eletrbnicos
existentes na escola.

Portanto, a escolha ficou entre duas escolas, uma de Contagem e a outra de Belo

Horizonte. As duas escolas permitiam que os alunos tivessem acesso as caixas de som e
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microfones, por exemplo. Além de possuirem salas de informatica e cdmeras de video
acessiveis. Em conversa informal com a direcdo das escolas também verifiquei que as
instituicOes estariam dispostas e abertas a me receber enquanto pesquisador.

Na Escola Estadual Francisco Menezes Filho, localizada no bairro Ouro Preto, por
iniciativa e organizacdo dos proprios jovens, um espago durante o recreio que passou a ser
palco para um Duelo de MC's da escola e posteriormente se transformou em uma radio dos
estudantes — onde ha espaco, em cada dia da semana para um género musical, com destaque
para 0 RAP mantido sempre as sextas-feiras.

Além desse espaco, foi criado um grupo no WhatsApp onde os alunos compartilhavam
videos de eventos ocorridos na escola, divulgavam suas préprias producdes e também
discutiam (algumas vezes com um olhar socioldgico) muitas questdes do seu cotidiano. Esses
foram os critérios que me levaram a escolher a Escola Estadual Francisco Menezes Filho no
bairro Ouro Preto em Belo Horizonte, como local para desenvolvimento do trabalho de
pesquisa aqui apresentado.

Com o intuito de ilustrar e reafirmar a importancia e centralidade dessa iniciativa, para
as discussdes do trabalho, fiz um compilado de imagens com algumas mensagens trocadas

pelos estudantes.
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Figura 1 — Mensagens trocadas pelos estudantes no grupo de WhatsApp, sobre a rédio.
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Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)
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Figura 2 - Mensagens com assuntos e informagdes referentes a escola.
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Figura 3 — Mensagens com relevancia para discussoes de género e sexualidade.
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CAPITULO 4

4. Sinopses
4.1 O audiovisual como personagem na trama das relagfes

Situagdes de ensino e aprendizagem constituem historicamente a experiéncia humana
e ndo se restringem ao espaco escolar. Problematizo essa questdo por considerar necessario o
entendimento de que 0s processos educativos sdo amplos, diversos e complexos. Entender a
escola, na perspectiva ja discutida no trabalho, é ampliar o reconhecimento a respeito das
praticas de ensino e aprendizagem. Amparo-me também nos argumentos sustentados por

Holleben aos discutir os dialogos entre Cinema e Educacao:

A escola como instituicdo social, criada para ser guardid dos conhecimentos
elaborados e acumulados pela humanidade, local legitimo onde o conhecimento se
sistematiza e se distribuiu é, por extensdo, considerada lugar de ensino e de
aprendizagem. Entretanto, essa é uma concepg¢do que tem sido relativizada, ao longo
da historia, especialmente a partir do final do século X1X. Se tomada em seu sentido
mais amplo, situacBes de ensino e aprendizagem sempre existiram, ainda que
difusas, antes mesmo de a educacdo se sujeitar & Pedagogia, criando situacfes
proprias para seu exercicio. (HOLLEBEN, 2007 p. 7)

A autora continua sua argumentag¢do dizendo que, “desta forma, sdo inUmeros os
contextos educacionais que temos disponiveis hoje - entre os quais, cinemas, teatros, escolas,
igrejas, partidos politicos, pracas, shoppings, clubes recreativos, e as midias (jornais, revistas,
programas de radio e TV, Internet, etc. - exige de nos, educadores, determinados
posicionamentos, sejam eles cientificos e/ou éticos.” (pag.8).

Podemos notar a expressiva presenca das imagens em movimento e do som em nossas
relacBes cotidianas. Sao diversos 0s suportes e meios técnicos que produzem e reproduzem, a
todo 0 momento, essa forma de comunicacgéo e expressdao. O consumo de produgdes da grande
indUstria cinematografica tém se mostrado muito presente entre as atividades cotidianas
desses jovens, principalmente com a possibilidade de exibicao via streaming® na internet. Os
meios de comunicagdo em massa tradicionais, como a Televisdo por exemplo, continuam
presentes em nossos lares e veiculam producdes audiovisuais para 0S mais variados

telespectadores.

8 Streaming, em inglés: transmissdo. E uma forma de transmisséo instantanea de dados de &udio e video nas
redes que tém crescido cada vez mais pois permite que o usudrio tenha acesso a filmes e musicas sem a
necessidade de fazer download. Consequentemente torna-se mais rapido o0 acesso aos conteidos online.
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Mas, no contexto do desenvolvimento da pesquisa, talvez o fato que melhor justifique
a escolha pelo audiovisual é o aumento significativo no uso dos dispositivos méveis e a
consequente facilitacdo da producdo, fruicdo e compartilhamento desse modo especifico de
linguagem. Diariamente os jovens fazem registros e narrativas dos acontecimentos e 0s
compartilham através da internet, lugar onde a prdpria dindmica de funcionamento das redes
sociais digitais incentiva tal fruicdo. Os registros acontecem tanto espontaneamente quanto

9”

de forma “roteirizada™, em muitos dos ambientes por eles frequentados - do quarto em casa

a sala de aula, do transporte publico aos espacos e lugares de lazer.

Sabendo que os jovens alunos estdo cada vez mais utilizando, participando,
divulgando, criando, experimentando e construindo formas de ser e se expressar através das
tecnologias digitais; a legitimacdo dessas formas também se torna condi¢do para que o
conhecimento socioldgico das experiéncias escolares tenha sentido e produza significado.
Sales (2014) tem se debrugado sobre as ideias das tecnologias digitais evidenciando em seu

texto a necessidade de se repensar o curriculo do ensino médio:

Essa presenca das tecnologias tem desafiado a educacéo, a atuacdo docente e tem
modificado as cenas curriculares. Os curriculos escolares tém sido frequentemente
ocupados por diferentes artefatos tecnoldgicos. Tal presenca pode ser percebida
tanto nos curriculos formais (propostas e planejamentos curriculares), quanto nos
curriculos em acdo, ou seja, nas praticas em sala de aula nas escolas brasileiras.
(SALES, 2014 p.230, 231)

Legitimar as narrativas dessas juventudes significa reconhecer que as tecnologias séo
um elemento constitutivo importante da cultura juvenil e, no sentido da discussdo apresentada
nessa pesquisa, aspecto que se apresentou como fundamental para entender a importancia
desses discursos na possibilidade de construcdo do conhecimento socioldgico no contexto do
ensino medio publico em uma escola de Belo Horizonte.

Portanto, na medida em que essas mudancas estdo presentes nas praticas cotidianas,
elas podem ser igualmente observadas e analisadas dentro da escola e nas relagdes de ensino-
aprendizagem, mais especificamente. A realizacdo artistica proposta no presente trabalho nao
pdde ser concebida sem a experiéncia do fazer. As discussfes e reflexdes académicas e

tedricas a respeito dessas praticas s6 fazem sentido se forem, de alguma maneira, vivenciadas.

% Pensados e/ou planejados de forma narrativa. Minimamente elaborados considerando planos, cenas, ambiente,
personagens, etc..
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A escolha pelo audiovisual estava relacionada também & necessidade de concretizagdo, de
producdo técnica como desdobramento dessa pesquisa a respeito das préaticas de ensino e
aprendizagem da Sociologia em uma escola publica na cidade de Belo Horizonte. Nesse
sentido, Bergala (200*) apresenta alguns argumentos bastante pertinentes que ajudam a

problematizar e justificar a experiéncia dessa pratica, de fato:

Esse trabalho (acolher a arte -e 0 cinema- como um bloco de alteridade) cabe a
escola? Tem ela condicdes de fazé-lo? Uma resposta se impde: a escola, tal como
funciona, nédo foi feita para esse trabalho, mas ao mesmo tempo ela representa hoje,
para a maioria das criangas, o Unico lugar onde esse encontro com a arte pode dar.
Portanto, ela deve fazé-lo, ainda que sua mentalidade e seus habitos sofram um
pequeno abalo. Pois, excluindo-se os “herdeiros” no sentido de Bourdieu, tudo o que
a sociedade civil impde & maioria das criancas sdo mercadorias culturais
rapidamente consumidas, rapidamente pereciveis e socialmente “obrigatorias”.
Aqueles que se opBem a arte na escola muitas vezes o fazem por um excesso de
purismo, proclamando que tudo que vem da escola leva o selo da obrigacéo e ndo
poderia, portanto, convir a abordagem da arte que deveria resultar de uma doce
liberdade individual. (BERGALA, 2008 pags. 32,33)

Apesar de no inicio do capitulo a discussdo ter apontado para uma desconstrucdo da
exclusividade do espaco escolar nas relagGes e situacdes de ensino e aprendizagem, o texto de
Alain Bergala auxilia bastante o necessario movimento de contextualizacdo da escola no
sentido e realidade apresentada nesse trabalho. Ou seja, reitero a constatacdo de que, em
muitos casos, a escola publica da educacdo basica no Brasil é o Unico espaco possivel de
vivéncia e encontro com a arte e/ou outras formas de socializagdo, expressédo e construcao de
conhecimentos.

Existe também um fator legal, do ponto de vista dos parametros para a Educacgédo
Bésica que é pertinente a discussdo aqui apresentada. Em junho de 2014 foi publicada no
Diéario Oficial da Unido a Lei n® 13.006 que determina a obrigatoriedade de exibicdo de filmes
nacionais aos alunos das escolas de educagdo bdasica brasileiras. O texto da lei diz que “A
exibicdo de filmes de producdo nacional constituirdA componente curricular complementar
integrado a proposta pedagogica da escola, sendo a sua exibi¢do obrigatdria por, no minimo,
duas horas mensais.” A referida Lei se fundamenta na ideia de que a arte deve ser parte
fundamental no processo educacional.

Apesar de estar situada em um outro contexto e consequentemente ter objetivos

diferentes dos objetivos desse trabalho, a existéncia da Lei n°13.006 é importante sobretudo
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para se refletir a respeito da presenca das producgdes audiovisuais no ambiente escolar. A
alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional com o acréscimo dessa
determinacdo possibilita que as préprias praticas pedagogicas nas escolas sejam repensadas.
Pensar em metodologias para o cumprimento dessa determinacdo envolve também reflex6es
mais amplas a respeito do proprio processo de producdo dessas obras. Para que 0s propositos
e objetivos dessa Lei sejam concretizados se faz necessario pensar na relacdo entre Cinema e
Educacao, bem como na compatibilidade entre atividades pedagdgicas e imagens filmicas.

A autora Rosalia Duarte contribui com questionamentos e reflexfes a respeito da
presenca de obras audiovisuais nas escolas e defende que a questdo seja encarada pelos
educadores, porgue assim como a educacdo, 0 cinema também pode ser visto e apreendido

como um processo de socializacao.

Por incrivel que pareca, 0s meios educacionais ainda véem o audiovisual como mero
complemento de atividades verdadeiramente educativas, como a leitura de textos,
por exemplo, ou seja, como um recurso adicional e secundario em relagcdo ao
processo educacional propriamente dito. Defendemos o direito de acesso amplo e
universal ao conhecimento, mas ndo defendemos o direito de acesso ao cinema — 0
Brasil é um dos paises que o ingresso de cinema esta entre 0s mais caros do mundo.
Até quando ignoraremos o fato de que cinema é conhecimento? (DUARTE, 2002
p.20)

Através desses argumentos sustento que a producdo audiovisual é uma importante
experiéncia para refletir e ressignificar aspectos da relagdo de ensino e aprendizagem do
conteddo da disciplina de Sociologia em uma sala do ensino médio em uma escola publica de
Belo Horizonte. Um aspecto fundamental dessa pesquisa é o de que, em contextos educativos,
0 processo de criacdo e producdo pode ser mais importante do que o resultado grafico final.
Ou seja, mais do que produzir algo tecnicamente formidavel, o processo e as experiéncias
envolvidas nessas praticas frequentemente sdo bastante significativos para 0s sujeitos
envolvidos. A pesquisa procurou entender como pode acontecer e quais sdo os limites dessa

relacdo — a partir de uma experiéncia pratica no contexto ja mencionado.

4.2 Pra qué Sociologia no Ensino Médio ou qual é a cena?

A insercdo dos jovens nesse processo educacional e sua compreensdo enguanto

protagonistas devem ser agucadas atraves de discussdes e de problematizacdo. A
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desnaturalizacdo do cotidiano juvenil é imprescindivel para alterar a interacdo com o0s
adventos do destino e, consequentemente, proporcionar aos jovens outras escolhas.

Acredito que a Sociologia tem contribuicbes importantes principalmente quando
pensamos no carater social da educagfo. O socidlogo Emile Durkheim refletiu e escreveu a
respeito da educacdo, sua natureza e o seu papel. Essa pesquisa e proposta de pratica em uma
escola da rede publica de Belo Horizonte ndo compartilha de todos os pressupostos
funcionalistas desenvolvidos pelo autor como base ou referéncia a respeito da visdo e
entendimento do papel da educagdo, mas reconhece em algumas de suas defini¢des, pontos
importantes para reflexdo e questionamento. A definicdo proposta pelo autor basicamente
estabelece uma relacdo de educacdo pautada na determinacdo e na transmissdo, de aspectos
intelectuais e morais, das geracGes adultas sobre as criancas. Como consequéncia dessa

definicdo surge o carater social da educagéo:

Resulta da definicdo precedente que a educacdo consiste numa socializa¢do
metddica da jovem geracdo. Em cada um de nds, podemos dizé-lo, existem dois
seres que, apesar de apenas poderem ser separdveis por abstrac¢do, ndo deixam de
ser distintos. Um ¢ feito de todos os estados mentais que apenas se ligam a noés
mesmos e aos acontecimentos da nossa vida pessoal: é o que podemos chamar o ser
individual. O outro é um sistema de ideias, de sentimentos e de habitos que
exprimem em nos, ndo a nossa personalidade, mas o grupo ou os grupos diferentes
de que fazemos parte: as crencas religiosas, as crencas e as praticas morais, as
tradi¢Bes nacionais ou profissionais, as opinides coletivas de qualquer género. O seu
conjunto forma o ser social. Constituir este ser em cada um de nos, tal é o fim da
educacgdo. Assim se mostra, alids, a importancia do seu papel e a fecundidade de sua
accdo. (DURKHEIM, 2011 p.54)

E nesse sentido que julgo pertinente as ideias do autor porque espera-se que a
Sociologia, definida como a ciéncia das instituicdes sociais, ajude-nos a compreender as
instituicbes e métodos pedagogicos. Existe uma relacdo direta entre 0 conhecimento e
entendimento da sociedade e das relagGes de ensino e aprendizagem vividas nas escolas.

A sociologia, ao estudar os fendmenos sociais, procura identificar causas e efeitos
normalmente camuflados pelo pensamento do senso-comum. A funcdo do ensino da
sociologia na educacgdo basica, a meu ver, esta relacionada a possibilidade de “balangar” as
estruturas desses jovens, de fornecer elementos para que sejam capazes de olhar criticamente
e ndo serem sujeitos passivos em suas relacdes na sociedade. Pensando nas relacdes desses

sujeitos com as estruturas sociais, a desnaturalizagdo que a sociologia se empenha em fazer
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ndo pode estar dissociada de suas experiéncias vividas; elas necessariamente devem carregar
um sentido, para que produzam significado.

A desnaturalizacdo do cotidiano e das relagdes sociais — proposta pela disciplina e
pelas orientacdes curriculares do ensino de sociologia no Brasil — deve ser feita também com
0 ambiente escolar, com as praticas ali exercidas e em relacdo aos estudantes. Essa funcéo foi
discutida por Dayrel e Reis ( 2007), no sentido de reconhecer que cabe ao professor de
sociologia fazer da escola um campo de pesquisas. A discussao, formacao e reflexdo sobre
questdes da pratica docente, das juventudes e da aprendizagem consolidam, portanto, esse
lugar do professor/pesquisador de sua propria experiéncia. “O conhecimento sociologico da
escola habilita o educador a compreender a sua fungdo e, sobretudo, a orientar
convenientemente os problemas pedagdgicos (apud MENDONCA 2007 p.4).

O trabalho do professor de sociologia, nessa parceria com o0s jovens alunos, deve estar
permeado por intensas reflexdes. Que consiga desnaturalizar e perceber o jovem como centro
das questdes socioldgicas e escolares, e mais que isso, que tenha como foco a prépria relacao
de aprendizagem situada na préatica docente reflexiva. O ensino e a pratica da sociologia
também devem “fornecer elementos que contribuam na tarefa de individuagao, estimulando o
jovem a articular as diferentes expressdes de sua identidade, a reconhecer seus desejos e a
elaborar projetos de futuro.”(DAYRELL E REIS 2007 p.12)

Assim, a pratica experimentada nesse trabalho situa-se em um contexto onde percebo
a pratica docente como uma relacdo fluida e particular, que envolve 0s jovens e suas
perspectivas, trajetorias e experiéncias; bem como minha subjetividade, minhas vivéncias e
percepcdes — essa relacdo é atravessada pelo contetdo escolar de Sociologia. Nesse sentido é
gue os jovens alunos podem ajudar a construir colaborativamente curriculos mais
significativos para suas experiéncias escolares e de vida.

Entender as experiéncias pessoais em si mesmas e com 0s outros é a consequéncia da
desnaturalizacdo a qual a disciplina se propbe. Bauman e May (2010) nos ajudam a
compreender esse objetivo quando nos mostram que, ao fazer isso, aspectos aparentemente
familiares da vida podem ser interpretados de maneiras diferentes e inovadoras. O olhar
sociologico diz respeito as maneiras de ver e aos dilemas e escolhas com que rotineiramente
deparamos, mas sobre os quais frequentemente temos pouco tempo ou oportunidade de

refletir.

Nosso objetivo é, assim, conduzir o pensamento nesses termos, e ndo segundo um
“pensamento correto”. Queremos ampliar os horizontes de compreensdo, mas nao

para corrigir alguma nocéo de erro, com uma ideia de verdade inquestiondvel. No
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processo, esperamos encorajar uma atitude questionadora, na qual entender os outros
nos permite melhor entender a nés mesmos com os outros. (BAUMAN e MAY,
2010 p.26)

Pensar no carater dialdgico da educacdo discutido sobretudo por Paulo Freire é
importante para entender o papel do docente no contexto do ensino da Sociologia na educagéo
basica. O dialogo com os jovens estudantes foi fundamental na medida em que aconteceu,
considerando que a educacdo se faz em um contexto relacional, justificando assim a
importéncia tanto do professor como mediador dos contetudos cientificos especificos da
Sociologia, como das vivéncias e experiéncias dos sujeitos envolvidos no processo. O
desenvolvimento do pensamento critico sobre as relagdes cotidianas esta intimamente ligado a
essa percepcao.

A importancia dessa legitimacdo e da aproximacdo das investigacOes, reflexdes e
teorias das Ciéncias Sociais ao cotidiano dos jovens alunos esta clara, seja na apresentacdo do
objetivo principal no livro Sociologia (recebido na escola que leciono, referente ao Programa
Nacional do Livro Didatico para os anos 2015, 2016 e 2017), passando pelos documentos
oficiais que norteiam o ensino da disciplina nas escolas (PCN, DCNEM e CBC), permeando
as pesquisas académicas (trabalhos citados ao longo do texto e nas referéncias bibliogréaficas)
e latente nos discursos dos sujeitos envolvidos nos processos (0s jovens alunos, 0s
funcionarios das escolas e pessoas da comunidade).

O que se percebe atualmente é que, por vezes, essa questdo ndo se consolida na
pratica. Com essa pesquisa foi possivel discutir e desenvolver uma dimensdo objetiva da
imaginacdo socioldgica discutida por Mills (1959), qual seja: a capacidade de articular e
estabelecer conexdes entre aspectos da experiéncia individual e da vida do cotidiano com
questBes mais amplas relacionadas as instituicdes e fenémenos da vida social.

Iniciamos com a legitimacdo das narrativas dos jovens alunos enquanto aspecto
importante para a construcdo do conhecimento socioldgico neste contexto. Acredito que essa
proposta auxilie na transposicdo das teorias das Ciéncias Sociais e quem sabe possa apontar
novas possibilidades de construcdo de praticas e métodos mais significativos para os jovens
alunos. Outra hipotese discutida e apresentada nesse trabalho é a de que as praticas
experimentadas no contexto do ensino de Sociologia no ensino basico ndo podem estar
dissociadas do novo cenério onde as tecnologias se fazem cada vez mais presentes em nossas
vidas. A demanda pela modernizagdo e incorporagdo dos avangos tecnologicos é cada vez

mais crescente para as praticas cotidianas e corriqueiras. Entender essa relacdo foi
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fundamental para tragar o caminho a fim de investigar de que maneira essas narrativas estao
presentes no ambiente escolar e em que medida elas sdo legitimadas ou ndo também na
construcdo dos conhecimentos escolares.

Propor uma ressignificacdo de alguns aspectos das aulas de Sociologia é reconhecer a
hipotese de que as praticas pedagdgicas no ensino da disciplina constituem-se como
portadoras de sentidos e significados atribuidos e experimentados nessa relagdo de ensino e
aprendizagem. Exemplificamos essa hipotese quando constatamos a pretensdo de se ensinar,
exclusivamente, a Sociologia com todo o seu rigor e dedicacdo cientifico-metodoldgicas
(observada por mim ao conhecer e conversar com outros colegas professores de Sociologia na
Educacdo Basica e também através de alguns professores durante meu curso de Licenciatura),
gue muitas vezes desconsidera o contexto da Educacédo Basica na rede pablica de ensino, mais
especificamente de Belo Horizonte.

Questdes como a definicdo dos contetidos a serem lecionados em cada série ou o0 curto
tempo/frequéncia das aulas de Sociologia e a disponibilidade de recursos e meios para auxiliar
o trabalho em sala de aula s&o frequentemente discutidos no ambiente académico e escolar,
evidenciando essa dificuldade. A disciplina cientifica propria da Sociologia que requer tempo,
material, dedicacdo e espacos especificos para ser desenvolvida nem sempre encontra
ambiente e condi¢Oes favoraveis no contexto das escolas publicas.

Na tentativa de compreender o sentido da disciplina no ensino médio, Sarandy

problematiza inicialmente as seguintes questoes:

...deveremos dimensionar a importancia da sociologia enquanto disciplina do nivel
médio e ensino, o que significa perguntar sobre seu sentido, buscar compreender o
que ela tem de especifico que ndo encontramos nas disciplinas de historia, geografia
ou filosofia; enfim, perguntar qual sua especificidade em relacdo as demais
disciplinas de humanidades. Essa pergunta ndo é de facil resposta e todo pesquisador
da éarea de ciéncias humanas sabe que as fronteiras entre as suas diversas areas séo
bastante ténues. E acrescenta-se a isso o fato de que transformar os saberes
cientificos em saberes escolares implica em um grau de diferenciagdo e criagdo de
identidades entre as diversas disciplinas.(SARANDY, 2001 p. 1)

A necessaria construcdo e afirmacdo dessa identidade, no raciocinio do autor, estdo
fundamentadas justamente no modo de raciocinio e métodos proprios da disciplina, qual
sejam a desnaturalizacdo, o estranhamento, o distanciamento e o olhar critico sobre as

relagOes sociais. Essas sdo as contribui¢des Unicas que a Sociologia pode produzir no ensino
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médio. O sentido da do ensino da disciplina é, portanto o desenvolvimento da chamada
perspectiva socioldgica.

Essa discussdo é extremamente importante para o trabalho aqui apresentado porque
nos ajuda a concluir que a escolha dos conceitos e/ou métodos utilizados pelos professores de
Sociologia do ensino médio deve se apresentar como um meio para se atingir o fim que é

justamente o desenvolvimento do olhar socioldgico.

Mais que discorrer sobre uma série de conceitos, a disciplina pode contribuir para a
formacdo humana na medida em que proporcione a problematizacdo da realidade
préxima dos educandos a partir de diferentes perspectivas, bem como pelo confronto
com realidades culturalmente distantes. Trata-se de uma apropriacéo, por parte dos
educandos, de um modo de pensar distinto sobre a realidade humana, ndo pela
aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato com diversas teorias e com a
pesquisa socioldgica, seus métodos e seus resultados. Nesse sentido, o objetivo do
ensino de sociologia como, aliés, deveria ser o de qualquer ciéncia, € proporcionar a
aprendizagem do modo préprio de pensar de uma é&rea do saber aliada a
compreensdo de sua historicidade e do carater provisério do conhecimento —
expressdes da dindmica e complexidade da vida. (SARANDY, 2001 p.6)

Retomo o acontecimento narrado no inicio do Capitulo 2 para concluir essa
discusséo... “Melhor professor de Filosofia, cé tem que ver, zé! Mo viagem as aulas dele! 10
Apesar de serem disciplinas distintas, penso que a Sociologia e a Filosofia partilham algumas
caracteristicas importantes. A existéncia de perspectivas conflitantes, antagbnicas e diferentes
ndo se constitui problema para essas disciplinas, pelo contrario, a habilidade de
guestionamento, raciocinio e critica s6 é desenvolvida a partir do confronto desses
pensamentos e perspectivas divergentes. O jovem aluno, na experiéncia vivida no ensino
dessas disciplinas no nivel médio, é apresentado a escolas de pensamentos, autores e teorias
elaborados em contextos historicos extremamente diversos - 0 que acaba por gerar visdes e
entendimentos acerca dos objetos estudados tdo diversos quanto. A construcdo dos saberes
dessas disciplinas passam, portanto, por ser capaz de estabelecer relacfes e pensamentos
criticos a respeito do que é apresentado.

Ao me confundir com o professor de Filosofia, estaria o jovem fazendo alguma

relagdo com esse ponto de encontro entre as disciplinas?

19 Frase dita por um estudante, ao me encontrar, em um dos dias das observacdes de campo.
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4.3 Imagens em movimento: retratos da escola

Apresentarei alguns dados para situar e localizar o campo da pratica dessa pesquisa,
bem como reflexdes e discussdes pertinentes em relacdo ao trabalho de campo propriamente
dito. Apesar de ja ter trabalhado como professor no local escolhido para a realizacdo da
pesquisa, meu retorno como pesquisador foi marcado por outros olhares e experiéncias. Estar
no ambiente escolar sem a necessidade de dar aulas é fundamental para ampliar a percep¢do
dos espagos e do entendimento da dindmica de ocupacdo dos mesmos na escola.

Como fonte de dados informativos foi utilizado o site http://qedu.org.br que organiza
dados publicos oficializados pelo Ministério da Educacdo. A Escola Estadual Francisco
Menezes Filho est4 localizada na regido urbana da cidade de Belo Horizonte, em um bairro
considerado de classe média/média alta. Com 95 funcionarios segundo dados do Censo
Escolar de 2015, a escola funciona nos turnos da Manh&, Tarde e Noite atendendo 1028

jovens alunos no Ensino Médio e 192 estudantes na Educacao de Jovens e Adultos.

Minhas atividades de observagdo enquanto pesquisador tiveram inicio no més de maio
de 2017, uma quinta feira pela manh& — dia de cachorro quente! Ao chegar na escola por volta
das 9h da manhd, enquanto aguardava o encontro ja marcado com o diretor, dei uma volta
pelo patio e pude observar uma dinamica atipica na escola. Sem precisar investigar muito,
rapidamente fizeram questdo de me explicar: hoje é dia de cachorro-quente, fessor! tamo aqui
na fila j&, cé é loco?! E ali estavam (ndo sei quais as taticas utilizaram para sair de suas salas
de aula fora do horario previsto), um grupo de mais ou menos dez jovens, trinta minutos antes
do horario do intervalo, esperando o cachorro quente que seria servido no lanche.
Considerando o fato de que a saida e permanéncia de estudantes fora de suas salas durante o
horario das aulas é controlada e restrita, esse acontecimento evidencia a utilizacdo de
estratégias diversas no espaco escolar e a partir dessa observacao é possivel perceber como as
regras, as relacdes e 0s acontecimentos em uma escola sdo, constantemente, (re)significados e

(re)produzidos...

O gosto dos jovens alunos pelo cachorro-quente € um comportamento que sempre
notei ao longo de minha pratica docente. O hot dog € uma comida tipica dos Estados Unidos
gue se tornou muito popular aqui no Brasil. O lanche aqui normalmente é associado as

comidas de rua** e acredito que essa caracteristica, possivelmente possa se relacionar com o

1 Comida de rua normalmente é aquela comida ou bebida vendida em ruas ou outros locais ptblicos, como
mercados ou feiras, por vendedores ou ambulantes, muitas vezes em barracas de alimentos, tabuleiros ou carros
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gosto dos jovens alunos na medida em que o cachorro-quente esti presente e é bastante
consumido nos espacos e lugares frequentados pelas juventudes. Imagino que esse consumo e
gosto possam estar associados a diversos fatores, tais como a rapidez e facilidade no preparo,
0 custo normalmente acessivel, ao sabor e também a influéncia da cultura norte-americana nas

formas de viver e se comportar das juventudes contemporaneas'?.

Fiz entdo a reunido com o Diretor, onde expliquei e apresentei a pesquisa, suas
metodologias bem com seus objetivos e resultados esperados. Fui bem recebido e notei que a
escola estaria disposta a apoiar o desenvolvimento da pesquisa no que fosse possivel e
necessario. Foi possivel perceber também que o Diretor mantém bom relacionamento com os
jovens alunos, e com os funcionarios da escola. Em alguns momentos nossa reunido foi
interrompida por funcionarios e estudantes com demandas variadas, mas que foram
prontamente ouvidas com atencdo pelo Diretor. Se observarmos nos corredores da escola, a
boa relacdo dele com os jovens fica evidente nos breves didlogos entre uma aula e outra.
Alguns até expressam o desejo em “té-lo” como Diretor em mais um mandato®®: Roberto™,

querido! Vou votar em vocé no ano que vem de novo, ein?!

A primeira imagem da escola, conhecida na regido como Menezes, é a de uma
instituicdo que, apesar de fazer parte do falido sistema publico de educacdo (assim por alguns
chamado), ndo compartilha com diversos dos problemas facilmente notaveis existentes nesse
“sistema”. Em outras palavras, notei que a escola poderia figurar como excecao se comparada
as demais espalhadas por todo o pais. Embora tenha mencionado tal fato, ndo penso ser
possivel nem desejavel que todas as escolas tenham as mesmas caracteristicas, penso que a
escola deve estar inserida no contexto da realidade social que a circunda. Esse foi um dos
retratos construidos por mim, a partir de minha experiéncia e tendo notado, sobretudo, os

aspectos fisicos e estruturais da escola.

A escola possui em suas dependéncias, além dos espacos basicos (salas de aula,
banheiros e cozinha) biblioteca, laboratdrio de informatica, laboratorio de ciéncias, quadra de
esportes, vestiarios, sala para atendimento especial, sala de trabalho e de “descanso” para os

professores e sala especifica para as aulas de Artes. Pelo que percebi através das observagoes,

de comida.
12 Acredito que existam estudos especificos para abordar e investigar os habitos alimentares das juventudes.
Apresento esse breve paragrafo por acreditar ser uma possivel interpretacdo, feita a partir de um olhar
etnografico, de um acontecimento registrado em meu caderno de campo da pesquisa.
3 Na rede estadual de educacéo de Minas Gerias os candidatos & direcdo e vice-diretores sdo escolhidos por
eleicdo, com voto universal. Podem votar os alunos e seus responsaveis, além dos profissionais que trabalham na
escola. A duracéo do mandato é prevista para trés anos.
 Nome ficticio utilizado para preservar a identidade do servidor.
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todos os espacos estdo disponiveis e sdo utilizados com certa frequéncia pela comunidade
escolar. Funcionando inclusive o Programa Escola Aberta™, onde aos sabados no periodo de
7h as 12h da manhd a escola se encontra aberta para que a comunidade utilize seus espagos e
estrutura fisica. Apesar de ter observado com maior detalhnamento e cuidado possivel, ndo
percebi uma questdo intrigante, que so a partir da pesquisa dos dados informativos na internet
pode se fazer presente. Embora tenha sanitérios acessiveis aos portadores de deficiéncia, as
dependéncias da escola ndo sdo acessiveis.

Para ter subsidio e elementos para pensar e fazer a escolha dos participantes da
pesquisa, frequentei 0 Menezes nos turnos da manha, tarde e noite, em dias alternados. Notei
claramente grande diferenca entre os estudantes e até mesmo no modo de funcionamento da
escola, de acordo com os turnos. Através da observacdo e de conversas informais com os
estudantes e funcionarios nos horarios livres e de recreio, pude tragar, de forma preliminar,

essa diferenca no perfil da escola.

4.3.1. O turno da Manha:

O turno é frequentado por estudantes de diversos bairros, a maior parte deles chega a
escola utilizando os transportes particulares, mais conhecidos como Escolar ou com 0s pais e
responsaveis que os levam de carro. Suponho que alguns vao para a escola caminhando, por
morarem nas proximidades, e a minoria deles utiliza o transporte pablico coletivo. Pude fazer
essas observagdes ao ficar sentado em um dos banquinhos de uma praga localizada em frente
a escola, cerca de 15 minutos antes do inicio do horario de aula em um dos dias de
observacao. Apesar de ter me sentado em um banco sozinho, na praca também haviam alguns
estudantes que aguardavam o inicio dos turnos.

H& uma banca de jornal na praga e uma espécie de instalacdo sanitaria que € utilizada
somente por agentes de limpeza do municipio, esta Gltima com pichagdes na parte externa. O
movimento na banca de jornal era predominantemente de moradores do bairro e 0s jovens se
dirigiam a banca, vez ou outra, para utilizar o isqueiro e acender cigarros. Antes do inicio das
aulas no turno da manha notei que esse era um habito praticado por pouquissimos estudantes.

Existe também, ao lado da praca, uma padaria onde alguns jovens se dirigem para comprar

> 0 programa implantado pela Secretaria de Educagdo do Estado de Minas Gerais visa proporcionar aos
estudantes da educacdo basica e as suas comunidades, atividades nos moldes de oficinas, cursos e palestras
como espacos alternativos nos fins de semana para a realizacdo de atividades de lazer, educativas, culturais,
esportivas, etc.. O trabalho e participacdo nas atividades acontecem de forma voluntaria.
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lanches, balas e miudezas antes de entrarem na escola. Acredito que a existéncia da padaria
faz com que ndo tenha, na porta da escola, o tradicional comércio de balas pelos conhecidos
baleiros.

Pontualmente as 7:00hs da manha o sinal bateu e me dirigi para uma das entradas da
escola. Entrei pela “entrada de baixo”, a entrada “dos alunos”, que da acesso primeiro ao patio
da escola e aos corredores das salas de aulas. Essa divisdo € bem clara e mesmo alguns
professores que chegam pelas vias que sdo mais proximas, ndo utilizam essa entrada. Passam
em frente e se dirigem a entrada lateral, que fica ao lado da secretaria da escola e da sala dos
professores. Ao entrar por baixo é inevitdvel o contato com os jovens e ao entrar troquei
cumprimentos e breves dialogos com alguns. Repeti essa pratica em quase todos os dias de
visita a escola e foi interessante observar que, em todos os dias, sempre estava no “portao de
baixo” o diretor ou vice-diretor dando bom dia e recebendo os jovens.

As turmas do turno da manhd séo exclusivamente do 2° e 3° anos do ensino médio.
Percebi a existéncia de certa maturidade nas relacdes de grande parte dos jovens alunos
observados, tanto interpessoais (entre si e com os funcionarios da escola), quanto em relacdo a
conservacao e utilizacdo dos espacos da escola. O diadlogo com a direcdo € presente e 0S
estudantes conquistaram certas liberdades com isso. No horéario do intervalo, por exemplo, as
salas de aulas ndo sdo necessariamente fechadas e o transito pelo corredor que da acesso as
mesmas é livre. A quadra e alguns materiais de esportes da escola também ficam disponiveis
no horario do intervalo e os estudantes sdo responsaveis por fecha-la (existe um portdo de
acesso) e cuidar para que sejam levados os pratos e canecas utilizados para as refeicfes de
volta a cantina. Demandas relacionadas aos usos dos espacos pelos jovens sdo frequentemente

levantadas, questionadas e resolvidas com a dire¢ao.

4.3.2. O turno da Tarde:

A tarde a escola é frequentada por uma maioria de jovens alunos que estuda no 1°ano
do ensino médio e mora na regido. O turno conta com apenas uma turma do 2° e 3° anos,
respectivamente. Apesar de existirem muitos estudantes que chegam nos chamados Escolares,
é notavel a grande quantidade de jovens alunos que chega a pé ou utilizando o transporte
publico coletivo. Ao observar também o horario de saida do turno (17h30min) pude

x~16

presenciar, inclusive, que muitos desses alunos praticam o chamado puldo™ nos 6nibus, sendo

16 pratica cada vez mais comum entre os jovens das periferias das grandes cidades. Caracteriza-se pela negagéo
do pagamento da tarifa do transporte, seja pulando a catraca dos dnibus, seja permanecendo na parte dianteira do
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essa préatica ja conhecida pelos motoristas que as vezes ndo param nos pontos de énibus nos
arredores da escola no horério de saida do turno da tarde.

Minutos antes do inicio do turno, a concentracdo de estudantes na praca € bem maior
se comparada ao turno da manhd. O portdo da “entrada de baixo” permanece fechado até o
soar do sinal avisando o inicio das aulas, as 13h. E realizado o mesmo procedimento da
manha, e sempre hd a presenca do diretor ou vice cumprimentando os jovens alunos na
entrada. Existe uma tolerancia de até 15minutos para entrada na escola. O curioso é notar que
alguns jovens simplesmente permanecem na praga, mesmo cientes de que o portéo é fechado
apos esse tempo de tolerdncia. Em um dos dias de observacdo me atrasei, propositalmente, e
conversei com alguns desses jovens. Ao serem indagados acerca de seu comportamento,
alguns responderam quase que em unissono: ...ah fessor, ninguém merece duas aulas de
portugués direto com aquela fessora no mesmo dia, ndo. Expressei-me dizendo que havia
entendido e eles concluiram me explicando que “era de boa” entrar no segundo horério.

Talvez pela idade e pelo fato de que para muitos é o primeiro ano na escola (a escola
ndo oferta turmas para ensino fundamental), no turno da tarde as relagbes séo diferentes, por
vezes mais orientadas pelas exigéncias e cobrancgas disciplinares. H4 um controle maior a
respeito da circulacdo dos jovens alunos e da utilizacdo dos espacos, e esse controle se
justifica na medida em que sdo mais frequentes as transgressdes e desobediéncia em relacéo
as normas de conduta e comportamento de forma geral. Mesmo nos horarios de aulas é grande
o fluxo de alunos nos corredores, alguns confessadamente “matando aula”, outros aproveitam
o crach4'’ de permissdo concedido pelos professores e aproveitam para “dar um rolé” pela
escola.

No horario do intervalo, também conhecido como recreio, as salas de aula séo
trancadas e é fechado também o portdo que da acesso ao corredor das salas, além de uma
espécie de portdo de grades que separa 0 espaco dos alunos do espaco dos professores. A
quadra fica fechada e ndo é possivel utiliza-la no periodo do intervalo, como acontece no
turno da manha.

Essas divisdes e espacos sdo tdo bem estabelecidos e naturalizados que em um dos
dias de observacéo fui advertido por uma colega, professora da escola, que se dirigiu @ mim e
disse: “No recreio vocé tem que ficar aqui na sala dos professores. Ndo fica ai dando papo

pra esses meninos ndo! Eles sdao enjoados demais, nossa...”. Respondi dizendo que gostava

coletivo e desembarcando pela porta dianteira, sem pagar. Pode ocorrer simplesmente por transgressdo ou por
protesto consciente em relagdo aos pregos cada vez maiores das tarifas no transporte publico.
Y7 Como forma de controle da circulagdo dos jovens alunos pela escola durante o horario das aulas, cada
professor tem um cracha que deve ser entregue ao estudante quando 0 mesmo tem permissao para sair.
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de conversar com esses jovens e que isso seria importante para meu trabalho também.

4.3.3. O turno da Noite:

O turno da noite, por sua vez, € marcado por uma maioria de estudantes que nao sdo os
jovens alunos do Ensino Médio Regular, séo as turmas de EJA e do Magistério que ocupam a
maior parte das salas no noturno. Consequentemente os estudantes tém perfil completamente
diferente dos ja retratados anteriormente. Sdo alunos e alunas que ja sdo legalmente
responsaveis por si, isso implica em uma forma de organizacdo e funcionamento do espacgo
escolar diversa. As portas da escola, por exemplo, podem ser abertas para a saida dos
estudantes fora dos horéarios estabelecidos e isso provoca uma dindmica unica a ocupacéo e
transito no espaco da escola. A distin¢do entre as duas entradas da escola passa a nédo ter
sentido, e alunos e funcionarios transitam pelos dois port6es.

A praca em frente a escola é movimentada no turno da noite, frequentada quase que
exclusivamente pelos estudantes. O clima muitas vezes é de descontracdo, com grupos de
jovens e adultos conversando e dando risadas. O consumo de maconha é algo corriqueiro,
realizado por um grupo de estudantes (acredito que na faixa etéria entre os 18 e 30 anos)
quase que naturalmente, sem externar maiores preocupacdes®. Apesar desses grupos que
ficam na praca se comportarem aparentemente com maior displicéncia, é so tocar o sinal que
se dirigem ao interior da escola. Ao entrar percebo que esses frequentadores da praca
constituem a minoria, ja que grande parte dos estudantes do turno da noite sao trabalhadores
que quando chegam a escola, mesmo que com alguma antecedéncia, se dirigem para as salas
de aula, onde aguardam seus professores®®.

Um dos professores da escola é morador do bairro, e em conversa informal em um de
seus horérios vagos no turno da noite, tomei conhecimento de uma situagéo conflituosa entre
alguns dos moradores e a escola. O conflito se da porque alguns moradores acreditam que a
presenca dos estudantes na praga e no entorno da escola traz riscos a populagdo do bairro.
Pensam inclusive que os indices de criminalidade estdo diretamente relacionados com a
existéncia do ensino noturno na instituicdo. Fui informado que frequentemente fazem
denuncias do consumo de drogas a policia e que ja organizaram uma espécie de abaixo-
assinado para tentar acabar com a oferta dos cursos noturnos na escola. O documento ficava

na padaria, ao lado da praga e da escola, para que os moradores das redondezas tivessem

'8 Notei, em outros dias de observacdo, o consumo também nos outros dois turnos. Mas feito com bastante
discricdo e de maneira bastante pontual.
19 Nao quero com isso dizer que os frequentadores da praca ndo sio trabalhadores, ou vice-versa.

53



acesso. O professor me informou que existiam grupos no WhatsApp onde algumas dessas
questBes eram debatidas, como também sou morador do bairro pedi que, se fosse possivel me
colocasse nesses grupos.

A escola, pelo que investiguei, ndo foi notificada formalmente a respeito do abaixo-
assinado. Enquanto pesquisador/professor/socidlogo e cidaddo, morador do bairro devo dizer
que considero extremamente inadequada essa iniciativa e postura. Associar indices de
violéncia e criminalidade em um local a presenca de uma institui¢do escolar que funciona no
turno da noite é inadmissivel. Apos entrar no grupo do WhatsApp percebi que realmente a
escola estava sofrendo ataques por parte de alguns moradores no entorno da praga; e que a
peticdo para o fechamento do turno noturno veiculada também no grupo, acontecera
principalmente devido a um assalto ocorrido dias antes na padaria. Acho importante e
pertinente reproduzir na integra uma das respostas bastante coerentes de outro morador aos
ataques:

“Gente, sou professor desta escola no ensino noturno e eu ndo estou acreditando no
que estou lendo! Fechar o ensino noturno da escola? Meu Deus, onde vamos parar! Algum
de vocés ja entraram nesta escola a noite e viram quem estuda la? Vocés conhecem a
realidade da escola? Pois saibam que uma grande parte dos alunos desta escola séo
trabalhadores, gente que deixou de estudar h& anos e com muito esforco estéo voltando e nao
falham nenhum dia, mesmo depois de um dia inteiro de trabalho! E vocés estdo tentando tirar
delas talvez a Unica oportunidade de crescerem na vida? E de se envergonhar! Existem
marginais que estudam na escola? Infelizmente sim. E n6s professores temos que lidar com
eles todos os dias. Nao é facil, mas estamos tentando e seguindo com nosso trabalho. Mas
esses sdo MINORIA! E muitos que ficam na praga ndo sdo nem alunos, apenas aparecem no
horario da saida. E vocés acham que o problema do bairro sera resolvido tirando o ensino
noturno? Os marginais vao deixar de ser marginais? Pelo contrario! Mas o que importa é
eles sairem da vista de vocés, né?! Isto é varre a sujeira para debaixo do tapete do vizinho! O
problema da violéncia é da sociedade e ndo da escola. Ao invés de enxergar a escola como
inimiga, impondo sancdes, por que ndo buscar uma parceria com a escola? Infelizmente,
vemos muito preconceito. O Ouro Preto ndo seria lugar para esses “marginais”, eles que
estudem em outro lugar...Serd mesmo essa a soluc@o para violéncia no nosso bairro (moro
aqui ha 16 anos, antes que me perguntem...)? A droga esta presente ndo é so nas escolas
publicas ndo, tem muito filho de “familia boa” que estudam em escolas “boas” que ja se
afundaram neste mundo, mas esses ndo sdo o problema... O problema sdo os ‘‘favelados” que

invadem a praga e o bairro, ndo é isso? Pois saibam que o futuro do pais passa pela
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educacéo e fechar escolas vai na contramédo disso! Vocés sabem quanta gente vai perder o
emprego se fechar esse turno? Vocés sabem quantos pais e maes de familia vao parar de
estudar se fechar esse turno? E olha que temos um bom nimero de alunos que moram nos
arredores da escola... eles que se virem para arrumarem outra escola pra estudar, € assim?
Por favor, essa ideia equivocada ndo pode e ndo deve prosperar, nunca sera a solugdo do
problema. Convido qualquer morador que queira conhecer a escola, fago questdo de
apresenta-los aos verdadeiros alunos da escola, a maioria formada por gente que quer e
precisa estudar, que precisa da nossa escola! Essa escola é nossa, é da nossa comunidade!

Desculpem o desabafo, mas a medida que alguns querem tomar ndo vai prejudicar os
“vagabundos”, pois esses ja nd0 querem estudar e vao continuar a ser vagabundos, aqui ou
em outro lugar. Os alunos que serdo prejudicados serdo os que trabalham nos
supermercados que vocés compram, nas escolas em que seus filhos estudam, nas farmacias,
padarias, restaurantes e até mesmo os que trabalham nas casas de vocés. E podem ter
certeza que os assaltantes da padaria ndo sdo alunos da nossa escola, sdo de outra regido.
Alunos da nossa escola ja foram vitimas de assalto, como vocés! Por favor, ndo julguem a
escola por alguns individuos que infelizmente a frequentam!%

Apesar de discordar da colocacdo em alguns pontos especificos, acredito que o
discurso foi muito prudente, sensato e necessario dado o contexto das discusses. As
mensagens seguintes as do morador/professor deixaram claro que as palavras provocaram
reflexdes e mudancas nos pensamentos e discursos de alguns moradores. Como alternativa a
peticdo que inicialmente requeria o encerramento das atividades no turno da noite na escola,
foi elaborada (por alguns participantes do grupo) uma proposta de intervencéo e revitalizagéo
do ambiente da praca — parceria essa realizada com a Policia Militar do Estado de MG.
Entretanto, de acordo com minha investigacdo essa proposta sequer foi apresentada e/ou
discutida com a escola. Por vezes ainda percebo essa relacdo conflituosa entre moradores e
comerciantes e alunos frequentadores da praca nos horérios de saida e entrada das aulas.
Minha hipdtese é de que o incomodo real se da a partir da ocupacao dos espacos publicos e

em funcéo das classes sociais...

%0 Mensagem escrita por um morador do bairro e professor da escola em um grupo de moradores do bairro no
aplicativo WhatsApp, arquivo de conversas acessado pelo pesquisador em 20/12/2017.
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CAPITULO 5 -
5. Roteiros
5.1 DescricOes das atividades realizadas

Na exposicdo e apresentacdo do projeto ao responsavel legal da instituicdo, foi
explicitado que as/os responsaveis pelos estudantes e funcionarios da escola, poderiam
participar e/ou acompanhar todas as etapas do trabalho. Justamente porque a ideia é de que
essa pratica pedagdgica possa ser utilizada em diversos outros contextos. Foi relatado também
0 desejo de que ao final da pesquisa, as produc6es audiovisuais dos estudantes, bem como as
reflexdes académicas do processo pudessem ser apresentadas em momento oportuno a
comunidade escolar. Uma pequena mostra com debate poderia ser organizada na escola para a

exibicdo da producdo, com a participacdo dos jovens alunos para relatar suas experiéncias.

Inicialmente estava previsto para que acontecessem até oito encontros com 0s jovens
alunos, aos sabados pela manhd, entre os meses de agosto a outubro do ano de 2017. O
objetivo principal dos encontros é o de garantir espaco e tempo para a producéo do contetdo
audiovisual, além de ser também um momento para conversa, discussao e reflexdo dos
aspectos e elementos envolvidos na experiéncia. Esse material constitui o cerne da produgéo
empirica e base para as consideracGes e conclusfes do trabalho. A participacdo dos jovens
alunos com seus relatos ao final das atividades também é central na producdo do

conhecimento esperado.

A realizagdo dos encontros ndo aconteceu como previsto em virtude de um quadro de
reposicdo de aulas em funcdo de uma greve dos trabalhadores em educacdo do estado de
Minas Gerais ocorrida no primeiro semestre do ano de 2017. A greve dos professores da rede
estadual de educacdo em Minas Gerais iniciou-se no dia 15 de mar¢co de 2017, depois de
realizada uma assembleia da categoria no patio da Assembleia Legislativa de Minas Gerais, e
entre as reivindicagdes principais estavam o descumprimento do acordo feito com o governo
estadual em 2015, que previa aumento salarial até 2018 e outras melhorias na carreira. A
greve teve duracdo de 33 dias e encerrou-se no dia 17 de abril de 2017. De acordo com
informagdes divulgadas em matéria veiculada pelo Jornal Hoje em Dia®, segundo o Sind-
Ute/MG, a greve atingiu todo Estado, com adesdo de até 100% em algumas cidades como
Caeté e Nova Lima, na Regido Metropolitana, Vigosa, na Zona da Mata, Lagoa Formosa e

Limeira do Oeste, no Triangulo. Em Belo Horizonte, a adesao foi de 65%.

2 Disponivel em < http://hojeemdia.com.br/horizontes/professores-da-rede-estadual-suspendem-greve-e-aulas-
recome%C3%A7am-depois-da-p%C3%Alscoa-em-minas-1.456571>. Acesso em 21/12/2017
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A escola escolhida como campo de trabalho para a realizacdo da pesquisa aderiu
integralmente ao periodo da greve mencionado acima e o calendario escolar, vigente na escola
durante o segundo semestre do ano de 2017, impossibilitou a realizacdo do cronograma
previsto par a realizacdo do trabalho. O maior impedimento aconteceu pelo fato de as
reposi¢des serem concentradas aos sabados pela manhd, justamente o dia e horario escolhidos
para 0s encontros acontecerem. Somou-se a essa situacdo o calendario adotado também pela
instituicdo que trabalho como professor, com reposicdes aos sabados que inviabilizaram
minha presenca. Mesmo se tratando de duas escolas da rede estadual de educacdo do estado
de Minas Gerais os calendarios possuiam divergéncias, ja que o periodo de adesdo da greve
nas escolas em questdo foram diferentes. Na medida em que a proposta foi pensada para nao
prejudicar ou atrapalhar a realizacdo das atividades normais e cotidianas da escola onde o
trabalho aconteceu, foram realizados apenas trés encontros entre 0s meses de agosto a outubro
no ano de 2017 (um encontro em cada més, respectivamente).

Abaixo seguem informagGes importantes a respeito dos encontros, os relatos baseados
nas observacdes e anotacbes do caderno de campo, bem como algumas expectativas em
relacdo as producdes. Foram elaboradas, previamente, tabelas de planejamento para 0s
encontros no intuito de que servissem como base para a realizacdo das atividades e que, apos
a publicacdo do trabalho, pudessem também servir de referéncia para docentes e profissionais
da educacdo com interesse nos temas abordados na pesquisa.

E importante ressaltar que o planejamento e a formulacéo de um projeto das atividades
é fundamental para a realizacdo do trabalho, mas ndo deve aqui ser entendido como uma
estrutura completamente limitadora das ac6es dos sujeitos envolvidos na experiéncia. Em
outras palavras, as tabelas de planejamento poderiam e foram modificadas ao decorrer da
vivéncia e dos acontecimentos das atividades. Estar atento e aberto a eventuais
transformac6es das/nas experiéncias vivenciadas ao longo da pesquisa é essencial em uma
perspectiva que reconhece as praticas como produtoras de conhecimentos, e contribui para o
entendimento do processo e de seus imponderaveis como fundamentais na constituicdo dos

saberes.
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1%ncontro

Tabela 1 - Planejamento do 1°encontro

ATIVIDADE

OBJETIVOS

DETALHAMENTO

Dinamica para apresentacéo

das/dos participantes.

Propiciar um momento onde
os envolvidos possam se

conhecer um pouco melhor.

Levar varias imagens,
recortadas de jornais e
revistas, panfletos, etc.. com
imagens as mais variadas
possiveis. Pedir que cada um
faca a escolha de duas
imagens e, apos a escolha,
cada um devera se apresentar
dizendo 0 nome e 0 motivo
que levou a escolha das
imagens. Se alguém néo
quiser participar ou se sentir
desconfortavel, dizer apensa

0 nome.

Escuta das expectativas.

Ouvir dos jovens alunos suas
expectativas em relacao a
participacao e vivéncia da

atividade.

Perguntar quais as
expectativas e/necessidades
dos jovens envolvidos e, a
partir de uma escuta atenta
dos relatos livres e
espontaneos dos envolvidos,
procurar captar motivagdes,
desejos e demandas.
Atividade importante
também para evitar possiveis
transtornos no

desenvolvimento do trabalho.

Apresentacdo da proposta.

Detalhamento das atividades
e propasitos da pesquisa,
bem como o esclarecimento

de duvidas envolvidas no

O pesquisador deve
apresentar a proposta, de
forma clara aos participantes.

Explicitar os objetivos, as
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processo.

justificativas e motivos de
sua realizagéo. Esclarecer
quaisquer questdes
levantadas pelos

participantes.

Discussdo dos critérios éticos

que norteiam a proposta.

Deixar claro a preocupacao
com esse aspecto

fundamental do

desenvolvimento do trabalho.

Conversa sobre a legislacédo
vigente e apresentacdo dos
documentos, termos e do
parecer submetidos a
apreciacdo do Comité de
ética e pesquisa da
Universidade responsavel

pela pesquisa.

Levantamento das dividas

e/ou sugestdes.

Esclarecer possiveis e
eventuais interpretacoes
erradas sobre a proposta.
Construir colaborativamente
0S encontros com 0s

participantes.

Ouvir os participantes com o
objetivo de pensar na
construcdo dos proximos
encontros a partir dos
esclarecimentos e sugestfes
surgidas no primeiro

momento.

Solicitar material para o

préximo encontro

Solicitagdo dos materiais
para que o proximo encontro
seja o inicio da pratica, de

fato.

Pedir que os jovens levem,
no préximo encontro, 0s
dispositivos
(cdmeras,celulares,..) para
podermos iniciar a
experimentacao da pratica da

producdo audiovisual.

Atento as exigéncias éticas®” para a realizacdo desse trabalho académico, o primeiro
encontro foi marcado pela preocupacdo em apresentar a proposta e o trabalho, bem com o
esclarecimento de qualquer aspecto ou duvidas quanto sua realizagéo.

Em visitas anteriores a escola, ja havia feito uma apresentacdo geral da proposta e

22 0 projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP (Comité de Etica e Pesquisa) da Universidade Federal de Minas
Gerais, com parecer consubstanciado nimero 2.450.130.
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convite para a participacdo voluntaria na pesquisa. Foi deixada em cada uma das turmas do 2°
do ensino médio do turno da manhd, uma lista simples em forma de tabela a ser utilizada
como meio para conseguir o contato dos interessados. Além do nome, foi pedido que os
interessados  deixassem qualquer uma das formas de contato a seguir: e-
mail/Facebook/Whatsapp. A escolha prévia por essas formas de contato foi realizada
considerando a forte e marcante presenca das redes sociais e aplicativos para
compartilhamento de mensagens instantaneas no contexto da vida cotidiana dos brasileiros,
fato que pode ser verificado também na experiéncia desses jovens alunos na escola, a partir da
observacdo de suas relacbes e também a partir dos dados de acesso e utilizagdo dessas
plataformas no Brasil, divulgados pelas proprias empresas.

O site MobileTime publicou no dia 26/07/2017 uma noticia®® onde apresenta alguns
resultados referentes a presenga e utilizagdo desses aplicativos no Brasil. Segundo o site “no
Brasil, 0 WhatsApp esta instalado em 98,1% dos smartphones de internautas brasileiros —
enquanto o Facebook Messenger esta em 80,8%. E 97,5% dos usuarios do WhatsApp no Pais
acessam o servico todo dia ou quase todo dia — contra 70,9% daqueles que tém o Facebook
Messenger. Os dados fazem parte dos mais recentes relatorios sobre mensageria movel no
Brasil (fevereiro de 2017) e uso de apps no Brasil (junho de 2017), da pesquisa Panorama
Mobile Time/Opinion Box?".

Corroborando com a observacao e os dados apresentados acima, todos os interessados
na participacdo como voluntarios indicaram o WhatsApp como forma e opg¢do para contato.
Os participantes foram, ao todo, seis jovens alunas e quatro jovens alunos — de turmas
distintas do 2°no do ensino médio do turno matutino. Realizei o contato via mensagem de
texto com cada um, individualmente, e marcamos o primeiro encontro, realizado em um

sébado, entre as 8h e as 9:30hs da manha no més de agosto.

Uma questdo importante circunscrita nessa etapa da realizacdo do trabalho € a de que,
com exce¢do de um dos jovens voluntérios, eu ja havia sido professor de todos os outros
estudantes no ano de 2016. Fato que leva a concluséo de que a relagdo prévia experimentada
por nos foi determinante na participacdo no trabalho. A questdo ficou evidente quando fui

recebido, no primeiro encontro.

- Professor! Que saudade das suas aulas! S6 o0 senhor mesmo para me fazer aparecer aqui na

escola sabado de manha.

2 Disponivel em < http://www.mobiletime.com.br/26/07/2017/whatsapp-tem-1-bilhao-de-usuarios-ativos-por-

dia-no-mundo/474102/news.aspx> . Acesso em 22/12/2017

24 Os relatérios estdo disponiveis para download, gratuitamente, no site http://www.panoramamobiletime.com.br.
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- Obrigado, também estava com saudades de vocés. Mas nao estamos aqui para ter aulas

nao, uai...

- ... pensei que fosse tipo uma aula de Sociologia com uns negécios de video. N&o é nd0?%

Sentamo-nos ao lado da cantina, em alguns banquinhos e mesas disponiveis e
aproveitei 0 momento para cumprimentar 0s seis jovens que ja estavam presentes e comecar a
apresentacdo e explicacdo do trabalho. Conversamos um pouco sobre assuntos que néo
necessariamente tinham relacdo com a pesquisa e o desenvolvimento do trabalho... Alguns
desses estudantes falaram a respeito das mudangas, tanto as consideradas positivas quanto as
negativas, ocorridas na escola — tendo como referéncia o periodo em que trabalhei como
professor na instituicdo e o periodo da realizacdo do presente trabalho. A partir dessa conversa
foi possivel notar que boa parte dessas mudangas e transformaces (positivas ou negativas na
interpretacdo desses estudantes) estd relacionada a movimentagdo de servidores na Escola.
Falavam de professores que ndo deveriam ter saido e dos que chegaram mas ndo agradaram, e
associavam esses acontecimentos a escolhas pessoais dos servidores. O momento foi muito
importante para esclarecer aspectos relacionados a estrutura, organizagéo e funcionamento da
educacao publica que por vezes sdo desconhecidos pelos estudantes, embora sejam pontos que
afetam profundamente a experiéncia escolar. O cerne da discussao foi a diferenca existente
nos vinculos de trabalho com o Governo do Estado entre um servidor publico
designado(contratado) e um efetivo(concursado)®. A conversa foi essencial para que os
estudantes entendam que, em muitas situacBGes, a dindmica de troca e permanéncia dos
servidores na escola ndo acontece somente pela vontade de cada profissional; e que essa
organizacédo do sistema de ensino no estado de Minas Gerais impacta diretamente o cotidiano
escolar especifico desses jovens, na medida em que as relagdes entre docentes e discentes sdo

norteadoras também dos processos de ensino-aprendizagem.

Quando todos estavam presentes, iniciamos a dindmica (detalhada na Tabela 1.) para
apresentacdo das/dos participantes. As diversas imagens utilizadas foram recortadas de jornais
e revistas, panfletos, etc. e ndo seguiram nenhum critério de selecdo especifico. Apos serem

espalhadas pela mesa, foi solicitado que cada um dos presentes escolhesse duas imagens e que

% Reproducdo de um dialogo entre eu e uma das participantes, registrado posteriormente em meu caderno de
campo da pesquisa.
% Os servidores designados sdo contratados por um periodo determinado, portanto sdo profissionais temporarios.
Os servidores efetivos, por sua vez, sdo os aprovados em concurso publico especifico para ocupar o cargo,
nomeados e empossados em determinada instituicao.
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aguardassem os demais: as apresentacdes seguiram entdo com breves comentarios a respeito
dos motivos para escolha e identificagdo das/com as imagens. As imagens escolhidas foram
diversas e, em geral, retratavam momentos, situacdes e/ou objetos que eram relacionados com
experiéncias prazerosas. Paisagens eram frequentemente associadas ao gosto e desejo por
viajar pelo mundo; representacdes do esporte e da musica foram escolhidas para afirmar
hobbies?’; o objeto mais escolhido foi o celular que serviu para demonstrar o desejo por
adquirir bens de consumo especificos e valorizados, além de ser apresentado como um dos
principais meios de lazer no cotidiano; uma jovem escolheu a figura de uma mulher com uma
crianga em seu colo para falar de seu desejo de ser mée e, ao final, um estudante se apresentou

dizendo que escolheu a figura de uma pessoa negra para afirmar sua identidade racial.

A referida dinamica, além de ser extremamente interessante para perceber as diversas
formas de construcdo e apresentacdo das identidades sociais, ajudou também a identificar uma
das hipoteses do trabalho, na medida em que a partir da escolha das imagens e nos discursos,
foi marcante a presenca dos elementos relacionados as culturas juvenis e aos meios

técnicos/tecnoldgicos presentes nas experiéncias e contextos de vida dos participantes.

Foi apresentado entdo o objetivo do trabalho, as razGes e motivos de sua realizacédo
bem como as questdes dos procedimentos formais e éticos que devem sempre nortear as
pesquisas académicas. Tentei ser 0 mais claro e objetivo possivel, atentando para o fato de

que a explicacdo deveria estar em forma e linguagem adequadas aos jovens e ao contexto.

Explicitei a preocupacdo com as questBes éticas relevantes ao desenvolvimento do
trabalho e fiz a leitura das cartas e dos termos de assentimento e consentimento necessarios
para a participacdo na pesquisa. Foi enfatizado que, a fim de minimizar qualquer desconforto
ou constrangimento durante a pesquisa estariam garantidos os cuidados necessarios, respeito e
ética. Nos termos também esta explicita a informacdo de que os participantes poderiam a
qualquer momento relatar eventual desconforto e deixar de responder ou finalizar sua
participacdo. Conversamos também, a respeito dos possiveis riscos existentes no trabalho e
em sua realizagdo. E importante reconhecer que, no contexto apresentado, o audiovisual é
também um meio de comunicacdo, portanto os riscos existentes em sua producdo estdo
relacionados aos da manifestacdo e expressdo de pensamentos, sentimentos ou ideias. Deixeli
claro que acompanharia na medida do possivel todo o processo, mantendo o distanciamento

necessario para garantir que a producéo fosse efetivamente uma narrativa autoral e coletiva

%" Termo da lingua inglesa muito utilizado no Brasil: refere-se as atividades praticadas geralmente nas horas
livres, com a fungdo de entretenimento, diversdo e distracéo.
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das/dos estudantes.

Um jovem aluno perguntou e pediu para explicar melhor o que seriam essas produgdes
audiovisuais, como seriam feitas e sobre o que seriam. Foi explicado entdo que essas
narrativas audiovisuais poderiam estar circunscritas em toda a possibilidade e diversidade
representada pelo termo, ou seja, deveriam combinar som e imagem. Os registros nédo
necessariamente deveriam se enquadrar em um género ou molde especifico. O resultado do
trabalho poderia ser apresentado, por exemplo, a partir de producdes audiovisuais do tipo
documentério, ficcdo, animacdo, experimental ou mesmo uma narrativa que ndo se
“enquadrasse” em nenhum desses tipos. Poderiam ser utilizados os equipamentos existentes
na escola (com a devida autorizagdo da parte competente) como as cameras fotogréaficas e de
video, os celulares e aparelhos eletrdnicos dos alunos e um equipamento do pesquisador, a ser
disponibilizado havendo necessidade. Em todos os casos, a partir do surgimento de demandas
levantadas pelos jovens, para a utilizagdo dos equipamentos foram transmitidas as

informagdes e orientagcdes necessarias.

As gravacdes poderiam ser feitas no ambiente escolar ou fora dele mas € importante
ressaltar que também foram feitas discussfes a respeito dos limites e perigos existentes nas
gravacdes fora do ambiente escolar, orientando os participantes a fim de se evitar quaisquer
transtornos. Reitero também que, através de um compromisso ético, assumi a

responsabilidade na resolugédo dos problemas oriundos do desenvolvimento do trabalho.

A fim de possibilitar que o processo e a vivéncia da pratica se constituissem como
aspectos centrais, as producdes ndo necessariamente deveriam seguir um modelo ou padrdo
grafico e técnico. Nesse sentido, a ndo determinacdo das formas também foi pensada pela
possivel limitacdo de espacos, tempos e condi¢cdes materiais para sua realizacdo. A producéo
proposta nessa pesquisa tinha objetivos claros e bem definidos, entretanto a ideia que
nortearia sua realizacdo s poderia ser consolidada na pratica. Quero dizer que as razdes que
sdo os impulsos para produzir os filmes s6 poderiam ser elucidadas a medida em que o0s
trabalhos de producdo tivessem inicio. Mas enquanto pesquisador e me atendo ao contexto de
realizacdo desse trabalho, a fim de torna-lo exequivel, indiquei um tema que pudesse servir
como referéncia para as produgfes, mas que ndo fosse muito limitador. Foi sugerido que o

trabalho se desenvolvesse em torno do eixo tematico Culturas Juvenis.

N&o foi realizada uma explicacdo profunda e detalhada do significado desse eixo
tematico exatamente por um dos objetivos do trabalho ser de construir o conhecimento

sociologico a partir da pratica e vivéncia utilizando o audiovisual. Ndo houve também, nesse
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primeiro momento, nenhum questionamento dos estudantes a respeito do que seriam Culturas

Juvenis.

Transcorridas aproximadamente uma hora e trinta minutos desde o inicio da atividade,

foi solicitado entdo que, para o proximo encontro, os/as jovens levassem os dispositivos

(cdmeras, celulares, etc..) para podermos iniciar a experimentacdo da pratica da producédo

audiovisual. A realizagdo do segundo encontro seria confirmada via mensagem pelo

WhatsApp.

2% encontro

Tabela 2 - Planejamento do 2° encontro

ATIVIDADE

OBJETIVO

DETALHAMENTO

Retomar a conversa

altimo encontro.

do

Verificar 0 possivel
surgimento de duavidas e

comentarios em relacdo a

Iniciar 0 encontro
perguntando aos jovens se

havia alguma questdo ou

pontos especificos da | ponto especifico que
proposta apresentada. necessitasse de maior
detalhamento e explicacéo.
Verificar os equipamentos | Verificar se o0s jovens | Identificar quais foram os

para realizacdo do trabalho.

estudantes estavam com 0sS

materiais necessarios.

equipamentos elou
dispositivos escolhidos pelos
participantes e se é

necessario alguma orientacédo

quanto ao Seu Uuso e
funcionamento.
Proposta para iniciar a | Experimentar 0 fazer | Propor que 0s jovens

experimentacao.

audiovisual, na medida em
que a experiéncia fosse

acontecendo.

pegassem 0s equipamentos
e/ou dispositivos e
experimentassem gravar
registros audiovisuais. A

proposicdo deve acontecer,
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nesse primeiro momento, de
maneira bem livre, sem
muitas orientagdes ou

restricoes.

Acompanhamento dos jovens | Estar atento a iminéncia de | Acompanhar a realizacdo a
alunos qualquer problema e tirar as | realizacdo dos primeiros
duvidas necessarias. registros, estando atento a
possiveis riscos (acesso a
lugares inadequados,
expressao de ideias ou
pensamentos que nao
respeitem 0S direitos
humanos, exposicdo de
pessoas sem seu

consentimento, etc..).

Encerramento Encerrar o segundo encontro | Encerramento do encontro
e dar encaminhamentos para | com roda de conversa para
0 proximo. compartilhamento das
impressbes e breves relatos

das experiéncias.

O segundo momento de encontro presencial aconteceu em uma manha de sabado do
més de setembro. Com inicio aproximadamente as 8h da amanhd, o lugar escolhido por mim,
para nossa conversa, foi em uma sala de aula disponibilizada pela escola. Apesar de funcionar
aos sabados o projeto Escola Aberta, nem todos os espacos sdo disponibilizados, mas com a
prerrogativa da realizacdo da pesquisa, o acesso a eles foram garantidos mediante acolhimento

da proposta e anuéncia por parte da instituig&o.

Participaram desse segundo momento, oito estudantes. Conforme pedido no primeiro
encontro, as/os jovens levaram os equipamentos que seriam utilizados para fazer os registros.
Uma das estudantes voluntarias levou uma cémera fotografica digital, modelo
semiprofissional; o restante dos estudantes estava com seus aparelhos celulares, do tipo

smartphone para serem utilizados. Os fatores que levaram as escolhas, de acordo com as/os
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proprios jovens, foi a praticidade e facilidade no uso e acesso, além do fato de ja possuirem os

equipamentos/dispositivos previamente.

Ficamos cerca de quarenta minutos conversando livremente sobre a utilizacdo desses
aparelhos no cotidiano. As conversas permearam, por exemplo, a utilizacdo das redes sociais
digitais pelos famosos e pessoas influentes como forma de aproximar o contato e relagdo com
0 publico e fas através do compartilhamento -quase que em tempo real- de videos e registros
de sua rotina; a respeito desse assunto também foi discutida a quantidade cada vez maior de
conteddo sendo produzido e compartilhado nas diversas redes sociais tornando inviavel o
acompanhamento de tudo o que circula pelas redes, mesmo que o conteudo seja de seu

interesse.

Logo apbs esse assunto surgiu uma discussdo bastante interessante a respeito do
compartilhamento de fake news® a partir de noticias e videos. Problematizei a popularizacdo
do termo (explicada em nota de rodap€) e, apesar de até entdo ndo saberem dessas relacdes
com as eleigdes presidenciais nos EUA em 2016, concordaram dizendo que o imediatismo e a
vontade de compartilhar -ou em suas palavras: mostrar pros outros- além também do
sensacionalismo existente em muitas dessas noticias e videos faz com que muitas pessoas nao
confiram as fontes ou verifiguem as informagdes. Novamente o grande volume de
informacdes produzidas e disseminadas pelas redes apareceu como argumento para evidenciar

um aspecto negativo das relacGes e experiéncias no ambiente virtual.

A conversa levantou algumas outras situacdes do uso dos registros audiovisuais no
cotidiano e chegou em um ponto que julguei apropriado e pertinente para propor o inicio da

experimentacao...

- Ah, eu uso também pra gravar os showzin que eu vou. Pra mostrar pros outros. Disse um

dos jovens.

- ou entdo quanto td de bobeira também, sem nada pra fazer. Af eu ligo a live*. Completou

outro, dando uma risada.

- Entdo... aproveitando o assunto, deixa eu perguntar: qual ou quais seriam 0s registros de

%8 Noticias falsas, em portugués. O termo é utilizado para designar noticias imprecisas, falsas e/ou manipuladas
gue muitas vezes circulam por serem compartilhadas sem a devida aten¢éo ou sem que sejam checadas. O termo
se tornou bastante comum apo6s as elei¢Ges norte-americanas em 2016. Segundo analistas varias noticias falsas
sobre as elei¢Bes tiveram mais alcance no Facebook que noticias reais, de fontes confidveis. Conforme detalha
matéria disponivel em <http://gl.globo.com/mundo/eleicoes-nos-eua/2016/noticia/2016/11/noticias-falsas-sobre-
eleicoes-nos-eua-superam-noticias-reais.html> acessada em 22/12/2017.
2 Se referindo & um recurso que possibilita a transmissdo de videos ao vivo. Disponivel online e em algumas
redes sociais como no Instagram ou Facebook, o chamado live stream.
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voCés, suas narrativas considerando o tema do nosso trabalho aqui? Questionei.

-NG, fessor. Ai complicou. Qual é mesmo o tema? Perguntou retoricamente outra estudante...

—Negdcio de cultura, né?! Danca, musica, essas coisas assim? Completou.

Respondi da seguinte maneira: - E? O que vocés pensam sobre isso? O tema é Culturas
Juvenis. Gostaria que vocés refletissem e comegassem a pensar nos registros e produgéo a
partir de agora... Figuem a vontade para sair da sala e ir a outros espagos. Estarei por perto

e qualquer coisa é s6 chamar.

Pude perceber, ao decorrer do encontro, que a maior parte desses adolescentes
mantinha relagBes mais proximas entre si, ou seja, mesmo que estudassem em turmas
diferentes ficou clara a existéncia de um laco de amizade entre o grupo. Talvez isso explique
o fato de que, apds a sugestdo para que experimentassem e comecgassem 0s registros tenha

surgido a seguinte questdo:
-Mas professor, temos que fazer sozinhos? N&o pode ser em grupo ndo?

- Pode sim, ndo tem essa exigéncia. Vocés vao escolher o que acharem melhor. Respondi e

percebi que rapidamente se organizaram em dois grupos, cada um com quatro pessoas.

Acompanhei as conversas e discussdes dos grupos e acho importante retomar uma das
diretrizes da Pedagogia de Projetos, ja discutida no trabalho. Foi a partir das situacdes
problemas tais como, a davida a respeito do que seriam as Culturas Juvenis, ou sobre o tipo
de producao audiovisual e como seriam feitas € que 0s estudantes comegaram a se organizar e

trocar ideias para tentar responder aos questionamentos e encontrar as possiveis solucoes.

Em um dos grupos foi bastante discutida a questdo do Hip Hop enquanto elemento
marcante da cultura juvenil. Como bem colocado na conversa, o Hip Hop néo se restringe
somente & musica expressa pelo RAP®, mas inclui também pelo menos o DJ*, o
Breakdance®?, o MC* e o Grafitti**. Além de poder ser identificado na moda e em um estilo e
forma de vestir particulares. A conversa estava bastante interessante e 0s jovens trocavam

relatos de experiéncias com o Hip Hop, como o gosto pela musica e pelas ideias que

% Ritmo musical caracterizado pelas poesias feitas através de rimas, acompanhadas normalmente por uma base
instrumental. Em tradugo literal da lingua inglesa, significa “ritmo e poesia”.
31 Abreviacao para disc-jockey ou operador de discos. E quem elabora as bases instrumentais, os efeitos e faz
colagens ritmicas que sustentam os outros elementos do Hip Hop.
%2 Estilo de danga urbana, criada por afro-americanos e latinos em Nova York, na década de 1970.
33 Mestre de Cerimonias em traducéo literal. E responséavel por ser o porta-voz do movimento, através das rimas
expressas nas musicas e de mensagens transmitidas ao publico nos eventos de Hip Hop.
% Forma de expressdo incluida no campo das artes visuais e associada, principalmente, aos contextos de arte
urbana.

67



transmitem, de festas e eventos do género que frequentam, como o Duelo de MC’s - um dos
principais encontros da cultura Hip Hop brasileira, realizado desde 2007 em Belo Horizonte e

que atualmente ocupa o viaduto Santa Tereza, na regido central da cidade.
O outro grupo, que se concentrava no patio, proximo a cantina me chamoul...
-Professor, ja viu esse aplicativo aqui? NG, da pra fazer uns efeitos doidos com ele!

A0 me mostrar e apresentar esse aplicativo capaz de fazer pequenas edigdes e aplicar
efeitos em videos percebi que a discussdo desse grupo envolvia aspectos distintos, se
comparada ao outro. Foi bastante interessante notar que enquanto um dos grupos concentrava
as discussdes na problematica de pensar o qué filmar, o outro estava mais interessado em
discutir como fazer os registros e narrativas audiovisuais. Compararam os celulares e
discutiam qual seria melhor para filmar e, como argumento para convencimento, mostravam

uns aos outros videos feitos e editados nos préoprios aparelhos.

O reldgio marcava quase dez horas da manhd, resolvi entdo chamar os dois grupos
para conversarmos um pouco e encerrar as atividades. Optei por encerrar mesmo tendo mais
tempo disponivel porque me dei conta de um aspecto relevante ndo notado por mim até entao:
a escola fica aberta a comunidade no periodo entre 7:00hs e 12:00hs aos sabados, entretanto
por ndo se tratar de dia letivo, ndo ha o fornecimento de merenda ou comida para quem a
frequenta. Como ndo havia considerado esse aspecto, ao perceber essa situacdo, ndo quis
estender o encontro para ndo gerar possiveis situacfes desagradaveis aos participantes.

Foi entdo que, estando todos reunidos novamente na sala de aula disponibilizada, pedi
que cada grupo apresentasse — de maneira sucinta — um pouco do que estavam discutindo.
Percebi que estavam bastante a vontade e isso permitiu que acontecessem dialogos onde quase
todos 0s presentes participaram em algum momento. Como mediador dos encontros
preocupei-me principalmente em fazer perguntas e questionamentos para fomentar a
conversa, sobretudo no que diz respeito ao compartilhamento de experiéncias anteriores
desses estudantes em suas vidas, que pudessem estar relacionadas ao tema ou a

experimentacao audiovisual.

Novamente a discussao ressaltou experiéncias anteriores desses sujeitos com a musica,
sobretudo com o Rap e o Funk. Demarcando-0s mais que como ritmos musicais, mas como
experiéncias de socializagdo em um sentido mais amplo — compreendendo visdes de mundo,
elementos importantes para construcdes de suas identidades e até mesmo a experimentacao da

ocupacdo dos espagos urbanos em suas vidas. Uma das jovens inclusive apresentou-nos um
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pouco de sua vivéncia como MC, e destacou a importancia do movimento Hip Hop em sua
vida. A Cigana MC, vulgo® por ela apropriado a partir de suas experiéncias anteriores no
meio do Hip Hop, leva o Rap mais que como forma de expresséo ou lazer, mas também como
trabalho - tendo inclusive se apresentado em edi¢des do ja mencionado Duelo de Mc’s em
Belo Horizonte. A conversa pautou outro tema importante quando a estudante comentou a
respeito da necessidade de ter criado uma consciéncia mais ampla acerca das discussdes de
género para afirmacdo de sua identidade e de seu lugar em um ambiente onde a presenca é

predominantemente masculina.

Percebi que, aproveitando o assunto em pauta, poderia fazer uma relagdo com o0s
aspectos que estavam sendo discutidos pelo outro grupo, no inicio das atividades do dia.

Perguntei entdo:
- E vocé, ja gravou algum clipe de alguma de suas musicas?

- Ainda ndo, fess6. Até t6 produzindo uma mdusica pra gravar de forma independente. Mas

por enquanto sé videozin pro Instagram, Youtube, essas coisas... Ela respondeu.
- Uali, isso ja ta valendo! Exclamou outro jovem.

- Pois €, isso é producdo audiovisual. Concordei. E vocé usou algum programa para gravar

ou editar esses videos?
- Ah, s6 esses que colocam uns efeitinhos mesmo. Normal...

A partir desse momento a conversa foi sobre esses softwares e aplicativos utilizados
para gravacdo e edicdo de videos. Foram tantos os exemplos e nomes comentados que
posteriormente ndo consegui tomar nota em meu caderno de campo. A maioria deles era
desconhecida para mim, mas através dos relatos pude perceber que quase todos funcionam
com um modo de utilizacdo bastante intuitivo — sendo desnecessario o conhecimento e a

experiéncia previa em edi¢do de videos e imagens para realiza¢do das producdes.

As discussoes relatadas acima indicam a presenca de duas das inquietagdes inicias da
pesquisa: a primeira é que as experiéncias cotidianas desses jovens alunos e alunas carregam
0s elementos necessarios para a construcdo do conhecimento sociolégico no contexto do
Ensino Médio, ja que envolvem vivéncias relacionadas a grandes temas e areas de estudo da
Sociologia; a segunda é a constatacdo da forte presenca das técnicas e meios digitais nos

diversos processos de socializa¢do, destacando-se o protagonismo desses jovens (por vezes

% Na linguagem informal, vulgo é como uma pessoa é popularmente, vulgarmente conhecida. Uma espécie de
apelido.
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ndo reconhecido pelos proprios) na criacdo e compartilhamento dos contetdos nas redes.

Antes de encerrar, pedi as/aos jovens que, atentos ao eixo tematico apresentado,

realizassem alguma filmagem, registro ou narrativa audiovisual até nosso préximo encontro e

enfatizei que estariam livres para pensar no que quisessem desde que estivessem atentas e

atentos aos riscos e as questbes éticas previamente discutidas. Avisei também que néo

precisariam se limitar aos grupos formados durante as conversas e troca de experiéncias desse

segundo encontro, podendo experimentar a atividade individualmente ou - havendo

possibilidade e disponibilidade - com quem quisessem. Ainda nos momentos finais um dos

jovens sugeriu que eu levasse alguns videos para que pudéssemos assistir no préximo

encontro.

3% encontro

Tabela 3 - Planejamento do 3° encontro

ATIVIDADE

OBJETIVOS

DETALHAMENTO

Exibicdo de filmes e/trechos

selecionados previamente.

Assistir filmes diversos para
de

entendimento e concepcao do

ampliar as formas

audiovisual.

Exibicdo de filmes

selecionados previamente
com o0 objetivo de fornecer
mais elementos para que,
juntamente com a prética,
possa provocar reflexdes a

respeito do fazer audiovisual.

Discussao sobre os filmes.

Debate sobre o0s aspectos

A partir da conversa sobre 0s

percebidos nos  filmes | sentimentos e percepcoes,
assistidos. provocar uma troca e
compartilhamento de visdes
a respeito do  fazer
audiovisual.
Exibicdo do que ja foi pelo | Exibicio do que ja foi | Momento destinado a

pelos participantes.

gravado ou pensado pelos
jovens estudantes entre o

segundo e terceiro encontros.

exibicdo e/ou relato do que
foi produzido/pensado

pelas/pelos participantes da
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pesquisa até entdo.

Discussdo sobre o momento | Refletir sobre suas producgdes | A partir da conversa sobre 0s
anterior. utilizando-se também das | sentimentos e percepcdes,
referéncias e  discussdes | provocar uma troca e
anteriores. compartilhamento de visdes
a respeito dos registros e

producdes.

Marcado (assim como os anteriores) pelo WhatsApp, o0 terceiro encontro aconteceu em
um sdbado do més de outubro. Havia conversado com a direcdo da escola e consegui a
autorizacdo para utilizar a sala de video. O espaco possui cadeiras acolchoadas —
aparentemente mais confortaveis que as de madeira, das salas de aula - , uma TV com tela
plana de aproximadamente 42 polegadas e um aparelho de ar condicionado que j& estava
fixado, no encontro da parede do fundo da sala com o teto, mas ndo funcionava porque ainda

nao estava totalmente instalado.

Como sugerido por um dos jovens no ultimo encontro, levei alguns filmes, trechos e
arquivos audiovisuais para exibir e fomentar as discussoes e percepgdes. A origem do cinema
¢ associada ao registro documental. Os irmdos Lumiére (pioneiros no fazer e na exibicdo
audiovisual) captavam com o Cinematografo imagens “em movimento” na Franga, a partir de
1895. De certa forma, quando registradas e exibidas, as cenas documentavam e retratavam o0s
acontecimentos cotidianos. Com o passar do tempo, as linguagens e formas de se expressar
foram se alterando, no que diz respeito a utilizacdo das técnicas e em relacdo as definicdes
conceituais. Os registros audiovisuais passaram também a apresentar narrativas diversificadas,
com formas de abordagens igualmente diversas. Os filmes e trechos foram selecionados
entdo, para trazer um pouco dessa diversidade com o intuito de provocar discussdes aos
jovens envolvidos no trabalho.

O primeiro video exibido em nosso encontro foi justamente o Arrival of a Train at La
Ciotat (The Lumiére Brothers, 1895)% ou em portugués A Chegada de um trem & estacéo
Ciotat, que com pouco menos de 60 segundos é considerada a primeira exibi¢do publica da
historia do cinema. Conversamos um pouco sobre as impressdes e sentimentos logo apos

rever a cena com atencdo, algumas vezes. O que vocés sentiram ao assistir a cena? Como se

% Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=1dgL EDdFddk>
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https://www.youtube.com/watch?v=1dgLEDdFddk

comporta a cdmera? O que esta sendo filmado? Foram as principais perguntas norteadoras da
discussdo. Abaixo, transcrevo alguns dos topicos mencionados e destacados na conversa:

e No geral, relataram que ndo sentiram “nada de mais”;

e Aimagem em preto e branco;

e A camera parada;

e Atrilha sonora que ndo era do momento filmado;

e A banalidade cotidiana da situagéo filmada

Figura 4 - Cena de Arrival of a Train at La Ciotat (The Lumiere Brothers, 1895)

Arrival of a Train at La Ciotat (The Lumiére Brothers, 1895)

| »l o 0107049

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

Os topicos brevemente discutidos nos ajudam a entender as diversas transformacdes
ocorridas nos meios e formas de expressdo audiovisual, bem como a necessaria
contextualizagdo histérica dos acontecimentos. As reacdes das pessoas ao tomarem contato,
pela primeira vez, com as produgdes dos irmdos Lumiére certamente foram bastante
diferentes da aparente estranheza e naturalidade percebida na experiéncia vivenciada durante
essa pesquisa. O video foi importante para iniciar as discussfes acerca dos diversos elementos
presentes nas producdes audiovisuais. O segundo video foi selecionado exatamente com o
intuito de dar continuidade e aprofundar essa discussao.

Migliorin (2015) discorre em seu trabalho a respeito da grande influencia exercida por
Alain Bergala nos processos e vivéncias metodologicas de suas experiéncias envolvendo

cinema, educacdo e a escola. Uma das propostas discutidas e apresentadas por Bergala em
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seus trabalhos deu origem ao projeto Experimentar o Cinema®’. Utilizando como referéncia
esse material®, foi exibido também aos jovens alunos um video do projeto Experimentar o
Cinema que utiliza um plano do filme O Palhago (Selton Mello, 2011) para fazer uma anélise

filmica de diversos elementos que constituem a cena.

Figura 5 — Cena do filme O Palhaco (Selton Mello, 2011) comentada em video do projeto
Experimentar o Cinema (Inventar com a Diferenca, 2017)

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

A exibicdo desse video causou surpresa na maior parte dos estudantes porque, como
foi relatado apds seu término, “ndo dava nem pra imaginar que em uma cena poderia ter
tanta coisa envolvida”. Ao naturalizarmos a presenca das narrativas audiovisuais em nosso
cotidiano, normalmente ndo percebemos a quantidade de elementos fundamentais em sua
composic¢do. No video assistido foram destacados aspectos relacionados ao enquadramento da
imagem, a iluminacdo, aos ruidos, ao movimento da caAmera e outros elementos que passariam

guase que de maneira imperceptivel se ndo fossem comentados pelos atores.

Assistimos também o video vencedor do | Festival de Imagens EMdiélogo (2012), Um

%" De acordo com sua propria descricdo, o projeto foi realizado pelo Laboratério Kuma-UFF com
apoio da FAPERJ, e apresenta dez videos para serem utilizados em sala-de-aula, pela
perspectiva da andlise filmica. Em cada video do Experimentar o Cinema, um plano de um
filme nacional é analisado por um casal de atores que conversa numa ilha de edi¢do. Eles
chamam a atencdo para aspectos simples da cena, mas potentes para sensibilizar o olhar e
0s ouvidos do espectador, tais como: composi¢cdo visual, movimentacdo da camera, a
dindmica dos corpos em quadro, a for¢a do extracampo, a luz, os ruidos.
% Disponivel em < http://www.inventarcomadiferenca.org/canal-inventar/experimentar-o-cinema/>
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Dia de Estudante (Victor Nogueira, 2012)**. O video produzido por alunos da Escola Estadual
de Educacdo Tecnoldgica do Pard Professor Anisio Teixeira retrata de forma critica e bem
humorada um contraste entre sonho e realidade de alunos e professores. A historia é de um
estudante que mora na cidade de Belém, mas esta realidade esta presente em quase todas as
cidades do Brasil. A montagem e edi¢cdo do video é simples, mas a mensagem transmitida

com muito bom humor fez com que os estudantes gostassem bastante desse video.

Figura 6 — Um Dia de Estudante (Victor Nogueira, 2012)

Um dia de estudante

| 2 Pl o 3:146/437

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

A escolha pela exibicdo desse video, produzido por alunos da rede estadual de
educacdo do estado do Pard, mostrou efetivamente a possibilidade de que os proprios

estudantes produzam videos interessantes com recursos relativamente simples.

Trechos do documentario O mundo global visto do lado de cé (Silvio Tendler, 2006)*
também foram assistidos e comentados. Percebi que alguns ndo se interessaram tanto pelo
aspecto estético do filme, bem como sua narrativa, apesar de terem reconhecido a importancia
e relevancia do discurso em questdo. O reconhecimento veio ao constatarem que a situacao

retratada pelo filme em 2006 ainda € existente atualmente, e em alguns casos, ainda pior.

¥ Disponivel em < http://www.emdialogo.uff.br/festival/videos/4401>
% Disponivel em < https://www.youtube.com/watch?v=-UUB5DW_mnM>
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Figura 7 — Cena do documentario O mundo global visto do lado de ca (Silvio Tendler, 2006)

Globalizagao Milton Santos - O mundo global visto do lado de ca.

» >l o 9:00/1:29:23

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

O filme € conduzido por uma entrevista com o gedgrafo e intelectual baiano Milton
Santos e tem em sua composicao recortes de imagens e registros audiovisuais diversos. O
comentario foi de que a edicdo e os efeitos gréaficos e visuais eram “esquisitos e antigos” .
Reafirmando a importancia de considerar que uma discussdo a respeito da estética gréfica e

visual de uma producdo deve considerar seu contexto de producdo bem como de sua exibicao.

Havia levado muitos outros arquivos para possivel exibicdo, mas no momento achei
que seria mais interessante priorizar a exibigdo e reflexdo de suas proprias producdes. Levei
pipoca e refrigerante para deixar mais lidico e prazeroso nosso momento, além de considerar
a auséncia do lanche nos ultimos encontros. A ideia foi muito bem recebida por todos e, antes
de passarmos para o proximo momento, fui pegar a pipoca e as bebidas que havia guardado na
sala dos professores da escola. Apos esse primeiro momento de exibicGes e discussdes, e do
lanche descontraido com conversas sobre assuntos diversos, comecamos a ver entdo as suas
proprias producdes — cujas reflexdes foram iniciadas no segundo encontro e suas realizagdes

foram em lugares diversos.

Foram trés videos apresentados.

e O primeiro deles, feito individualmente por uma das jovens alunas, era um
registro gravado no ambiente de sua casa com duracao de aproximadamente 50

segundos. A imagem, escura o0 tempo todo. Entretanto deu pra inferir que o
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celular estava voltado ou pelo menos proximo a seu rosto porque o audio
parecia bem direto - o contetdo é uma letra de um Rap escrito e recitado por
ela mesma. A letra falava de estar preparada, de ser resistente para enfrentar o

que vier, sem negatividade e lembrando sempre da “sua quebrada*”.

Figura 8 - Cena do primeiro registro audiovisual apresentado no 3°ncontro da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a construgdo do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis no Ensino Médio (2018)

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

Em seguida iniciamos as discussfes. Ao perguntar o que tinham sentido e observado
em relacdo aos videos, surgiram aspectos muito interessantes e essenciais, a meu ver. Em
relagdo ao primeiro video assistido, foi unanime o reconhecimento e aprovacdo da letra
recitada pela jovem aluna. Concordamos que a letra falava sobre a cultura do rap e do hip hop
e que esse era um elemento muito presente nas culturas juvenis atualmente, principalmente
nas grandes cidades. Além da poesia profunda em seu dizer, um dos jovens chamou atencéo e
elogiou o recurso utilizado em relacdo a imagem, especificamente. Segundo ele, o fato de a
tela estar escura o tempo todo, sem que fosse possivel enxergar nada, valorizou e ressaltou
ainda mais a letra recitada. Chegamos a concluséo, corroborada pela autora do registro, de que
houve uma escolha consciente do plano filmado. Essa escolha se relacionou diretamente com
0 objetivo da filmagem (evidenciar o 4udio) — e no caso, levou em consideracao, por exemplo,

aspectos técnicos de iluminag&o do local.

*! Giria utilizada para se referir ao bairro onde mora ou nasceu. Remete pertencimento & um lugar.
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e 0O segundo video apresentado foi feito por um dos grupos do segundo encontro.
Era o grupo que se questionou a respeito do que seria Culturas Juvenis. O
video era uma montagem de quatro cenas, com pouco mais de um minuto de
duracdo ao todo. Uma das cenas registrava jovens andando de skate em uma
praca; a outra mostrava jovens participando de uma batalha de rap também em
uma praga, mas distinta da primeira; a terceira cena era um breve registro de
jovens na fila do cinema em um shopping; a Gltima cena mostrava jovens
reunidos em frente a uma igreja, ao que parece aguardando o inicio de um

culto.

Figura 9 — Cena do segundo registro audiovisual apresentado no 3%ncontro da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a construgdo do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis no Ensino Médio (2018)

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

Em relagdo ao segundo video, foi explicado pelos jovens que o fizeram que cada um
havia ficado responsavel por registrar um momento que considerasse fazer parte do tema das
culturas juvenis e que depois, esses momentos seriam montados juntos em uma edigédo
simples, feita por um deles com a utilizacdo de um aplicativo gratuito para o celular.
Justamente por isso, com o intuito de facilitar o processo, os videos deveriam ser gravados
pelo celular e ndo poderiam ser muito extensos para que os arquivos ndo ficassem grandes

demais e consequentemente mais dificeis para compartilhar via internet.
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A autora do primeiro video logo comentou: - Olha o Rap ai, fortalecendo a cena de
novo! Disse referindo-se a0 momento que o registro mostrava uma batalha de rimas. Outro
estudante complementou sua fala, dizendo que os jovens também procuram Deus e que iSso
fazia parte da cultura de alguns. Foi nesse momento que a discussdo caminhou no sentido de
entender que esse Unico video, mostrava mais de uma caracteristica das culturas juvenis e que
portanto ndo existe s6 uma caracteristica que define a cultura juvenil. A partir do olhar mais
cuidadoso nas gquatro cenas que compdem o video, ficou evidente que a referéncia a dimenséo
da religido, da musica, do esporte e do lazer dentro do tema das culturas juvenis. Aproveitei a
conversa dos jovens para lembrar que, mesmo dentro de cada uma dessas dimensdes, existe
ainda uma diversidade grande e formas de ser e se identificar completamente diferentes.

No que diz respeito a edicdo do video, os participantes disseram que ficou um pouco
esquisito porque algumas cenas estavam “filmando de perto e outras de longe. Ou seja, a
constatacdo de que o fato de ndo terem pensado previamente nos planos e enquadramentos
das imagens pode ter influenciado o resultado final e causado essa sensacdo estranha ao ver o

registro completo.

e O terceiro e ultimo registro apresentado foi feito individualmente por um dos
jovens que ndo estava presente no segundo encontro, mas que através de
mensagens trocadas pelo Whatsapp tomou conhecimento da proposta. O
registro filmava o0 momento em que uma torcida organizada chegava ao estadio

e também tinha duracéo de cerca de 1minuto.

78



Figura 10 — Cena do terceiro registro audiovisual apresentado no 3°encontro da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a construgdo do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis no Ensino Médio (2018)

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

A conversa sobre o terceiro video comegcou em tom de brincadeira e sarcasmo entre
alguns estudantes, motivada pelo fato de que o time filmado é de Belo Horizonte mesmo. Tive

um didlogo bastante interessante com um dos estudantes e vou reproduzi-lo aqui:

-Curti a galera do video ai, mas futebol ndo é coisa s6 da juventude ndo, olha la o tanto de

tiozd0* na filmagem!

-Concordo com vocé. Nao é s6 da juventude mesmo ndo. O gosto e envolvimento com o
futebol no Brasil é presente em toda a populacdo, de forma geral. E inclusive identifica o
brasileiro. Aqui é conhecido por ser o pais do futebol, ndo é?! Mas lembre-se da cena dos
jovens em frente a igreja, no video que assistimos antes desse. Religido também néo é uma

marca sé da juventude, concorda?

-Concordo, fessor. Por isso que fiquei na duvida com a religido ali também. Olha so... 0 Rap,
0 skate, a batalha de MC’s ld na pragca e até o cinema eu concordo que é cultura da

juventude. Agora o futebol e religido acho que é geral mesmo, entende?

-Entendo o0 que vocé esta dizendo sim. Mas gostaria que todos pensassem nesse ponto

importante que vocé levantou. Para fazer parte das chamadas Culturas Juvenis, tem que ser

*2 Giria utilizada para se referir as pessoas adultas, mais velhas e do sexo masculino.
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manifestacdes e caracteristicas exclusivas dos jovens? Como que a gente ia fazer pra
delimitar isso entdo? Acho que pra ajudar a responder a gente poderia pensar em uma outra

pergunta... O que é ser jovem? Ou 0 que € a juventude?

Ap0s alguns minutos de conversa, com participacdo de quase todos 0s presentes as/os
jovens entenderam que todos os videos retratavam sim aspectos das Culturas Juvenis porque a
juventude é diversa, porque existem varias formas e varias identidades entre 0s jovens e que,
mesmo que existam uma série de caracteristicas e comportamentos que os diferem, as
experiéncias vividas na juventude podem sim incluir aspectos comuns e corriqueiros ao modo

de vida dos adultos ou das criangas, por exemplo.

Apesar de 0 tempo ter se esgotado e a conversa precisar ser interrompida nesse ponto,
ela foi extremamente importante. Pedi entdo que fossem embora refletindo sobre os aspectos
discutidos e os jovens disseram que gostariam de fazer outras imagens e registros depois de
terem tido contato com essas novas referéncias. Concordei e achei 6tima a ideia. Disse entdo
que marcariamos o proximo encontro, mediante disponibilidade da escola e de nossas

atividades de reposicéo, como havia feito nos anteriores - via Whatsapp.

Um aspecto fundamental nessa breve analise e importante para a construcdo dos
saberes desse trabalho é a constatacdo de que as conversas realizadas com e entre as/os jovens
estudantes, sobretudo no terceiro encontro, permearam a todo tempo os estudos de Carrano e
Martins (2011), Dayrrel (2009), Fanfani (2000) e Pais (1990) a respeito da construcdo das
categorias Juventudes e Culturas Juvenis enquanto categorias analiticas para a disciplina da

Sociologia.

De acordo com Carrano e Martins a escola s6 poderia dialogar com as juventudes a
partir do reconhecimento dessas Culturas Juvenis e, a instituicdo bem como os professores e

suas praticas desempenhariam um papel importante nesse movimento,

“A instituicdo escolar e seus professores podem abrir campos ao entendimento
adotando a investigacdo e a escuta como ferramentas para a compreensdo das
identidades e comportamentos de seus jovens alunos e de suas jovens alunas que sdo
simultaneamente criadores e criaturas da diversidade das culturas dos grupos juvenis
presentes na sociedade urbana. As culturas juvenis que se apresentam em constante
ebulicdo nos diferentes espacos escolares podem oferecer referenciais empiricos
para o entendimento da juventude enquanto categoria analitica’(CARRANO E
MARTINS, 2011 p.54)
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Em busca de reflexdes no sentido de esclarecer qual ou quais seriam a/as identidade(s)

juvenis, José Machado Pais introduz o chamado paradoxo da juventude assim entendido:

“Se as culturas juvenis aparecem geralmente referenciadas a conjuntos de crengas,
valores, simbolos, normas e praticas que determinados jovens ddo mostras de
compartilhar, o certo é que esses elementos tanto podem ser proprios ou inerentes a
fase de vida a que se associa uma das nocles de «juventude», como podem,
também, ser derivados ou assimiladosl: quer de geracdes precedentes (de acordo
com a corrente geracional da sociologia da juventude), quer, por exemplo, das
trajectorias de classe em que 0s jovens se inscrevem (de acordo com a corrente
classista). Aos diferentes sentidos que o termo «juventude» tem tomado e as
manifestacGes de sentido contrario que entre os jovens é possivel encontrar —nos
seus comportamentos quotidianos, nos seus modos de pensar e de agir, nas suas
perspectivas em relacdo ao futuro, nas suas representacdes e identidades sociais—
chamarei, em termos latos, os paradoxos da juventude.” (PAIS 1990 pp. 140 e 141)

Dessa maneira, as Culturas Juvenis aparecem como campo de espacgos e praticas
privilegiadas para se fazer essas reflexdes, e foi justamente a partir desse campo que 0S
estudantes levantaram questionamentos bastante relevantes, do ponto de vista socioldgico,
fundamentando suas problematiza¢cdes em uma visdo de mundo particular, provocada a partir
do desenvolvimento do trabalho exposto, pela experiéncia com o audiovisual (cinema).
Percebemos entdo que, no contexto aqui discutido, foi a prépria juventude, a partir da
vivéncia dessa pratica, que contribuiu no entendimento “de si” enquanto categoria analitica

para as ciéncias sociais.
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CAPITULO 6
6. P6s-producéo
6.1 Analises preliminares.

As producdes audiovisuais realizadas nos encontros (oficinas) pelas/pelos jovens se
restringiram aos trés encontros (por motivos ja explicitados) e por isso houve pouco tempo
disponivel para sua reflexdo. Embora seja possivel perceber que a discussdo prévia a respeito
do tema sugerido ja provocou reflexdes significativas que os levaram a buscar e a pesquisar
conteudos socioldgicos relevantes, se considerarmos o contexto de ensino da disciplina no

Ensino Médio.

Por outro lado, a experimentacdo do fazer audiovisual possibilitou que de uma forma
geral elas/eles ampliassem o entendimento acerca do cinema na medida em que puderam
perceber que a imagem diz e expressa muitas coisas, inclusive muito do que também nao esta
na imagem. Os estudantes participantes da pesquisa se organizaram para a producao e edicao
de um novo registro audiovisual, que conseguisse contemplar elementos discutidos nos
encontros e que concretizasse uma conclusdo de uma das etapas do trabalho. Enquanto
orientador da atividade, me dispus também a participar dos processos de montagem, edicao e
finalizacdo do video. Dividimos algumas das tarefas pelo Whatsapp e a partir das discussdes
chegamos aos acordos necessarios para a conclusdo da producao.

Figura 11- Cena mostrando o processo de edicdo da producédo audiovisual final da pesquisa
Dialogos além dos muros da escola: a construcdo do conhecimento socioldgico a partir das
narrativas juvenis no Ensino Médio (2018)

IrouRTTIE HeRE

Dialogos além dos muros da escola:

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)
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O processo de montagem e edicdo da producdo audiovisual final foi realizado
utilizando um Notebook com especifica¢Bes técnicas medianas e contou com a participacéo
de trés dos estudantes da pesquisa e do professor, pesquisador e orientador da atividade. O
software utilizado para a realizacdo das tarefas possui versdo gratuita (limitada), mas que
reline as ferramentas necessarias ao fim que se destina o trabalho. A escolha do programa se
deu levando em consideracdo somente a experiéncia prévia de um dos participantes da
pesquisa com 0 mesmo, j& que existem inUmeros softwares e aplicativos destinados aos
mesmos fins, com versdes gratuitas que podem ser encontrados com uma pesquisa simples na

internet.

O processo durou cerca de trés horas e aconteceu em uma quarta-feira no periodo da
tarde, no inicio do més de Novembro. Mesmo nédo estando programado no inicio da pesquisa,
a realizacdo desse ultimo encontro foi possivel porque os estudantes eram matriculados no
turno da manhad e tinham disponibilidade as quartas-feiras a tarde. A Direcdo da escola
também contribuiu de maneira significativa para a realizacdo da atividade, na medida em que

liberou a utilizacdo da sala de video nesse dia.

Figura 12 - Cena gravada na Praca Engenheiro Jorge Mansur, ao lado da Escola Francisco
Menezes Filho. Producdo audiovisual final pesquisa Dialogos além dos muros da escola: a
construcdo do conhecimento socioldgico a partir das narrativas juvenis no Ensino Médio
(2018)

PRODUTOAUDIOVISUALFINAL

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

Em uma das discussdes para a selecdo das imagens e montagem do filme propus que
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fizéssemos um take**da praca e do muro da escola, com o objetivo de ilustrar o espaco e local
das tramas e acontecimentos do trabalho, dos encontros e das vivéncias experimentadas por
nos. A ideia foi prontamente aceita e caminhamos em direcdo a area externa da escola para
fazer a gravacdo. Como a ideia era a de fazer uma cena sem interrupcGes sugeri que
uséssemos o carro e que, enquanto eu dirigia o veiculo os estudantes fizessem a gravacéao.

Realizamos a ideia e o resultado foi bastante interessante.

Nas conversas pelo Whatsapp e nos encontros presencias a tonica era a de que nédo
poderiamos deixar de destacar 0 Rap como um elemento muito importante para a cultura
juvenil atualmente. Decidimos entdo por utilizar a gravagdo realizada no Duelo de MC'’s ja
exibida em um dos encontros presencias, além de extrair o audio da narrativa apresentada pela

Cigana MC e fazer uma montagem utilizando-o como trilha para algumas outras imagens.

Figura 13 - Cena apresentada em video no 3°ncontro e editada para a producao audiovisual
final da pesquisa Dialogos além dos muros da escola: a construcdo do conhecimento
socioldgico a partir das narrativas juvenis no Ensino Médio (2018)

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

*% Take ou tomada, no cinema e audiovisual é um trecho de filme gravado initerruptamente.
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Figura 14 - Cena mostrando os creditos da producao audiovisual final pesquisa Dialogos além
dos muros da escola: a construcdo do conhecimento sociol6gico a partir das narrativas juvenis
no Ensino Médio (2018)

Fonte: Captura de tela pelo autor (2018)

Além das imagens registradas pelos estudantes e dos arquivos audiovisuais editados e
montados utilizamos também, no produto final, algumas ferramentas basicas para insercéo de
efeitos de transicdo entre imagens, sincronizacdo de legendas e quadros de textos com
informacgdes pertinentes e complementares as imagens. O resultado final nos surpreendeu
positivamente porque foi realizado em pouco tempo, considerando que ao decorrer do
processo de finalizacdo o clima era também de descontracdo. A vivéncia e experimentacdo da
producdo audiovisual nos mostraram claramente como o processo € fundamental na

constituicdo dos saberes e conhecimentos inerentes ao fazer audiovisual.

Espera-se ainda realizar uma reflexdo com as/os participantes, através de uma
perspectiva socioldgica, da recepcdo e apropriacdo dos filmes. Qual seja, estabelecer um
didlogo com as ideias de Geimer (colocar o ano de edicdo da obra) para fundamentar as
reflexdes e analises acerca da vivéncia e realizacdo do trabalho. Segundo o autor e a partir dos
resultados obtidos em uma pesquisa feita com alguns jovens, os filmes séo recebidos de dois
modos distintos:

(...) de um lado, filmes sdo consumidos como uma fonte de interagdo grupal e como
performance de relacGes sociais.[...]De outro, filmes sdo utilizados como fonte para

experienciar o mundo, o que implica uma certa conectividade entre a pratica social

mostrada em um filme e a préatica da vida cotidiana do publico. (GEIMER p.139)
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A analise proposta por Alexander pensa nas praticas culturais de recepcdo e
apropriacdo de filmes a partir da perspectiva da Sociologia Praxeoldgica do Conhecimento. A
questdo pertinente para esse trabalho diz respeito a verificacdo ou ndo desses modos de
recepcdo dos filmes em relacdo as préprias producGes dos estudantes. Ou seja, essa
apropriagdo e recepgdo, seja como fonte de interacdo grupal, seja como fonte para
experienciar 0 mundo, também acontece quando os jovens alunos se relacionam com suas
préprias criacdes?

Entender, interpretar e refletir sobre essa relacdo (que s sera possivel a partir da
andlise cuidadosa de relatos das experiéncias vividas pelos sujeitos) sera fundamental para
pensar em que medida essa outra pratica pedagodgica pode ressignificar relacbes desses
sujeitos em suas praticas cotidianas. Essas formas de apropriacdo do audiovisual ja discutidas
no trabalho foram também experimentadas ao decorrer da pesquisa? Ou a relagdo dos jovens
com a proposta apenas aconteceu com o intuito de realiza-la, na pratica como sendo mais uma

tarefa ou trabalho proposto por algum professor?

6.2 Consideracdes Finais

A pesquisa apresentou justificativa e elementos para o entendimento do audiovisual
enquanto experiéncia de socializacdo, que contribuiu no desenvolvimento da autonomia e
criatividade em um contexto interdisciplinar escolar, embora a realizacdo do trabalho tenha
sugerido a possibilidade de identificar que a presenca a priori do audiovisual no cotidiano dos
sujeitos da pesquisa pudesse estar relacionada a sua utilizacdo, sobretudo como linguagem.

Bahktin (1992),(2003) pensa a lingua como interacdo. Nesse sentido, ao pensar a
linguagem ele necessariamente considera suas dimensdes politicas, sociais e culturais. Pensar
o0 contexto da lingua e considerar sua centralidade nos processos dos discursos é uma das
grandes contribuicbes desse autor. Acredito que essas reflexdes sdo bastante pertinentes para
entender como se ddo os processos de legitimagdo ou negacdo das narrativas dos jovens
alunos dentro da escola. Dessa forma, a linguagem &, por constituicdo, dialogica. Portanto, a
lingua ndo é ideologicamente neutra e sim complexa. Ao partirmos dessa analise podemos
compreender melhor as relag6es de poder, de disputa e de conflitos existentes no campo da
linguagem. A lingua é dial6gica e complexa, pois nela se imprimem historicamente e pelo
uso, as relagdes dialogicas dos discursos.

A partir da experiéncia vivida com o trabalho fica evidente um carater importante, a

meu ver necessario na experiéncia de fazer Sociologia no ensino basico - a
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interdisciplinaridade. A producdo audiovisual com os jovens alunos no contexto aqui
trabalhado ndo se restringe somente & disciplina da Sociologia, mas envolve pelo menos a
Antropologia e a Ciéncia Politica (sem dizer das outras disciplinas presentes nos curriculos
escolares que também séo constituintes dos saberes das Ciéncias Sociais, tais como a Histdria,
Geografia, Artes, Filosofia, etc.).

Para ser mais claro, poderia dizer que a legitimag@o dos olhares e dessas narrativas
trabalhou sociologicamente as historias e os modos de ser e se expressar dos jovens. A
producdo audiovisual suscitou discussdes sociologicas, mas também antropoldgicas acerca da
cultura. E a contextualizacdo dessa producdo (cenério de desigualdade, vividas por esses
jovens dentro e fora do sistema educacional) trabalha a Ciéncia Politica, questionando o
poder, a informacao e a configuracdo politica no mundo atual.

Somando-se a essas conexdes - que em minha hipotese, sdo fundamentais para efetivar
a transposicao das teorias - considero a importancia também de reflexdes préprias do campo
das artes visuais e da geografia.

Artes e culturas dialogam de maneiras muito préximas e, portanto, considerar a escola
como espaco sociocultural é enfatizar a interlocucdo existente entre essas disciplinas. De

acordo com Viana

(...) entendendo que as artes abrangem os sentidos mais especificos de producao,
apreensdo, compreensdo e expressdo sensivel e simbolica das experiéncias
individuais e coletivas. Por meio delas, podemos expressar de forma criativa nossas
idéias, experiéncias e emocgGes, construir conhecimentos e relagbes com o mundo,
utilizando formas, sons, signos e gestos. O estudo das Artes nas escolas envolve
entendimentos e aprofundamentos dos seus aspectos conceituais, relacionais,
histdricos, técnicos que envolvem sua producdo, seja na Mdusica, na Danga, no
Teatro, nas Artes Visuais e nas Audiovisuais. (VIANA, 2014 p.251)

Dessa forma, a experimentacdo dessa outra pratica pedagogica € também uma préatica
artistica cultural, que sinalizou possibilidades de vivéncia de um processo de criagdo
audiovisual no ambiente escolar. Foi possivel perceber que fazer, ver e contextualizar esse
trabalho constitui uma parte importante na construcdo dos conhecimentos para 0S jovens
alunos do ensino médio plblico em Belo Horizonte. E importante enfatizar que essa pesquisa
e sua pratica ndo tiveram como objetivo escolarizar as experiéncias e narrativas desses jovens,

mas sobretudo compreender que a producdo e a legitimacdo dessas praticas na escola

87



poderiam servir para a construgdo e compartilhamento de novos saberes. Ou seja, é trabalhar
com a ideia de que o carater cotidiano e espontaneo dessas narrativas é sim importante na
construcdo dos conhecimentos escolares, mais especificamente no contetdo de Sociologia do
ensino basico.

De maneira mais abrangente, podemos pensar um pouco na relagcdo entre Cinema e
Educacao, citando a autora Rosalia Duarte (2002) gue trabalha o cinema nédo apenas como um
recurso didatico para ser utilizado pelos professores, mas o situa — do mesmo modo que a
educacdo - como uma forma de socializagdo dos individuos e instancias culturais na producéo
de subjetividades, saberes e identidades. E ancorado nesses elementos que o desenvolvimento
desse trabalho problematizou a importancia das narrativas dos jovens alunos no processo de
construcdo e compartilhamento do conhecimento sociolégico no ensino médio. Tal

perspectiva encontra sentido também no trabalho de outros autores, como Teixeira:

Observando-os sobre vérias luzes, angulos, perspectivas, os planos filmicos
encenam a escola observando-a, assim como esta 0S observa. Nas imagens e
enredos, na montagem, ndo raro a criacdo cinematografica se enquadra no mesmo
espanto do ato educativo. Nestas sequéncias e planos, educacdo e docéncia se
(re)conhecem em uma mesma inquietacdo diante do mundo, mirando-0 com
pensamentos, imaginacdo e sensibilidades que o interpelam, procurando
compreendé-lo para reinventd-lo de forma mais bela, em formas mais belas.
Denunciam e anunciam horizontes de possiveis, em umas semelhantes e distintas
indagacdes diante de nossas infancias e juventudes, de suas vidas e histdrias, matéria
viva da educacédo (TEIXEIRA, 2011)

A ideia da producdo audiovisual surgiu em funcdo da observacdo do contexto de
minha prética docente e através de sugestdes dos proprios jovens que desempenham também
0 papel de serem meus alunos. Retomando as ideias de Sales (2014) é necessario
problematizar que a referida producéo trabalhou um ponto fundamental que coloca em xeque
a relacéo de poder e as hierarquias de saber na sala de aula: os jovens, de modo geral, podem
ter um grau mais elevado de conhecimento e experiéncia técnica e/ou tecnolégica do que os
docentes.

Em outras palavras, quero dizer que os jovens alunos podem ter bastante dominio e
conhecimento das técnicas utilizadas, dos modos de se fazer, produzir e pensar nas producdes
audiovisuais. Esse aspecto pdde ser comprovado na medida em que as duvidas surgidas

durante o processo dizem mais a respeito da temética proposta do que em relagéo a utilizacéo
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das tecnologias e técnicas digitais. Menciono essa questdo para discutir o fato de que tenho
observado a crescente e significativa divulgacdo e producdo de conteudos audiovisual na
internet. Um bom exemplo observado por mim ao navegar pela internet e ja vivenciado
inclusive na experiéncia dentro da sala de aula é a popularizacdo dos Canais na plataforma
Youtube, sendo que j& existe o reconhecimento dos responsaveis por essa producao além do
que uma simples ocupacio por hobby, mas como profissdo: sdo os Youtubers. E importante
ressaltar que grande parte dessa producdo é realizada pelos proprios jovens, muitas das vezes
com recursos limitados.

A discussdo da técnica envolvida na producdo, além das artes visuais, articula-se
também com uma analise geografica do espaco e das relacbes. As teorias do gedgrafo
brasileiro Milton Santos sdo bastantes pertinentes para justificar os resultados até entdo
obtidos por essa pesquisa. O autor defende a ideia de que com meios limitados (da
informatica e tecnologia) também se faz opinido; também se produz coisas e artefatos centrais
na reelaboracdo da historia. Quero dizer que com um celular ou camera digital (algo acessivel
hoje em dia até mesmo nas escolas, por exemplo) é possivel produzir videos que, em alguns
casos, sejam acompanhados por milhGes de seguidores online. Mas que independente do
namero de seguidores, eles se tornam significativos na legitimacdo dos discursos até entdo
negados desses jovens em suas experiéncias escolares e de vida.

A partir dessas articulacGes, essa pesquisa procurou refletir também como se utilizar
da técnica apropriada pelos jovens alunos, na ressignificacdo da construcdo do conhecimento
sociolégico no ensino médio e na libertagdo dos discursos negados em um mundo
globalizado, onde as oportunidades nas vidas desses jovens sdo desiguais e onde a educacao
brasileira, através de questbes praticas e estruturais, inibe também novas formas de construcao
do conhecimento e de assertividade. E importante ressaltar que o projeto pratico e politico
existente nessa pesquisa encontra amparo nas discussdes de Milton Santos em como 0 mundo

pode ser: uma outra globalizacao.

Todavia, podemos pensar na construcdo de um outro mundo, mediante uma
globalizagcdo mais humana. As bases materiais do periodo atual sdo, entre outras, a
unicidade técnica, a convergéncia dos momentos e o conhecimento do planeta. E
nessas bases técnicas que o grande capital se apdia para construir a globalizacéo
perversa de que falamos acima. Mas, essas mesmas bases técnicas poderdo servir a
outros objetivos, se forem postas ao servico de outros fundamentos sociais e
politicos. Parece que as condicdes histéricas do fim do século XX apontavam para
esta Ultima possibilidade. Tais novas condigdes tanto se ddo no plano empirico
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quanto no plano teérico (SANTOS, 200 p.20)

Desta forma, é possivel constatar que existe sim a possibilidade da construcdo de
novos discursos, novas narrativas, novos relatos e novas praticas que ressignifiguem os
contetdos proprios da disciplina de Sociologia no Ensino Médio. E que, através desse tipo de
producdo, os jovens alunos podem produzir cultura e politica ao mesmo tempo, despertando
também a curiosidade e uma viséo critica a respeito do mundo em que vivem.

Migliorin (2015) destaca a importancia da vivéncia de uma pratica com o cinema em
contextos escolares, sobretudo no sentido de criar lugares que possibilitem transformacoes
nos sujeitos envolvidos nesses processos.

Confiamos ao cinema duas possibilidades de experiéncia, com a propria criagdo e
com a diferenca — experiéncias que andam juntas. Entendemos que estas
experiéncias estdo diretamente ligadas as transformagdes subjetivas de professores e
estudantes, transformagdes essas que afetam a comunidade como um todo. Mas nada

disso terd sentido se a todo momento a escola for uma méaquina hierarquizadora que

ndo cessa de ensinar ao aluno que ele é incapaz. (MIGLIORIN, 2015. P. 64)

Transformacdes essas que sinalizam a possibilidade de emancipagdo, sobretudo
das/dos jovens sujeitos. E a importancia dessa emancipacdo no contexto da educagdo esta
relacionada com a propria constru¢do do conhecimento, na medida em que essa capacidade
emancipatoria é que representa a poténcia e as possibilidades de ser, ver, sentir, escutar e
dizer dos sujeitos. O trabalho aqui apresentado fundamentou-se no reconhecimento e na
legitimacdo das narrativas desses jovens estudantes como sendo bastante importantes para
ressignificar, a partir da experimentacdo e vivéncia da producdo audiovisual, espacos e
saberes da préatica docente. Buscando concretizar, a partir da pratica, uma producdo criativo-
pedagbgica.

A emancipacdo ndo demanda dois sujeitos, o emancipado e 0 a emancipar. Sem
essa divisdo, a criagdo no ambiente educacional demanda do mestre e das propostas
colocadas em pratica um gesto de abertura ao que pertence aos alunos e a
multiplicidade de mundos trazidos por eles. Antes de um lugar de hierarquia entre
aquele que sabe e 0 que ndo sabe, a emancipagdo demanda um estado de criacdo e
montagem entre os diversos atores envolvidos em uma producdo criativo-
pedagdgica. (MIGLIORIN, 2015. P.68)

Penso que essa pesquisa acerca da vivéncia e experimentacdo do audiovisual no

contexto das aulas de sociologia contribuiu efetivamente para a criagdo de momentos e
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possibilidades onde foi reconhecida a importancia das narrativas dos jovens alunos na
construcdo do conhecimento sociolégico. Pensar nos sujeitos envolvidos com o objetivo de
compreendé-los em suas relac6es cotidianas dentro e fora do contexto escolar foi fundamental
para desenvolver essa analise e realizar essa producdo. Concretizando, portanto, a vivéncia de
um movimento continuo — que se estendera para “além dos muros da escola” — e que
possibilitard reflexes constantes desse individuo em relacdo as estruturas sociais e que dé a
esses jovens a poténcia da capacidade de articular suas a¢Ges com seus pensamentos e
conviccaes.

O produto audiovisual surge, juntamente com a dissertacdo, como possibilidade de

contar, a partir do registro, a memoria-ideia de como fazer a pesquisa.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Proposta de intervencao politica

EscoLA EstapuaL FrRaNcisco MENEZES FILHO

Proposta de Intervengéo Politica

Autor: { ¥

Dado o contexto histérico-politico do nosso pais, assim como a aproximagao das
eleigées 2016 que elegera os representantes municipais em todo o pais, viemos através
desta proposta de intervengao sugerir um trabalho de conscientizagéo dos alunos € de
toda comunidade escolar sobre o direito do voto.

Ainda percebemos em meio a juventude um certo descaso quanto a importancia
do voto. Os meios de participagao politica, de democratizagédo e acesso as decisbes
tém se tornado cada vez mais proximos dos jovens, mas estes nao tém dado o devido
valor a estas ferramentas tao importante a afirmacao do exercicio cidadao.

A intervencdo se caracteriza simplesmente pela concessdo de 20 minutos do
horério escolar — proposta inicial de que seja decrescida 4 minutos de cada aula, a ser
definido pela escola, de preferéncia antes do recreio para que haja disperséo dos alunos
-, sendo esse tempo dedicado a pequenas falas expositivas e a uma intervengao
artistica.

Pelos motivos expostos é que sugerimos a presente Proposta de Intervencéo a
ser aprovada pela direcdo da escola, conforme a pauta abaixo:

De 1964 a 2016... 0 que fizemos da nossa liberdade? (Prof. {L )
O problema do voto em branco ({C—))

O direito/dever do voto (Prof. Lucas)

O voto consciente (Prof. Lucas)

O pais do futuro € )

Intervencao artistica (€ 1))

O, Db N

ye » & ;

Lm‘ l l’ / l -

) / Testemunha ' Diretor ou vice-diretor

! Aluno do terceiro ano do Ensino Médio desta escola. Turma 301.
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ANEXO 2 - Proposta artistico-cultural

Proposta para realizacdo de um evento/projeto artistico-musical na Escola Estadual

Francisco Menezes Filho.

Projeto Cores e Sabores do Som

Objetivo Geral:

Esse projeto tem por objetivo promover um momento ludico e, mais do que isso, trazer
cultura, entretenimento e sobre tudo ARTE para a comunidade escolar, fazendo uso do espago

escolar publico.
Objetivos Especificos:
v Promover a inserc¢do das praticas e manifestagdes culturais no cotidiano escolar.
v Dar voz e reconhecer as praticas ¢ produgdes artisticas dos estudantes.

v Estimular a iniciativa dos jovens alunos na organizagdo e ocupagdo dos espagos na

escola.
v' Legitimar o carater sociocultural da escola, com a naturalizagdo desses momentos.

v Reconhecer a centralidade da Musica e das Artes nos processos de socializagdo e

préatica da cidadania.

v" Ressaltar a importancia das manifestagdes artisticas para transformacdo dos espagos e

da rotina escolar.

v' Incentivar a criatividade, a producdo artistica, o encontro ¢ as parcerias entre 0s

estudantes.

Justificativa:

A musica € uma expressdo artistica que tem o poder de transportar atmosferas,
despertar sentimentos, veicular ideias, reflexdes e expressar os mais profundos afetos da alma
mediante o som. Algo de tamanha proporcao, ndo somente ¢ valido, como também relevante

no espago escolar.
Pensar a escola como um espago ciocultural ¢ reconhecer, sobretudo, a centralidade
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dos processos de producdo, consumo, manifestagdo, criagdo e ressignificagdo cultural
protagonizados pelos jovens e existentes no ambiente escolar. A musica surge nesse contexto

como um dos produtos culturais mais consumido por grande parte desses jovens alunos.

Sendo assim, esse projeto prevé a atuacdo de individuos cidaddos no espago publico
fazendo algo que serve de acréscimo para a comunidade, a formagdo humana e a
transformac@o social. Obs: SEM ATRAPALHAR OU INTERFERIR NEGATIVAMENTE nas

demais atividades e programacdes escolares.

E ainda, tendo base na LDB (Lei de Diretrizes Basicas) que ampara os ideais desse projeto

enquanto:

e Manifestacao cultural
Titulo I- DA EDUCACAO
Art.1

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa, nos movimentos

sociais e nas organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais.

e Meio de compartilhamento e troca do conhecimento artistico musical

Titulo II- DOS PRINCIPIOS E FINS DA EDUCACAO NACIONAL

Art.3

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

II- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte.
e Meio de acesso a arte

Titulo III- DO DIREITO A EDUCACAO E DO DEVER DE EDUCAR

Art.4

O dever do Estado com a educagdo publica serd efetivado mediante a garantia de:

V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo a

capacidade de cada um.

Um fator educativo (dentro das diretrizes basicas) e possibilitador de iniciativas
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estudantis

Titulo V

Capitulo II- DA EDUCACAO BASICA
Sec¢ao IV- Do Ensino Médio

Art.36. O curriculo do Ensino Médio observard o disposto na Secdo I deste capitulo e as

seguintes diretrizes:

[-Destacard a educagdo Tecnoldgica Basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das
letras e das artes, o processo histdrico de transformacdo de sociedade e da cultura; e lingua

portuguesa como instrumento de comunicagdo e exercicio da cidadania.

II-Adotara metodologias de ensino de avaliagdo que estimulam a iniciativa dos estudantes

Execucio e normas do projeto
Sobre a execugao:
e Ocorrera durante o recreio, ¢ somente durante esse momento.

e Ocorrerd em dias letivos, pois um dos ideais ¢ fazer com que o movimento artistico
musical ndo seja uma anormalidade no meio escolar, mas faga parte da “rotina” de

estudantes que se manifestam e atuam no espaco publico.

e Os instrumentos (transporte, montagem, empréstimos e possiveis danos) serdo

responsabilidade de seus respectivos donos.

e A montagem sera feita pouco antes do recreio (em siléncio). A desmontagem serd feita

logo depois do sinal de término do recreio.

e Sera feita uma breve passagem de som para regulagem apds o comec¢o do recreio.
Apos isso, serd tocado um instrumental de tempo determinado (tal determinagdo sera
feita nos ensaios do instrumental) para que termine antes ou junto com o recreio. Caso
ndo dé tempo de acabar a musica, ela serd encerrada junto com o término do recreio,

para que possa comegar a desmontagem dos aparelhos e o retorno a aula.

e Inicialmente o evento aconteceria mensal ou bimestralmente, a depender da adesao e

organizacao das/dos participantes.
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ANEXO 3 - Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %mﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Dialogos além dos muros da escola: a construcdo do conhecimento sociologico a partir
das narrativas juvenis no Ensino Médio.

Pesquisador: MARIA Amalia de Almeida Cunha

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 78887317.6.0000.5149

Instituigao Proponente: Faculdade de Educacao/UFMG
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.450.130

Apresentagio do Projeto:

o projeto esta no contexto da educacéo de Sociologia a jovens. Espera-se que ao final da pesquisa, apos a
realizacao de Oficinas de AudioVisual ministradas pelo pesquisador durante as aulas de Sociologia na
escola, sejam produzidos pelos participantes trés filmes de curta-metragem, sendo cada um deles
relacionado & um dos Eixos Tematicos propostos (explicitados na metodologia detalhada proposta). Os
estudantes serdo divididos em trés grupos de trabalho e cada grupo realizara a producdo de um video, de
acordo com a divisdo dos temas. Serdo trabalhados com os alunos aspectos basicos da producdo
audiovisual para orientar os grupos na realizacdo do trabalho. O pesquisador acompanhara todo o processo,
mantendo o distanciamento necessario para que a producdo seja uma narrativa autoral e coletiva das/dos
estudantes.

Objetivo da Pesquisa:

Segundo as autoras o principal objetivo do trabalho € promover uma reflexdo sobre o ensino e
aprendizagem de Sociologia a partir da vivéncia e experimentacdo de uma criagdo audiovisual pelos
proprios jovens.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Para investigar a questdo os procedimentos adotados envolverdo a inclusdo de uma oficina audiovisual nas
atividades académicas da disciplina de curricular de sociologia e os jovens deverdo produzir um curta

metragem. O audiovisual € um meio de comunicagdo, portanto os riscos

Enderego: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S12005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4502 E-mail: coep@prpqg.ufmg.br
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Confinuagdo do Parecer: 2.450.130

existentes em sua producao, segundo os pesquisadores, sdo minimos, restritos aos da manifestacéo e
expressao de pensamentos, sentimentos ou ideias. A fim de minimizar qualquer risco de desconforto ou
constrangimento durante a pesquisa estdo garantidos pelos pesquisadores cuidados de respeito e ética,
pautado pela legislacdo que trata dos direitos e deveres especificos da producio audiovisual. E garantido
nos termos que os participantes poderdo a qualquer momento relatar eventual desconforto e deixar de
responder ou finalizar sua participagdo. Os beneficios s3o claros pois o objeto da pesquisa pode produzir
informac&es importantes para maximizar conhecimento e melhorar as estratégias de ensino para a
populacdo em foco

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto tem mérito pois trata de um tema de relevancia cientifica e social e esta adequadamente
formalizado. Foram atendidas as solicitagdes anteriores de melhorar a descricao metodologica e adequar os

termos de consentimento e assentimento

Consideragées sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

A meu ver os termos estdo redigidos de maneira clara e concisa, contendo todas as informagdes relevantes
e respeitando a formalidade exigida pela legislacéo, atendendo também as colocacdes da primeira avaliacéo
do COEP

Recomendagdes:
Abaixo descritas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Foram atendidas as recomendagdes do COEP. Smj, somos favoraveis pela aprovacéo do projeto.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislacdo vigente (Resolugcdo CNS 466/12), o COEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracéo do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da
pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificac&o relatdrios parciais do
andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um

sumario dos resultados do projeto (relatorio final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo

InformacGes PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/11/2017 Aceito
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ot

mo

Basicas do Projeto |ETO_1005722.pdf 17:21:02 Aceito
Qutros CARTA_RESFOSTA_A_FENDENCIAS.| 23/11/2017 |MARIA Amalia de Aceito
doc 17:20:16 | Almeida Cunha
Outros Detalhamento_metodologico_da_produc| 23/11/2017 |MARIA Amalia de Aceito
ao esperada.docx 17:19:00 | Almeida Cunha

TCLE/Termos de |TCLEResponsaveisLucas _modificado.d | 23/11/2017 |MARIA Amalia de Aceito

Assentimento / ocx 17:16:10 | Almeida Cunha

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLEProfessoresLucas_modificado.doc| 23/11/2017 |MARIA Amalia de Aceito

Assentimento / X 17:15:54 | Almeida Cunha

Justificativa de

Auséncia

Declaragéo de termoCompromisso. jpeg 14/10/2017 | MARIA Amalia de Aceito

Pesquisadores 14:13:04 | Almeida Cunha

Folha de Rosto folhaderostaassinada.pdf 14/10/2017 |MARIA Amalia de Aceito
14:12:41 | Almeida Cunha

Qutros ROTEIRO_ENTREVISTA.docx 29/09/2017 | MARIA Amalia de Aceito
01:28:40 [Almeida Cunha

TCLE/Termos de |TALE_Lucas.docx 29/09/2017 |MARIA Amalia de Aceito

Assentimento / 01:28:11 [Almeida Cunha

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TermoCompromisso_Lucas.docx 29/09/2017 |MARIA Amalia de Aceito

Assentimento / 01:27:33 |Almeida Cunha

Justificativa de

Auséncia

Outros Parecer_LucasNevesCoimbra.pdf 29/09/2017 |MARIA Amalia de Aceito
01:27:19 | Almeida Cunha

Outros cartaanuenciaAssinada jpeg 29/09/2017 |MARIA Amalia de Aceito
01:19:14 | Almeida Cunha

Projeto Detalhado / | projetoLucasCOEFfinal . docx 29/09/2017 |MARIA Amalia de Aceito

Brochura 01:17:17 |Almeida Cunha

Investigador

Outros 788873176aprovacaoassinada.pdf 20/12/2017 |Vivian Resende Aceito
10:54:09

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

N&o

Endereco:

Bairro: Unidade Administrativa Il
Municipio:
(31)3409-4592

UF: MG
Telefone:

Av. Presidente Antdnio Carlos, 6627 2° Ad S| 2005

CEP: 31.270-901
BELO HORIZONTE

E-mail:

coep@prpg.ufmag.br
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Continuagdo do Parecer: 2.450.130

BELO HORIZONTE, 20 de Dezembro de 2017

Assinado por:

Vivian Resende
(Coordenador)

Endereco: Aw. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad Sl 2005

Bairro: Unidade Administrativa I CEP: 31270901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br

P3gina D4 de 04

103



