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RESUMO

No Brasil, adolescentes acautelados(as) institucionalmente estdo entre 0os segmentos mais
vulneraveis. Esta pesquisa foi realizada numa Casa de Semiliberdade da cidade de Belo
Horizonte, em Minas Gerais, tomando como objeto de estudo as narrativas das adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa, em meio fechado. Visto que o masculino e o
feminino constituem-se campos estruturados nas relacbes de poder, as relacbes de género
configuram-se numa das assimetrias mais importantes e permanentes da sociedade moderna,
sendo um dos elementos estruturantes das instituicdes sociais (SCOTT, 1994). A pesquisa
buscou detectar as peculiaridades da medida de semiliberdade nos processos vivenciados
pelas adolescentes em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei, analisando, por meio
de suas narrativas, suas percepcOes e buscando compreender como elas constroem
significagOes/ressignificagbes a respeito de si, dos processos educativos e do mundo.
Caracterizou-se por uma abordagem qualitativa (MINAYO, 1994), utilizando a observacéo
direta (LAKATOS, 2003), a pesquisa documental (GIL, 1999), as entrevistas narrativas
(MINAYO, 2012), a pesquisa-intervengdo (AGUIAR, 2007) e os processos circulares
(PRANIS, 2010). Os relatos apontaram pistas sobre a maneira como as adolescentes
instituiam/instituem suas vivéncias na Casa, a partir de sinteses de questdes sociais vividas na
singularidade das vivéncias juvenis. Percebemos que as narrativas direcionaram nosso olhar
para alguns aspectos que marcam e incidem sobre a vida das “Minas na Semi”. Cumprir a
medida socioeducativa ¢ uma situacdo e ndo uma condicdo na qual estdo imersas. Nesse
sentido, a Casa de Semiliberdade aparece como um territério no qual constroem formas de
pertencimento. Estratégias de re(significacdo) e de resiliéncia eram/sdo cotidianamente
experimentadas e generificadas, porque eram/sdo jovens adolescentes, meninas e pobres em
cumprimento de medida socioeducativa. O processo de intervencao possibilitou a construcao
de dois produtos que sdo o registro da metodologia desenvolvida nas intervengdes da pesquisa
participativa, com a finalidade de divulgacdo nas Casas de Semiliberdade, e os porta-
travesseiros, 0s quais foram construidos pelas adolescentes nos processos circulares, por meio

das vivéncias artisticas e rodas de conversa.

Palavras-chave: Estatuto da Crianca e do Adolescente. Adolescentes. Processos Circulares.

Medida Socioeducativa. Casa de Semiliberdade. Género.



ABSTRACT

In Brazil, cautious adolescents are institutionally among the most vulnerable segments. This
research was carried out in a House of Semiliberdade of the city of Belo Horizonte - Minas
Gerais, taking as object of study the narratives of the adolescents in fulfillment of
socioeducative measure, in closed environment. Since the masculine and the feminine
constitute fields structured in the relations of power, gender relations are one of the most
important and permanent asymmetries of modern society, being one of the structuring
elements of social institutions (SCOTT, 1994). The research sought to detect the peculiarities
of the measure of semi - freedom in the processes experienced by adolescents in situations of
vulnerability and conflict with the law, analyzing, through their narratives, their perceptions
and trying to understand how they construct (re) significations about themselves, educational
processes and the world. It was characterized by a qualitative approach (MINAYO, 1994),
using direct observation (LAKATOS, 2003), documentary research (GIL, 1999), narrative
interviews (MINAYO, 2012), intervention research (AGUIAR, 2007) and the circular
processes (PRANIS, 2010). The reports pointed out clues about the way in which adolescents
institute their experiences in the house, from syntheses of social issues lived in the singularity
of the youthful experiences. We noticed that the narratives directed our look at some aspects
that mark and influence the life of the "Minas na Semi". Fulfilling the socio-educational
measure is a situation and not a condition in which they are immersed. In this sense, the semi-
liberty house appears as a territory in which they construct forms of belonging. Strategies of
re (meaning) and resilience are daily experienced and generalized, because they are young
adolescents, girls and poor in compliance with socio-educational measure. The intervention
process allowed the construction of two products, which are the record of the methodology
developed in the interventions of the participatory research, with the purpose of divulging in
the semiliberty houses and door pillows constructed by the adolescents in the circular

processes through the artistic experiences and wheels of conversation.

Keywords: Statute of the Child and Adolescent. Adolescents. Circular Processes. Socio-

educational Measure. House of Semiliberdade. Genre.
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INTRODUCAO: CHEGANDO AO OBJETO DA PESQUISA

Figura 1 — Vista da janela de onde foram realizadas as entrevistas junto as adolescentes da Casa de
Semiliberdade.

Créditos da foto: Rebeca Lloyd. Arquivo pessoal da pesquisadora.



19

Segundo processo circular numa tarde de quarta-feira. O calor e a tensdo permearam
todo o trabalho. Enquanto eu realizava meu trabalho de pesquisa, os(as) agentes
socioeducativos(as) ficavam em pé, atrds das adolescentes. Sai da Casa de
Semiliberdade, assim como entrei, com uma bolsa enorme e pesada, pois nao
poderia deixar faltar nenhum material pensado para realizar o processo circular.
Como num passe de magica, naquele dia em que saia dali, passou um taxi... Ndo
acreditei! Era como se estivesse vendo um oasis naquele calor insuportavel de fim
de tarde.

— Senhor, que sorte eu tive, hein? Me leve na Avenida Antdnio Carlos, por favor!

— Claro! Mas o qué que uma pessoa tdo bem-apessoada estava fazendo saindo desta
Casa?

Moro nesse bairro, faz bem uns 30 (trinta) anos, lutamos muito para que esse povo
ndo viesse pra ca; imagine sé: menina-bandido ao lado de uma escola, de criangas
pequenas. Esse nosso governo ¢ “sem noc¢ao”, mesmo! Quando eles querem, ndo ha
nada que possamos fazer que tirem eles de ideia.

Petrifiquei, emudeci! O taxista ndo parava de falar:

— Se menino-bandido ja é o “fim da picada”, imagina menina-bandido, menina é
muito pior. Mulher nesse lugar... V& se pode!

— Senhor, elas sdo adolescentes.

)

— Sei... Sei... S8o0 adolescentes ¢ estdo ¢ “dando aulas pra gente
— Nisto o Senhor tem razdo: elas estdo me “dando aulas”, tenho aprendido muito!

Acabou a corrida e o motorista ficou sem compreender minha resposta. Des¢o do
deserto!*

A epigrafe retirada do caderno de campo e de pesquisa revela a proposta desta
dissertagdo, qual seja: envidar, diante das narrativas das “minas”, quais seriam os sentidos de
se cumprir uma medida socioeducativa na adolescéncia. Percebendo-me como pesquisadora
na area da educacdo, especificamente no &mbito das ciéncias sociais, esta pesquisa € fruto de
constantes inquietacfes nascidas durante a minha carreira docente. Por 15 (quinze) anos,
trabalhei em sala de aula com criancas e adolescentes que estudavam em escolas situadas em

territdrios vulneraveis da cidade de Belo Horizonte.

Durante esse percurso, aprendi que o trabalho com o0s processos circulares e as
diversas linguagens artisticas acessadas pelos(as) estudantes constituia-se para eles e elas a

oportunidade de expressao e, sobremaneira, de elaboracdo. No exercicio da acdo reflexdo —

1 Diante da pesquisa qualitativa, no campo das ciéncias sociais, utilizarei da etnografia para tentar traduzir
percepcoes acerca do trabalho de campo. Este didlogo estad no caderno de campo da pesquisadora e ocorreu no
segundo processo circular com as adolescentes.
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reflexdo/acdo, no processo criativo, abriam-se possibilidades para que os(as) adolescentes
lidassem com a realidade e suas condicionalidades, sem perder de vista que sempre ha
perspectivas de mudancas no futuro.
(...) se os homens sdo seres do que fazer é exatamente porque seu fazer é acédo e
reflexdo. E praxis. E transformagio do mundo. E, na razdo mesma em que 0 que

fazer é praxis, todo fazer do que fazer tem de ter uma teoria que necessariamente o
ilumine. O que fazer ¢ teoria e pratica. E reflexdo e agio. (FREIRE, 2010:121)

O texto denominado “Minas na Semi’ - (re)significacbes de narrativas das
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa Semiliberdade, nada mais é que o
percurso de uma escuta atenciosa as narrativas de sujeitos que compartilharam conosco seus
tempos, suas historias. O corpus desta pesquisa é constituido dos dizeres das adolescentes
entremeados nas tessituras experienciadas em contextos socioeducativos em meio fechado, na
Casa de Semiliberdade “Belo™.

Trata-se de uma Casa de Semiliberdade que atende as adolescentes de Minas Gerais
cuja coordenacdo e execucdo sdo realizadas pela Subsecretaria de Atendimento
Socioeducativo (SUASE), vinculada & Secretaria de Estado de Defesa Social (SEDS)®. A
pesquisa se alinha a minha prépria experiéncia como docente. No ano de 2015, atuava
profissionalmente no Programa Rede pela Paz*, da Secretaria Municipal de Educacio de Belo
Horizonte (SMED-BH). Esse programa tinha como uma de suas atribuicbes fomentar e
executar a¢fes de politicas publicas que incidissem no enfrentamento e no encaminhamento
institucional das diversas formas de violéncias e violacdes sofridas por estudantes da Rede
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte (RME-BH). Nesse mesmo ano, o Programa Rede
pela Paz recebeu uma demanda da Escola Municipal Sebastido Guilherme de Oliveira, situada

em area vulneravel da regido do Barreiro. Nessa demanda, a gestdo escolar explicitava a

2 Toda vez que houver referéncia ao campo da pesquisa, serd utilizado o nome ficticio Casa de Semiliberdade
Beld.

3 No decorrer da pesquisa a Secretaria de Defesa Social sofreu alterag8o, sendo abarcada pela Secretaria de
Estado de Seguranca Publica (SESP). A Secretaria de Estado de Seguranca Publica foi criada a partir de uma
reforma administrativa da estrutura organica da administracdo publica do Poder Executivo, por meio da Lei
22.257, de 27 de julho de 2016.

4 Desde a recente reorganizacdo institucional da Secretaria Municipal de Educacéo, ocorrida no ano de 2017, o
Programa Rede pela Paz foi substituido pela Geréncia do Clima Escolar (GCLIM).
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enorme dificuldade que estava tendo em lidar com um grupo de estudantes (meninas

adolescentes) que se encontrava em situagao de vulnerabilidade.

Ap0s conversas e planejamento junto a gestdo escolar, coordenacdo pedagdgica e
professores(as), a equipe do Programa Rede pela Paz, em parceria com outras pastas,
comecou a trabalhar junto as adolescentes, uma vez por semana, com a carga horaria semanal
de quatro horas, durante cinco meses. Na ocasido, foi utilizada a metodologia de rodas de

. . . . 5
conversa, com vinte estudantes, que denominaram o projeto de “Papo de Meninas™ °.

Tratava-se de meninas adolescentes, que alternavam situacoes de infrequéncia e, nas
vezes em que permaneciam em sala, tinham dificuldades de conviver com seus pares, ou com
os(as) professores(as). Apresentavam, em sua maioria, um sentimento de ndo pertencimento
ao espaco escolar, ndo conseguindo acompanhar e/ou participar de atividades na configuracédo

formal que a escola apresentava.

A professora e psicéloga Carolina Queiroga Pianetti®, a psicéloga Adriana Ferreira
Pinto Alberto’ e eu coordenamos e executamos o projeto. Tal proposta contou com uma
articulacdo intersetorial, que envolveu setores/instituicbes das pastas da Educacdo, das
Politicas Sociais e da Saude. No ano de 2016, o Projeto Papo de Meninas estendeu-se para as
nove regionais da cidade de Belo Horizonte®, configurando-se como uma proposta-piloto de
uma acao conjunta da Secretaria Municipal de Educacdo e da Secretaria Municipal de Saude,
sendo que a execucdo intersetorial contou também com a Organizacdo Ndo Governamental
(ONG) Sempre Viva e com os(as) monitores(as) do Programa Saude na Escola (PSE), vindo a
contemplar 180 (cento e oitenta) adolescentes que estudavam em escolas municipais da RME-

BH, as quais, em sua maioria, estavam situadas em territorios vulneraveis da cidade.

5 No ano de 2018, o Projeto de pesquisa “MINAS NA SEMI” (re)significacdes de narrativas das adolescentes
em cumprimento da medida socioeducativa Semiliberdade, que descrevia em sua introducéo todo o processo do
projeto “Papo de Meninas” ganhou a Premiagdo Special Tribute, referente ao Prémio Boas Préticas Erasmus +.

6 A professora Carolina Queiroga Pianetti, que hoje atua na Diretoria da Educagdo Integral da Secretaria
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, concordou em ser citada nesta pesquisa. Ela também compunha a
equipe do Programa Rede pela Paz em 2015.

7 A profissional Adriana Ferreira Pinto Alberto concordou em ser citada nesta pesquisa. A época, era técnica na
Secretaria de Politicas Sociais, sendo referéncia do Programa de AcGes Integradas e Referenciais de
Enfrentamento & Violéncia Sexual Infanto-Juvenil no Territério Brasileiro (PAIR).

8 S&o elas: B (Barreiro); CS (Centro-Sul); L (Leste); N (Norte); NE (Nordeste); NO (Noroeste); O (Oeste); P
(Pampulha); VN (Venda Nova). Em cada uma dessas regionais, hd uma Diretoria Regional de Educacdo (DIRE).
Tais diretorias estdo ligadas a Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte.
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A experiéncia vivenciada nesse processo sensibilizou meu olhar para perceber as
adolescentes pobres, nos seus diversos contextos, sempre observando suas narrativas que,
muitas vezes, traziam a tona, de forma singular, histérias de violagdes, negacdes de direitos e
processos de invisibilizacdo e silenciamento. Acredita-se que a negacao do direito a educacao,
em alguma medida, pode impactar diretamente nas trajetorias escolares e de vida dos sujeitos

que vivenciam situacdes semelhantes a essa.

Atualmente trabalho na Geréncia do Clima Escolar (GCLIM), da Diretoria de
Politicas Intersetoriais (DPIN), da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte,
sendo que uma das suas frentes de trabalho é a articulacdo para que se configurem o acesso e
a permanéncia dos(as) adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa em meio
aberto e de medida de semiliberdade nas escolas da RME-BH, 0 que me traz questionamentos
recorrentes diante dos desafios da qualificagdo dessa permanéncia ndo somente no que

concerne ao direito a matricula e permanéncia na escola mas também a aprendizagem.

Nas constantes articulacdes com o governo estadual, através da Secretaria de Estado
de Seguranca Publica (SESP), por meio da Subsecretaria de Atendimento Socioeducativo
(SEDESE), que acompanha e executa as medidas socioeducativas em meio fechado,
observamos a escassez de investigagdes sobre a medida socioeducativa de semiliberdade.
Volpi (1997), ha vinte anos, ja comentava que a falta de unidade nos critérios juridicos para a
aplicabilidade dessa medida e a escassez de avaliacBes e pesquisas relacionadas a essa

proposta tém impedido sua potencializacéo e efetividade.

Dessa maneira, esta pesquisa teve como intuito aproximar-se das adolescentes em
cumprimento de medida socieducativa na Casa de Semiliberdade Bel6 para, por meio de suas
narrativas e percepcdes, compreender como elas construiam significagdes/ressignificacbes a
respeito de si, dos processos educativos e do mundo. Nossa hipdtese era de que o
cumprimento da medida e a vivéncia na Casa fossem experiéncias que se distinguiam e se

implicavam.

Os objetivos especificos deste estudo definiram-se como: investigar as percepcdes
que as adolescentes tinham do cumprimento da medida socioeducativa em regime de
semiliberdade; analisar as caracterizagdes do processo de institucionalizacdo e as
significacBes/ressignificagdes a respeito de si proprias, da medida socioeducativa e do mundo.
Em consonancia com o0s objetivos especificos, buscamos investigar os dados do Centro

Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional (CIA), referentes aos anos
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2015 e 2017, procurando perceber se, para as adolescentes pesquisadas, a medida
socioeducativa foi porta de entrada para acessos a direitos anteriormente negados.

Delimitada a proposta de estudo, evidenciou-se a necessidade de discutir 0s
principios da educacdo social e da pedagogia social, que sdo inerentes aos contextos do

sistema socioeducativo. Assim, esta dissertacdo foi organizada a maneira que segue:

No primeiro capitulo, intitulado Percursos da educacdo e da pedagogia social:
contextos da socioeducacdo, foi realizada uma revisdo bibliografica sobre a historia que
permeia a educacdo social, a pedagogia social e a socioeducagdo, buscando atrelar essa
discussdo com outras tematicas que lhe sdo inerentes, tais como: o historico dos principais
marcos legais que defendem a crianca, o adolescente e a socioeducacao; o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA); as medidas socioeducativas, tratando de forma especifica a medida

de semiliberdade e as adolescentes, perante uma discusséo de género.

No segundo capitulo, denominado Adolescéncias e juventudes: algumas concepgdes
e multiplos olhares, foram discutidas as concepgdes tedricas acerca da adolescéncia e das
juventudes, em busca daquela que melhor contemplaria este estudo, além do propdsito de
delinear as politicas publicas de atendimento aos(as) adolescentes, em seu ambito historico.
Procuramos entender o que vem a ser uma adolescente no sistema socioeducativo e se ha

avancos nas discussoes a respeito de género na execucdo da medida socioeducativa.

No capitulo trés foi abordado o percurso metodoldgico, explicitando o método de
investigacdo utilizado, sendo apresentado o l6cus da pesquisa, 0s sujeitos e sua caracterizacao,
descrevendo a metodologia dos processos circulares, atrelada ao produto — que é um quebra-
cabeca gque contém os conceitos fundantes dos processos circulares, em que as adolescentes
puderam trabalhar demandas trazidas por elas, por meio das rodas de conversa e

experimentaces com linguagens artisticas.

No capitulo quatro, foi apresentada a analise dos dados qualitativos, buscando
caracterizar nas narrativas: 1) As adolescentes e seus multiplos pertencimentos, 2)
Resiliéncias e estratégias de significacdo/ressignificacdo, 3) Percepcbes acerca da
transitoriedade da medida socioeducativa — vivéncias, 4) Projetos, sonhos e desafios —
buscando delinear, a partir do olhar das “Minas”, o que significa ser uma adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa com restricdo de liberdade. Ao final do texto,

concebemos nossas considerages finais.
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1 PERCURSOS DA EDUCACAO E DA PEDAGOGIA SOCIAL -
REFLEXOES SOBRE CONTEXTOS SOCIOEDUCATIVOS

Figura 2 — Tela Guernica, Pablo Picasso (1973)

Imagem extraida da internet em 17/10/2018
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A “Guernica” (1937) se tornou um simbolo mundial contra toda forma de violéncia,
vindo posteriormente a constituir-se num simbolo pela liberdade do homem. Nessa obra,
Picasso denuncia visceralmente a quem as guerras destroem e penalizam. Recorro a ela no
intuito de que possamos refletir, ao longo deste capitulo, sobre as “guerras” cotidianas
travadas no Brasil em desfavor das criancas e adolescentes. Guerras que naturalizam o
genocidio dos(as) jovens no pais, onde eles(as) sdo criminalizados(as) e invisibilizado(as)
perversamente, sem ao menos se fazer mencdo aos seus direitos fundamentais, violados

diariamente.

A fim de pensarmos em perspectivas que apontem caminhos para uma politica eficaz
de tutela de quem, a priori, deveria ter primazia absoluta, propomos iniciar este texto pelo
prisma da educacdo social, numa aposta sobre a possibilidade de quebras ou mudangas de
paradigmas de concepgdes ou pensamentos. Para isto, valemo-nos das orientacdes de Soriano
Diaz (2011) para quem a educacdo social — ao manter uma revisdo constante dos principios
nos quais se apoia, fundamentando-se em principios éticos e de eficacia - também se define
numa perspectiva de agdo educadora da sociedade, convertendo-se numa possibilidade de

inclusdo social.

Neste primeiro capitulo, foi realizada uma revisao bibliogréfica sobre a historia que
permeia a educacdo social, a pedagogia social e a socioeducagdo, buscando vincular esta
discussdo com outras tematicas que lhes sdo inerentes, tais como: o historico dos principais
marcos legais que defendem a crianca, o adolescente e a socioeducacao; o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA); as medidas socioeducativas, tratando de forma especifica a medida

de semiliberdade e as adolescentes, perpassando por uma discussao de género.

Além da contextualizacdo da revisao bibliogréfica citada, quisemos refletir sobre as
construcdes que valoram o sistema socioeducativo, visto que, nos pressupostos da pedagogia
social, esse sistema deveria, por principio, promover a protecdo e assegurar que as producoes
de significados daquela experiéncia perpassassem 0s processos vivenciados pelos(as)
adolescentes. Temos, assim, 0 objetivo de problematizar o olhar presente, quando se pensa

esse sistema e 0s processos que promovem a socioeducacao dos(as) adolescentes.
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1 1 A educacdo social e a pedagogia social: um processo histérico atraves de

nuances conceituais

No Brasil hd abismos que concretizam cotidianamente as desigualdades sociais
(CAMPELLO, 2014). A Constituicdo Cidadd de 1988 é o pano de fundo sob o qual
pretendemos tracar os caminhos conceituais da educacdo social e da pedagogia social,

perpassando uma reflexdo da socioeducacéo e da execucdo das medidas socioeducativas.

Pelo Estado de Bem-Estar Social®, pode-se conceber que a educacdo social é como
uma mola que potencializa respostas para as necessidades do proprio Estado, onde parte do
seu escopo realiza-se a partir de politicas sociais, proprias da sociedade que busca o bem-estar
social, e estabelece a defesa da melhoria das condigdes de vida para todos os cidadaos
(PETRUS, 1997), sendo que a descricdo do conceito de pedagogia social aponta suas

influéncias nas formacdes dos sujeitos:

En el prologo que em 1913 escribiera para la edicion espafiola de suconocida
Pedagogia Social decia Paul Natorp que ésta no se referia solo a “la educacion en
sus formas tradicionales ni a la educacién del individuo aislado, sino (a) la del
hombre que vive em uma com unidad, porque su finno es solo el individuo”.
Deseaba Paul Natorp que la Pedagogia Social se convirtiera em uma ciencia social,
condicionada porla comunidad y enlazada com el Derecho, la Politica y la Economia.
Esse caracter global y comunitario de la Pedagogia Social, asi como su vinculacion
com la filosofia neokantiana y su oposicion a la tradicién pedagdgica herbartiana, le
Ilevan a afirmar que el hombre particular es una abstraccion, ya que en toda persona
subsiste la totalidad de la comunidad en que se desarrolla. La comunidad es, para
Natorp, la condicion que possibilita el progresso de la humanidad y el ideal al que
deberd referir-se toda accion educativa. “El hombre solo se hace mediante la
comunidad” afirma sin tapujos el “fundador” de la Pedagogia Social. (PETRUS,
1997, p.7)

Ortega (1999) nos afirma que a educacéo social é fundamentalmente dindmica, ativa,
perpassada pela cultura, pela vida em sociedade, pela singularidade de seus individuos e por
processos reeducativos, perante as dificuldades e conflitos sociais. Nesse continuo, promove

uma sociedade que educa e integra, auxiliando nos processos de riscos, dificuldades, ou

9 O Estado de Bem-estar Social foi 0 modelo predominante nos paises ocidentais na segunda metade do século
XX, defendendo o desenvolvimento do mercado, porém, acompanhado de politicas pablicas e da interferéncia do
Estado na economia, para proteger a populagdo. No Brasil, houve um esboco de implantacdo do Estado de Bem-
Estar Social, havendo investimentos dos governos de esquerda, nas décadas de 80 e 90, onde, recuperaram-se as
ideias do Estado Providéncia, investindo em politicas sociais que resultaram na diminuicdo dos indices de
pobreza e desigualdade social.

Fonte: http://www.iea.usp.br/textos/fioribemestarsocial.pdf Acessado em 10/05/2018



http://www.iea.usp.br/textos/fioribemestarsocial.pdf%20Acessado%20em%2010/05/2018
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conflitos sociais. O autor preconiza que a educacdo social deve se efetivar em todos os
contextos de vivéncias do ser humano sendo absorvida, ao longo da vida, na aprendizagem da
convivéncia em comunidade, com a finalidade de que os individuos se integrem ao meio

social com a capacidade de melhoréa-lo e transforma-lo.

Ainda no esforco de conceitua-la, Riera (1988) nos aponta a educacdo social ndo
como uma ciéncia, mas sinaliza para a compreensdo de que ela deva se sustentar numa
disciplina cientifica que a teorize, conceitualize, investigue, organize, compile e, também,
sistematize seus conhecimentos, indicando, assim, a pedagogia social como a ciéncia da
educacdo social. Destarte, a pedagogia social é classificada como uma ciéncia de carater
tedrico-pratico que se preocupa com a socializacdo do sujeito e que € implicada com o
conhecimento e as acfes sobre os seres humanos, podendo ser utilizada em situacGes
cotidianas de conflito ou das necessidades humanas, na perspectiva das dissonancias ou da

inadaptacdo social.

Ha registros da pedagogia social na Alemanha, na primeira metade do século XX,
onde se percebia o intuito de promover a solucdo para problemas sociais, tais como:
proletarizacdo, desemprego, pobreza, exclusdo econémica e cultural, abandono de menores e
outros, 0s quais foram exponenciados com o &pice da Revolucdo Industrial e com as
consequéncias da Segunda Guerra Mundial. Neste periodo de crise, surgiu a necessidade de se
pensar novas concepgdes pedagdgicas que respondessem as demandas sociais e dialogassem

com os saberes estabelecidos em comunidade.

Inerente ao periodo da Segunda Guerra Mundial, sobretudo aos tempos decorrentes
da auséncia de tutela do Estado as questdes referentes a infancia e a juventude, nasceu o
Movimento Pedagogico Social, referendado por Herman Nohl. Para Nohl (1968), a pedagogia
social relaciona-se intrinsecamente com a politica, trazendo contributos na perspectiva da
integracdo de esforcos que busquem a abertura de novos caminhos educativos e a integracdo
social da juventude, com fins especificos no sentido da educacao popular e da centralidade do
trabalho social pedagogico. Nas palavras do autor, “0 mais central do trabalho social
pedagogico concreto estd na relacdo educativa estabelecida entre o educador e 0s educandos.
Trata-se de uma relagéo pessoal que ndo deve ser impedida pelo burocratismo das institui¢coes
pedagogicas” (NOHL,1968 apud CABANAS, 1997, p.79).

A partir da década de 1950, estabelece-se na Europa a pedagogia social critica, onde
0 educador foi levado a pensar a realidade educativa de modo reflexivo e critico. Um dos
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maiores representantes desta pedagogia foi Mollenhauer (1994) que considerava as questoes
referentes aos conflitos juvenis resultantes das situacGes educativas que 0s jovens
vivenciavam. A pedagogia social critica realiza analises das estruturas sociais, procurando

propor questdes para seu aperfeicoamento e transformacéo, buscando a emancipa¢cdo humana.

No entanto, Mollenhauer (1994) também alertou para a acdo do controle social que,
em geral, embute o discurso de nossas concepcdes coletivas de normalidade, principalmente
quando nos referimos as a¢bes no socioeducativo. Essa contradicdo é assim traduzida pelo

autor:

Até os dias de hoje ndo se conseguiu solucionar o conflito que pesa sobre a maioria
das instituicdes de Pedagogia Social: podem realmente ater-se ao principio
pedagogico fundamental de servir tdo somente ao fomento e apoio das situagdes
existenciais sujeitas a dificuldades de desenvolvimento, ou melhor, ndo acabam
sendo, sempre ou, na maioria das vezes, também agresséo, controle ou domesticagdo
com respeito ao projeto de normalidade que a sociedade promove
(MOLLENHAUER, 1994, p. 117).

Ampliando a discussdo para o cenario brasileiro, Graciani (2005) identifica a
pedagogia social de rua, e, no prefacio do seu livro “Pedagogia social de rua: andlise e
sistematizagdo de uma experiéncia vivida”, afirma que a “pedagogia do educador social €
de certa forma, uma contrapedagogia que busca instaurar uma nova cultura, a
cultura da solidariedade que possa neutralizar a banalizacéo da vida a qual as elites
brasileiras se acostumaram” (p.13).

Graciani (2005), ao referir-se a educacgdo social, amplia a concepcdo de educador
social, ao nomear o educador social de rua, sob forma de demarcar e identificar esse educador
como aquele que desenvolve sua acdo pedagdgica entre criancas e adolescentes que, além de
apresentarem dificuldades de insercdo social, encontram-se em situacdo de risco pessoal e
social. Em sua obra, a autora aponta a proposta de que os educadores sociais tenham uma
competéncia técnica para trabalhar com uma realidade que ndo corresponde ao espacgo, ao
tempo e aos métodos da escola oficial e que esta articulada a um compromisso politico com
os educandos, em que as praticas pedagogicas sdo orientadas para agOes que propiciem a

construcdo da cidadania desses sujeitos sociais.

Esta concepcdo de educacdo social sustenta-se sobre a concep¢do de educacdo
popular, preconizada no pensamento de Paulo Freire (1998), em que teoria e pratica sao

indissociaveis do fazer pedagogico. Arroyo (1985) nos chamou a atencdo para a importancia
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da articulacéo teorica da pedagogia social e para seu decisivo enfoque no sentido da praxis,
tendo sido ela reconhecida como a ciéncia da educagao dos mais necessitados.

A compreensdo da sociedade, enquanto campo para o desenvolvimento dos
processos educativos voltados para as praticas da liberdade e para 0s acessos equanimes aos
direitos que incluam a todos, toma concretude nos processos continuos de luta que
constituiram esses direitos, sendo absolutamente importante discutir os caminhos em que se
deram a tutela da infancia e da adolescéncia no Brasil, numa perspectiva historica e politica,
para que ndo percamos de vista as questdes emergenciais colocadas pela agenda da

socioeducacdo, enquanto urgentes e prioritarias.

1.2 A infancia e adolescéncia no Brasil: antecedentes historicos e politicos

A proposta da educagdo social possui um carater inovador, visto que preconiza a
inclusdo de todos em todos 0s espacos da sociedade, uma vez que a nogdo de comunidade é
concebida enquanto proposta social, educacional e politica, sendo defendida nos ambitos
nacionais e internacionais, diante das legislacbes que sustentam os direitos humanos.
Outrossim, entendemos que a educacgdo social estd muito além das normas constitucionais,

encontrando sustento na normativa dos direitos da pessoa humana.

Nos processos continuos de luta que constituiram esses direitos, internacionalmente,
podemos destacar: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), a Declaracdo dos
Direitos da Crianca (1959) e a Convencéo dos Direitos da Infancia (1989). No ano de 1924,
na Sociedade das Na¢Oes Unidas, ocorreu a aprovacao da Carta da Liga sobre as Criancas que

determinava a necessidade de se proporcionar a crianga uma prote¢éo especial.

No ano de 1927, foi criada a primeira legislacédo especifica, no Brasil, para criangas e
adolescentes, o Codigo de Menores, conhecido como “Cddigo Mello Mattos”. Ele nao era
voltado para todas as criancas e adolescentes, mas somente para 0s(as) que estavam em
“situagdo irregular”, isto €, os menores de 18 (dezoito) anos que eram considerados como
“criancas desnutridas, abandonadas, maltratadas, vitimas de abuso, autoras de atos

infracionais” (VOLPI, 2001 p. 33). O Codigo Mello Mattos foi o primeiro dispositivo legal
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destinado as criancas no Brasil, e tinha um viés controlador-repressivo, com o objetivo de
manter a ordem social, muito embora representasse um avanco adiante da Lei do Ventre-Livre
(1871), um dispositivo que, ao inves de proteger, colocava as criangas negras e pobres em

risco.

Proclamada em 1948 pela Assembleia Geral da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU), a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos propde, no artigo 20, que todos(as) séo
iguais perante a lei, positivando as garantias legais de todos(as) os(as) cidadaos(as), sem
distingéo de racga, cor, sexo, origem, posi¢cdo econémica, ou qualquer outra condicao, trazendo
em seu cerne concepcdes que exponenciam a justica social, a igualdade e a equidade. O
documento aponta que todo ser humano tem o direito de ser, em todos os lugares, gozando
dos mesmos direitos a liberdade, a educacdo, ao trabalho, ao lazer, a cultura, ao
desenvolvimento pessoal e social, numa perspectiva fraternal, para que, em comunidade, seja

possivel o livre e pleno desenvolvimento de cada pessoa.

Evidenciando a especificidade da educacdo, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos dispbe, em seu artigo 26, que a instrucdo deve ser orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana, do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. Essa instrucdo tem o objetivo de promover a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nacgdes, grupos raciais ou religiosos,

suscitando o respeito a todos(as) e apontando para a necessidade de a¢Bes sociais inclusivas.

Ja a Declaracdo dos Direitos da Crianca, ou Declaracdo de Genebra, aprovada pela
Assembleia Geral da ONU, em 1959, celebra o que os primeiros movimentos de defesa dos
direitos da crianca j& preconizavam: o Estado e a sociedade sdo responsaveis pelo futuro das
criancas e dos(as) adolescentes'®. Esse documento confere & infancia uma série de direitos,
dentre os quais destacamos: direito a igualdade, sem distin¢do de raca, credo ou nacionalidade;
direito a educacdo; direito ao lazer; direito aos cuidados especiais para criancas que estejam
em condicdes de vulnerabilidade fisica, social ou mental; direito a crescer sob a protecéo e a
responsabilidade dos pais, num ambiente de afeto moral e material. Nesse mesmo sentido, em
1969, o Pacto de Séo José da Costa Rica, também denominado de Convengdo Americana

sobre os Direitos Humanos, declarou, no artigo 19, que “Toda crianca tem direito as medidas

10 Apesar do ganho com a legislacdo que preconiza a concepcao da tutela do Estado e da sociedade a respeito
das criancas e dos adolescentes, vale a pena salientar a importancia da autoria e do protagonismo a ser exercido
por tais criangas e adolescentes na construgdo de seus percursos historicos, algo ainda ndo conquistado na
Declaracdo de Genebra.
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de protecdo que sua condi¢do de menor requer por parte da sua familia, da sociedade e do
Estado” (CONVENCAO AMERICANA DOS DIREITOS HUMANOS, 1969). Em 1979, no
Brasil, foi promulgado o Novo Codigo de Menores, mas nao houve avancgos significativos,
pois a doutrina da situacao irregular continuava vigente. Veronese (1997), ao fazer um exame
critico desse conjunto de regras juridicas, observa que determinados tipos de infancias eram
vistos como “patologia social” e, portanto, passiveis da intervencao tutelar do Estado. Por
outro lado, o Estado ndo se via como responsavel por essas criancas e adolescentes,
reduzindo-os(as) a condicéo de objetos de medidas judiciais e, como consequéncia, redundava

nos processos de “inferiorizacdo” desses sujeitos.

Em 1985, o Brasil adotou as Regras Minimas para a Administracdo da Justica de
Menores, conhecidas como “Regras de Beijing” cuja finalidade era promover o bem-estar da
crianga e do adolescente, bem como de sua familia. As regras previam que a Justica da
Infancia e da Juventude seria concebida como parte integrante do processo de

desenvolvimento de cada pais.

A Convencédo dos Direitos da Infancia, conclamada pela Organizacdo das Nagdes
Unidas em 1989, corrobora com os principios contidos na Declaragdo dos Direitos da Crianga,
porém, completa as lacunas existentes nesta legislacdo e cria um documento internacional
obrigatdrio, pelo qual os Estados que a reconhecam se comprometem formalmente a respeitar
os direitos e deveres enunciados. Essa convencdo afirma a responsabilidade da familia na
educacao dos filhos, bem como os deveres por parte dos poderes publicos, reconhecendo a
obrigacdo do Estado de proteger e dar atencdo especial as criangas privadas do ambiente

familiar.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05 de outubro de

1988, demarcou a conquista de direitos fundamentais, anteriormente negados, que tutelam
criancas e adolescentes. O artigo 227 diz:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao

jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacdo, a educacéo,

ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL.
Constituicao Federal, 1998, artigo 227).

Também estd pressuposto no documento supracitado o Principio Constitucional da
Igualdade, pelo qual se prevé que a protecdo equanime sé serd atingida quando as pessoas
colocadas em situacOes diferentes sejam tratadas de forma desigual. Nery Junior (1999) ja
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apontava esta afirmativa quando declara: “Dar tratamento isonomico as partes significa tratar
igualmente os iguais e desigualmente os desiguais, na exata medida de suas desigualdades”

(NERY JUNIOR, 1999, p. 42).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069/90) foi um marco juridico na
busca por tornar equéanimes as politicas e condutas desejadas ao atendimento de criancas e
adolescentes. A referida lei tratou de implantar medidas protetivas e de fortalecer direitos
fundamentais desses sujeitos, 0s quais ja haviam sido mencionados na Constituicdo Federal,
com a finalidade de concretizar os principios e diretrizes da teoria da protecéo integral.

Com a aprovagdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, criancgas e adolescentes
passaram a ser identificados(as) como pessoas em condi¢do peculiar de desenvolvimento,
sendo percebidos(as) enquanto sujeitos com direito a protecdo integral a ser oferecida pela
familia, pela sociedade e pelo Estado. Tais direitos também estavam previstos na Constituigdo
de 1988, mas ndo com o recorte da especificidade. Finalmente, criancas e adolescentes foram
reconhecidos(as) na letra da lei, enquanto individuos com necessidades peculiares e em fase
de desenvolvimento fisico e psiquico, sendo gque esta condicao tornava-os(as) merecedores(as)

de atencéo especial.

J& a Declaracdo de Salamanca (1994) reconhece a igualdade de valor e de direitos
entre seres humanos, indistintamente, e estimula o desenvolvimento de estratégias que
proporcionem uma equalizacdo de oportunidades. Esse documento, na realidade, chama a
atencdo quanto a urgéncia de a¢bes que incitem uma educacao capaz de reconhecer diferencas,
gue promova a aprendizagem e que atente para as necessidades de toda e qualquer crianga
individualmente. Na declaracdo de Salamanca, 1é-se que:

O principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que
possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de curriculo

apropriado, modificagfes organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos €
parcerias com a comunidade (UNESCO, 1994, p. 5).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) estabelece
claramente as atribui¢fes da Unido, do Estado, dos Municipios, das escolas e dos docentes
diante da qualidade do ensino e, em seu artigo 37, afirma que devem Ser garantidas “[...]

oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
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interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” e, ainda, no artigo 59,
indica que “os sistemas de ensino devem assegurar, aos alunos, curriculo, métodos, recursos e

organizacao especificos, para atender as suas necessidades”.

Ao realizar a analise desse conjunto de marcos legais que protegem a dignidade da
pessoa humana e, em especificidade, os direitos das criancas e adolescentes, é importante
salientar que esses direitos devem estar sob constante vigilancia da sociedade, visto que, nos
contextos histdricos, experimentamos 0s avangos ou retrocessos de tais direitos, uma vez que
sdo alvos de disputas, interesses, correlagfes de forgas, sendo reivindicados por diversas

correntes politicas e ideoldgicas de grupos que compdem o tecido social.

1.3 O Estatuto da Crianca e do Adolescente: um marco que consolida as clausulas

pétreas constitucionais

Constituido a partir de um amplo engajamento de mobilizagdo social, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente foi aprovado em 1990, dois anos ap6s a promulgacdo da
Constituicdo Federal, contrapondo-se ao Codigo de Menores de 1979 e sua Doutrina de
Situacdo Irregular. Diante da doutrina da protecdo integral, o Estatuto considera cidaddos(as)
todas as criancas e adolescentes, independente da situacdo social, conferindo a eles(as) a

situacdo de sujeitos em condicao peculiar de desenvolvimento.

Volpi (2001) aponta trés inovagBes do ECA: a articulacdo de politicas publicas
elaboradas e deliberadas com a participacdo da sociedade civil, nos ambitos nacional, estadual
e municipal; a criacdo dos Conselhos Tutelares nos municipios; a modificacdo da técnica no
atendimento ao(d) adolescente, no que se refere ao processo socioeducativo, defendendo que
sejam respeitados a dignidade, a subjetividade e o desenvolvimento da criatividade e

capacidades deles(as).
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No que diz respeito a responsabilizacdo pela autoria de préaticas analogas a crimes, a
Constituicdo Cidada de 1988 estabelece a inimputabilidade penal aos(as) menores de dezoito
anos de idade, em seu artigo 228. De acordo com a legislacdo vigente, criancas™ em situacdo
de vulnerabilidades terdo direito a aplicabilidade de medidas de protecdo e aos(as)
adolescentes prevé-se o estabelecimento de medidas socioeducativas, em substituicdo ao

confinamento indiscriminado, conforme era proposto no Codigo de Menores.

Consoante com o0 que expressa Antonio Carlos Gomes da Costa (2005), os
fluxogramas, 0s quais serdo expostos a seguir, demonstram, comparativamente, algumas das

principais diferencas entre a doutrina da situacéo irregular e a doutrina de protecéo integral.

11 Toda vez que o texto desta dissertacdo se referir aos(as) adolescentes em situagdo de conflito com a lei,
registraremos adolescentes em situacdo de vulnerabilidade e conflito com a lei, por compreendermos que, na
maioria das vezes, a garantia de direitos legais foram negligenciados a esses sujeitos desde a infancia.
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Figura 3 — Algumas caracteristicas da doutrina da situacéo irregular.

Sem fundamentacao
das decisdes relativas a
detencdo e ao
confinamento de
menores. Decisoes

Fonte: Elaboragdo realizada pela autora'® com base no quadro comparativo da publicagio “Socioeducagio:
estrutura e funcionamento da comunidade educativa” (COSTA, 2005, p. 23).

12 Para elaborar os ciclos, a autora baseou-se no quadro comparativo da publicagdo “Socioeducagdo: estrutura e
funcionamento da comunidade educativa” (COSTA, 2005, p. 23).
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Figura 4 — Algumas caracteristicas da doutrina da protecdo integral.

Descentralizador e aberto.
Conselhos deliberativos e
paritarios — municipais,
estaduais, distrital e
nacional dos direitos da
crianca e do(a)

adolescente.

Limita os poderes
do(a) Magistrado(a), Criangas e
devido ao processo adolescentes como
sujeitos de direitos.

legal, contraditério e
ampla defesa.

DOUTRINA DA
_ Responsabilizae PROTECAO INTEGRAL -
integra adolescentes ECA
em situacéo de Trata

vulnerabilidades e universalmente as

conflito com a lei, criangas e
sujeitos a aplicacao adolescentes.

de medidas

socioeducativas.

Sistema de justica
para o controle

social da infracao, Protecdo integral,
mecanismos de :

g desenvolvimento e
efetividade para os : T
direitos individuais integricade de Ito as(0s),

e coletivos das criancas e adolescentes.
criancas e

adolescentes.

Fonte: Elaboracdo realizada pela autora®® com base no quadro comparativo da publicagdo “Socioeducagdo:
estrutura e funcionamento da comunidade educativa” (COSTA, 2005, p. 23).

13 Para elaborar os ciclos, a autora baseou-se no quadro comparativo da publicagdo “Socioeducagdo: estrutura e
funcionamento da comunidade educativa” (COSTA, 2005, p. 23).



37

O fluxograma correspondente a figura 4 demonstra os preceitos que se opdem ao
Cadigo de Menores. Algo que deveria parecer 6bvio se materializa nos principios do Estatuto:
ndo € a crianga e/ou adolescente que se encontra(m) em situacdo irregular, quando seus
direitos sdo negligenciados, e sim, o Estado, instituicdo ou pessoa que se omitiu, de alguma
forma, em relagdo a garantia de tais direitos, uma vez que, neste caso, estardo deixando de
cumprir com seu dever constitucional. Segundo Sposato (2001, p.54), “o Estatuto da Crianca
e Adolescente impde um novo modelo de Politicas Publicas que adota medidas cabiveis para

pais, sociedade civil e o proprio Estado”.

Quanto a sua organizagdo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente é composto por
duas partes, sendo que a primeira explicita, juridicamente, quem sdo as criancas (sujeitos com
até doze anos de idade incompletos) e quem sdo os(as) adolescentes (sujeitos com idades
entre doze e dezoito anos). A primeira parte também trata da protecdo a cinco direitos
fundamentais desses sujeitos: direito a vida e a satde; a liberdade, ao respeito e a dignidade; a
convivéncia familiar e comunitaria; a educacao, cultura, esporte e lazer; a profissionalizacéo e
a protecdo no trabalho. A segunda parte diz sobre as politicas de atendimento que deverdo ser
executadas pelo poder pablico, com o objetivo de garantir tais direitos, dentre eles, as acGes

socioeducativas voltadas para os(as) adolescentes em conflito com a lei. (BRASIL, 1990, s/p).

Conforme esclarece Volpi (2001, p.35), quando um(a) adolescente comete um ato
infracional, deve-se analisar e assegurar as garantias “processuais e penais, como a presungao
da inocéncia, a ampla defesa, o contraditdrio, o direito de contraditar testemunhas e provas e
todos os demais direitos de cidadania concedidos a quem se atribui a pratica de um ato

infracional”.

De acordo com o ECA, o(a) adolescente em situacdo de vulnerabilidades e de
conflito com a lei também devera ser sancionado(a) e responsabilizado(a). Ele(a) devera
cumprir medidas socioeducativas que respeitem suas singularidades no desenvolvimento,
sejam elas socioculturais e situacionais. A efetividade das medidas socioeducativas dependera
da articulagéo entre as politicas de protecdo que possuem, nas suas competéncias, o dever de
garantir os direitos fundamentais relacionados a dignidade humana, tais como: educacéo,

salde, seguranca e o devido processo legal.

Com a finalidade de fazer cumprir os principios dos direitos e deveres configurados

no escopo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, principalmente no que diz respeito aos
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atos infracionais e as medidas socioeducativas, foi criado, em 2006, o Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE).

O SINASE foi um projeto de lei aprovado por Resolucdo do Conselho Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA) cujo objetivo era padronizar 0s
procedimentos juridicos aplicados aos(as) adolescentes, com o intuito de tutelar todo o
processo, desde a apuracdo do ato infracional até a aplicacdo das medidas socioeducativas, e
sua proposta era estabelecer pardmetros e diretrizes para o atendimento socioeducativo a

serem seguidos pelas unidades de execucdo das medidas socioeducativas.

A Lei 12.594 (SINASE) foi aprovada em 18 de janeiro de 2012 e entrou em vigor em
18 de abril do mesmo ano. Para seguir as diretrizes propostas pelo SINASE, as unidades de
atendimento em meio fechado tiveram que se adequar aos parametros estabelecidos pela nova
politica cujo objetivo principal foi a responsabilizacdo do(a) adolescente. Vale explicitar que a
lei assumiu em seu teor a premissa de balizar pardmetros, reafirmando a diretriz do Estatuto

da Crianca e do Adolescente a respeito da natureza pedagdgica da medida socioeducativa.

O principal objetivo dessa lei foi desenvolver uma acdo apoiada nos principios dos
direitos humanos. No entanto, observa-se que todas essas modificacdes legais, no sentido de
proteger o(a) adolescente, ainda soam para alguns grupos sociais muito mais como tentativa
de resguardar prioritariamente a sociedade que garantir os direitos do publico infanto-juvenil,
esteja ele(a), o(a) adolescente, cumprindo medida ou ndo. Aplicam-se medidas de execucgéo
da medida socioeducativa com reflexos que permeiam mais a higienizacdo que a promocao da

responsabilizacdo e dos direitos fundamentais.

No item a seguir, foram discutidas as medidas socioeducativas, suas defini¢bes e
especificidades. Por ora, citamos Freire (1998) que nos aponta as atividades de carater
socioeducativo como aquelas que visam a consolidacdo dos direitos e, com isso, a
possibilidade de construcdo continua da cidadania. Cidadania que se concretiza de forma
progressiva, na propor¢do em que o sujeito histdrico se organiza, concebe e efetiva um projeto

de vida.
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1.4 O Estatuto da Crianca e do Adolescente, a medida de semiliberdade e o0s(as)

adolescentes

Como dito anteriormente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente surgiu como um
marco histdrico, a partir de um intenso processo de mobilizacdo social, referendando o direito
de criancas e adolescentes, sob um novo paradigma, que percebe as criancas e os adolescentes

na condicao de sujeitos de direitos.

No artigo 103, o ECA define como ato infracional “a conduta prevista em lei como
crime ou contravengao penal praticado por adolescentes”. Assim, quando um(a) adolescente
estiver na situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei, ele(a) deverd cumprir as medidas
socioeducativas que sdo disciplinadas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8.069/1990) e pela recente Lei do SINASE.

Apesar de, no texto da lei, as medidas também possuirem aspectos de natureza
coercitiva, é importante ressaltar que se deve privilegiar e considerar o carater educativo e a
reflexdo acerca do ato cometido, para que o(a) adolescente tenha a possibilidade de significar
e/ou ressignificar positivamente sua trajetoria, de forma a ter oportunidade de refletir sobre
sua realidade, sobre o ato praticado e sobre os possiveis desdobramentos, diante de um
processo responsabilizador e restaurador. Aos programas de atendimento socioeducativos,
cabem acles de intervencdo, na perspectiva de proporcionar a esse Ssujeito acesso as
oportunidades de formacdo em que o(a) adolescente esteja implicado(a) nos processos, com
intencdo de se estabelecer a participacdo social e, consequentemente, a superagéo do lugar da

infracdo e da excluséo.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé, dos artigos 110 ao 128, seis medidas
socioeducativas que poderao ser aplicadas ao(a) adolescente: a) Adverténcia; b) Obrigacdo de
reparar o dano; ¢) Prestacdo de Servigo a Comunidade (PSC); d) Liberdade Assistida (LA); e)
Semiliberdade; f) Internacéo. Segue abaixo uma explicacdo sobre as medidas socioeducativas,

considerando-se a graduagéo do agravamento do ato infracional.

A Adverténcia, conforme apresentado no artigo 115 do ECA, consiste em
aconselhamento oral, que ocorre durante a entrevista com o juiz da Vara da Infancia e

Juventude. Tal adverténcia costuma ser aplicada em casos de préatica de infracbes de menor
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potencialidade ofensiva e tem o objetivo de alertar o(a) adolescente e seus responsaveis legais
sobre o0 ato cometido.

A Obrigacdo de Reparar o Dano, descrita no artigo 116 do Estatuto, sera cabivel em
se tratando de ato infracional contra o patrimonio e visa despertar o senso de responsabilidade
do(a) adolescente acerca do bem publico ou alheio. Para o cumprimento dessa medida
socioeducativa, a autoridade podera determinar, se for o caso, que o(a) adolescente restitua ou
promova o ressarcimento do dano, ou, por outra forma, compense o prejuizo da vitima. N&o

havendo possibilidade disto, podera ser aplicada outra medida adequada. (BRASIL, 1990)

A Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC), positivada no artigo 117 do ECA,
consiste em uma forma de penalidade Util a sociedade. Contempla o envolvimento da
comunidade, atraves de 6rgdos e instituicdes, no recebimento do(a) adolescente, para a
prestacdo de servicos junto a “entidades assistenciais, hospitais, escolas e outros
estabelecimentos congéneres, bem como em programas comunitirios ou governamentais”.
Esta medida ndo pode exceder seis meses e as tarefas de trabalho ndo podem ser superiores a
oito horas semanais, de modo a ndo prejudicar a rotina do(a) adolescente (frequéncia a escola
e/ou jornada normal de trabalho) (BRASIL, 1990).

A Liberdade Assistida (LA), estabelecida no artigo 118 do ECA, constitui-se em uma
intervencdo educativa, através da qual é feito um acompanhamento personalizado da vida
social do(a) adolescente, por uma equipe técnica especializada, de entidades ou programas de
atendimento, conforme orientacdo do juiz. Neste tipo de medida, o(a) adolescente ndo é
privado(a) do convivio familiar e sofre apenas algumas restricbes a sua liberdade. A
Liberdade Assistida € determinada por um prazo minimo de seis meses, podendo, a qualquer
tempo, ser prorrogada, revogada, ou substituida por outra medida, de acordo com a evolugéo
do(a) jovem na sua execucdo. No decurso do cumprimento dessa medida, o(a) adolescente
deve ndo apenas receber orientacfes mas, se necessario, ser inserido(a), juntamente com sua
familia, em programas oficiais e/ou comunitarios de auxilio e de assisténcia social, ter sua
matricula escolar efetivada, ser supervisionado(a) em termos de frequéncia e aproveitamento
escolar e, ainda, receber atencdo quanto a sua profissionalizacdo e insercdo no mercado de
trabalho. (BRASIL, 1990).

As medidas socioeducativas tratadas até aqui (Adverténcia; Obrigacdo de Reparar o
Dano, Prestacdo de Servico a Comunidade e Liberdade Assistida) sdo as que acontecem em
meio aberto, ou seja, ndo s&o privativas de liberdade. Sobre essas medidas, Volpi (1997, p. 23)
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relata que “[...] para o jovem € oportunizada a experiéncia da vida comunitéria, de valores
sociais e compromisso social”. Vé-se que esses tipos de medidas tém, ao menos pelo disposto

na lei, um carater educativo e de protecdo dos direitos do(a) adolescente.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente expde, no seu artigo 120, a medida de
semiliberdade e, ainda que se apresente com carater coercitivo, como a privacdo da liberdade,
pois implica no afastamento do(a) adolescente do seu convivio familiar e comunitario e ndo
comporta prazo determinado, possui vieses educativos e possibilidades da insercédo
comunitaria, por meio das articulagGes intersetoriais dos servicos. Esta medida serd mais bem

discutida no item posterior, dada a sua centralidade nesta pesquisa.

A ultima medida preconizada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente é a
Internagdo, destinada ao(d) adolescente que cometeu ato infracional grave. E privativa de
liberdade e esta sujeita aos principios da brevidade, excepcionalidade e respeito a condi¢do
peculiar da pessoa em desenvolvimento, ndo comportando prazo determinado, o que pode a
estender por até trés anos. (BRASIL, 1990).

Encerramos parte desta argumentacdo com a reflexdo sobre um Estatuto que
referenda a Constituicdo Federal, proclama a crianca e o adolescente como prioridade
absoluta e destaca a necessidade de uma mudanca de paradigma, ainda ndo alcancada,
provavelmente por dois motivos: o primeiro seria a grande distancia existente entre os
pressupostos teoricos, ideoldgicos e politicos que sustentam o ECA e o segundo se referiria a
dificuldade de integracdo e articulacdo entre os setores responsaveis pelas acdes voltadas a

operacionalizacdo da doutrina de protecao integral, evidenciada na lei.

A seguir detalharemos as especificidades da medida socioeducativa de
semiliberdade, uma vez que nosso olhar investigativo volta-se para as condigdes efetivas de
aplicacdo dessa medida junto aos(as) adolescentes da Casa de Semiliberdade Beld.
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1.5 A medida de semiliberdade e os(as) adolescentes no cumprimento desta
medida

A semiliberdade, assim como a internagdo, é uma medida privativa de liberdade que
deve ser aplicada em circunstancias graves. E restritiva de direitos e, portanto, responsabiliza
legalmente o(a) adolescente, implicando-o(a) institucionalmente. Além disso, estabelece a
obrigatoriedade da escolarizacdo e da profissionalizagdo, por ocasido do cumprimento da
medida, exigindo que esta seja executada, mediante uma articulagdo entre as diferentes
politicas pablicas e sociais.

Nesse sentido, no que toca as medidas de privacdo de liberdade, Américo Frasseto

(2006) considera que:

[...] a medida socioeducativa de internacdo integra o aparato repressivo do Estado
que incide sobre o cidaddo autor de crime. Tanto quanto o adulto, o adolescente tido
como grave violador de bens juridicos guardados pelo Direito Penal esta sujeito a
ver-se privado de sua liberdade de locomogdo, razdo pela qual ndo parece razoével
rejeitar-se qualquer paralelo entre pena e medida socioeducativa. Se ndo se trata de
negar diferencas substanciais entre uma e outra, a verdade € que as distingdes, do
ponto de vista material, s&éo bem menos visiveis do que as semelhancas. (p. 305).

Por ser uma medida de transicdo para 0 meio aberto, possibilita a realizacdo de
atividades externas, independentemente de autorizacdo judicial. Pode ser aplicada, quando
o(a) adolescente cometer um ato grave, ou quando cometer atos considerados mais leves, e,
por algum motivo, ndo possa cumprir uma medida em meio aberto.

O ECA aponta que, diante do(a) adolescente em situacdo de vulnerabilidades e de
conflito com a lei, a responsabilizacdo pela medida ndo é a pena. Portanto, a préatica do ato
infracional deve ser entendida como uma circunstancia de vida, passivel de
significacdo/ressignificacdo, e isto amplia a compreensdo do problema, percebendo o(a)
adolescente como cidaddo(d), sujeito de direitos e deveres, descolando o ato infracional da
identidade desse sujeito.

A medida de semiliberdade esta prevista no artigo 120 do ECA e se configura como
uma maneira moderada de privacao de liberdade e de institucionalizacdo: para cumpri-la, o(a)
adolescente permanece, obrigatoriamente, sob a custddia do Estado, em uma Unidade
Institucional, com regras e normas proprias, geralmente deliberadas por um regimento
interno.

O SINASE orienta sobre como deve acontecer a gestdo do programa, sugerindo uma

atuacdo pautada em eixos de suporte institucional e pedagdgico, de abordagem familiar e
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comunitéria, envolvendo a educacéo, salde, seguranca, esporte, arte, lazer, entre outros. Deste
modo, a medida de semiliberdade, ainda que em grau diferente, é regida pelos mesmos
principios da internacdo. Entretanto, estas medidas se diferenciam, sobretudo, no modo de
contencdo do adolescente. A semiliberdade preocupa-se, principalmente, com a contencgéo
interna, que deve ser balizada por significagdes/ressignificacdes das circunstancias nas quais
o(a) adolescente se encontre e pelas possibilidades de construgdo/projecdo, a partir dos
contextos apresentados por ele(a).

Ha&, contudo, uma diferenca basica entre a medida de semiliberdade e a medida de
internacdo. Nesta ultima o(a)adolescente s6 podera sair da instituicdo para realizar qualquer
tarefa, se mediante a autorizacdo judicial, muitas vezes, fundamentada em pareceres técnicos
gue avaliam o comportamento do(a) jovem na Unidade. No caso da medida de semiliberdade,
hd a mediacdo do direito de ir e vir, onde o(a) adolescente tem o direito de circular nos
territorios, para o cumprimento dos eixos da medida de educacdo, profissionalizacdo e saude,
além do direito de poder visitar os familiares nos fins de semana, desde que cumpra com as
normas estabelecidas pela Unidade Institucional. Em tese, a semiliberdade contribui mais
efetivamente para o fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios, bem como
estimula o desenvolvimento do senso de responsabilidade pessoal do(a) adolescente.

Salientamos que, independentemente da particularidade de cada uma das medidas
socioeducativas, todas estdo bastante arraigadas por uma concepcao tutelar, ainda envidando
esforcos para subjetivar o ato infracional e garantir a protecdo integral do(a) adolescente.
Entretanto, isso se apresenta como tarefa bastante dificil, uma vez que a consolidacdo do
cumprimento das medidas estd envolta em tendéncias punitivas que, em muito, se
assemelham aos padrfes da Doutrina da Situacdo Irregular, configurando-se num desafio
concretizar o que preconiza a legislacao vigente.

Outro aspecto que se apresenta é o desafio de incluir, nas diversas politicas publicas,
adolescentes com um longo historico de invisibilizacdo social. Neste contexto, Salles (2007)
nos aponta que o0s(as) jovens em situacdo de vulnerabilidades e de conflito com a lei estéo
submetidos(as) ao processo da “visibilidade perversa”, que consiste na conversiao
generalizada do(a) adolescente numa criatura cruel, indigna e desumana. Procuraremos
desenredar a maneira como podemos perceber um mesmo sujeito utilizando o exemplo de

duas narrativas, retiradas da mitologia grega e de lendas indigenas:

[...] Atena foi desafiada por Aracne, uma presuncosa mortal, numa competicdo de
destreza sobre a tecelagem de uma tapecaria. Ambas trabalharam com rapidez e
habilidade. Quando as tapecarias ficaram terminadas, Atena admirou o trabalho
impecéavel de sua competidora, mas ficou furiosa porque Aracne ousou ilustrar as
desilusGes amorosas de Zeus. Na tapecaria, Leda estava acariciando um cisne,
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animal em que Zeus se transformara para poder entrar no dormitério da rainha
casada e fazer-lhe a corte. Outro painel era de Dénae, a quem Zeus fecundou na
forma de um chuvisco dourado; um terceiro painel representava a donzela Europa,
raptada por Zeus disfarcado na forma de um majestoso touro branco. Atena ficou téo
enraivecida que rasgou em pedacos o trabalho de Aracne e a induziu a se enforcar.
Depois, sentindo pena, Atena deixou Aracne viver, e transformou-a em aranha,
condenada para sempre a tecer. (POUZADOUX, Claude. Contos e lendas da
mitologia Grega, 2001).

Um ancido da tribo subiu até o topo de uma montanha em busca de uma visdo
sagrada. No topo, encontrou uma aranha que falava. A aranha conversou numa
lingua sagrada com o indio e, enquanto falava, tecia uma teia dentro de um arco de
cip6. Ela contou para o indio os mistérios da vida. Disse como ele poderia proteger a
sua tribo de infortunios e conflitos. Quando terminou a teia, contou que ela tinha
uma fungdo magica: ele deveria deixa-la num lugar alto para que representasse o sol.
Quando a tribo estivesse dormindo, os sonhos seriam atraidos pelo circulo antes de
chegarem até as pessoas. Dessa forma, 0s bons sonhos passariam e 0s maus sonhos
ficariam presos na teia que ela tracara. Depois desse dia, a tribo do velho indio
comegou a ter sonhos reveladores e sempre acordavam com as suas energias
renovadas. (ALBUQUERQUE, Francisco Edvirges. Do texto ao texto: leitura e
redacdo, 2012).

A maneira como 0s sujeitos sdo retratados e evidenciados, a partir dos seus modos de
existéncia, revela o poder disciplinar a que estdo submetidos. Segundo Focault (1997), o
poder disciplinar hierarquiza, segmenta, espacializa e sedentariza, produzindo representacfes

sociais que podem permanecer estereotipadas e cristalizadas pelo imaginario social.

Cervini (2002) explica a ressocializagdo como um processo que deve considerar
simultaneamente o individuo e a sociedade em que ele estd inserido. A concepcdo de
tratamento ressocializador, focada exclusivamente na figura do individuo transgressor, reforca

a noc¢do da criminalidade e da transgressdo, como resultados de um desvio individual.

No que tange ao principio da ressocializacdo, é imperativo refletir que néo existe a
possibilidade de ressocializacdo, sem que se considere a inclusdo, de forma que os(as)
adolescentes possam ser percebidos(as) como um grupo social vulneravel e em situacéo de
risco, por terem seus direitos historicamente violados. E, para que isto aconteca de fato, na
orientacdo da inclusdo social, € necessaria a mudanca de paradigma de toda uma sociedade,
onde todos possam se perceber enquanto comunidade e responsaveis educativos,

comprometidos com a incluséo social de nossas criangas e adolescentes.

Na constituicdo da historia das criancas e dos(as) adolescentes pobres do/no Brasil,
diversos nomes e adjetivos foram utilizados para definir essa parcela da populacao, a partir de

concepgdes que relacionavam essas pessoas como ndo-sujeitos e/ou ligadas a criminalidade,
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tais como: pivete, menor, menor abandonado, delinquente, menor infrator, dentre outros.
Concomitantemente, as formas de resisténcia instituidas pelas camadas populares e as lutas
efetivadas pela sociedade civil organizada resultaram na aprovacéo de leis e na instituicdo de
politicas publicas voltadas para as demandas dos grupos excluidos.

Independente da denominacdo que recebam, de acordo com Oliveira (2001), esta
parcela da juventude ou, pelo menos, a maioria dos(as) adolescentes em situacéo de conflito
com a lei no pais advém de condi¢bes sociais vulneraveis e possui uma trajetoria de vida
marcada por situacdes reais e subjetivas de exclusdo, as quais, em algum grau, podem afetar o
seu desenvolvimento. Assim, fica exposto o processo de invisibilizacdo social desses(as)
jovens, principalmente no que se refere a uma realidade demarcada por um contexto de
negacdo de acesso a educacdo de qualidade (verdadeiramente inclusiva), ao mercado de
trabalho, a cultura e ao lazer. Ao fim e ao cabo, esses(as) adolescentes sO se tornam
perceptiveis quando se tornam “ameacas” para a ordem publica.

Por essa razao, é que Sousa e Centolanza (2010), em seus estudos sobre o fen6meno
do(a) adolescente em situacdo de vulnerabilidades e de conflito com a lei, defendem a ideia de
que o ato infracional praticado por um(a) adolescente pode ser entendido como “um pedido de
socorro” e pode demonstrar um déficit no atendimento de necessidades basicas, cognitivas,
afetivas, sociais e econdmicas, entre outras, sendo que a auséncia de politicas publicas que
contemplem essas necessidades incidird diretamente no processo de desenvolvimento desses
sujeitos.

Similarmente, Castro e Guareschi (2007) afirmam que a pobreza e as faltas materiais
podem atuar como condicdo prévia da vulnerabilidade que leva o(a) adolescente a um lugar
de exclusédo. Para esses autores, entretanto, essa exclusdo ndo € somente de ordem econdmica,
mas, sobretudo, “diz respeito a auséncia de um lugar no mundo, de pertencimento e
reconhecimento, de ser alguém” (p.60). Um alguém adequado as regras e aos discursos
sociais, tais como emprego, familia, casa, filhos e o que mais puder legitima-lo como
merecedor de atencédo e de consideracdo por parte da comunidade a qual pertence.

Em sua obra Violéncia nas Escolas, Abramovay (2002), pautada em varios estudos,

relata que:

[...] se falta de alternativas de trabalho e lazer néo é traco novo na vida dos jovens de
baixa renda no Brasil, 0 medo, a exposi¢do a violéncia e a participacdo ativa em atos
violentos e no trafico de drogas seriam marcas identitarias de uma geragdo, de um
tempo no qual vidas jovens sdo ceifadas. [...] (p. 40).
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Pode-se perceber, entdo, que ndo existe uma Unica variavel que possa definir as
causas de um ato infracional, uma vez que se trata de um fator complexo, de muitos fatores e
construido socialmente. De fato, a cultura ocidental dos tempos atuais e as referéncias
disponiveis para a maioria dos(as) adolescentes sdo bastante adversas e contraditérias, quer
seja no ambito familiar, quer seja na comunidade onde vivem, e isto permite que recaiam

sobre aqueles(as) jovens as falhas deixadas pelo Estado e pela sociedade.

Estudos como os de Assis (1999) revelam alguns aspectos que, direta ou
indiretamente, sdo responsaveis pela aproximacdo de um(a) jovem ao mundo dos delitos. A
autora estudou o(a) adolescente em situacao de vulnerabilidades e de conflito com a lei, suas
relacGes com a escola, com a familia, com o grupo de amigos, entre outros, e apontou aquilo
que ela denominou como fatores “de risco” para o envolvimento de adolescentes com a
infracdo, bem como aqueles fatores que estdo mais conexos a pratica de atos infracionais. Os
resultados indicaram que existe uma intricada rede de aspectos que podem estar associados a
questdo, tais como os sentimentos do(a) adolescente em relagdo a escola, a presenca ou
auséncia de violéncia no ambiente familiar, baixa autoestima, a relacdo com amigos(as),
envolvimento com drogas, 0s principios éticos pessoais, violéncia na comunidade, relacGes

familiares, dentre outros.

Paralelo aos fatores de risco, Volpi (2001) cita alguns mitos sobre a adolescéncia que
pretendemos problematizar, quais sejam: 1°) o hiperdimensionamento sob o qual é tido o
problema. Sobre este aspecto, a midia tem responsabilidade preponderante, uma vez que a
maneira como noticia alguns acontecimentos, envolvendo atos infracionais praticados por
adolescentes, d& uma impressao maximizada dos fatos, quando tdo sensacionalista, dando a
entender que sdo milhdes de jovens que praticam delitos e que a violéncia praticada por
jovens é algo irremediavel e sem fim; 2°) a periculosidade, por meio da qual se acredita que,
ao longo do tempo, os(as) adolescentes tenderiam a praticar infragcdes cada vez mais graves e
isto em funcdo de seu comportamento. Com o objetivo de contestar este mito, o autor cita que
esta imaginacdo reduz a analise do problema, ao diminuir as responsabilidades decorrentes de
questdes sociais, culturais, econémicas e politicas, centrando-as somente no sujeito
adolescente, a partir de ponderagdes comportamentais; 3°) irresponsabilidade do sujeito jovem.
Segundo Volpi (2001), tal equivoco na compreensdo do fenémeno do ato infracional tem
aporte na concepgdo social de que o(a) jovem ndo e punido(a) devidamente pelo ato que

comete, uma vez que cumpre medidas socioeducativas tidas como “muito brandas”. Sobre
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este topico, Volpi (2001) alerta para a existéncia de uma confusdo entre os conceitos de
inimputabilidade penal e impunidade.

Pelas leis vigentes no Brasil, aos(as) adolescentes ndo se pode imputar
responsabilidade frente a legislacdo penal comum, pois eles(as) sdo inimputaveis. Entretanto,
respondem eles(as) por suas inobediéncias, com base nas diretrizes dispostas no Estatuto da

Crianca e Adolescente, como ja descrito neste trabalho.

Perante essas consideracdes, existe um movimento na sociedade brasileira que tem se
debrugado sobre a possibilidade da reducdo da maioridade penal, pois ha cidaddos(as) que
defendem a ideia de que adolescentes acima de 16 anos estejam sujeitos(as) aos rigores das
situacdes que possam envolver a “criminalidade juvenil”. Existem projetos de lei que
tramitam em favor dessa causa e isso ndo apenas reflete a postura da sociedade diante do
problema, mas, sobretudo, a maneira como parte da sociedade brasileira e nossos
representantes tém discutido a questdo do(a) adolescente em situacdo de vulnerabilidades e
conflito com a lei, ou seja, de forma simplista, punitiva e retributiva, furtando-se a
responsabilidade social de investir no efetivo exercicio de cidadania de cada pessoa, seja ela

adolescente ou nao.

Se ¢ fato que os(as) adolescentes em situacéo de vulnerabilidade e conflito com a lei
enfrentam maiores dificuldades de insercdo social, gostariamos de, a partir deste momento,
direcionar o olhar para as adolescentes, as quais se configuraram como sujeitos desta
pesquisa, objetivando uma discussdo das construcdes de significantes do que viria a ser uma
adolescente em cumprimento de medida socioeducativa num contexto como nos situa a porta
voz da Organizagdo da Nagdes Unidas (ONU), Nadine Gasman: “Nascer mulher tem definido
a vida e a existéncia social do género feminino”. E que, de acordo com um estudo feito pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), em 2015, a cada noventa minutos, uma

brasileira é vitima de violéncia.
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1.6 As adolescentes em cumprimento de medida: um olhar sobre a discussdo de

género na socioeducacao

Considerando que as adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa sdo o
esteio desta pesquisa, sentimos a necessidade de construir um percurso analitico que tomasse
as questdes de género que atravessam as medidas socioeducativas, especificamente a
semiliberdade. Comeco por apresentar dados estatisticos, sistematizados pelo Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo, que indicam uma determinada variagdo das
medidas de restricdo e privacdo de liberdades (internacdo, internacdo provisoria e
semiliberdade), entre 2009 e 2016.

Gréafico 1 — Refere-se ao Gréfico 5 do estudo citado, e compreende: Variacdo da Restricdo e Privacdo de
Liberdade (internagdo, internacéo proviséria e semiliberdade). Total Brasil (2009 - 2016)

Grafico 05 - Variacdo da Restricio e Privacio de Liberdade (internacfo, internacio
provisoria e semiliberdade)
Total Brasil (2009-2016)

2009-2010 2010-2011 2011-2012 2012-

Fonte: Brasil, Ministério dos Direitos Humanos (MDH); Levantamento Anual SINASE, 2016. Brasilia:
Ministério dos Direitos Humanos, 2018".

Observando o Levantamento Anual do SINASE (2016), no que se refere as medidas

restritivas de liberdade, observa-se a variacdo da série histérica 2009-2016, a qual indica que,

14 Quadro elaborado pela autora, baseado no documento: “Levantamento Nacional de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente em Conflito com a Lei”, dos anos 2013, 2015 e 2016, da Secretaria Nacional de
Promoc&o dos Direitos da Crianga e do Adolescente, da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
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de 2012-2013, houve aumento de 11,7%, porém, de 2013 a 2016, nota-se queda sucessiva de
6,3%, 6,0% e 1,1%, respectivamente, sempre em relacdo ao ano anterior.

No quadro 1 analisamos os dados do Atendimento Nacional Socioeducativo e, por
eles, pode-se verificar o comparativo da medida de semiliberdade e internacdo, entre 0s anos
2013, 2015 e 2016. Neste quadro observa-se que hd um decréscimo de adolescentes em
cumprimento de medida de semiliberdade, se considerarmos que a varia¢do dos anos de 2013
para 2016 é de 94 (noventa e quatro) adolescentes. No mesmo periodo, a internacao teve um

aumento de 1665 (um mil seiscentos e sessenta e cinco) adolescentes.

Quadro 1- Dados do Atendimento Nacional Socioeducativo comparativo das Medidas de Semiliberdade e
Internacdo — 2013 a 2016

DADOS ATENDIMENTO NACIONAL SOCIOEDUCATIVO COMPARATIVO DAS MEDIDAS DE
SEMILIBERDADE E INTERNAGAO — ANOS 2013, 2015, 2016

ANO 2013 2015 2016
SEMILIBERDADE 2.272 2.348 2.178
INTERNACAO 1.6902 1.8381 1.8567
TOTAL 1.9174 2.0729 2.0745

Fonte: Quadro elaborado pela autora, baseado no documento: “Levantamento Nacional de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente em Conflito com a Lei”, dos anos 2013, 2015 e 2016, da Secretaria Nacional de
Promocgdo dos Direitos da Crianca e do Adolescente, da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica.

Ainda analisando os dados do Atendimento Nacional Socioeducativo referentes a
medida de semiliberdade, examinamos, no quadro 2, a evolu¢do dos dados do periodo
compreendido entre 2013 e 2016, focados na categorizacdo binaria de género masculino x
feminino. Esse recorte evidencia uma queda substancial no atendimento, quando relativo ao
sexo masculino. Sdo 1.124 (um mil cento e vinte e quatro) adolescentes do sexo masculino a
menos entre os anos 2013 e 2016. J& no atendimento as adolescentes do sexo feminino,

observa-se um decréscimo de 229 (duzentos e vinte e nove) adolescentes no mesmo periodo.
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Quadro 2 — Dados do Atendimento Nacional Socioeducativo da Medida de Semiliberdade — 2013 a 2016

DADOS ATENDIMENTO NACIONAL SOCIOEDUCATIVO DA MEDIDA DE SEMILIBERDADE —

ANOS 2013 a 2016
SEXO 2013 % 2015 % 2016 %
MASCULINO 5.318 85,70 4.976 88,07 4.194 86,40
FEMININO 889 14,03 675 11,93 660 13,60
TOTAL 6.207 100,00 5.471 100,00 4.854 100,00

Fonte: Quadro elaborado pela autora, baseado no documento: “Levantamento Nacional de Atendimento
Socioeducativo ao Adolescente em Conflito com a Lei”, dos anos 2013, 2015 e 2016, da Secretaria Nacional de
Promogdo dos Direitos da Crianca e do Adolescente, da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica.

J& nos encaminhamentos para o Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente
Autor de Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA-BH), as informacdes sdo referentes aos
anos de 2015 a 2017. Tais dados demarcam a categoria sexo para diferenciar as informacoes
sobre masculino e feminino. No quadro 3, verificando o recorte de adolescentes do sexo
feminino, observa-se um decréscimo de 15 (quinze) adolescentes nos anos de 2015 e 2017.
No caso de adolescentes do sexo masculino, o decréscimo é de 782 (setecentos e oitenta e

dois) encaminhamentos.

Quadro 3 — Dados do Atendimento Socioeducativo do Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor
de Ato Infracional — CIA/BH- 2015 e 2017. Recorte: Idade e Sexo

DADOS ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO DO CENTRO INTEGRADO DE ATENDIMENTO
AO ADOLESCENTE AUTOR DE ATO INFRACIONAL - CIA/BH — ANOS 2015 E 2017

SEXO 2015 % 2017 %
MASCULINO 4.976 88,07 4.194 86,40
FEMININO 675 11,93 660 13,60
TOTAL 5.651 100,00 4.854 100,00

Fonte: Relatério Estatistico/Vara Infracional da Infancia e da Juventude/Anos 2015 e 2017 do Tribunal de
Justica do Estado de Minas Gerais.

Nos graficos que seguem, extraidos do Relatorio Estatistico/Vara Infracional da
Infancia e da Juventude para o Tribunal de Justica do Estado de Minas Gerais, temos um
perfil dos(as) adolescentes em situagdo de vulnerabilidades e conflito com a lei que s&o

caracterizados(as) por idade e sexo.
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Gréfico 2— Referente ao gréfico 3, do ano de 2015, que trata os Dados do Atendimento Socioeducativo do
Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional — CIA/BH- Anos 2015 e 2017.
Recorte: Idade e Sexo

RELATORIO ESTATISTICO 2015
ATOS INFRACIONAIS

4. Perfil do Adolescente Atendido

GRAFICO 3 — Idade e Sexo, Belo Horizonte, 2015

4.1. Idade e sexo:

Os autores de atos
infracionais sdo, de forma
exponencial, do sexo masculino,
com idade entre 15 e 17 anos. Perfil
analogo foi identificado no estudo
do ano de 2014.
1500
16
1388
158

FONTE: VARA INFRACIONAL/SUASE/DOPCAD

Fonte: Relatdrio Estatistico / Vara Infracional da Infancia e da Juventude / Anos 2015 e 2017 do Tribunal de
Justica do Estado de Minas Gerais

Gréfico 3— Referente ao grafico 3, do ano de 2017, que trata dos Dados do Atendimento Socioeducativo do
Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional — CIA/BH- Ano 2017 / Recorte:
Idade e Sexo

4. PERFIL DO ADOLESCENTE ATENDIDO

GRAFICO 3 —Idade e Sexo, Belo Horizonte, 2017

4.1. Idade e sexo:

Os autores de atos infracionais
sao, de forma exponencial, do sexo
masculino, com idade entre 15 e 17 anos.

13 14 15 16 17 18 19
136 371 699 1225 1699 11 :

104 130 173 185 0

FONTE: VARA INFRACIONAL/SUASE/DOPCAD

Fonte: Relatério Estatistico / Vara Infracional da Infancia e da Juventude / Anos 2015 e 2017 do Tribunal de
Justica do Estado de Minas Gerais
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As andlises dos dados nos conduzem a uma afirmacdo que salta aos olhos: ha uma
inquestiondvel maioria de adolescentes do sexo masculino em cumprimento de medidas
socioeducativas com restricdo de liberdade, considerando, ainda, que os dados do Centro
Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional/CIA-BH acompanham as
projecdes dos dados nacionais.

Ao perceber o numero das adolescentes em situacdo de cumprimento de medida
socioeducativa com privacao de liberdade, poderiamos quase pressupor gque as adolescentes
cometem menos infracfes que os adolescentes, ou pensar que elas sdo menos judicializadas
que eles.

Essa questdo nos remete a pensar numa construcdo social, historica e hegemonica, na
qual, na maioria das culturas, foram estabelecidos papéis sociais para homens e mulheres,
os(as) quais deveriam seguir um padrdo de comportamento determinado, segundo as
caracteristicas bioldgicas que possuissem. Nessas construcGes, a mulher sempre foi vista
naturalmente como ser inferior, fragil, invisivel e possuidor de menos privilégios, em relacdo
ao homem, cabendo sempre a ela o dever de cuidar da casa, da familia e dos filhos, enquanto
que, ao homem, ser superior, forte e viril, caberia trabalhar fora, para garantir o sustento da

casa (SILVA, 2000). Assim, pode-se afirmar que:

[...] a simples observacdo dos 6rgdos externos “diagnostica” uma condi¢do que deve
valer para toda a vida. Passamos a ser homens ou mulheres e as construgoes
culturais provenientes dessa diferenca evidenciam inumeras desigualdades e
hierarquias que se desenvolveram e vém se acirrando ao longo da histéria humana,
produzindo significados e testemunhando préticas de diferentes matizes (SAYAO,
2003: p. 122).

Uma perspectiva de analise que se proponha feminista ndo pode considerar a
criminalidade como uma caracteristica natural dos individuos, especialmente se forem
homens. Aceitar essa naturalizacdo significaria ignorar o avango e o esforco das teorias
feministas e dos estudos de género em politizar e desconstruir a naturalizacdo dos papéis e dos
comportamentos sexuais. Ao olhar para os dados que evidenciam uma masculinizacdo da

violéncia, cabe-nos indagar como se constroem culturalmente essas evidéncias.

Neste sentido, Américo Frasseto (2006) assegura que:

O sistema penal, j& seletivo na criminaliza¢do das condutas, é identificado
como também altamente seletivo na escolha de seu cliente, instituindo
mecanismos de filtragem, desde a agdo policial e passando pelo sistema de
Justica, que aumentam significativamente a probabilidade de apenamento de
cidadaos ajustaveis a esterettipos de idade, género, raca e, sobretudo, de
classe social. Percebe-se, assim, o sistema de Justica Penal como um
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sofisticado e dindmico instrumento de controle social e sustentador de uma
ordem conveniente as elites dominantes e que torna as prisoes,
invariavelmente, um depdsito de pessoas pobres (2006, p. 316).

Contrariando a concepgdo imposta pelo determinismo bioldgico, trabalharemos com
a conceituacdo de género proposta por Joan Wallach Scott (2001) que lanca o foco sobre a
historia das mulheres e dos homens, suas relagdes, dos homens entre si e, igualmente, das
mulheres entre si, considerando o campo de analise das desigualdades e das hierarquias
sociais. Assim, Scott (2001) afirma que as diferencas percebidas entre 0s sexos constituem um
aspecto primario da organizagdo social, sendo estas diferencas fundamentalmente culturais.
De fato, concisamente, os seres humanos nascem macho ou fémea, mas é através da educacgéo
recebida e da cultura que nos tornamos homens ou mulheres, o que significa dizer, em suma,
que nossa identidade de género é um constructo social. E a partir das diferengas percebidas
entre os sexos e das significacdes que sdo atribuidas a essas diferengas que a sociedade vai

funcionar de forma a naturalizar determinados papéis e atribui¢fes sociais.

Scott (2001) também argumenta que o conceito de género possui carater
fundamentalmente social: “o género enfatizava igualmente o aspecto relacional das defini¢des
normativas da feminidade” (p.42). Neste contexto, a autora define género como “um elemento
constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, sendo
este um primeiro modo de dar significado as relagdes de poder” (p.16) e aponta a necessidade
emergente de um “contradiscurso feminino”, ou seja, uma epistemologia feminista, pois
pensar género, a partir do discurso dominante, consolida narrativas que constroem uma

identidade do feminino e do masculino, a qual encarcera homens e mulheres em seus limites.

A soci6loga Rochele Fachinetto (2008) acredita que uma das razbes pelas quais as
mulheres cometem menos delitos esta ligada ao fato de que o controle social informal
exercido sobre elas seja bem maior que aquele exercido sobre os homens. Segundo ela, o
intenso controle social informal sobre as mulheres ird impor certos limites a sua participacdo
na esfera pablica (espaco privilegiado para ocorrer e para se detectar delitos), fator que
comprova os baixos indices de criminalidade das mulheres. Assim, afirma que a opressao
cultural exercida sobre as mulheres desde a tenra infancia é resultado da eficiéncia do controle
social informal e "a socializagdo feminina atua como um fator que inibe e ‘protege’ mais a

mulher de entrar no mundo infracional do que os homens™ (2008, p. 103).
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Assim, podemos deduzir que as relagbes de género, ainda que construidas
culturalmente, estdo imersas num contexto social, econdmico e politico que Kimberle
Crenshaw (1989) nomeia de interseccionalidade, por se tratar de um conceito que afirma a
coexisténcia de diferentes fatores, dentre eles, vulnerabilidades, violéncias e discriminacgdes,
também chamados de eixos de subordinacdo, que acontecem de modo simultaneo na vida das

pessoas.

Cabe a nos refletirmos sobre os tempos historicos, as construcdes politicas, as
formas de subordinagdo na construgdo temporal da identidade feminina e o que isso
vem apontar nas possiveis combinacgdes e entrelacamentos simbdlicos que colocam a
mulher em determinados lugares. Desse prisma, é possivel visibilizar a existéncia de
vantagens e desvantagens produzidas pela sociedade desigual sobre as pessoas e 0s possiveis
fatores que se combinam na caracterizacdo do(a) adolescente que chega ao sistema
socioeducativo. Neste sentido, compreender o conceito de interseccionalidade é importante,
mas mais valoroso é perceber, diante desta concepg¢do, 0 que poderemos construir com 0s(as)

adolescentes a partir dele.

Alguns desses fatores determinantes de subordinacdo, propostos no conceito de
interccionalidade, sdo apontados pelo Relatério da Comisién Econémica para América Latina
y el Caribe (CEPAL, 2017) que informa que a maior parte das familias pobres é monoparental
e chefiada por mulheres que, além de receberem salarios mais baixos em relacdo aos homens,

ainda realizam os servi¢os domésticos e cuidam da prole.

Diante da falta de oportunidades e acessos, ha um circulo vicioso gue se constroi em
torno das geracdes seguintes. As filhas e netas dessas mulheres acabam por repetir o ciclo da
pobreza, gerando o que Aguilar (2011) chama de “feminizacdo da pobreza”. O contexto da
pobreza, interligado com a maior visibilizacdo da mulher nas esferas pablicas e com a
evolucdo econdmica imposta pelo modelo consumista, acabou gerando mudancas no perfil do
cometimento de crimes, 0s quais eram até entdo quase que exclusivamente realizados por
homens, aumentando, com isso, a populacdo carceraria feminina. Salientamos que ha a
necessidade de se ter cautela, pois atribuir, de forma correlata a miséria, a pratica de infragdes
é arriscado, haja vista que o envolvimento infracional € multifatorial, incluindo ndo s6

questdes sociais.

Pode se perceber entdo que varios sdo os fatores que influenciam a infragdo feminina

e a violéncia contra a mulher. Dentre eles, podemos elencar: o padrédo de socializagcdo de
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género; o abandono; a dificuldade em se estabelecerem limites; a vitimizacdo psicolégica,
fisica e sexual; a influéncia das drogas e das pessoas afetivamente significativas envolvidas

com a criminalidade, como parceiros, familiares e amigos (ASSIS e CONSTANTINO, 2001).

Outro aspecto que perpassa as relaces de género no sistema prisional, bem como no
socioeducativo, eminentemente composto de sujeitos do sexo masculino, € também a
juvenilizacdo da violéncia. Se considerarmos que a juventude é um dos grupos mais
vulnerdveis da populacdo, diante das precariedades, vulnerabilidades, violéncias e
discriminacgdes vivenciadas, depreendemos que, no quadro global de desigualdades sociais,
os(as) jovens sdo apresentados(as) como o grupo mais demandante de politicas publicas
comprometidas com a garantia de direitos sociais que foram negados historicamente em larga
escala no Brasil (DAYRELL, CARRANO, 2003).

Quando falamos da necessidade de politicas publicas para a juventude e a urgéncia
de se envidar o olhar para os(as) jovens adolescentes em situagcdo de vulnerabilidade,
esbarramos nos desafios descritos por Dayrell e Carrano (2003) que localizam a vacuidade e
descontinuidade nas politicas voltadas para os(as) jovens que resultam em politicas sociais
genéricas e compensatdrias, destinadas a todas as faixas etarias, desconsiderando as
especificidades e as demandas efetivas desses sujeitos (DAYRELL; CARRANO, 2003).

Mediante o controle social exercido sobre as mulheres, podemos dizer que o sistema
socioeducativo, salvo situacfes excepcionais, ndo € apenas ineficaz em relagdo a protecao
das(os) jovens, perante situacfes de violéncia, pois &, em si, um sistema de violéncia
institucional que exerce seu poder sobre as(os) adolescentes. Decorre disso que a sancao ira
além da punicdo formal do sistema, pois a(0) adolescente sera punida(o) para além da infracdo
que cometeu: serd punida(o) moralmente, pelos controles sociais informais permeados de
crencas de género. Para explicitar tal afirmacdo, recorremos a Portinari (1989) que nos diz
que “a linguagem ¢ um turbilhdo e nos usa muito mais do que nods a usamos, pois ela nos

carrega, molda, fixa, modifica, esmaga e ressuscita (ndo ha palavra da salvacao)” (p.18).

Se pensarmos 0 sistema socioeducativo como uma experiéncia de aprendizagem
social e comunitaria, que objetiva o desenvolvimento integral dos(as) adolescentes, a
violéncia institucional ndo deveria estar presente nos processos vivenciados por eles(as).
Porém, nossas incursfes no campo da pesquisa denotam que o sistema socioeducativo, em
alguma medida, se assemelha ao sistema prisional, onde os(as) adolescentes passardo pelos

mesmos processos de controle social e de violéncia institucional.



56

Abaixo um fragmento retirado do caderno de campo da pesquisa, no qual uma
funcionéria da Casa de Semiliberdade Bel6 relatou as dificuldades em lidar com questdes de
género e a descrenca de que o processo socioeducativo pudesse provocar mudancgas na vida
dos(as) adolescentes, pois ela acreditava que estava num sistema hibrido que nédo era tido

como comunitario e assumido por toda a sociedade.

Ja tivemos a “Prata”, com o nome social “Cristal”; ficava 1a “de boa”, usava seus
peitinhos de papel higiénico, cabelos e maquiagem em dia. Cumpriu sua medida e
voltou para o territério. Tive noticias que entrou para a criminalidade e prostituicéo.
Voltar para o territorio, muitas vezes, é um problema, pois as redes continuam as
mesmas. Mesmo aqui ha meninas que se prostituem na ida ou na volta da escola, em
troca de dinheiro ou drogas.

(Fala de uma funcionaria da Casa de Semiliberdade Bel6 - anotacGes do caderno de
campo).

No Brasil, ainda ha poucos estudos sobre género relacionados aos(as) adolescentes
em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei, apesar deste campo ndo se constituir
num lugar de pesquisa esvaziado, além das pesquisas existentes nos revelarem algumas pistas,
tais como: os processos de invisibilizacdo do tema no cenério nacional e a ineficiéncia das
politicas publicas para lidar com estas especificidades num ambiente predominantemente
machista e misdgino. Percebemos que, embora as narrativas das adolescentes pesquisadas
sejam distintas da pesquisadora, o fato de sermos mulheres nos une em um mesmo lugar de

fala.

Ao observar a interagdo com as adolescentes no cotidiano do sistema socioeducativo,
confirmam-se algumas semelhangas com o sistema prisional. Quando adentram nesse espaco
que ndo é delas, as adolescentes sdo julgadas em relacbes de permanéncia e construcoes
desiguais de género, pois uma jovem que cometa uma infracdo cruza espacos proibidos: o da
lei, 0 da transgressdo de normas sociais e 0 da invasao do espaco publico. Finalizamos, nesse
sentido concordando com Vera Regina Andrade (1997), ao reconhecer que o sistema penal é o
filtro dltimo de uma fase avancada do processo de selecdo que se inicia no controle informal
que, por sua vez, ndo opera sozinho, pois “os mecanismos deste controle atuam também
paralelamente e por dentro do controle penal” (1997, p. 115) e, portanto, no interior do

controle social formal, um interligado ao outro.
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2 ADOLESCENCIAS E JUVENTUDES: ALGUMAS CONCEPCOES E
MULTIPLOS OLHARES

Figura 5 — Tela Geopoliticus, Salvador Dali (1943)

Imagem extraida da internet em 23/10/2018.
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A ave sai do ovo. O ovo é 0 mundo. Quem quiser nascer
precisa destruir um mundo. ( HESSE, 1970)

Conceituar a adolescéncia de forma univoca ndo é uma tarefa exequivel. Sdo diversas
as correntes de estudo, 0s consensos e dissensos construidos e as concepg¢des que tematizam
essa significativa fase da vida. Fato é que tal fase se caracteriza enquanto um periodo que
envolve mudancas bioldgicas, psicoldgicas, sociais e culturais que atravessam o processo de
desenvolvimento de cada individuo.

Recorro a obra “Geopoliticus - crianca geopolitica assistindo o nascimento de um
novo homem”, de Salvador Dali, para tecer algumas consideracdes que sustentam minha
compreensdo do que significaria a adolescéncia e as vivéncias interpostas neste periodo da
vida. No plano visivel, a pintura faz evocar, no processo do adolescer, a metafora do
nascimento, uma vez que o(a) adolescente, “ser nascente”, estaria lutando para romper a
placenta invisivel, enquanto é observado(a) por um adulto e uma crianca. No texto imagetico,
nasce 0 novo ser, desprovido do corpo infantil. E, para nascer, na afirmagéo de Hesse (1970),
esse ser “precisa destruir um mundo”.

Na busca por compreender e conceituar a adolescéncia, com tudo que a comporta,
optamos por fazer uma abordagem em dois eixos analiticos: um eixo demarcado pelos estudos
da psicologia e da biologia, os quais tratam a adolescéncia como uma fase bioldgica e
universal, permeada por conflitos, turbuléncias e mudancas bioldgicas e psiquicas. E outro,
demarcado pelos estudos da sociologia e da antropologia, 0s quais denominam a juventude
como etapa da vida que se constitui com suas construcdes multiplas, socio-histéricas e
culturais.

Neste capitulo, percorreremos o debate tedrico e conceitual que situa a adolescéncia
e a juventude, procurando definir essa fase do desenvolvimento humano para, em seguida,
tecer algumas consideracbes acerca do adolescer em contextos institucionalizados,
especificamente vividos em privacdo de liberdade, decorrente do cumprimento de uma

medida socioeducativa.
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2.1 Algumas concepgcdes tedricas a respeito da adolescéncia e da juventude.

O reconhecimento da adolescéncia como fase da vida é consequéncia de um processo
historico que se deu ao longo dos séculos sendo, portanto, uma criacdo humana. Esse
fendmeno, nem sempre se configurou tal como conhecemos e, evidentemente, se da de forma
diferenciada para os diversos segmentos sociais. Erickson (1976) define a adolescéncia como
uma moratoria social, ou seja, um tempo em compasso de espera para 0S Compromissos da
vida adulta. Todavia, Bock (2004) defende que ndo h& nada de patoldgico nem h& nada de
natural, por perceber a adolescéncia como social e histérica. E o mais correto, em sua visao,
seria defini-la ndo no singular, mas no plural, pois ndo ha uma Unica adolescéncia como
possibilidade de ser; hd uma adolescéncia como significado social, mas suas possibilidades de
expressao sdo muitas, assumindo infinitos contornos.

Etimologicamente a palavra adolescéncia vem do latim e deriva do significado ad (a,
para) e olescer (crescer), em que predomina a ideia do sujeito em processo ou em condi¢édo de
crescimento. A palavra adolescéncia também deriva de adolescer cujo significado é adoecer.
Pensar a partir das origens etimoldgicas nos leva a refletir que esta fase da vida significa
amadurecer, em amplo sentido, e também, adoecer, quando nos referimos aos dissabores
emocionais, diante de todas as transformacdes bioldgicas e mentais inerentes a esse periodo.

Juventude, adolescéncia, mocidade, puberdade, flor da idade, teen... Muitas sdo as
expressdes utilizadas para caracterizar esse periodo, sendo importante esclarecer que, no
Brasil, hd o uso simultaneo de dois termos: adolescéncia e juventude, pois semelhancgas se
sobrepdem, quer constituindo campos distintos, quer compondo areas complementares e,
muitas vezes, percebe-se uma disputa por abordagens diversas no debate académico.

O que as pesquisas revelam é que seja mais comum encontrar a expressao
adolescéncia atrelada a area da psicologia que considera o individuo enquanto ser psiquico e
com construcdes pautadas na subjetividade, enquanto que o termo juventude aparece no
campo das ciéncias sociais e historicas, no qual a leitura da elaboracdo do sujeito coletivo
prevalece, podendo ser compreendida enquanto estruturagdo de processos sociais, através das

relagBes constituidas ao longo da historia.

Angela Gdes (2006), ao analisar os estudos de Granville Stanley Hall, identificou
que o psicélogo americano se referia a adolescéncia como “uma fase da vida do ser humano

marcada por conturbagdes, tempestades, tumulto, tormenta, causadas por oscilagdes
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contraditorias vinculadas ao desenvolvimento da sexualidade” (2006, p.4). Hall foi quem
primeiro sistematizou estudos sobre a adolescéncia, com carater cientifico, atestando que,
neste periodo, “a pessoa vive mudangas importantes e significativas geradoras de uma nova
personalidade, diferente da personalidade da infancia” (HALL, apud GOES, p. 23; 24),
causadas pelo “processo de maturagdo sexual”. (HALL, apud GOES, p. 23; 24).

Segundo a Organizacdo Pan-Americana da Saude (OPS) e a Organiza¢do Mundial da
Saude (OMS), juventude é uma categoria sociolégica que representa um momento de
preparacdo de sujeitos jovens para assumir o papel de adultos na sociedade e abrange o
periodo dos 15 (quinze) aos 24 (vinte e quatro) anos de idade. No Brasil, a atual Politica
Nacional de Juventude (PNJ) considera jovem todo cidaddo ou cidada da faixa etaria entre 0s
15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos. A Politica Nacional de Juventude divide essa faixa etéria
em trés grupos: jovens da faixa etaria de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, denominados
jovens-adolescentes; jovens de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, jovens-jovens; e jovens

da faixa dos 25 (vinte e cinco) a 29 (vinte e nove) anos, jovens-adultos.

De uma perspectiva politica e legal, o primeiro grupo, dos jovens-adolescentes, ja
esta incluido na atual politica da crianga e do adolescente, sendo que, no Brasil, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente estabelece a adolescéncia como o periodo compreendido pela faixa
etaria dos 12 (doze) aos 18 (dezoito) anos incompletos e o termo juventude ndo é referido
nesta legislacdo. Para o segundo grupo, denota-se uma auséncia de politicas publicas que

contemplem efetivamente os(as) jovens-jovens, assim como 0s(as) jovens-adultos(as).

Se, por um lado, o recorte etario permite uma categorizacdo exata da faixa da
populacdo que se pretende atingir com a politica, por outro lado, ele ndo consegue encerrar o
dilema da conceituacdo acerca da juventude e da adolescéncia. Pensar sobre as concepcoes
ligadas a ideia de juventude e de adolescéncia como fases da vida, numa perspectiva
geracional, como um momento de vida, um periodo de transicdo entre a infancia e a vida
adulta, entre a dependéncia e a maturidade, nos trazem compreensdes que podem reforcar, de

certa forma, o recorte etario.

A producéo tedrica sobre a adolescéncia é bastante extensa, pois ja no final do século
XIX e inicio do século XX, o conceito emergiu no discurso de médicos, psicdlogos e
pedagogos, passando a ser reproduzido muitas vezes sem se considerar, no entanto, o carater
historico das constituicGes do sujeito-adolescente, como se este ndo estivesse sempre presente

na historia.
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Na adolescéncia, o individuo se vé obrigado a assistir e sofrer passivamente toda
uma série de transformagdes que se operam em seu COrpo, €, por conseguinte, em
seu ego. Cria-se um sentimento de impoténcia frente a esta realidade que podera ser
vivido em uma forma persecutdria (com o corpo e/ou seus drgaos, transformando-se
em um depositario de intensas ansiedades paranoides e confessionais), maniaca
(com a negacdo onipotente de toda a dor psiquica que inevitavelmente acompanha o
processo), ou fobica (com uma evitacdo que coloca as transformacgdes corporais tao
distantes que nem o préprio adolescente ou seus familiares devem menciona-las).
(OUTEIRAL, 1994, p.10).

Em dialogo, Goes (2006) demonstra que, no periodo antigo das sociedades ocidentais,
a adolescéncia ndo era identificada como periodo diferenciado da vida. Foi no final do século
XIX que distingdes, como a faixa etaria, passaram a ser determinadas socialmente. As
transformacdes sociais, culturais e econémicas impdem novos parametros para a vida em
sociedade, onde a escola e 0 ingresso no Exército sdo alguns exemplos dos pilares de
sustentacdo de processos vitais que perpassam a adolescéncia. Portanto, o reconhecimento da
adolescéncia como etapa do ciclo vital remonta ao século XX e, por conseguinte, pode-se
dizer que esté associada ao advento da sociedade industrial.

E também no século XX que emergiu a percep¢io de que “o homem ¢é um ser
histérico que se desenvolveu no decorrer do tempo a partir de relacBes interpessoais em
determinadas condigdes sociais e culturais, portanto, vinculado a sociedade” (OLIVEIRA,
1997, p.26), e a adolescéncia fez parte dessa construgdo. Podemos ainda dizer que essa fase €
um fendmeno da modernidade, surgido no final do século X1X e inicio do século XX, periodo
do crescimento da urbanizacdo e da industrializacdo. Fase que, manifestando-se entre a
infancia e a vida adulta, estabeleceu-se enquanto um periodo intermediario. Sendo um
construto social, a adolescéncia ‘“ndo pode ser vista como uma etapa natural do
desenvolvimento humano” (GOES, 2006, p. 32).

Sérgio Ozella (2002) disserta que exista um corpo se desenvolvendo com
caracteristicas proprias, mas refuta a ideia de que elementos bioldgicos ou fisioldgicos tenham
efeitos diretos na subjetividade. Para o autor, as mudancas surgidas sdo significadas pela
sociedade e s6 fazem sentido na relagdo com outras pessoas. Essa visdo ndo nega as mudancas
bioldgicas que acontecem nessa fase da vida, mas pondera que essas novas caracteristicas,
marcadas no corpo, “sdo interpretadas nas relagdes sociais, assumindo significados sociais

que serdo parametros para o adolescente construir sua identidade”. (GOES, 2006, p. 33).
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Segundo Domingues e Alvarenga (1991), a adolescéncia é uma fase que se passa
antes do ingresso na vida adulta e, pelo fato de ndo haver precisdo sobre seu inicio e seu
término, demarcados através de rituais socialmente reconhecidos, caracteriza-se, também,
como uma fase de grandes contradi¢cGes e ambiguidades. Para estas autoras, experienciar com
seus pares esta fase da vida seria a maior aspiracdo, visto que, deste modo, ha a passagem em

que se deixa a infancia e estabelecem-se novas relagcdes com a familia e com a comunidade.

Melucci (1997) afirma que a adolescéncia é a fase da vida em que se comeca a
enfrentar o tempo como uma dimenséo significativa e contraditéria da identidade. Neste
periodo o futuro é visto como um conjunto de possibilidades, sendo que estas podem se tornar
fantasmas, por ndo haver tempo para realiza-las. Ja Peralva (1997) caracteriza a adolescéncia
como uma fase do crescimento, provindo da cristalizagdo das “idades da vida”. Essas
fases/idades aparecem hierarquizadas. O velho se impde sobre o novo, o passado informa o
futuro e essa definicdo cultural da ordem moderna define as relacdes entre adultos e jovens,
estabelecendo o lugar no mundo para cada idade da vida. A autora critica a afirmativa de que
0 jovem € aquele que se integra mal, resiste a socializacdo e sai do padréo, sendo a prépria
representacdo do desvio.

Partindo da ideia da adolescéncia como um periodo da moratdria, Calligaris (2000)
analisa as dificuldades, as quais quem esteja nesta fase encontre para se inserir na sociedade.
E, quando ocorre essa insercdo, a vida se torna problematica, pois “o olhar adulto ndo
reconheceu nelas os sinais da passagem para a vida adulta”. Calligaris (2000) ainda avanca o
discurso na direcdo da superacdo do conceito abstrato da adolescéncia afirmando:

[...] Numa sociedade em que os adultos fossem definidos por alguma competéncia
especifica, ndo haveria adolescentes, sé candidatos e uma iniciacdo pela qual seria
facil decidir: sabe ou ndo sabe, é ou ndo é adulto. Como ninguém sabe direito o que
¢ um homem ou uma mulher, ninguém sabe também o que é preciso para que um
adolescente se torne adulto. O critério simples da maturacéo fisica é descartado,
faltando uma lista estabelecida de provas rituais, restando, entdo, a espera, a
procrastinacdo e o enigma, que confrontam o adolescente — este condenado a uma

moratéria forcada de sua vida — com uma inseguranca radical (CALLIGARIS, 2000,
p.21).

Ponderamos, entdo, que a psicologia no remete a pensar a adolescéncia engquanto o
momento em que se deixa para trés a crianca idealizada pelos pais, sendo este um tempo de
desinvestimentos e reinvestimentos, de busca de uma identidade sexual. Podemos dizer que,

neste sentido, na adolescéncia, 0 sujeito —a propor¢do que tem que se haver com uma nova
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realidade, a do corpo transformado pela puberdade —podera dar um novo encaminhamento ao
ressurgimento do Edipo, através da simbolizacio. Pode ser, portanto, uma fase muito criativa,
ou de pura repeticdo, a propor¢do que havera uma tensdo entre um corpo transformado,

“pulsante”, e as exigéncias do mundo externo que podem caminhar em dire¢des opostas.

Ja a palavra juventude tem assumido diferentes significados, de acordo com o
contexto histdrico, social, econdémico e cultural contemporaneo. Porém, o sentido comumente
difundido € aquele que a estabelece como uma fase de transicdo entre a adolescéncia e a vida
adulta, um momento de preparacdo para um "devir". Dayrell e Gomes (2010) criticam o modo
como a sociedade atribui significados a essa fase da vida: "uma das mais arraigadas € a
juventude vista na sua condicdo de transitoriedade, onde o jovem € um 'vir a ser', tendo, no
futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢des no presente” (DAYRELL,
GOMES, s/d, p.1). A mesma critica é compartilhada por Abramo (2008), ao afirmar que, para
a sociedade moderna, essa € uma fase de preparagdo:

[...] para um exercicio futuro de cidadania, dada pela condi¢éo de adulto, quando as
pessoas podem e devem (em tese) assumir integralmente as func@es, inclusive as
produtivas e reprodutivas, com todos os deveres e direitos implicados na
participacdo social (ABRAMO, 2008, p.110).

Analisar o significado da palavra juventude e seus conceitos, nos leva a admitir que,
apesar dos sujeitos jovens se encontrarem numa mesma faixa etéria e constituirem um grupo
social, a vivéncia da juventude possui caracteristicas diferenciadas, de acordo com o contexto
no qual os(as) jovens estdo inseridos(as). Por essa razdo, a literatura atual tem utilizado a
palavra juventude no plural. O uso da expressao juventudes representa o reconhecimento da
necessidade de, ao se tratar de jovens, levar em conta que 0s sujeitos jovens constituem

identidades e singularidades, de acordo com a realidade de cada um(a).

O plural de referéncia a juventude é o reconhecimento do peso especifico de jovens
que se distinguem e se identificam em suas muitas dimenses, tais como de género,
cor da pele, classe, local de moradia, cotidiano e projetos de futuro (IBASE; POLIS,
2005, p.8).

Na tentativa de sistematizar o conhecimento produzido pelas pesquisas sobre
juventude na sociologia, Pais (1990) descreve essa producdo em dois grandes blocos: o
primeiro compreenderia os trabalhos que consideram a juventude como uma das teorias
sociologicas que ocupam um importante espaco na constituicdo das concepcdes acerca deste
periodo, relacionadas com o processo de socializacdo do sujeito e de aquisicdo de papeis
sociais. O segundo subsumiria a tematica no interior de outras dimensdes da vida social,
definidas a partir de universos mais amplos e diversificados, especialmente derivados das

diferentes situacdes de classe.
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A concepgdo da juventude como uma fase de transicdo se sustenta em relacdo a
trajetéria biogréfica, que vai da infancia a idade adulta, e a transi¢do considerada como
processo de (re)producdo social, quando as trajetérias dos(as) jovens sdo reflexos das
estruturas e dos processos sociais. Essa compreensdo aborda as questdes sociais e historicas,

para definir e compreender a juventude como categoria social.

Esse modo de enxergar a juventude, ora como uma fase de transi¢cdo para a vida
adulta, ora como um momento de intensas experimentacdes e com caracteristicas peculiares, e
ora como um grupo social situado historicamente, com demandas e especificidades préprias,
da lugar a, pelo menos, trés abordagens. Na primeira, ha um olhar sobre o(a) jovem como
principal vitima dos problemas sociais (por exemplo, ao tratar temas como gravidez precoce,
na prevencao das doencas sexualmente transmissiveis/DSTs e Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida/Aids), ou como problema, quando o assunto é violéncia, participacdo politica, ou
outros temas ligados a seguranca publica. (CARA; GAUTO, 2007, p. 172).

Um(a) jovem, visto(a) como “modelo cultural”, aparece associado(a) aos signos de
juvenilizacdo da sociedade que tem nos estilos de vida, valores e modos de ser compartilhados
por grupos sociais. Nas palavras de Kehl (1998), ser jovem virou um slogan, virou cliché
publicitério, virou imperativo categorico para todos. A visdo de um(a) jovem como modelo,
assim como a visdo como problema, é reduzida para a percepcdo das juventudes em sua
complexidade, uma vez que enfatiza apenas uma de suas dimens@es. A terceira abordagem
seria a dimensdo do direito, ou seja, 0 reconhecimento do(a) jovem como sujeito de direitos, 0
qual contrapbe-se a essas duas percepgOes anteriores, pois assevera que os(as) jovens se
encontram numa fase singular do seu desenvolvimento pessoal e social e que eles(as)

possuem caracteristicas e demandas proprias (CARA; GAUTO, 2007).

Ponderando acerca dos modelos culturais a respeito da juventude, pela sociedade,
podemos concluir que a institucionalizacdo dos(as) adolescentes é permeada por questdes
sociais, podendo ser compreendida como um conjunto de expressdes das desigualdades
sociais. Entdo quais seriam o0s slogans ou estereétipos colocados socialmente para o0s(as)
adolescentes em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei? Buscaremos refletir, no
préximo tépico, sobre os desafios colocados aos(as) jovens que vivenciam experiéncias de
institucionalizacdo em contextos em que ha a garantia dos direitos fundamentais na forma da
lei, mas que, contraditoriamente, as pesquisas apontam fragilidades na execucéo da legislagédo

e na equidade de acessos a esses mesmos direitos fundamentais.



65

2.2 Ser adolescente em contextos de institucionalizagdo: praticas e discursos

Visto que se consolidava o conceito do termo “adolescéncia”, nas primeiras décadas
do século XX, ocorria, de um lado, um processo de reestruturacdo das prisdes e das cortes
judiciais, especialmente designadas para lidar com aqueles(as), os(as) quais eram

denominados(as) “jovens infratores(as)”, também chamados(as) de “delinquentes juvenis”.

De outro lado, o Estado organizava 0s servigcos especiais de emprego em agéncias de
bem-estar social, procurando encaminhar para 0 mundo do trabalho, aqueles individuos que
ndo eram mais vistos como criangas, mas que também ndo pertenciam ao mundo adulto.

Desta maneira, citamos Alaimo (1992) que nos diz:

Ao passo em que especialistas académicos definiram o conceito de adolescéncia,
outros popularizaram o conceito e visaram construir um espago social para a
adolescéncia. Ndo apenas psicélogos e médicos, mas educadores, trabalhadores
sociais, legisladores, filantropos, criminologistas e oficiais de menores tornaram-se
atentos para a centralidade dos anos adolescentes no ciclo da vida. (ALAIMO, 1992,
p.419)

A defesa e a garantia dos direitos das criancas e dos(as) adolescentes nem sempre
foram constantes na historia, e a condigdo desses sujeitos esteve marcada pelo abandono e por
praticas que eram consideradas como protetivas, mas que acabavam sendo contraditérias em
sua execucdo, como a pratica da internacdo de criancas e adolescentes em instituicdes, ato
considerado protetivo, mas que tirava a crianca do seu ambito familiar e impossibilitava seu
convivio familiar e social (WEBER, 2000).

Segundo Dias e Silva (2012), a histéria em torno da institucionalizacdo de criangas e
de adolescentes, no Brasil, principalmente a partir da transi¢cdo do século XIX para o século
XX, esteve sempre associada a concepc¢do de pobreza. A vulnerabilidade social, as condi¢bes
de vida que se incompatibilizavam com o modelo de familia e de sociedade confirmavam o
lugar da crianca e dos(as) adolescentes pobres. Esse “acolhimento” de criangas e adolescentes

consistiu-se numa solucéo errénea que resultou em uma cultura de institucionalizagéo.

Tanto assim que o Codigo de Menores foi promulgado num momento em que a
sociedade brasileira havia incorporado em seu discurso a salvacao da crianca e a regeneracao
social, conforme afirmam Perez e Passone (2010). O Estado via na criangca um alvo de

intervencgdo publica e acreditava que tinha o dever e o poder de intervir nas relacdes familiares,
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zelando pelo cuidado da crianca e do(a) adolescente pobre, podendo até retira-lo(a) da familia,
se fosse necessario: “(...) o papel de resgate da enorme divida social do pais para com as

criancas e a perspectiva de coloca-las na condigdo de cidaddos” (SANTOS, 1992, p. 70-71).

Apesar do avango legislativo, seria necessario mudar a concepgao da sociedade a
respeito das criangas e dos(as) adolescentes que precisavam ser vistos(as) como sujeitos de
direitos, o que ndo ocorreu de imediato. Siqueira e Dell Aglio (2006) apontam que esta
dificuldade na mudanca da mentalidade vive-se ainda nos tempos atuais, sobretudo, nos
aspectos culturais e sociais. Segundo as autoras, ainda observa-se a exigéncia da sociedade
para que o Estado se posicione de forma enérgica e punitiva com criancas e adolescentes que
vivem nas ruas. O que se percebe é a importancia dada para a retirada dessa populacao das

ruas, desconsiderando se seus direitos estdo ou ndo sendo garantidos.

O “nascimento” e a consolidagdo da “adolescéncia”, nas trés primeiras décadas do
século XX, configuraram-se a partir da unido de duas figuras ja estabelecidas no imaginario
ocidental: o(a) jovem, figura social descrita das mais variadas maneiras no decorrer do tempo.
E o(a) pubere, figura bioldgica e psiquica, construida pelo discurso médico e psicologico no
decorrer do século XIX. Para aqueles(as) que se encontravam fora do modelo em curso, era
determinada a remocéo para instituicdes isoladas do resto da sociedade. As institui¢des totais
exerceram controle e disciplina sobre diversos publicos que se encontravam como “‘sobrantes”
ou “ndo adequados” no contexto social, dentre eles, o publico formado por criangas e por

adolescentes (FOUCAULT, 1979).

Também, para Foucault (1997), educacdo e a ordem sdo faces complementares do
dispositivo intrinseco a racionalidade moderna. As técnicas disciplinares, que 0s processos
educativos condensam, situam-se no @mago dos processos sociais constitutivos de um
aparelho de poder renovado. A consciéncia da infancia e da puberdade é inseparavel da
consciéncia da sexualidade infantil e juvenil (sexualidades desviantes) e da constituicdo de
um dispositivo cientifico, do saber técnico, que pretende produzir corpos doceis sob os efeitos
da disciplina, do ordenamento, do controle das atividades e do adestramento sobre os
costumes e os comportamentos (FOUCAULT, 1997). A seguir um fragmento ocorrido em um

dos processos circulares na Casa de Semiliberdade Beld que ilustram a afirmativa focaultiana:

Auxiliar Educacional: Esmeralda? Posso fazer uma perguntinha?
Esmeralda: pode perguntar depois, ndo?

Auxiliar Educacional: Esmeralda, vocé esta de sutia?
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Esmeralda: vocé quer que eu levante a blusa aqui e mostro? Ai, ndo aguento mais
isso ndo, véio. nao aguento mais!

Auxiliar Educacional: eu so te fiz uma pergunta. Vocé quer um sutia?

Esmeralda: “cara de pau”. Muito “cara de pau”! Ahhh, ndo t6 nem ai, ndo, fia.
0O0000O0. Eu vou sumir. To enxergando nada aqui. Eu ndo t6 fazendo nada.

Auxiliar Educacional: amanh@ vocé vai no cinema, Esmeralda?
Esmeralda; ndo vou nem responder!

Diamante: ganhou uma comissao.

Auxiliar Educacional: ja.

Esmeralda: se eu tomei, eu ndo t6 sabendo, ndo, porque ninguém me deu nada pra
eu assinar. Eu tomei comissdo, oh?

Auxiliar Educacional: ainda, ndo! Ainda!

No entanto, 0s sujeitos resistem, nos silenciamentos, ou nos enfrentamentos a uma
ordem na qual fica evidente que as préaticas de assujeitamentos institucionalizadas ndo os
encerram no lugar de vitimas. Esmeralda sabia exatamente o que significava afrontar a
pergunta da Auxiliar Educacional. Esse dialogo esta inscrito em um confronto anteriormente
estabelecido. A pergunta pelo sutid ndo cabia naquele lugar e naquele momento (as meninas
estavam concentradas na producdo de um desenho), mas era uma questdo de poder. Pequenos
poderes, mas importantes e fundamentais nas préaticas de assujeitamentos.

Orlandi (1997) informa que, ao falar, o sujeito utiliza-se de determinados termos para
construir o seu discurso, mas poderia fazé-lo de outra forma. Por isto, é importante considerar
o siléncio como parte constitutiva do discurso, pois, quando uma elaboracdo é materializada,
outra é apagada. .A autora apresenta a politica do siléncio (ou siléncio politico) como uma
forma de censura. No siléncio constitutivo, o sujeito, ao produzir determinado enunciado,

silencia outros sentidos possiveis, mas ndo desejados naquele momento.
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Figura 6 — Instalacéo artistica do Coletivo Pi que fez pintura usando corpos de mulheres

Foto: Fabio Tito / G1 — imagem extraida da internet em 20/10/2018

O siléncio politico é a marca dessa instalacdo artistica do Coletivo Pi. Cada jovem €
marcada pelo uso das tintas jogadas em seus corpos, por outros, estrangeiros que impregnam
simbolicamente, em cada historia, uma marca, constituindo uma visibilidade singular. Sendo
assim, essas marcas nao dependem do que a jovem diga ou queira mostrar, depende da
maneira como a interferéncia externa se constituira no seu processo identitario.

Orlandi (1997) ainda nos explica: “No autoritarismo, ndo ha reversibilidade possivel
no discurso, isto ¢, o sujeito ndo pode ocupar diferentes posi¢oes”(p.81), ele s6 pode ocupar o
“lugar” que lhe ¢ destinado para produzir os sentidos que ndo lhe sdo proibidos. A censura
afeta, de imediato, a identidade do sujeito.

A sociedade tende a reproduzir esta narrativa discursiva sendo, muitas vezes,
complacente com a situacdo de exterminio e de marginalizacdo dos(as) jovens das periferias
urbanas. Assim, os enunciados produzidos pelas midias e senso comum acabam cristalizando
tais conclusdes, previamente construidas, estimulando o preconceito, 0s processos de

invisibilizacdo e a criminalizacao dessas juventudes.
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2.3 Pobres por natureza: processos de estigmatizacdo e invisibilizacdo das
adolescentes

Figura 7- Carota, Joan Mir6 (1978)

Imagem extraida da internet em 22/10/2018.

A obra “Carota”, de Joan Mird, pode nos dar uma ideia de como se cristalizou em
nossa sociedade a nogdo de periculosidade, associada diretamente aos(as) “adolescentes
problematicos(as)”, das chamadas classes perigosas (SILVA, 2005).

Desde a concepgdo do Codigo de Menores, para estes(as), era destinado um
tratamento corretivo e disciplinar, através do trabalho e, no tecido social dessa construcéo
historica, as classes populares passaram a ser vistas como perigosas. Diante das desigualdades
sociais, passou-se a criminalizar a pobreza, associando a imagem dos(as) adolescentes pobres
a imagem da delinquéncia e a visao destes(as) como marginais em potencial.

Dessa forma, no contexto atual, o(a) adolescente em situacdo de vulnerabilidades e
conflito com a lei representa(ria) um “perigo a sociedade”, uma vez que sua imagem esta
associada a violéncia e a criminalidade. Mais claramente é perceptivel a defesa da sociedade e

dos bens patrimoniais, para tanto, o discurso reforca a segregacdo desse segmento da
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populacdo, através do controle social e juridico que se imp@e de forma rigida. O fragmento do

didlogo abaixo, ocorrido em uma das entrevistas, ilustra bem esse conceito:

Diamante: ai eu vim pra ca e comecei a estuda de novo, ai meus colegas so ficava

////////////

de semi, ndo. Porque tem umas pessoas, assim, que ta na cara que é de semi.

Nesse cenario, pode-se afirmar que a conduta transgressora na adolescéncia nao pode
ser analisada de forma isolada, devendo-se considerar ndo somente as motivacées individuais,
mas também refletir sobre as situagdes que levam o(a) adolescente a manifestar
comportamentos opositores. A analise da realidade na qual o(a) adolescente esta inserido(a) e
seu histérico de ndo acesso as politicas sociais também podem ser determinantes nessas
circunstancias.

O(A) adolescente que sofre processos de invisibilizacdo, enquanto sujeito de direitos,
ja privado(a) de possibilidades de liberdade, uma vez em situacdo vulnerabilidades e de
conflito com a lei, torna-se visivel como “infrator(a)”, “delinquente”, “bandido(a)”,
conquistando, assim, sua visibilidade perante a familia, a sociedade e o Estado. Torna-se, com
isso, alvo da repressdo estatal, “[...] expressdo do clamor punitivo que grassa na sociedade
brasileira por maior repressdo, mais prisdes e penas mais rigorosas” (SALES, 2007, p. 65).

Para Goffman (1971), estigma € uma marca produzida socialmente, relacionada a
algum atributo considerado negativo, o qual praticamente desumaniza o seu portador. Essa
marca social, alusiva a algum esteredtipo, é vista como uma desvantagem ou uma diferenca
guanto ao que se considera normal. Refletindo sobre o que cotidianamente escutamos,
poderiamos dizer que os(as) jovens em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei
seriam, entdo, uma categoria estigmatizada, um grupo indesejado, combatido, excluido: um
grupo que, por meio de algumas politicas de Estado, se busca transformar para “melhor”,
tornar novamente aceitavel, ou isola-lo da sociedade, talvez elimina-lo.

Pode-se dizer que o estigma seja uma forca que distorce ou transforma uma relacéo
entre grupos e, consequentemente, entre individuos. Ele é construido por um emaranhado de
discursos que estdo presos na dualidade maniqueista do bom/ruim, em que, se alguém é
colocado no papel de inferior, automaticamente outrem exercera um papel superior, ou seja, 0
estigma simplifica os sujeitos, ao invés de contemplar sua complexidade.

Embora os discursos estigmatizantes simplifiguem as pessoas, isso ndo quer dizer
que o discurso em si seja simples ou raso. Geralmente ele se apoia em estudos, em dados e

experiéncias. Lembremos que, para o discurso ser aceito, ele deve, primeiramente, convencer,
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deve “cheirar” a verdade. Para Foucault (2006), os discursos de verdade s3o aqueles que
trazem consigo efeitos de verdade, e é a partir deles que somos julgados(as), condenados(as),
classificados(as), cotidianamente, impelidos(as) a tarefas e destinados(as) a certa maneira de
viver, a um modo de vida. (FOUCAULT, 2006, p. 29).

Reiteramos que o discurso construido sobre o(a) adolescente em situacdo de
vulnerabilidade e de conflito com a lei foi idealizado durante o século XX, no Brasil, e esta
relacionado diretamente com a pobreza. Um discurso lancado sobre as classes mais
vulneraveis, como forma de legitimar todo o controle social e policial que sobre elas incidem.
A vigilancia nas periferias, favelas e demais regiées onde os oprimidos habitam parece estar
naturalizada pelas forgas de seguranca.

Os diferentes estigmas que foram lancados sobre as periferias justificam uma série de
tecnologias que vigiam, conduzem, iludem, oprimem, humilham e classificam os(as)
adolescentes. As adolescentes da pesquisa, por exemplo, sdo/eram vistas com indiferenca,
quando seguem/seguiam a norma, e sao/eram criminalizadas, quando “pisam/pisavam fora da
linha”. Este ¢ um dos principais papéis do estigma, como ja vimos. O estigma do(a) “menor
infrator(a)” estd nesse pacote. Se olharmos atentamente, iremos constatar que as pessoas a
encherem os presidios, assim como os(as) adolescentes que estdo cumprindo medida
socioeducativa, em meio aberto ou fechado, sdo oriundos(as) das periferias das grandes
cidades, ou seja, existe uma selecdo do sistema de justica.

A partir do conceito de estigma, Goffman (1971) desenvolve o conceito de
identidade social virtual, como uma imputacdo que se faz ao individuo, de acordo com um
retrospecto social em potencial, ou seja, em concordancia com o0 que imaginamos sobre o
individuo, em razdo de algumas de suas caracteristicas: o que ele na realidade possui e 0 que

seria 0 seu verdadeiro eu sdo a identidade social real.

O que sustenta o estigma séo os discursos de 6dio, policialescos, punitivistas, de lei e
de ordem, que circulam fortemente na sociedade brasileira, de forma que criminalizam os(as)
jovens da periferia, transformando-os(as) em “monstros brutais” que estdo escondidos(as) em
cada esquina, causando mais medo na populagéo e, consequentemente, reforcando o estigma

que “paira sobre suas cabegas”.

Goffman (1999) elaborou um rol de cinco agrupamentos, 0s quais pertencem as
instituicOes totais: 1) instituicdes criadas para cuidar de pessoas que sdo consideradas

incapazes e inofensivas, como casas para cegos(as), asilos para idosos(as), orfdos(ds) e
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indigentes; 2) locais para cuidar de pessoas consideradas incapazes de cuidar de si mesmas e
que sdo também uma ameaca & comunidade, ainda que ndo intencionalmente, tais como
hospitais para doentes mentais e hospitais para tuberculosos(as); 3) instituicbes para proteger
a comunidade contra ameacas e perigos intencionais, na qual o bem-estar das pessoas isoladas
ndo constitui o problema imediato, que sdo as cadeias, penitencidrias, os campos de
concentracdo; 4) lugares destinados a realizacdo de tarefa de trabalhos especificos, como o0s
quartéis, navios, campos de trabalho; e, por fim, 5) estabelecimentos destinados a servir de
refigio do mundo, quase sempre locais de instrucdo religiosa, abadias, mosteiros, conventos
(GOFFMAN, 1999, p. 16-17). Ressalva o autor que essa classificacdo ndo ¢é definitiva nem
esgota o tema: apenas a utiliza como um ponto de partida concreto. Assevera que nenhum dos
elementos utilizados para conceituar instituicdo total é exclusivamente peculiar a esse modelo
institucional, bem como nem todas as caracteristicas sdo partilhadas por todas as instituicdes
totais. Para o autor, “o que distingue as instituigdes totais ¢ o fato de cada uma delas
apresentar, em grau intenso, muitos itens dessa familia de atributos” (GOFFMAN, 1999, p.
17). Isso quer dizer, por fim, que Goffman (1999) os considera uma espécie de perfil dos
modelos de instituicdes totais por ele estudados, o que nao significa que ndo sejam definitivos
ou absolutos.

Soares (2000) é enfatico ao afirmar que todos sabem que o sistema de internagdo é
falido, desde o seu nascimento. A cadeia pode ser considerada como uma sociedade dentro de
outra sociedade, com regras e leis proprias. Utilizando este pressuposto, podemos presumir
uma correlacao entre prisdo e internacdo, entre pena e medida socioeducativa, de forma que a
privacdo de liberdade, por si s6, cause transtorno perene no comportamento de qualquer
sujeito.

Embora seja garantido ao(a) adolescente em cumprimento de medida socioeducativa
de semiliberdade o direito a convivéncia familiar e comunitaria e a realizacdo de atividades
externas a instituicdo, é inegavel a restringéncia da interacdo desse(a) adolescente com o
mundo externo. Ha uma separacdao entre a vida na instituicdo e no mundo exterior, em virtude
da prdpria estrutura arquiteténica do espaco, da vigilancia e da contencdo. Seja porque, como
é caso desta pesquisa, ha um impedimento logistico (ha uma Unica casa em Minas Gerais que
fica na Capital Mineira e € para onde sdo destinadas todas as adolescentes em cumprimento de
medida de semiliberdade do Estado), seja porque, a partir dai, a estrutura podera se tornar
totalizante.

Nas unidades de semiliberdade, concentram-se, no mesmo lugar, 0 acesso a

diferentes aspectos da vida, como a escola, 0s momentos de descanso e lazer e etc., 0s quais
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sempre e a todo tempo estdo sujeitos as mesmas autoridades. Para Goffman, essa é uma
caracteristica peculiar das instituicdes totais, pois a sociabilidade moderna permitiu as pessoas
desenvolver as tarefas da vida cotidiana em espacos distintos, sob autoridades, o que nédo
ocorre nessas instituicoes.

Em contrapartida, a natureza da medida de semiliberdade propde que o(a)
adolescente tenha a oportunidade de significar e/ou ressignificar seus vinculos com a
comunidade, dando a essa medida possibilidades que diferem da internacdo. Abaixo segue
uma fala de Rubi, quando ela se refere ao que acha do cumprimento de medida socioeducativa

na internacdo e na semiliberdade:

A escola me salvou, sabe, quando eu vim pra c&, vim pra Muralha, fiquei 37 dias na
Muralha. Ta doido, ficar no fechado, ndo da, ndo; ficar no “entraque”... Cadeia...
Gostava muito, ndo, e la é muito frio, odeio frio, tomar banho, vocé ja sai de dentro
com roupa... Da, ndo, era frio demais. Aqui, na Semi, eu gosto mais.

A partir da declaracdo da adolescente, renovamos nossa concep¢do de que, ainda
assim, a medida socioeducativa de semiliberdade deverd ser considerada, pelas suas
potencialidades e especificidades, como um dos caminhos em que o Estado possa investir em
novos modelos de cumprimento de uma medida socioeducativa, onde haja a primazia
educativa e o intuito de se repensar o poder disciplinar, transpondo o lugar da medida para o
cuidado de si e para as praticas da liberdade, onde o(a) adolescente possa
significar/ressignificar a situacdo de cumprimento de medida, de forma positiva e
heterotdpica.

A liberdade do cuidado de si somente podera ser experimentada como tal, se for uma
experiéncia ético-moral do sujeito em sua prépria verdade, uma experiéncia sempre singular e
intransferivel, e, para Foucault (2006), a liberdade é o elemento sem o qual nem o poder, nem
a ética podem existir.

2.4 A vida em cena: fragmentos das vivéncias cotidianas na Casa Bel0

Mesmo sendo uma alternativa significativa de mudanga e flexibilizacdo do
cumprimento da medida socioeducativa em meio fechado, percebemos, ainda, muitas
caracteristicas das instituicdes totais nas unidades de semiliberdade. Talvez seja porque a
verdadeira mudanca que deva ocorrer seja na concepcdo da politica e no investimento da

formagéo da equipe de profissionais que atua no sistema socioeducativo.
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Ainda que a medida socioeducativa de semiliberdade tenha caracteristicas que
avancam para o reconhecimento do direito do(a) adolescente ao convivio comunitario e as
diversas formas de construcGes de pertencimentos decorrente dessa experiéncia, durante
minhas observacOes, enquanto pesquisadora, percebi que a forma como a Casa de
Semiliberdade Beld executa o servico publico de medida socioeducativa de semiliberdade
ainda carrega muitos dos atributos identificados por Goffman (1999), ao preconizar as
tipologias de instituicdes totais.

As vivéncias, os dialogos e episodios manifestados no periodo da observacéo
denotavam que os efeitos de permanecer sob a ameaca da sangdo/comissdo podiam ser
distintos, pois havia adolescentes que faziam de tudo para ndo “pagar” essa san¢do/comissao
e se enquadravam no modelo do bom comportamento esperado. Havia aquelas que tentavam
se conter, mas “explodiam” ndo conseguindo se enquadrar no comportamento esperado pela
equipe. Nas narrativas, percebia-se um lugar cristalizado para cada uma dessas adolescentes —
pois havia aquelas “predestinadas” a pagar comissdo - que, quando ocorria a tentativa de sair
desse lugar, as outras adolescentes, os(as) agentes™, ou educadores(as) tendiam a questionar
tal tentativa. Pagar comissdo era parte de um acordo para quem entrava na Casa. Todas as
quatro adolescentes pesquisadas jd pagaram comissdo e somente com Safira isso havia
ocorrido uma Unica vez.

Durante 0 campo da pesquisa, percebi que as adolescentes referiam-se ao
cumprimento da sancdo como pagamento de comissdo, seguindo a mesma ldgica quando
repetiam que estavam “pagando” medida socioeducativa. Todas as adolescentes referiam-se
ao cumprimento da medida sob a forma de “pagar a medida”. Percebia-se que estavam em
situacdo de extrema vulnerabilidade social, devido a negativa de acessos aos servicos do
Estado, tendo muitos de seus direitos constitucionais negados. No entanto, colocavam-se
simbolicamente enquanto devedoras deste mesmo Estado que as invisibilizava e negava
direitos a elas.

Segundo as adolescentes pesquisadas, pagar comissdao € nao poder visitar 0s
familiares aos fins de semana, ou deixar de participar de atividades recreativas, ou culturais,

que eram realizadas fora da Casa de Semiliberdade. Para quem estivesse impedida de circular,

15 Segundo informacdes contidas no Diério Oficial de Minas Gerais; o(a) Agente de Seguranca Socioeducativo
devera exercer atividades de vigilancia e escolta nos espagos intramuros e extramuros nos estabelecimentos da
Subsecretaria de Atendimento Socioeducativo, zelando pela integridade fisica, mental e emocional dos(as)
adolescentes em regime de internacdo e semiliberdade; garantir a integridade do patriménio e a seguranca
dos(as) servidores(as) em exercicio nas unidades de atendimento; assegurar 0 cumprimento das medidas
socioeducativas; atuar como orientador(a) no processo de reinsercdo social do(a) adolescente em conflito com a
lei.
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a punicdo mais severa e mais simbolica seria ver as outras jovens saindo e continuar ali. Era a
repaginacdo do castigo que, conforme disseram as meninas, “pagavam a comissao”, pagavam
por estar ali, como se somente elas, “adolescentes”, devessem ao Estado e a sociedade a razao
de suas existéncias. Como se o Estado ndo tivesse dividas perante os direitos fundamentais

dessas adolescentes.

Os momentos em que havia discussoes eram comuns na Casa de Semiliberdade Belo,
mas Esmeralda sempre incorria naqueles em que recebia inimeras vezes a sansdo-comissao.
Presenciei situacdes em que as adolescentes, ao iniciarem discussdes por qualquer coisa,
ouviam frases do tipo: “td querendo, mesmo, levar uma comissao”; “sabe aquela atividade
legal que vamos fazer? Pois é: quem estiver de comissdo ndo vai”. Esses “avisos” eram
utilizados corriqueiramente pelos(as) agentes e pela auxiliar educacional, como forma de
apaziguamento de conflitos.

Nos pressupostos do SINASE, percebe-se que seja de grande importancia a
elaboracdo de rotinas no que se refere aos horarios das atividades no interior da Unidade de
Semiliberdade. Para o cumprimento da rotina, exige-se a organizacdo e o planejamento das
atividades que serdo desenvolvidas pelas adolescentes. Todas as acOes devem estar
contempladas no Planejamento Pedagdgico da Casa de Semiliberdade.

As unidades e/ou programas de atendimento socioeducativo devem construir seu
projeto educativo contendo os principios norteadores de sua proposta, o entendimento do
trabalho que se quer organizar (0 que se quer, por que o quer) os objetivos (geral e
especificos) e a organizacdo que vai se dar para alcancar esses objetivos (tais como modelo de
gestdo, assembleias, equipes e outros), o detalhamento da rotina, o organograma, 0
fluxograma, o regimento interno, regulamento disciplinar, onde se incluem procedimentos que
dizem respeito a atuacdo dos profissionais junto aos(as) adolescentes, reunides das equipes,
estudos de caso, elaboracio e acompanhamento do PIA® (BRASIL, 2006, p. 42).

Cabe salientar que, no documento Regimento Unico das Unidades de Execucdo da
Medida Socioeducativa de Semiliberdade, referendado pelo Governo de Minas Gerais, por
meio da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas, ha um capitulo

descrevendo o que sdo as transgressdes disciplinares passiveis de san¢des. Em seu titulo 11,

16 PIA - Plano Individual de Atendimento - esta inserido na Lei do SINASE (Lei n° 12.594, de 18 de janeiro de
2012), em seu capitulo IV. A elaboracdo do plano é de responsabilidade da equipe técnica da unidade de
atendimento, tomando por base a participagdo do adolescente e do seu grupo familiar, bem como os relatdrios e
pareceres das equipes técnicas, de todos 0s 6rgdos publicos, programas e entidades que Ihes presta atendimento
e/ou orientacéo.
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“Do Regulamento Disciplinar”, no capitulo II, “Das Transgressdes Disciplinares”, as
transgressdes estdo classificadas em leves, médias e graves.

Durante o processo de observacdo, identifiquei uma rotina diaria organizada, com
horérios definidos para despertar, arrumar os quartos e para a higienizacdo pessoal. Os
horarios menos flexiveis eram os das refeicdes, do sono, das oficinas e atividades
pedagogicas. Segundo a pedagoga da Casa de Semiliberdade Bel6, na rotina institucional, o
despertar deveria ser as sete horas, em seguida, era servido o café da manha e, logo depois, as
adolescentes arrumavam 0s quartos e os demais comodos. Posteriormente, elas ficavam
disponiveis para as atividades pedagogicas e para os atendimentos. Durante a faxina,
poderiam escutar musica e nos horérios de televisdo, pds-almogo, a noite, assim como nas
atividades que fossem coletivas, e tal escuta se decidia também no coletivo.

O almoco era servido ao meio dia e, as quinze horas e trinta minutos, o lanche da
tarde. As 19h, o jantar. Toda a alimentacdo era terceirizada, no sendo permitido o livre
acesso a cozinha, sem a presenca dos(as) agentes socioeducadores(as). Na geladeira
guardavam-se as garrafas com agua, sucos e frutas. Durante o dia, ndo era permitida a
permanéncia no interior dos quartos, a ndo ser ap6s o almocgo, ou caso as adolescentes
sentissem algum mal-estar.

Abaixo, um fragmento de diélogo vivenciado em um dos processos circulares:

Diamante: eu t6 a fim de comer bolo de chocolate. Que vontade de comer
brigadeiro de colher. Eu fiz curso de doces. Foi o primeiro curso que eu fiz.

Esmeralda: t6 a fim de comer bolo de cenoura. Aqui n6is num mexe nem no forno.

Diamante: podia bem ser sorvete de chocolate, entdo. T6 louca de vontade de comer
um doce.

Esmeralda: ahh... Se eu tivesse dindim'’ para comprar um pote de sorvete, agora.

Diamante: acho que t6 é na TPM. A Ametista, que foi desligada, acordava a gente
as duas horas da manhd para conversar, quando tava de TPM. Ela ficava muito
ansiosa (risos).

Percebi que, com raras excecBes, a maioria dos(as) agentes socioeducativos(as)
possuia pouca interacdo com as adolescentes na Casa. No tempo que passei 14, ndo vi
esses(as) profissionais promoverem atividades socioeducativas com as adolescentes. A
conduta limitava, em alguns momentos, a algumas conversas genéricas e coletivas, de forma

que a funcdo acabava se restringindo a contencéo e a vigilancia.

' Dindim, giria utilizada pela adolescente para se referir a dinheiro.
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Quanto as questdes da contencdo e da vigilancia, praticamente durante todo o tempo,
os(as) agentes socioeducativos(as) estavam dispostos(as) em duplas ou trios, em pé ou
sentados(as) no banco da sala, ou nas areas da Casa onde estavam as adolescentes.
Colocavam-se num lugar onde pudessem ter a visdo de tudo, o que acontecia no ambiente da
Casa de Semiliberdade e, ao primeiro sinal de qualquer conflito, a contengéo seria imediata.

Na obra Vigiar e Punir, Michel Foucault (1997) explora o panoptico do fildsofo
Jeremy Bentham na ideia e na pratica. O panoptico é, na sua forma geral, um edificio
estruturado de forma a ter um ponto de observacao central, como a torre do relégio no centro
da prisdo, salas ou espacos em torno deste ponto central. Ele é estruturado de tal maneira que
seja possivel observar tudo, ao mesmo tempo, a partir de um ponto central.

Foucault usa principalmente o exemplo da prisdo, onde os(as) guardas podem vigiar
0s(as) presos atras de venezianas; enquanto estes(as) ultimos(as) nunca podem realmente ter a
certeza de que haja ou ndo alguém la a observa-los(as). Mas os principios arquiteténicos do
panoptico também sdo usados em escolas, hospitais e locais de trabalho — e todos para o

mesmo efeito.

Figura 8-Figura 8- Focault (2007) — Vigiar e Punir - “Pandptico”

Imagem extraida da internet em 22/10/2018
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Figura 9- Desenho da Casa de Semiliberdade Beld
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Imagem extraida do caderno de campo da pesquisadora'®

Mesmo que a Casa nao tivesse a arquitetura de um pandptico, a sensagdo transmitida
era de que todos os movimentos das adolescentes eram percebidos™. Foucault afirma que o
efeito mais importante do panoptico ¢ “induzir no detento um estado consciente e permanente
de visibilidade que assegura o funcionamento automatico do poder” (2009, p. 191). E no
interior da Casa de Semiliberdade Bel6, agentes socioeducativos(as) e adolescentes sabiam
exatamente “quem mandava”.

Na Casa de Semiliberdade Beld, caberia ao(a) agente educativo(a) uma acao
eminentemente pedagdgica, como bem salientam as atribuicGes do cargo cujas funcdes estao
relacionadas a escolta e seguranca, mas também a de atuar como orientador(a) no processo de
reinsercdo social do(a) adolescente em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei.
Entretanto, como cita Assis e Constantino (2001), esses(as) funcionarios(as) acabam se
tornando responsaveis pelo controle, como forma de disciplina, e ndo desenvolvem trabalho

educacional (p.206).

18 O desenho da Casa de Semiliberdade Beld foi feito pela pesquisadora na saida de uma observacdo. As
dimensdes e medidas ndo sdo reais. A imagem sé nos da uma ideia da Casa.

19 Havia constante vigilancia das adolescentes. Durante os processos circulares, elas tinham que assinar um
documento, ao final, que serviria de avaliagdo para o alcance do “enaltecimento” do fim de semana. Os(As)
agentes estavam presentes, ora sentados(as), ora em pé, por detras dos participantes das atividades.
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Ao observar algumas conversas entre os(as) agentes socioeducativos(as), que
sussurravam quando percebiam que havia alguém estranho na instituicdo, ou mesmo os(as)
que vinham conversando comigo, me acompanhando no percurso da entrada e da saida da
Casa de Semiliberdade Beld, era perceptivel que a concepcdo da sancéo era tida como algo
que fosse benéfico para as adolescentes.

Segue abaixo mais um trecho de dialogo, ocorrido num dos processos circulares que

explicita essa discussao:

Agente: (...) 0 momento mais marcante para Rubi foi quando chegou o agente “X”
nesta Casa.

Rubi: 6, “X”, quero ver semana que vem, eu ndo vou estar aqui. Vocé vai sentir
minha falta.

Agente: posso ver o que vocé carrega nessa caixa de madeira?(dirigindo-se a mim)
Rebeca: comigo?
(O agente foi abrindo a caixa).

Rebeca: bem, era uma surpresa, para o final da atividade, no processo circular, um
espelho colado ao fundo.

Agente: ahhh, desculpa, uma vez abri uma caixa dessas e tinha droga escondida
dentro.

(...) Siléncio.

Numa tarde de sexta-feira, presenciei uma cena interessante. Entrei na sala e as
adolescentes estavam muito felizes, fazendo chapinha nos cabelos uma das outras, pente,
material para cabelos, todas sentadas se arrumando, pois algumas iriam sair para passar o fim
de semana com a familia. Esmeralda ficaria na Casa, pois estava “pagando comissdao”. Em
meio a atividade, todas as adolescentes estavam concentradas em participar e “ficar bonitas”.
Observei que, diante dos eixos de subjugacao ja descritos no conceito de interseccionalidade,
“ficar bonita”, segundo as adolescentes, necessariamente estava relacionado a fazer parte de
um contexto padronizado, onde o que dita 0 padrdo € o cabelo liso. Penso que seria uma 6tima
oportunidade para que houvesse um trabalho de desconstrucéo desses padrbes, com oficinas
de empoderamento e possibilidades para que as “Minas” se apropriassem dos diversos tipos
de cabelos.

As saidas aos fins de semana eram ansiosamente esperadas pelas adolescentes. A
saudade dos familiares sempre foi assunto recorrente tanto nos processos circulares quanto
nas entrevistas. Mas manter contato com as familias nem sempre era facil, quer pelas saidas

ao final de semana, quer atraves de ligacGes telefénicas. Cada adolescente tinha direito a 15
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(quinze) minutos de ligacGes semanais, que geralmente ocorriam na quarta-feira e quem fazia
a chamada era a pedagoga, no telefone da instituicdo. O lugar destinado as ligacGes
telefénicas pelas adolescentes ficava na parte administrativa da casa, e elas subiam, uma a
uma, acompanhadas por um(a) agente socioeducativo(a).

Abaixo estd um fragmento de conversa e posterior situagdo que eu presenciei no dia

da entrevista, que se deu no mesmo dia das ligagdes telefonicas:

[...] Esmeralda chegou com uma lista com, mais ou menos, sete nimeros de
celulares e pediu a pedagoga que ligasse. A pedagoga foi ligando, um a um. Pai,
mae, madrasta, avd, madrinha, tios, irma... As ligagdes chamavam até cair...

Esmeralda: tenta mais uma vez, faiz favor.

Nova tentativa de todos os numeros... Nenhum nUmero atende. Em siléncio,
Esmeralda entra na sala, onde eu a aguardo para uma das entrevistas. Cabega baixa,
siléncio.

Rebeca: podemos comegar?

Esmeralda, com a cabeca baixa, balanga que sim.
Rebeca: o que vocé quer dizer?

Esmeralda: me d&4 um abrago?

Abrago. Siléncio.

Esmeralda: podemos comecar!

Das quatro adolescentes, apenas Diamante e Safira residiam na Capital Mineira. Rubi
era de Governador Valadares, municipio distante 323 km (trezentos e vinte e trés quilémetros)
de Belo Horizonte, e Esmeralda era de Juiz de Fora, distante 263km (duzentos e setenta e trés
quilémetros). Essa distancia inviabilizava a consecu¢do de um dos eixos da medida
socioeducativa de semiliberdade, ja que as adolescentes ficavam impossibilitadas de rever os
familiares no fim de semana, por ndo terem condi¢des de assumir 0s custos do transporte e do
deslocamento até suas cidades, além da regra de retornarem para a Casa na segunda, pela
manhd. Pesquisas conduzidas em instituicfes de privacdo de liberdade ddo conta de que
mulheres, jovens ou adultas, veem menos os familiares que os homens. (RAMOS, 2007;
FACHINETTO, 2008).

Para Goffman (1999), o momento de entrada em uma instituicdo é crucial para o(a)
internado(a), pois marca a separagdo com o mundo externo e assinala “a primeira mutilagao
do eu” (1999, p. 24). Desde o primeiro momento no espago institucional, as concepgdes que o
sujeito tem sobre si mesmo e sobre o mundo que lhe conferiam certa instabilidade em sua

vida externa sao repreendidas. O sujeito escuta, desde logo, que o que ele(a) aprendeu, sabe
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fazer e fez, estava e é errado. Novos cddigos e regras sdo impostos, delimitando sua conduta,
fazendo-o(a) perder alguns dos papeéis que desempenhara antes, dada a barreira criada entre
ele(a) e 0 mundo externo.

Diante do avanco proposto pela legislacdo contida no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, urge a necessidade de tecer uma reflexdo a respeito dos(as) operadores(as) da
lei, daqueles(as) que estdo executando as proposi¢cdes do Sistema de Garantia de Direitos das
Criancas e Adolescentes, pois é a partir da concepcdo acerca da politica socioeducativa que
esses(as) educadores(as) deverdo balizar suas praticas. Assim atentamo-nos para a
importancia dos(as) agentes socioeducativos(as) junto aos(as) adolescentes, pois o ideal seria
romper a perspectiva de repressao e punicao, visto que ser um(a) agente socioeducativo(a), a
priori, deveria estar ligado a alteridade e a promocéo dos direitos humanos.

Na politica socioeducativa de Minas Gerais, ha uma secdo dedicada a definicdo da
seguranca socioeducativa e a sua contextualizacdo, por meio da legislacdo. Nela esta explicito
o duplo papel do(a) agente socioeducativo(a), que deve “se relacionar tanto com a
manuten¢do da ordem e da seguranca quanto com a agdo desafiadora de educar” (MINAS
GERAIS 2013, p. 57). Neste sentido fica explicitada a ldgica da seguranca e o desafio de se
implementar uma politica socioeducativa.

Um dos principios da socioeducacdo € a interacdo permanente e continua com o(a)
adolescente, de forma qualificada e por meio de praticas educativas. A dupla logica — de
educar e prover seguranca — ndo € uma tarefa simples de se executar, diante das
complexidades enfrentadas cotidianamente no contexto da socioeducacéo, onde o papel do(a)
socioeducador(a), enquanto um agente de Direitos Humanos para com os(as) adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade e conflito com a lei, deveria ser um processo diario de reflexdo
critica acerca das possibilidades de (re)construcdo permanente de suas praticas.

Destaco que a Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas do Estado
de Minas Gerais (SUASE) regulamenta as praticas de seguranca, mas é perceptivel a
necessidade de avancar nas agdes de formacgéo e nos instrumentos que orientem 0s processos
educativos, para além de principios gerais, de forma que a politica da socioeducacdo possa
apontar concepgdes objetivas e institucionalizadas, para que o(a) agente socioeducativo(a)
possa compreender que sua pratica possui grande relevancia e almeja-se que esteja além de
uma conduta “bancéria”, de execucdes profissionais prescritas. Assim ponderamos que um
dos desafios da formagdo dos(as) agentes socioeducativos(as) estd na compreensdo e
percepcdo do sujeito adolescente para além dos estigmas sociais, bem como das

possibilidades educativas que poderiam ser desenvolvidas neste contexto.
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Figura 10- The Prison Courtyard, Vicent Van Gogh (1890)

Imagem extraida da internet em 23/10/2018.

Finalizo este capitulo com a tela de VVan Gogh - The Prison Courtyard, pois nela fica
explicito o controle exercido nas prisdes. Reitero a necessidade das politicas do Sistema de
Garantia de Direitos das Criancas e dos Adolescentes fomentarem reflexdes acerca do papel
fundamental dos(as) agentes socioeducativos(as) nos processos formativos dos(as)
adolescentes no sistema socioeducativo. Sendo de extrema importancia que o Estado se
comprometa no planejamento e execucdo de acgdes voltadas para a valorizagdo, formacao
continuada e permanéncia desses sujeitos, levando em consideracdo o perfil e o desejo de se

trabalhar com as juventudes.



3 PERCURSOS METODOLOGICOS

Figura 11- Trabalho de intervencéo da pesquisa feito por Rubi, uma adolescente na Casa de Semiliberdade.
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Foto: Rebeca Lloyd



Ha criangas que nao vao entrar e, apesar disso, tém
que ter um lugar em nossa civilizagdo. Nao ha que
abandonéa-las. E este é o desafio mais importante
que temos. O dever que temos nds frente a elas.
Conceber um discurso que possa aloja-las.
(LAURENT, 2007)

Os desejos de escuta e de interacdo com as adolescentes, mobilizadas por suas
urgéncias de viver, e eu, cada vez mais atraida por este tema da pesquisa, me impuseram
uma Unica exigéncia: desenvolver a capacidade de relativizar, de aproximar-me dessas
outras, me afastando dos meus julgamentos, dos discursos prontos e acabados, da minha
propria emocdo, do meu encantamento. Compreendi que esse era 0 meu modo de mediar
os dialogos, fecundos e necessarios, entre as narrativas das adolescentes, as vivéncias e
interpretacdes desta pesquisadora que sou eu e o0 corpus tedrico-cientifico produzido
sobre o tema. Talvez porque no desenrolar da pesquisa as certezas se foram, assim fosse
possivel conceber uma realidade tangivel de tudo o que foi experimentado e experenciado
na interagdo com as adolescentes e com 0s sujeitos que participavam dos seus cotidianos.

O que se segue e serd detalhado neste capitulo é o que chamo de percursos
metodologicos da pesquisa, com argumentacdes sobre a natureza da pesquisa, as
adolescentes-sujeitos, o cenario-campo e o trajeto percorrido, desvendando os critérios
escolhidos e os procedimentos adotados, com a finalidade de me debrugar sobre o tema
com o qual me comprometi estudar.

Com a finalidade de exponenciar os processos circulares, venho trazer a tona as
rodas de conversa, também nomeadas por Paulo Freire como “Circulos de Cultura”, que
possuem como objetivo proporcionar momentos de fala e de escuta. Para Freire (1983),
os Circulos de Cultura sdo o dialogo, a pronuncia do mundo, ou seja, € 0 processo de ler o
mundo, problematiza-lo, compreendé-lo e transformé-lo. E um dialogo, em que “[...] o
pensar do educador somente ganha autenticidade, na autenticidade do pensar dos
educandos, mediatizados ambos pela realidade, portanto, na intercomunicagdo [...]”
(FREIRE, 1983, p.64).

84
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3.1 Instrumentos de coleta de dados

Na caracterizagdo da pesquisa qualitativa, uma grande variedade de instrumentos
pode ser utilizada para a coleta de dados. Optamos por utilizar os processos circulares,
conforme aponta Pranis (2010), como também a entrevista semiestruturada, a pesquisa
documental e a observacao direta, como propdem Gil(1999) e Yin (2005).

Metodologicamente, a agdo investigativa foi realizada utilizando-se de alguns
instrumentos de pesquisa que viabilizassem a consecucdo dos objetivos pretendidos, primando
pela pesquisa de intervencdo, com metodologias coletivas cujo proposito foi favorecer as
discussoes e a producgéo colaborativa, ampliando as condi¢fes de um trabalho compartilhado e
destacando referenciais importantes como: concepgédo de sujeito e de grupo, autonomia, as
praticas de liberdade propostas por Focault (1994) e a acdo transformadora. Buscou-se
perceber se seria possivel desarticular discursos instituidos e formas hegeménicas
circunscritas em um determinado contexto. Nesse sentido, convém detalhar cada instrumento
e explicitar porque e como todos eles foram (teis no processo da pesquisa.

A pesquisa de intervencdo consiste numa tendéncia de investigacdo participativa
que busca escrutinar a vida da coletividade na sua diversidade qualitativa, assumindo uma
intervencdo de carater socioanalitico. Nessa modalidade de pesquisa, a relacdo
pesquisador/sujeito pesquisado é dinamica, vindo determinar os proprios caminhos da
pesquisa, sendo este uma producéo do grupo envolvido. E um modo de intervencdo, uma vez
que recorta o cotidiano em suas tarefas, em sua funcionalidade, em sua pragmatica, variaveis
imprescindiveis a manutencdo do campo de trabalho que se configura como eficiente e
produtivo no paradigma do mundo moderno (AGUIAR, 2003; ROCHA, 1996, 2007).

A observacdo direta foi uma maneira pela qual me aproximei das
adolescentes em suas rotinas na Casa de Semiliberdade Bel6 buscando identificar as formas
de comunicacédo utilizadas, bem como as interacOes estabelecidas com o0s outros sujeitos da
casa. (MARCONI; LAKATO, 1992). As observacdes foram registradas num diario de campo.

A pesquisa documental (GIL, 1999) pavimentou meu acesso a um arcabougo
tedrico-metodoldgico sobre a tematica, o qual era fundamentado em pesquisas empiricas e
debates conceituais. Tambem, na pesquisa documental, tive acesso a dados e relatorios do
Atendimento Nacional Socioeducativo da Medida de Semiliberdade e do Centro Integrado de

Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional de Belo Horizonte (CIA-BH),
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referenciando empiricamente a analise feita da execugdo das Medidas Socioeducativas de
Semiliberdade e os perfis das adolescentes em cumprimento da medida.

As entrevistas narrativas semiestruturadas (ver roteiro, no anexo nove desta
dissertacdo) foram ferramentas indispensaveis para uma aproximacdo singularizada
com as adolescentes. As entrevistas me fizeram chegar as informacdes elementares e
acontecimentos unicos que colocaram cada “mina” no lugar onde estavam, na Casa de
Semiliberdade Beld. Foi pelas entrevistas que emergiram historias de vida entrecruzadas pelo
contexto situacional.

Para Marconi e Lakatos (2000), este tipo de entrevista visa encorajar e estimular o
sujeito entrevistado a contar algo sobre algum acontecimento importante de sua vida e do
contexto social. Jovchelovich e Bauer (2002) alertam para a importancia de o entrevistador
utilizar apenas a linguagem que o informante emprega, sem impor qualquer outra forma, ja
que o método pressupde que a perspectiva do informante se revela melhor, ao usar uma
linguagem espontanea. Essas asserces se assentam na compreensao de que a linguagem
empregada constitui uma cosmovisdo particular e, portanto, é reveladora do que se quer
investigar: o “aqui” e o “agora” da situagcdo em curso.

A escolha pela escuta dos sujeitos ndo é/foi casuistica. Em sua obra “Pensamento e
Linguagem”, Vygotsky (1987) propde que se analise 0 aspecto intrinseco da palavra, pois é no
significado da palavra que o pensamento e a fala se unem. O significado passa a ser ato de
pensamento e linguagem que estdo inter-relacionados, uma vez que é com o objetivo de se
comunicar que o homem cria e utiliza os sistemas de linguagem e é a necessidade de se
comunicar que impulsiona o seu desenvolvimento. Na auséncia de um sistema de signos,
linguisticos ou ndo, a comunicacgdo torna-se limitada e torna o carater mais afetivo, ja que a
transmissdo racional e intencional de experiéncias e de pensamentos requer um sistema
mediador — a fala.

Os sujeitos foram definidos ponderando-se as consideracdes de Minayo (1994), ao
afirmar que: “[...] a pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir sua
representatividade”. Uma pergunta importante neste item ¢é: “quais individuos sociais tém
uma vinculagdo mais significativa para o problema a ser investigado”? (p.43).

Na busca da compreensdo da maneira como as adolescentes em cumprimento de
medida de semiliberdade produzem significacdes/ressignificacdes, procuramos perceber as
narrativas dessas adolescentes sobre si préprias, dado que Vygotsky (1987) aponta no
desenvolvimento do pensamento como sendo determinado ndo somente pela linguagem ou

pelos instrumentos linguisticos mas também pela experiéncia social e cultural, visto que, com
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0 desenvolvimento da fala interior e do pensamento verbal, é a natureza do proprio
desenvolvimento que se transforma.

Portanto, buscamos compreender, através das narrativas dialégicas junto as
adolescentes, se emergiam a situacdo de violéncia estrutural, caracteristica na sociedade
brasileira, onde grupos sociais inteiros sdo submetidos a um modelo de existéncia, conforme

Guerra (2001) nos aponta:

[...] marcadas pela dominacdo de classe e por profundas desigualdades na
distribuigfo da riqueza social. E esta violéncia que conduz uma parcela de nossa
infancia e adolescéncia a uma vida indigna em termos de alimentacéo, habitacéo,
oportunidade de escolarizacdo, exploracdo da sua mao-de-obra, a tortura em
instituicdes que deveriam propiciar 0 seu amparo, ao Sseu proprio exterminio.
(GUERRA, 2001:149).

As entrevistas e intervencdes foram realizadas no periodo de janeiro a marco de
2018, na Casa de Semiliberdade Beld, como ja mencionado. Cada processo circular teve a
duracdo de, aproximadamente, duas horas e cada entrevista durou, aproximadamente, uma
hora. Salientamos que o tempo sofreu variacdes, de acordo com as respostas das adolescentes,
sendo que algumas adolescentes foram entrevistadas duas vezes, dada a necessidade de
esclarecimento e de aprofundamento de algumas respostas. Todas as adolescentes permitiram
que as intervencdes e entrevistas fossem gravadas em audio.

Na pesquisa, algumas dificuldades foram enfrentadas, visto que o periodo de férias
havia terminado e algumas adolescentes estavam em horarios distintos na escola, além de uma
adolescente ter sido desligada da instituicdo, pois havia terminado o prazo do cumprimento da
sua medida.

Contudo, os processos circulares, Pranis (2010), se constituiram em momentos
riquissimos para a pesquisa, pois além de percebermos as adolescentes com mais
naturalidade, pudemos observar como se davam as relagdes e rotina na Casa de Semiliberdade

“Belo”.
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3.2 Descrevendo o processo da pesquisa

3. 2.1 Lécus da pesquisa

Era uma casa muito engracada. Nao tinha teto, ndo
tinha nada. Nao se podia entrar nela ndo, porque na
casa ndo tinha chdo. Ninguém podia dormir na rede,
porque na casa nao tinha parede. Ninguém podia fazer
pipi, porque penico ndo tinha ali. Mas era feita com
muito esmero na rua dos bobos, nimero zero. ("A
casa", Vinicius de Moraes)

No Estado de Minas Gerais, as medidas socioeducativas de internacdo e de
semiliberdade séo executadas pela Secretaria de Estado de Seguranca Publica (SESP), através
da Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas (SUASE). E a execu¢do da
medida de semiliberdade é concebida em sistema de parceria, buscando atender as
consignac0es positivadas pelo SINASE (Lei 12.594), promulgada em 18 de janeiro de 2012.

O programa destina-se ao atendimento de adolescentes do sexo feminino e
masculino, de 12 (doze) a 18 (dezoito) anos, aos(as) quais foi aplicada a medida
socioeducativa de semiliberdade, pela Vara Infracional da Infancia e da Juventude, podendo,
excepcionalmente, atender a jovens de até 21 (vinte e um) anos de idade, que, a época da
infracdo, ndo contavam com a maioridade penal 18 (dezoito) anos completos.

Segundo informagdes do sitio eletrdnico da Secretaria de Estado de Seguranca
Publica (SESP), no ano de 2018, a Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas
era responsavel por 36 (trinta e seis) unidades, sendo 24 (vinte e quatro) Centros
Socioeducativos, 11 (onze) Casas de Semiliberdade e 01 (um) Centro Integrado de
Atendimento ao Adolescente Autor de Ato Infracional (CIA-BH).

Ao todo, eram 1.477 (um mil, quatrocentos e setenta e sete) vagas, distribuidas em
diversas regides do Estado, sendo 1.240 (um mil, duzentos e quarenta) destinadas a internacédo
e a internacdo provisoria e 207 (duzentos e sete) delas destinadas ao cumprimento de medida
de semiliberdade.

Das 11(onze) Casas de Semiliberdade gestadas pela Subsecretaria de Atendimento as
Medidas Socioeducativas (SUASE), 01 (uma) estd situada na cidade de Governador
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Valadares, 02 (duas) na cidade de Juiz de Fora, 01 (uma) na cidade de Muriaé e 07 (sete) na
cidade de Belo Horizonte. Das Casas situadas em Belo Horizonte, 06 (seis) atendem
adolescentes do sexo masculino e 01 (uma) atende adolescentes do sexo feminino.

As adolescentes que sdo 0s sujeitos da pesquisa encontravam-se parcialmente
privadas de liberdade, em instituicdo destinada & execucdo de medida socioeducativa de
semiliberdade. A Casa de Semiliberdade Bel6 se constituiu como o cenario da pesquisa, por
ser a Unica Casa de Semiliberdade que atende o publico feminino do estado de Minas Gerais,
na cidade de Belo Horizonte.

A lei do SINASE determina que cada unidade destinada ao cumprimento de medidas
socioeducativas deva ter uma estrutura arquitetonica apropriada para o desenvolvimento das
propostas pedagogicas, devendo “respeitar as exigéncias de conforto ambiental, de
ergonomia, de volumetria, de humanizagao e de seguranga”. (SINASE, 2006, p.79).

A fachada da Casa de Semiliberdade Beld contava com uma garagem e um portao,
por onde se tocava a campainha, localizada logo ao lado dele. O muro era bem alto, todo
contornado por concertina, 0 que tornava impossivel, para quem estivesse do lado de fora,
fazer ideia do que havia no interior dele.

Ao adentrar a Unidade Socioeducativa, a ideia de “casa” foi se alterando, pois a
concepgdo que trazia comigo de uma casa perpassava pelas relacdes afetivas construidas ao
longo da vida. Ap6s o portdo, verifiquei a existéncia de uma escada que dava acesso a
garagem e ao imovel. Na subida dessa escada, visualizava-se a janela do banheiro e a porta
gue dava acesso a cozinha, ambas gradeadas. Seguindo mais adiante, a escada dava acesso a
um pequeno patio e a um comodo que servia de sala de revista?’. Subindo um pouco mais, foi
possivel notar um pavimento, posicionado um pouco acima da casa, onde funcionava a
unidade administrativa.

Na Casa, do primeiro pavimento, foi possivel ter acesso a cozinha (que possui uma
geladeira e um balcéo simples de self-service). Ao lado da cozinha, havia dois lances de
escada que conduziam para a sala dos(as) agentes socioeducativos(as) e a uma porta que
permitia 0 acesso a uma sala de tamanho mediano. Nesta sala ficavam dispostos: um
escaninho, uma televisdo, dois bancos grandes, de ferro, estofados na cor preto e quadro-

mural, com alguns desenhos das adolescentes. Essa sala dava acesso para 03 (trés) quartos

20 Revista: procedimento de seguranca ao qual sdo submetidas algumas pessoas que adentram a Unidade
Socioeducativa, bem como os(as) adolescentes em cumprimento de medida. Pode ser superficial, parcial ou
minuciosa. E realizada de forma individual e, em caso de pessoa do sexo feminino, é realizada por agente
socioeducativo do sexo feminino. Fonte: Secretaria do Estado de Defesa Social / Subsecretaria de atendimento
as Medidas Socioeducativa.
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(em um deles, havia duas camas e, nos outros dois quartos, havia trés camas), um banheiro
coletivo, uma area externa com uma pequena varanda e um patio.

Na varanda havia uma mesa e estendia 0 pequeno patio que ndo contava com
nenhum tipo de cobertura. No periodo da tarde, as adolescentes ndo gostavam de realizar
atividades nesta area, devido ao calor, porém, era nesta area que aconteciam as oficinas
ofertadas na Casa. Tanto a porta que dava acesso a varanda quanto aquela que dava acesso a
cozinha tinham seguranca reforcada por grades e 0 acesso a este ultimo comodo era restrito.
Havia um armario no quarto dos(as) agentes socioeducativos(as), onde eram guardados alguns
dos pertences das adolescentes.

Todas as janelas da Casa de Semiliberdade Beld eram gradeadas e a porta de acesso a
cozinha ficava fechada com cadeado. Na parte superior, aquela existente ap6s o pequeno patio
e a sala de revista, como mencionado, funcionava a area administrativa, com sala da direcéo,
sala da coordenacdo, sala da equipe de trabalho, sala de atendimento. L& havia, também, uma
pequena copa para os(as) funcionérios(as) da Casa e uma pequena sala, na qual havia uma
mesa retangular e um banheiro, para uso restrito desses(as) funcionarios(as). O espaco era
dividido por divisérias que também compunham as salas. O trénsito de pessoas na area
administrativa era controlado e s6 era permitido, no caso das adolescentes, por meio de
autorizacdo prévia. Atras da cozinha, na parte externa, via-se um tanque. O espago da cozinha
também era utilizado como refeitorio e toda a alimentacdo era terceirizada. No primeiro
pavimento, percebia-se o transito das jovens um pouco mais livre, porém, sempre contando
com a presenca dos(as) agentes socioeducativos(as), sendo que nenhuma adolescente saia da
Casa de Semiliberdade sem autorizagdo e/ou acompanhamento dos(as) agentes
socioeducativos(as). Assim, o transito no espaco externo da Casa era extremamente regulado
e vigiado. Durante a manha, as adolescentes faziam a limpeza do primeiro pavimento.

Abaixo, segue um relato de uma das adolescentes que estava cumprindo medida
socioeducativa de semiliberdade, a época da pesquisa. Quando conversavamos sobre a
medida, ela se referia & Casa de Semiliberdade Beld do seguinte modo:

Esmeralda: eles falam que isto aqui é casa, eu prefiro pagar pena no fechado, pelo
menos, la a gente sabe onde € que t4. L4, na minha casa, ndo tinha essas de fica
com hora pra tudo ndo, tudo esses ai vigia. Se na minha casa a geladeira so tinha
agua, a gente tomava agua junto, na hora que quisesse.

Quanto a equipe de trabalho, no tempo da pesquisa, a Casa de Semiliberdade Beld
possuia uma equipe técnica composta por: uma diretora geral, uma diretora de seguranca, uma

auxiliar educacional, uma auxiliar administrativo, uma oficial de servigos gerais, um
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motorista, uma advogada, uma assistente social, uma pedagoga, um psicélogo e quinze
agentes de seguranca socioeducativos(as) que trabalhavam em escala de plantdo 12/36 (doze
por trinta e seis) horas. Saliento que o psicélogo e a maioria dos(as) agentes
socioeducativos(as) eram do sexo masculino.

Os processos circulares, as rodas de conversa e oficinas aconteceram na varanda onde
havia uma mesa retangular maior, ou dentro da sala da Casa, a pedido das adolescentes que
carregavam a mesa para que as atividades pudessem acontecer. Esses momentos eram
acompanhados pelos(as) agentes e pela auxiliar educacional. Ja as entrevistas aconteceram em
momentos agendados, no anexo administrativo, na sala de atendimento, sendo que foi feito
pela pesquisadora um pedido para a diretora da Casa de Semiliberdade de que as entrevistas
acontecessem sem a presenca dos(as) agentes socioeducativos(as), ou de outras pessoas da
equipe. Com essa breve descricdo, espero ter possibilitado a visualizacdo do espaco que foi o
I6cus desta pesquisa.

Refletindo sobre algumas caracteristicas da Casa de Semiliberdade Beld, recorro a
Goffman (1961), para quem as instituicdes totais sdo locais onde ocorrem atividades de
determinado tipo, podendo ser fabricas, edificios, salas ou conjuntos de salas. No entanto, ndo
h& uma forma adequada para a sua classificacdo, uma vez que sdo muitas. Toda instituicdo
conquista parte do tempo e do interesse de seus participantes e lhes da algo de um mundo,
tendo “tendéncias de fechamento”, sendo algumas mais “fechadas” que outras. O seu
“fechamento ou seu carater total ¢ simbolizado pela barreira a relagdo social com o mundo
externo e por proibicdes a saida que, muitas vezes, estdo incluidas no esquema fisico - por
exemplo, portas fechadas, paredes altas, arame farpado, fossos, aguas, florestas, ou pantanos.
A tais estabelecimentos dou nome de institui¢des totais” e desejo explorar suas caracteristicas

gerais (GOFFMAN, 1961, p. 16).

3.2.2 As “minas” e o processo de adesdo a pesquisa!

Quatro adolescentes fizeram parte do contexto desta pesquisa. Todas com idades

entre 13 (treze) e 18 (dezoito) anos. Estavam cumprindo medida socioeducativa de
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semiliberdade, por determinagdo judicial, e assim, deveriam permanecer na Casa de
Semiliberdade, por um periodo ndo inferior a 06 (seis) meses e ndo superior a 03 (trés) anos.

O contato com as adolescentes na instituicdo se deu apds a aprovacao do projeto de
pesquisa, pela Secretaria de Estado de Seguranca Publica (SESP), através da Subsecretaria de
Atendimento as Medidas Socioeducativas (SUASE), tendo havido permissdo para que 0s
processos circulares e as entrevistas fossem realizadas em um periodo de até 03 (trés) meses.
Visando a realizacdo da pesquisa, 0 projeto e 0s objetivos de estudo foram apresentados a
diretora e a pedagoga da Casa de Semiliberdade Beld, além de toda a documentacdo exigida
pelo Comité de Etica e Pesquisa da UFMG (COEP/UFMG).

Como critério de inclusdo, foi ofertada a oportunidade de que todas as adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa na Casa aceitassem participar, de forma
espontanea, da pesquisa e, como critério de exclusdo, seria considerada a recusa voluntaria
das adolescentes de participar da pesquisa. As adolescentes que se colocaram favoraveis a
participacdo foi explicado o objetivo da pesquisa, além de lido o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, tendo havido uma conversa explicativa sobre ele. O intuito era de que as
adolescentes pudessem assind-lo, de forma consciente, sendo que foi elucidado que as
informagdes da pesquisa seriam sigilosas e utilizadas somente para fins académicos, e
também esclarecido que todos os cuidados necessarios para resguardar a identidade das
participantes seriam tomados, havendo a possibilidade de recusa, ou de desisténcia, ao longo
da participacdo. Tais posturas objetivaram esclarecer quaisquer ddvidas em relacdo a pesquisa,
bem como estabelecer um vinculo de confianca entre a pesquisadora e as adolescentes.

Com a finalidade de resguardar a identidade das adolescentes, neste texto, chamamos
a cada uma por um nome ficticio. Em conversas sobre a singularidade, valor e potencial
transformador do ser humano, solicitei as adolescentes que se autonomeassem. Sugeri que
escolhessem 0 nome de uma pedra preciosa e, dai, chegamos a Esmeralda, Rubi, Diamante e

Safira.
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3.3 As potencialidades da pesquisa: a¢des educativas e sistematizacdo de uma proposta
metodoldgica

Para realizar esta pesquisa, utilizei-me de diferentes recursos, os quais ja foram
enunciados. Também das observaces direta e indireta, para obter um melhor aprofundamento
das informac0es e percepcdes sobre o0s processos vivenciados pelas adolescentes na Casa de
Semiliberdade, tendo por finalidade a entrada em campo. A primeira fase de observacéo se
caracterizou como uma entrada menos formal no campo de pesquisa, se constituindo num
processo de conhecimento das rotinas, da equipe de trabalho e das adolescentes.

Os processos circulares foram desafiantes, pois, além da minha expectativa, havia a
expectativa das jovens adolescentes e a curiosidade dos(as) trabalhadores(as) da Casa. Um
ponto de tensdo foi a presenca constante dos(as) agentes socioeducativos(as) e suas
interferéncias, em alguns momentos, nas falas das adolescentes. Além dos(as) agentes, a
auxiliar educacional também se posicionava, fato que, muitas vezes, cerceava o trabalho, por
vezes silenciava as adolescentes, ou as deixava extremamente agitadas.

Como os temas dos processos circulares tratavam de autoimagem, histérias e
projetos de vida, ndo raras vezes, as janelas psiquicas eram acessadas e 0s ruidos e o controle
das falas das adolescentes com a pesquisadora deixavam o momento tenso. Mesmo assim, ndo
houve nenhum dia em que néo fui recebida com alegria pelas adolescentes, que ndo pudessem
ser percebidas as expectativas delas para com o trabalho e que abragos deixassem de ser
dados. A rotina dos processos circulares foi semanal, ocorrendo pela manha, ou pela tarde, de
acordo com a agenda estabelecida pela coordenacao pedagdgica da Casa de Semiliberdade.

As jovens foram esclarecidas sobre o planejamento, a finalidade dos processos
circulares e sobre minha condi¢do de pesquisadora. Mas um fato que ndo posso deixar de citar
é que, ao final de cada processo circular, o qual era contabilizado como oficina, as
adolescentes tinham que assinar sua participacdo numa lista de frequéncia institucional.
Segundo a coordenacdo, a participacdo e o comportamento contariam para a avaliagdo de

9 21

“enaltecimento” <~ que condicionava as saidas nos fins de semana.

21 As quartas-feiras, semanalmente, eram realizadas reunides individuais com as adolescentes e, perante
avaliacdo de comportamento e auséncia da necessidade do cumprimento de sanc¢des, elas recebiam como
enaltecimento a oportunidade de sair e passar o fim de semana com a familia, devendo retornar na segunda-feira,
pela manha.
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Apesar de todas as tensdes havidas nos processos circulares — pois, na oportunidade
do didlogo eram discutidos e trabalhados temas existenciais que mexiam com as adolescentes
— pude ter a oportunidade de me aproximar das jovens e observar as relacfes estabelecidas
por elas. Como a fala, muitas vezes, era “truncada” ou silenciada, pactuei com as jovens que
cada uma teria um caderno que eu levaria a cada processo circular, onde elas poderiam se
expressar da maneira que desejassem.

Dada a especificidade do mestrado profissional, que demanda um produto
técnico/recurso didatico, no decorrer das orientacdes, chegamos a conclusdo da importancia
de que a producdo deste também fosse compartilhada com as adolescentes. Por fim, nosso
entendimento foi de que poderiamos trabalhar em duas frentes: produzir, coletivamente, algo
que fosse confeccionado por elas e que fosse exclusivamente delas, e produzir algo que
pudesse ser compartilhado com educadores e gestores que atuam no sistema socioeducativo,
organizag0es ndo governamentais, ou nos sistemas de ensino.

Na primeira frente, nos orientamos pela perspectiva do que seria trabalhado com as
adolescentes nos processos circulares. Como a proposta era compreender como elas
construiam significacdes/ressignificacdes a respeito de si, dos processos educativos e do
mundo, optamos pela feitura de portas-travesseiros, que poderiam assumir o viés simbolico da
fuga, do sono, do descanso, do sonho, ou do alivio, como também de outros sentidos e
significantes atribuidos pelas proprias adolescentes. Na outra frente, nos orientamos pelas
sugestdes advindas da banca de qualificacdo que sugeriu a elaboracdo de um jogo que
explicitasse o trabalho com a circularidade. Assim, no decorrer da pesquisa, desenvolvemos
um produto que sera amplamente compartilhado com gestores e educadores das Casas de
Semiliberdade de Belo Horizonte e com os profissionais de educagdo da Rede Municipal de
Educacao de Belo Horizonte, consistindo num jogo de quebra-cabeca, com os eixos fundantes
dos processos circulares, o qual possuia a perspectiva de contemplar a proposta metodoldgica

do trabalho desenvolvido com as adolescentes na pesquisa participativa.
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3.4 Natureza da pesquisa

O objetivo desta pesquisa foi investigar, atraves de narrativas, as percepgdes que as
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade tinham do
cumprimento dessa medida, as possiveis caracterizagcbes do processo de institucionalizacdo e
as significacOes/ressignificacdes a respeito de si proprias, das trajetorias escolares e do
mundo.

Nesta proposta investigativa, além da escolha pela abordagem qualitativa,
empreendemos uma imersao que se pretendeu etnografica, dada a necessidade de se ir até I3,
onde as adolescentes se encontravam, e de enxergar os fatos diretamente onde eles
aconteciam. No nosso entendimento, somente a aproximacao direta nos permitiria perceber o
que se passava naquele ambiente, as interagdes e as relagdes que se teciam entre 0s sujeitos,
bem como a interagdo destes com o meio e as diversas formas de linguagens.

Minayo (2010) se refere ao verbo compreender como a principal acdo em pesquisa
qualitativa, em que questdes como a singularidade do individuo, sua experiéncia e vivéncia —
no ambito do grupo e da coletividade aos quais pertence — sdo fundamentais para
contextualizar a realidade na qual esta inserido. Ao buscar responder questdes, em um
determinado contexto espago-temporal ou histérico-social, as pesquisas qualitativas ndo sdo
generalizaveis, ndo significando que sejam pouco objetivas, pouco rigorosas, ou sem
credibilidade cientifica, mas, sim, que abordam e tratam os fenémenos de outra forma.

Pensando a respeito da necessidade de se qualificar as narrativas trazidas pelas
adolescentes, utilizamos Schraiber (1995), para quem a narrativa € a objetivacdo do
pensamento, dado que o pensamento externalizado é apreendido em sua forma de relato oral.
As narrativas, assim, sdo ferramentas bastante apropriadas para o estudo qualitativo em que se
objetiva investigar representacdes da realidade do entrevistado. A partir dessas representagoes,

pode-se captar o contexto em que esse informante esta inserido.
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3.4.1 Os processos circulares enquanto possibilidade de praticas de liberdade

Com palavras me ergo em cada dia! Com palavras lavo,
nas manhas, o rosto e saio para a rua. Com palavras —
inaudiveis — grito para rasgar 0s risos que nos cercam...
As palavras embrulham-se na lingua. As mais puras
transformam-se, violaceas, roxas de silencio De que
servem asfixiadas em saliva, prisioneiras? Atravessa-
nos um rio de palavras: Com elas eu me deito, me
levanto, e faltam-me palavras para contar...
(Poema “Com Palavras”, Egito Gongalves).

Os processos circulares sdo praticas ancestrais em que o0s(as) participantes tém a
possibilidade de experienciar principios que envolvem respeito, honestidade,
responsabilidade, empatia, esperanca, tolerancia, imparcialidade (ndo julgamentos) e dialogo.
Sdo espacos intencionais que possibilitam que os(as) envolvidos(as) estejam inteiros(as) e
presentes no processo, por meio de (re)construcdes e significacdes/ressignificacoes.

O circulo é um espaco intencional e um processo estruturado para organizar de forma
eficiente a comunicacdo em grupo, a construcdo de relacionamentos, a tomada de decisdes e a
resolucdo de conflitos. Ele cria um espaco a parte de nossos modos de estarmos juntos, pois o
circulo incorpora e nutre uma filosofia de relacionamento e de interconectividade que pode
nos guiar em todas as circunstancias — dentro e fora dele.

A circularidade possibilita ainda a revelacdo da complexidade das interacfes
estabelecidas entre os sujeitos, sendo que a disposicao circular facilita o reconhecimento
matuo, pois vivencia-se a alteridade na circularidade, quando vejo o outro e me vejo, dou
espaco ao outro e ocupo meu espaco. A circularidade permite que os sujeitos vivenciem o
processo formativo, enquanto processo dialégico de construcdo de saberes, e a roda, feito
espiral em movimento circular, une a todos e o seu movimento a cada volta modifica o
desenho do cotidiano, da pratica pedagdgica, integrando papeéis, historias, incorporando as
diferengas e negando a unilateralidade

Ouvir e contar histdrias sdo elementos fundantes dos processos circulares, pois é uma
maneira de se estabelecer relacGes diante das oportunidades de exercicios empaticos. Quando
as pessoas contam e escutam histérias nos processos circulares, propicia-se o sentimento de

pertencimento por meio de demonstracdes de respeito e conexdo. A relacdo reciproca entre



97

estas duas necessidades, respeito e conexdo, confere aos individuos motivacGes de
protagonismo diante de tudo o que foi (re)construido e significado/ressignificado no processo:
singularmente e coletivamente.

Os processos circulares podem ser definidos, a partir da experiéncia desta pesquisa,
como 0s modos de interacdo que se deram, da forma mais horizontal possivel, em que todas
as pessoas envolvidas tiveram a oportunidade de falar, de se expressar, sob perspectivas
diversas, utilizando-se de varias maneiras de se comunicar e se colocar no mundo.

Segundo Kay Pranis (2010), os circulos de dialogos sdo usados:

1) Para o contato mutuo dentro de um processo grupal em andamento (classe,
equipe de funcionarios, organizacdo da sociedade civil, comité, conselho, grupo de
trabalho); 2)Reflexdo sobre uma experiéncia grupal; 3)Dar retorno a um lider ou
facilitador em relagdo a um processo grupal; 4)Oferecer subsidios para tomadores
de decisBes; 5) Dialogar sobre questdes comunitarias ou sociais, como por
exemplo, racismo, género, bullying, drogas e outras questdes que ocasionem a
violéncia; 5)Explorar os diferentes significados de uma experiéncia ou evento para
as pessoas envolvidas; 6) Partilhar perspectivas entre pessoas de diferentes
geragdes; 7)Comparar pontos de vista divergentes quanto a questfes
emocionalmente  carregadas, como casamento de homossexuais ou
aborto.(PRANIS, 2010, p. 20).

Esse modo de interacdo se configurou, quando percebi a amplitude e a densidade
daquela imersdo no campo e a aproximacao com a realidade que me era apresentada por cada
adolescente. Foi a partir dai que entendi o tipo de contato que elas permitiam. Havia a
emergéncia do contato, da escuta, do olhar e da conversa que as remetesse para fora daquela
instituicdo. Era a proximidade possivel e sem medo. E compreendi que, antes de tudo, era
necessario comprometer-me com o imprevisivel e também com o 6bvio: estar perto e escuta-
las.

Achegar-me a elas foi algo espontdneo, como também foram emergindo
“espontanecamente” os temas trabalhados. Na circularidade, no dialogo, na observacdo, nas
rodas, nas demandas e urgéncias que as adolescentes traziam, borbulhavam as questfes que

eram direcionadas para o trabalho de campo.

O bom seria que experimentassemos o confronto realmente tenso em que a
autoridade de um lado e a liberdade do outro, medindo-se, se avaliassem e fossem
aprendendo a ser ou a estar sendo elas mesmas, na producdo de situacdes
dial6gicas. Para isso, o indispensavel é que ambas, autoridade e liberdade, vao se
tornando cada vez mais convertidas ao ideal do respeito comum como podem
autenticar-se (FREIRE, 2013a, p. 87).

Segue o encarte do jogo de quebra-cabeca, que é um os produtos desta pesquisa

explicando o que venha a ser um processo circular.
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Figura 12 — Encarte do jogo de quebra-cabeca

0s processos circulares sio
prdticas ancestrais em que os(as) participantes
tém a possibilidade de experienciar principios que
envolvem respeito, honestidade, responsabilidade, empatia,
esperanca, folerdncia, imparcialidade e didlogo. Sio espacos intencionais
que possibilitam que os(as) envolvidos(as) estejam inteiros(as) e presentes
no processo, por meio de (re)construcées e (re)significacdes.

Ouvir e contar histérias sdo elementos fundantes dos processos circulares, pois é

uma das maneiras de se estabelecer relacées diante das oportunidades de exercicios
empdticos. Quando as pessoas contam e escutam histérias nos processos circulares,
propicia-se o sentimento de pertencimento por meio de demonstracées de respeito
e conexdo. A relacdo reciproca entre estas duas necessidades, respeito e conexdo,
confere aos individuos motivacdes de protagonismo diante de tudo que foi (re)
construido e (re)significado no processo: singularmente e coletivamente.

GONCALVES, Rebeca. C.N. Lloyd

Produto desta pesquisa de mestrado.

Nos processos circulares sdo vivenciados conceitos que sdo integrativos e fundantes,
pois nos possibilitam perceber 0 mundo por meio de diversas ldgicas, tém uma perspectiva
integradora, colaborativa e humanizante: as pessoas conectam-se em processos interativos e
dial6gicos, de fortalecimento de redes e senso de comunidade.

Os processos circulares sao interculturais e nas vivéncias respeitam-se a pluralidade,
a diversidade e a multidimensionalidade. Propiciam a construgdo emancipatoria do
conhecimento, possuem interfaces interdisciplinares e transdisciplinares rompendo com o
paradigma cartesiano e possibilitando diversas interpretacdes, e contextualizagdes diante da
realidade. Conferem aos participantes autonomia e responsabilidade diante de sua funcéo
formativa, propiciando o protagonismo, o pertencimento e a empatia.

Os processos circulares também estimulam a expressao, partilhando e respeitando
diferentes pontos de vista, e podem ser utilizados para o dialogo, 0 compromisso, a construgédo
de pactos e a resolucdo de conflitos. Neles cria-se e € mantido um espaco para o dialogo, onde
h& a possibilidade de se explicitar sentimentos e necessidades, pois a palavra circula sem
julgamentos. Segue o jogo de quebra-cabega, que é um os produtos desta pesquisa explicando
0s conceitos fundantes de um processo circular.
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Figura 13-Modelo do jogo de quebra-cabeca: sobre o processo circular e seus conceitos fundantes.
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Produto desta pesquisa de mestrado

3.4.2 Descrevendo os processos circulares com as “Minas” da Casa de Semiliberdade
Beld

O primeiro processo circular teve como pergunta central Quem sou eu? No circulo,
pude observar as cadeias de significantes trazidas pelas adolescentes em suas constituicdes
identitarias e com quais possibilidades de articulagfes seria plausivel trabalhar, por meio da
palavra, para que as adolescentes tivessem a oportunidade de se narrarem, estabelecendo as
tessituras possiveis entre o passado e o futuro, sem desconsiderar 0 presente. Recorremos a
Melucci (2001), quando este se refere ao ato narrar: “Narrar € circunscrever sem se fechar,
preenchendo vazios e deixando espagos abertos para o imagindrio”. (MELUCCI, 2001, p.94-
95).

E foi desse ponto de vista que capturamos a nogdo de dispositivo (FOUCAULT,
1979, p. 244), empregada aqui como uma maquina de fazer ver e falar. Nesse sentido, a
adolescéncia ndo seria tomada como uma fase de natural descoberta, mas algo que se tornasse

possivel através de uma dada configuracdo histérica. O dispositivo adolescer responderia,
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assim, a wuma demanda social, tornando visiveis fen6menos socioculturais e,
consequentemente, enunciaveis discursos que sustentariam as praticas emergentes. Por outro
lado, ele também ndo deixaria de ser uma possibilidade de fugir ao poder que se manifestasse
em tais praticas, criando novas possibilidades de interroga-las e de vivenciar momentos em
que a pesquisadora se percebesse e se conectasse, através da experiéncia, nos seus afetos e
construcdes.

Concomitante as conversas nos circulos, realizavamos as producdes artisticas. As
producdes, assim como as interpretacdes dadas pelas participantes, evidenciavam fantasia, por
vezes, desconexdo com a realidade. Entretanto, a construgdo visual poderia ser a oportunidade
para transgredir a ordem e a vida. Além disso, expressavam identidades marginalizadas que se
concretizavam propondo uma tangibilidade irreverente, inerente a adolescéncia. A auséncia
de modelos, pela falta de clareza das regras e critérios para a socioeducacgéo, contribuiam para
a distor¢do das identidades dessas jovens, que ja chegaram no sistema fragilizadas pela zona
de vulnerabilidade social (CASTEL, 1997).

Abaixo, a imagem de um autoretrato produzido pela adolescente Safira, a época

cumprindo medida na Casa de Semiliberdade Beld, durante o primeiro processo circular.

Figura 14— Trabalho de intervencgao da pesquisa feito por Safira no primeiro processo circular.

Foto: Rebeca Lloyd
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O segundo processo circular teve como tema central Marcos de sua historia e
passagens significativas. Tivemos a intencdo de continuar trabalhando com a histéria de vida
das adolescentes, até refletirmos sobre os possiveis motivos de elas estarem ali, na Casa de
Semiliberdade Bel6, cumprindo medida socioeducativa e o0 que esta situacdo presente
significava na vida de cada uma.

Existem momentos cruciais na trajetéria de todos nos, de ruptura com situagdes
preestabelecidas, de transicdo ou mudancas fisiopsicologicas. A vida corresponde a um
processo continuo e sucessivo de rituais de passagem que podem ser verificados: no
desmame, no inicio da socializacdo, ao término da infancia e inicio da adolescéncia e demais
passagens vitais que se apresentam intrinsecas na propria natureza humana e que ocorrem
desde o nascimento até a morte. Tais feitos sdo, na sua maioria, acompanhados de atos
especiais que marcam o0 sujeito, dando condi¢Ges de transpor e iniciar uma nova etapa.
Poderia ou deveria o cumprimento de uma medida socioeducativa ter essa importancia na vida
de uma adolescente, mesmo diante das construcfes sociais impostas a quem estd nesta
situacéo?

Assim, percebendo a adolescéncia como um momento de transicdo entre a infancia e
a idade adulta, sendo notaveis as mudangas na vida fisica, social e psicoldgica, é concebivel,
ao longo desse processo do desenvolvimento biopsicossocial do sujeito, ocorrerem situagoes
marcantes que traduzam essa ruptura em novas realidades e percep¢des sobre a propria
existéncia. Nesse sentido, poderiamos pensar que a compreensdo da relacdo entre os ritos de
passagem e 0 processo de construcdo do conhecimento tém base nos significados atribuidos
pelos sujeitos e 0os modelos de organizacdo do pensamento, a partir dos valores e crencas

individuais.



102

Figura 15 — Trabalho de intervencéo da pesquisa feito por Diamante, durante o segundo processo circular.

Foto: Rebeca Lloyd %

O terceiro processo circular teve como centralidade a tematica: Sonhos e urgéncias
de sobrevivéncia. Apesar de as adolescentes falarem dos seus sonhos, percebi muita tenséo
nas falas, quando elas se referiam a necessidade de sobrevivéncia, diante da situacdo de
pobreza de todas elas e das auséncias de oportunidades para a juventude nos territérios onde
residiam. Nesse processo circular, o mais relevante foi mediar a busca de cada adolescente
para permitir a si mesma acessar subjetivacdes do que poderia ser um sonho, um desejo, uma
possibilidade ou um projeto de vida, sem desconsiderar 0s contextos e as precariedades
impostas pela vida.

Assim, percebi que trabalhar com pintura neste processo foi um ganho, pois 0s
significados da arte na promocdo do ser adolescente, nas significacdes/ressignificacGes de
vidas devem ser compreendidos nas experiéncias vividas, trazendo as adolescentes enquanto
sujeitos que pudessem descortinar suas singularidades, por meio de suas narrativas. O
trabalho com arte-educacdo nos sistemas socioeducativos® tem sido fecundo, no trato da
sensibilidade, imaginacdo e criatividade, pois possibilita o crescimento emocional, intelectual
e estético do sujeito, tal como afirma Mosquera (1976). Desta maneira, ha a possibilidade de a

arte despertar o sentimento de integracao.

22 Transcri¢do dos escritos do caderno: “Eu tenho um sonho de ter um salio meu na minha casa. Tenho vontade
de fazer faculdade, exercer uma profissdo importante. Tenho um sonho de um dia conhecer o time do Cruzeiro.
E 0 meu maior sonho é um dia minha mée ter muito orgulho de mim, pois eu ja magoei ela demais e quero ver o
sorriso e orgulho dela de novo no olhar, e a vontade de viver de novo em paz”.

23 Algo que notei, no decorrer do trabalho com a arte, foram os embaracos das adolescentes, para se exprimirem
autonomamente por meio das linguagens plasticas. Era constante a procura pelos desenhos xerocados que elas
guardavam para as oficinas de artesanato no intuito de copiéa-los.
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Figura 16 — Trabalho de intervencédo da pesquisa feito por Esmeralda no terceiro processo circular.

Foto: Rebeca Lloyd

Traduzo, pelos relatos exponenciados nos processos circulares, a percepcao de que a
condicdo feminina, historicamente, tem sido associada as desigualdades sociais, que sdo ainda
demarcadas nas relagcdes de poder. As relagdes de poder, existentes nos espacos de internacdo
e que emergem dos conflitos de género, sdo evidenciadas por disputas relacionadas a
vivéncias entre as jovens que sdo, geralmente, invisibilizadas ou naturalizadas pelo sistema,
indicando a forga social das ordenacdes de género (CARVALHO, 2003; SAFFIOTI, 2004).

H& a importancia de se discutir género, mas ndo apenas com seu enfoque nas
relagdes bindrias, pois discutir identidade de género vai além da discussdo dos “papéis” de
género historicamente atribuidos ao sexo feminino e masculino. Ao deixar as categorias
binarias, Judith Butler (2013, p.27- 29) esclarece a matriz de género como fendomeno “relativo
de convergéncia entre conjuntos especificos de relagdes, cultural e historicamente
divergentes”. Ainda segundo a autora, a prépria ideia de construcdo social do género implica
um “‘corpo” para a inscricdo dos significados constituidores das marcas de género, sendo a
construgdo social uma ordem discursiva hegemonica baseada “em estruturas bindrias que Se
apresentam como a linguagem da racionalidade universal. Assim, a coercdo é introduzida
naquilo que a linguagem constituiu como dominio imaginavel do género” (BUTLER, 2013,
p.28).

Importante ressaltar a resiliéncia das adolescentes diante das manifestacdes
intrinsecas de poder, mesmo que na ordem cotidiana pudesse haver qualquer coisa que fosse
como um segredo a se desvendar, que a insignificancia pudesse ser, de certa maneira,
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importante, até que viesse transparecer, nessas turbuléncias minusculas, o escape do “alvo
olhar do poder”.

Para Goffman (1971), “a sociedade estrutura-se e se expressa atraves dos retratos
sociais” [...] Entdo, se para além dos muros socioeducativos, retrocessos € manifestagoes
ideoldgicas conservadoras ocorrem, €, pois, na Casa de Semiliberdade, que esse fendbmeno
ganha laténcia. As condicOes impostas as adolescentes, pelas praticas de violéncias de género,
exigem uma nova postura diante dos valores e modos de vida. Postura que coloque em crise a
legitimidade do mundo patriarcal. Essa perspectiva permite compreender que as relacdes de
desigualdade e iniquidade entre 0s géneros séo produto de uma ordem social dominante, bem
como das multiplas opressdes de classe, raga e etnia, que acabam por uma superposic¢ao de
dominio sobre as mulheres (LISBOA, 2010).

Na afirmacdo de Safiotti (1994), o género, em si, remete a uma diferenciacgéo,
podendo ser positiva ou negativa. Quando usado de forma negativa, busca criar hierarquias
que pretendem inferiorizar a mulher, como acontece em todas as sociedades em maior ou
menor grau. Tendo em vista essa diferenciacdo, a autora afirma que o ideal seria uma
organizacdo de género que mantivesse 0 mesmo patamar quanto as probabilidades de
exercicio do poder para mulheres e homens. A “condi¢@o sine qua non para isto consiste em

atribuir o mesmo valor ao feminino e ao masculino” (SAFIOTTI, 1994, p. 116).

3.5 Rotas de fuga, o caderno como possibilidade de expresséo.

Quem anda no trilho é trem de ferro, sou 4gua que corre
entre as pedras: liberdade caca jeito. (Manoel de Barros,
2013)

Para Foucault (1990), a nocdo de sexo garantiu uma revelacdo essencial: permitiu
inverter a representacdo das relagdes entre poder e a sexualidade, fazendo-a aparecer ndo na
sua relacdo essencial e positiva com o poder, mas ancorada em uma instancia especifica e
irredutivel que o poder tenta, da melhor maneira, sujeitar, onde a ideia “do sexo” permite
esquivar o que constitui o “poder” do poder, permite pensa-lo apenas como lei e interdicdo
(p.145).
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Desse modo, se 0 sexo passa a ter um lugar de poder numa estrutura binria, isso
implica reconhecer que, na normatizagdo dos corpos, o controle da sexualidade e o
enquadramento do que parece fugir — e foge aos padrdes ritualmente impostos — sdo maiores e
mais evidentes com o0s corpos que, de alguma maneira, negam esse lugar que rege a
normatividade. Diante do cerceamento da fala espontanea e outras maneiras de expressao das
adolescentes, mediante a simples presenca dos(as) agentes socioeducativos, a estratégia
utilizada por mim e pelas adolescentes foi a utilizagdo de cadernos individuais. Todas as vezes
que comecava algum processo circular, os cadernos eram distribuidos, recolhidos ao final e
levados embora comigo. Foi pactuado que, ao final da pesquisa, eles seriam entregues para as
adolescentes.

Nesse sentido buscamos pensar como nos propde Nonato (2010) no desafio de
considerar as adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa como “protagonistas
de uma experiéncia Unica”, onde elas possam significar e/ou ressignificar suas experiéncias
saindo da “condicdo de vitima da opressao masculina e mostrar seu potencial de
inconformidade e mudanga”.

Marlene Neves Strey (2000) nos afirma que “submissao e resisténcia sempre fizeram
parte da vida das mulheres” (STREY, 2000, p.9). Neste sentido, quando a instituicdo oferece
as adolescentes somente oficinas com atividades consideradas “artesanais” e “femininas”,
como confeccdo de bijuterias e confeccdo de caixas, acaba por ratificar a condicdo feminina
imposta socialmente e reforca a ideia de inferioridade das adolescentes, ao desconsiderar suas
potencialidades.

E, no caso das adolescentes pesquisadas, havia outro elemento: a finalidade da
atividade artistica, para onde iria, a quem pertencia. Uma atividade artistica, na sua esséncia,
na qual ndo necessariamente houvesse um produto, nem sempre era compreendida no interior
do modelo das oficinas da Casa de Semiliberdade Beld, sendo que havia uma relativizacdo do
que vinha a ser uma atividade ou experiéncia artistica vivenciada pelas adolescentes. E como
se toda oficina, ou atividade, devesse ter um produto concreto, para condicionar e provar a
participacdo das adolescentes. Ainda como condicionante, ao final de cada oficina, o controle
do “bom comportamento” e da participacdo, feito através da assinatura das adolescentes em
folha de participagéo, serviria, como mencionado, na avaliacdo para se ganhar ou ndo o
“enaltecimento”. Traduzo essa percep¢do com o relato abaixo, em momento vivenciado em
um dos processos circulares:

Rubi: [...] a gente ndo vai levar nada dessa oficina, ndo?

Rebeca: sim, o fato de vocé estar realizando a atividade j& é muita coisa.
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Rubi: mas é alguma coisa que a gente, fica pra gente?
Rebeca: mas o que vocé faz pra vocé fica com voce.

Rubi: mas, e a coisa que a gente tem que fazer? Temos que assinar a lista depois, de
como a gente fez a oficina.

Rebeca: mas vocé ira assinar a folha, como fez a oficina.

Rubi: ah, entdo t4, entendi.

A fim de melhor compreender o relato acima, recorremos a Foucault (2014) que
entende que os sistemas punitivos devem ser recolocados em certa “economia politica” do
corpo: ainda que n&do recorram a castigos violentos ou sangrentos, mesmo quando utilizam
métodos “suaves” de corrigir, ¢ sempre do corpo que se trata — do corpo e de suas forgas, da
utilidade e da docilidade delas, de sua reparti¢cdo e sua submissao [...] o corpo também esta
diretamente mergulhado num campo politico; as relacdes de poder tém alcance imediato sobre
ele; elas o investem, o marcam, o dirigem, o supliciam, sujeitam-no a trabalhos; obrigam-no a
cerimdnias, exigem-lhe sinais. Este investimento politico do corpo esta ligado, segundo
relacGes complexas e reciprocas, a sua utilizacdo econdémica; e €, numa boa propor¢do, como
forca de producdo que o corpo é investido por relacbes de poder e de dominacgéo.
(FOUCAULT, 2007, p. 29). Seguem alguns registros realizados pelas adolescentes nos
cadernos.

Figura 17 - Escritos nos cadernos, realizados durante a primeira roda de conversa.

Foto: Rebeca Lloyd.*

24 “Oh, ta no ar a tristeza, amigo nio pode reinar. Falhas todos comentemos, tristezas e alegrias vivemos. E as
vezes conhecia a vida loka bandida. Neguim dispds € homem. Na maxima é mais um cachorro sem nome. A
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Figura 18-— Escritos nos cadernos, realizados durante a primeira roda de conversa.

Foto: Rebeca Lloyd

chance eram poucas de ver sua coroa. Pagou maior veneno e hoje estd em paz com seus filhos. Vivendo.
Coragdo ta machucado. Mas ndo deixei meus sonhos de lado. Mas tenho fé em ninha vitéria. Jesus que vai mim
d& essa gloria”.



108

4 ELAS POR ELAS: “AO MEU JEITO EU VOU FAZER UM SAMBA
SOBRE O INFINITO”

Figura 19 — Tela “A danca”, 1910, Henri Matisse

Imagem extraida da internet em 14/01/2019
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Dedico este capitulo exclusivamente as jovens adolescentes, sujeitos desta pesquisa,
e utilizo a tela “A danca”, de Henri Matisse, na busca de traduzir, a partir das praticas das
circularidades, as possibilidades dos exercicios de pequenas liberdades, do contra-discurso, do
lugar de fala, do empoderamento e das heterotopias. Toda esta pesquisa procurou
primariamente conceder a palavra as adolescentes, escutando suas vozes e experiéncias, por
meio das tessituras de suas narrativas. A voz que eu gostaria que sobressaisse aqui € a voz
delas, mesmo sabendo que, na préxis da pesquisa, nas experiéncias e momentos vividos
conjuntamente, me misturo a elas, reconhecendo seus olhares, seus sorrisos e dissabores, nas

lembrancas do que foi dito e experenciado.

4.1 Narrativas e tessituras da vida fora da medida, da vida na medida e
da vida sem medida

Neste momento de andlise, procuro apresentar os fragmentos das narrativas, tentando
tecer, a partir do que as adolescentes trouxeram, suas significacdes/ressignificaces acerca da
medida socioeducativa, suas percepcbes sobre os percursos de vida, os sentidos atribuidos,
seus sonhos e o olhar de cada uma sobre a Casa de Semiliberdade e sobre o sistema
socioeducativo. Compuseram essa tessitura as narrativas retiradas dos processos circulares e
dos dialogos travados no decorrer das entrevistas semiestruturadas.

As entrevistas foram agendadas pela coordenacdo pedagodgica da Casa, realizadas
entre janeiro e fevereiro de 2018, na sala de atendimento técnico. Como j& discutido
anteriormente, havia muitos ruidos e a interferéncia dos(as) agentes e da auxiliar educacional
nos processos circulares, entdo, solicitei a direcdo da Casa de Semiliberdade Bel6 que as
entrevistas fossem realizadas somente com a minha presenca e da adolescente agendada.
Como estava no comeco do ano e a rotina ainda ndo estava consolidada, foi possivel atender a
minha solicitacdo, com a ressalva de que os(as) agentes ficariam do lado de fora da sala.

A aproximacdo e a cumplicidade construidas, nos periodos de observagdo e dos
processos circulares, repercutiram nos encontros individuais. As entrevistas fluiram muito
bem e se pareciam mesmo com uma longa conversa, em que as adolescentes puderam falar e

responder livremente as perguntas, trocando confidéncias sobre suas demandas e
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experiéncias. Houve momentos de lagrimas, angustias, risos, brincadeiras, alivio e esperanca.
Procuro, no texto, trazer as adolescentes em suas preciosas singularidades, tentando deixar
tangiveis e perceptiveis suas vozes e historias.

Por fim, na tentativa de responder aos meus préprios questionamentos sobre as
estratégias para a aproximacgdo e a escrita, aprendi que, para ser capaz de compreender o
universo socioeducativo e me fazer proxima das adolescentes em semiliberdade, foi
necessario percorrer 0s espacos, procurando ter a sensibilidade de perceber: as assimetrias nas
oscilacdes subjetivadas do tempo, que podem “voar” ou insistir em “demorar séculos”. Sentir
os odores e os simbolos impregnados nos corpos e nas paredes. Ouvir os ruidos tilintares de
cada canto, de cada fenda, de cada abrir e fechar de cadeados e, sobremaneira, cercar-me das
adolescentes, despir-me de julgamentos prévios e, simplesmente, me permitir ver e perceber,
0 que esta exposto e, a0 mesmo tempo, escondido aos olhares naturalizados.

Assim me foi possivel entender, compreender para além dos relatorios judiciais da
medida das “Minas” adolescentes, pois lugar de fala é marcar lugar, uma vez que as
realidades permanecem subentendidas no interior da normatizacdo hegemonica. As narrativas
oportunizam o dispositivo de aflorar humanidades negadas, estabelecendo uma critica acerca
da hierarquizagdo dos saberes, como produto da classificagdo, onde o modelo ainda

valorizado cientificamente é branco, masculino, eurocristéo e patriarcal.

4.1.1 Rubi — “A manga ja é azeda, ai vocé pde mais vinagre pra ficar mais azeda”.

[...] Prepare o seu coragdo pras coisas que eu vou contar.
Eu venho 14 do sertdo. Eu venho 14 do sertdo e posso
ndo Ihe agradar...

(Trecho da Musica: Disparada, Geraldo Vandré)

Dedico esse relato para todas as “Minas” Rubis que vivenciam em seus tempos de
infancias e adolescéncias experiéncias de relacionamentos abusivos.

Quando fui, pela primeira vez, a Casa de Semiliberdade Bel6, na conversa com
alguns(as) trabalhadores(as) da Casa me advertiram sobre as adolescentes e me disseram para
ficar “atenta” com Rubi, pois ela era muito legal, alegre e envolvente; mas que era bom né&o
“afrouxar”, pois ela era muito esperta. Era a mais velha e, segundo a equipe, exercia

lideranca, sempre conseguindo o que queria, com seu jeitinho.
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Logo nos primeiros processos circulares, ela ja havia me chamado a atencdo, pois
conversava com fluéncia, estava sempre alegre e demonstrava muita maturidade nas suas
intervencdes e respostas. Rubi conquistara muito respeito das outras adolescentes e sabia
exercer controle sobre elas.

Rubi estava com 17 (dezessete) anos no periodo da pesquisa, natural de Governador
Valadares, municipio de 254.125 (duzentos e cinquenta e quatro mil cento e vinte e cinco)
habitantes, que se situa no interior do estado de Minas Gerais, localizado no Vale do Rio
Doce a uma distancia de 323km (trezentos e vinte e trés quildmetros) de Belo Horizonte. A
cidade possui 01 (uma) unidade de internacdo e 01(uma) unidade de semiliberdade masculina.

Rubi mencionou ser a mais nova de quatro irméos e somente ela tinha um pai
diferente, fruto do segundo relacionamento da sua mée. Contou-me com tristeza sobre as
falas reiteradas da mée dizendo que, se tudo tinha dado errado para ela, era porque ela era a
unica filha de um pai diferente. A adolescente relatou que ouviu isto a vida inteira, sendo que
a situacédo havia piorado, pois a mée repetia a frase sempre que se lembrava de que ela estava
“pagando medida”.

Seu maior sonho era conhecer o pai bioldgico que € agente penitenciario. O pedido
de realizacdo do exame de reconhecimento de paternidade, a época da realizagdo da pesquisa,
ainda estava na justica. Quando ela falava da sua infancia, sempre se referia a luta da mée,
que era diarista, para criar os filhos. E ainda falando sobre a mée, disse do orgulho que sentiu
guando ela voltou a estudar na modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e se

formar.

Rubi: A minha mae, ela tinha parado de estudar, s6 que, de uns trés anos agora pra
c4, agora ela formou, ela voltou a estudar, fez a EJA, e terminou e... Tem o
diplomao la.

Rebeca: ela formou o fundamental?
Rubi: isso.
Rebeca: ensino médio ainda nao?

Rubi: Nos dois, chique, né? Deu um “duro danado”, mas ela conseguiu!

(...) Entdo ndo pude seguir, valente em lugar tenente, e dono de gado e gente. Porque
gado a gente marca, tange, ferra, engorda e mata. Mas com gente ¢ diferente!

(Trecho da Musica: Disparada, Geraldo Vandré)
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Sobre ser a unica mulher de quatro irmaos, Rubi se referiu aos ciumes dos irmaos e
da raiva que sentia de, por ser mulher, ter obrigacéo de fazer os servicos de casa, enquanto 0s

“bonitos ficam la de beleza ™.

Nossa, ciimes de todo mundo, todo mundo tem ciimes, meu irméo segundo, tipo
assim, odeia...Tipo: falé6 namorado da Rubi, nem querem saber, ciime de tudo, de
tudo, igual com minha mde...Eles querem ¢é ficar com tudo pra eles ...Eles é muito
ciumento. Inda mais que minha mae é diarista, pensa na minha situacdo. Ela é bem
exigente!

A mae de Rubi ainda teve um terceiro relacionamento, iniciado quando ela ainda era
bem pequena. O padrasto a registrou e ela, inicialmente, tinha muita afei¢éo por ele, tendo-o
como o pai. Observei que a adolescente tinha no pulso uma tatuagem com as iniciais do nome
da mae e do padrasto, ela me disse ja naquele periodo da entrevista, que tinha muita raiva dele
e que a primeira coisa que faria, quando saisse da Casa, era retirar a parte dele na sua
tatuagem. Referiu-se com muita méagoa aos abusos sexuais sofridos na adolescéncia, sendo
que, nesta parte da entrevista, Rubi ficou muito tempo calada e lagrimas silenciosas escorriam
por sua face. Continuando sua historia, falou sobre nunca ter tido coragem de contar para a
mae e nem para ninguém. Mas que foi a partir dai que comecou a ficar uma adolescente muito
revoltada, que desobedecia a mae e s6 queria saber de ficar na rua.

Foi entdo, com a idade de 12 (doze) para 13 (treze) anos, que conheceu um rapaz,
dizendo que ele era muito ciumento. Questionei se ela havia parado de estudar nesta época e
Rubi me respondeu que sim, por causa dos ciumes do namorado e de umas “tretas” que
arrumaram para cima dela na escola. A época do cumprimento da medida socioeducativa, a

adolescente estava terminando, no periodo noturno, o Gltimo ano do ensino fundamental.

Eu estava estudando no “Mega”, ai parei; aléem de meu ex-namorado ‘ficar em
cima de mim”, porque ele ndo gostava de que eu estudasse, por causa dos meninos,
e também porque o diretor me acusou de roubo; eu até fiz queixa contra ele, ai, eu
fiquei revoltada, ja tava revoltada e meu ex ‘fez minha cabeg¢a”; eu acabei
abandonando tudo, e o tempo que eu fiquei com ele foi 0 tempo que eu fiquei fora da
escola.

Neste momento da entrevista, Rubi virou-se para mim sorrindo e me questionou:

Rubi: Rebeca, cé ndo td4 com medo de mim, aqui, sozinha comigo, ndo? Tenho
certeza que eles ai ja falaram de mim procé.

Rebeca: falaram o qué?

Rubi: uai, de tudo o que eu fiz, uai, 0 porqué que eu t6 aqui. Porque aconteceu foi
um homicidio no meu caso.
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Indaguei se gostaria de falar sobre o fato e ela foi logo respondendo, dizendo que

achava a escola “tipo megaimportante”, pois s6 ndo estava no regime fechado, por causa das

aulas de ciéncias.

Quando Rubi
estava falando.

Vou falar, pra mim é normal, ai, ele falou isso... ©666 o que 0 meu professor
explicou: que uma faca, pra atingir o coracdo, tem que pegar pro tras, porque aqui
na frente, por causa dos 0ssos, ndo atinge, entdo, ai, eu levei pra minha advogada,
minha advogada fez minha defesa e, no julgamento, me ajudou e, por isso, eu peguei
semi. E também porque foi em legitima defesa, porque ele tentou me matar, me
agrediu e fez um monte de covardia, né, comigo...

A escola me salvou sabe, quando eu vim pra ca, vim pra Muralha, fiquei 37 dias na
Muralha.

Ta doido, ficar no fechado ndo da, ndo, ficar no “entraque”... Cadeia... Gostava
muito, ndo, e |4 é muito frio, odeio frio, tomar banho, vocé ja sai de dentro com
roupa... Da ndo, era frio demais; aqui na Semi eu gosto mais.

Quando eu cheguei na Muralha ficou 6 (seis) na cela, porque cabe 6 (seis), né, ndo
5(cinco), ai, 3 (trés) foi embora e ficou sé eu e mais uma menina, ai, depois, a
menina foi embora e chegou mais uma menina que ela até ganhou semi e, depois,
ela fugiu; eu ganhei primeiro, depois de mais uma semana, ela ganhou também.

se referiu a covardia, perguntei a ela sobre o qué especificamente

Me espancou, queria me matar asfixiada, eu tirei ele de cima de mim e peguei a faca
e falei para ele ndo vir pra cima, a minha intencdo era acertar o braco dele porque,
ai, ele parava, porgue ele tinha amolado esta faca pra me matar. Ai, eu fui e acertei
ele, s6 que, ai, eu levei ele na UPA, socorri ele, s6 que, ai, depois de 6 (seis) horas,
ele ndo aguentou, porque, como ele fumava muito e as veias tava tudo entupida por
causa do cigarro, e ele nfo aguentou e faleceu. E uma historia e tanto!

E o0 que vocé pensa depois de ter passado por tudo isto Rubi?

Pra mim foi aprendizado, né, porque primeiramente isto tudo aconteceu, porque eu
ndo escutei a minha mae (risos nervosos), infelizmente, porque, se eu tivesse
escutado ela, eu ndo estaria aqui. Mas eu ndo vejo isto aqui como uma coisa ruim
sabe, é um aprendizado pra mim levar pra minha vida toda, porque eu, passado isto
aqui, eu vou ter consciéncia do que eu vou fazer daqui pra frente, porque eu ndo
quero voltar aqui mais, eu ndo vou ficar aprontando, pra voltar ndo s6 aqui, ou pra
outros lugar pior, né, porque ndo é s6 aqui que é ruim, alias, isto aqui ndo é vida,
ndo. Entdo, eu td com o pensamento de melhorar, ter as minhas coisas, ter dinheiro,
comprar minha moto, ter minha casa. trabalhar, e tal...

Aprendi a dizer ndo. Ver a morte sem chorar, e a morte, o destino, tudo. A morte e 0
destino, tudo. Estava fora do lugar. Eu vivo pra consertar!

(Trecho da Musica: Disparada, Geraldo Vandré)
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Quando veio cumprir medida socioeducativa na Casa de Semiliberdade Bel6, Rubi ja
estava ha 2 (dois) anos com sua trajetdria escolar interrompida. Foi a partir do cumprimento
da medida socioeducativa que direitos fundamentais antes violados comecaram a ser
tutelados: a adolescente disse ter realizado todos os exames de rotina e fazia acompanhamento
psicoldgico, j& havia realizado alguns cursos profissionalizantes em instituigdes parceiras,
relatou alguns passeios que havia realizado e estava estudando.

Quando me referi a Casa Beld e a medida socioeducativa, Rubi citou a escola e disse
ter sido importante no caso dela vir cumprir a medida socioeducativa em um municipio
distante daquele de sua residéncia. Contou-me das suas aventuras para conhecer a cidade de
Belo Horizonte com os(as) novos(as) amigos(as) e de como havia feito a “escolha” de ganhar
“comissodes”, visto que 0 beneficio da transgressdo valia mais a pena, pois nao era sempre que
viajava para casa nos fins de semana. J& que ndo poderia voltar para casa e permaneceria na
Casa de Semiliberdade, era mais atrativo sair com 0s(as) novos amigos(as) para se divertir e
conhecer Belo Horizonte que, até entdo, para Rubi era uma cidade desconhecida. A opg¢éo de
conscientemente “burlar” as regras era um dispositivo contra a ordem utilizado pela

adolescente.

Rebeca: qual sua maior dificuldade na escola, o que vocé acha mais dificil?
Rubi: paciéncia com professores desaforados.
Rebeca: o que é um professor desaforado?

Rubi: Ahh... Tem uns professores que, sei la, parece que, quando olha pra vocé, nédo
gosta de vocé, ai, qualquer coisinha que vocé faz quer chamar sua aten¢do. Eu
tenho isto, pareco um radarzinho... (risos) Qualquer coisa que eu fago... Ai vem:
“vocé quer sair da sala?”. [E ela reflete:] Gente, calma, pode fazer nada, parece
que vocé ndo estd fazendo matéria e tal...

Rebeca: mas esta é sua dificuldade?
Rubi: é, porgue o resto eu “tiro de letra”.

Rebeca: e quando vocé chegou na Semi e comegou a estudar sentiu algum tipo de
preconceito na escola, por estar cumprindo medida socioeducativa?

Rubi: vocé acredita que ndo? Quando eu cheguei na escola, todo mundo me
perguntou cé é da semi? E eu fiz amizade com todo mundo da minha escola, ai, na
escola, eu fui, conheci um menino e fiquei com ele, ele é “maior gente boa”. E, de
vez enquanto, a gente encontra, sai com 0s meninos da escola, vai na pracinha,
toma acai, s que, no meu horéario de aula, eu tava tomando muita comissdo, por
causa disso. (risos)

Rebeca: vocé tomava muita comissdo por semana?

Rubi: matei aula, pra sair com 0s meninos, pra ir no rap, me levava na Pampulha e
tal.

Rebeca: o que vocé acha da Pampulha?
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Rubi: Muito bom. Eles me mostrando tudo, né? Porque eu ndo sabia, ndo conhecia
nada aqui. Ai eu fui la no dia do jogo do Cruzeiro.

Sobre sonhos, ouvi sem demora e hesitacdo: meu sonho é casar e ter uma casa. Mas

0 meu sonho mais louco mesmo é conhecer os jogadores do Cruzeiro.

Rebeca: vocé é apaixonada com o Cruzeiro.
Rubi: todo mundo cantando.
Rebeca: vocé foi no Mineirdo®?

Rubi: ndo, ainda ndo, meu sonho. E também ir na Toca da Raposa®, conhecer 0s
jogadores. Acho que dou um infarto la dentro.

Rebeca: e se vocé conseguisse assistir jogo do Cruzeiro de camarote?

Rubi: Noooooo...Noooooo... Nem sei o que eu fago... (risos) Eu sou apaixonada,
doida, minha familia toda é cruzeirense, entdo, é uma doenga... Sabe, todo mundo
vendo jogo... E eu, ai, desde pequena, né? Cresci assim, ndo posso ver, no dia que
eu vi o onibus, fiquei doidinha...

(...) Mas o mundo foi rodando, nas patas do meu cavalo, e nos sonhos que fui
sonhando, as visdes se clareando, as visdes se clareando. Até que um dia acordei!

(Trecho da Musica: Disparada, Geraldo Vandré)

Conversamos ainda sobre o tempo em que ela passou na Casa de Semiliberdade,

sobre o que ela achava da medida, sobre o futuro, de como ela percebia positivamente a

escola como um lugar de possibilidades, ascensdo social, mudanca de vida, convivéncias e

vivéncias da adolescéncia.

Rubi: porque, ai, eu percebi o tempo que eu perdi, eu perdi dois anos de escola,
perdi dois anos de aprendizado e, aqui, na escola, a gente tem um étimo professor
de ciéncias, porque eu gosto muito de ciéncias, ai, ndo sei curiosidade do corpo, de
tudo. Ai, eu adorava as aulas dele, ele explicava tudo, levava coracdo de porco e
tal...

Rebeca: e seus projetos de futuro?

Rubi: entdo, minha casa tem trés andares, né? E minha mae quer dividir um andar
pra ela, um pro meu irméo e outro pra mim e, se ela for me der um andar, eu vou
ter que trabalhar pra construir, né? Eu quero montar o meu saldo.

Rebeca: e vocé quer continuar estudando depois do ensino médio?

25 O Estadio Governador Magalhdes Pinto, mais conhecido como “Mineirdo”, é um estadio de futebol

localizado na regional Pampulha, em Belo Horizonte, Minas Gerais.

26 A Toca da Raposa € um centro de treinamento, localizado na cidade de Belo Horizonte, que pertence ao

Cruzeiro Esporte Clube.
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Rubi: sim.
Rebeca: 0 qué que vocé quer fazer?

Rubi: eu ndo sei direito, sabe, entdo, minha amiga esta fazendo psicologia, ai, eu
vou estudar, ndo sei qual faculdade eu quero fazer, mas eu quero fazer faculdade.
Passou rapido, né? Todo dia, entdo, eu acostumei com isto. Eu ndo aguento ficar
aqui, acostumei sair todo dia, ir na escola de noite. Ai, nas férias, é muito dificil
pagar, ficar aqui todo o dia, muito dificil pagar, mas esta acabando, ndo vejo a
hora. Olha, ai, Rebeca, sabe a minha pintura, a do travesseiro, eu fiz como uma
peca de teatro. Sabe que isso aqui € um grande teatro e a gente tem que colocar a
mascara pra € dar conta de tudo.

Terminei nossa conversa perguntando a ela se gostaria de dizer mais alguma coisa e

ela me respondeu:

Rubi: eu quero me formar e ser alguém.

Rebeca: vocé ja é alguém, né?

Rubi: ndo alguém assim com diploma, formada, com a vida boa, estabelecida.
Rebeca: mas vocé ja é alguém.

Rubi: ¢, alguém eu ja sou!

(...) Mas o mundo foi rodando, nas patas do meu cavalo, e ja que um dia montei
agora sou cavaleiro, laco firme e brago forte. Num reino que néo tem rei.

(Trecho da Musica: Disparada, Geraldo Vandré)

Tomando as narrativas de Rubi, interpreto do seguinte modo os sentidos
atribuidos pela adolescente e que provavelmente foram fatores que influenciaram no

cumprimento de uma medida socioeducativa em meio fechado:
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Figura 20 — Ciclo de significagdes/ressignificacdes atribuidas por Rubi para a entrada no sistema socioeducativo.

Fonte: Narrativa de Rubi

Ainda, pelas narrativas, enxergo outros sentidos atribuidos por Rubi que a
mobilizam para vislumbrar possibilidades e significaces/ressignificagfes de vida, a

partir da medida socioeducativa.

Figura 21— Ciclo de significacdes/ressignificacdes atribuidas por Rubi, a partir da medida socioeducativa.
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Fonte: Narrativa de Rubi
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4.1.2 Esmeralda — “Isso aqui é o maior ruim. E o inferno”.

(...) Por esse pdo pra comer, por esse chdo pra dormir, A
certiddo pra nascer e a concessdo pra sorrir. Por me
deixar respirar, por me deixar existir, Deus lIhe pague.

(Trecho da musica: Deus Ihe pague. Chico Buarque de
Holanda)

Oferego esse relato para todas as “Minas” Emeraldas que vivenciam em seus tempos
de infancias e adolescéncias experiéncias de acolhimento institucional, esgarcamento das
relaces familiares, sentimentos de abandono e solidao.

Pendltima filha de seis irmds e um irmdo, Esmeralda estava com 13 (treze) anos
quando participou da pesquisa. O pai e a méde estavam presos. Ela e a irma residiam em
Unidades de Acolhimento Institucional diferentes, até a época do acautelamento de
Esmeralda. A adolescente relatou que os outros irmaos mais velhos estavam “seguindo a
vida”, cada um num canto, sendo que um irmdo e uma irma residiam e trabalhavam em Sao
Paulo. Sempre que falou dos pais, Esmeralda referiu-se recorrentemente a mae, com muito
carinho.

Minha mae ta presa, desde os meus oito anos. Ano passado, ela saiu em outubro e,
ai, foi presa em dezembro, de novo. Meu pai ta preso, desde o ano retrasado. Ele t4
é cheio de doenca, teve uma doenca de cavalo, AIDS, sifilis. Tem um monte de
doenga la.

Minha méae nédo tem profissdo, ndo, e meu pai trabaiava numa oficina, mas o que da
dinheiro mesmo é vendé droga. Todo mundo l4 em casa trabaiava no movimento.
Um dia, ainda, vou ser a dona.

A adolescente era natural de Juiz de Fora, municipio de 564.301 (quinhentos e
sessenta e quatro mil, trezentos e um) habitantes, o qual se situa na Zona da Mata do Estado,
sendo a 42 (quarta) cidade mais populosa de Minas Gerais e estd a uma distancia de 283km
(duzentos e oitenta e trés quilometros) de Belo Horizonte. Juiz de Fora possui uma Unidade
de Internacgdo e duas Unidades de Semiliberdade, sendo que nenhuma é feminina.

Durante a entrevista, a adolescente continuou relatando sobre as auséncias da mae e
do pai, suas idas e vindas entre abrigos e casas de parentes, emergindo em sua fala a
dificuldade de manter uma vida dita “normal”, nos padrdes, € sobre o comego de sua relagao

conflituosa com a escola e com tudo que interpe rotinas e regras.

Sabe, eu t0 nesse vai e vem de abrigo faz é tempo... Faz é tempo... Ohhh, como eu
moro no abrigo, ai, eu fui pra casa da minha tia, ai, eu voltei pro abrigo de novo;
ai, eu fui pra casa da minha outra tia e fui estudano. Ai, eu fui pra casa de uma
outra tia, que tem uma vidracgaria, e continuei estudano. Af, depois, eu peguei e sai



119

da escola um tempo, ai, depois, eu voltei. Ai que eu voltei, comecei a faze o esporte
que eu gosto, o handebol. Ai, teve um campeonato e eu fui jogar em S&o Paulo, em
Atibaia. Ai n6s ganhamos. Eu sai de Juiz de Fora e fui jogar em S&o Paulo, tipo eu
era muito boa. Ai foi ino, ai, depois do campeonato, eu parei de ir na escola.

Vivenciando um contexto de trajetorias afetivas interrompidas, a adolescente contou
a histdria e o motivo pelo qual veio cumprir medida socioeducativa na Casa de Semiliberdade

Beld, sobre a sua relagdo com o uso de drogas e as interrupcdes do seu percurso escolar.

A, eu briguei com a muié 14 no abrigo. Ai que deu esse desembolo todo. Ahh ... E
que eu fumo maconha, ai, eu tinha chegado drogada, eu tomei meu banho, mas eu
tinha usado muita droga, misturado balinha com maconha. Ai, eu fiquei muito ruim.
Tava subino o morro, assim, caino aos pedacos. Ai, eu peguei, tentei sair e a muié
falou: “ndo, c& num vai sair ndo. Cé ta drogada, nds vai chama o diretor, o diretor t4
vindo e vai conversar com 0cé”.

- Eu num quero conversa com ninguém, ndo. Quero ninguém pra conversar comigo,
ndo. Ai, ela falou: “Esmeralda, fica ‘de boa’”. ”De boa”, nada. Ai, comecei a bater
nela. A, ela subiu pro andar de cima e chamou a policia.

Ai, eu dormi, né? Porque a maconha da um sono, da uma fome. Ai, eu comi, deitei
no sofa e apaguei. Ai, quando deu umas trés horas, a policia chegd. Ai, as meninas
gritano e eu tava, assim, meio tonta. “Que que foi? Que que foi?” Ai, falou assim.
“policia ta ai, Esmeralda. Cé ta presa de novo”. Al que apavorei e fui pra varanda
e ndo deu. Ai, o policial falo assim: “nos vamo desce pra delegacia”; porque eu
deixei hematomas nela, o braco ficou roxo, a boca dela ficou inchada. Falei: “entao,
ta bom, vou descer pra delegacia”. Abaixei, assim, 0 [fez o movimento de abaixar-
se, encurvando], peguei um pau e dei uma paulada nas costas dela. A, os policial ja
veio, pegaram aqui (mostrou.)assim, ne mim, me jogaram na parede e me
algemaram.

Ai, me colocaram naquela “bundinha do carro”, ld. Que é naquela gaiola. Ai, eu
fiquei 14. Ai, eles me levaram pra delegacia. Ai, quando chegou na delegacia,
conversei com o delegado. Ai, o delegado falou que eu tava muito nervosa e que eu
ia ficar um dia no HPS*. Eu num v6 fica & ndo, num vo6 fica 14, ndo. Tinha nem
como fugi. Ai, ele falou: “nés vamos colocar océ é no luga dos doidos, que é isso
que vocé é.

(...) Por mais um dia, agonia, pra suportar e assistir Pelo rangido dos dentes, pela
cidade a zunir. E pelo grito demente que nos ajuda a fugir. Deus lhe pague.

(Trecho da musica: Deus Ihe pague. Chico Buarque de Holanda)

As vivéncias fragmentadas por diferentes nucleos familiares e eixos de convivéncia
comunitaria sdo relatadas pela adolescente. Assis e Constantino (2001) descreveram a
inconstancia do ndcleo familiar com a metafora “feito bolinhas de ping-pong”, que pode ter
implicacdes seérias no desenvolvimento infantil. Por consequéncia, os sentidos que a jovem
adolescente dava a essas mudancas, sdo, sobretudo, de perdas, uma vez que ela foi

abandonada pelas figuras significativas. N&o obstante, como dito anteriormente, se nao

27 HPS — Hospital de Pronto Socorro, onde séo atendidas emergéncias médicas.
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houver um substituto afetivo, as adolescentes podem apresentar sentimentos de desamparo ou
a crenca de que ninguém se importa com elas.

Ainda citando Assis e Constantino (2001): eles relatam que os efeitos do abandono
ou de perdas podem ser minimizados, se outro cuidador perceber a fragilidade da crianca ou
do adolescente e buscar suprir suas necessidades afetivas. Os efeitos do abandono podem ser
agravados, se o laco afetivo se tornar quase inexistente, quando ndo ha substituto que cumpra
esse papel. A auséncia de uma pessoa significativa tem como consequéncia o agravamento da
sensacdo de desamparo e abandono, em que criancas e/ou adolescentes em situacdo
vulneravel acreditam que ndo tém valor.

Na Casa Beld Esmeralda apresentava muitos desafios nas relages com as outras
adolescentes, com os(as) agentes e com os(as) trabalhadores(as) da instituicdo. Era
referenciada com frequéncia de forma antipatizada e conhecida pelo seu comportamento
opositor, pelos seus rompantes e pela sua ansiedade.

Nos processos circulares, a adolescente participou ativamente de todas as atividades
propostas, sendo que o comportamento opositor s6 ocorria quando ela era interpelada, ou
provocada. Como as pessoas ja sabiam de suas respostas a esses estimulos, as provocacoes
aconteciam constantemente e, muitas vezes, as “‘comissdes” que levou foram em decorréncia
disto.

Por causa da situacdo ocorrida na Unidade de Acolhimento Institucional, Esmeralda
relatou que foi transferida para uma Unidade de Acolhimento Institucional de criancas bem
menores, fato que piorou muito sua situacdo e culminou na sua medida socioeducativa. Disse
que raramente usou drogas psicoativas, gostava de fumar tabaco, consumir bebidas alcodlicas,
balinhas® e maconha. Tinha por principio ndo consumir o que vendia, até porque, disse ela,

vendia crack e nunca usou e nem cogitava usar, pois “acaba com a pessoa’.

No HPS é trés andar e, no terceiro, é o lugar onde fica uns “retardado”, la. Ai, eu
fiquei 14, eles me deram uma injecdo, que eu mijei na cama e vomitava. E muito
forte. Eu nunca tinha tomado essa injecdo. E muito forte. Ai, eu fiquei la um dia e
voltei pro abrigo. Ai, os remédio forte e a droga que eu usei. Surtei! Quebrei vidro
do quarto, fiz um monte de coisa. Ai, chamaram a policia de novo. Ai, eu fui pro
HPS de novo. Ai, a muié que olhava a gente, que eu bati, foi 14 no hospital me pedir
desculpa. Falei: "eu te desculpo, mas, Se eu tromba com océ na rua, eu v0 te pegar

Ay

oce .
— N&o, cé me desculpa, nés tamo |4 é pra cuidar docés.

Ai eu desculpei ela. Ai, nesse periodo, eu fui no médico e o juiz mandou eu ir pra
outro abrigo.

28 Metafentamina, popularmente conhecida como “balinha”, ¢ uma droga sintética estimulante cujos efeitos se
manifestam no sistema nervosos central e periférico.
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Ai eu fui pro outro abrigo e fiquei uns trés meses sem ir a escola, sem handball. No
handball, eu sou a pivd, armo todas as jogadas. A, eu fiz aniversario de 13 (treze)
anos e tinha uma audiéncia no dia 25 (vinte e cinco), ai, eu falei: “ndo, eu vou
melhora, eu vou melhora, precisa me mandar para Belo Horizonte, ndo. Entao, o
juiz falo que iria me da uma chance e me mandou prum abrigo de criancinhas. S6
que eu comecei a bater nas criancinhas, sentava a sandalia, tava muito revolts.
Queria ficar 14, ndo, queira ficar num abrigo de adolescentes, ué. S6 criancinha
pequenininha e eu la. Eu, hein...

Ai, na primeira oportunidade, pedi pro juiz pra me mudar de abrigo. Ai, eu fui pro
Estancia. Ai, juntou eu e uma menina, ficamos ‘“viradas nas drogas”, quebramo
tudo. Jogamo pedra, arrombamo a porta. Tinha que ficar 7 (sete) dias trancado
dentro da casa, e eu num aguento fica sete dias sem maconha, sem cigarro.

Esmeralda comecou a namorar aos 10 (dez) anos e, aos 11 (onze) anos, teve sua
primeira relacdo sexual. Contou que s6 teve relacdo sexual com rapazes com 0s quais
mantinha relacionamentos, fazendo-se entender que quase nunca fazia sexo casual. Segundo
ela, sexo casual, somente algumas vezes, quando estava muito fissurada. Sobre nunca ter
engravidado ou contraido doencas sexualmente transmissiveis, relatou que tomava injecGes
anticoncepcionais com a durabilidade trimestral e que dava sorte, pois ndo usava
preservativos com frequéncia.

E importante notar que, diferentemente do que, via de regra, acontece no sistema
socioeducativo, Esmeralda ndo aderia as normas, quando estava em Unidades de Acolhimento
Institucional. A adolescente colocava a medida socioeducativa como algo negativo, mesmo
podendo ter acesso a escola, cursos e outras atividades com mais facilidade, na contraméo do
contexto social em que ela vivia.

Segundo Rosseti-Ferreira, Amorim & Silva (2004, apud Vieira, 2013), 0S processos
de desenvolvimento estdo situados num contexto cultural e socialmente regulado. Nesse
sentido, os contextos “sdo constituidos pelo ambiente fisico e social, pela sua estrutura
organizacional e econdmica, guiados por fungdes, regras, rotinas e horarios especificos”.
Estes desempenham papel fundamental, pois, quando se esta inserido em alguns contextos, a
pessoa passa a ocupar certas posicdes, emergindo determinados aspectos pessoais e
delimitando 0 modo como as interagdes podem se estabelecer nagueles contextos. (VIEIRA,
2013).

Sobre a Casa Beld, em tom de indignacéo, a adolescente ressaltou as circunstancias
em que, muitas vezes, recebia comissoes, deixando claro que percebia o “jogo” que era feito
com ela, porém, ressaltou que ndo conseguia controlar-se e que, na maioria das vezes,

acabava “explodindo”. Percebi, entretanto, que Esmeralda era muito questionadora e proferia
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criticas incisivas sobre o funcionamento da Casa e foi a Unica adolescente que,

expressamente, falou perceber preconceito por parte de uma agente.

Aqui, dentro da Casa, eu sofro preconceito, por causa de que meu pai é soro
positivo e aqui tem uma agente idiota. Ai, devido meu pai ter AIDS, ela acha que eu
tenho também. Ai, ela num encosta em nada meu, ela num gosta nem de ficar perto
de mim. Ai, tudo pra ela é negocio de abrigo. Fica falano “vocé acha que vai fazer
aqui o que fez no abrigo?”. E fica repetino e eu fico “bolada”, mesmo. E esse povo
acha que a gente ¢ besta, falano que ndo conta a vida da gente. Como é que ela
sabe do meu pai, entdo? Eu nem falo disso. Muié, nessa profissdo é “foda”, fica
cheia de “mimimi”. Eu ja disse que, a proxima vez que ela vim pra cima de mim
com esse negocio de abrigo, eu vou “vod” nela.

Eu tava cumprindo fechado na Muralha Ah, eu achei que la é melhor de pagar do
que aqui, la num tem essas briguinhas que ta tendo aqui.

As pessoas do bairro vé a gente entrando nesse portdo, uai, e devem fala: “essas
meninas é tudo criminosa. Num sei que. Num sei que”. Eu acho isso o “maié ruim”.

Quando veio cumprir medida socioeducativa na Casa de Semiliberdade Beld,
Esmeralda ja estava 01 (um) ano com sua trajetdria escolar interrompida. Apesar de se
encontrar em situacdo de Acolhimento Institucional, foi a partir do cumprimento da medida
socioeducativa que direitos fundamentais antes violados comecaram a ser tutelados: quanto a
salde, Esmeralda disse ter realizado todos os exames de rotina, que havia tomado uma injecéo
de anticoncepcional e fazia acompanhamento psicoldgico. Ainda ndo havia feito nenhum
curso profissionalizante, devido a dificuldade de se encontrar cursos que contemplassem o
perfil da sua idade que ha época era de 13 (treze) anos.

Esmeralda ndo ia a escola regularmente, enquanto estava morando em Unidades de
Acolhimento Institucional. Na Casa de Semiliberdade Beld, o direito a educacdo também nao
foi garantido, pois a adolescente ndo frequentou a escola. A época, diziam que estavam
encontrando dificuldades para matricular a adolescente, pelo fato dela ter chegado mais no
fim do ano, especificamente em setembro. Quando questionada novamente sobre a escola,
Esmeralda ratificou seu amor pelo handebol, destacou a ida aos bailes funk, falou sobre matar

aulas e criticou outros processos escolares.

No comego, eu gostava da escola, agora, num gosto mais, ndo. Estudd é o “maio
ruim”. Eu ndo gosto, ndo. Quando entrei para a escola, so a professora e a minha
irmd que me ajudava. Para casa, minha irmé colocava eu pra fazé. O que eu sabia,
fazia, 0 que eu ndo sabia eu chamava ela. Ai, ela me ajudava.

Ai eu odeio essas continhas do capeta, aquelas divisao 14. Por isso que eu ndo gosto
de escola. E o “maior chato” escola. Ai tem vez que a professora explica. Ai fala:
“entendeu?”. Ai, todo mundo la: “entendeu”. E eu ndo entendi nada. Eu ndo quero
fala que eu n&o entendi. E, ué. Eu s6 gosto de continha de mais e de menos, de vezes
e de dividir eu hum gosto, néo.
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Vou falar aqui que s6 volto a estudar, se eu fazer handebol. Meu sonho é ser
jogadora profissional de handebol. Antes, quando eu ndo usava droga, depois
passei a fumar até as 10 (dez) horas da manhd, pra onda passar e eu jogar na
escola a tarde. Tendeu? Teve um dia que eu cheguei chapada e ndo consegui jogar,
néo.

Antes todo final de semana, eu ia pro baile funk. Eu gosto, distraio a cabeca. Vou e
fico o final de semana inteiro. Porque, se eu voltar no outro dia, de tarde, eu fico
trancada, de castigo. An,an... Ai, no outro dia, eu falava que ia pra escola, escola
nada, eu ia pra praca, ia pra casa dos meus irmdos, ia fumar meu cigarro, ia
namora, faze amd (risos). Ai, eu pegava, mandava no grupo da escola. Gente me
passa os print das coisa, aé, porque tenho que copiar.

Pelo prazer de chorar e pelo “estamos ai”. Pela piada no bar e o futebol pra aplaudir.
Um crime pra comentar e um samba pra distrair. Deus lhe pague!

(Trecho da musica: Deus Ihe pague. Chico Buarque de Holanda)

Questionada sobre seus sonhos e perspectivas de futuro, a adolescente ressaltou:

Se eu tivesse uma oportunidade de jogar num clube, eu ia tentar de tudo pra dar
certo. S6 o handebol.

Eu quero sair daqui e viver uma vida normal, como todo mundo vive. Agora, nesse
instante, eu ndo vou mudar, ndo, mas, com o tempo, eu acho que eu mudava. A
gente ndo muda de uma hora pra outra, né? Quando eu crescer, quero ser
nutricionista, eu quero que minha méae sai, pra mim morar com ela. Ela sai daqui a
5 (cinco) anos e 6 (seis) meses.

Terminei nossa conversa perguntando a ela se gostaria de dizer mais alguma coisa e

ela me respondeu:

Esmeralda: Me d& um abraco?

Rebeca & Esmeralda: [abrago! Siléncio! Lagrimas!]

E pela paz derradeira que enfim vai nos redimir. Deus lhe pague!

(Trecho da musica: Deus Ihe pague. Chico Buarque de Holanda)

Nas narrativas de Esmeralda, interpreto do seguinte modo os sentidos atribuidos pela
adolescente que provavelmente foram fatores que influenciaram no cumprimento de uma

medida socioeducativa em meio fechado:
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Figura 22— Ciclo de significagdes/ressignificacGes atribuidas por Esmeralda para a entrada no sistema
socioeducativo.
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Fonte: Narrativa de Esmeralda

Ao narrar possibilidades de significagdes/ressignificacbes de sua vida, a partir da

medida socioeducativa, Esmeralda construiu outros sentidos:

Figura 23— Ciclo de significacdes/ressignificacdes atribuidas por Esmeralda a partir da medida socioeducativa.
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4.1.3 Diamante — “Ele é meu tudo”.

(...) Deixa eu dizer que te amo, deixa eu pensar em
vocé. Isso me acalma, me acolhe a alma. 1sso me ajuda
aviver.

(Trecho da musica: Amor | love you. Marisa Monte)

Dedico esse relato para todas as “Minas” Diamantes que vivenciam em seus tempos
de infancias e adolescéncias experiéncias de vulnerabilidades e auséncias de perspectivas
diante do futuro.

Diamante estava com 18 (dezoito) anos, quando participou da pesquisa. Nasceu e
passou a infancia no bairro Providéncia, situado na regido Norte da Capital Mineira. Segundo
os dados da Secretaria de Gestdo Compartilhada da Prefeitura de Belo Horizonte, esta é a
regional que possui 0 menor IDH (indice de desenvolvimento humano) do municipio.
Posteriormente, Diamante foi morar no bairro Concordia, situado na regido Nordeste da
cidade.

Era a segunda filha, de uma familia de 4 (quatro) irmdos, e ndo conheceu o pai
bioldgico, sendo que foi o padrasto, ja separado da mae, foi quem a registrou. Vivia no
mesmo lote com a mée, os irmaos e os avds. Neste momento da entrevista, Diamante relatou,
com enorme tristeza, a perda da avo e a prisdo do irmdo mais velho, entdo com 20 (vinte)
anos, que cumpria pena em regime fechado na cidade de Bicas, a qual € situada na Regido
Metropolitana de Belo Horizonte.

Diamante: Minha mée me ajudava a fazer as tarefas. Minha mée e minha v6. Meu
vO morreu mais cedo que minha vé. Era uma familia unida na mesma casa. Minha
vO morreu, era tudo pra mim, quando ela morreu, eu quase morri também.

Rebeca: vocé tem quantos irmaos?

Diamante: tenho 3 (trés). Eu, o de 6 (seis) e 0 mais velho de 20 (vinte). Gosto muito
dele. Ele ta preso em Bicas. Vou visitar ele, vou 14 pegar o cadastro. Independente
de tudo, eu amo ele. Na primeira visita da minha mae, minha mée falou que a
primeira coisa que ele perguntou foi de mim: “e a Diamante, mae?”.

-Ta presal

2

Diz que ele chorou demais. Falou: “falei pra ela ficar ‘de boa’, cuidar da filha”.
Ele fala da nossa filha, né! Nossa menina. Ele ama ela. Ela gosta dele demais.
Tinha vez que ele ficava olhando ela. Fazia ela dormir. Ele pegou 32 (trinta e dois)
anos. Ta fazendo uns artesanatos la dentro.
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Diamante engravidou aos 14 (quatorze) anos, sendo que o pai ndo assumiu a filha.
Durante a gravidez, conheceu outro rapaz com quem mantinha um relacionamento até a data
da entrevista. Foi esse companheiro que lhe assistiu durante o parto, e sua filha o reconhece
como pai. A mae de Diamante também engravidou, ap0ds ela ganhar sua bebé, e a adolescente
contou que ela mantém com a méde uma relacdo ambigua, onde ha horas em que ela pensa que
é a mée e h& horas em que ela pensa que é a filha. Abaixo, alguns relatos que ela faz a respeito

da sua gravidez, seu parto e a relagdo com a mae.

Diamante: meu namorado. Vai fazer 4 (quatro) anos que tamo junto.
Rebeca: e a sua filha, gosta dele?

Diamante: gosta. Chama ele de papai. Eu queria trabalhar, eu quero ter mais 1
(um).

Rebeca: seu parto foi normal?
Diamante: foi, e 0 seu?
Rebeca: foi ndo, foi cesarea.

Diamante: nossa! Eu vi um video de cesariana. E feio demais. Uma tanto de ponto.
Quando minha filha nasceu, meu namorado assistiu. Ele e minha mée. Foi la no
Sophia Feldman®. Eles ficaram fazendo umas caras estranhas 14. Eu fiquei na
banheira, mas ndo ganhei na banheira, ndo. Tiveram que romper minha bolsa.
Ganhei anestesia, ndo. Nem ponto. Pds um remédio 14, foi dilatando, pegou um
canudo, estourou minha bolsa, ai, eu ganhei minha filha 2h02, da madrugada.
Minha mé&e ganhou eu e meus irmaos tudo normal. N&o déi, ndo, porque, quando d&
as contrages, vocé faz forca. Vocé sente arredando pros cantos todo. Mas, depois
que sai 0 ombro, vocé esquece tudo.

E amamentar, ficar tentando pegar. Pegou peito, ndo. Tive que comprar NAN* pra
ela. Ai, hoje sO pega leite puro. Vocé fala, quer Toddy. Nao! Quer acicar? Nao!
Tem que esquentar o leite. Esquenta ndo pra voceé ver. Ela joga a mamadeira longe.
Joga do sofé 14 no chdo. Ela apanha demais. Eles ficam batendo na menina. Eu ndo
pus filho no mundo pra ser espancada. Eu ja apanhei demais. Minha mae me batia,
porque eu fazia coisa errada. Me batia na adolescéncia. A minha filha é terrivel.
Ela é boazinha, mas ela é muito agitada.

Rebeca: ela gosta de brincar?
Diamante: gosta. Eu tenho paciéncia com ela, fez aquele quebra-cabeca que vocé
me deu e mijou em cima dele, fazendo gracinha. Cheguei 14, dei ela, ela montou.

Montou os pedacinhos tudo errado, mais consegue. Montou eu, ela e meu irméo de
5 (cinco) anos.

Rebeca: sua méae tem mais dois pequenos?

29 Sofia Feldman — maternidade associada ao Sistema Unico de Sadde (SUS), a qual é situada na regional Norte
de Belo Horizonte é referéncia em assisténcia humanizada e acompanhamento a gestantes de alto risco.

% NAN — composto desenvolvido sob forma de leite em p6 para a alimentagdo de bebés cujo objetivo é suprir as
necessidades nutricionais do lactente nas diferentes etapas do crescimento.
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Diamante: um de 6(seis) e um de 8(oito) meses. Minha filha s6 fica apertando o tio
de 8 (oito) meses, vai la morde ele. Ela ficou sabendo que tava gravida com 6 (seis)
meses. Eu falei pra ela: Oh... Sua barriga ta grande. Cé td gravida. Ela: “grdvida,

2

ndo. Engordei”.

Entdo, tA. Fez exame. Seis meses. Primeiro falaram que era gastrite. Tava enjoando
muito. Muita dor no estdmago. Passaram um remédio la. Remédio preto, tipo
conhaque. Nossa, minha mée passava mal demais. Depois foi descobrir que era
neném. Ai, 0 médico passou uns remédios pra ela la. Fez ultrassom e descobriu que
era menino. Ja tava dando pra ver.

Rebeca: vocé acha dificil ser mae?

Diamante: thuthu. O Unico dificil que eu t& achando é que eu t6 longe dela, né. Ai,
eu vou, vejo ela no final de semana. Mas, pra criar, assim, néo é dificil, ndo. Nao é
dificil, porque minha mde me ajuda, porque, se eu fosse sozinha, tava “lascada”. Eu
dou gracas a Deus por ter a minha mée.

Rebeca: e o pai dela?

Diamante: nds ndo é junto mais, ndo. Mas, ai, eu tenho o meu namorado, Ele é
“pela ordi”™".

Houve uma mudanca de contexto na vida de Diamante. A rede estava mais
complexa, tendo em vista que agora ela tinha que cumprir o papel ndo sé6 de filha mas também
de mée, neste sentido, as contradi¢des eram importantes, segundo a rede de significagdes no
processo de desenvolvimento. Os sentidos dados pelas jovens podem abrigar as polaridades e
0S opostos, sem, no entanto, invalidar um ao outro.

Quando veio cumprir medida socioeducativa na Casa de Semiliberdade Bel6,
Diamante ja estava ha 2 (dois) anos com sua trajetoria escolar interrompida. Foi a partir do
cumprimento da medida socioeducativa que direitos fundamentais antes violados comecaram
a ser tutelados: quanto a satde, Diamante disse ter realizado todos os exames de rotina e fazia
acompanhamento psicologico. Havia feito alguns cursos profissionalizantes e estava
matriculada numa turma de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a qual funcionava em uma
escola municipal de Belo Horizonte.

Quando Diamante citou a escola, disse da enorme dificuldade que tinha para
aprender os contetidos escolares, além da impaciéncia em ter que ficar na sala de aula, pois
ndo compreendia o que os professores explicavam. Na adolescéncia teve seu primeiro contato
com o tréfico de drogas e foi assim que aprendeu, de cabeca, as contas de matematica.
Segundo ela, precisava de dinheiro e ndo poderia errar. Percebi que para a adolescente, a

31 “Pela ordi” - giria utilizada pelas adolescentes da Casa de Semiliberdade Beld se referindo as pessoas com as
quais elas podem sempre contar.



128

relacdo entre o saber e 0s sentidos da aprendizagem estavam intrinsecamente relacionados a
sobrevivéncia.
A escola é ruim. Ah... E que eu nem gostava de estuda, ndo. Num dava vontade de
estuda, ndo. Porque antes eu s6 queria fica na rua, pra mim, a rua era mais legal.
Antes, eu ficava, eu ia pra escola e até “matava aula”. Eu ficava com meus colega

de resenha. Af, minha mae me batia, minha mde me cobrava. A minha mae me
tirava da rua.

Tinha vez que eu era expulsa da escola. Eu brigava na escola. Na escola, tinha vez
que eu ficava dentro, tinha vez que eu ficava fora. Néis ficava dormino 1a fora,
conversano.

Na escola eu fico olhando assim, vejo outras pessoas passano nas prova e eu tirano
nota baixa, né? Tudo... Ai, eu falava assim, “eu ndo sirvo pra estudd ndo, né?” Mas
eu faco um esfor¢o, né? Eu tenho dificuldade em ciéncias e geografia. Matematica,
mais ou menos, sendo eu me ferro, porque nao posso erra nas conta.

Eu gosto dos professores, as coisa é que sao dificil mermo.

Antes de vir pra cd, eu estava 3 (trés) anos sem estuda. Porque eu ndo queria mais,
tava quereno s6 curti baile e tudo mais. Escola ndo é pra mim. Baile é s6 divers&o.

Al eu fui presa de novo, por causa do trafico de drogas. E agora eu fiz 18 (dezoito).

A partir do relato anterior, podemos utilizar o conceito de reconhecimento perverso
(LIMA, 2009). Essa adolescente, na busca por emancipagdo, isto €, superacdo das
dificuldades concretas de existéncia, de como suprir suas necessidades de subsisténcia,
encontrou na infracdo uma possibilidade para se constituir enquanto sujeito.

%2> que no crime o

Ao avaliar a “vida no crime”, disse que ela era da vida “loka
“papo ¢ reto”, voc€ ndo pode errar e, se errar, tem que segurar o “bonde®*”, cada um andando
na sua linha. Com o dinheiro ganho com a venda de entorpecentes, Diamante comprava coisas
que a filha necessitava, ajudava nas despesas de casa, comprava roupas para si e produtos de
uso pessoal. Relatou que suas maiores diversdes eram curtir baile e “dar umas pichadas” por

s

al.

Diamante: eu em minha colega fazemo parte do MPC, Malucos Pichadores do
Concérdia. “Que tiro foi esse!” E o tiro da Jojo**, né? Vocé ja viu na internet como

%2 «Vida loka” - giria utilizada pelas adolescentes da Casa de Semiliberdade “Bel6> para se referir a quem levava
a vida perigosamente e fora da legalidade.

3 «Bonde” - giria usada pelas adolescentes da Casa de Semiliberdade Bel6 para se referir a grupos de amigos da
mesma comunidade que sempre estdo juntos, em qualquer situacao.

3 “Jojo” - Jordana Gleise de Jesus Menezes, mais conhecida pelo nome artistico de Jojo Maronttinni ou Jojo
Todynho, é uma cantora brasileira de funk . Ficou nacionalmente conhecida com a faixa "Que tiro foi esse?"
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ta lotado? Mas eles vao ter que tirar. Porque ta muito negécio entre os bandidos.
Mas eles t& levando a sério, né? Vai tirar “*Surubinha de leve” também.

Muito apaixonada pelo namorado, quando questionada sobre seus sonhos e desejos,
Diamante sempre se referiu a ele, dizendo que estava pensando seriamente em sair “dessa
vida loka”, somente por ele. Pontuou que, depois de tanto tempo fora da escola, voltar a
estudar, durante o cumprimento da medida socioeducativa, foi importante, pois a ajudaria a
realizar seus objetivos.

Recomeca a estuda foi importante pra mim, porque me ajudou em todos os sentidos.
Antes, eu ndo sabia quase nada, agora ja sei alguma coisa.

Eu quero ter mais um filho. HOMEM. Porque eu quero té um casal. Vou casa com
meu namorado. Ai, nois vai mor junto. Ai, eu vou comeca a trabaia. Quando eu sai
daqui, né? Vo trabaié no supermercado. Sou boa com as conta.

(...) Hoje contei pras paredes. Coisas do meu coragéo.
Passei no tempo, caminhei nas horas, mais do que passo
a paix3o. E o espelho sem raz&o. Quer amor, fique aqui!
Meu peito agora dispara. Vivo em constante alegria. E o
amor que esta aqui! Amor, | love you. Amor, | love
you...

(Trecho da musica: Amor, | love you. Marisa Monte)

Ao final da entrevista, quando perguntei a Diamante se ela ainda queria dizer alguma
coisa, ela disse que sim, e suas palavras deram um n6 no meu peito, aceleraram meu coracéo.

Valeu a penal

Diamante: eu te agradego, porque cé é muito legal com ndis. Vocé enxergou a gente,
vocé é muito legal e ndis num vai te vé mais assim. Eu queria que vocé voltasse e a
gente ficasse fazeno mais coisa que nem nois fizemo, conversano. A vida é muito
dura, sabe!

Rebeca: sei! [olhos marejados!]

Pelas narrativas de Diamante, interpreto do seguinte modo os sentidos atribuidos pela
adolescente, os quais provavelmente foram fatores que influenciaram no cumprimento de uma

medida socioeducativa em meio fechado.

% “Surubinha de leve” - Funk composto por MC Diguinho que entrou nas paradas do Facebook e whatsApp. Foi
retirada das midias sociais, por fazer apologia ao estupro.
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Figura 24 — Ciclo de significagfes/ressignificagdes atribuidas por Diamante a partir da medida socioeducativa.

Fonte: Narrativa de Diamante

Ainda, por suas narrativas, Diamante me faz enxergar outras possibilidades e
significacOes/ressignificagdes de vida que foram se constituindo no cumprimento da medida

socioeducativa:

Figura 25— Ciclo de significacdes/ressignificactes atribuidas por Esmeralda a partir da medida socioeducativa.

Continuar Ter r_nais
estudando. um filho.

Tra !a!ar no

supermecado.

Fonte: Narrativa de Diamante
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4.1.4 Safira— “Aprendi as regras do jogo”.

(...) As vezes eu falo com a vida. As vezes é ela quem
diz. Qual a paz que eu ndo quero conservar. Pra tentar
ser feliz!

(Trecho da musica: Minha Alma, O Rappa)

Ofereco esse relato para todas as “Minas” Safiras que vivenciam em seus tempos de
infancias e adolescéncias experiéncias de vulnerabilidades, precariedades e extrema violéncia.

Safira tinha 15 (quinze) anos, quando participou desta pesquisa, e era a cagula de 3
(trés) irm&os. Morava num lote com a familia na regido Leste de Belo Horizonte, no Alto
Vera Cruz. Segundo os ultimos dados lancados pelo indice de Vulnerabilidade Juvenil
(IVJ/IPBH/2016), a regido do Alto Vera Cruz é uma das mais vulneraveis da cidade, com um
alto indice de letalidade juvenil, sendo que um dos fatores importantes para detonar esta
realidade é a incidéncia pesada do tréafico de drogas.

Aos 4 (quatro) anos, Safira presenciou o pai e a méde serem assassinados pelo trafico.
A avd, que morava no mesmo lote dos pais, passou a cuidar dela e dos irmaos. Percebi gue,
nos processos circulares, Safira pouco falava. Extremamente observadora, fazia tudo o que
Ihe pediam, com rapidez, e quase néo se envolvia em nenhuma confusdo. Realizou todos 0s
cursos propostos pela Casa de Semiliberdade Beld e, a época da pesquisa, estava fazendo um
curso de confeitaria.

Nos processos circulares, sempre dava um jeito de se sentar ao meu lado e, do nada,
1a sussurrando o que queria dizer em meus ouvidos. Deixava os(as) agentes “loucos(as)”,
pois ninguém conseguia captar o que ela realmente estava dizendo. Quando percebia que

Esmeralda novamente havia “caido numa jogada” e levado mais uma comissao, me dizia:

Safira: ¢ “burra” demais; ja cansei de falar pra ela pra calar a boca, se “fazé de
besta”, aqui tem hora e lugar pra fala as coisas. Tem que sabé como, quando € hora,
Véi.

Muito perspicaz e inteligente, Safira ndo apresentava problemas na escola e cursava
0 oitavo ano do ensino fundamental. Porém, ndo escondia sua relagdo forte com o trafico, um

dos motivos pelos quais estava cumprindo a medida socioeducativa. O outro motivo foi sua
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tentativa de homicidio a outra adolescente, durante um baile funk, onde ela proferiu vérias
facadas na vitima. Safira era reincidente, ja tendo passado vérias vezes pelo sistema
socioeducativo.

Realmente, era uma adolescente de poucas palavras e, no terceiro processo circular,
chegou atrasada, pois tinha ido ao Centro Integrado de Atendimento ao Adolescente Autor de
Atos Infracionais (CIA/BH), em decorréncia de uma audiéncia. Na sua chegada, perguntou
rapidamente o que estavamos fazendo e se poderia participar. Dado o aceite, sentou-se e
comecou a conversar, nos contando detalhes da audiéncia e sobre os garotos do Alto Vera

Cruz que tinha encontrado la.

Safira: ei, fessora!

Rebeca: vocé vai querer fazer?

Safira: l6gico que eu vou querer fazer. Advinha quem foi preso de novo?
Diamante: quem?

Safira: [pronunciou o nome do adolescente]

Diamante: mentira.

Safira: tava chutando os carro, ta preso de novo. Naquela hora que eu cheguei 13,
um bocado de meninos dentro do carro. Ai, a dotora de cabelo curtinho me atendeu,
uma que usa 6culos.

Diamante: e o menino voltou “tirando*® quem Safira, o que voltou 14?

Safira: os home num percebeu que os que tava |4 tava é tirano os chefe. Os menino
do trifico, do “varejdo” ¥ . Tavam ld “pagando o boi”*® por causa do “bagulho”™®,
tirano a chefia. De novo.

Quando veio cumprir medida socioeducativa na Casa de Semiliberdade Beld, Safira
ja estava ha 6 (seis) meses com sua trajetoria escolar interrompida. Foi partir do cumprimento
da medida socioeducativa que direitos fundamentais antes violados comecaram a ser

tutelados: quanto a saude, Safira disse ter realizado todos os exames de rotina e fazia

36 “Tirando” - expressdo utilizada pela adolescente para se referir aos(as) adolescentes que ndo cometeram atos
infracionais e que cumpriam medida no lugar de um adulto, ligado ao tréfico de drogas, geralmente mandante.

37 “Varejdo” - expressdo utilizada pela adolescente para se referir a outros(as) adolescentes ligados(as) ao tréafico
de drogas, mas que ndo tinham “alta patente” no movimento e que se prestavam a todo tipo de servigo, em troca
de dinheiro ou de acessdo de cargo.

38 “Pagando o boi” - expressdo utilizada pela adolescente para se referir aos(as) adolescentes ligados(as) ao
trafico de drogas que assumiam culpas que ndo eram suas.

39 “Bagulho” - expresséo utilizada pela adolescente para se referir as substancias entorpecentes.
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acompanhamento psicoldgico. Havia feito alguns cursos profissionalizantes, tirado seus
documentos e estava matriculada numa turma do ensino fundamental, de uma escola
municipal de Belo Horizonte.

Quando questionada sobre seus sonhos, durante o segundo processo circular, Safira
disse, com enorme tristeza, da morte da sua avé que estava com céncer. Falou das
dificuldades enfrentadas por ela e os irmdos, em razdo da auséncia dela, e que, sobre sonhos,
ela queria mesmo era sair dali, 0 mais rapido possivel, e viver um dia de cada vez.

Safira ndo participou da entrevista, pois, ha época, comecou a fazer outro curso, e

ficou inviavel conciliar a presenca dela na Casa de Semiliberdade Bel para esta atividade.

(...) A minha alma ta armada e apontada. Para cara do sossego! Pois paz sem voz,
paz sem voz, ndo é paz é medo!
(Trecho da musica: Minha Alma, O Rappa)

Segundo as narrativas, interpreto do seguinte modo os sentidos atribuidos pela
adolescente, os quais provavelmente foram fatores que influenciaram no cumprimento de uma

medida socioeducativa em meio fechado:

Figura 26 — Ciclo de significacdes/ressignificactes atribuidas por Safira a partir da medida socioeducativa.

Assassinato dos
pais.

Falecimento
da avo.

Envolvimento

com o trafico. Safira

Vulnerabillidade do
territorio.

Fonte: Narrativa de Safira
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Segundo as narrativas, os sentidos atribuidos pela adolescente que a fazem enxergar
outras possibilidades e significagOes/ressignificacdes de vida a partir da medida

socioeducativa sao:

Figura 27 — Ciclo de significacdes/ressignificacOes atribuidas por Esmeralda a partir da medida socioeducativa.

Acabar de pagar
a medida.

Aproveitar as
Estudar. Safira oportunidades.

Viver um dia de
cada vez.

Fonte: Narrativa de Safira

: issO iscipli ecimentos: “niao diga nada sobre meus defeitos, eu
4.2 Comissdes Disciplinares e Enalt tos: “ dig da sob defeit

nem me lembro mais quem me deixou assim”.

Em Minas Gerais, existe o0 Regimento Unico das Unidades de Execucdo da Medida
Socioeducativa de Semiliberdade, que é estipulado pelo Governo Estadual, por meio da
Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas (SUASE). No regimento, o artigo
32 prevé que a medida disciplinar € uma sancdo aplicada ao(a) adolescente que cometeu
algum ato definido como transgressdo as regras da unidade, devendo ser aplicada de acordo
com a decisdo da Comisséo Disciplinar. Ja o enaltecimento, que € a oportunidade de fazer as
saidas externas, se consegue a partir da analise do comportamento e da auséncia de
transgressdes pelo(a) adolescente. A essa dindmica entre prémios e castigos, Goffman (1999)

chamou de sistema de privilégios, bastante peculiar aos modos de organizagéo das instituicdes
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totais. O autor se reporta ao sistema de privilégios caracterizando-o por trés elementos
bésicos: as regras da Casa, 0s prémios e privilégios e os castigos.

As regras da Casa dizem respeito ao conjunto de prescricdes e proibicdes, ndo
necessariamente todas explicitas e formais, “que expdem as principais exigéncias quanto a
conduta do internado” na rotina didria (GOFFMAN, 1999, p. 50).

Na Casa de Semiliberdade Bel0, existiam dois tipos de regras: as formais, escritas e
previstas no regimento interno; e as ndo formais, ndo escritas e estabelecidas no interior da
dindmica da rotina das adolescentes e dos(as) trabalhadores(as) da casa. As regras formais,
representadas pelo regimento interno, foram elaboradas pela politica do governo, com o
objetivo da uniformidade, sendo conhecidas pelas adolescentes e pelos(as) trabalhadores(as)
da Casa. Dentre as sanc¢@es no descumprimento das regras formais, as mais aplicadas eram as
comissodes disciplinares, as quais foram apelidadas de “comissao”.

As regras informais foram criadas na Casa, pelos(as) trabalhadores e pelas
adolescentes, e eram pouco conhecidas pelo Sistema que estipulou as regras formais. Dizem
respeito a questdes “corriqueiras” podendo ser modificadas a qualquer hora, considerando a
dindmica de determinado dia, ou contexto. Acontecia que as regras informais tendiam a ser
modificadas (ou ndo) e aplicadas (ou ndo), mediante troca ou saida de algum(a)
trabalhador(a), ou de alguma adolescente. Assim, algo que poderia ser feito em determinada
circunstancia, em outra ndo poderia. Essas regras tendiam a ser consensualizadas,
flexibilizadas, ou “enrijecidas” dependendo de quem estivesse trabalhando, no dia, na Casa.
Cito abaixo uma passagem onde todas as adolescentes foram proibidas de tomar chup-chup®,

por causa de uma transgressao disciplinar de Esmeralda.

Quando cheguei a Casa, para mais um processo circular, percebi o clima bem tenso.
Como era periodo de férias, as adolescentes foram passar o dia anterior num sitio e
levaram chups-chups. Sobraram alguns chups-chups, sendo que foi acordado que as
adolescentes tomariam, quando retornassem. Na chegada, a adolescente Esmeralda
se desentendeu com um agente e a medida tomada como sancdo pelo setor de
seguranca presente no dia foi que ninguém tomaria o0s chups-chups que restaram.
Todas as adolescentes estavam revoltadas com Esmeralda.

Diamante: Nossa, véi, parece que “deu a louca” na Esmeralda. Foi sé ela ver o
portdo da Casa que comegou a confusdo! Tenso!

40 Chup chup trata-se de suco congelado, em pequenos sacos plasticos transparentes, feito com leite e polpa de
frutas ou pé para refresco artificial. Também conhecido como sacolé e geladinho.



136

As regras informais careciam de objetivo definido na agdo socioeducativa e suas
formulacdes e aplicabilidade pareciam estar sujeitas a simples opinido, valores e, até mesmo,
ao estado de humor dos(as) trabalhadores(as) e essa dinamica ndo se dava sem conflito. A
desarmonia de regras foi igualmente identificada por Assis e Constantino (2001) sendo que,
para as autoras, esses desencontros geram conflitos e produzem sérias implicacbes no
processo socioeducativo.

Goffman (1999) nomeou as regras informais de “regras difusas”, que se conflagram
em um sistema de autoridade escalonada. Isso significa dizer que “qualquer pessoa da equipe
dirigente tem alguns direitos para impor disciplina a qualquer pessoa da classe de internados”
(1999, p. 45) sobre inimeros itens da conduta, tais como forma de falar, roupa a vestir, tom de
voz, filme a assistir... Por sua vez, estando sujeitas a um nimero razoavel de regras, impostas
e cobradas por toda a equipe dirigente que trabalha na Casa, a possibilidade de comissdo
disciplinar aumentava significativamente. Em contrapartida, a concessdo de enaltecimentos
ndo era inversamente proporcional a possibilidade de aplicacdo de comissdes.

Outro elemento do sistema de privilégios descrito por Goffman eram os prémios ou
privilégios, obtidos pelas adolescentes diante de sua obediéncia as regras. O autor evidencia
que “os privilégios em uma instituicdo total ndo sdo iguais as prerrogativas, favores ou
valores, mas apenas iguais a auséncia de privacdes que comumente uma pessoa nao sofreria
no mundo externo” (1999, p. 52).

Na Casa de Semiliberdade Bel6, a premiacdo e os privilégios formais estavam
definidos no Regimento Unico das Unidades de Execucdo da Medida Socioeducativa de
Semiliberdade, sob a nomenclatura de enaltecimento. O objetivo do enaltecimento era
reconhecer o bom comportamento da adolescente, a colaboracdo com a disciplina e a ordem
interna, o interesse e dedicacdo para com as atividades e a evolugédo, pessoal e coletiva, no
cumprimento da medida socioeducativa.

Os enaltecimentos eram como “objetos de desejo”, pois quase sempre significavam
uma atividade externa a Casa, podendo ser: assistir a sessdes de cinema, ir ao teatro, participar
de jogos esportivos, participar de exposicdes e ir visitar os familiares durante os fins de
semana.

Sobre a dindmica da rotina, Esmeralda se referiu a concesséo dos enaltecimentos,
como expressdo de injusticas, pois, segundo ela, como tinha muitas dificuldades nas relagdes,
as pessoas utilizavam-se desta situagdo para prejudicé-la. J& Safira, quase ndo falava e, em

entrevista, disse que aprendeu a ndo se posicionar, a dizer 0 que todos queriam ouvir,
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arrumava o minimo de confusdo possivel, com o objetivo de manter seus enaltecimentos,
tendo dito em um processo circular: “aprendi as regras do jogo”.

Na Casa de Semiliberdade Beld, se fez perceptivel que a predominancia do papel
do(a) agente socioeducativo(a) era o de controlar os comportamentos das adolescentes. Sendo
funcdo dele(a) a manutencdo da ordem desenhada e, com isso, garantir seu trabalho, através
dos turnos de vigilancia.

Quando as adolescentes passavam a ser governadas pelas regras do sistema
socioeducativo, eram submetidas a drasticas mudancas em seu cotidiano. A falta de liberdade
néo se tratava somente do afastamento dos lagos. Na semiliberdade, apesar das adolescentes
terem contato com a comunidade, era induzido outro modo de conducdo da vida: os guiados e
esperados.

Baratta (2002) elucida que ha a “educacao para ser bom preso”, onde se cria essa
relacdo de troca de privilégios em instituicdes privativas de liberdade (2002). O autor acredita
que essa educagdo ocorre “através da aceitacdo das normas formais da instituicdo e das
informais postas em acédo pelo staff” (p.185). A relagdo estabelecida entre as pessoas privadas
de liberdade e o staff se torna caracteristica da atitude do(a) preso(a), sendo marcada, “ao
mesmo tempo, pela hostilidade, pela desconfianca e por uma submissdo sem
consentimento” (2002, p. 186). O resultado dessa relagdo € a troca de privilégios no mundo
interno da Casa que tendia a gerar mais instabilidade que disciplina.

Goffman (1999) explicita os castigos como terceiro elemento, “definidos como
consequéncia de desobediéncias as regras” (GOFFMAN, 1999, p. 51). Para o autor, um
conjunto de castigos é formado pela supressao temporaria, ou permanente, de privilégios, ou
pela cassagdo do direito de tentar consegui-los. Nos termos do regimento interno, de fato,
existem castigos exatamente como formulou Goffman (1999), mas ha também aqueles que
representam uma acdo punitiva, independentemente da supressdo de privilégios, ou da
cassacdo do direito de té-los. Ou seja, sob a égide da reflexdo, aplica-se a privacdo de
liberdade, no interior do sistema de privagédo de liberdade.

O regulamento disciplinar se configura como uma das diretrizes pedagdgicas do
atendimento socioeducativo. Para o SINASE, a disciplina ¢ “um instrumento norteador do
sucesso pedagogico”, e a questao disciplinar implica “acordos definidos na relagdo entre todos
no ambiente socioeducativo” por normas e regras claras e definidas (BRASIL, 2006, p. 53).
Cabe problematizar sob que conceito se pensa a construcdo de regras disciplinares e como
seria possivel que esta construgdo se desse de forma mais horizontal e democratica, como

preconiza a educacao social.
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H& uma espécie de apropriacdo das regras formais, em nome do alcance da disciplina
pensada pelo SINASE, sendo que o que é descrito no regimento pode ser relativizado,
dependendo do contexto das pessoas envolvidas e dos critérios de aplicabilidade que nem
sempre sdo utilizados com coeréncia e equidade. Dai o surgimento de conflitos, diante da
incompreensdo do que seja ou ndo passivel de relativizacdo. Uma equacéo dificil de produzir
resultados satisfatorios e, como elucida Cirino dos Santos (2000), os sistemas privativos de
liberdade se caracterizam pela eficacia invertida, pois, ao invés de reduzir a criminalidade,
podem aumenta-la.

Finalizo essa reflexdo com Foucault (2007), quando este resume o que é o poder
disciplinar:

O poder disciplinar é, com efeito, um poder que, em vez de se apropriar e retirar,
tem como funcdo maior “adestrar”; ou sem duvida adestrar para retirar e se
apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forgas para reduzi-las; procura
liga-las para multiplicd-las e utilizd-las num todo. Em vez de dobrar
uniformemente e por massa tudo que lhe est4d submetido, separa, analisa,
diferencia, leva seus processos de decomposi¢do até as singularidades necessarias e
suficientes. “Adestra” multiddes confusas, moveis, inuteis de corpos e forgas para
uma multiplicidade de elementos individuais — pequenas células separadas,
autonomias organicas, identidades e continuidades genéticas, segmentos
combinatérios. A disciplina “fabrica” individuos; ela ¢ a técnica especifica do
poder que toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos
de seu proprio exercicio. Ndo é um poder triunfante que, a partir de seu proprio
excesso, pode-se fiar em seu superpoderio; € um poder modesto, desconfiado, que
funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente. Humildes
modalidades, procedimentos menores, se 0 compararmos aos rituais majestosos da
soberania ou aos grandes aparelhos de Estado. E séo eles justamente que vao pouco
a pouco invadir essas formas maiores, modificar-lhes os mecanismos e impor-lhes
seus processos [...]. O sucesso do poder disciplinar se deve sem divida ao uso de
instrumentos simples: o olhar hierarquico, a san¢do normalizadora e sua
combinacdo num procedimento que lhe é especifico, o exame. (FOUCAULT,
2004, p. 143)

4.3 Enquadrando condutas: “Quem sabe de tudo ndo fale, quem nao sabe nada se
cale”.

Esta pesquisa constatou que, das 4 (quatro) adolescentes participantes, apenas 0 caso
de Rubi néo estava relacionado a venda de entorpecentes. Alguns estudos apontam para um
numero razoavel de mulheres, adolescentes e/ou adultas, que entram na “vida do crime”, em
razdo da relagdo com seus companheiros, ou com grupos de amigos, chefiados por homens.

As pesquisas que tracaram esse perfil identificaram que as mulheres, em grande parte, tinham
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envolvimento com a comercializacdo de entorpecentes (ASSIS; CONSTANTINO, 2001,
MOURA, 2005; ALMEIDA, 2006).

Por comumente adotar a estratégia de atuacdo em rede, o trafico de entorpecentes é
um tipo criminal que tende a associacdo de pessoas (fornecedores/as, atravessadores/as,
empacotadores/as e etc.), e nesta dindmica, Diamante, Safira e Esmeralda se relacionavam
com pessoas do sexo masculino, em carater de subordinacdo direta. A narrativa de Rubi
também sugere subordinacéo direta ao masculino.

Nos termos do ECA, a medida socioeducativa de semiliberdade pode ser aplicada, se
o ato infracional for cometido mediante violéncia, ou grave ameaca a pessoa, Ou por
reiteracdo no cometimento de outras infragdes graves (artigo 120). Ao analisar detidamente os
atos infracionais praticados pelas adolescentes, tendo a dizer que seja compreensivel a
aplicacdo de medida socioeducativa de privacdo de liberdade, nos casos de atos infracionais
analogos a crimes contra a vida. Contudo, considero passivel de questionamentos a privacdo
de liberdade nos casos de uso de entorpecentes (NICODEMOS, 2006; 2007).

Saraiva (2002) faz um contraponto a isso, quando afirma que a medida
socioeducativa devera ser aplicada para “o bem” do(a) adolescente, ou seja, em nome da
“bondade”, pensando- se “no melhor”, devendo-se analisar o contexto no qual o(a)
adolescente esta envolvido(a). As formulacBes neste sentido conservador encerram resquicios
da doutrina da situacéo irregular, pois colocam a tutela do(a) adolescente sob os escopos da
protecdo e da prevencdo, em nome da defesa social.

Os motivos da execucdo da medida socioeducativa para as adolescentes foram
diferentes, mas a motivagédo que determinou a medida de internacdo para Esmeralda reitera o
uso de substancias psicoativas. Esmeralda ndo ingressou na Casa de Semiliberdade Bel6 por
comercializar drogas, ou ter cometido um ato infracional para conseguir o entorpecente, mas,
sim, por agredir uma monitora de uma Unidade de Acolhimento Institucional, apds o uso e
sob o efeito do uso de drogas. Esta acdo condicionada por uma situacdo de risco e
vulnerabilidade em que a adolescente se encontrava foi caracterizada, mormente, por uma
série de violagdes de direitos que sé foram visibilizadas pelo uso abusivo do entorpecente. O
uso de drogas, no caso de Esmeralda, ‘demoniza’ o entorpecente - sendo muito mais
efeito/consequéncia que a motivacdo/causa da pratica que a levou a cumprir uma medida
socioeducativa.

Os dados coletados indicam que apenas uma das adolescentes fazia uso de drogas.
As outras trés adolescentes, especialmente Safira e Diamante, foram enfaticas em rechacar o

uso. Pode-se dizer que, no universo pesquisado, as questdes que envolveram uso e/ou abuso
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de substancias entorpecentes, apenas no caso de Esmeralda, houve nexo causal com o
cumprimento de uma medida socioeducativa.

Os estudos de Assis (1999) apontam maior chance de envolvimento de criancas e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei, quando um(a) irmao(a)
e/ou outro membro da familia tem(tém) préatica criminal, como séo os casos de Diamante,
Esmeralda e Safira. Observando os motivos de execugdo das medidas socioeducativas,
percebe-se que metade deles sdo andlogos a crimes contra a vida (duas das quatro
adolescentes), mas em circunstancias bem diferentes. Rubi, pela efetivacdo de homicidio, o
qual, segundo seu relato, se motivou em virtude de uma relagcdo abusiva, culminando em
legitima defesa. J& o caso de Safira sugeriu motivacdo dolosa, j& que a tentativa de pratica de
homicidio se deu em virtude de cobranca de dividas com o trafico de drogas.

Em relacdo a cor e escolaridade, as evidéncias refletem as vulnerabilidades frente ao
sistema socioeducativo: apenas uma das quatro adolescentes se autodeclarou branca, e
somente Rubi possuia maior nivel de escolaridade, e ainda assim, apresentava distorcao
idade-série. De acordo com dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA),
IBGE e Unicef, adolescentes brasileiros(as) identificados(as) como pardos(as) e/ou pretos(as),
em geral, apresentam quadro educacional e socioecondmico mais desfavoravel que
aqueles(as) identificados(as) como brancos(as). (BRASIL, 2014).

As narrativas de vida que sugeriram maior interferéncia das instituicdes de controle
social informal foram as de Rubi e Diamante. Diamante, a Unica branca, e Rubi, a Gnica ndo
reincidente na autoria de ato infracional. Possuiam maior escolaridade e, na Casa de
Semiliberdade, demonstravam persisténcia com a escolarizagdo. Rubi, apesar de ter cometido
ato infracional andlogo a homicidio, ndo apresentava histérico de vivéncia infracional.

Safira, Esmeralda e Diamante relataram ter contato, em seus cotidianos, com pessoas
gue cometiam crimes e/ou atos infracionais, e todas eram reincidentes no cumprimento de
medidas socioeducativas. Duas eram negras e apresentavam, segundo dados coletados, menos
aderéncia a processos de escolarizacdo, bem como seus relatos acerca de seus ambientes
familiares sugeriam menor incidéncia das instituicdes de controle social informal.

A privacgdo de liberdade representava a concretizagdo da criminalizacéo e o &pice da
vulnerabilidade criminal. Esse processo de criminalizacéo foi iniciado antes da determinagéo
da medida, como continuidade de processos excludentes iniciados pelas instituicbes que
deveriam garantir direitos (BARATTA, 2002). Por isso, as meninas sobre as quais o controle

formal é mais exercido sdo as negras, de menor escolaridade, e pobres.
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N&o estamos dizendo nesta pesquisa que as adolescentes ndo devam ser
responsabilizadas pelo ato infracional cometido, porém, queremos problematizar que as a¢oes
infracionais praticadas por determinados perfis das adolescentes sugerem a situacdo de
vulnerabilidade em que elas se encontram. Para as adolescentes do sexo feminino, essa
seletividade tem a ver com o perfil comum & vulnerabilidade criminal (negras, pobres, baixa
escolaridade).

Wacquant (2007) diz que os individuos sdo alvos da justica penal, antes mesmo da
aplicabilidade de qualquer sangdo, pois 0 reconhecimento de pessoas potencialmente
ameacadoras depende de onde elas se localizam. Elas vivem em guetos configurados, como
“prisdo étnico racial”. As potenciais adolescentes residem em comunidades pobres, com
pouca ou quase nenhuma estrutura de urbanizacdo, favelas ou grandes conjuntos

habitacionais, situados(as) nos limites da cidade dos ditos cidaddos “de bem”.

Observemos, em seguida, as homologias estrutural e funcional entre o
gueto e a prisdo, concebida como um gueto judicial. Uma casa de detengéo
ou de cumprimento de pena é, certamente, um espago reservado que serve
para confinar, a forca, uma populacdo legalmente estigmatizada, no
interior da qual esta populacdo desenvolve instituicdes, uma cultura e uma
identidade desonrada que lhe sdo especificas. A prisdo, portanto, é
composta pelos mesmos quatro elementos fundamentais que conformam
um gueto — estigma, coercdo, confinamento fisico, paralelismo e
isolamento organizacionais —, e isso ocorre por objetivos similares.
(WACQUANT, 2007, p.345-346)
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CONSIDERACOES FINAIS

Deixe-me ir, preciso andar, vou por ai a procurar. Rir
pra ndo chorar. Se alguém por mim perguntar. Diga que
eu s6 vou voltar. Depois que eu me encontrar. (Trecho
da musica: Preciso em encontrar, Cartola)

Esta pesquisa e seus processos se misturam ao meu fazer profissional, do qual a
construcdo da hipdtese se deu diante das intensas indagagdes cotidianas a respeito das
construgdes das “Minas” adolescentes na sociedade e pela sociedade. Foram pesquisadas as
possiveis significacGes/ressignificacdes de narrativas das adolescentes em cumprimento de
medida socioeducativa de semiliberdade, na unica Casa de Semiliberdade feminina de Minas
Gerais.

O objetivo foi compreender, por meio das narrativas das adolescentes participantes
da pesquisa, como e se elas construiam significacdes/ressignificacbes a respeito de si, dos
processos educativos e do mundo. Nossa hip6tese foi perceber se 0 cumprimento da medida e
a vivéncia na Casa eram experiéncias que se distinguiam e se implicavam.

As técnicas de coleta de dados utilizadas, especialmente os processos circulares,
foram efetivas para compreender os aspectos da realidade na Casa de Semiliberdade Beld. O
recorte empirico considerou apenas adolescentes do sexo feminino em cumprimento de
medida socioeducativa de semiliberdade e o recorte temporal foi compreendido entre outubro
de 2017 e fevereiro de 2018.

Entendendo a reflexdo como um meio potente para reconstruir as nossas
subjetividades e reinterpretar os fenémenos historicos e sociais, que estdo diante dos nossos
olhos, avalio que, por meio das leituras dos textos de Focault (2004), percebemos que as
solidas instituicGes sociais servem para garantir a ordem, mas também que 0s processos
impostos para se garantir o poder disciplinar afetam a constituicdo de quem somos e regem o
nosso modo de viver.

Questionando também uma ordem que parecia natural e imutavel, os estudos nos
fizeram enxergar possibilidades de existéncia, onde 0s processos circulares puderam nos levar
a pensar e a nos reconhecer em situagdes mais horizontais, possibilitando-nos refletir diante
de nds e de outrem. Essa a¢do se constituiu como uma fonte metodoldgica e analitica, visando

transformagoes.
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Diante da opcdo de utilizar a “andlise narrativa de historias de vida”, esta
metodologia pode ter limitado a interpretacdo dos dados, ndo havendo a possibilidade de
compreender toda a complexidade envolta nas situacfes de vulnerabilidades e conflito com a
lei, acometidas por adolescentes. Destarte, acreditamos que trabalhar com narrativas foi um
recurso importante para que as adolescentes pudessem expor Seus processos de
significacOes/ressignificagdes.

Em que se pese, foi constatado que o perfil das adolescentes desta pesquisa néao
destoava dos perfis identificados em outras pesquisas que trataram da tematica infracdo
juvenil feminina. (ASSIS; CONSTANTINO, 2001; ARAUJO, 2004; RAMOS, 2007;
FACHINETTO, 2008). Das quatro adolescentes participantes, todas apresentaram defasagem
escolar, com distorcdo idade-série. Todas eram oriundas de classes pobres e apenas uma se
autodeclarou branca. Apenas uma das adolescentes conhecia 0 pai bioldgico e a maioria
provinha de lares cuja subsisténcia vinha das mulheres (maes/avos), sendo que para todas o
cumprimento de medida socioeducativa foi a porta de entrada para o acesso a direitos
fundamentais anteriormente violados.

Esta descricdo retrata as vulnerabilidades das adolescentes e aponta para 0 processo
seletivo na criminalizacdo das condutas e, sobretudo, na selecdo de seus clientes, que institui
mecanismos de filtragem que aumentam consideravelmente a probabilidade de cidad&os(&s)
ajustaveis a esteredtipos de género, raca e cor, idade e classe social serem
responsabilizados(as) penalmente (CIRINO DOS SANTOS, 1981; ZAFFARONI, 2001;
BARATTA, 2002; BATISTA, 2003; FRASSETO, 2006).

E urgente e necessario trabalhar com a historicidade das préticas socioeducativas,
para perceber de onde vém o0s usos e condutas que nos constituem, a fim de que, a partir das
evidéncias, do oObvio ululante, possamos problematizar o que nos é tdo natural, com o
propdsito de desfamiliarizar o que ja sabemaos.

As drogas se fizeram presentes na vida das adolescentes e o contato se deu em niveis
diferenciados quanto ao uso e abuso. Cabe salientar que, pelos dados coletados, a Unica
adolescente que estava cumprindo medida, pelo seu ato infracional ter inicio com o uso de
drogas, foi Esmeralda, uma vez que a situacdo de drogadicéo a levou a cometer ameagas e
leséo corporal, em desfavor da trabalhadora da unidade de acolhimento institucional em que
estava. Esta adolescente encontrava-se, desde a primeira infancia, em uma espiral crescente de
vulnerabilidade.

No jogo das relacbes do Estado que oprime e da policia e familia que reprimem, esta

a adolescente, que resiste e se constitui com suas margens de pequenas liberdades. E é nessa



144

imersdo que exponenciamos o poder num outro lugar, qual seja, no sentido da positividade de
fazer acontecer, pois o poder define quem nds somos, produz nossos desejos e a relagdo que
temos conosco mesmos.

A acdo proposta de escutar as adolescentes nos levou a repensar sobre o totalitarismo
que ronda nossas condutas e a refletir que, se o poder fosse potencializado produtivamente, no
sentido de produzir comportamentos, conexdes, atitudes, ideias e criacdo de canais de
comunicacdo, o sistema socioeducativo teria a perspectiva de ser esculpido com a participacdo
e 0 protagonismo dos(as) adolescentes, sendo permeado pelo cuidado de si, enquanto
experiéncia de significacbes/ressignicacoes.

Esta pesquisa aponta para situacdes onde as adolescentes estdo ndo raras vezes
subjugadas ao comando masculino, fato que transparece no controle social exercido pelo
machismo. Corroborando com esta afirmativa, verificamos estudos que apontam para um
namero razoavel de mulheres, adolescentes e/ou adultas, as quais cometem delitos, em razédo
da relagdo com seus companheiros, ou com grupos de amigos ou parentes, chefiados por
homens (ASSIS; CONSTANTINO, 2001; MOURA, 2005; ALMEIDA, 2006).

Nesse sentido, € importante ressaltar que, mesmo havendo situacdes de subjugacéo
das adolescentes em situacdo de vulnerabilidades e conflito com a lei, a complexidade da
condicdo feminina apresenta motivagdes, contextos e circunstancias variadas, em que reiterar
enfaticamente essas afirmacGes pode nos levar a reproduzir a ideologia hegemonica e
androcéntrica dos papéis sexuais, diante do paradigma das construcdes de género.

As adolescentes apontaram, em suas narrativas, que a execuc¢do das medidas
socioeducativas na Casa de Semiliberdade Beld se direcionava para a natureza punitiva e
retributiva, com vieses de protecdo temporaria. Essa natureza remete ao reducionismo
caracteristico da doutrina de situacao irregular, proposto pelo Cédigo de Menores, a despeito
das normativas nacionais e internacionais que tratam a execu¢do da medida, exponenciando
seus aspectos sociais e pedagdgicos, como diretrizes dos processos socioeducativos.

Reconhecer a existéncia de rastros da doutrina da situacdo irregular na acdo
socioeducativa € um enfrentamento que precisa ser feito. Mais do que isso, é algo que se
coloca impositivamente quando ha o reconhecimento das medidas socioeducativas como ndo
meramente punitivas. Provavelmente seja essa a mais dificil das tarefas: supera-la e resolvé-
la, um desafio que precisamos transpor para atendermos aos preceitos da doutrina da protegéo
integral.

Os processos envolvendo a sangdo/comissao revelaram a atencdo com a disciplina,

negociadas com dispositivos que tinham pouco a ver com as propostas socioeducativas
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apontadas no SINASE. Esses jogos simbolicos estabelecidos discricionariamente para a
promocdo da disciplina, ordem e sensacdo de seguranca, compelem as adolescentes
demarcacdes hierarquizadas relacionadas ao género.

O(A) adolescente que comete ato infracional tem direitos restringidos, quando da
aplicacéo de medidas socioeducativas, mas nédo se trata de sofrer um mal como resposta a um
mal praticado, como mera punicdo. Na execucdo das medidas socioeducativas, 0(a)
adolescente ndo deixa de estar sob a égide da doutrina da protecdo integral. Por isso, 0
SINASE obijetiva, primordialmente, a execucdo da medida socioeducativa sustentada nos
principios dos direitos humanos, visando perseguir alinhamento conceitual, estratégico e
operacional, estruturado em bases pedagogicas (BRASIL, 2006).

Assim, apontamos a necessidade de se refletir acerca da execucdo das medidas
socioeducativas contemplando a categoria género em seus pressupostos tedricos e praticos,
reconhecendo as adolescentes como sujeitos, apesar da sua reduzida representatividade na
privacdo de liberdade, porém, elas existem e estdo nos programas de atendimento
socioeducativo. Nesse sentido, ratificamos a necessidade de se propor a pauta de discussao
politica, em ambito nacional, de forma que se busque contemplar a categoria género no
sistema socioeducativo, visando desconstruir praticas preconceituosas e misdgenas, propondo
contemplar as proposi¢oes do SINASE no que tange as questdes de equidade e género.

Sem a intencdo de abranger todo o contexto da medida de semiliberdade, é relevante
e urgente qualificar tal medida como alternativa de potencialidade, essencialmente
socioeducativa e comunitaria, como um contraponto a internacdo. E, assim, canalizar os
recursos da politica publica para essa medida seria de suma importancia, visto a necessidade
de serem implementadas, no sistema socioeducativo de semiliberdade, Casas de
Semiliberdade para o atendimento do publico feminino nas comarcas do interior do Estado.

Pensando sobre a perspectiva da importancia do lugar do(a) agente socioeducativo(a)
na execucdo da medida, urge a necessidade de se implementar uma carreira que 0s(as)
valorize, com processos de formacdo continuada, com vista para a educagao social, propondo
ampla discussao sobre a(s) adolescéncia(s), juventude(s) e o exercicio dos direitos humanos.
Percebemos a importancia de se qualificar os processos seletivos e de formagéo para o cargo
de auxiliar educacional, pelo fato da sua atuacdo se dar diretamente com os(as) adolescentes.

Diante da narrativa das adolescentes, a escola ocupa lugar fundamental na execucao
da medida socioeducativa, visto que todas as “Minas” estavam com suas trajetorias escolares
interrompidas e que a reinser¢do no contexto escolar possibilitou novas oportunidades de

socializagdo com os pares, com a comunidade escolar e com as significacdes/ressignificaces
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acerca de suas historias e seus sonhos. Apesar das narrativas carregarem histérias de
dificuldades de aprendizagem e exclusdo escolar, a maioria das adolescentes percebiam a
escola enquanto um lugar de estabilidade, conhecimento, possibilidade de acessdo social,
acolhimento e socializagéo.

Refletindo acerca das adolescentes que estdo em situacdo de cumprimento de medida
socioeducativa, cabe a todos os envolvidos na praxis da socioeducacdo pensarmos nos
discursos nos quais apoiamos 0 nosso fazer, atentando-nos para que maneira reforcamos ou
ajudamos nos processos de (des)construcdo de marcas subjetivas e identitarias dos(as)
adolescentes com os(as) quais trabalhamos na execucdo das medidas socioeducativas. Importa
perceber quais e de quem sdo os interesses em pauta nos campos de disputas politicas e nos
modus operandi de visibilizacdo perversa dos(as) jovens que atendemos, de forma que
tenhamos a possibilidade de construir, junto aos(as) adolescentes, outras possibilidades de
narrativas e discursos.

Finalizo reiterando que todas as questfes a respeito das narrativas das adolescentes
da Casa de Semiliberdade Beld ndo se concluem nesta pesquisa. Procuramos trazer a tona
histérias de vida que nos propiciaram refletir sobre nossa ordinaria necessidade de
reconsiderar e repensar as acdes da execucao das praticas do sistema socioeducativo junto as

nossas adolescentes.



147

REFERENCIAS

ABRAMO, H.W. Espacos de juventude. In: FREITAS, M.V.de; PAPA, F. de C. (Org.).
Politicas publicas juventude em pauta. 2.ed. S&o Paulo: Cortez, 2008. p. 219-228.

ABRAMOVAY, M.; RUA, M. das G. (coord.). Violéncias nas escolas. Brasilia: UNESCO,
20 Coordenacdo DST/AIDS do Ministério da Saude, Secretaria de Estado dos Direitos
Humanos do Ministério da Justica, CNPq, Instituto Ayrton Senna, UNAIDS, Banco Mundial,
USAID, Fundagdo Ford, @CONSED, UNDIME, 2002. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001257/125791porb.pdf.

Acesso em 20/04/2018.

AGUIAR, K.; ROCHA, M.L. Micropolitica e o exercicio da pesquisa-intervencdo:
referenciais e dispositivos em analise. Psicologia Ciéncia e Profissdo. Brasilia, n. 4, ano 27,
p. 648-663, 2003. Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pcp/v27n4/v27n4a07

Acesso em 20/04/2018.

AGUILAR, Paula Lucia. La feminizacion de la pobreza:conceptualizaciones actuales y
potencialidades analiticas. Katalysis, 2011.

ALBUQUERQUE, Francisco Edviges (Org). Do texto ao texto: leitura e redacdo. Belo
Horizonte: Editora Faculdade de Letras, UFMG, 2012.

ALAIMO, Kathleen. Shaping adolescence in the popular milieu: social policy,reformers and
French youth, 1870-1920. Journal of Family History, vol. 17, n. 4, p. 419-438, 1992.

ALVES, Branca Moreira. PITANGUY, Jacqueline. O que é Feminismo? Sdo Paulo:
Brasiliense, 1991.

ASSIS, Simone G. Tragando Caminhos em uma sociedade violenta. A vida de jovens
infratores e seus irmaos nao infratores. Rio de Janeiro: Editora Fiocruz, 1999.

ASSIS, Simone G.; CONSTANTINO, Patricia. Filhas do mundo: infracdo juvenil no Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2001.

ARROYO, M (1985) Qué es la pedagogia social? Bordon, p. 203-215.

ASSEMBLEIA GERAL DAS NACOES UNIDAS (1959). Declaracdo dos Direitos da
Crianca. Disponivel em:
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-
crianca.html

Acesso em: 19/08/2018

BARATTA, Alessandro. Comentando o art. 120 do Estatuto da Crianca e do Adolescente. In:
CURY, M.; AMARAL E SILVA, A. F.; MENDEZ, Emilio G. (Coords.). Estatuto da Crianca
e do Adolescente Comentado. S&o Paulo: Malheiros, 1992. p. 368-372.


http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001257/125791porb.pdf.
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/pcp/v27n4/v27n4a07
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Criança/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Criança/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html

148

. O paradigma do género: da questdo criminal a questdo humana. In. CAMPOS,
Carmen Hein (Org.) Criminologia e feminismo. Porto Alegre: Sulina, 1999. p. 19-80.

. Criminologia Critica e Critica do Direito Penal: introducéo a Sociologia do Direito
Penal. 3. ed. Rio de Janeiro: Revan, 2002.

BARROS, Manoel de. Poesia Completa. Disponivel em:
https://www.revistapazes.com/manoel-poemas/
Acesso em 05/02/2019.

BARROS, M. N. S. (Orgs.). Adolescéncia e Psicologia: concepcdes, praticas e reflexdes
criticas. Brasilia: Conselho Federal de Psicologia, 2002. p. 16-24.

BELO HORIZONTE. Relatério Estatistico Vara Infracional da Infancia e Juventude. (2015).
Disponivel em:
http://www.tjmg.jus.br/data/files/E6/05/C1/8D/1579261054D13526B04E08A8/Relatorio_201
8 rev012.pdf.

Acesso em: 17/08/2018.

. Relatério Estatistico Vara Infracional da Infancia e Juventude. (2017). Disponivel
em:http://www.tjmg.jus.br/data/files/E6/05/C1/8D/1579261054D13526B04E08A8/Relatorio_
2018 _rev012.pdf
Acesso em: 17/08/2018.

BOCK, Ana Mercés Bahia. A perspectiva sécio-historica de Leontiev e a critica a
naturalizacdo da formacéo do ser humano: a adolescéncia em questdo. Cadernos do Centro de
Estudos Educacéo e Sociedade — CEDES. Campinas, V. 24, n. 62, p. 26-43, 2004. Disponivel
em : http://www.scielo.br

Acesso em: 19/10/2018.

BRASIL. Lei do Ventre Livre. Decreto n. 2040, de 28 de setembro de 1971. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM2040.htm
Acesso em 20/11/2018.

. Cbdigo de Mello Mattos. Decreto n. 17.943-A, de 12 de outubro de 1927. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910
Acesso em: 20/11/2018.

. Codigo de Menores. Lei n. 6.697, de 10 de outubro de 1979. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/16697.htm>
Acesso em: 20/08/2018.

. Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo. Resolucdo n. 119, de 11 de dezembro de 2006. Disponivel em:
http://www.mj.gov.br/sedh/ct/spdca/sinase/Sinase.pdf
Acesso em: 20/09/2018

. Constituicdo da Republica Federal do Brasil (1988). Brasilia, DF, 1988. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
Acesso em: 12/05/2018


https://www.revistapazes.com/manoel-poemas/
https://www.revistapazes.com/manoel-poemas/
http://www.tjmg.jus.br/data/files/E6/05/C1/8D/1579261054D13526B04E08A8/Relatorio_2018_rev012.pdf
http://www.tjmg.jus.br/data/files/E6/05/C1/8D/1579261054D13526B04E08A8/Relatorio_2018_rev012.pdf
http://www.tjmg.jus.br/data/files/E6/05/C1/8D/1579261054D13526B04E08A8/Relatorio_2018_rev012.pdf
http://www.tjmg.jus.br/data/files/E6/05/C1/8D/1579261054D13526B04E08A8/Relatorio_2018_rev012.pdf
http://www.scielo.br/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lim/LIM2040.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1910
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/l6697.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/l6697.htm
http://www.mj.gov.br/sedh/ct/spdca/sinase/Sinase.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm

149

. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispbe
sobre a protecdo integral & crianca e do adolescente. Brasilia, DF, 1990. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm.

Acesso em: 20/05/2018

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm.

Acesso em: 20/05/2018

. Levantamento Anual do SINASE. Ministério dos Direitos Humanos. Secretaria
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente. Coordenagdo Geral do Sistema Nacional
de Atendimento socioeducativo. Anos 2013, 2015 e 2016. Disponivel em:
https://www.mdh.gov.br/todas-as noticias/2018/marco/Levantamento_2016Final.pdf.

Acesso em: 16/08/2018.

BUTLER, Judith. Deshacer el género. Barcelona: Paidds, 2006 [2004].BUTLER, Judith,
Problemas de género: feminismo e subversdo da identidade. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 2003.

CABANAS, Jose Maria Quintana. Antecedentes historicos de la educacion social. In:
PETRUS, Antonio (org.). Pedagogia social. Barcelona: Ariel, 1997, pp. 67-91. p. 79.

CALLIGARIS, C. (2000). A adolescéncia. Sao Paulo: Publifolha, 2000.

CASTRO, A. L. S. & GUARESCHI, P. A. Adolescentes autores de atos infracionais:
processos de exclusdo e formas de subjetivacdo. Psicologia Politica, 2007. p.60

CARA, D. Violéncia e Crime no Brasil Debates (Im)pertinentes. Sdo José dos Campos:
Centro Popular de Acéo Politica, n. 3, 2006, p.10-33.

CARA, D; GAUTO, M. Juventude: percepcdes e exposicdo a violéncia. In: Juventudes:
outros olhares sobre a diversidade. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Unesco, 2007

CARTOLA. (1976). Preciso me encontrar. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/cartola/68347/
Acesso em 05/02/2019.

CARVALHO, A. Por uma escola que protege [1 A educacdo e o enfrentamento a violéncia
contra criancas e adolescentes. Parana: Editora UEPG, 2008.

CARVALHO, A. 2003; SAFFIOTI, H. (2004). Género, patriarcado, violéncia. Colecdo
Brasil Urgente. Sdo Paulo: Fundagéo Perseu Abramo, 2004.

CASTEL, Robert. As armadilhas da exclusdo. In: Wanderley, L. Eduardo e Belfiore —
Wanderley, M. desigualdade e a questéo social. Sdo Paulo, EDUC, 1997.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm
https://www.mdh.gov.br/todas-as%20noticias/2018/marco/Levantamento_2016Final.pdf
https://www.letras.mus.br/cartola/68347/

150

CEPAL. Estudio Econdmico de América Latina y el Caribe 2017: la dinamica del ciclo
econdmico actual y los desafios de politica para dinamizar la inversion y el crecimiento
Relatério da Comision Econdmica para America Latina y el Caribe (CEPAL). 2017.

CERVINI, R. Os processos de descriminalizacdo. Sdo Paulo, SP: Revistas dos Tribunais,
2002.

CIRINO DOS SANTOS, Juarez. O adolescente infrator e os direitos humanos. Discursos
sediciosos. Rio de Janeiro, n. 9/10, ano 5, p. 169-179, 2000.

CONANDA - CONSELHO NACIONAL DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE. Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo — SINASE. Brasilia:
Conanda, 2006. CONVENCAO AMERICANA DE DIREITOS HUMANOS (1969).
Disponivel em: http://www.pge.sp.

Acesso em:15/05/2018

COSTA, C. R. B. S. F. (2005). E possivel construir novos caminhos? Da necessidade de
ampliacdo do olhar na busca de experiéncias bem-sucedidas no contexto socioeducativo.
Estudos e Pesquisas em Psicologia, 5 (2), 79-95.

COSTA, Antbnio Carlos G. Sécio-educacdo: estrutura e funcionamento da comunidade
educativa. Brasilia: Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica,
2005.

COSTA, M.V. (org.) Caminhos investigativos. Novos Olhares na Pesquisa em Educacéo.
Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

CRENSHAW, Kimberle. (1989) A intersecionalidade na discriminacdo de raca e género.
Disponivel em http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/09/Kimberle-

Crenshaw.pdf
Acesso em 02/09/2018.
DALI, Savador.,(1943). Geopoliticus. Disponivel em:

https://www.dalipaintings.com/geopoliticus-child-watching-the-birth-of-the-new-man.jsp
Acesso em 23/10/2018

DAYRELL, J.T.; GOMES, N.L. A juventude no Brasil. Disponivel em: www.fae.ufmg.br/
objuventude/textos/SESI
Acesso em: 23/06/2018

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais. Salamanca-Espanha, 1994. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

Acesso em: 19/08/2018

DIAZ, Andrés Soriano. Uma aproximagdo a pedagogia: Educacdo Social. Disponivel em:
http://revistas.ulusofona.ptlindex.php/rleducacao/article/iew/801/644,2011.
Acesso em: 20/07/2018.



http://www.pge.sp/
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/09/Kimberle-Crenshaw.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2012/09/Kimberle-Crenshaw.pdf
https://www.dalipaintings.com/geopoliticus-child-watching-the-birth-of-the-new-man.jsp
http://www.fae.ufmg.br/%20objuventude/textos/SESI
http://www.fae.ufmg.br/%20objuventude/textos/SESI
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://revistas.ulusofona.ptlindex.php/rleducacao/article/iew/801/644,2011

151

DIAS, M. S. L. & Silva, R. S. (2012). O histérico de institucionalizacdo de criancgas e
adolescentes. Tuiuti: Ciéncia e Cultura, 45, 177-188.

DOMINGUES, C.M.A.S.; ALVARENGA, A.T. Identidade e sexualidade no discurso
adolescente. Revista Brasileira de Crescimento e Desenvolvimento Humano, n.72, 32-68,
1991.

ERIKSON, Erik. Identidade, juventude e crise. Rio de Janeiro, Zahar, 1976.

FACHINETTO, Rochele Fellini. 4 “Casa de Bonecas’: um estudo de caso sobre a unidade
de atendimento sécio-educativo feminino do RS. Dissertagdo (Mestrado em Sociologia) RS:
Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2008.

FARIA, Paulo César Batista de (Paulinho da Viola). Para ver as meninas. Cangdo (1968).
Album Reviva- vinil.

FRASSETO, Américo. Execucdo da medida socioeducativa de internacdo: primeiras linhas de
uma critica garantista. In: ILANUD, ABMP, SEDH, UNFPA (Orgs.). Justica, adolescente e
ato infracional: socioeducacdo e responsabilizacdo. Sdo Paulo: llanud, 2006.

FREIRE, Paulo. Educacéo como pratica da liberdade. Sdo Paulo: Paz e Terra. (1999)

FREIRE, Paulo; HORTON, Myles. O caminho se faz caminhando: conversas sobre educacéo
e mudanca social. Petropolis: Vozes, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

FOUCAULT, Michel. A €tica do cuidado de si como pratica de liberdade. In: FOUCAULT,
Michel. Etica, Politica e Sexualidade: ditos e escritos. VVol. V, 2. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2006, p.264 — 287.

. Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Edi¢6es Graal, 1979.1990.

. Vigiar e punir: o nascimento da prisdo. Panoptico. Petrépolis: Vozes, 1997. 2007.
Disponivel em: https://universodafilosofia.com/2017/12/o0-panoptico-de-foucault-em-vigiar-e-
punir/.

Acesso em: 22/10/2019.

FRASSETO, Américo. Execucdo da medida socioeducativa de internacao: primeiras linhas de
uma critica garantista. In: ILANUD, ABMP, SEDH, UNFPA (Orgs.). Justica, adolescente e
ato infracional: socioeducacéo e responsabilizagdo. Sdo Paulo: llanud, 2006. p. 303-342.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. S&o Paulo: Atlas, 1999. 2001.
GOES, Angela Cristina F. Adolescéncias: olhares sobre teorias, dados empiricos e politicas
publicas. Dissertacdo (Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea) Salvador:

Universidade Catélica do Salvador, 2006.

GOFFMAN, Erving. Manicémios, prisdes e conventos. 6. ed. S&o Paulo: Perspectiva, 1999.
2005.


https://universodafilosofia.com/2017/12/o-panoptico-de-foucault-em-vigiar-e-punir/
https://universodafilosofia.com/2017/12/o-panoptico-de-foucault-em-vigiar-e-punir/

152

GOFFMAN, Erving. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada. NUNES,
Marcia Bandeira de Mello Leite (Trad.). Rio de Janeiro: LTC, 1971.

GOGH, Vicent Van. (1890). The Prison Courtyard. Disponivel em:
https://theartstack.com/artist/vincent-van-gogh/prison-courtyard
Acesso em: 23/10/2018

GOMES, Nilma. Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducdo de
esteredtipos ou ressignificacdo cultural? Revista Brasileira de Educagdo. Set/Out/Nov/Dez,
2012.Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n21/n21a03

Acesso em: 20/10/2018

GUERRA, Viviane Nogueira de Azevedo. Violéncia de pais contra filhos: a tragédia
revisitada. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GRACIANI, M. S. S. Pedagogia social de rua: analise e sistematizacdo de uma experiéncia
vivida. 5. ed. Colecéo Prospectiva, v. 4. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire, 2005.

HAPPA, O. (1999). Minha Alma. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/o-rappa/28945/.
Acesso em: 05/02/2019.

HESSE, Hermann. Demian. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1970.

HOLANDA, Chico Barque. Deus Ihe pague. Disponivel em:
https://www.cifraclub.com.br/chico-buarque/deus-lIhe-pague/letra/.
Acesso em: 22/07/2018.

IBASE; POLIS. Juventude brasileira e democracia: participagio, esferas e politicas puablicas.
Relatério Final - nov. 2005. Grafitto.

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios — 2013. Rio de Janeiro: IBGE, 2014. v. 33. Disponivel em:
http:goo.gl/f4clzd

Acesso em 15/08/2018

IPEA — INSTITUTO DE PESQUISA ECONOMICA APLICADA. Boletim de Politicas
Sociais: acompanhamento e analise, n.23. Brasilia, 2015.

. Ministério da Justica. Mapeamento nacional da situacdo das unidades de execu¢ao
de medida de privagao de liberdade. Brasilia: IPEA; MJ, 2002.

JOVCHELOVICH E BAUER (2002). Entrevista narrativa. In: Bauer MW, GASKELL G.
Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petrépolis: Vozes; 2002.
p. 90-113.

KEHL, Maria Rita. Deslocamentos do feminino. Rio de Janeiro: Imago, 1998.


https://theartstack.com/artist/vincent-van-gogh/prison-courtyard
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n21/n21a03
https://www.letras.mus.br/o-rappa/28945/
https://www.cifraclub.com.br/chico-buarque/deus-lhe-pague/letra/
http://goo.gl/f4cIZd

153

KEHL, Maria Rita. A juventude como sintoma da cultura. In. NOVAES, Regina;
VANNUCHI, Paulo (org.). Juventude e Sociedade. Rio de Janeiro: Editora Fundagéo Perseu
Abramo, 2003.

LISBOA, Teresa Kleba. Género, feminismo e servigo social — encontros e desencontros ao
longo da histdria da profissdo. Revista Katalysis. Floriandpolis,v. 13, n. 1, p. 66-75.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

LAURENT, Eric. (2007). Entrevista com Eric Laurent. Delegado Geral da Associacéo
Mundial de Psicanalise Docente da Secéo Clinica do Hospital Val de Grace AME da Ecole
de la Cause Freudienne Paris/Franca. Disponivel em:
http:www.isepol.com/asephallus/numero_04/pdf/atualidades_01.pdf.

Acesso em: 05/02/2019.

LIGA DAS NACOES (1924). Declaracéo de Genebra dos Direitos da Crianca.
Disponivel em:https://www.ghc.com.br/files/Declara%C3%A7%C3%A30deGenebra2017.pdf
Acesso em: 18/09/2018

LIMA, Aluisio Ferreira de. Sofrimento de indeterminacdo e reconhecimento perverso: um
estudo da construgdo da personagem doente mental a partir do sintagma identidade
metamorfose-emancipacdo. Tese de Doutorado em Psicologia Social. Sdo Paulo: PUCSP,
2009.

LIMA, A. F. Metamorfose, anamorfose reconhecimento perverso: a identidade na perspectiva
da Psicologia Social Critica (12 ed.). S&o Paulo: FAPESP; EDUC, 2010.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo,SP: EPU, 1986.

MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 1992.

MATISSE, Henri Emile Benoit. (1910). A danca. Disponivel  em:
https://arteeartistas.com.br/a-danca-henri-matisse/
Acesso em 14/01/20109.

MELUCCI, Alberto. Juventude, tempo e movimentos sociais. Revista Brasileira de
Educacéo n.5, 62 ed. Sdo Paulo: ANPED. 2001.

MINAYO, M.C. S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. Sdo Paulo:
Hucitec, 2010.

MIRO, Joan. (1978). Carota. Disponivel em: https:/picclick.com/Composition-by-Joan-
Miro-20x16-Museum-Art-Print-192485915147.html
Acesso em: 22/10/2018

MOLLENHAUER, Klaus. Einfiihrung in die Sozialpad-agogik: Probleme und Begriffe der
Jugendhilfe.10.Auflage. Weinheim und Basel: Beltz, 1994.


http://www.isepol.com/asephallus/numero_04/pdf/atualidades_01.pdf
https://www.ghc.com.br/files/DeclaraçãodeGenebra2017.pdf
https://www.ghc.com.br/files/DeclaraçãodeGenebra2017.pdf
https://arteeartistas.com.br/a-danca-henri-matisse/
https://picclick.com/Composition-by-Joan-Miro-20x16-Museum-Art-Print-192485915147.html
https://picclick.com/Composition-by-Joan-Miro-20x16-Museum-Art-Print-192485915147.html

154

MONTE, Marisa. (2000)- intérprete. Amor, | love you. Disponivel em:
https://www.letras.mus.br/marisa-monte/47268/
Acesso em: 05/02/2019.

MORAES, Vinicius de. (1968). A casa. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/vinicius-
de-moraes/49255/
Acesso em: 05/02/2019.

MOSQUERA, Juan. (1976). Psicologia da Arte, Porto Alegre: Livraria Sulina Editora.

NICODEMOS, Carlos. Advogando pelos direitos humanos dos adolescentes no sistema
socioeducativo: dez casos exemplares de enfrentamento as violag@es de direitos humanos dos
adolescentes autores de ato infracional. Rio de Janeiro: Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica, 2007.

NOHL, H. (1968). Teoria de la Educacion. Buenos Aires: Editorial Losada.
NONATO, E.M.N. Educacéo de mulheres em situagdo prisional: experiéncia que vem do sul,
no processo de reinvencdo social. 2010. 198f. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais).

Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Sdo Leopoldo, 2010.

OLIVEIRA, C. S. Sobrevivendo no inferno: a violéncia juvenil na contemporaneidade. Porto
alegre: Sulina, 2001.

OLIVEIRA, Marta Khol de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento: um processo sécio-
historico. Sdo Paulo: Scipione, 1997

. Como fazer pesquisa qualitativa. Petrdpolis: Vozes, 2007.

ORLANDI, Eni Puccinelli. As formas do siléncio: No movimento dos sentidos. Campinas,
SP: Editora da UNICAMP, 1997.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragio Universal dos Direitos Humanos
1948. Disponivel em: www.unicef.org.br
Acesso em: 11/04/2018.

. Declaracéo dos Direitos da Crianga. Assembleia Geral das Nacdes Unidas, 1959.
Disponivel em: <www.unicef.org.br
Acesso em: 19/05/2018

ORTEGA, J. Educacion social especializada. Barcelona: Ariel, 1999.

OUTERAL, J. O. ADOLESCER. Estudos sobre adolescéncia. Porto Alegre, Artes Médicas,
1994,

OZELLA, Sérgio. In: CONTINI, M. L. J.; KOLLER, S. H.; BARROS, M. N. S. (orgs.)
Adolescéncia e psicologia: concepgdes, praticas e reflexdes criticas. Brasilia: Conselho
Federal de Psicologia, 2002.


https://www.letras.mus.br/marisa-monte/47268/
https://www.letras.mus.br/vinicius-de-moraes/49255/
https://www.letras.mus.br/vinicius-de-moraes/49255/
http://www.unicef.org.br/

155

PAIS, J. M. (1990). A construcdo socioldgica da juventude - alguns contributos. Analise
Social, XXV (105-106), 139-165.

PEREZ, J. R. R.; PASSONE, E. F. Politicas sociais de atendimento as criangas e aos
adolescentes no Brasil. Cadernos de Pesquisa. S&o Paulo, v. 40, n. 140, 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php

Acesso em: 20/10/2018.

PERALVA, Angelina. O jovem como modelo cultural. Revista Brasileira de Educacdo, Sao
Paulo, ANPEd, n. 5/6, 1997.

PETRUS, Antonio (org). Pedagogia social. Barcelona: Ariel Educacién, 1997.

Pl,  Coletivo. (2015). Contornos.  Disponivel em:  http://gl.globo.com/sao-
paulo/noticia/2015/08/mulheres-mergulham-em-tinta-e-corpos-viram-pincel-para-fazer-
arte.html

Acesso em: 20/10/2018.

PICASSO, Pablo (1937). Guernica. Disponivel em:
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/04/artista-cria-versao-siria-da-
guernica-icone-da-guerra-civil-espanhola.html.

Acesso em 17/10/2018.

POUZADOUX, Claude. Contos e lendas da mitologia grega. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 2001.

PRANIS, Kay. Processos Circulares: teoria e pratica. Sdo Paulo: Palas Athenas, 2010.

PREFEITURA MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE. indice de Qualidade de Vida Urbano
de Belo Horizonte. Belo Horizonte: 1QVU/BH, 2016. Disponivel em: http:
portalpbh.pbh.gov.br

Acesso em 15-08-2018.

. Indice de Vulnerabilidade Juvenil de Belo Horizonte. Belo Horizonte: 1\VVJ/BH, 2016.
Disponivel em: http:gestaocompartilhada.pbh.gov.br
Acesso em: 15-08-2018

RAMOS, Malena Bello. Meninas privadas de liberdade: a construcdo social da
vulnerabilidade penal de género. Dissertacdo (Mestrado em Servico Social). RS: Faculdade de
Servico Social, Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul, 2007.

REGRAS DE BEIJING Regras minimas das Nagdes Unidas para a administracdo da Justica
da Infancia e da Juventude adotadas pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas na sua
resolugdo 40/33, de 29 de novembro de 1985 Disponivel em: http//www.dhnet.org.br.

Acesso em 15/08/2018.

RIERA, J. Concepto, formacion y pro-fesionalizacion de: el educador social, el trabajador
social y el pedagogo social. Un enfoque interdisciplinar e interpro-fesional Valencia: Nau
Llibres, 1998.


http://www.scielo.br/scielo.php
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/08/mulheres-mergulham-em-tinta-e-corpos-viram-pincel-para-fazer-arte.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/08/mulheres-mergulham-em-tinta-e-corpos-viram-pincel-para-fazer-arte.html
http://g1.globo.com/sao-paulo/noticia/2015/08/mulheres-mergulham-em-tinta-e-corpos-viram-pincel-para-fazer-arte.html
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/04/artista-cria-versao-siria-da-guernica-icone-da-guerra-civil-espanhola.html
https://revistagalileu.globo.com/Sociedade/noticia/2017/04/artista-cria-versao-siria-da-guernica-icone-da-guerra-civil-espanhola.html
http://portalpbh.pbh.gov.br/
http://portalpbh.pbh.gov.br/
http://gestaocompartilhada.pbh.gov.br/

156

RICHARDSON, R.J. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3 ed. Séo Paulo: Atlas, 2011.

RIZZINI, Irene. O século perdido: raizes historicas das Politicas Publicas para a infancia no
Brasil. Rio de Janeiro: Petrobrés-BR, Ministério da Cultura, USU Ed. Universitéria, 1997.

. Acolhendo criancas e adolescentes: experiéncias de promoc¢do do direito a
convivéncia familiar e comunitaria no Brasil. 22 ed. S&o Paulo: Cortez. 2007.

ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde; AMORIM, Katia de Souza; SILVA, Ana Paula
Soares. Uma perspectiva tedrico-metodoldgica para anélise do desenvolvimento humano e do
processo de investigacdo. Psicologia e Reflexdo Critica, Porto Alegre, v. 13, n. 2, p. 281-293,
2000. Disponivel em http://www.scielo.br

Acesso em: 19/10/2018.

SAFFIOTI, Heleieth 1.B. Rearticulando género e classe social. In: COSTA, A.QO,;
RUSCHINI, C. (Orgs.) Uma Questdo de género. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos, 1992,
p.183-215.

SAFFIOTI, Heleieth. I. B. No fio da navalha: violéncia contra criancas e adolescentes no
Brasil atual. In: MADEIRA, Felicia R. (Orgs.). Quem mandou nascer mulher? Rio de Janeiro:
Rosa dos Tempos, 1997.

SCHRAIBER,L.M. Pesquisa qualitativa em saude: reflexdes metodoldgicas do relato oral e
producdo de narrativos em estudo sobre produgdo médica. Revista de Saude Publica, v. 29,
n.1, p.63-74.1995

SALLES, Mione Apolinario. (In)visibilidade perversa: adolescentes infratores como metafora
da violéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2007. 360p.

SANTOS, Benedito Rodrigues dos (1992). A implantacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente. In: AUTOR. Os impasses da cidadania infancia e adolescéncia no Brasil. Rio
de Janeiro: Base. pp. 66-79.

SARAIVA, Jodo Batista Costa. Desconstruindo o mito da impunidade: um ensaio sobre
Direito (Penal) Juvenil. Brasilia: Saraiva, 2002.

. Adolescente em conflito com a Lei: da indiferenca a protecdo integral: uma
abordagem sobre a responsabilidade penal juvenil. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 2003.

SAYAO, Débora Thomé. Corpo, poder e dominacdo: um diadlogo com Michelle Perrot e
Pierre Bourdieu. In: Revista Perspectiva, v.21 n.01, jan/jun 2003. Editora da UFSC:
NUP/CED. Florianépolis.

SCOTT, Joan Wallach. Préfacio a “Gender and Politics of history”. In: Cadernos Pagu, n° 3,
1994, Campinas/SP, p.11-27.

SCOTT, Joan Wallach. Género: uma categoria Util de analise histdrica. Revista Educacdo &
Realidade, n. 20, v.2, p. 42-100, Porto Alegre, 1995.


http://www.scielo.br/

157

SECRETARIA DE SEGURANCA DE MINAS GERAIS — Banco de Noticias Disponivel em:
http:www.seguranca.mg.gov.br/socioeducativo/banco-de-noticias.
Acesso em: 10/06/2018

SILVA, Roseane Neves da. A Invencao da Psicologia Social. Petropolis: Vozes, 2005.

SILVA, TOMAZ TADEU da; SILVA, P. V. B., Lopes, J. E. (org.) Identidade e diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais. 32 ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2000.

SILVA, A. P. S.; ROSSETTI-FERREIRA, M. C. Adolescente autor de ato infracional e
medidas socioeducativas em Ribeirdo Preto (SP). In: Il Congresso Ibero-Americano de
Psicologia Juridica, Resumos, 25-27. 1999. p. 582.

SILVA, Ana Paula Soares; ROSSETTI-FERREIRA, Maria Clotilde.
Continuidade/descontinuidade no envolvimento com o crime: uma discussdo critica da
literatura na psicologia do desenvolvimento. Psicologia e Reflexdo Critica, Porto Alegre, v.
15, n 3, p. 573-585, 2002. Disponivel em http://www.scielo.br.

Acesso em: 17/09/2018.

SILVA, Ana Paula Soares. Continuidades e descontinuidades de si na narrativa de homens
que tiveram envolvimento com o crime. Tese (Doutorado em Ciéncias). Ribeirdo Preto:
Universidade de Sdo Paulo, 2003.

SIQUEIRA, A. C. & Dell’Aglio, D. D. O impacto da institucionalizagdo na infancia e na
adolescéncia: uma revisdo de literatura. Psicologia & Sociedade, 18 (1), 71-80. 2006.

SOARES, J. J. B. S. O Sistema Socioeducativo no ambito do estado do Rio de Janeiro:
panorama atual e perspectivas. In: BRITO, L. M.T. (Coord.). Responsabilidades: acGes
socioeducativas e politicas publicas para a infancia e juventude no Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro: EQUERJ, 2000.

SOARES, Barbara. ILGENFRITZ, lara. Prisioneiras: vida e violéncia atrds das grades. Rio
de Janeiro: Garamond, 2002.

SORIANO, Diaz, Andrés, Uma Aproximacdo a Pedagogia- -Educacdo Social. Revista
Lusofona de Educacdo [en linea] 2006. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=34900706 ISSN 1645-7250.

Acesso em: 15-04-20109.

SPOSATO, K. A Convencao Internacional das NacGes Unidas sobre os Direitos da Crianca —
10 anos. Revista do ILANUD, Séo Paulo, n. 14, p. 9-18, 2001.

SOUZA Neto, Jodo Clemente de; CENTOLANZA, Carlos Antonio. Da pratica do desvio ao
protagonismo. Psico, Porto Alegre, PUCRS, v. 41, n. 1, pp. 128-136, jan./mar. 2010.
Disponivel em:
http:revistaseletronicas.pucrs.br/revistapsico/ojs/index.php/revistapsico/article/view/4516
Acesso em: 15/04/2018


http://www.seguranca.mg.gov.br/socioeducativo/banco-de-noticias
http://www.scielo.br/
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=34900706

158

STRECK, Danilo; SANTOS, Karine. Educacdo de Jovens e Adultos: didlogos com a
Pedagogia Social e Educacdo Popular. In: EccoS — Revista Cientifica, S&o Paulo, n. 25,
jan./jun. 2011.

STRECK, D. R. Ligacdes esquecidas: requisitos para uma pedagogia social latino-americana.
Revista Dialogos: pesquisa em extensdo universitaria. IV Congresso Internacional de
Pedagogia Social: dominio epistemoldgico. Brasilia, v.18, n.1, dez, 2012.

STRECK, Danilo R. A educacéo popular e a re(constru¢do) do publico. Ha fogo entre as
brasas? Revista Brasileira de Educacdo ANPED, Associacdo Nacional de Pds Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo, v.11, n.32, maio/ago. 2006.

STREY, Marlene Neves. Construcbes e Perspectivas em Género. Sdo Leopoldo: Ed.
UNISINOS, 2000.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

UNESCO. Declaracéo de Salamanca e Enquadramento da Ac¢do na Area das Necessidades
Educativas Especiais. Lisboa: Instituto de Inovacdo Educacional, 1994.

UNICEF — FUNDO DAS NACOES UNIDAS PARA A INFANCIA. Por que dizer ndo a
reducéo da idade penal. [s.l.]: Unicef, 2007.

VANDRE, Geraldo. Disparada. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/geraldo-
vandre/46166/.
Acesso em 19/06/2018.

VERONESE, Josiane Rose Petry. Temas de Direito da Crianca e do Adolescente. S&o Paulo:
LTr, 1997.

VIEIRA, Taysa Roriz Hipolito. Sentidos atribuidos ao ato infracional por jovem egresso do
sistema socioeducativo: um estudo de caso. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia). Manaus:
Universidade Federal do Amazonas, 2013.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 1987

VOLPI, M. (Org.). O adolescente e o ato infracional. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997. p. 23.

VOLPI, Mario. Sem liberdade, sem direitos: a experiéncia de privacdo de liberdade na
percepcao dos adolescentes em conflito com a lei. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p. 35

WACQUANT, Loic. Os condenados da cidade: estudo sobre marginalidade avancada. 22 ed.
Rio de Janeiro: Revan, 2007.

WEBER, M. Economia e sociedade. VVol. 1 e 2. Brasilia: UNB, 2000.


https://www.letras.mus.br/geraldo-vandre/46166/
https://www.letras.mus.br/geraldo-vandre/46166/

159

ZITKOSKI, Jaime José. Paulo Freire & a Educacdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.



ANEXO 1 - PARECER SOBRE PROJETO DE PESQUISA

Sy ESTADO DE MINAS GERATS
\:\l‘ SECRETARIA DE ESTADO DF SEGURANCA PUBLICA

i Subsecretaria de Atendimento Socioeducativo
2 Diretoria de Monitoramento Estratagico

ﬁg‘:.

PARECER SOBRE PROJETO DE PESQUISA

Autorizagdo 019.2017

A Suase - ubsecretariz de Atendimento Socioeducativo, autoriza arealizacao da pesauisa

“"Minas na Semi" - (Re) significaes das adolescentes diante das trajetorias escolares, visdo de

mundo e perspectivas de futuro” pela pesquisadora Rebeca Cristina Nunes Lioyd Gongalves,

A pesquisa serd realizada por meio de entrevistas, oficing e roda de conversa com as
adolescentes na Casa de Semiliberdade Santa Amelia. A questao do o e horario para visitacdo e

realizagao da pesquisa devera ser tratada entre a pesquisadora e 3 diregdo das unidades,

Belo Horizonte, 10 de novembro de 2017
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ANEXO 2 — SOLICITACAO DE AUTORIZAQAO DE PESQUISA EM
CASA DE SEMILIBERDADE NO MUNICIPIO DE BELO HORIZONTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EDUCACAO E DOCENCIA
Solicitacdo de autorizagdo de pesquisa em Casa de Semiliberdade no municipio de Belo Horizonte

llmo. Sr. Afonso Rodrigues Mariano Junior
Diretor de Monitoramento Estratégico — DME/SUASE

Prezado Senhor,

Por meio desta apresento a mestranda Rebeca Cristina Nunes Lloyd Gongalves, devidamente
matriculada nesta instituicdo, que esta realizando a pesquisa “Minas na Semi” - (Re)significacOes das trajetorias
escolares e projetos de vida de jovens adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, cujo objetivo de
estudo é compreender as trajetorias escolares e projetos de vida das adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa de semiliberdade.

Solicitamos autorizacdo para que a pesquisa seja realizada através de coleta de dados com entrevistas
dialogadas, observacao direta, oficinas e rodas de conversa.

Uma das condicGes para a realizacdo deste estudo é o comprometimento da pesquisadora com o sigilo
e anonimato dos dados coletados, conforme consentimento livre que serd assinado pelo responsével da casa de
semiliberdade e por cada participante. Salientamos que a referida pesquisa sera encaminhada ao Comité de Etica
e Pesquisa - COEP / UFMG.

O desenvolvimento do estudo sera de responsabilidade da mestranda Rebeca Cristina Nunes Lloyd
sob orientacdo da Professora. Dra. Licinia Maria Correa, e-mail: liciniacorrea@gmail.com, telefones: 31 3409-
6352.

Segue em anexo 0 projeto e os termos de anuéncia da pesquisa a serem apresentados para 0s
responsaveis pela casa e para as adolescentes.

Na expectativa de contar com a atencdo de V.S.° no atendimento desta solicitacdo, desde ja
agradecemos a colaborag&o.

Atenciosamente,

REBECA CRISTINA NUNES LLOYD GONGCALVES

Mestranda Mestrado Profissional Educacdo e Docéncia/UFMG

PROFESSORA DRA. LICINIA MARIA CORREA
Professora Adjunta da Faculdade de Educagdo /UFMG

Belo Horizonte, 01 de novembro de 2017

Iimo Sr.
Afonso Rodrigues Mariano Janior
Diretor de Monitoramento Estratégico — DME/SUASE

Secretaria Estadual de Seguranca Publica — SESP
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ANEXO 3 - FpRMULARIO PARA SOLICITACAO DE DADOS E/OU
AUTORIZACAO DE PESQUISAS SOBRE O SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

SECRETARIA DE ESTADO DE SEGURANCA PUBLICA
Subsecretaria de Atendimento Socioeducativo

Diretoria de Monitoramento Estratégico do Sistema Socioeducativo

FORMULARIO PARA SOLICITAGAO DE DADOS E/OU AUTORIZAGAO
DE PESQUISAS SOBRE O SISTEMA SOCIOEDUCATIVO

NuUmero da solicitacéo: Data: / /

I. Identificacéo

Nome do pesquisador:

Endereco:

Bairro: Cidade/UF:

Telefone: Email:

CPF: Identidade:

Instituigdo:

Vinculo: () Estudante de graduagéo () Estudante de p6s-graduacdo (lato sensu)

(. ) Estudante de pds-graduagdo (stricto sensu) ( ) Professor

() Outros. Qual?

Curso:

Orientador (nome completo):

Departamento:
Telefone: Email:
A instituicdo de ensino possui Comité de Etica proprio? ( ) Néo () Sim

Se ndo, em qual Comité de Etica e o projeto de pesquisa foi/sera submetido?

Nome da Instituicao:
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Dados de contato (endereco; telefone/fax/email):

I1. Dados sobre a pesquisa

Titulo:

Objetivo:

Procedimentos de coleta de dados a serem realizados. Especificar:

Se seu interesse for a solicitacdo de dados secundérios, por favor especifique seu interesse e suas justificativas

Uso de gravador? () Sim () N&o

Fundamentacéo da necessidade de utilizar os instrumentos de coleta de dados especificados:
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ANEXO 4 - FORMULARIO PARA SOLICITACAO DE DADOS PARA
FINS DE PESQUISA E TERMO DE ASSUNCAO DE
RESPONSABILIDADE SOBRE USO E SIGILO DE DADOS CEDIDOS

Identificacdo do Solicitante

Nome completo:

RG:

CPF:

Endereco residencial:

Endereco de e-mail:

Telefones de contato:

Instituicdo:

Setor:

Cargo ou funcéo:

Descrigdo do Projeto de Pesquisa

Area de conhecimento:

Obijetivo da pesquisa:

Breve descricdo do
projeto de pesquisa:

Descrigdo das variaveis
e dos dados solicitados:
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ANEXO 5 - TERMO DE RESPONSABILIDADE SOBRE USO E SIGILO
DE DADOS

Ao receber os dados disponibilizados pela Diretoria de Monitoramento Estratégico do Sistema
Socioeducativo — DME/SUASE, o solicitante identificado acima assume 0s seguintes cCompromissos:

- Guardar o sigilo dos dados recebidos, assegurando que 0s mesmos nao sejam de forma alguma
publicados, compartilhados, cedidos ou disponibilizados a terceiros ou ao publico em geral, seja a
titulo oneroso ou gratuito.

- Utilizar os dados recebidos exclusivamente para o projeto de pesquisa descrito acima.

- N&o apresentar nos documentos produzidos a partir do projeto de pesquisa descrito acima quaisquer
informacgOes que possam revelar a identidade de pessoas fisicas ou juridicas que tenham se envolvido
em eventos de seguranca publica, independente do tipo de envolvimento (ex: vitima, autor, suspeito,
testemunha, etc.), visto que tais informacdes foram classificadas como sigilosas nos termo da Lei n°
12.527/2011 — Lei de Acesso a Informagdo. Dados individuais (ex: nomes, apelidos, documentos,
veiculos, telefones, enderecgos, etc.) deverdo ser suprimidos ou ocultados. Dados de localizagao
(coordenadas geogréaficas em tabelas, pontos em mapas, etc.) deverdo ser agregados em unidades de
analise maiores que permitam a observagédo de fendbmenos sem a identificacdo de pessoas (ex: setores
censitarios, bairros, municipios, zonas quentes obtidas por elipses ou interpolagoes, etc.).

- Assegurar que quaisquer colaboradores que venham a ter contato com os dados recebidos (colegas,
subordinados, superiores, orientadores, avaliadores, consultores, estagiarios, etc.) tenham ciéncia das
diretrizes e restrices apresentadas neste termo e assumam 0S Mesmos Ccompromissos de
responsabilidade sobre uso e sigilo de dados aqui elencados.

- Apresentar cOpia digital dos documentos produzidos a partir do projeto de pesquisa descrito acima,
0s quais serdo incorporados a biblioteca da SUASE.

Sancgdes Cabiveis no Caso de Descumprimento dos Compromissos Assumidos

Ao receber os dados disponibilizados pelo Centro Integrado de Informagfes de Defesa Social —
CINDS, o solicitante identificado acima fica ciente que o descumprimento dos compromissos
assumidos conforme o Termo de Responsabilidade acima podera gerar implicacBes em esfera penal,
civil e administrativa, equiparando-se o solicitante a condicdo de funcionario publico para fins de
aplicagdo de sangdes cabiveis.

Apresenta-se abaixo uma listagem ndo exaustiva de condutas criminais nas quais o solicitante podera
incorrer ao promover ou permitir a divulgacdo indevida dos dados disponibilizados ou ao fazer uso
dos dados disponibilizados para fins diferentes do projeto de pesquisa descrito acima:

Divulgacdo de segredo: Art. 153 - Divulgar alguém, sem justa causa, conteddo de documento
particular ou de correspondéncia confidencial, de que é destinatario ou detentor, e cuja divulgacdo
possa produzir dano a outrem:

Pena - detencdo, de um a seis meses, ou multa.
8 1° Somente se procede mediante representacao.

8 1° - A. Divulgar, sem justa causa, informacgdes sigilosas ou reservadas, assim definidas em lei,
contidas ou ndo nos sistemas de informagdes ou banco de dados da Administragdo Publica:

Pena — detencéo, de 1 (um) a 4 (quatro) anos, e multa.
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8§ 2 ° Quando resultar prejuizo para a Administracdo Publica, a acdo penal sera incondicionada.

Falsidade ideoldgica: Art. 299 - Omitir, em documento puablico ou particular, declaracdo que dele
devia constar, ou nele inserir ou fazer inserir declaragéo falsa ou diversa da que devia ser escrita, com
o fim de prejudicar direito, criar obrigacdo ou alterar a verdade sobre fato juridicamente relevante:

Pena - reclusdo, de um a cinco anos, e multa, se o documento é publico, e reclusdo de um a trés anos, e
multa, se 0 documento é particular.

Paragrafo Unico - Se o agente é funcionario publico, e comete o crime prevalecendo-se do cargo, ou se
a falsificacdo ou alteracdo é de assentamento de registro civil, aumenta-se a pena de sexta parte.

Funcionario publico: Art. 327 - Considera-se funcionario publico, para os efeitos penais, quem,
embora transitoriamente ou sem remuneragdo, exerce cargo, emprego ou funcgéo publica.

§ 1° - Equipara-se a funcionario publico quem exerce cargo, emprego ou funcdo em entidade
paraestatal, e quem trabalha para empresa prestadora de servi¢co contratada ou conveniada para a
execucdo de atividade tipica da Administragdo Publica.

§ 2° - A pena sera aumentada da terca parte quando os autores dos crimes previstos neste Capitulo
forem ocupantes de cargos em comissdo ou de fungdo de direcdo ou assessoramento de 6rgdo da
administracdo direta, sociedade de economia mista, empresa publica ou fundacdo instituida pelo poder
publico.
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ANEXO 6 — PROCEDIMENTO PARA REALIZACAO DE PROJETOS
DE PESQUISA

Em primeiro lugar, agradecemos seu interesse em realizar seu trabalho/pesquisa no  Sistema
Socioeducativo de Minas Gerais. A Subsecretaria de Atendimento Socioeducativo — SUASE —, a
Superintendéncia de Gestao Estratégica do Sistema Socioeducativo — SGES — e a Superintendéncia de
Atendimento ao Adolescente — SAAD — estabelecem que toda pesquisa, académica ou ndo académica,
projeto de extensdo, solicitacdo de dados secundarios ou similares devem obedecer ao fluxo de
avaliacdo de projetos, sendo a Diretoria de Monitoramento Estratégico do Sistema Socioeducativo —
DME - a responsavel pela avaliacdo juntamente com as diretorias da Suase.

E dispensada a aprovacdo por Comité de Etica para pesquisas ou projetos cujo o objeto de estudo
sejam apenas servidores das unidades ou outros servidores da Suase.

O interessado deve, portanto:

Preencher o Formulario de Solicitacdo de Pesquisa

Enviar projeto de pesquisa (versao eletrénica em MS Word ou similar);

Elaborar um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para todos os participantes da pesquisa
(adolescentes e/ou profissionais), independentemente do procedimento de coleta de dados (entrevistas,
grupos focais, aplicacdo de questionério etc.). O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido devera
conter os objetivos e procedimentos de estudo, riscos, desconfortos e beneficios, além da garantia da
liberdade de participar ou ndo da pesquisa, sem quaisquer represalias (anexo). Sugerimos gue seja
elaborado em formato de carta;

Preencher e assinar Termo de Compromisso de retorno de resultados (anexo);

Preencher e assinar o Termo de Responsabilidade do Pesquisador

Apos enviar toda a documentagdo completa (incluindo os instrumentos de coleta, quando for o caso), a
SUASE estabelece um prazo de vinte (20) dias Uteis para responder a demanda. Caso o parecer da
Suase aponte para adequacdes ou correcdes necessarias, o(a) pesquisador(a) deve fazer as
readequacdes propostas e reenvia-lo.

Apds o reenvio é contado um novo prazo de aproximadamente 10 (dez) dias Uteis. Se a segunda versao
do projeto continuar com problemas técnicos e/ou metodoldgicos, o projeto de pesquisa ndo sera
aprovado. Preferencialmente, os documentos poderdo ser enviados digitalmente/scaneados, via e-mail.
A submissdo posterior do projeto a um Comité de Etica em Pesquisa registrado junto ao CONEP
(Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa), conforme Resolugdo n° 196 de 10 de outubro de 1996,
sera imprescindivel quando se tratar de pesquisa/projeto envolvendo adolescentes, enquadrados como
“grupos vulneraveis em relagdo de dependéncia” (conforme Resolugdo CNS n.° do196/96).

Solicitacdo de dados secundarios

Caso o interesse seja apenas 0 acesso a dados secundarios, nao é necessario cumprir os itens 2 do
fluxo de pesquisa. A DME estabelece um prazo maximo de 10 (dez) dias Uteis para responder a
solicitacdo a partir do envio de toda a documentacéo.

Garantias L egais

E importante ressaltar que os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas estdo
enquadrados nos “grupos vulneraveis em relagdo de dependéncia” (conforme Resolugdo CNS n°
do196/96) e, desse modo, faz-se necessario expor, de forma clara, as razdes para utilizacdo desse
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grupo, bem como a impossibilidade de conduzir a pesquisa com algum grupo menos vulneravel
(custos e inconvenientes dessa escolha): “Individuos ou grupos vulneraveis nao devem ser sujeitos de
pesquisa quando a informagdo desejada possa ser obtida através de sujeitos com plena autonomia, a
menos que a investigacao possa trazer beneficios diretos aos vulneraveis.” (Manual Operacional para
Comités de Etica em Pesquisa, 2007, p.91).

Fica a Parte interessada ciente de que nos, termos do art. 173 do Estatuto da Crianga e do Adolescente,
¢ "vedada a divulgacdo de atos judiciais, policiais e administrativos que digam respeito a criangas e
adolescentes a que se atribua autoria de ato infracional”, sendo que qualquer noticia a respeito do fato
ndo podera identificar a crianga ou adolescente, vedando-se fotografia, referéncia a nome, apelido,
iniciais, filiacdo, parentesco e residéncia.

Deverd o Interessado, ainda, respeitar a integridade psiquica e moral dos adolescentes cujos relatdrios
foram disponibilizados, preservando sua imagem, identidade, sua autonomia, seus valores, suas ideias
e crencas.

A violagdo de qualquer direito dos adolescentes ligados aos relatérios, ou mesmo a divulgacao de
informacdes referentes aos mesmos em desacordo com a legislagdo vigente, sera comunicada de
imediato as autoridades competentes para fins de apuracao de infragdes contra o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Art. 247, ECA), salvo divulgacGes expressamente autorizadas pela autoridade
judiciaria.

Desejamos um 6timo trabalho.
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ANEXO 7 - DECLARACAO

Declaro, sob as penas da lei, serem verdadeiras as informacgdes prestadas neste documento, o qual
passa a fazer parte integrante dos registros e arquivos da Diretoria de Monitoramento Estratégico do
Sistema Socioeducativo — DME/SUASE. Declaro ter ciéncia e compreensdo das responsabilidades as
quais esta condicionada a disponibilizacdo de dados de defesa social para fins de pesquisa. Declaro ter
ciéncia e compreensdo das sancBes cabiveis no caso de descumprimento dos compromissos
assumidos, bem como das implicacdes legais decorrentes da divulgacdo ou do uso indevido dos dados
de defesa social, seja qual for a circunstancia.

Local e Data

Assinatura do Solicitante
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ANEXO 8 - CARTA DE ANUENCIA

A CASA DE SEMILIBERDADE

Prezada Diretora,

Eu, Rebeca Cristina Nunes Lloyd Goncalves, aluna do Mestrado Profissional em Educacéo e
Docéncia (PROMESTRE) da Faculdade de Educacdo (FAE), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), convido as adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa de semiliberdade na
Casa de Semiliberdade Santa Amélia a participarem da pesquisa: “Minas na Semi” - (re)significacoes
das trajetérias escolares e projetos de vida de jovens adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa.

O periodo em que a pesquisa sera realizada, em relacdo a sua etapa em campo, isto é, dentro
da casa de semiliberdade, sera durante o primeiro semestre de 2019, contando com 4 horas de oficinas
e entrevistas coletivas, além das entrevistas individuais que deverdo ser respondidas individualmente
pelas adolescentes que concordem em participar e observacGes diretas.

Trata-se de uma pesquisa que objetiva tomar como objeto de estudo as narrativas das
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade, buscando perceber as
condicdes juvenis dos sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como as possiveis peculiaridades da
medida de semiliberdade sdo passiveis de interferéncia nos processos vivenciados pelas adolescentes.

A coleta de dados é imprescindivel para andlise. Portanto, solicito sua autorizacdo para
aplicacdo de entrevistas, registros e gravacdo de audio. Todas as observagdes e informacdes que
obtivermos serdo voltadas para fins académicos no material em texto desenvolvido como Dissertacéo
de Mestrado. Todos os dados obtidos serdo arquivados em um armario na sala da orientadora desta
pesquisa, Professora Dra. Licinia Maria Correa, no Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacéo
(DECAE), da Universidade Federal de Minas Gerais, situado na Avenida Antbénio Carlos, 6627 —
Pampulha —Belo Horizonte/MG, por um periodo de cinco anos sob-responsabilidade da pesquisadora e
da professora orientadora da pesquisa, acima citada.

Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis desconfortos ou
constrangimentos ao responder ao questionario ou entrevista, pelo tempo dedicado a essa atividade,
bem como o risco concernente & gravacdo de dudio a ser realizada pela pesquisadora, bem como a
perda de privacidade das adolescentes participantes. Portanto, tais riscos serdo minimizados ao ter o
anonimato garantido, pois sera utilizado um pseudénimo no lugar do nome e, assim, as informacdes
fornecidas ndo serdo associadas aos mesmos, em nenhum documento. Assim, garantimos sigilo.

A participacdo, nessa pesquisa é voluntaria. Cada participante terd a liberdade de recusa e
desisténcia em qualquer momento da pesquisa, pelo Direito de recusa: as adolescentes poderdo se
recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa sem qualquer
penalizacdo ou prejuizo ao tratamento a que estd sendo submetido nesta instituicdo. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa ndo receberdo remuneracao por sua participacéo e nao se responsabilizardo por
qualquer natureza de gastos, pois a pesquisadora providenciard todos 0s materiais necessarios e,
portanto, ndo havera ressarcimento de despesas.

Durante todo o periodo da pesquisa a senhora tem o direito de tirar qualquer davida ou pedir
qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com a pesquisadora, com a
orientadora da pesquisa e/ou com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG. Os contatos estio no
final desse documento. Sentindo-se esclarecido/a em relacdo & proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver a carta de anuéncia, em
duas vias, com rubrica em todas as paginas. Sendo que uma das vias ficard com a senhora e a outra
sera arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a Resolucdo 466/2012.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao.

Atenciosamente,
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Rebeca Cristina Nunes Lloyd Gongalves
(Pesquisadora)

Prof. Dra. Licinia Maria Correa
(Coordenadora da pesquisa)

() Concordo e autorizo a realizacao da pesquisa.

() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa

Assinatura e carimbo da Diretora da Casa de Semiliberdade “Minas”

Carimbo da Instituicdo

Belo Horizonte, de de 2018.

Rebeca Cristina Nunes Lloyd-(31)997667344- rebecalloyd@bol.com.br
Licinia Maria Correa (31)95051516- liciniacorrea@gmail.com

Comité de Etica na Pesquisa/lUFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 22 andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpg.uf
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ANEXO 9 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais ou responsaveis,

Eu, Rebeca Cristina Nunes Lloyd Gongalves, aluna do Mestrado Profissional em Educacéo e
Docéncia (PROMESTRE) da Faculdade de Educacdo (FAE), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), convido as adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa de semiliberdade na
Casa de Semiliberdade Santa Amélia a participarem da pesquisa: “Minas na Semi” - (re)significacdes
das trajetérias escolares e projetos de vida de jovens adolescentes em cumprimento de medida
socioeducativa.

O periodo em que a pesquisa sera realizada, em relagdo a sua etapa em campo, isto é, dentro
da casa de semiliberdade, sera durante o primeiro semestre de 2019, contando com 4 horas de oficinas
e entrevistas coletivas, além das entrevistas individuais que deverdo ser respondidas individualmente
pelas adolescentes que concordem em participar e observacGes diretas.

Trata-se de uma pesquisa que objetiva tomar como objeto de estudo as narrativas das
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade, buscando perceber as
condi¢des juvenis dos sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como as possiveis peculiaridades da
medida de semiliberdade s&o passiveis de interferéncia nos processos vivenciados pelas adolescentes.

A coleta de dados é imprescindivel para anélise. Portanto, solicito sua autorizacdo para
aplicacdo de entrevistas, registros e gravacdo de audio. Todas as observagdes e informacdes que
obtivermos serdo voltadas para fins académicos no material em texto desenvolvido como Dissertacao
de Mestrado. Todos os dados obtidos serdo arquivados em um armario na sala da orientadora desta
pesquisa, Professora Dra. Licinia Maria Correa, no Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacgdo
(DECAE), da Universidade Federal de Minas Gerais, situado na Avenida Anténio Carlos, 6627 —
Pampulha —Belo Horizonte/MG, por um periodo de cinco anos sob responsabilidade da pesquisadora e
da professora orientadora da pesquisa, acima citada.

Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis desconfortos ou
constrangimentos ao responder ao questionario ou entrevista, pelo tempo dedicado a essa atividade,
bem como o risco concernente & gravacdo de dudio a ser realizada pela pesquisadora, bem como a
perda de privacidade das adolescentes participantes. Portanto, tais riscos serdo minimizados ao ter o
anonimato garantido, pois sera utilizado um pseudénimo no lugar do nome e, assim, as informacdes
fornecidas néo seréo associadas aos mesmos, em nenhum documento. Assim, garantimos sigilo.

A participagdo, nessa pesquisa é voluntéaria. Cada participante terd a liberdade de recusa e
desisténcia em qualquer momento da pesquisa, pelo Direito de recusa: as adolescentes poderdo se
recusar a participar ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa sem qualquer
penalizacdo ou prejuizo ao tratamento a que estd sendo submetido nesta instituicdo. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa ndo receberdo remuneracéo por sua participacao e ndo se responsabilizardo por
qualquer natureza de gastos, pois a pesquisadora providenciard todos 0s materiais necessarios e,
portanto, ndo havera ressarcimento de despesas.

Durante todo o periodo da pesquisa a senhora tem o direito de tirar qualquer divida ou pedir
qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com a pesquisadora, com a
orientadora da pesquisa e/ou com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG. Os contatos estio no
final desse documento. Sentindo-se esclarecido/a em relacdo & proposta e concordando em participar
voluntariamente desta pesquisa, pego-lhe a gentileza de assinar e devolver a carta de anuéncia, em
duas vias, com rubrica em todas as paginas. Sendo que uma das vias ficara com a senhora e a outra
sera arquivada pelos pesquisadores por cinco anos, de acordo com a Resolucéo 466/2012.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracao.

Atenciosamente,
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Rebeca Cristina Nunes Lloyd Gongalves
(Pesquisadora)

Prof. Dra. Licinia Maria Correa
(Coordenadora da pesquisa)

() Concordo e autorizo a realizacdo da pesquisa.

() Discordo e desautorizo a realizagdo da pesquisa

Assinatura dos pais ou responsaveis pela adolescente

Belo Horizonte, de de 2018.

Rebeca Cristina Nunes Lloyd-(31)997667344- rebecalloyd@bol.com.br
Licinia Maria Correa (31)95051516- liciniacorrea@gmail.com

Comité de Etica na Pesquisa/l UFMG
Av. Antdnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 22 andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpg.ufmg
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ANEXO 10 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Adolescente,

Eu, Rebeca Cristina Nunes Lloyd Gongalves, aluna do Mestrado Profissional em Educacéao e
Docéncia (PROMESTRE) da Faculdade de Educacdo (FAE), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), convido-a a participar da pesquisa: “Minas na Semi” - (Re) significacGes das trajetorias
escolares e projetos de vida de jovens adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa. Esta
pesquisa objetiva analisar estudar e compreender as trajetérias escolares e projetos de vida das
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade, buscando compreender
especificamente como as adolescentes constroem significagdes a repeito de si, do processo educativo e
do mundo.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, que sera realizada em uma casa de semiliberdade da
cidade de Belo Horizonte. Caso concorde em participar da pesquisa, vocé podera ser convidada a
participar de entrevistas individuais ou coletivas, e oficinas. As entrevistas deverdo ser gravadas em
audio.

A coleta de dados é imprescindivel para andlise. Portanto, solicito sua autorizacdo para
aplicacdo de entrevistas, registros e gravacdo de audio. Todas as observagdes e informacdes que
obtivermos serdo voltadas para fins académicos no material em texto desenvolvido como Dissertagdo
de Mestrado.

Todos os dados obtidos serdo arquivados em um armario na sala da orientador desta pesquisa,
Professora Dra. Licinia Maria Correa, no Departamento de Ciéncias Aplicadas a Educacdo (DECAE),
da Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Minas Gerais, situado na Avenida Antonio
Carlos, 6627 — Pampulha —Belo Horizonte/MG, por um periodo de cinco anos sob responsabilidade da
pesquisadora e da professora orientadora da pesquisa, acima citada.

Compreende-se que essa pesquisa envolve riscos referentes a possiveis desconfortos ou
constrangimentos ao responder ao questionario ou entrevista, pelo tempo dedicado a essa atividade,
bem como o risco concernente a gravacdo de audio a ser realizada pela pesquisadora, bem como a
perda de privacidade das adolescentes participantes. Portanto, tais riscos serdo minimizados ao ter o
anonimato desses sujeitos garantido, pois sera utilizado um pseuddnimo no lugar do nome e, assim, as
informacdes fornecidas nédo serdo associadas aos mesmos, em nenhum documento. Assim, garantimos
sigilo.

A participagdo, nessa pesquisa é voluntéaria. Cada participante terd a liberdade de recusa e
desisténcia em qualquer momento da pesquisa, pelo Direito de recusa: podendo recusar a participar ou
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa sem qualquer penalizacdo ou prejuizo ao
tratamento a que estd sendo submetido nesta instituicdo. Os sujeitos envolvidos na pesquisa nao
receberdo remunera¢do por sua participacdo e ndo se responsabilizardo por qualquer natureza de
gastos, pois a pesquisadora providenciara todos os materiais necessarios e, portanto, ndo havera
ressarcimento de despesas.

Durante todo o periodo da pesquisa os sujeitos envolvidos tem o direito de tirar qualquer
duvida ou pedir qualquer outro esclarecimento, bastando para isso entrar em contato com a
pesquisadora, com a orientadora da pesquisa e/ou com o Conselho de Etica em Pesquisa da UFMG. Os
contatos estdo no final desse documento. Sentindo-se esclarecido/a em relagdo a proposta e
concordando em participar voluntariamente desta pesquisa, peco-lhe a gentileza de assinar e devolver
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em duas vias, com rubrica em todas as
paginas. Sendo que uma das vias ficard com a senhora e a outra serd arquivada pelos pesquisadores
por cinco anos, de acordo com a Resolucéo 466/2012.
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Esta secdo indica o0 seu assentimento em participar da presente pesquisa:

Eu declaro estar
informado(a) dos objetivos e fins desse estudo e concordo em participar voluntariamente da pesquisa
“Minas da Semi” - (Re) significacbes das trajetdrias escolares e projetos de vida de jovens
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa, sob a orientacdo da Prof? Dr? Licinia Maria
Correa. Eu li e compreendi as informagdes fornecidas e recebi respostas para todas as questdes que
coloquei acerca dos procedimentos de pesquisa. Eu entendi e concordo com as condic¢Bes do estudo
como descritas. Eu entendo que receberei uma cdpia assinada deste Termo de Assentimento. Eu,
voluntariamente, aceito participar desta pesquisa.

Belo Horizonte, de de 2018

Assinatura do participante:

Telefone ou e-mail para contato:

Esta secéo assegura o cumprimento dos procedimentos descritos neste Termo:

Eu asseguro que todos os procedimentos descritos neste Termo de Assentimento serdo seguidos e
respeitados e que eu respondi, da melhor maneira possivel, a todas as questdes colocadas pelo(a)
participante.

Belo Horizonte, de de 2018

Pesquisadora Responsavel

Rebeca Cristina Nunes Lloyd Gongalves (31)997667344 — rebecalloyd@bol.com.br
Licinia Maria Correa (31) 991400982 — liciniacorrea@gmail.com

Comité de Etica na Pesquisa/UFMG
Av. Antbnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il - 22 andar/ sala 2005 - Campus Pampulha - Belo
Horizonte, MG - Fone: (31) 3409-4592 - CEP 31270-901 - e-mail: coep@prpg.ufmg.br
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ANEXO 11 -ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Roteiro de Entrevista

Pesquisa: “Minas na Semi” - (re)significacdes das narrativas de jovens adolescentes em

cumprimento de medida socioeducativa.

1) Fale sobre vocé.

2) Fale sobre sua familia.

3) Com quem vocé vive? Onde?

4) Vocé estudava antes de cumprir medida socioeducativa? Onde?

5) Como vocé chegou aqui? Que situacdo aconteceu para que vocé chegasse aqui?

6) O que mudou na sua vida depois que vocé veio pra cd? Como era antes? Como é agora?

Como vocé acha que sera depois que vocé sair da semiliberdade?

7) Como é sua rotina aqui na Casa de Semiliberdade?

8) Pensando sobre a rotina, diga o que vocé gosta e 0 que vocé ndo gosta?
9) O que vocé gostaria de fazer?

10) Quais séo os seus sonhos?

11) Vocé acha que estudar é importante? Por qué?
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ANEXO 12 - DESCRICAO DO PRIMEIRO PROCESSO CIRCULAR

Esse processo circular aconteceu com as adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de

semiliberdade na Casa de Semiliberdade Santa Amélia no dia 16 de janeiro de 2018.

Tema: Quem sou EU? Cadeias de significantes e possibilidades de articulacdes

Descricdo: As adolescentes estavam sentadas junto a pesquisadora numa mesa circular, no mesmo
ambiente em volta estavam a auxiliar pedagogica da Casa de Semiliberdade Garimpo e trés agentes
socioeducativos do sexo masculinos.

Tempo do Processo: Trés horas

Material Utilizado: Espelho, folhas de papel A3, giz de cera aquarelado e caderno de anotagdes.
Objetivo: Dialogar sobre questdes da infancia e juventude, buscando refletir sobre a identidade.
Primeiro Momento: A pesquisadora foi apresentada pela pedagoga da casa para as adolescentes e foi
explicado para as mesmas 0 objetivo da pesquisa. Foi apresentado a elas a possibilidade de
participacdo na pesquisa e lido o termo de esclarecimento e consentimento.

Segundo Momento: Cada adolescente recebeu um caderno de anotaces, que pode ser usado
livremente durante o processo.

Terceiro Momento: Em circulo, foram apresentadas para as adolescentes fichas, que as adolescentes
leram, responderam e conversaram sobre as questdes propostas ou sobre outras que quisessem
dialogar.

1 - Qual é seu nome, sua idade e de onde vocé vem. Fale sobre sua infancia. Ha algum fato que te
marcou ?

1 - Nasua infancia, quais pessoas vocé considerava importantes? Por qué?

2 - Vocé enfrentou dificuldades ou desafios na sua infancia? Gostaria de falar sobre isto?

4 - Quais sdo suas qualidades e habilidades?

5 - Onde a gente aprende? E importante aprender? A gente ensina?

7 — O que é a experiéncia de ser uma menina? Uma adolescente? Uma mulher?

8 — O que vocé tem a dizer sobre nossas relagdes com 0 nosso corpo?

Quarto Momento: As adolescentes foram convidadas a se retratarem através de desenhos, durante a
atividade uma caixa com espelho era constantemente utilizadas por elas.

As producBes, assim como as interpretacdes dadas pelas participantes, evidenciam fantasia,
por vezes desconexdo com a realidade. Entretanto a construcdo visual pode ser a oportunidades para
transgredir a ordem e a vida. Além disso expressam identidades marginalizadas, que se concretizam

propondo uma tangibilidade irreverente inerente a adolescéncia. A auséncia de modelos pela falta de
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clareza das regras e critérios para a socioeducagdo contribuem para a distor¢do das identidades dessas
jovens, que ja chegaram no sistema fragilizadas pela zona de vulnerabilidade social.
Producdes das adolescentes no primeiro processo circular

Trabalho realizado pela adolescente Esmeralda na Casa de Semiliberdade “Bel6”

Trabalho realizado pela adolescente Rubi na Casa de Semiliberdade “Bel6”

Trabalho realizado pela adolescente Diamante na Casa de Semiliberdade “Beld”
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ANEXO 13 - DESCRICAO DO SEGUNDO PROCESSO CIRCULAR

Existem momentos cruciais na trajetéria de todos nos, de ruptura com situacoes
preestabelecidas, de transicdo ou mudancas fisiopsicoldgicas. A vida corresponde a um processo
continuo e sucessivo de rituais de passagem, que podem ser verificados: no desmame, no inicio da
socializacdo, ao termino da infancia para a adolescéncia, no inicio do climatério das mulheres e
demais passagens vitais que se apresentam intrinsecas na propria natureza humana, que se iniciam
desde o nascimento e terminam com a morte. Tais feitos sdo, na sua maioria, acompanhados de atos
especiais que marcam o individuo, dando condic¢des de transpor e iniciar uma nova etapa. Poderia ou
deveria 0 cumprimento de uma medida socioeducativa ter essa importancia na vida de uma

adolescente, mesmo diante das construgfes sociais impostas a quem esta nesta situacdo?

Percebendo a adolescéncia como um momento de transi¢do entre a infancia e a idade adulta,
sendo notaveis as mudancas na vida fisica, social e psicoldgica. E natural, ao longo desse processo do
desenvolvimento biopsicossocial do individuo, ocorrerem situagcbes marcantes que traduzam essa
ruptura em novas realidades e percepgdes sobre a propria existéncia. Nesse sentido, poderiamos pensar
que a compreensao da relagdo entre os ritos de passagem e o processo de constru¢do do conhecimento
com base nos significados atribuidos pelos sujeitos e os modelos de organizagdo do pensamento, a

partir dos valores e crengas individuais.

Descricdo: As adolescentes estavam sentadas junto a pesquisadora numa mesa circular, no mesmo
ambiente em volta estavam a auxiliar pedagégica da Casa de Semiliberdade Garimpo e quatro agentes
socioeducativos do sexo masculinos.

Esta oficina circular aconteceu com as adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de

semiliberdade na Casa de Semiliberdade Santa Amélia no dia 18 de janeiro de 2018.
A proposta era que cada adolescente confeccionasse uma linha do tempo com marcos de vida
O tema: Trabalhando tempo, emoc6es e marcos de vida.

Tempo do Processo: Duas horas

Material Utilizado: Linha do tempo, folhas de papel A3, giz de cera aquarelado, caderno de
anotaces e quebras cabecas.

Objetivo: Dialogar sobre questdes da infancia e juventude, buscando refletir as fases e os marcos
temporais da vida.

Primeiro Momento: Em roda de conversa, bate papo sobre o tempo, as fases da vida e sobre
experiéncias marcantes e desafiantes

Segundo Momento: Cada adolescente recebeu um caderno de anotagBes, que pode ser usado

livremente durante o processo.
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Terceiro Momento: Através de perguntas dirigidas, as adolescentes forma construindo suas linhas de
tempo e registrando suas impressoes.

1 - Relate experiéncias marcantes ou desafiantes que vocé ja vivenciou.

2 - Quando vocé sente raiva o que vocé faz?

3- Fale sobre uma experiéncia, algo que ja fizeram com vocé e que te deixou magoada.
— Palavras que ferem...

5 — Quando vocé esta feliz o que vocé faz?

6 — Fale sobre uma experiéncia que Ihe deixou muito feliz.

7 — Palavras gue te deixam bem...

8- Pense em sonhos e projetos que vocé gostaria de realizar

Producoes das adolescentes no segundo processo circular

Producdo da adolescente Diamante no segundo processo circular
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Producéo da adolescente Esmeralda no segundo processo circular

Produgdo da adolescente Safira no segundo processo circular
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ANEXO 14 - DESCRICAO DO TERCEIRO PROCESSO CIRCULAR

Os significados da arte na promocédo do ser adolescente, na (re)significacdo de vidas devem
ser compreendidos nas experiéncias vividas, trazendo os adolescentes como atores, mostrando sua
singularidade, por meio de suas narrativas, para dar & arte um papel mais significativo e transformador.
O potencial da arte passa a ser explorado para representar causas sociais € também expressar 0S
sentimentos dos seres humanos. Ela assume a funcdo de agente de transformacéo social, dando voz as
minorias, ao trazer a tona as mazelas, sentimentos e coloca-las em discussdo no contexto das

espacialidades locais.

Podemos assim colocar a questdo da seguinte maneira: toda arte € condicionada pelo seu
tempo e representa a humanidade em consonancia com as ideias e aspiragdes, as necessidades e as

esperancas de uma situacao histdrica particular (FISCHER, 2007, p.17).

Sendo assim, cabe nesse processo circular, salientar a importancia de se permitir acessar
subjetivacdes do que poderia ser um sonho, um projeto ou uma possibilidade de vida, num contexto

em que adolescentes vulneraveis estdo fragilizados diante da precariedade que a vida lhes impde.

Descrigdo: As adolescentes estavam sentadas junto a pesquisadora numa mesa circular, no mesmo
ambiente em volta estavam a auxiliar pedagogica da Casa de Semiliberdade Garimpo e trés agentes
socioeducativos do sexo masculinos. Esta oficina circular aconteceu com as adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade na Casa de Semiliberdade ‘“Minas” em
janeiro de 2018.

Tempo do Processo: Trés horas

Material Utilizado: retalhos de americano cru, canetas, pinceis, tintas, esponja, lapis e caderno de
anotacoes.

Objetivo: Dialogar sobre sonhos, projetos futuros e possibilidades de mudanca.

Primeiro Momento: Abriu-se no circulo o dialogo sobre futuro, perspectivas e sonhos.

Segundo Momento: Foi dialogado com as adolescentes a possibilidade de fazer uma pintura, cujo
tema pudesse retratar sonhos, ou algo livre, para que depois fosse confeccionado uma porta
travesseiro. Cada adolescente receberia seu porta travesseiro no dia da entrevista. Todas as
adolescentes quiseram participar do processo, sendo que duas quiseram realizar duas pinturas. Cada
adolescente quis realizar dois trabalhos, pois gostariam de presentear alguém de vinculo afetivo.
Durante o processo circular, enquanto trabalhdvamos varios assuntos forma dialogados de forma livre.

Esta oficina circular aconteceu com as adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
semiliberdade na Casa de Semiliberdade Santa Amélia no dia 23 de janeiro de 2018.
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Producdes das adolescentes no terceiro processo circular
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