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RESUMO

As pesquisas sobre as relacdes étnico-raciais e da cultura negra no campo da educacéo fisica
escolar tém crescido nos ultimos anos, embora ainda escassas. O presente texto busca ampliar
tais reflexdes e contribuir para a construcdo de novas possibilidades de aprendizado e percepgéo
do mundo a partir da dos saberes estético-corporeos negros (GOMES, 2017). Retomando o
percurso historico que direcionou as praticas pedagdgicas da educacéo fisica, compreende-se
que a mesma esteve diretamente ligada a discriminacdo do corpo negro e de sua cultura.
(MATTQOS, 2007). Nesse sentido, combater o racismo na escola também perpassa pelo corpo
onde recaem préticas historicas das desigualdades e de violéncia simbdlica que provocam
inimeras demarcagdes negativas com 0s estudantes negros e negras. Dessa forma, como a
Educacdo Fisica escolar pode se transformar e ressignificar seu lugar na malha curricular e,
por, conseguinte, para contribuir na promocao da igualdade racial? A pesquisa ancorou-se numa
perspectiva narrativa (BENJAMIN, 1994) e — inspirada no atelié biografico de projetos
(DELORY-MOMBERGER, 2006) — foram produzidas no biénio 2018-2019, em Belo
Horizonte, narrativas autobiogréficas (SUAREZ, 2007) de um grupo de 05 estudantes negras
que — a partir de suas escrevivéncias (EVARISTO, 2017) sobre a Educacéo Fisica escolar —
compuseram, junto de narrativas docentes autobiograficas do autor, um livro sobre a educacgéo
das relacdes étnico-raciais na educacéo fisica escolar, trazendo indicios (GINZBURG, 1989)

de reflexdes possiveis para ressignificacdo de praticas docentes para uma educacéo antirracista.

Palavras-chave: educacdo fisica, narrativas autobiogréaficas, 10.639



ABSTRACT

Research on ethnic-racial relations and black culture in the field of school physical education
has grown in recent years, though still scarce. The present text seeks to amplify these reflections
and contribute to the construction of new possibilities of learning and perception of the world
from the aesthetic-corporeal black knowledge (GOMES, 2017). Taking up the historical path
that guided the pedagogical practices of physical education, it is understood that it was directly
linked to the discrimination of the black body and its culture. (MATTOS, 2007). In this sense,
combating racism in school also runs through the body where historical practices of inequalities
and symbolic violence that lead to countless negative demarcations with black and black
students fall. In this way, how can School Physical Education be transformed and re-signified
to contribute to the promotion of racial equality? The research was anchored in a narrative
perspective (BENJAMIN, 1994) and - inspired by the biographical studio of projects
(DELORY-MOMBERGER, 2006) - autobiographical narratives (SUAREZ, 2007) were
produced in the biennium 2018-2019, in Belo Horizonte, by a group of 5 black students who -
from his escrevivéncias (EVARISTO, 2017) on School Physical Education - composed,
together with autobiographical educational narratives of the author, a book on the education of
ethnic-racial relations in school physical education, bringing indications (GINZBURG, 1989)

of possible reflections for re-signification of teaching practices for an antiracist education.

Key words: physical education, autobiographical narratives, 10,639



Abre Caminho

Educacdo fisica é minha raiz, mas ndo tem nada de quadrada, circularidade é a
poténcia que me faz ter fé e acreditar...ndo sou nenhum orixa...orixadicabeca que frita bolada,
seguindo no fluxo constante que nunca para...ja pode ficar pelada, desnuda essa alienacdo e
se destrava, encara e repara toda essa gambiarra sagrada crista europeizada. Se liga na fita
que eu vou mandar pra tu, meu nome, minha identidade, posso até rimar com Esu e minha
conta é sagrada, vermelha no sangue, preta na pele e na alma, ndo é pra qualquer um. Abre o
caminho e ndo sigo sozinho, minha conta é meu hino e devagar eu vou contar...conhecimento
somar, sem ninguém subtrair, pra poder dividir e entdo multiplicar.

Conta-se por ai que existe uma cultura corporal, mas nosso corpo nunca foi
considerado, pelo contrario, foi agoitado, estuprado, desumanizado, vendido, transportado,
explorado, alienado, favelado, fudido e mal pago...nosso corpo nunca foi legal, no maximo
guando estavamos no canavial, cortando a cana pra alva brancura ter sua rapadura que de
doce ndo tinha nada porque o sal do suor salgava na cara...ardia meu amigo e a foice era ferro
frio. Ja a foice socialista pra gente ndo chegava, s6 na europa que o0 boato rolava. A foice
socialista ndo chegava e a carne mais barata era a que se rasgava, cortava e até hoje se
retalha, mas se segura que agora sou a propria navalha.

A carne mais barata sangrava sua rica cultura e ndo teve ninguém pra chegar e fazer
sutura, nada de doce nessa vida de amargura, ndo tem nada de doce nessa dita dura rapadura.

Ancestralidade é minha raiz, ndo tem nada de quadrada, circularidade é a minha cara,
sigo professor, sigo na pista...educacao fisica onde proliferam esteredtipos racistas. Enquanto
a branca padréozinho sai ilesa, tem o Pelezinho que vai tomar bomba mesmo e a mulatinha
pique globeleza. Ele ndo tem jeito mesmo, deixa...ela é burrinha coitada, sé tem corpo...dessa
dai ndo se espera nada além de gravidez, esqueca, objetificam desde cedo a mulher negra. Mas
deixa sua senhoria safadeza, nossa vivéncia é sensivel e é resisténcia.

O que nos separam sdo oportunidades, mas aos poucos vamos criando com luta e
persisténcia, somos reis e rainhas e chega de ter paciéncia. Mi mi mi ndo, seu otario! Toco
mais do que trés notas, toco blues, rock, gospel, funk, samba, somos nds que tocamos esse pais
sobre as nossas dores, toco minha vida, seu rancor e meus tambores . Sofremos muito nessa
terra e nada pode nos parar, colo a bunda no chdo e ndo me contento s6 com a terra, quero de
volta o que vocé veio me tomar, e se precisar de muitas sarradas...t6 sarrando até o ar.

Malandramente a gente vence e a cada dia se torna mais consciente pra mudar o mundo

da gente, entdo vai malandra, assume sua pele negra e queima essa mascara branca. Ainda



assim vocé ndo aguenta e se queixa! Mas deixa, viemos até aqui, embrazando entre sarradas,
capoeira, ginga e varias pernadas, samba e uma vasta cultura, e cada vez mais que a senzala
se empodera...a casa grande surtal!!! Retroceder, ndo mais! Entre 0 ndo mais e o ainda néo...
vai lendo, nédo se esqueca, enquanto eu for professor, a cada dia a coisa vai ficar mais preta!
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HISTORIAS, REGISTROS E ESCRITOS

Registros e escritos

“Os escritos escolares ndo sdo feitos para serem lidos, séo feitos para serem
corrigidos "(OLIVEIRA, 2014, p.156)

Talvez devesse comecar o texto de outra forma. Preocupamos-nos em atender as
demandas do que hegemonicamente se entende por producdo de conhecimento na academia:
citamos, referenciamos, deixamos 0 espagamento correto e seguimos todas as demais normas
para que o texto tenha peso e, aparentemente, sentido.

Ora, ndo estou e nem cheguei até aqui somente para reproduzir o que me é colocado
pela hierarquia educacional como um papel de mestrando/estudante, muito embora tenha
obrigac6es para cumprir. Muito menos quero que 0s estudantes da educacgéo bésica publica o
facam. Por isso, antes de prosseguir, ressalto que esse € um trabalho radicalmente ancorado
numa perspectiva autobiogréfica.

Se o texto €, em principio, de minha autoria, ndo posso me privar de pensar e ter minha
fala legitimada apenas por um referencial tedrico. Ao contrario, busco dialogar com outros
autores e autoras que de alguma forma véo ao encontro aos meus modos de pensar.

E, para ndo dizer que sou egoista no meu modo de pensar e produzir didlogo nesse
momento com as ideias de Oliveira (2014). Nao quero ser aqui refém dos limites de uma autoria
autorizada pela academia. Portanto, a principal forma de escrita que se seguird daqui para a
frente serd em textos narrativos.

A escrita para mim e para Oliveira (2014) € uma forma elaborada de linguagem que nos
permite compreender melhor o mundo que nos cerca e, diante disso, elaborar os meios para
melhor intervir em nossa existéncia. Para que isso se concretize é preciso assumir uma escrita
de si.

O texto que seguira é uma apresentacdo reflexiva sobre o processo de construcdo do livro.
Para que o leitor entenda, esse trabalho é fruto de uma pesquisa de mestrado profissional e a
exigéncia do programa ¢ a producao de uma “dissertagdo” e um “produto pedagodgico”.

Optamos, entdo, pelo livro como producdo pedagdgica que evidencia possibilidades postas
nos objetivos supracitados e tomamos a opcéo de fazer da dissertagdo um relato reflexivo sobre essa
producdo. Apesar da fragmentagdo e quebra sequencial que encontrara ao final desse relatorio,
esperamos que ambos permitam que vocé, leitor, encontre pistas acerca das questdes norteadoras

apresentadas.
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Chego aqui, entdo, no ponto em que busco descrever a forma de organizacdo do texto
que se baseia em uma escrita autobiografica, em narrativas ficcionais, em didlogos com
referencial tedrico sobre narrativas, educacdo, racismo, educacao fisica e demais temas pelos
quais a pesquisa perpassa: em trechos autobiograficos escritos ao longo de minha trajetéria
docente e também trechos de escritas de estudantes.

Os trechos autobiograficos foram produzidos desde minha formagédo para a docéncia e
caminham por todo meu percurso docente, divididos entre “Diario de Estagio”, “Diario
Docente” e “Publicacdes em rede social” escritos entre 2013 e 2018°. Busco trazé-los aqui para
— além das narrativas produzidas por estudantes que ¢ um dos objetivos do trabalho — tentar
enriquecer algumas reflexfes sobre a educacdo fisica e docéncia e a educagdo fisica e a
educacdo para as relacdes étnico-raciais por meio de minhas experiéncias. Esses trechos estardo
ao longo recuados a direita, em versalete, tamanho 10 e com fonte diferente do restante do texto
para diferencia-los.

Antes de apresentar um resumo dos capitulos, ressalto que os titulos e subtitulos
presentes nesse trabalho sdo baseados em trechos de musicas do grupo Racionais MC’s que
inspiram minha caminhada docente, de pesquisador e de vida. Mais especificamente, os titulos
sdo trechos das letras “Negro Drama” (RACIONAIS MC’S, 2002) e “Capitulo 4, Versiculo 3”
(RACIONAIS MC’S , 1997).

Na primeira parte, em “Historias, registros e escritos”, inicio minha escrita em uma
reflexdo autobiografica sobre alguns processos que me levaram ao problema de pesquisa que
apresento e também trago alguns autores com os quais reflito sobre as narrativas (BENJAMIN,
1994; BONDIA, 2002; BOTIA, 2009; DELORY-MOMBERGER, 2016; EVARISTO, 2017;
SOUZA, BALASSANIO e OLIVEIRA, 2014; PASSEGI et al.,2014; SUAREZ, 2007)

Na sequéncia: “Problema com escola eu tenho mil, mil fitas”. Ainda em uma perspectiva
autobiografica, busco trazer algumas de minhas concep¢ées sobre o espaco escolar em dialogo
com alguns autores do campo — talvez ndo sejam os mais adequados academicamente diante de
producdes que trariam reflex6es mais atualizadas — que me foram importantes ao longo desse
processo de acumulo de experiéncias, bem como retomando escritos autobiograficos durante

minha trajetoria docente nos ultimos anos.

3 0 diario de estégio foi proposto pelo professor Admir Soares durante o periodo da graduac¢3o, como forma de
registro das experiéncias vivenciadas nos estagios obrigatdrios. Foi produzido nos anos 2012 e 2013. O diario
docente foi iniciativa pessoal para registrar as primeiras experiéncias docentes, inspirado nas experiéncias
anteriores com autobiografia e com o didrio de estagio. As publicacGes em rede social se deram em formas de
narrativas autobiograficas publicadas no facebook como forma de compartilhar experiéncias docentes,
iniciadas em 2016.
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Continuando, trago logo ap6s, algumas reflexdes sobre as lutas do movimento negro ao
longo dos dois Gltimos séculos e seus desdobramentos na educacéo brasileira: “A fdria negra
ressuscita outra vez: Racionais, capitulo 4, versiculo 3”. Nesse trecho a escrita se da por meio
de uma narrativa ficcional narrada na voz de Primo Preto, uma personagem que viaja ao longo
do periodo histérico pesquisado para narrar sobre esses processos. Ao final do capitulo
apresento alguns dados estatisticos sobre a desigualdade racial presente na escola brasileira.

Em “Duas vezes melhor! Cem vezes atrasado”, deixo um pouco das formas de escrita
até o momento para, em uma escrita mais “formal”, refletir sobre a estereotipia negativa que
recai sobre o corpo negro e alguns possiveis desdobramentos para a educacao fisica escolar.

Depois de tracar algumas reflexdes sobre a relagdo da estereotipia do corpo negro, trago
em “Negro Drama, uma estrela longe meio ofuscada: entre 0 ndo mais branco e o ainda ndo
para a educacdo das relacGes étnico-raciais” um breve historico sobre a composicdo de um
campo mais progressista da educacdo fisica a partir da década de 80 e sua limitagéo critica
numa perspectiva de producdo de conhecimento e a¢des que poucas vezes extrapolaram a
dimenséo de classe e, no caso, dialogam com uma perspectiva de raga.

Feito esse levantamento e postas as reflexdes, descrevo em “Entre as frases,” as bases
metodologicas nas quais me ancorei para realizar a pesquisa. Destaco aqui que a pesquisa
narrativa enquanto base metodoldgica dificilmente € realizada por métodos fechados. Apos
destacar essas bases, descrevo o processo de pesquisa por meio de uma metanarrativa (fases e
varias etapas).

Por fim (Guerreiro, poeta, entre o tempo e a memdria), faco um convite para o livro —
apresentando sua estruturacdo — produzido a partir desse processo de pesquisa no qual estdo as
narrativas autobiograficas das estudantes, narrativas docentes de minha autoria e alguns

exercicios interpretativos como possibilidade de reflexdes sobre o tema.
Historias

Ao longo de nossos processos formativos, de nossa trajetéria de formacgéo
profissional, fomos acostumados a produzir textos somente para 0s outros e ndo para
n6s mesmos. Tornamo-nos produtores de textos impessoais produzidos para um
Leitor Modelo: nossos professores. Aprendemos a produzir textos que ndo nos

permitiam o exercicio da reflexdo isto é: textos escolares.” (ALMEIDA JUNIOR,
FERNANDES; 2012, p.425)

Ha quatro anos iniciava minha carreira docente, um pouco antes tomara a decisao de me
tornar professor. Contarei aqui agora alguns fatos sobre minha inser¢do com a temética e minha

relacdo com a pesquisa autobiografica, trazendo minha historia e meus referenciais.
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Meu ingresso na Licenciatura em Educacgdo Fisica se deu a partir do quinto periodo de
curso e nele fui desafiado pelo professor Admir* a escrever um diario de estagio com pipocas
pedagdgicas, pequenos “causos” sobre o cotidiano escolar em forma de narrativas
autobiogréaficas sobre a escola em que estava realizando meu primeiro estagio obrigatério e,
ndo por coincidéncia, na primeira escola onde iniciei meus estudos.

Tal experiéncia me fez retomar meu olhar enquanto estudante, refletindo sobre o que
havia se passado em minha propria vivéncia enquanto estudante. Fui inserido num olhar outro,
para o cotidiano da escola, uma reformulacdo da possibilidade de se formar professor e a
pequena faisca sobre o desejo de escrever, quase apagada, era reacendida. Nesse tempo comecei

também a ressignificar meu olhar sobre ser professor.

VI NESSAS DISCUSSOES EMBATES...DEVIAM OU NAO APOIAR O MOVIMENTO DE GREVE?

E TAO FACIL DEFENDER A GREVE EM BUSCA DE MELHORES CONDICOES, MAS E PRECISO
ENXERGAR OS DOIS LADOS DA MOEDA. VARIOS PROFESSORES PREFERIAM CONTINUAR COM SEU
SERVICO, MESMO ALI, COM TODA DESMOTIVAGAO, SEM MAIORES PRETENSOES...O DESCONTO DE UMA
SEMANA DE SERVICO NO SALARIO PODERIA SER UM PROBLEMA PARA O ORGAMENTO DO ANO TODO.

VI PROFESSORES ELOGIANDO A NOVA TINTURA NO CABELO DO OUTRO, ELOGIANDO A
MERENDA DA CANTINA, ELOGIANDO O DITADO FEITO PELOS ALUNOS E ATE MESMO CURIOSO POR SABER
QUEM LEVOU A BROA DE FUBA PARA O CAFE.

ACHO QUE E 1S50. O PROFESSOR E HUMANO. UM HUMANO QUE TEM OU JA TEVE EM
ALGUM MOMENTO A VONTADE DE TRANSFORMAR A SOCIEDADE, DE TRANSMITIR CONHECIMENTOS, DE
APRENDER, DE PERMITIR INTERAGCOES, DE DAR CONTINUIDADE A UMA CULTURA, DE REPRODUZI-LA, DE
RECONSTRUI-LA, DE FORMAR VALORES, E UM HUMANO QUE TRABALHA COM A CAPACIDADE DE
ENSINAR, MAS QUE COMO QUALQUER OUTRO SER HUMANO TEM FAMILIA, CONTAS A PAGAR, FOME,
SEDE, REVOLTAS, AMOR, CIUMES, DOENCAS, PREFERENCIAS MUSICAIS E SEXUAIS, TEM SEU ESTILO DE
SE VESTIR, POSSUI CONHECIMENTOS E VIVENCIAS UNICAS. ..E BIPEDE...TEM UM TELENCEFALO “MUITO”
DESENVOLVIDO JUNTO DE SEUS POLEGARES OPOSITORES...

...EALUNOS. (IZAU, DIARIO DE ESTAGIO, 16/06/2012)

Desde entdo, com uma forca crescente, a presente epigrafe desse capitulo tomou um
significado pessoal muito forte em minha formacédo. Nao somente na dimensdo da escrita, como
em todas dimensdes hierarquizadas do sistema de ensino-aprendizagem da graduacdo,
falavamos de teorias “critico superadora”, “emancipatéria” e de autonomia, mas onde se
encontravam o0s pontos de ruptura de uma educacao reprodutivista para nosso exercicio da
autonomia?

Esse ndo era um incomodo particular e, pessoalmente, se intensificou com meu ingresso

no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (P1BID)°. Durante quase dois anos

4 Admir Soares de Almeida Junior. Um dos responsaveis por minha trajetéria até aqui na educacdo. Amigo e
professor que me inspira. E doutor em educag3o, professor da Escola de Educacio Fisica Fisioterapia e Terapia
Ocupacional (EEFFTO)/UFMG, foi professor da rede municipal de educacdo de Belo Horizonte por mais de duas
décadas, é uma das maiores referéncias em educacao fisica escolar e em formacao de professores no Brasil.

5 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) oferece bolsas de iniciacdo a docéncia para
alunos de cursos presenciais que se dedicam ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se
comprometam a trabalhar no magistério da rede publica de ensino. O objetivo é antecipar o vinculo entre os
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no programa continuei escrevendo sobre a escola e buscando dialogar com seus diversos
sujeitos e desde meu primeiro dia de chegada a escola passei a ressignificar meu olhar sobre

essa instituicao.

QUASE NAO PERCEBI COMO ACONTECEU, MAS SUBITAMENTE PASSAROS COMECARAM A
CANTAR, RESOLVI OLHAR PARA O ALTO E ME DEPAREI, LOGO ACIMA DE MINHA CABECA, COM VARIAS
COPAS DE ARVORES E INUMEROS PASSAROS VOANDO LIVREMENTE. QUEM DIRIA, ESTOU NA ESCOLA
OBSERVANDO O CANTO DOS PASSAROS, ACHO QUE NUNCA ME DEI CONTA DE QUE OS PASSAROS
TAMBEM FREQUENTAVAM A ESCOLA.

E POR FALAR EM PASSAROS, ME REENCONTREI DURANTE A PRODUCAO DESSA REFLEXAO
COM UM PRIMOROSO PENSAMENTO DE RUBEM ALVES. “ESCOLAS QUE SAO GAIOLAS EXISTEM PARA
QUE 0S PASSAROS DESAPRENDAM A ARTE DO VOO. PASSAROS ENGAIOLADOS SAO PASSAROS SOB
CONTROLE. ENGAIOLADOS, O SEU DONO PODE LEVA-LOS PARA ONDE QUISER. PASSAROS
ENGAIOLADOS SEMPRE TEM UM DONO. DEIXARAM DE SER PASSAROS. PORQUE A ESSENCIA DOS
PASSAROS E 0 vOO.” (CADERNO DE ESCRITAS DO PIBID, 06/09/2012)6

Nesse caminho, a partir de escritas autobiograficas sobre a Educacdo Fisica nessa
escola, produzi meu trabalho’ de conclusio de curso para explicitar algumas potencialidades da
escrita autobiogréafica na formacdo docente. Nesse momento comeco a ter mais contato com a
perspectiva da (auto) biografia com o professor Elizeu Clementino (SOUZA, 2008) e com a
biografia-narrativa na formacdo de professores com a professora de educacéo fisica Dinah
Vasconcelos (TERRA, 2010).

Ainda ndo conhecia Walter Benjamin, mas comecava a repensar minhas cronicas como
narrativas autobiograficas que possuem o objetivo de relatar vivéncias pessoais. Como sugeria
Dinah (TERRA, 2010), sdo a expressdo de uma profunda insatisfacdo com os modos habituais
de investigacdo educativa, se contrapdem ao desenvolvimento de propostas curriculares onde
0s professores apenas executam o que Ihes sdo prescritos.

A producdo dessas crénicas possibilita aos autores/professores mais espago para suas
expressoes, abrindo possibilidades de vincular o conhecimento surgido na prépria acao e espaco
em questdo, o conhecimento “tedrico” e as suas proprias experiéncias ja vividas. Essas
conexdes contribuem para profundas transformacgdes nos modos de ser professor, sdo um meio
para transformar os processos educativos e ndo apenas reproduzi-los.(TERRA, 2010)

Impactado, levei essa forma de escrita até mesmo para minha monografia no
Bacharelado®, area mais vinculada a dimens&o bioldgica onde as maneiras de se fazer ciéncia
por vezes tendem as correntes positivistas.

“[...]MAS VER O GAROTO JOGAR E LINDO, E ARTISTICO E Al FAZEMOS AQUELA CARA DE
SURPRESA E INTELECTUALIDADE, QUE SERIA FACILMENTE TRADUZIDA POR UM DISCURSO PIEGAS DE

futuros mestres e as salas de aula. Com essa iniciativa, o Pibid faz uma articulacdo entre a educacao superior
(por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais.

5 Trecho retirado de Caderno de escritas sobre minhas experiéncias como bolsista no PIBID.

7 O trabalho intitulado “PRODUCAO DE RELATOS AUTOBIOGRAFICOS NA FORMAGAO DE

PROFESSORES DE EDUCACAO FiSICA: UMA EXPERIENCIA NO PIBID PUC-MINAS” foi publicado na Revista Iniciagdo
& Formacgado Docente, v.1 n.1, 2014.

8 Trecho retirado de minha monografia que tratava sobre os impactos das manifestacdes de 2013 sobre o direito
ao Lazer relatando meus processos de reflexdes sobre as manifestacdes ocorridas em 2013. A principio ndo se
configurava como escrita de campo porque a escolha pelo tema viera somente depois de todo esse processo.
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“NOSSA, ESSE GAROTO REPRESENTA TODA EXPRESSIVIDADE DE LIBERTACAO DE UM POVO QUE SOFRE
DIANTE DO ESTADO OPRESSOR E DO ESTADO DE EXCECAO, E A MAIS GENUINA DEMONSTRACAO DE
NOSSO VANDALISMO...E ETC E TAL..."”

VEJO UM DOS POLICIAIS NA RUA TIRANDO FOTO DO MOMENTO, EIS MAIS UMA FORMA DE
ARQUIVAR MEMORIAS. O QUE SERA QUE ELE ESTA PENSANDO?

AS CRITICAS CONTINUAM SURGINDO...

UM DOS DOIS GAROTOS PEDE PARA AGITAR UMA DAS BANDEIRAS, PARA QUE?

E AGORA O MOVIMENTO SEGUE EM DIRECAO A CAMARA MUNICIPAL...EU VOU GUARDANDO
MINHAS COISAS NA MOCHILA E DECIDINDO SE APOS GUARDAR MINHA CANETA PEGO MEU ONIBUS ALI
NA CURITIBA E VOU EMBORA, OU SE CONTINUO NESSA MARCHA QUE HOJE ME PARECE TAO
TEATRAL...DIGNA DE UM “BOM"” DOCUMENTARIO.”9

Ja participando de um movimento de ampliacdo de utilizacdo das narrativas
autobiogréaficas para além da formacdo docente e de sua escrita, passamos a dar atencdo a
escrita dos e das estudantes. Tal incursdo se deu em minha participagdo no PIBID, no ano letivo
de 2013%°.

Nossa atuacao esteve permeada por conflitos inerentes a especificidade do contexto
escolar e careciamos de continuar na investigacdo desses conflitos. Principalmente apos a
realizacdo de um diagnostico, onde nos deparamos com uma diversidade de representacdes
simbdlicas da Educacéo Fisica que, de maneira paradoxal, intensificou a nossa busca por maior
compreensdo da pratica do professor acompanhado.

Se em um mesmo espago existem tantas representacdes na dimensdo
“componente curricular”, como se dao as relacdes de producao de sentidos e significados da
relacdo ensino e aprendizagem nessas aulas?

Quais sdo os tensionamentos existentes na relacdo de expectativa/acdo docente e
apropriacdo/reacdo discente no processo cotidiano de ensino de préaticas corporais nas aulas de
Educacéo Fisica?

Para investigar esse processo, trabalhamos na elaboracdo de um Portfolio das praticas
pedagbgicas desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica, intitulado “Narrativas e Imagens:
Educacao Fisica no Candido Portinari”. O Portfolio, inspirado nos diarios de aula propostos por
Zabalza (2004), configurou-se em uma estratégia de producao de narrativas visuais e escritas,
gue na nossa compreensdo, poderiam evidenciar os diferentes processos de ensinar e aprender
praticas corporais entre 0s sujeitos envolvidos, a saber: estudantes, professor supervisor e

académicos do curso de licenciatura em Educacéo Fisica.

% Escrito retirado de minha monografia de Bacharelado intitulada “COPA DAS MANIFESTACOES: Politicas de
Esporte e Controle Social em tempos de Megaeventos” apresentada para conclusdo do curso em Bacharelado.
10 participei do programa na Escola Estadual Candido Portinari. Ao todo erdmos 20 bolsistas de graduac3o nas
areas de Educacdo Fisica, Histdria, Geografia e Ciéncias Sociais. A area de Educacdo Fisica era coordenada pelo
professor Admir Soares e Eduardo Bregunci foi o professor supervisor.
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A producdo se tornou um documento riquissimo para nossa formacdo, inicial e
continuada, bem como dos singulares modos com que os estudantes se relacionam com 0s
conhecimentos das aulas de Educacéo Fisica.

Minha inser¢do no PIBID foi, sem duvida, de grande impacto na minha formacéo
docente e na minha percepcdo sobre questdes para além da restricdo curricular académica.
Contatos com estudantes de outras graduacfes me permitiam enxergar diversos pontos de
intersecdo e pontos divergentes sobre a escola e Educacdo Fisica.

Acompanhando a pratica de meu professor supervisor pude perceber a viabilidade e
possibilidade de se realizar praticas nacionais como as diversas dancas folcléricas trabalhadas
e da cultura negra como na capoeira.

Foi também no programa que escutara pela primeira vez o termo “lei 10.639” em contato
com graduandos de outras areas. Ainda que durante o curso tivesse feito a disciplina de
“Politicas da Educagdo”, a mesma foi direcionada para uma caréncia ainda maior como o
conceito de politica, educagdo como direito e o conhecimento da LDB. Sequer também tive
durante minha formacéo inicial, qualquer contato com algum autor ou autora que discutisse as
tematicas da educacéo étnico-racial e/ou de uma perspectiva antirracista.

Ao reler meu diario de estagio, produzido no quinto periodo de graduacédo, percebo a
total auséncia de qualquer reflexdo sobre questdes de raca, muito embora, como reflexos de
minha formacdo até aquele momento fosse possivel a reflexdo sobre as concepgdes de
educacdo fisica escolar, sobre relacdes de género, sobre docéncia e sobre a fungédo social da
escola.

Durante esse periodo, criamos entre os bolsistas do PIBID um grupo de estudos em 2013
para estudar sobre educacdo fisica escolar. Nele vivenciamos diversas experiéncias de
compartilhar narrativas e tomamos contato com o classico “O narrador: consideracdes sobre a

obra de Nikolai Leskov” de Walter Benjamin (1994).

Por meio do texto e da sua discussdo coletiva comeco a compreender melhor as
narrativas enquanto tracos da humanidade e de coletivo. A narrativa nunca € uma experiéncia
individual, mas a troca entre sujeitos e num didlogo com o alemao passo a tomar a “faculdade
de intercambiar experiéncias” como um forte conceito para pensar as narrativas.

Benjamin (1994) correlaciona a banalizacéo da narrativa com o processo de industrializacdo
e racionalizagdo do mundo e tece um importante alerta de que “quanto mais o ouvinte se esquece
de si mesmo, mais profundamente se grava nele o que ¢ ouvido” (BENJAMIN, 1994, p.205)

A perspectiva da narrativa se faz dessa forma como mais um tensionamento contra o sistema

cientifico moderno que vem tolhendo nossa capacidade narrativa e, consequentemente, da
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consciéncia de si. Esse mesmo sistema que nos faz duvidar de tudo aquilo que ndo segue uma
racionalidade instrumental. Ora, porque uma narrativa teria menos credibilidade do que um
resultado de um trabalho vulgarmente nomeado de cientifico?

O que seria a verdade? Ela existe?

Eis ai mais um dos ricos valores das narrativas e de sua beleza: tensionar os modos de
producdo positivistas do conhecimento que se fazem na escola no qual passamos a ser desconfiados
de tudo que néo se encaixa num padrdo escolar de conhecimento ou, mais futuramente, no que se

chama de ciéncia.

E SURPREENDENTE COMO AS CRIANCAS SAO ESPONTANEAS E CONFIAM TANTO NO
PROXIMO. INFELIZMENTE ME PARECE QUE VAMOS PERDENDO ESSAS CAPACIDADES NA MESMA
PROPORCAO QUE VAMOS ENVELHECENDO, A SOCIEDADE POR VEZES NOS IMPOE QUE DEIXEMOS
NOSSOS SENTIMENTOS EM OMISSAO, QUE SEMPRE TENHAMOS DESCONFIANGA DE TUDO E DE TODOS;
ATE MESMO NO MEIO ACADEMICO, ATE MESMO NA ESCOLA SOMOS ENSINADOS A SEMPRE
QUESTIONAR E DUVIDAR. O FATO E QUE TUDO EM EXCESSO TORNA AS COISAS MAIS DIFICEIS, E O
CETICISMO NAO ESCAPA A ESSA PREMISSA.

ALGUNS CHAMAM ESSA CAPACIDADE DE OMISSAO E ESSA DESCONFIANCA DE SABEDORIA,
DIZEM QUE QUANTO MAIS VELHOS, MAIS SABIOS NOS TORNAMOS. TENHO MINHAS DUVIDAS, SAO SIM
0S QUESTIONAMENTOS QUE TRANSFORMAM NOSSA CULTURA, MAS QUEM SABE SE FOSSEMOS UM
POUCO MAIS SINCEROS, NAO NECESSITARIAMOS TANTO DE SEMPRE DUVIDAR DO PROXIMO...E
REALMENTE UM PARADOXO. (1ZAU, DIARIO DE ESTAGI012/05/2012)

E assim, considerando tais aspectos que se configuram como uma das possibilidades de
caracterizar as narrativas e considerando a escola como um lugar de partilha de experiéncias,
rico em experiéncias de vida que se fazem a matéria-prima das narrativas (Benjamin, 1994),
todos seus atores sociais s30 potenciais narradores. E necessario apenas valorizar e resgatar essa
faculdade.

Dar valor a essa potencialidade permite um tensionamento dos modelos de producéo de
conhecimento da escola tradicional. Se aproximar do sujeito educando e buscar estabelecer
relacBes de didlogo no lugar de qualquer ato impositivo, traz a tona o principio defendido por
Freire (1996) de que ensinar exige respeito a autonomia do ser educando.

Entretanto, ainda via a narrativa muito na perspectiva da formacdo docente inicial
continuada e, impactado pelo nosso Portfélio de Educacédo Fisica, me preocupava também com
0 que os estudantes tinham a dizer sobre a escola. Foi entdo que participando do VII Congresso
Internacional de Pesquisa Autobiografica, realizado no Rio de Janeiro, tive uma enorme
felicidade ao tomar contato com a pesquisa coordenada pela professora Maria da Conceigéo
Passegi (PASSEGI et al, 2014) sobre narrativas infantis nas escolas da infancia.

Lembro-me nitidamente de estar no auditério e, maravilhado com a beleza da pesquisa,

comegar a comentar com um amigo sobre como estava empolgado porque gostaria de entender
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melhor o que a escola significava para os estudantes. Comecei a anotar ideias para uma possivel
pesquisa futura e percebi que as pesquisas centradas na voz estudantil ainda eram escassas.

No ano seguinte, com essa proposta, seria reprovado pela primeira vez no mestrado
académico da FAE/UFMG, na linha de Sociologia da educagéo.

J& durante meu processo de insercdo na carreira docente que se iniciou em 2015 na rede
municipal de Contagem e em minha trajetoria pessoal de militdncia no movimento negro, meu
olhar passou a se deslocar para outras questdes pontuais do cotidiano escolar e em novas
angustias da vida de um professor iniciante.

Refletindo sobre esse processo me encontrei com autores que tém se debrucado sobre a
especificidade dos desafios dos professores iniciantes em Educacdo Fisica, buscando
compreender e interpretar os processos de insercdo, socializacdo e continuidade dos mesmos
(AGUIAR etl al., 2005; GARIGLIO et al. ,2012; ILHA, 2012) e nas pesquisas no campo da
formac&o inicial a partir das histdrias de vidas e narrativas autobiograficas (MIRANDA, 2012).

Esse processo de reflexdo me fez produzir um texto para o VII CIPA, mas dessa vez
fiquei limitado de participar do evento por ndo ter dinheiro. Mas meu processo de escrita e de
compartilhar experiéncias nao iria parar por essa barreira académica e classista.

Continuei escrevendo (e ainda escrevo) sobre minhas praticas e compartilhando meus
relatos nas redes sociais, ndo dependeria e ainda ndo dependo do meio académico para produzir
conhecimento e muito menos meus saberes. Ressaltando aqui minha compreenséo, em dialogo
com a eternizada ministra Nilma Lino Gomes!!, o conhecimento como um contato inicial do
saber, sem cair em sua hierarquizacdo, mas compreendendo-os como complementares.
(GOMES, 2017)

Continuei escrevendo e buscando apresentar o que vinha fazendo como forma de
dialogar sobre outras possibilidades de préaticas e também para refletir coletivamente sobre
questdes cotidianas que me afetavam e, nessas reflexdes de outros e outras, ressignificar minha

pratica e vislumbrar novas possibilidades.

“APOS TER ME FORMADO NAS MODALIDADES DE BACHARELADO E LICENCIATURA NO CURSO
DE EDUCACAO FisicA DA PUC MINAS, COMO BOLSISTA INTEGRAL DO PROUNI, VIVO UMA FASE

11 A professora Nilma Lino Gomes é Pedagoga/UFMG, mestra em Educacio/UFMG, doutora em Antropologia
Social/USP e pds-doutora em Sociologia/Universidade de Coimbra. Foi Coordenadora Geral do Programa de
Ensino, Pesquisa e Extensdo AcGes Afirmativas na UFMG (2002 a 2013) e, atualmente, integra a equipe de
pesquisadores desse Programa. Integrou a Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educacgdo
(gestdo 2010 a 2014). Foi reitora Pro-Tempore da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira - UNILAB (2013-2014). Foi Ministra da Secretaria de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial -SEPPIR
- (2015) e do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos (2015-2016)
do governo da presidenta legitimamente eleita, Dilma Rousseff, sendo afastada apds o golpe democratico que
foi institucionalizado no Brasil em 2016.
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COMPLETAMENTE DIFERENTE EM MINHA VIDA. APOS AS ANGUSTIAS SOBRE 0S RUMOS QUE MINHA
VIDA TOMARIA DEPOIS DE TER CONCLU/DO MINHA GRADUAGAO, ME INSIRO EM UM NOVO CONTEXTO,
PASSE| AS FORTES ONDAS DA BEIRA MAR E AGORA ENCONTRO-ME EM ALTO MAR, AGUARDANDO NOVAS
EXPERIENCIAS PARA MERGULHAR CADA VEZ MAIS FUNDO.

[...]NAO TENHO MAIS AS PREOCUPACOES DE ESTAR DESEMPREGADO E SOFRENDO PRESSAO
FAMILIAR TAO GRANDE QUANTO OUTRORA, ESTOU AGUARDANDO RESULTADO FINAL PARA O
MESTRADO E TRACANDO NOVOS PLANOS PARA MINHA VIDA. MINHA ANSIEDADE AGORA E PELA
CONTINUIDADE DE MEUS PLANOS.”.(IZAU, DIARIO DOCENTE, 26 DE NOVEMBRO DE 2015)

J& no inicio de minha atuacdo que coincidiu com um grande amadurecimento em minha
militdncia na luta antirracista, comecei a refletir de forma mais consistente sobre o0s

atravessamentos da escolarizacdo hegemonica e da cultura negra nas escolas.

[...] ESPERO QUE O IzZAU QUE O ESTEJA LENDO NUM FUTURO PROXIMO E TAMBEM
DISTANTE, SEJA UMA PESSOA MAIS EXPERIENTE E MAIS CONSCIENTE, COM MAIS PODER PARA
MELHORAR ESSE MUNDO QUE HOJE HABITO.

BOM, DEVERIA TER FEITO ISSO HA MAIS TEMPO, ESPECIFICAMENTE QUANDO INICIEI
FORMALMENTE MINHA CARREIRA DE PROFESSOR. INFELIZMENTE NEM TUDO SE DA COMO QUEREMOS,
NEM SEMPRE TEMOS TEMPO, ANIMO, OU QUANDO TEMOS, NAO TEMOS AS FERRAMENTAS
NECESSARIAS. ESSA ESCRITA QUE SE TEM CONTINUIDADE PARTIU A PARTIR DE UMA REFLEXAO SOBRE
MINHA PARTICIPACAO NO SHOW DO TONY TORNADO, DURANTE O FESTIVAL DE ARTE NEGRA, AQUI
EM BH. COMECEI A IMAGINAR COMO AS CRIANGCAS ESTARAO SE PORTANDO NAS ESCOLAS, COMO A LEI
10.639 ESTARA IMPACTANDO A CULTURA ESCOLAR E EM COMO EU, ENQUANTO PROFESSOR DE
EDUCAGAO FiSICA ESTAREI CONTRIBUINDO PARA ESSE PROCESSO DE AFIRMAGAO E IGUALDADE RACIAL.
DEPOIS DISSO TUDO PENSElI QUE DEVERIA, FINALMENTE, COMEGAR A ESCREVER SOBRE MINHAS
EXPERIENCIAS NOVAS EXPERIENCIAS DOCENTES NA ESCOLA HEITOR VILLA LOBOS, DA REDE MUNICIPAL
DE CONTAGEM, NA QUAL ESTOU COMO PROFESSOR SUBSTITUTO POR UM MES. (IZAU, DIARIO
DOCENTE, 26 DE NOVEMBRO DE 2015)

N&o demoraria muito e nas primeiras semanas de aula enfrentaria as primeiras situacoes
de racismo explicitas na escola, pois outras situacdes do racismo sutil e caracteristico no Brasil
eu ja havia sentido pelos olhares de estranheza nos primeiros dias de aula por parte de outros

funcionarios da escola.

NO MES DE AGOSTO, EM SUA SEGUNDA QUINZENA, COMECEI A TRABALHAR NA ESCOLA
MUNICIPAL HEITOR VILA LOBOS, NO BAIRRO INCONFIDENTES. ASSINEI CONTRATO PARA SUBSTITUIR O
PROFESSOR LUIZ QUE HAVIA FRATURADO UMA CLAVICULA FAZENDO TRILHA DE BICICLETA. MEU
PRIMEIRO DIA FOI UM BAQUE MUITO GRANDE POR NAO TER TEMPO DE CONHECER NINGUEM E
IMEDIATAMENTE COMECAR A DAR AULAS.

[...]

COM O PASSAR DAS SEMANAS CONSEGUI ME ORGANIZAR MELHOR E DEI INICIO COM AS TURMAS
DO SETIMO ANO A PRATICA DO PARKOUR, FIQUEI MUITO FELIZ COM O RETORNO A PARTIR DA PRIMEIRA
AULA NA QUAL UM GRUPO PEQUENO DE MENINOS PARTICIPOU. NA SEGUNDA AULA, PRATICAMENTE
TODAS AS MENINAS PARTICIPARAM, O QUE ME FEZ TER QUE REINICIAR O PROCESSO DE ELEMENTOS
BASICOS E LOGO GAROTOS DO NONO ANO, QUE FREQUENTEMENTE MATAVAM AULAS, VIERAM
PARTICIPAR CONOSCO.

ENTENDIA OS PROBLEMAS DE DEIXAR QUE PARTICIPASSEM, PODENDO REFORGAR A CULTURA DE
MATAR AULAS, MAS TAMBEM FIQUEI FELIZ POR DEMONSTRAREM INTERESSE EM PARTICIPAR.
ENTENDIA ESSE PROBLEMA, MAS NAO PODIA DEIXAR DE FAZER JUS AO MEU DISCURSO DE QUESTIONAR
CONSTANTEMENTE NAS CONVERSAS INFORMAIS SOBRE OS MOTIVOS DA ESCOLA, PARA ALEM DA
PRISAO, SER O UNICO LUGAR QUE PRECISAVA DE GRADES PARA IMPEDIR QUE SEUS ESTUDANTES
FUGISSEM. TALVEZ UM POUCO RADICAL, MAS COMPREENSIVEL PARA UM PROFESSOR NOVATO.
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SOBRE A PRATICA TAMBEM ESCUTEI INDIRETAMENTE COISAS DE OUTROS FUNCIONARIOS
DESABAFANDO COM O OUTRO PROFESSOR DE EDUCAGAO FisIcA, TIAGO, COMO:
“ELE VAI ENSINAR ESSES ALUNOS A PULAR O MURO DA ESCOLA PRA MATAR AULA.”
E 1SSO SO ALIMENTAVA MEU DESEJO POR TRAZER ALGO PARA ESSE GRUPO, AINDA QUE
MINHA PASSAGEM PUDESSE SER MUITO BREVE. (IZAU, DIARIO DOCENTE, 06 DE NOVEMBRO DE
2015)

O olhar recriminador ndo pesava somente sobre mim, antes fosse. Muito menos se dava
de forma sutil , pelo menos aos meus olhos muitas coisas acontecem de forma escancarada, mas
sdo tdo naturalizadas que nos provocam uma cegueira cotidiana. Por sorte também tive outros
pares que compartilhavam de alguns incobmodos com a estrutura escolar e nos fortaleciamos

para lutar.

LEMBRO-ME TAMBEM DO DIA EM QUE ESTAVA EM SALA DE AULA APLICANDO UMA PROVA
MULTIDISCIPLINAR. EM DADO MOMENTO ALGUEM HAVIA ASSINADO A LISTA DE PRESENGA PARA UM
ESTUDANTE AUSENTE E FIZ UM BREVE DISCURSO SOBRE O PROBLEMA DESSE ATO, PARA MEU AZAR, OU
SORTE, NESSE MOMENTO A COORDENADORA PEDAGOGICA APARECEU NA PORTA E, ME VENDO NO
DISCURSO, PERGUNTOU O QUE HAVIA ACONTECIDO. RELATEI O FATO, ELA ACIONOU O SUPERVISOR
QUE, POR SUA VEZ, IMEDIATAMENTE VEIO A SALA E CHAMOU, AGRESSIVAMENTE O RAWAN, ALUNO
NEGRO COM VISIVEIS DIFICULDADES COM O COTIDIANO DA SALA.

Pouco TEMPO DEPOIS FUI SABER, PELOS AMIGOS DO RAWAN, QUE O SUPERVISOR LUCAS SO
0S CHAMAVAM DE MARGINAIS. NA NOSSA PROXIMA AULA DE EDUCACAO FiSICA TIVE UMA BREVE
CONVERSA PESSOAL COM O RAWAN SOBRE O FATO, COMENTANDO SOBRE COMO AS PESSOAS TEM UM
OLHAR DIFERENCIADO PARA OS ESTUDANTES NEGROS E QUE, INDEPENDENTE DESSE FATO, NAO DESSE
MOTIVOS CONCRETOS PARA QUE O JULGASSEM AINDA MAIS, PARA QUE SE ESFORGASSE PARA SER
MELHOR DO QUE TODOS.

FALANDO SOBRE ESSE FATO, ME LEMBRO TAMBEM DA PROFESSORA ADRIANA. SEM ELA
ESTARIA PERDIDO NA ESCOLA, NOSSA EMPATIA VEIO DE NOSSA PRIMEIRA SEMANA DE CONTATO, ENTRE
MILITANCIAS, CRENGAS EDUCACIONAIS E PROXIMIDADE CULTURAL, LOGO CRIEI UMA AMIGA E EM
POUCO TEMPO PERCEBERIA A IMPORTANCIA DESSE APOIO DE UMA PROFESSORA NEGRA MILITANTE. EM
NOSSAS CONVERSAS SEMPRE RELATAVAMOS E NOS FORTALECIAMOS COM O TRABALHO SOBRE
CONSCIENTIZACAO DA POPULACAO NEGRA E TAMBEM EM RELACOES DE GENERO. (IZAU, DIARIO
DOCENTE, 06 DE NOVEMBRO DE 2015)

N&o tive um contato direto em minha graduac@o com a producao de Paulo Freire. Acabei
buscando seus escritos (FREIRE, 1996 e 2014) pelo seu status, por breves citacdes de
professores que muito considerava e iniciativa pessoal, foi transformador. Encontrava em um
nome de peso “coisas” com as quais compactuava enormemente, alguns trechos me deixavam
em éxtase como se finalmente encontrasse alguém que compreendesse coisas que sentia. Por
que ndo dialogar mais com os estudantes? Por que ndo valorizar mais suas culturas como ponto
de partida para construcdo de novos aprendizados?

Isso para mim tinha muito valor, ainda mais quando, principalmente em meu ensino
médio, passei por um grande apagamento cultural, passei a ter vergonha de varias coisas que

faziam parte de minha histéria. Estudando em uma escola pablica de elite e predominantemente
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branca, passei a ter vergonha de gostar de funk, de samba, de dancar e comecei a gostar de rock,
fingir conhecer bandas que ndo conhecia, tentar ser cult; passei a ter vergonha de falar fora da
norma culta como falava, passei a ter vergonha do lugar onde morava, me afastei de vizinhos e
amigos, comecei a falar de forma mais polida, passei a ter vergonha de muita coisa que eu era
e por muito tempo tentei me embranguecer e ser aceito naquele nicho. N&o tinha nenhuma outra
referéncia de proximidade que valorizasse minhas referéncias culturais.

Agora, como professor, eu queria ser uma referéncia de proximidade para outros
estudantes e, ainda que minhas referéncias culturais ndo fossem a de todos, ser uma referéncia
de respeito a diversidade cultural. Em 2016 o HIP-HOP foi uma das primeiras portas que

descobri e vivi como potencialidade do meu trabalho docente na educag&o fisica.

TAMBEM REALIZEI COM ESSAS TURMAS, DO OITAVO E NONO ANO, AULAS DE HIP-HOP.
DISCUTIMOS UM POUCO SOBRE A HISTORIA DO HIP-HOP, SUAS RAIZES E PROXIMIDADE COM O FUNK
NACIONAL. FORAM MOMENTOS INTERESSANTES E PERCEBI A APROXIMACAO DE VARIOS GAROTOS POR
DESCOBRIREM QUE EU GOSTAVA DE RAP E FUNK, PARECIA QUE AGORA TINHAM UM ESPACO NO QUAL
NAO PRECISAVAM OCULTAR SEU GOSTO.

AS TENTATIVAS DO TRABALHO COM DANGA FORAM MAIS COMPLEXAS, POUCA PARTICIPAGAO,
MAS QUASE NO FINAL DA MINHA ESTADIA NA ESCOLA JA POSSUIAMOS UMA BOA ROTINA DE AULA E AS
COISAS FLUIRAM COM UM BOM NUMERO DE ESTUDANTES; INCLUSIVE DE TURMAS MESCLADAS. O
TRABALHO CULMINOU COM UMA APRESENTAGAO COM CERCA DE 15 ESTUDANTES NA FESTA DA
PRIMAVERA, NA QUAL TAMBEM FUI CONVIDADO A PARTICIPAR JA ESTANDO EM OUTRA ESCOLA. POR
POUCO TAMBEM NAO CONSEGUI ESTIMULAR OUTRO GRUPO A FAZER UM TRABALHO COM O FUNK, O
TEMPO NAO FOI SUFICIENTE, MAS A EXPERIENCIA DE QUE E POSSIVEL E PODE DAR CERTO FOI BEM
MARCANTE. (IZAU, 2016)

Ainda nesse ano trabalhamos com a Capoeira e busquei trazer questbes das figuras
negras de importancia historica no esporte. Tive certa resisténcia por parte da gestao escolar em
alguns momentos, principalmente com o HIP-HOP. Ouvi coisas que me deixaram mal e ndo
sou de “esperar o tempo ruim vir me abragar”, no ano seguinte trabalhamos por cerca de 03

meses com o funk.

SOBRE SER PROFESSOR, FUNK E PAULO FREIRE

CERTA VEZ PAULO FREIRE ESTAVA DANDO AULA DE PASSINHOS DE FUNK NAS ESCOLAS DO
CAMPO, ATE QUE UM DE SEUS ESTUDANTES PASSOU A LHE ENSINAR OUTROS PASSINHOS...DAI ELE
FICOU EMBRAZADAO E RESOLVEU ESCREVER: "ENSINEI O MIAMI E O MALOCA JA VEIO ME ENSINAR SEU
PASSINHO, ASSIM OH...OMBRIM...OMBRIM"

ALGUNS COLEGAS EDUCADORES LHE DISSERAM, POXA PAULO, TEM QUE SER MAIS ACADEMICO...E
MELHOR ESCREVER: "QUEM ENSINA APRENDE AO ENSINAR E QUEM APRENDE ENSINA AO APRENDER.”

...E ASSIM COMEGOU A BROTAR PEDAGOGIA DA AUTONOMIA

NESSAS ULTIMAS SEMANAS ESTAMOS TRABALHANDO COM O FUNK. CONVERSAMOS SOBRE
SUA HISTORIA, SOBRE SUAS CORRENTES, SOBRE ESTILOS DE DANGA, ASSISTIMOS CLIPES DIVERSOS,
DEBATEMOS SOBRE SUA CRIMINALIZAGAO E, NESSA SEMANA, FIZEMOS PASSINHOS DE MIAMIL...
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NUMA DESSAS AULAS O MATHEUS (QUE INCLUSIVE QUIS PARTICIPAR DE VARIAS AULAS NAS
OUTRAS TURMAS TAL QUAL OUTROS COLEGAS) E O "COELHO" TAMBEM ME ENSINARAM UM
PASSINHO...

FELIZ DO PROFESSOR QUE SABE QUE, MUITO MAIS DO QUE ENSINAR, SEMPRE ESTA A
APRENDER! A UNICA QUESTAO E: QUEM E O PROFESSOR E QUEM E O ESTUDANTE? (IZAU, PUBLICACAO
EM REDE SOCIAL, 06 DE OUTUBRO DE 2017)

Toda essa carga de experiéncias vem me fazendo refletir a todo momento sobre uma
nova epistemologia para uma educacdo fisica que também se faca antirracista e para meu
trabalho de professor. Tenho uma cren¢a fundamentada de que meu trabalho vai além de uma
perspectiva conteudista e de que os estudantes também sdo sujeitos ativos desse processo de

compartilhar culturas e refletir sobre o mundo.

Meu trabalho perpassa 0 corpo e o corpo é também identidade. E preciso falar dos
saberes constituidos pelo corpo e 0 corpo negro, por sua vez, carrega muitos saberes identitarios
e estético-corporeos que historicamente tensionam as relacdes de poder nesse pais e nos
ensinam muito (GOMES, 2017).

Certa vez, numa aula em que o proposito central era refletirmos sobre nossos corpos e

identidades, fomos tomados de assalto por um desses tensionamentos.

SOBRE SER PROFESSOR E DEBATER PRIVILEGIOS SOCIAIS:

AO FINAL FIZEMOS UMA RODA DE CONVERSA SENTADOS AO CHAO DA QUADRA. O OUTRO
PROFESSOR QUE LECIONA AULAS COMPARTILHADAS COMIGO FEZ SUAS CONSIDERAGOES SOBRE PRE -
JULGAMENTOS E ATE UM MEA-CULPA.

DEBATEMOS ALGUMAS QUESTOES ESPECIFICAS COMO PORQUE MUITOS ERAM CRIADOS POR
MAE SOLTEIRA E NINGUEM POR ALGUM PAI SOLTEIRO. DEBATEMOS SOBRE VIOLENCIA POLICIAL, SOBRE
DISCRIMINAGAO SOBRE A ESTETICA NEGRA...ENFIM...UMA CONVERSA BEM RICA, AINDA QUE ALGUNS
TENTASSEM RELATIVIZAR O RACISMO.

MAS Al VEIO A PERGUNTA QUE ME FEZ ENGOLIR SECO. PEDI PARA QUE DESSEM SUGESTOES
DE OUTRAS PERGUNTAS...ALGUMAS MENINAS FIZERAM PONDERAGOES RELATIVAMENTE ABSTRATAS
ATE QUE UMA ESTUDANTE NEGRA POS UM GRANDE PONTO FINAL NA AULA, OU SERIA INTERROGAGAO?

"PROFESSOR, VOCE PODIA PERGUNTAR SE ALGUEM JA QUIS TROCAR OU NASCER DE OUTRA RAGA."

UM BREVE SILENCIO SE INSTAUROU E LOGO EM SEGUIDA PEQUENAS EXPRESSOES COMO

"NossA", "PESADO"...

...E VOCE QUE ESTA LENDO, JA quis? (IZAU, PUBLICACAO EM REDE SOCIAL, 9 DE NOVEMBRO DE
2016)

Diante dessas experiéncias escolares que me atravessaram cotidianamente nos Gltimos
seis anos e na minha luta antirracista € que me questiono: de que forma, em meu contexto
especifico da Educacdo Fisica escolar, essa disciplina se manifesta para esses estudantes negros
e negras? O que poderia ser diferente e ressignificado?

Nesse sentido, percebendo esses inmeros e ricos acontecimentos do cotidiano escolar
que sdo suprimidos e ocultos pela formalidade e mecanicidade da escrita na escola, é que resolvi

investigar de que maneira tem se dado a relagéo dos sujeitos educandos negros e negras com a
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Educacdo Fisica escolar e quais sdo as suas contribuicdes para o ensino da cultura e historia
africana e afro-brasileira.

Imaginei desde o inicio que seria um enorme desafio propor essas reflexdes e estimular
a escrita de narrativas dos estudantes. Indagava-me a partir das contribui¢des de Larrosa sobre
como seriam os desafios para essas narrativas num contexto em que o sujeito moderno se torna
um sujeito plenamente informado de tudo e supostamente tem uma opinido critica sobre tudo,
é 0 sujeito que tem o processo de absorver informacdes e emitir opiniGes como imperativo.
(BONDIA, 2002)

Essa obsessdo faz com que esse sujeito perca essa consciéncia de si e deixe que as
informagdes gravem o que ouve, gravem suas memarias. Por isso Larrosa afirma que nossas
possibilidades de experiéncias sao anuladas, pois nada nos acontece e assim, como € possivel
narrar?

Esses processos de perda da consciéncia de si sdo fortemente constituidos no espaco
escolar. Marcuschi (2010) ressalta a existéncia de uma distingdo nitida entre os processos de
alfabetizacdo na escrita e leitura e em seus usos/papéis enquanto praticas sociais ampliadas.
Podemos pensar entdo em quais sdo as condicdes e fins para utilizagdo da escrita na escola?

Parecendo existir uma perspectiva para a escrita na escola e fora da escola
(MARCUSCHI, 2010), pensamos também em uma relagdo de uso instrumental da escrita na
escola. Por isso penso que € preciso estabelecer novas possibilidades de superacdo desse uso
instrumental através da prépria escrita.

Foi assim que comecei a pensar em como seriam as construcdes dessas narrativas diante
de um contexto aparentemente anulador, mas deixarei para descrever esse processo mais a
frente.

Muito embora as criticas de Larrosa (2002), inspiradas também em Benjamin (1994),
sobre as auséncias de experiéncias sejam contundentes, eu preferi insistir na escrita desses
estudantes. Em toda minha histéria fui demarcado por estatisticas, adversidades e
subsersividades e ndo iria abrir mao da voz desses estudantes.

Né&o acredito na completa auséncia de experiéncias ou em suas anulacées, acredito muito
mais no silenciamento das vozes quando essas buscam contar suas experiéncias, principalmente
das vozes negras. As narrativas podem sim estar em vias de extin¢do, mas a luta para que isso
ndo aconteca estd apenas comegando.

Nesse sentido, potencializar as narrativas autobiograficas, no contexto da pratica
pedagdgica, podem evidenciar diferentes tipos de saberes construidos e mobilizados pelos

diferentes sujeitos do cotidiano escolar.
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Os estudantes negros e negras tém muito que contar, ouso dizer que até mais do que 0s
professores que, embora também silenciados, por vezes sdo 0s maiores agentes do
silenciamento estudantil.

Esses estudantes tém muito que contar, pois sdo cotidianamente os mais silenciados por
todo o espaco escolar e por toda estrutura racista que nos silencia vivos ou, quando ousamos
ocupar outros espagos de poder e falar de nossas historias e dores, nos silencia com a morte.

Mas esse silenciamento ndo nos trara mais de forma alguma para o campo do ausente.
Esse trabalho é escrito hoje gracas a luta de muitos e muitas que vieram antes de mim, abriram
caminhos e me permitiram estar hoje onde estou. Esse trabalho é fruto de uma luta coletiva
negra, de vozes e corpos que lutaram, cantaram, gingaram, dancaram, trabalharam, estudaram
e que ainda o fazem para ressignificar suas historias e a de seus irmaos e irmas. Se esse trabalho
n&o estd mais no campo do ausente, agradeco e faco mencdo a Marielle Franco?... presente!

O professor argentino Daniel Suarez (2007) que possui um importante trabalho com a
formacdo de professores e narrativas, também considera que as escolas estdo repletas de
histOrias e seus sujeitos sdo potenciais contadores das mesmas. Ao narrarem e serem narrados
0s estudantes acabam ressignificando os sentidos da escolarizacdo e, nesse movimento, séo
capazes de reconstruir suas identidades estudantis e os processos de escolarizagdo pelos quais
passam.

Por isso aposto nessa possibilidade como estratégia de reconstrucdo dos processos de
escolarizacdo na educacéo fisica.

Pensando nesse aspecto e partindo da centralidade de uma problematica da negritude é
que busco nesse estudo investigar os sentidos dados por estudantes negros e negras para a
escolarizacdo em educacao fisica, a partir de suas proprias narrativas.

Para além disso, resgatar a potencialidade de expressdo por meio da narrativa,
valorizando a centralidade desses sujeitos. Nela, e de maneira singular, sdo desvelados o0s
modos como cada experiéncia vai marcando a vida de cada sujeito e, na trama formada por
essas teias de historias, como é possivel repensar, constantemente, a Educacdo Fisica e,
consequentemente, a escola para uma educacado das relagdes étnico-raciais.

A partir dessa experiéncia, novas questdes surgiram inquietacdes norteadoras da

proposta: como 0s sujeitos educandos negras e negros tém percebido/vivenciado a Educacéo

12 Marielle Franco é mulher negra, mae e cria da favela da Maré. Sociéloga com mestrado em Administracdo
Publica. Foi eleita Vereadora da Camara do Rio de Janeiro pelo PSOL. Critica da intervencdo federal no Rio de
Janeiro e da Policia Militar, denunciava constantemente abusos de autoridade por parte de policiais contra
moradores de comunidades carentes e foi assassinada brutalmente no dia 14/03/2018 em um atentado ao carro
onde estava.
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Fisica seu cotidiano escolar? Em quais aspectos a Educagdo Fisica tem contribuido para a
educagdo étnico-racial? Como ela pode se transformar e ressignificar para contribuir na
promogcé&o da igualdade racial?

Sem buscar uma resposta fechada para tais perguntas, a pesquisa possui entdo como
objetivo principal investigar sentidos atribuidos por estudantes negras as aulas de Educagédo
Fisica numa perspectiva de contribuicdo para a educacdo étnico-racial e evidenciar
possibilidades de contribuicdes da Educacéo Fisica escolar para a educacéo das relagdes étnico-
raciais por meio de narrativas autobiograficas estudantis negras e docentes, apresentadas em

formato de um livro de narrativas estudantis negras sobre a Educagéo Fisica escolar.
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PROBLEMA COM ESCOLA EU TENHO MIL, MIL FITAS

Ora, mas além das minhas condicGes docentes e das minhas reflexdes sobre os diferentes
lugares da educacéo fisica, preciso também contar um pouco das percepcdes que tenho sobre a
escola. Entdo, contarei nesse capitulo um pouco das concep¢des que possuo sobre essa
instituicdo por meio de diversos dialogos com alguns autores e com minhas experiéncias na
escola.

Né&o pretendo construir um conceito fechado, linear ou mesmo coeso sobre a escola,
algo que para mim ndo existe. Minha intencdo € muito mais de, ao longo dessa narrativa,
desenhar como minhas vivéncias escolares se configuram, dar indicios de como percebo e sinto
a escola, para que assim vocé saiba na continuidade do trabalho de onde falo, do chao da escola.

Passei por diversas experiéncias enquanto estudante da rede publica estadual, durante
trés anos na rede privada e no ensino médio na rede publica federal; enquanto bolsista Programa
Universidade para Todos (Prouni)*® na minha graduacdo; nos dialogos com pensadores da
educacdo e, por fim, nas varias experiéncias de estagio docente e nas minhas experiéncias
enquanto docente da rede publica, como professor contratado e em alguns momentos como
professor convidado.

Abaixo segue um breve relato de uma dessas experiéncias como convidado para uma
aula sobre histdria do HIP-HOP no sistema socioeducativo4, ao qual viria a ser professor dois
anos depois.

[...]JLOGO APGS, PEDI PARA QUE CANTASSEMOS JUNTOS JA QUE MINHA VOZ NAO ERA TAO
BOA. NOS ABRACAMOS EM RODA E OS OLHARES DE ESTRANHAMENTO RETORNARAM, ATE QUE O
PRIMEIRO VERSO DE NEGRO DRAMA FOI RECITADO...

CANTAMOS COM UMA FORCA TAO GRANDE...TROCANDO OLHARES DURANTE TODO TEMPO,
UMA ENERGIA DIFICIL DE SE EXPLICAR, TALVEZ POSSA CHAMAR DE ORACAO. SIM, ENCERRAMOS AQUELA
"AULA" ORANDO...NAQUELE MOMENTO NEM PARECIA MAIS QUE ESTAVAMOS EM UMA PRISAO...ERA
UMA SALA DE AULA COMO OUTRA QUALQUER...

Os GRUPOS FORAM SENDO CHAMADOS DE VOLTA PARA SUAS CELAS, ENQUANTO
TROCAVAMOS ABRACOS, AGRADECIMENTOS E OUTRAS PALAVRAS DE FORCA...FORAM TANTOS RELATOS
DE SONHOS E PLANOS PARA QUANDO RETORNAREM AO MUNDAO.

RAPIDAMENTE TOMAMOS UM CAFE E VOLTAMOS PARA O SEGUNDO HORARIO. ALGUNS
PEQUENOS DETALHES FORAM AJUSTADOS E TUDO ACONTECEU DE FORMA POSITIVA...LOGO JA ERA

13 0 Programa Universidade para Todos (ProUni) foi criado em 2004, pela Lei n2 11.096/2005, e tem como
finalidade a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais a estudantes de cursos de graduagdo e de cursos
sequenciais de formacdo especifica, em instituicGes privadas de educacdo superior. As instituicGes que aderem
ao programa recebem isencdo de tributos.

14 0 sistema socioeducativo é desenvolvido pela Subsecretaria de Atendimento Socioeducativo (Suase) que
elabora, coordena e executa a politica de atendimento ao adolescente autor de ato infracional em Minas Gerais.
O trabalho com o adolescente ocorre por meio do cumprimento de medidas socioeducativas e é desenvolvido
por uma equipe especializada e multidisciplinar. O objetivo é proporcionar atendimento integral a esse jovem,
dando a ele a oportunidade de vivenciar diversas experiéncias culturais, esportivas, profissionalizantes, escolares
e artisticas.
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QUARTA-FEIRA, SEGUNDO DIA DESSE PROJETO. ALI, DENTRO DAQUELA SALA...SEMPRE TERMINANDO
COM NOSSA ORACAO, NEM PARECIA QUE ESTAVAMOS EM UMA PRISAO, ATE QUE OS AGENTES
COMECAVAM A CHAMAR AS CRIANCAS E ADOLESCENTES DE VOLTA PARA SUAS CELAS...QUER DIZER,
DORMITORIOS...

NEM PARECIA QUE ESTAVAMOS EM UMA PRISAO E REALMENTE NAO SABEMOS O QUE E
ESTAR ALI, O QUE CADA UM ALI SENTE NA PELE. NEM PARECIA QUE ESTAVAMOS EM UMA PRISAO ATE
UM JOVEM GAROTO, INTERNADO HA UMA SEMANA, DIZER EM UMA CONVERSA PESSOAL: "AGORA
VOCES VAO EMBORA E A GENTE VOLTA PRA CELA".

ESTAVAMOS EM UMA PRISAO, EM SEU LUGAR, PODERIA SER UMA ESCOLA. (1ZAU,
PUBLICACAO EM REDE SOCIAL, 19 DE JUNHO DE 2015)

Foram todas essas experiéncias que moldaram e moldam constantemente minhas
concepcoes sobre a escola.

Enquanto professor da educacédo publica acredito nesse espago como um projeto de vida.
Em didlogo com o professor Cury (2002) penso a educacdo publica como funcdo do Estado
para formar um cidaddo capaz de se autogovernar, de ser livre e de conviver numa sociedade
de pessoas livres.

Tive contato com textos do professor durante a graduacdo, mas somente em um
encontro, em 2014, durante uma aula inaugural do Instituto de Ciéncias Humanas da PUC
Minas, tive o privilégio de conhecer o professor Cury pessoalmente e de escrever e ler em

homenagem para ele:

SOLUGAO PARA EQUIDADE
EM MEIO A TANTA DIVERSIDESIGUALDADE?

TENHAMOS FE NA EDUCACAO!

EbucacAo?

1SSO NAO TEM JEITO, SO LAMENTO

EM TEMPOS DE VENDA DE INFORMAGAO,

IRIA ALGUEM SE PREOCUPAR COM CONHECIMENTO?

NESSE MUNDO TAO VELOZ,
CORREMOS POR CORRER.

PORQUE E O QUE TODOS FAZEM...

E 1SSO ME FAZ COM TODOS PARECER.

E NESSA CORRIDA,

EM UM DIA DE REUNIAO,

ME ATRASO NO TRANSITO;
IMERSO NO CAOS URBANO
CIDADAO EXISTO...E TRANSITO

TRANSITO E FAGO UM DESVIO,

MOVE, pUBLICO, TRANSPORTE, ANTONIO CARLOS, CARROS, CARLOS?
CARLOS?!

PoOR QUE NAO?

AULA INAUGURAL

QUANDO PODERIA ESTAR EM CASA?
MEIO DALI, MEIO SURREAL.
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MAS AQUI, JA NO FINAL

ALEGRE COMO UMA CRIANCA,

AGRADECO-LHE POR DAR UM ABRACO TAO AFETUOSO
EM MINHA ESPERANCA

O FUTURO HA DE VIR,

QUEM SABE SE CUMPRA O PNE,

SONHO EM AJUDAR E VIVER NUM PAIS ONDE COM EDUCACAO,

RESPEITO A IGUALDADE E A DIFERENCA SEJAM TAO IDOLATRADOS QUANTO O PELE.

CARO CARLOS, PODERAO DIZER JA ERA.
JAHA MIL PONTOS FALHOS...
MAS DIREI, NAO HA MAL QUE NAO SE CURE. (11 DE AGosTo DE 2014)

Mas, retomando a linha anterior de pensamento, a constitui¢do pelo direito a educacédo
emerge nas lutas da sociedade moderna que tem como forca motriz a razdo iluminista
instrumental. Nesse campo, o professor Cury (2002) fala do direito a educa¢do como:

“o caminho para que as luzes (Universais) se acendam em cada individuo, a
fim de que todos possam usufruir da igualdade de oportunidades e avancar
diferencialmente em direcdo ao mérito, ora ela é uma funcéo do Estado a fim de evitar

que o direito individual ndo disciplinado venha a se tornar privilégio de poucos.”
(CURY, p.248, 2002)

Como professor da escola publica, convivo diariamente com as mazelas e desafios desse
espaco, tdo criticado e menosprezado na atualidade. Convivo com a falta de materialidade, com
familias distantes pela pressdo do capital, com descrencas e com diversas burocracias das
secretarias de educacéo.

SOBRE SER PROFESSOR E DOBRAR AS METAS

VOCE ESTA LA, PENSATIVO COM A REUNIAO DE FORMACAO COMPLETAMENTE
HIERARQUIZADA, VINDA DA SECRETARIA DE EDUCACAO COMO SE FOSSE UMA SOLUGAO PARA TODOS
0S PROBLEMAS DE FORMAGAO...SEM CONTEXTUALIZAGAO...

Os PROFESSORES CANSADOS, CUMPRINDO TABELA NUM TEMPO QUE PODERIA SER MELHOR
UTILIZADO. PARA MELHORAR, AO FINAL DA REUNIAO E PRECISO ELABORAR UM PLANO DE ACAO (EM
MENOS DE UMA HORA) PARA O TEMA EM QUESTAO...

CUMPRINDO A TABELA A SECRETARIA JA FICA FELIZ, NOSSOS PROBLEMAS CONCRETOS FICAM
PRA DEPOIS. CUMPRINDO A TABELA A SECRETARIA E BEM VISTA, A SUJEIRA FICA DEBAIXO DO TAPETE.

ESTAVAMOS LA, CADA UM SENTADO DESCONFORTAVELMENTE NAS CADEIRAS, UMA
ANSIEDADE VISIVEL PARA IR EMBORA PARA O PROXIMO TURNO, OU MESMO PARA CASA. ESTAVAMOS
LA, COM DIFICULDADES PARA FINALIZAR O PLANO DE AGAO COM A TEMATICA DAS NOVAS TECNOLOGIAS
NA ESCOLA...QUAL SERIA A SEGUNDA META PARA CONCLUIR O CANSATIVO TRABALHO?

EIS QUE UMA BRILHANTE IDEIA SURGE PELO PROFESSOR DE CIENCIAS:

"A SEGUNDA META E CONCLUIR A PRIMEIRA META!"

TRABALHO CONCLUIDO. (IZAU, PUBLICACAO EM REDE SOCIAL, 2 DE MARCO DE 2016)

Por sermos um pais colonizado, nossa classe operaria € historicamente formada por

diversos povos e etnias, principalmente o povo negro, dificultando ainda mais seu
fortalecimento. Assim o direito & educagdo e muitos outros ainda ndo séo garantidos, o que,

aliado a uma minima intervencéo estatal, s6 contribui no aumento das desigualdades sociais.
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E também por isso, novamente em dialogo com o professor Cury (2002), que 0 acesso
ao conhecimento é também diferenciado. Fato que ndo s6 aumenta a distancia entre as
diferentes classes sociais, mas também entre os paises ricos e pobres.

Mas apesar desses desafios, a escola publica é antes de tudo a garantia de um direito
universal, fruto de lutas historicas e a declaracdo do direito a educacgdo ndo deve ser subestimada
ou mesmo subvertida, pois é o inicio de um processo. Para se ter um direito garantido é
necessario, antes de mais nada, té-lo como algo reconhecido. Por isso, se ainda ndo temos uma
educacdo publica de qualidade (a despeito do que esperamos dela), hoje, diferente de uma
geracdo atras, temos 0 acesso a educacao basica universalizada.

E séo nessas reflexfes do professor Cury (2002) que me vejo nesse projeto de vida,
lutando por uma educacdo de qualidade para todos que ndo valorize apenas o tecnicismo e
sintonize o sujeito as tendéncias capitalistas, mas que o torne um cidadao critico e mais
independente, que valorize o direito a igualdade e a diferenca e que faga justica a comunidade
negra.

Outra pessoa que me ajuda a pensar os sentidos da escola como espaco cultural e de
praticas sociais, bem como sobre meu papel enquanto professor de educacéo fisica é o professor
Tarcisio Mauro Vago (2010). Com ele penso a escola como espaco de partilha, de circulacéo,
de critica, de (re)interpretacdo e de (re)producéo de culturas e como responsavel por realizar o
humano direito através do patriménio por todos e todas produzido: suas culturas. Sendo uma
dessas a cultura produzida pelas experiéncias corporais humanas.

Como instituicdo social, a escola, nas palavras do professor Tarcisio (VAGO, 2010) é
também espago indispensavel a “expansdo do esclarecimento e da emancipacdo humana”,
portanto a educacdo publica de qualidade, ainda mais quando essa atinge cerca de 90% da
populacdo brasileira, é condicdo indispensavel ao desenvolvimento sdcio-democratico.

Contudo, o fato de a escola, principalmente a publica, possuir esse poder transformador,
ndo implica em sua sacralizacdo, como se fosse capaz de tudo. (VAGO, 2010)

Ha nesse espaco uma tensao dialética muito forte que se configura em possibilidades de
conhecimento regulacdo-emancipacdo (GOMES, 2017). A professora Nilma, em dialogo com
0 sociélogo Boaventura Santos, localiza o conhecimento regulacdo como aquele vinculado ao
cientificismo moderno, a teorizacdo, um conhecimento no qual ndo ha espaco para outras
formas de conhecimento fora desse circulo; o conhecimento emancipacgao por sua vez é aquele
ligado aos saberes, 0 conhecimento que se da pelo mergulho no mundo, que pode ser teorizado

ou ndo.
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Nesse caminho, a escola pode operar simplesmente como instituicdo reguladora quando
apenas se organiza pelo cientificismo moderno, pode ser espaco emancipador na busca por
construcdo de saberes em didlogo com os mergulhos no mundo, ou ainda operar nas duas
I6gicas em uma tensdo politica constante.

Ao longo dessa, ainda pequena, caminhada que tenho tracado como docente, me
reconhego e busco ser um professor que, respeitando o conhecimento cientifico, valorizo a
construcdo dos saberes numa perspectiva emancipatdria.

Em 2016, boa parte de meus estudantes foram tomados por um jogo virtual que havia
virado febre mundial. Alguns colegas de trabalho que ja eram habitualmente preocupados com
0 uso do celular na escola por atrapalharem o estudo (conhecimento regulador?), estavam
naquele momento mais deslocados ainda, pois o uso do celular para o jogo era ainda maior e
alguns estudantes pareciam realmente estarem “zumbificados”. Felizmente ndo eram todos
professores que possuiam essa preocupacao e, nessa tensdo dialética, pensavam o jogo como
porta para novas possibilidades de aprendizado.

Durante o planejamento da etapa que era realizado coletivamente alguns poucos
estudantes sugeriram que trabalhdssemos com o jogo. Em votagdo, concordamos que seria um
de nossos contetidos, mas ressaltei que precisaria da ajuda deles e delas para planejar as aulas
pois ndo sabia ainda como poderiamos criar uma proposta para experimentar 0 jogo na escola.

O saber e a experiéncia ja estavam ali, ja estavam mergulhando por essas aguas. Estudei,

conversei com alguns estudantes e optamos por trabalhar o jogo como RPG™.

SOBRE SER PROFESSOR E GANHAR O DIA:

ME PREPAREI DURANTE TODO FINAL DE SEMANA PARA NOSSA AULA DE POKEMON GO.
COMPREI CARTINHAS, DESENHEI OS MAPAS, FIZ AS CHARADAS PARA NOSSA CAGA AO TESOURO E FUI
DORMIR NO DOMINGO ANSIOSO PARA SABER SE SERIA BACANA, SE OS ESTUDANTES GOSTARIAM SE
TERIAMOS BOAS DISCUSSOES.

SIM, PROFESSOR TAMBEM SOFRE DE ANSIEDADE, ASSIM COMO ESTUDANTE ANTES DE
PROVA. BOM, PELO MENOS EU SOFRO...

NA SEGUNDA, TUDO CERTO. DAQUELES DIAS QUE VOCE SAI DE SEU TRABALHO COM A
SENSACAO DE DEVER CUMPRIDO, AS AULAS FORAM DIVERTIDAS. AO FINAL DA TRILHA PARA
ENCONTRAR O POKEMON OS ESTUDANTES DE CADA TURMA ENCONTRAVAM PISTAS PARA A PALAVRA
QUE OS LEVARIAM ATE UM LIVRO NO QUAL ESTARIA O PIKACHU. CADA PISTA ERA UMA LETRA E SEU
CONJUNTO FORMARIA UMA PALAVRA.

MACHADO ERA A PALAVRA DA 333...QUANDO OS GRUPOS DESCOBRIAM...ERAM GRITOS E
MAIS GRITOS...ALGUNS GRUPOS NAO SABIAM BEM O QUE FAZER...CORRERIA, "MACHADO DE
ASSIS, CORRE!!!", EXCLAMOU UMA DAS MENINAS E SEU GRUPO DISPAROU PELAS ESCADAS.

DEPOIS DE QUASE DERRUBAREM A BIBLIOTECA, UM DOS GRUPOS FINALMENTE ENCONTROU
NUMA PUBLICAGAO EM HQ DO O ALIENISTA O SEU POKEMON, COMEMORARAM BASTANTE A VITORIA
PARCIAL. AO SE ACALMAREM FALEI BREVEMENTE SOBRE O AUTOR E APRESENTEI O LIVRO PARA TODOS.

HOJE, TERGA-FEIRA, EM MEU HORARIO DE TEMPO PEDAGOGICO PENSEI EM IR PEGAR O
LIVRO PARA LER. AFINAL DE CONTAS, TG COM TEMPO PRA LER E NEM EU HAVIA LIDO A HISTORIA EM

15 Traduzido para o portugués o Role Playing Game é um jogo de interpretacdo de papéis que possui uma
narrativa central na qual os personagens desempenham seus papéis dentro das regras pré-estabelecidas.
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QUADRINHOS AINDA. AO ENTRAR NA BIBLIOTECA UMA ENORME SURPRESA: DOIS ESTUDANTES
ESTAVAM, NAQUELE EXATO MOMENTO, ASSINANDO A FICHA E LEVANDO OS DOIS VOLUMES QUE
TEMOS EM NOSSA BIBLIOTECA.

NUNCA FIQUEI TAO FELIZ POR NAO PODER PEGAR NUM LIVRO, SORRI RADIANTE, FUI
ESCOLHER OUTRO, TROQUEI UMA IDEIA COM O ISAIAS (O "RAPAZ DA BIBLIOTECA") E DESCI PARA OS
COMPUTADORES.

SEXTA CONTINUAM NOSSAS AULAS DE POKEMON GoO... (1ZAU, PUBLICACAO EM REDE
SOCIAL, 6 DE SETEMBRO DE 2016)

O professor Tarcisio Mauro (VAGO, 2010) também nos diz que “a escola € lugar
também do imponderavel, de impermanéncias; de acolhimento, mas também de segregacéo;,
de sociabilidade, mas também de conflitos.”

Ainda que reconhecendo semelhangas tantas entre as escolas, e mesmo tendo em vista
0S constrangimentos e as normas a que sao submetidas (como as prescrigdes legais de
programas de ensino), compartilho - tendo passado nos ultimos quatro anos por 6 diferentes
escolas - o entendimento de que em cada escola hd também singularidades, peculiaridades,
especificidades, movimentos e ritmos proprios, produzidos por seus protagonistas. (VAGO,
2010)

Na reta final de minha graduacéo, ap0s alguns debates sobre a sociedade contemporanea
tomei conhecimento do sociélogo Zygmunt Bauman e entdo fui buscar um pouco de sua obra
a partir de “Modernidade Liquida” (BAUMAN, 2001).

Muito embora ndo escreva diretamente sobre a educacdo, esse primeiro contato com o
autor me trouxe importantes reflexées sobre o Lazer na contemporaneidade e mais tarde, a
partir de interlocucdes pessoais dos impactos provocados pela no¢do de modernidade liquida
com minha atuacdo docente, fui tomar contato com obras que dialogavam um pouco mais
diretamente com a educacdo (BAUMAN, 2013 e ALMEIDA; BRACHT e GOMES, 2009).

Basicamente estruturo minhas reflex6es sobre uma modernidade liquida em dialogo
com a escola a partir de alguns pontos-chave: a fuga do espaco e a escola como um nado-lugar;
0 corpo consumidor.

Bauman (2001) evidencia que esse processo de transicdo de uma modernidade sélida
para uma modernidade liquida traz consigo a individualizacdo e a presenca de comunidades
cabides, grupos identitarios nos quais o individuo se insere por pouco tempo até encontrar algo
mais interessante.

Aléem disso, esse processo de individualizagdo tem como consequéncias a auto
reprovacao e o autodesprezo. Todos tendem a voltar os olhos para o préprio desempenho, numa

perspectiva meritocratica e tendem a se culpar por tudo, sem dar conta de refletir sobre os
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processos estruturais da sociedade e ndo existem ‘“‘solugdes biograficas para contradi¢des
sistémicas”. (BAUMAN, 2001)

A individualizacdo e a utilizacdo do espaco publico como meio de publicizar a vida
privada tdo notaveis na presenca das redes sociais sa0 uma constante na contemporaneidade e
tem tomado boa parte do tempo dos estudantes tanto escolar como nédo-escolar.
Compartilhamos a todo momento breves experiéncias que sequer chegam a nos atravessar

(BONDIA, 2002) e ndo conseguimos relaciona-las com o contexto social pois temos:
Notoria dificuldade de generalizar as experiéncias, vividas como inteiramente
pessoais e subjetivas, em problemas que posam ser inscritos na agenda publica e
tornar-se questdes de politica publica. (BAUMAN, 2001, p61.)

Debater e refletir sobre nossas vivéncias Sa0 processos cada vez mais escassos nas
escolas nas quais atuei a partir das minhas percepcdes de professor. O “espago polifonico” da
diversidade e multiplicidade de vozes é algo assustador, & mais facil conviver em um nicho
seguro onde todos se parecem e ha pouco para se falar (BAUMAN, 2001) e assim seguimos
nossas aulas sem um aprofundamento do olhar para questdes outras como a diversidade.

Porém, pensando com os professores de educagdo fisica ALMEIDA; BRACHT e
GOMES (2009), também enxergo potencialidades, pois ndo é possivel generalizar tal situacéo
que se encontra numa tensao dialética.

Assim, a tarefa educativa no espago polifonico também pode estabelecer e deveria
perpassar uma conversacdo mais horizontal entre os sujeitos e instituicdes escolares. Durante o
periodo de uma razdo legisladora, sempre existiu uma relacdo vertical entre tedricos
educacionais e professores ou entre universidade em escola. Havia uma relacdo de
regulacdo/normatizacdo nas teorias formativas, mesmo criticas, sobre caracteristicas de um
bom professor. Pautando-me sobre essa nocao de sociedade tenho caminhado numa direcéo

diferente dessa razdo legisladora.

“SOBRE SER PROFESSOR E MERGULHAR NA AULA...

NESSAS SEMANAS ESTAMOS NOS PREPARANDO PARA 0S JOGOS OLIMPICOS DA ESCOLA.
HOJE, PARTICULARMENTE, REALIZAMOS NOSSAS AULAS DE ESGRIMA...

AVISEI AOS ESTUDANTES PARA QUE TROUXESSEM ROUPAS VELHAS, POIS NOS SUJARIAMOS
DE TINTA...POIS BEM, TODOS TROUXERAM?

NAo! QUASE NINGUEM LEVOU. MAS TUDO BEM...

DURANTE A AULA FALEI BREVEMENTE DA ORGANIZAGAO, DO CONTEXTO DA MODALIDADE,
TECNICAS BASICAS E FOMOS PARA A BRINCADEIRA...

MESMO AVISANDO COM ANTECEDENCIA PARA EVITAREM DE SE SUJAR, EM POUCOS
MINUTOS QUASE TODOS E TODAS ESTAVAM SE SUJANDO PROPOSITALMENTE E, ACREDITO EU, SE
DIVERTINDO.
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NAO DEMOROU MUITO PARA QUE EU FOSSE O ALVO. NUM DOS HORARIOS NEM ENTRAR E
PARA A SALA DO PROFESSORES PARA ME ESCONDER E FUGIR SERVIU.

Poxa! CONSEGUI PROPICIAR UMA SITUAGAO EM QUE OS ESTUDANTES CHEGARAM ATE A
SALA DOS PROFESSORES SEM AQUELE MEDO/DESCONFORTO HABITUAL QUE O ESPACO PROVOCA.

PARA ALGUMAS PESSOAS DEIXAR OS ESTUDANTES ME SUJAREM SERIA UM ABSURDO...

"FALTA DE CONTROLE E LIMITES"
"ABUSO"
"MOTIVO PRA OCORRENCIA"

ENFIM...SAl DAS AULAS PENSANDO NA DIFERENGA ENTRE AUTORIDADE E
AUTORITARISMO....

QUE RAIOS DE PROFESSOR ESTARIA FAZENDO AULA JUNTO DE SUA TURMA PRA DEPOIS IR
EMBORA DE TRANSPORTE PUBLICO TODO CAGADO DE TINTA?

BOM, PROFESSOR TAMBEM APRENDE E SEMPRE PODEMOS NOS PERMITIR MAIS. TINTA SAl,

PRECISEI ME LAVAR TRES VEZES, PODE ATE FICAR NA ROUPA, MAS O SABER DA EXPERIENCIA FicA ©”
(1ZAU, PUBLICAGAO DE REDE SOCIAL, 17 DE AGOSTO DE 2017)

No contexto de uma sociedade liquida, essas relagdes perdem sua forca e é possivel
repensar na necessidade de estabelecer uma relacdo mais horizontal entre esses sujeitos e
instituicdes. E pensando constantemente sobre essa horizontalidade que busco estar perto de
meus estudantes ou minimamente conhecer parte da cultura que o0s cercam.

Cotidianamente passo horas da minha semana assistindo videos em canais da internet
sobre funk, RAP, sobre filmes e seriados, HQ’s, quando talvez devesse estar focado em
escrever essa dissertacdo ou lendo coisas especificas. Mas, uma formacgdo continuada precisa
passar por esse cotidiano, € preciso uma formacdo cultural cotidiana, é preciso estar
minimamente proximo dos movimentos sociais que tanto dialogam com todos e todas nds; uma
formacdo que me permita um maior didlogo com os estudantes. Fago isso para me aproximar e

porque tenho talvez o privilégio de gostar dessas culturas.

SOBRE SER PROFESSOR, REPRESENTATIVIDADE E PASSIN DOS MALOCA...

ESSE ANO, NOVAMENTE, MUDEI DE ESCOLA. ESCOLA NOVA, CURIOSIDADE SOBRE QUEM
SOU, ELOGIOS AO CABELO E AFINS...

HOJE UMA GAROTA DO SEXTO ANO, PARA QUEM NAO DOU AULA SE APROXIMOU DE MIM E
PERGUNTOU:

"PROFESSOR, E VERDADE QUE VOCE GOSTA E DANCA PASSIM DOS MALOKA?"

RESPONDI QUE GOSTAVA, MAS QUE NAO SABIA DANCAR TAMBEM.. QUERIA APRENDER...E
ELA ABRIU UM SORRISO ENORME, AGRADECEU E SAIU CORRENDO EM DIREGAO A OUTRO GRUPO DE
ESTUDANTES.

QUANDO PEGUEI O ONIBUS PARA IR EMBORA FIQUEI PENSANDO NO FATO E LEMBREI DE MEU
ENSINO MEDIO. LA PASSEI POR UM GRANDE APAGAMENTO CULTURAL, PASSEI A TER VERGONHA DE
VARIAS COISAS QUE FAZIAM PARTE DE MINHA HISTORIA. ESTUDANDO EM UMA ESCOLA PUBLICA DE
ELITE E PREDOMINANTEMENTE BRANCA, PASSEI A TER VERGONHA DE GOSTAR DE FUNK, DE SAMBA, DE
DANGAR E COMECEI A GOSTAR DE ROCK, FINGIR CONHECER BANDAS QUE NAO CONHECIA, TENTAR SER
CULT,; PASSEI A TER VERGONHA DE FALAR FORA DA NORMA CULTA COMO FALAVA, PASSEI A TER
VERGONHA DO LUGAR ONDE MORAVA, ME AFASTEI DE VIZINHOS E AMIGOS, COMECEI A FALAR DE
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FORMA MAIS POLIDA; PASSEI A TER VERGONHA DE MUITA COISA QUE ERA E POR MUITO TEMPO TENTE
SER ACEITO NAQUELE NICHO. NAO TINHA NENHUMA OUTRA REFERENCIA DE PROXIMIDADE QUE
VALORIZASSE MINHAS REFERENCIAS CULTURAIS.

AGORA, COMO PROFESSOR E COM ORGULHO DE MINHAS REFERENCIAS CULTURAIS, BUSCO
SER UMA REFERENCIA DE PROXIMIDADE PARA OUTROS ESTUDANTES E, AINDA QUE NAO SEJAM
REPRESENTATIVAS A TODAS E TODOS, MINIMAMENTE UMA REFERENCIA DE RESPEITO A DIVERSIDADE
CULTURAL!

LEMBRANDO DO MEU PASSADO, ME ESFORCO PARA QUE NENHUMA E NENHUM ESTUDANTE
PRECISEM TER VERGONHA DE SI, DE SEUS CABELOS, DE SUA FALA, DE GOSTAR DE LER, DE SUAS
REFERENCIAS CULTURAIS, DE SEUS CORPOS...AFINAL DE CONTAS, E DO CORPO QUE A EDUCAGAO FiSICA
TRATA.

"[...]EU SOU FUNKEIRO SIM, POR FAVOR DEIXA EU PASSAR! SOU DISCRIMINADO, MAS
TAMBEM FUI EDUCADO, MINHA MAE ME DEU EDUCAGAO..." (IZAU, PUBLICACAO DE REDE SOCIAL, 26
DE FEVEREIRO DE 2018)

Outro desafio constante na minha atuacdo docente é a fuga do espago, muito embora
estejamos presentes fisicamente na escola, muita das vezes ndo queremos estar ali em sala com
tantas possibilidades outras. Essa fuga é corroborada, ainda, pela dimenséo do tempo. Se hoje,
na velocidade dos meios eletrénicos o acesso as informacOes e aos diversos lugares é téo
facilitado, os espacos e o estar presente fisicamente perdem seus sentidos, nem mesmo a
presenca do corpo passa a ser necessaria. (BAUMAN, 2001)

Tal poténcia tecnoldgica também — e nossas dificuldades em utiliza-la como estratégia
educativa — dificulta a educacdo hegemdnica como um espaco de busca do conhecimento, pois
o mundo tem oferecido informacéo rapida.

Os estudantes dessa nova geracdo ndo carecem e, aparentemente, ndo gostam, de ficar
durante uma hora na frente de um quadro ouvindo um professor dizer sobre um determinado
assunto, que muita das vezes ndo lhe é de interesse, numa perspectiva bancaria quando podem
facilmente acessar uma informacéao de seu interesse em seus smartphones.

Nesse modelo de sociedade, o corpo também é educado para vir a ser um ser
consumidor. Se antes o corpo era tratado como uma ferramenta para o trabalho, vivendo dentro
de normativas fortemente reguladas, com no¢des bem definidas de um minimo para se viver e
com um teto para se alcancar; o que se tem atualmente é uma vida demarcada pelo consumo,
sem normas que limitem os desejos, desejo que por sua vez nao advém de necessidades basicas,
mas sim criam necessidades volateis.

Esse aspecto é tratado por Bauman (2001) como uma transicdo do corpo produtor para
0 corpo consumidor. Talvez seja por essa transicdo que a propria nocao de escolarizacdo para
se ter um bom trabalho e ascens&o social ndo mais satisfagcam os jovens, eles precisam antes de
tudo do consumo.

Além disso, o0 sonho do diploma como possibilidade de ascensdo social e prosperidade

esta abalado pela reducdo do mercado de trabalho e saturagdo de jovens com formag&o superior
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em um momento historico de mais oportunidades educacionais, temos uma geracao frustrada
com a promessa de uma educacdo como prosperidade econdomica. (BAUMAN, 2013)

Em “Sobre Educagio e Juventude”, Bauman (2013) alerta que a juventude € o setor mais
visado pelo mercado e, aliado a esse ponto, a cultura liquido-moderna, em favor do consumismo
para além da ordem fisico-material, incentiva o rapido descarte, a descontinuidade e o
desconhecimento no lugar da pratica da aprendizagem e acumulacéo do conhecimento.

Nessa logica de consumo, a sociedade também cria outros padrGes de normalidade de
consumo para a juventude que ndo ¢ alcancado pela maioria, seja pelo desemprego massificado
e pelas desigualdades educacionais. (BAUMAN, 2013)

Nesse viés de desigualdades educacionais vivemos também um periodo em que o Estado
cada vez transfere suas responsabilidades com a educacao para o setor privado, tornando-a mais
um produto para o capital.

Dados do Censo Escolar 2016 revelam, por exemplo, que a rede privada contava com
uma participagdo de 18,4% (8.887.061) no total de matriculas na educagdo basica em 2016 e
em 2008 o valor era de 13,3% (7.101.043) das matriculas. Um crescimento de 5,1% na faixa de
matriculas da educacgé@o basica por esferas administrativas. Considerando o nimero bruto de
matriculas o0 a variacdo na taxa especifica foi de 25,1%.

Especificamente do 1° ao 5° ano o aumento no total das matriculas foi de 35%,
praticamente sete vezes mais do que a média de crescimento em toda a educacao basica. Dados
como esses sdo ouro para o mercado da educacdo numa sociedade em que o status de
consumidor conta até mesmo nesse campo. (INEP, 2016)

De acordo com os dados do INEP(2010), em relacdo ao Ensino Superior, em 2010 cerca
de 5,5 milhdes de alunos estavam matriculados no Ensino Superior presencial, cerca de 3% da
populacdo, sendo 3.987.424 (74,2%) alunos da rede privada. Em 2001, essa mesma taxa era de
68,9%, um crescimento de 5,3% de matriculas na rede privada, que ja era majoritaria, em 10
anos.

Franco (2008) ressalta que vivemos num momento histérico em que temos que lidar
com a dualidade nesta etapa educacional: de um lado o grande investimento financeiro nesta
fase da educacdo, do outro a expansao ainda que pouco expressiva e democratizada do ensino
superior, ainda que os sistemas de bolsas e financiamento venham crescendo.

O crescente aumento do setor privado no Ensino Superior, comprovado pelos dados do
INEP, demonstra uma provavel falta de investimentos publicos e apontam os motivos do
investimento em programas de financiamento ao Ensino Superior. Esse fator causa, segundo

Franco (2008), impactos negativos no desenvolvimento de politicas educacionais efetivamente

38



amplas, continuas e eficazes. Além disso, o investimento no Ensino Bésico se faz fundamental
para que o aluno do sistema publico possa ingressar no Ensino Superior, principalmente na rede
publica.

Como exemplo da desigualdade de investimento e custos educacionais, o Brasil gasta
dez vezes mais no ensino superior do que no ensino médio, enquanto na Franga o investimento
é praticamente igual para as duas etapas. (FRANCO, 2008). Ora, para falarmos em democracia
do acesso ao Ensino Superior, é fundamental que se invista no Ensino Bésico, sem perder o
foco no principio da progressividade.

Essa privatizacdo das redes de ensino traz também outras consequéncias também no
ambito trabalhista docente, tanto pelo regime de trabalho majoritariamente por contratos quanto
pela formag&o minima em menor nivel nas redes privadas. (INEP, 2010)

Outro dado apontado pelo INEP que configura uma possivel relagdo dessa transferéncia
de responsabilidades do estado para o setor privado com a qualidade de ensino estéa relacionado
ao tipo de Instituicdes de Ensino Superior ( IES). No ano de 2001 Universidades, Centros
Universitarios, Faculdades e IFETS E CEFETS, representavam respectivamente 64,6%, 11,1%,
23,6% e 0,7% das IES’s, ja em 2010 os valores passaram para 54,3%, 13,1%, 31,2% e 1,4%.
Basicamente as Universidades perderam 10% desse numero para as Faculdades.

Retomando ao ponto em que dialogo com Bauman (2001) sobre a fuga do espaco na
educacdo e de tomada do poder pelo neoliberalismo (Bauman, 2013) ilustro esse quadro com

outro dado relacionado ao aumento consideravel na modalidade de ensino a distancia.

7.000,000 r  B00L000
£.000.000 700.000
5 000,000 = 600,000
5,000
B | 500000 &
3 4000000 — a
. — P
3 300000 | pum i
L ]
300,000 =
1,000,000 f.“
‘f '\I i [ 200.000
1,000,000 L 100,000
1] R — R — R — 0
001 00 2003 2004 X005 JOD6 2007 2008 2009 2010
Tatal Presencial o Total Fal  cecaa. Eall Piblica Eal) Privada

Grafico 2 - Evolugao do Nimero de Matriculas de Graduagao por Modalidade de
Ensino & do Numero de Matriculas a Distancia Publicas e Privadas - Brasil - 2001-2010

Fonte: INEP(2010)
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Em 2010, 14,6% das matriculas correspondem a modalidade a distancia (930.179
matriculas), das quais 80,5% s8o oferecidas pelo setor privado. Ha dez anos elas eram
praticamente inexistentes.

Seria essa uma tendéncia e uma possivel saida para a democratizacdo do Ensino
Superior de qualidade?

Provavelmente ndo. Visto que fazem parte de um projeto politico muito mais amplo de
educagdo como produto e para o consumo. Temos sentido os efeitos dessa mercantilizacéo e
tensdo de projetos politicos e econdmicos na escola no qual o Estado tem deixado suas
responsabilidades para o setor privado.

"DIRETAMENTE DO SERIADO DA NETFLIX: "LA ESCUELA DE PAPEL"

"NOVA SERIE DO NETFLIX, BASEADO EM FATOS REAIS:

NUMA CIDADE DE MINAS GERAIS (CONTAGEM DAS ABOBORAS) OS PROFESSORES DEIXAM
DE DAR AULA PARA PREENCHER PAPEL." (RETIRADO DE FONTES DO WHATSAPP)

E DIARIO COM CHAMADA INDIVIDUAL, AVALIACAO DIAGNOSTICA, TABULACAO DE PROVA
DIAGNOSTICA, QUADRO COM DESCRITORES DE PROVA, PDI, DIAGNOSTICO INICIAL, ORIENTACOES PRA
ELABORAGCAO DE PROVA (7 FECHADAS E 3 ABERTAS), CRONOGRAMA DE ENTREGA, AVALIACAO
TRIMESTRAL, MAIS TABULAGAO, MATRIZ... DIARIO DE BORDO, CADERNO DE PONTO...

EM BREVE MAIS PAPEIS NA SEGUNDA TEMPORADA...OU TRIMESTRE.

EPISODIO: THE BOOK/PAPER IS ON THE TABLE

"NUMA CIDADE DAS ABOBORAS OS PROFESSORES PASSAM MAIS TEMPO COM PAPEIS DO
QUE PLANEJANDO. MAIS TEMPO CORRIGINDO PROVAS E TABULANDO DADOS DO QUE COM OS
ESTUDANTES.

DURANTE O LANCHE, MAIS PAPEL NA MESA DO QUE CAFE...E ENQUANTO PREENCHEM
PAPEIS VAO DESAPRENDENDO A CONVERSAR E PENSAR."

A SEGUNDA TEMPORADA ESTA CHEGANDO COM "0S DIARIOS INDIVIDUAIS". NAO PERCA!"
(IZAU, PUBLICACAO DE REDE SOCIAL, 19 DE ABRIL DE 2018)
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N&o sou capaz de entrar numa sala de aula, com meu planejamento pré-estabelecido,
com o caos das diferentes turmas, com as pressdes externas e 0s medos pessoais, sem pensar
em toda essa conjuntura de um projeto politico e social posto no pais de substituicdo de um
estado do bem-estar social por um estado que da poder econémico e estimula 0 consumo.

Educar passa a ser uma luta contra esse sistema. Educar perpassa dar condigdes de que
meus estudantes possam minimamente se emancipar desse sistema social que os coloca como
consumidores.

Apesar desses fatos ressaltados, talvez a maior contribui¢do dessas leituras de Bauman
— e também pensando os saberes da experiéncia (BONDIA, 2002) — em minha atuac&o docente
esta ancorada na percepcdo de que a escola estd em crise de sua funcdo reguladora e de que essa
crise é uma porta aberta para novas possibilidades educacionais.

Constantemente vivencio na escola experiéncias que me permitem pensar que 0S
professores vivem numa tenséo dialética: em um extremo buscam manter a ordem silenciosa
dos corpos na escola, criticando as novas tecnologias e os estudantes “que ndo querem nada ¢
nao respeitam mais”, “que ndo querem ficar calados e sdo muito agitados”, exercendo sua
funcdo docente com autoritarismo, conteudismo e adoecendo; ou entdo buscam um dialogo com
as novas geracdes e as novas configuracdes sociais, compreendendo que essa escola reguladora
ndo funciona mais como antes.

Essa tensdo também esta posta na transformacdo do conhecimento em informacdo e
coloca em xeque a autoridade docente baseada num dominio exclusivo sobre as principais
fontes conhecimento e como regulador da transmissdo desse conhecimento. Cria-se ai uma
abertura para o professor como construtor de um saber emancipatorio, pois o conhecimento
regulador ja ndo satisfaz mais o estudante numa sociedade liquida. (ALMEIDA; BRACHT e
GOMES, 2009)

Nesse sentido, apesar de todas as limitacoes e de estar cada vez mais submetido a l6gica
do consumo, o sistema educacional pode ser uma das principais estratégias de transformacéo
dessa l6gica social.

Para isso, educar, principalmente quando se pensa numa educacdo antirracista, esta
muito além do plano cognitivo e desse conhecimento regular. Minha funcédo enquanto professor
educador esta muito além de dar notas e transmitir contetdos, minha fung¢éo na busca por uma
educacdo emancipatoria e antirracista perpassa também um novo olhar para o cotidiano escolar.

S6 assim, enxergando a escola para além de suas normatizagdes é que acredito ser

possivel transformar a l6gica social de uma modernidade liquida.
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SOBRE SER PROFESSOR E LIDAR COM RACISMO ESTRUTURAL -1
PODE PARECER VERDADE, UM FATO NARRADO, MAS SAO APENAS INVENTIVIDADES MINHAS,
UM PROFESSOR DE ESCOLA PUBLICA...

JOSE ERA UM PROFESSOR SIMPLES DE EDUCAGAO FisICA, NAO UM PROFESSOR QUALQUER,
MAS UM QUALQUER PROFESSOR NEGRO DEDICADO. SUPONHAMOS ENTAO QUE JOSE, EM SEU
SEGUNDO ANO DE PROFISSAO, COMECARA A PENSAR QUE ESTAVA ADOECENDO. OU SERIA SENTINDO?

SUPONHAMOS AINDA QUE, UMA SEMANA ANTES DO FATO QUE AQUI SERA NARRADO, JOSE
RECEBEU A NOTICIA DE QUE AMARILDO JA COMPLETAVA SUA TERCEIRA SEMANA SEM IR PARA A ESCOLA
POR MEDO DE SAIR DE CASA E SER ASSASSINADO.

AMARILDO (PODERIA PARECER VERDADE, MAS E TUDO COMO SUPOSICAO) MORAVA EM UM
ABRIGO PUBLICO E TRABALHAVA NO CONTRATURNO DAS AULAS. UM GAROTO CALMO, ALEGRE E QUE
VEZ OU OUTRA NAO FAZIA ALGUMAS ATIVIDADES. TAMBEM GOSTAVA DE FUTEBOL E TEVE DE VOLTAR
PARA A CASA DE SUA AVO AO SER DESLIGADO DO ABRIGO. LA PASSOU A TRANCAR O PORTAO COM
BARRAS DE MADEIRA PARA REFORGCAR A SEGURANCA...

...TENTOU TRANCAR AS POSSIBILIDADES DE CUMPRIREM COM O JURAMENTO DE SUA MORTE
E, DESDE ENTAO, NAO MAIS SE ABRIRAM AS PORTAS DO SEU DIREITO DE ESTUDAR.

AMARILDO, ESTUDANTE NEGRO, POBRE, QUE GOSTA DE FUTEBOL, SEM DIREITO DE IR E VIR.
SUA UNICA PORTA ABERTA E A DO MEDO

MAS VOLTEMOS AO FATO IMPORTANTE...

A PREOCUPACAO DE MARTA, MAE DE EDSON, ESTUDANTE BRANCO, CLASSE MEDIA, NASCIDO
NO CANADA E DESTAQUE DE SUA TURMA...QUERIDINHO DO CONSELHO DE CLASSE.

MARTA VEIO NO HORARIO DE AULA CONVERSAR COM A COORDENACAO PEDAGOGICA DA
ESCOLA. ESTA PREOCUPADA COM O DESENVOLVIMENTO DO SEU FILHO EM MATEMATICA. AFINAL DE
CONTAS, NO PROXIMO ANO ELE FARA PROVA PARA O COLEGIO MILITAR E OS CONTEUDOS ESTAO
MUITO FRACOS.

O PROFESSOR DE MATEMATICA FOI CHAMADO PARA CONVERSAR E JUSTIFICAR QUE O ENSINO
PRECISA SER ADEQUADO PARA O NIVEL DE DESENVOLVIMENTO DA TURMA. SUPONHAMOS QUE NESSE
MOMENTO JOSE ESTAVA DENTRO DA SALA RESOLVENDO ALGUMAS COISAS E ESCUTARA A CONVERSA,
BEM COMO A RESPOSTA DE MARTA AO PROFESSOR:

"-UM ABSURDO, POR ISSO ESTAMOS FORMANDO ENGENHEIROS QUE CONSTROEM PONTES
QUE CAEM! MEDICOS QUE NAO SABEM OPERAR...TAMBEM, NAO REPROVAM MAIS NINGUEM!"

A CONVERSA SEGUIU, MAS NAO NOS INTERESSA. ATE PORQUE JOSE NEM CONSEGUIU SE
LEMBRAR MUITO BEM DO QUE ACONTECEU. MAS, NAQUELE MOMENTO, SE LEMBROU MUITO BEM
DAQUELE QUE NINGUEM SE LEMBRAVA...DAQUELE NINGUEM QUE PROVAVELMENTE SERIA
REPROVADO SRA. MARTA.

AMARILDO, SABE-SE LA COMO ESTAVA.

MARTA AINDA VOLTARIA NA SEMANA QUE VEM. (IZAU, PUBLICAGAO DE REDE SOCIAL, 27
DE SETEMBRO DE 2016)

Correlaciono ainda, pensando na perspectiva de um conhecimento emancipatorio para
o corpo negro (GOMES, 2017), e a partir de minhas vivéncias enquanto professor, que a ruptura
desse modelo regulador de escola é também uma possibilidade para uma educacdo antirracista.
E quebrar um ciclo de uma forma de conhecimento cientifico hegeménico europeu e
também regulador que desfavorece a populacdo negra e seus saberes politicos, estético-
corporais e identitarios que se diferem desse conhecimento e permitem uma producdo e

reproducdo da existéncia.
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Ainda me valendo das ideias da professora Nilma penso que romper com esse modelo
educacional regulador é possibilitar novas possibilidades de emancipac¢éo para 0 povo negro,
uma vez que “a educacao escolar tem sido um dos principais meios de socializacdo de discursos
reguladores sobre o corpo negro” (GOMES, 2017, p.95).

SOBRE SER PROFESSOR E LIDAR COM RACISMO ESTRUTURAL -2

JOSE, ESTE NAO ESTAVA BEM....UMA SEMANA SE PASSARA DESDE A ULTIMA VISITA DE
MARTA, MAE DO ESTUDANTE CANADENSE EDSON....

SUPONHAMOS DESSA VEZ QUE NUMA SEGUNDA-FEIRA ELA RESOLVEU VOLTAR. AH SE TODAS
MAES FOSSEM COMO ESSA! AH SE TODAS TIVESSEM O PRIVILEGIO DE VIR NA ESCOLA SEM PRESSA...

NAO INTERESSA. LA ESTAVA ELA NA SALA DA COORDENAGAO, JUNTO DA PEDAGOGA, VICE-
DIRETORA E DA PROFESSORA DE INGLES E ARTES QUE, JUNTO DE JOSE, DAVA AULAS DE MUSICA E
CULTURA-AFRO. JOSE FOI O ULTIMO A ENTRAR, JA NO FINALZINHO DO RECREIO.

MARTA ESTAVA FURIOSA COM OS DOIS PROFESSORES. NAO ACEITAVA A NOTA "C" DE SEU
FILHO NO BOLETIM DA SEGUNDA ETAPA. QUERIA ENTENDER OS MOTIVOS DA NOTA E ALEGOU QUE
AQUILO ERA INJUSTO. QUERIA MAIS DO QUE ISSO, A NOTA PRECISAVA SER ALTERADA.

JUROU QUE NAO PRESSIONAVA EDSON PARA TIRAR SOMENTE A. O CASO E QUE AQUELAS
NOTAS IRIAM PREJUDICAR SUA ENTRADA NA UNIVERSIDADE. LA NO CANADA ELE IRIA ESTUDAR DE
GRAGA E PRECISAVA DE UM BOM HISTORICO PARA CONSEGUIR ENTRAR NAS MELHORES
UNIVERSIDADES. ERA SOMENTE 1SSO.

JOSE SE REVIRARA NA CADEIRA...RAIVA, TRISTEZA...AS LEMBRANGAS DE AMARILDO E DE
MUITOS E MUITAS OUTRAS ALI NAQUELA ESCOLA PESAVAM SOBRE SI. AINDA ASSIM, TEVE PACIENCIA
PARA ARGUMENTAR. CONTOU SOBRE O PROCESSO DE EDSON E FEZ QUESTAO DE RESSALTAR QUE
OUTROS ESTUDANTES HAVIAM IDO MELHOR POR TER MAIS AFINIDADE COM EXPRESSOES ARTISTICAS E
COM A CULTURA NEGRA. TAL QUAL ELE ERA CONSIDERADO MELHOR EM OUTROS CONTEUDOS, AFINAL
TODOS SAO DIFERENTES.

NAO RESOLVEU MUITO. MARTA COMENTOU SOBRE IR NA SECRETARIA DE EDUCAGAO PARA
RECLAMAR E EXIGIU DOS PROFESSORES UM RELATORIO DETALHADO SOBRE A NOTA DE EDSON QUE,
SUPONHAMOS, SERA ENTREGUE NA PROXIMA SEMANA.

EDSON CERTAMENTE VOLTARA PARA O CANADA. AMARILDO E MUITOS OUTROS TALVEZ NAO
VOLTEM PARA A ESCOLA. JOAO, NESTA TERGA NAO VOLTARA PARA CASA, FOI EXPULSO POR SEU TIO.
MARIA, SUA NAMORADA, SOFRENDO COM A FAMILIA, DEPRESSAO E COM AS DORES DE JOAO, MUTILOU
SEU ANTEBRAGO ESQUERDO COM LAMINA E LA SE ENCONTRAVA COM BLUSA DE FRIO NO MORMAGO
DA ESCOLA.

JOSE CONVERSOU MUITO COM O CASAL, PROMETENDO BUSCAR AJUDA, MAS SE SENTINDO
CADA VEZ MAIS TRISTE.

JOAO E MARIA, DOIS ADOLESCENTES NEGROS DESSA MESMA ESCOLA, AMBOS COM
DEPRESSAO, VISTOS COMO MAUS ALUNOS PELA POBRE LOGICA ESCOLAR E SEQUER PERTO DO "C" DE
EDSON.

PARA EDSON, A VOLTA PARA O CANADA. PARA JOAO E MARIA...A CERTEZA DA VOLTA E A
TRISTEZA. (IZAU, PUBLICAGCAO DE REDE SOCIAL, 28 DE SETEMBRO DE 2016)

Essa suposta crise de sua funcdo reguladora também esta atravessada pelos processos
de globalizacdo e interculturalismo (HALL, 2015) que fazem emergir uma necessidade de
novas frentes para a escola. Por isso, dialogar com as distintas tradi¢cfes que chegam até a

escola, sem buscar combate-las, mas entendé-las e apresenta-las para todos e todas € uma
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potente possibilidade para uma nova educa¢do (ALMEIDA; BRACHT e GOMES, 2009) e ndo
se distanciam de uma l6gica freireana do dialogo (FREIRE, 1996 e 2014)

Refletindo sobre a obra de Bauman, os professores Almeida, Bracht e Gomes (2009)
também entendem que a pressao gerada pela sociedade liquida da indicios de que a escola ira
dialogar com essas culturas ou ira perecer, numa mesma relacdo colocada para o docente.

Por tudo isso é que a nogdo de uma sociedade liquida tragada por Bauman (2001), em
certos momentos de uma forma pessimista, ndo pode ser também fatalista e com um futuro pré-
determinado pelas previsGes historicas hegemonicas. Essa sociedade se configura pela
movimentacao e pelo incerto futuro que, portanto, esta aberto para novas construcdes.

Reconhecendo essa conjuntura social e de uma necessidade de ressignificacdo da escola
em uma instituicdo que tenha legitimidade e possa dialogar com as novas geragdes, urge
resgatar a capacidade de narrar dos sujeitos educandos para que possam ter consciéncia de si,
de suas culturas e tenham possibilidades outras para além de sua condicdo de potenciais
consumidores.

Ao mesmo passo, na condicdo de consumidores, 0s sujeitos também consomem
informacdo e ndo mais precisam, devem ou se interessam em produzir suas historias; vao
perdendo sua capacidade de narrar e, progressivamente, sua identidade. Benjamin (1994), na
primeira metade do século passado alertava:

E a experiéncia de que a arte de narrar esta em vias de extin¢do. Sio cada vez mais
raras as pessoas que sabem narrar devidamente. Quando se pede num grupo que
alguém narre alguma coisa, 0 embaraco se generaliza. E como se estivéssemos
privados de uma faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade de
intercambiar experiéncias. (BENJAMIN, 1994, p.198)

Por isso, enquanto educador, também acredito na poténcia da (auto)biografia como
alternativa para um conhecimento emancipador e busco fazer conexfes com todas essas teorias,
sobre como o racismo, a escola reguladora, as narrativas, experiéncias, toda conjuntura social
de meu pais e demais reflexdes estdo interconectados e se articulam diretamente na minha
praxis cotidiana no chdo da escola.

Muito embora esteja agora fazendo um pequeno deslocamento das minhas percep¢des
sobre a escola, refaco essas conexdes com as narrativas (auto)biograficas por acreditar que elas
também se relacionam com essa nossa conversa sobre uma escola reguladora.

Autobiografar, pensando em todos esses fatores, se torna um ato na contramdo do
sistema vigente, um contragolpe para superagdo de um mundo exacerbadamente racional,

regulador e automatizador.

44



Sob muitas influéncias, dentre elas de meu professor orientador Admir, € que passei a
utilizar as narrativas ndo s0 para compartilhar minhas experiéncias, mas também como
estratégia para que os estudantes contassem e ressignificassem suas experiéncias. Parte de
nossas avaliacOes passou a ser feita escrevendo nossas historias sobre as aulas.

Afinal de contas, a escola também precisa ser poética e a educagdo estética, as
experiéncias precisam nos atravessar. Ao invés de, por exemplo, cobrar em uma avaliacao
aspectos técnicos da esgrima ou regras dos Jogos Olimpicos da escola, numa dimens&o técnica
reguladora, por que nédo pedir para que os estudantes escrevessem sobre como teriam sido essas
mesmas aulas? Rememorando e refletindo sobre o que mais Ihe marcava e ressignificando todo
processo para si?

Desses processos nasciam ricos textos como esse de um dos meus estudantes que guardo
em meu diario docente sobre luta de esgrima em nossos Jogos Olimpicos e é exposta a poténcia
criativa da imaginacdo e da escrita:

TUDO COMEGOU COM DISPUTAS E CONFLITOS INTERNOS DENTRO DO VILAREJO DA 332 NA
DISPUTA POR UM BRAVO GUERREIRO: O MUNDIALMENTE CONHECIDO DENILSON, OU PELO SEU NOME
DE GUERRA “NEGO SHOW”.

ELE ERA DISPUTADO POR DOIS CLAS: OS GUERREIROS DO NORTE QUE LUTAM EM TERRAS
FRIAS CANADIAN WOLVES E OS BARBAROS E SANGUINARIOS GUERREIROS DO CICLONE. ELES
TRAVARAM UMA DISPUTA QUE ACABOU EM JULGAMENTO.

QUANDO 0 JURI DECIDIU QUE NENHUM CLA FICARIA COM O GUERREIRO, CAUSOU TRISTEZA
NO CORAGAO DE UM JOVEM MORADOR DESSE VILAREJO, O DANIEL. DANIEL JUROU SER O MELHOR DO
MUNDO NA ARTE DA ESGRIMA. FOI QUANDO COMEGOU SEU TREINAMENTO COM ANTIGO MESTRE
NESSA ARTE, O PODEROSO “ISAQ” QUE PASSOU PARA ESSE JOVEM A SABEDORIA E A PLENITUDE DE UM
SAMURAI.

E ASSIM ELE PASSOU TREINANDO NOS MONTES DO DECLINIO ESPIRITUAL ONDE AS PESSOAS
NAO ENVELHECEM E ESSE GUERREIRO TREINOU POR MILENIOS...

JA ESTAVA NA HORA DE VOLTAR PARA SEU VILAREJO QUE HOJE ERA DOMINADO POR UMA
ORGANIZAGCAO DO MAL, 0S “XUKAKU” QUE LOGO PROMOVERAM UM DUELO PARA ACABAR COM ESSE
GUERREIRO. MAS JUNTO COM A SABEDORIA VEM O PODER... UM GOLPE COM O NOME DE “INVESTIDA
TROVAO”.

USANDO ESSE GOLPE ELE DERROTOU O MAIS PODEROSO GUERREIRO DESSA ORGANIZAGAO,
LIBERTANDO SEU POVO DA ESCRAVIDAO E DO SOFRIMENTO, ALCANGANDO A PLENITUDE E CONCLUINDO
0 CAMINHO DO SAMURAL..(IZAU, DIARIO DOCENTE, 2017)

Ora, reconhe¢o que as narrativas e a consciéncia de si estdo imbricados numa
perspectiva emancipatoria. Ndo foi a toa que as lutas por um reconhecimento da propria histéria
— por uma valorizacdo da cultura negra e do reconhecimento da luta e resisténcia contra a
escraviddo — foram uma das principais pautas do Movimento Negro durante o Gltimo século
(GOMES, 2017)

E é nesse sentido que tais lutas fizeram emergir as alteracfes na Lei de Diretrizes e

Bases (LDB 9394/96) para tratar do ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana
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(10.639/2003) e indigena (11.645/2008); as resolugdes do Conselho Nacional da Educagéo que
definem diretrizes para educacao quilombola (08/2012) e de familias itinerantes (03/2012).

Tais acOes buscam a promogdo da igualdade racial. S&o respostas aos diversos
mecanismos de exclusdo e racismo cultural (Hall, 2015) que historicamente buscam a
manutencdo de um status quo para a identidade nacional. Histéria essa que, por exemplo, ainda
insiste em falar dos processos de aboli¢do da escraviddo como “liberta¢do”, colocando o negro
como sujeito passivo e acomodado, criando um esteredtipo de corpos pregui¢cosos e acriticos.

Tais acdes sdo indicios de fragmentacdo das identidades, nesse caso transpostas para o
curriculo, e de um descentramento de identidades sélidas e hegemdnicas, como até entdo a
branquitude europeia se fazia no curriculo brasileiro.

Ao mesmo tempo, sendo um espaco social de representacfes negativas e exclusdo do
negro, € por isso mesmo, como afirma Gomes (2003), um importante local para superagao
dessas representacdes.

Entretanto é necessario um cuidado com esse tratamento de isolamento da escola
enquanto instituicdo neutra, ou mesmo se pensarmos o trabalho do professor para fazer essa
escola, pois nem escola, nem professores sao neutros. As teorias da reprodu¢do nao “deturpam
o conceito de escola”, mas alertam para situagdes recorrentes e sinalizam o que precisa e pode
ser superado com o poder escolar. (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014)

As desigualdades estdo postas e interferem no cotidiano escolar. Entretanto néo
podemos perder a nog¢do, como apontam Masschelein e Simons (2004), de que a escola talvez
seja a invencdo humana — muito embora desde o inicio ancorada na desigualdade (VARELA,;
ALVAREZ-URIA, 1992) — com maior potencial para criar igualdade. Um atentado as elites
sociais.

Vago (1997) afirma que sdo as interacdes sociais produzidas nas praticas inventivas dos
sujeitos presentes na escola, responsaveis pela especificidade da cultura escolar. Por isso, para
que a escola dé conta de superar as barreiras da exclusdo em suas diversas formas, se faz téo
necessario o didlogo com os estudantes e demais atores sociais da escola.

Considerar o peso da cultura negra na formacdo da sociedade é papel fundamental da
escola para superar essa posicao, pois ela se faz presente em todo contexto escolar. Trabalhar
com ela vai além de inserir conteidos fechados, muitas vezes folclorizados, perpassa um
caminho de atencdo para o uso autorreflexivo dessa cultura, sobre como os sujeitos negros e
negras vivem as mesmas em seu cotidiano. (GOMES, 2003)

Novamente ressalto que foi também por isso que muitas lutas do Movimento Negro

fizeram emergir transformac6es curriculares para ressignificar as praticas de um curriculo
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colonizado (GOMES, 2017) que historicamente tem compactuado com a opressdo racial,
embranquecendo o conhecimento e desvalorizando a cultura negra e indigena.
Nesse curso e profundamente ligada as mobilizagGes por mudanca curricular e luta por

acOes afirmativas de grupos oprimidos, encontra-se a lei 10.639/2003 que:
“altera a Leino 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira, da outras
providéncias” (BRASIL, 2003)

Entretanto, valendo-me do valor civilizatorio afro-brasileiro'® da ancestralidade, ndo é
possivel dizer desse marco historico sem reconhecer toda a luta e resisténcia do povo negro
desde que pisaram nessas terras. Dessa forma, resgatemos um pouco desses episodios desde a

abolicdo da escravatura.

16 Os valores civilizatérios afro brasileiros sdo baseados em uma cosmovisdo africana e est3o organizados em:
circularidade, religiosidade, corporeidade, musicalidade, memoria, ancestralidade, cooperativismo, oralidade,
energia vital e ludicidade. Tive conhecimento dos mesmos durante uma formacédo para educacdo étnico-racial
na rede municipal de Contagem, ministrado pela professora Mara Evaristo que apresentou o material produzido
pela professora Azoilda Loretto da Trindade e disponivel na cole¢do “A cor da cultura”.
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A FURIA NEGRA RESSUSCITA OUTRA VEZ: RACIONAIS, CAPITULO 4,
VERSICULO 3

Primo Preto, versiculo 1
A primeira faz bum, a segunda faz t&

Eu tenho uma misséo e ndo vou parar

Meu estilo é pesado e faz tremer o chao

Minha palavra vale um tiro...

eu tenho muita municao

(RACIONAIS MC’s, Capitulo 4, versiculo 3, 1997)

Como chegamos, depois de um século da abolicdo da escravidao, a uma legislacéo que
desloca o pensar educacional brasileiro historicamente eurocéntrico?

Obviamente, tal qual o processo de aboli¢do, ndo foi por simples bondade de uma figura
Unica, mas por processos de lutas do Movimento Negro ao longo dessa historia que teve,
principalmente no século XX, a educagdo como uma de suas principais pautas.

Para que voceé possa entender de onde vem minha compreenséo e, talvez, conhecer algo
de novo sobre esses fatos, vou recorrer a um trecho da histdria de Primo Preto’, mais um super-
herdi brasileiro sobrevivente que, gracas a tecnologia wakandiana® e, durante sua breve
passagem pela Pedagogia, aos seus contatos com os escritos do professor Luiz Alberto sobre
“Os Negros e a Educacao no Brasil” (GONCALVES, 2007).

Antes de mais nada, é preciso saber quem € Primo Preto e quais sdo seus superpoderes.
Primo Preto é um dos 60 por cento dos jovens de periferia sem antecedentes criminais que ja
sofreram violéncia policial, tem o superpoder de sobreviver numa sociedade em que 70% dos
jovens assassinados pela policia sdo negros, tem também o poder telepatico de acessar
universidades e pds-graduactes e de se deslocar por mais de uma hora, em dois apoios e em

picos de velocidades de 60 km/h, em seu preto-movel também conhecido como dnibus.

Primo Preto, versiculo 2

60 por cento dos jovens de periferia sem antecedentes criminais
Ja sofreram violéncia policial

A cada quatro pessoas mortas pela policia, trés séo negras

Nas universidades brasileiras

Apenas 2 por cento dos alunos sao negros

A cada quatro horas, um jovem negro morre violentamente

170 personagem criado é o narrador inicial da musica dos Racionais MC’s que da titulo ao presente capitulo.
Dessa forma, optei por também resgatar seu nome no texto para trazer parte das informacgdes do capitulo como
um metanarrador.

18 Wakanda é uma cidade ficticia do universo dos quadrinhos Marvel situada no continente africana. Possui uma
das tecnologias mais avancadas do planeta e preserva ao mesmo tempo os valores tradicionais de varios povos
africanos, sendo comandada pelo super-herdi Pantera Negra.
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Em S&o Paulo
Aqui quem fala é Primo Preto, mais um sobrevivente
(RACIONAIS MC’s, Capitulo 4, versiculo 3, 1997)

Quando Primo Preto teve acesso ao texto do professor Luiz Alberto, utilizou de uma
nave wakandiana e mergulhou numa viagem dimensional atravessando o tempo e retornando
para varios periodos historicos, foi ai que ele passou a ter mais contato com a historia do
Movimento Negro brasileiro e suas particularidades.

Em uma de suas viagens Primo Preto comecou a perceber a influéncia da igreja na
educacgéo dos negros brasileiros. Ora, o que poderia ter, por exemplo, de diferenga entre nosso
processo emancipatorio e o da comunidade negra norte-americana por influéncia da igreja?

Viajando pelo Brasil no século XIX, descobriu que a influéncia do catolicismo e das
irmandades dos negros catolicos no Brasil promoveu institucionalmente situagcdes que
buscavam uma catequizacdo, mas essencialmente ndo educavam para a liberdade.

A igreja brasileira promovia um enorme controle sobre 0s corpos negros. Mesmo assim
nosso herodi passou varias noites em diversas fazendas e se divertiu em rodas de jongo, passou
pelos candombes e pdde reverenciar 0s orixas nas praticas do candomble.

Poderiamos nos perguntar, como isso seria possivel em pleno periodo escravista?

Os proprietarios de escravos, preocupados somente com o trabalho, eram indiferentes —
apesar de constantemente cobrados de suas responsabilidades cristds — em relacao a esses cultos
de matriz africana.

Curioso para saber se em outros lugares a historia se repetia, Primo Preto voltou para
sua nave, escondida no meio das matas para ndo dar alarde sobre tamanha tecnologia, e iniciou
viagem para os Estados Unidos.

Chegando 14, percebeu que as forcas religiosas dominantes eram o protestantismo.
Aguele mesmo que, em seu tempo presente, ocupava fortemente seu bairro periférico numa
guerra econdmica entre igrejas galacticas, universais e mundiais.

Mas voltemos ao foco da historia.

Nosso heroi estava la para ver se havia alguma diferenca em relacédo ao Brasil. Durante
suas visitas aos seus irmdos e irmas, descobriu que os cristdos brancos ndo permitiam a
cristianizacdo dos escravos por medo de implicacGes de igualdade e do acesso a educagédo
previstas na Biblia, rezava a lenda que o batismo poderia ser um atentado direito do proprietario.

Lembrou-se, entdo, do texto do professor Luiz Alberto que confirmava tal historia.

Primo Preto percebeu que nos dois paises o0 segregacionismo racial demarcou 0s espagos

religiosos. Tentando adentrar nas igrejas utilizando seus superpoderes telepaticos que, em seu
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tempo presente, Ihe permitiam entrar nas universidades, foi barrado e por pouco ndo foi
escravizado por um dos senhores de S&o Paulo conhecido como Malafaia Macedo.

Felizmente ele escapou, afinal de contas, ja lutava tanto para sobreviver em seu tempo
as grandes chances de ser assassinado, ndo poderia ficar preso naquele tempo.

Percebeu, por fim, que os senhores brancos ndo queriam ter contatos com 0s negros nos
seus espacos religiosos. Tal fator desencadeou, associado a questdes de comodidade para a
corte portuguesa, na fundacdo das irmandades negras no Brasil, ainda que sob dominio dos
homens brancos. Como gostava muito de futebol, imediatamente associou o fato a selecdo de
futebol masculina e nos campeonatos de seu pais, majoritariamente formados por jogadores
negros, mas sempre comandadas por brancos; deu um leve riso de tristeza.

Nos Estados Unidos — mais segregado ainda no Sul e com campanhas pro-aboligéo no
norte — foram permitidas igrejas so para negros, com lideres negros. Lembrou-se, entdo, da terra
prometida de Wakanda.

Como podia ficar viajando pelo tempo, acompanhou a igreja protestante norte-
americana durante cerca de 50 anos, adentrando no século XX, e viu que ela se tornou mais do
gue uma igreja para negros, havia se tornado uma Igreja Negra. Primo Preto percebeu, entéo,
que 0 protestantismo ensinou aos negros a escrever, ler e encontrar formas artisticas para se
expressar; inclusive chegou a dar aula para alguns irmaos durante sua estadia.

Depois de muito refletir sobre suas viagens, resolveu retomar o texto do professor Luiz
Alberto que sempre ficava em seu bolso e passou a perceber que o racismo e a influéncia da
religido nas duas sociedades acabou criando espacos que cumpriam uma funcdo muito mais
social, educadora e emancipatoria, do que mistico-religiosa.

Foram nas irmandades que Primo Preto acompanhou o nascimento das organizacdes
negras combativas no inicio do século XX, muito mais potentes e justas do que qualquer Liga
da Justica ou mais reparadoras do que qualquer Vingadores que habitavam em seu tempo.

Infelizmente nosso heroi teve um tragico fim. Esquecemos de falar o nome de sua nave
e das consequéncias de seu uso. Sua nave se chamava leitura e, a partir dela, sempre podia viajar
no tempo-espaco, o destino dessa vez havia sido comandado pelo texto do professor Luiz
Alberto (GONCALVES, 2007), mas quando o texto — seu combustivel — findasse, nosso herdi
morreria junto, perdido nesse entre-lugar, pois a deusa imaginacdo daria lugar as forcas da
realidade.

Felizmente, também conhecido como Fénix Negra, Primo Preto tem o poder da
ressurreicdo a cada nova leitura e, assim, aproveitou seu superpoder da escrita e fez um relato

autobiografico de sua Gltima viagem abastecida pelos textos do professor Luiz Alberto e da
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professora Petronilha. (GONCALVES e SILVA, 2000), da professora Nilma (GOMES, 2017)
e por que ndo, considerando 0 movimento negro como construtor de saberes e conhecimentos,

de suas incursoes e lutas dentro de sua propria militancia.

Primo Preto, versiculo 3
Antigo e moderno, imortal

Fronteira do céu com o inferno

Astral imprevisivel, como um ataque cardiaco no verso
Violentamente pacifico, veridico

Vim pra sabotar seu raciocinio

(RACIONAIS MC’S; Capitulo 4, Versiculo 3, 1997)

Nessa confusdo, deve ter pensado que ja ndo estaria mais aqui. Porém, vim pra sabotar
seu raciocinio, pra abalar seu sistema nervoso e sanguineo. Aqui quem fala € Primo Preto.

Foi dificil assumir essa missao, ver meus irmados e irmds novamente naquele contexto
era dolorido. Mas voltei, novamente voltei ao século XIX e, dessa vez, acompanhei a transi¢cdo
do Brasil Republica.

Naquele periodo, todos nos éramos proibidos de ter acesso a educacdo. Pude ver raras
excecOes nas fazendas de padres jesuitas. Buscando uma elevacdo moral de nosso povo
escravizado, concediam escolas para os filhos de meus irméos e irmas.

Depois, viajei até o0 ano de 1878 e descobri as escolas noturnas. Nelas, todos 0s negros
libertos poderiam estudar, mas ainda assim nosso acesso era muito dificultado pela escassez de
escolas. No ano seguinte, vi ser estabelecida a reforma do ensino primario e secundario; nela,
todos nds, mesmo escravizados, teriamos o direito as escolas noturnas. Mas ndo se engane, caro
amiga e amigo, apesar da legislacéo, as coisas ndo eram muito diferentes de alguns direitos hoje
que sé se encontram no papel.

Outras iniciativas particulares também aconteciam. Eram escolas vinculadas aos
defensores da abolicdo. Apesar de ser uma causa nobre e de nos ajudar, essa educacao oferecida
ndo era sem nada em troca. Obviamente tinha fins politicos pela causa abolicionista que também
tinha fins econdmicos. N&do, ninguém queria nos ajudar somente por humanidade.

Mesmo com essas iniciativas, o que pude perceber foi que o Estado assistiu
passivamente a nossa precarizacdo em todas as esferas sociais. Foi por causa do seu descaso
que, desde esse periodo no século XIX, é que vi meus irmaos e irmas se organizarem em
entidades negras para assumir nossa educacao.

Mas antes de contar melhor sobre as histdrias que pude ver sobre nossa organizacao,
gostaria de falar também sobre mais um problema do descaso do Estado que afetou nossa

educacgdo de forma contundente: a necessidade do trabalho.
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N&o muito diferente dos dias atuais, quando voltei ao periodo do p6s-aboli¢do e também
no inicio do século XX, presenciei muitos irmdos negros convivendo com o desemprego. O
Estado aboliu a escraviddo legalmente, mas ndo nos deu nenhum subsidio para sobreviver.

Para piorar, ainda exerceu uma politica de imigracdo massiva de europeus para
embranquecer o pais, acreditando numa falsa nocéo de civilidade e para preencher as vagas de
emprego do pais. Com os italianos, em S&o Paulo, até pude ver que meu povo pdde aprender
algumas coisas importantes para a militdncia, mas essa é outra historia.

Enfim, voltando ao que estava contando: como ndo tinhamos muitas possibilidades de
emprego mais formalizado ou acesso a varios direitos basicos, nossas criangas precisavam
trabalhar desde cedo para ajudar no sustento da familia, afastando as possibilidades da escola.

Por isso mesmo, a maioria dos amigos que fiz nesse periodo s6 foram passar pela
escolarizagdo na vida adulta. Para as mulheres negras, a situagéo era ainda mais pesada. Como
os homens tinham dificuldades em conseguir atividades remuneradas, eram elas que
sustentavam as familias, porque eram encaminhadas para orfanatos e recebiam orientagdes para
o trabalho de domeésticas e costureiras nas casas das familias brancas e ricas.

Trabalhar era um imperativo para sobreviver. Ndo é a toa que s6 hoje, no terceiro
milénio, é que temos em muitas familias negras uma primeira geracdo concluindo ou
ingressando para a graduacao.

Mas, se hoje isso tem sido possivel, ndo foi também s6 pelo trabalho. As entidades
negras de militancia, como ja contei, assumiram o papel de educar nosso povo. Em Sao Paulo,
um dos principais nicleos, algumas frentes discursavam que, se 0s italianos poderiam se prover
sem o Estado, n6s também poderiamos.

Foi nessa onda de agir por conta propria que a imprensa negra foi surgindo e produzindo
inGmeros artigos sobre a importancia da educacdo. Mesmo 0s negros e as negras que ndo eram
alfabetizados (as) acompanhavam as noticias em momentos de leitura coletiva.

Pude ler jornais como “A Voz da Raca”, “O Clarim d’Alvorada” e “O Alvorada” que,
em suas matérias, denunciavam o descaso do Estado e convocavam nosso povo, desde criangas
aos adultos ndo escolarizados para a educagdo, informando sobre as escolas e sobre a
importancia da escola como forma de ascenséo social.

Nos jornais ndo s6 se divulgavam cursos como também pude ler sobre a agenda cultural
das entidades. Nesta agenda, incluiam-se atividades do tipo: biblioteca, conferéncias,
representacdes teatrais, concertos musicais e outros.

Isso foi, de fato, outro ponto importante: além da crenca na educagdo, a formagao

cultural e politica também era preocupacédo das entidades negras.
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Também havia artigos sobre personalidades negras; artigos de exaltacdo da mulher
negra; alertas para uma educacgéo de tradi¢do africana — pois €, meus caros, essa preocupacdo
existe desde muito antes de 2003 — mantendo a consciéncia racial e a exaltacdo de
personalidades negras; cheguei até mesmo a encontrar traducGes de artigos estadunidenses e
também produzidos em paises africanos.

Esse papel da educagéo politica me foi muito bem ilustrado quando pude conhecer a
Frente Negra Brasileira. Visitei a FNB na década de 30, poucos anos depois de sua criacdo em
1931, na cidade de Sé&o Paulo.

Consegui me aproximar do Raul Joviano, naquela época presidente da FNB. Ele havia
criado uma brilhante proposta de educacdo politica com 0s seguintes pressupostos: agrupar,
educar e orientar. Uma das escolas atendeu cerca de 4.000 alunos no curso de alfabetizacéo,
com professores formados e remunerados, inclusive aceitando alunos de outras ragas. Um feito
digno de maior registro.

Conheci muitas outras coisas sobre a FNB, mas, mesmo com todo tempo de retorno da
minha viagem, ndo seria suficiente para contar tantas coisas que vi. Infelizmente, pouco depois
de se tornar um partido politico em 1963, a FNB foi encerrada por um golpe do populista Vargas
em 1937 que extinguia todos partidos politicos.

Mas nossa organizacdo nao parava, pelo contrario. Visitando muitos irmaos e irmas
durante a década de 40 e 50, pude perceber uma organizagdo que cada vez assumia um carater
malis nacional; estavamos rompendo com o regionalismo de nossas aces.

A intelectualidade negra se reunia para pensar nossa situagdo no pais, viviamos um
periodo de novos direitos trabalhistas e uma nova constituinte. Denunciavamos que a
democracia racial ndo existe, como muitos ainda hoje pensam.

Se, por um lado, encontrei nesses estudos a triste demarcacdo de que parte da nossa
exclusdo era demarcada pela baixa escolaridade, por outro ja ndo via contentamento de nosso
povo com a alfabetizacdo; queriamos mais, queriamos também direito ao ensino medio e
também superior.

Foi também por perceber que a educacdo era um demarcador de nossa exclusao que o
movimento negro continuou investindo na educacdo e, sob influéncia de intelectuais negros do
exterior, na nossa afirmacéo cultural por meio da ideia da negritude.

L4 na década de 70, surgiriam os grandes blocos afro de Salvador que traziam a
exaltagdo dessa negritude e atuam até hoje, dando continuidade aos trabalhos que j& eram

realizados dentro do Candomblé de educacéo.
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Como o |1é Aiyé viria a dizer algumas décadas depois: o perfil azeviche que a negritude
criou constituiu um universo de beleza, explorado pela raga negra. Por isso, 0 negro lutou e
acabou invejado e se consagrou.

Mas vamos nos ater ao periodo de minha visita, nas décadas de 40 e 50. Na década de
40, pude conhecer Abdias do Nascimento e o Teatro Experimental do Negro, seu recente
projeto. O TEN tinha a proposta de contestar a discriminagdo racial e a falta de
representatividade negra nas artes através da formacdo artistica, desde atores, diretores e
dramaturgos, para, assim, resgatar nossa heranga cultural africana.

Entendendo a importancia da educacdo, o TEN também alfabetizava seus participantes
entre desempregados, operarios, empregadas domésticas que viriam a ocupar os palcos da
cidade do Rio de Janeiro. A alfabetizacdo se dava de forma voluntéria por outros negros e
negras.

E néo era so a preocupagdo com a alfabetizagdo. Conheci muitos atores e atrizes com
uma forte preocupacéo critica aos problemas sociais, esse era o perfil do grupo constituido por
Abdias. Foi com esse grupo que o TEN organizou o Comité Democratico Afro-Brasileiro e, em
seguida, a Convencdo Nacional do Negro, e no ano de 1946, durante a Constituinte, pude
acompanhar a apresentacdo da proposta de inserir a discriminacdo racial como crime
influenciando a proposicdo da Lei Afonso Arinos, primeira legislacdo voltada a coibir o
racismo.

Entre idas e vindas no tempo presente, acompanhei o grupo por varios anos. Além desse
movimento no periodo da Constituinte, 0 TEN também organizou o 1° Congresso do Negro
Brasileiro e, entre 1948 e 1951, as edi¢6es do jornal Quilombo, nas quais eram reivindicados o
ensino gratuito para todas as criancas brasileiras e acOes afirmativas para a admissdo de
estudantes negros no ensino secundario e universitario.

A militancia feminina do TEN, junto de outros participantes engajados, também foi
responsavel por acBes em defesa da mulher negra, criaram a Associacdo das Empregadas
Domésticas e 0 Conselho Nacional de Mulheres Negras.

O TEN se encerrou em 1961 quando Abdias foi exilado por causa dos processos da
ditadura militar. Em sua volt,a ainda se tornaria deputado federal e senador, tencionando
fortemente o Estado em prol de acdes afirmativas e de uma educacdo para as relacdes étnico-
raciais. Grandes atores e atrizes que conquistaram espago nacional também ficaram apds o fim
do grupo, como Ruth Souza, Léa Garcia e Haroldo Costa.

Muito ainda poderia Ihes contar sobre a atuacdo do TEN e sua luta que reverbera em

nosso pais até hoje, principalmente na falta de representatividade e visibilidade negra nas
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diversas artes e midias. Mas, antes que meu combustivel acabe, passarei para outro movimento
muito importante que surgiu na década de 70: O Movimento Negro Unificado.

Antes disso, gostaria de dizer brevemente que os esfor¢os do movimento negro durante
essas décadas permitiram que, nesse mesmo ano de 1961, fosse inserida a questdo racial na
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, a Lei 4024/61. Mas, durante a ditadura militar,
a questdo racial deixaria de fazer parte dos principios educacionais na nova LDB, a lei 5.692/71,
retornando somente na nossa atual LDB. Ora, nem sé de avancos é demarcada essa nossa
trajetoria.

Pois bem, voltando ao que estava contando, retornei para a cidade de S&o Paulo em
1978 para acompanhar a fundagdo do Movimento Negro Unificado Contra a Discriminagao
Racial. O primeiro ato do movimento reuniu cerca de 20 mil pessoas na cidade.

O nome, que talvez vocé ja conheca e que apresentei hd dois paragrafos, so foi
estabelecido no ano seguinte.

O MNU se organizou e se expandiu a nivel nacional e foi um ator social importantissimo
no processo de redemocratizacao do pais. Mas é dificil contar detalhadamente um pouco da sua
historia, pois ela é extremamente diversa, e meu combustivel ndo é suficiente, porque em
minhas viagens ndo consegui registros, digo conversas, suficientes para escrever melhor.

As proprias entidades que realizaram inimeras agcdes de militdncia muitas vezes nao
fizeram registros e mesmo hoje, diante da falta de conversa no meu retorno ao passado, nao
temos tantos estudos historicos.

Apesar de eu ndo ter encontrado tantas historias sobre 0 MNU, ndo quero dizer que elas
ndo existam. Encontrei poucas, porque precisava voltar logo ao tempo presente; existem muitas
outras naves chamadas “escritos”, “artigos” e “entrevistas” sobre o movimento que permitem
outras viagens no tempo.

Ainda assim, posso dizer que o0 MNU influenciou muito a formagdo de muitos dos
intelectuais negros que conheci nos anos 80 que passaram a produzir conhecimento sobre a
questdo étnico-racial. Em muitas de minhas conversas, conheci pesquisas de intelectuais sobre
0 negro no mercado de trabalho, o racismo na educacdo e nos curriculos, incluindo a
importancia da historia da Africa nos curriculos. Sim, essa preocupacdo veio muito antes de
2003...

O que ficou nitido para mim nesses dialogos foi que o debate sobre a educagdo
comegava a tomar outros rumos. Antes, a discusséo central era a universalidade da educacgéo.

Agora, meus irméos lutavam por agdes afirmativas, principalmente as cotas, por inser¢do na
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educacéo superior, pela formacéo de professores e todos esses outros pontos que também eram
produzidos pela intelectualidade negra dos quais acabei de falar.

Saindo um pouco para conhecer mais sobre outras frentes de luta do movimento negro
nesse momento que ndo estavam relacionadas a pesquisa, viajei para os anos 90. Nesse periodo,
além de todo ativismo negro na politica e na intelectualidade, o RAP também crescia no pais e,
talvez, tenha sido um dos movimentos musicais da cultura negra de maior critica social.

Pude ver de perto Racionais, Faccdo Central, GOG, Atitude Feminina e muitos outros
grupos. Diferentemente dos movimentos artisticos de exaltacdo da negritude presente nos
blocos afro ou na presenca de elementos da cultura africana em artistas como Jorge Ben e Gil,
os artistas do RAP denunciavam, por meio de suas letras, 0 genocidio e o encarceramento da
populacdo negra; o descaso educacional; o racismo e suas relacbes com a criminalidade, o
tréfico de drogas e armas.

Por vias diretas ou indiretas, os grupos de RAP também chamavam a popula¢do negra
e periférica para a importancia da educacdo e da criminalidade como armadilha da estrutura
racista no pais.

Como diria 0 Faccdo Central*® em Apologia ao Crime: “o sistema tem que chorar mas
nao com vocé matando na rua. O sistema tem que chorar vendo a sua formatura”.

Apos toda essa trajetdria, nos anos 90, também tivemos um grande avango no campo
das politicas de Estado, extrapolando a militancia autossustentada pelo movimento e todo o
grupo de pesquisadores da tematica.

Eu também ndo posso continuar essa historia sem um dos grandes marcos de nossa luta
no pais que também aconteceram na década, mais precisamente em 20 de novembro de 1995,
me deparei com a realizagao da “Marcha Nacional Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, pela

Cidadania e a Vida”.

19 Grupo de RAP de S3o Paulo em atuac¢io desde os anos 90
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EDITORIAL

ste ano celebramos trés séculos da imorta-

lidade de Zumbi dos Palmares. A realiza-

¢do de uma Marcha a&zsﬂnseapbn.
portanto, nos referenciais mais profundos de
nossa meméria coletiva no Brasil: a luta contra
a opressio desumanizadora do racismo.
Somente a forga continua e perene, através de

de 1995 « 300 anos da talidade d
sucessivas geracdes, de nossa acio militante

garante a coesdo, os elementos aglutinadores
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tica com a dimensdo da Marcha que estamos e
impetuosamente desencadeando.

A boa nova percorre todos os recantos do

pais: 0s negros preparam-se para ir a Brasilia.
monmmhdedlzerqneolmdoaeml-
te, que o Estado nio faz. N6s vamos a Brasilia
dizer o que o Estado deve fazer,
mcﬂnddmﬂmduudolci\mmoo
boneco incendiado da Princesa Isabel. Quere-
mos agora exigir agdes efetivas do Estado - um .
requisito de nossa maioridade politica. 2
Idealizada pelo Movi
vai-se construindo como uma agio unificada
envolvendo novas parcerias, que atestam o
crescimento de nossa base social e o alarga-
dicalistas, setores populares, mulheres, estu-
dantes, organizagOes nio governamentais, co-
munidades rurais.
Amdnéaﬂnmlupededepom:en-
momento, extremamente fecundo
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outro cujas iniciativas se pautario em um pro-
grama politico amplo, delineado na efervescén- .

cia de um movimento de massas e projetado a
partir de uma Gtica negra.

Vamos todos a Brasilia, no 20 de Novembro!

4 ‘l'odmaqudsquedaehmplmcbnded

_guma forma da construgio da Marcha podem

nwam:n':-u-mwhu:f Brésilia, 20 de

novembro de 1995

Fonte: Acervo pessoal de Lizandro Mello

Cerca de 30 mil pessoas nas ruas para relembrar os 300 anos da morte de Zumbi e cobrar
do Estado brasileiro outra postura contra o Racismo. Pela primeira vez na histéria de nosso
pais, vi o estado reconhecendo que era racista. Durante a marcha, entregamos ao entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso o “Programa para a superagdo do racismo e da
desigualdade étnico-racial” e também foi criado um grupo de trabalho dentro dos ministérios
para valorizacdo da populacéo negra.

Nos anos 90, toda essa pressao exercida por mais de um século de nossa luta comecou
a surtir mais efeitos no ambito das politicas publicas. Tivemos alteracdes nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) da educacdo com a insercdo da pluralidade cultural.

E mais recentemente, nos anos 2000, tivemos intensificacdo dessas lutas e resultados.
A partir da Conferéncia de Durban, em 2001, o Brasil assumiu para 0 mundo 0 seu racismo
institucional e se comprometeu a lutar por sua superacdo, atuando com foco nas acOes

afirmativas para a educacgao e no mercado de trabalho.
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Vi também a criacdo da Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), no
ano de 2000, que ainda realizaria muitas edicdes do Congresso Brasileiro de Pesquisadores
Negros (COPENE) e deslocaria fortemente o campo académico.

Nesse novo milénio, conseguimos uma inser¢cdo maior por meio de secretarias nos
diversos governos e em todas as esferas. Tivemos, por exemplo, a criagdo da Secretaria de
Politicas de Promoc&o da Igualdade Racial (SEPPIR), em 2003.

E, nesse mesmo ano, tivemos uma das nossas grandes conquistas educacionais. Depois
de mais de trés décadas dessa demanda, foi sancionada a Lei 10.639/03 que alterou nossa LDB.
Lei que muitas pessoas ainda desconhecem ou conhecem pouco, mas que VOCcé, meu caro amigo
ou amiga, provavelmente conhece, assim espero. Muitas outras mudancas legislativas vieram
na sequéncia, como 0s pareceres e diretrizes a partir da lei, as legislacdes para o ensino da
historia e cultura indigena, a educacdo quilombola, as cotas raciais e um universo de outras
conquistas por lutas historias, mas essas, ja recentes, vocé pode descobrir mais facilmente.

E ja que estou num quarto capitulo, termino aqui minha histdria reverberando com
minha voz o quinto ponto do programa do Partido dos Panteras Negras, nossos saudosos irmaos
e irmas diziam em 1966:

“Nos queremos educagdo para o nosso povo que exponha a verdadeira natureza desta
sociedade americana decadente. NOs queremos uma educagdo que nos ensine nossa verdadeira
historia e nosso papel na sociedade atual!”

Um abraco de Primo Preto!

Veja bem, e eles sdo nossos irmaos também

A histéria de Primo Preto caminha até o grande marco da Lei 10.639/2003, um dos
principais fatores de deslocamento da educacao brasileira contemporanea, de minhas praticas e
também dessa minha incursao investigativa.

Tal mudanca legislativa € um marco historico para o pais ao instituir metas de ensino e
valorizacdo da histéria e cultura afro-brasileira, permitindo que a populacdo brasileira,
composta por 51% de negros (BRASIL, 2009), possa cada vez mais se (re)conhecer,
valorizando o respeito a diversidade e combatendo a discriminacédo racial.

Vale ressaltar que, embora essa acdo afirmativa seja um grande marco para a educacdo
brasileira, as desigualdades sociais na educacdo ainda s&o fortemente demarcadas por
categorias raciais, bem como de género e classe.

De acordo com o documento Retrato das desigualdades de género e raga publicado pelo

Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), que apresenta indicadores oriundos da
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Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), do IBGE, a média de anos de estudo
das pessoas de 15 anos ou mais de idade, em 2013, é de 8,8 anos para a populacdo branca e de
7,2 anos para a populacdo negra, considerando que a média das mulheres ainda é maior, mas
ndo representa reducdo na desigualdade quando o fator raca é elencado.

Em relacdo a taxa de analfabetismo da populagdo com mais de 15 anos, em 2013, 0s
dados demonstram uma taxa de 5,2% de analfabetismo na populagéo branca e de 11,5% para a
populacdo negra, mais do que o dobro e indice ainda maior do que o da populacdo branca de
9,5% em 1995. Apesar dos avan¢os, a populacdo negra estaria pelo menos duas décadas
atrasadas nesse fator.

Sobre a taxa de distorcdo ldade-Série nos dois anos finais do ensino fundamental, a
populacdo branca apresenta, para nono e oitavo ano, uma taxa de 19,2% e 14,7%,
respectivamente. Ja a populacdo negra apresenta, respectivamente, taxas de 32,6% e 24,5%.
Percebe-se, ja no final do terceiro ciclo, uma acentuada discrepancia no rendimento e na
retencdo escolar desses estudantes.

Considerando a evasdo escolar no final do terceiro ciclo, os dados sobre a taxa de
escolarizacdo liquida demonstram uma taxa matricula no ensino médio para a faixa etaria
adequada de 63,7% para a populacdo branca e de 49,3% para a populacdo negra. Se
compararmos esse dado com o Ensino Fundamental, que apresenta indices de 96,4% e 96,3%
para a populacdo branca e negra, respectivamente, percebe-se que o processo de escolarizacdo
no Ensino Fundamental é extremamente desigual.

Ora, 0 que as escolas, bem como as condicdes externas de permanéncia, produzem nesse
periodo para que mais da metade da populacdo negra ndo se matricule no Ensino Médio em

idade adequada?
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DUAS VEZES MELHOR! CEM VEZES ATRASADO

"[...] por vocé ser preto, vocé tem que ser duas vezes melhor. 'Ai, passado
alguns anos eu pensei: como fazer duas vezes melhor, se vocé ta pelo menos cem
vezes atrasado? Pela escraviddo, pela histdria, pelo preconceito, pelos traumas,
pelas psicoses... por tudo que aconteceu? Duas vezes melhor como? Ou melhora... ou
ser o0 melhor ou o pior de uma vez.

E sempre foi assim.

Vocé vai escolher o que tiver mais perto de vocé, p que tiver dentro da sua
realidade. Vocé vai ser duas vezes melhor como?

Quem inventou isso ai?

Quem foi o pilantra que inventou isso ai?

Acorda pra vida rapaz [...] “(RACIONAIS MCs, A Vida é Desafio, 2002)

Ha que se considerar, diante desse resumido quadro estatistico da desigualdade racial
nas escolas brasileiras, o processo de construcdo de uma nacao calcada na ordem e no progresso
e nos valores civilizatorios europeus. A cultura corporal hegemdnica nas escolas brasileiras esta
estritamente vinculada a uma nocéo de civilidade branca e europeia. Tal constatacdo é fruto de
um processo historico de busca por uma identidade nacional brasileira eugénica.

Aqui nesse capitulo hd um descolamento das escritas que vinham sendo postas
anteriormente, talvez trate as coisas de uma forma um pouco mais formalizada com os padrdes
académicos sem maiores motivos. Mas sigo escrevendo.

Partindo dos conceitos de Fanon (2008), podemaos ressaltar que essa nocao de civilidade
refere-se diretamente a ideia de humanidade branca que, por sua vez, vincula-se com a
racionalidade. Tudo aquilo que destoa desse campo esta proximo do primitivo, da emocao,
daquilo que ndo é tdo humano, daquilo que ndo € branco.

Logo, sendo desumanizados desde o inicio do processo de colonizacdo, os estudantes
negros e negras e suas diversas corporeidades encontram-se no estereotipo ocidental dicotémico
da emocao, dos saberes corporais e, portanto, distantes da idealizacdo escolar da racionalidade
iluminista e dos padrdes de comportamento socialmente aceitos e produzidos por um viés
eugeénico e higienista na sociedade brasileira.

Ao negro é permitido ser visto como um sujeito do trabalho bragal, do esporte, da
habilidade, da sensualidade, a intelectualidade e 0 sucesso em outros campos ndo nos é
permitido. Alguns desses reflexos sdo os tristes dados ja apresentados sobre a desigualdade

racial na educacdo brasileira.
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Bell Hooks (2004) apresenta, em seu ensaio “Escolarizando homens negros”, reflexdes
criticas sobre o esteredtipo de homens negros como sujeitos ndo intelectuais dentro de uma
sociedade “da supremacia branca, capitalista, imperialista e patriarcal” (HOOKS, 2004, p. 678).

Nesse modelo social, oriundo de uma cultura escravocrata, 0 sujeito negro passa a
acreditar que apenas a habilidade para o trabalho fisico € necessaria para sobreviver. Também
por isso, a educacdo foi, desde o século X1X, uma importante estratégia de luta da comunidade
afro-americana para a libertacdo da escravidao.

Por meio de registros autobiograficos de cinco intelectuais negros, Hooks (2004) vai
tracando um quadro social sobre os desafios dos homens negros para resistir aos esteredtipos
racistas desumanizadores.

Um desses desafios, apresentados em relatos de Richard Wright e Ellis Cose, € a
repreensdo escolar para com homens negros pensadores. Hooks (2004) ressalta que essa historia
se repete entre varios homens negros que sao punidos pela escola por se atreverem a questionar
e pensar; a0 passo que para criancgas brancas a curiosidade € vista como ato de genialidade, e
ndo de dificuldade ou problema quando emerge em criangas negras.

Outros processos apresentados, por meio das autobiografias estudadas, perpassam
questdes, como a perseguicao racial em escolas de maioria branca; o afastamento da educacéo;
a crenca no fatalismo de sofrimento atrelada a desconfianca pela escola e os desafios que
surgiram com os processos de integralizacdo da escola pablica.

Em relagdo ao ultimo ponto, Hooks (2004) diz que, “subitamente, jovens negros
inteligentes tornaram-se invisiveis” ou estudantes notaveis tornavam-se sujeitos subordinados
em turmas brancas, quando ndo expulsos por serem taxados de encrenqueiros ou inseridos em
turmas de baixo rendimento.

N&o atoa o movimento Black Power insistiu em realizar aulas de reforgo para estudantes
do ensino publico, pois visualizavam que o sistema escolar ndo educava 0s sujeitos negros e
estava satisfeito com esse fracasso, culpabilizando as vitimas. E nesse sistema que a crianca
negra encontra, antes da cultura genocida da rua, um primeiro ataque por meio do genocidio
cultural. (HOOKS, 2004).

Hooks (2004) ainda revela as dificuldades da formacdo do homem negro leitor e realiza
um paralelo entre as geracBes de homens negros passadas e atuais,em quel as primeiras
possuiam o perfil do negro que liam para se engajar em debates sérios, sem deixar que 0sS
brancos soubessem que eram pensadores criticos; ao passo que as geragdes atuais sdo bem

educadas, estdo mais inseridas na escolarizacao racionalista branca e, talvez por isso, assumam
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a postura de “concordar para estar bem”, ou, tomando novamente Fanon (2008), vestem a
mascara branca.

Sobre a estereotipagdo dos homens negros “educados”, Bell Hooks (2004) escreve que
nem “o maior nivel de educagdo alcangado lhes permitira escapar da imposi¢do de esteredtipos
racistas”. Além disso, ha também a problematica do anti-intelectualismo, principalmente a
partir da educacéo integrada, em que homens negros educados de classe privilegiada tendem a
tratar os homens negros “incultos” com desprezo e vice-versa.

Muito embora o texto de Hooks esteja centrado no contexto norte-americano, que possui
um histérico de racializacdo e luta contra o racismo bem diferente do contexto brasileiro, e
masculino, é perfeitamente possivel estabelecer analogias que permitam refletir sobre nosso
contexto escolar brasileiro para homens e mulheres negras.

Fato curioso € pensar que, quando um de nos subverte essa logica fatalista do sistema
escolar, ou mesmo das “qualidades esperadas para um negro”, o adjetivo de negritude precisa
ser ressaltado. “Vocé ¢ um negro inteligente”; “ela ¢ uma negra linda”; “apesar de negro, ele ¢
muito culto”. Mais uma vez, retomando a no¢ao de Fanon (2008) sobre a humanidade posta
intrinsecamente ao branco, ndo vemos um elogio como “vocé ¢ um branco inteligente”; “ela ¢
uma branca linda”. O branco ja porta em seu corpo o padrdao de humanidade; ele é a referéncia
neutra do conceito, toda qualidade a ele atribuida ja estd automaticamente ligada a sua
humanidade ndo nomeada, ndo € necessario um adjetivo racial para ressaltar suas qualidades.

Os esteredtipos do homem negro e da mulher negra no Brasil sdo amplamente discutidos
pelo movimento negro no Brasil e, muitas vezes, perpassam a dimensdo da sexualidade e da
corporeidade. A educacéo fisica seria, entdo, uma area extremamente importante nos processos
de escolarizacdo para superacdo desses padroes discriminatdrios e, também, para a superacao
dessa dicotomia racializada posta em nossa sociedade.

Maranhdo (2008) ressalta essa nocdo de um estere6tipo negro no campo da educagédo
fisica em expressdes, como: “vocé samba muito bem”; “essa ginga vem de sangue”; capoeira,

isso ¢ coisa da raga”. Muito embora possam ter uma intengdo positiva, tais declaragdes sdo mais

uma das formas sutis do racismo no Brasil, pois:

Quando fornecemos explicacdes bioldgicas a fenbmenos culturais
africanos, estamos negando toda capacidade intelectual, criativa,
estética destes povos. E como se atribuissemos suas habilidades ao
acaso, & natureza ou a caracteristicas inatas, e uma vez que retiramos
tudo que ha de humano, histérico e inventivo dessas culturas, estamos
também esvaziando seus sentimentos, seus valores. (MARANHAO,
2016, p.66)
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Sobre essa relagdo de estereotipia nas aulas de educacdo fisica, Pinho (2005) faz uma
importante analise sobre a percepcdo e a relacdo dos professores de educacdo fisica com
estudantes negros e negras, a partir de um estudo de acompanhamento do cotidiano escolar por
observacao participante com seis professores.

Um dos indicios apresentados esta na percepcdo dos professores de que os estudantes
negros sao “problematicos”, “revoltados”, “malandrinhos”, “agressivos”, “perversos”. Além
disso, a visdo sobre as estudantes negras esta calcada na promiscuidade e na degeneracéo social,
por sua vez, calcada na premissa da gravidez precoce. (PINHO, 2005, s/p).

Pinho (2005) identifica que os professores constroem uma biografia a partir de
expectativas identitarias racializadas dos estudantes, sem realmente conhecer sua identidade
pessoal, reforcando e mantendo o estigma social do negro. A partir de algum estudante que
apresenta problemas com a escola e uma postura transgressora, os professores de educacéo
fisica acompanhados tendem a estigmatizar todos os outros estudantes com o mesmo fenotipo.
Atribuem previamente o fracasso ou as falhas aos estudantes por uma estereotipia negativa do
negro.

Outro ponto importante diz respeito a preferéncia pela estética branca, tanto pelo contato
fisico, como pela verbalizacdo, seja por elogios a estudantes brancos ou pela depreciacéo de
estudantes negros em muitos momentos.

Ora, esse estudante precisa e/ou passa, entdo, a se embranquecer e assumir o carater
civilizado impositivo da escola (e de toda estrutura social fora da escola) para ser humanizado
e socialmente aceito; precisa vestir a mascara branca sobre sua pele negra (FANON, 2008) para
ser reconhecido por esse sistema escolar; na verdade precisa aprender, com o pouco que lhe é
oferecido, a fazer essa mascara e tomar coragem de usa-la, caso contrario sera s6 mais um a
compor as estatisticas; ird desaparecer.

Ser plenamente negro e ter sucesso escolar ainda ndo é possivel na estrutura escolar
posta e, consequentemente, na educacdo fisica. Por isso, é necessario lutar contra a educagédo
colonizadora que encontramos no Brasil, pois “o negro ndo deve mais ser colocado diante desse
dilema: branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia de uma nova possibilidade
de existir" (FANON, 2008, p.95)

Para tanto:

Sempre acreditar que o sonho é possivel, que o céu é o limite e que vocé truta €
imbativel, que o tempo ruim vai passar € sé uma fase, que o sofrimento alimenta mais
a sua coragem [...] € isso ai vocé ndo pode parar e esperar 0 tempo ruim vir te abragar,
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acreditar e sonhar sempre é preciso, € o que mantém os irmdos vivos (RACIONAIS
MC'’s, “A Vida ¢ desafio”, 2002).

Por sua vez, a Educagdo Fisica, enquanto &rea do conhecimento vinculada a dimenséo
do corpo e as suas diversas praticas socioculturais, estando inserida nesse contexto e com seu
histérico eugénico, esportivista e militarista, também necessita se transformar para permitir ao
negro (e todos os sujeitos ndo brancos) a tomar essa consciéncia de novas formas de existir no
mundo.

Muito embora a legislacdo vigente traga avangos para a superacdo do racismo, Fanon
(2008) nos alerta para a alienagéo colonial. Fator esse que produz uma impossibilidade de se
constituir enquanto sujeito da sua histéria enquanto estamos nessa posicdo de alienacdo. Para
ser superada, € preciso ir além de uma mudanca individual de visdo de mundo, eu preciso da
praxis?, preciso mudar o mundo em que Vvivo para, s6 assim, poder me desalienar.

Séculos de discriminacdo racial e alienacdo colonial ndo serdo superados com a
legislacdo. O Estado e todas as instituicdes responsaveis precisam agir para a mudanga desse
mundo, tal qual a constante luta do movimento negro por mudancgas concretas ao longo da
historia brasileira. E preciso migrar do campo da subjetividade para a objetividade.

Dessa forma, como a Educacgédo Fisica, pautada em uma perspectiva de uma cultura
corporal®, pode se transformar e se ressignificar para contribuir na promocéao da igualdade
racial? Possuindo o corpo como foco de sua pratica pedagdgica, como a mesma tem dado conta
de tratar a as diversas manifestacGes corporais e suas representacdes simbdlicas na cultura

brasileira?

20 Em uma inspirac3o freireana, assumo o conceito de praxis como pratica indissocidvel de teoria, na qual as
teorias, os valores e as crencas sdo postos em praticas cotidianas a partir das experiéncias vividas. Ela permite
conhecer o mundo a partir de nossas praticas, além de possibilitar que nossos saberes se configurem em ac¢des
praticas concretas, pondo fim a dicotomia entre os dois campos.

21 Conceito que define um “acervo de formas de representacdo do mundo que o homem tem produzido no
decorrer da histdria, exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos, esporte,
malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados como forma de representacdo
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas” (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p.38).
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NEGRO DRAMA, UMA ESTRELA LONGE, MEIO OFUSCADA: entre 0 ndo mais
branco e 0 ainda n&o para a educagéo das relagdes étnico-raciais??

Historicamente, a educacdo fisica escolar se constituiu no Brasil como um espaco de
muita disputa e diferentes legitimidades, sendo ocupada por boa parte dessa histéria como
espago de “atividade” dentro da escola, crescendo com as influéncias dos pensamentos
europeus sobre o corpo e 0 movimento. Perpassando esse caminho por influéncia médica
higienista e producdo de corpos saudaveis para o trabalho, pela esportivizacdo e producéo de
atletas de rendimento, pelo militarismo, até a chegada das primeiras correntes da teoria critica
na década de 80 que se tornam contraponto dessa perspectiva. (BRACHT, 1999)

O chamado movimento renovador? da educacdo fisica produziu um tensionamento com
tais perspectivas histéricas da disciplina produzindo criticas sobre um lugar “ndo mais”
desejado, vinculado principalmente as correntes da educacdo fisica escolar militarista,
esportivista e do desenvolvimento motor, idealizando um “ainda ndo”, mais proxXimo de uma
educacdo fisica vinculada a nocéo de cultura corporal, as teorias criticas da educacao e a uma
nova formacéo identitaria para a educacao fisica escolar enquanto campo de conhecimento.

A localizagdo desse “ainda ndao” estaria dentro de uma compreensao de que, antes de
mais nada, a educacdo fisica escolar faz parte de um projeto maior que € a escola, seu valor ndo
estd em si, mas na propria escola. Assim, a educacdo fisica assume carater especifico do espaco

escolar, ela é produto desse espaco. (VAGO, 2007, p.34). Dessa forma:

[...] se o que justifica a existéncia da escola € a “responsabilidade de perpetuar a
experiéncia humana considerada cultura”, entdo da Educagio Fisica se espera que faca
circular, reinventar, estimular, transmitir, produzir e praticar... cultura. (VAGO, 2007,
p.34)

Além disso, ela possui um campo de conhecimentos que lhe sdo particulares,
encontrados em uma dimensdo cultural especifica e, portanto, ndo deve ser apenas um espaco
de reproducéo do que acontece fora dela. (GONZALES e FENSTERSEIFER 2010, s/p).

Mas que cultura especifica seria essa?

Essa concep¢do de educacdo fisica a reconhece como detentora de um campo de
conhecimento vinculado a producdo cultural corporal humana e suas possibilidades de
movimento. Pauta-se, assim, em um saber centralizado no campo da experiéncia, que, por sua
vez, ndo acontece no vazio social, estando imersa em valores e formas de compreensdo do
mundo. (GONZALES e FENSTERSEIFER, 2010).

22 0 termo faz alusdo ao titulo “Entre o n3o mais e o ainda ndo”, texto de grande circulacdo no campo da
educacao fisica escolar, de autoria de Fernando Jaime Gonzales e Paulo Evaldo Fensterseifer (2010).

23 Movimento de produgio tedrica do campo que ganha forca a partir da década de 80 com diversas producdes
que dialogam com as teorias criticas da educagao.
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A perspectiva apresentada pelo Coletivo de Autores (1992) trouxe uma nogao de que “a
Educagdo Fisica é uma pratica pedagdgica que, no ambito escolar, tematiza formas de
atividades expressivas corporais [...] que configuram uma éarea de conhecimento que podemos
chamar de cultura corporal” (p.50). Essa cultura corporal est4 diretamente ligada ao corpo e ao
movimento, em herangas culturais produzidas ao longo da histéria da humanidade e, tal qual
como parte do trabalho desenvolvido na escola, dar acesso a essa heranga € funcéo da educacédo
fisica escolar.

Entretanto, ainda que esse referencial e toda producdo do movimento renovador
trouxessem um novo paradigma para a educacao fisica escolar, ndo se pensou no detrimento de
algumas culturas e corpos em funcdo de outros, mais pontualmente em relacdo a questdo das
culturas negras e indigenas, tdo presentes no contexto nacional.

Maranh&o (2016) faz um importante adendo ao notar que, mesmo no contexto de “crise”
e no movimento renovador da educacao fisica, pouco se discutiu a questao da educacao étnico-
racial. Com fortes influéncias marxistas nos finais da década de 80 e inicio de 90, as grandes
obras da educacéo fisica ndo deram conta naquele momento de ampliar a discusséo da classe
social.

Atualmente, ja ndo é mais possivel pensar um ensino de educacdo fisica sem considerar
uma perspectiva de interseccionalidade** (CRENSHAW, 2004) na corporeidade estudantil e
sem pensar a cultura corporal para além das dialéticas politicas da area tdo presentes na década
de 80 (MARANHAO, 2016).

Hall (2015) também alerta que a classe ndo pode ser uma categoria mobilizadora para
todos os interesses e multiplas identidades das pessoas, pois estas mobilizam seus interesses
sociais para além da classe. Esse tem sido e precisa ser um novo ponto de ruptura para a
educacdo fisica escolar para que possamos ressignificar nossa praxis docente, respeitando e
valorizando a diversidade cultural escolar e as diversas identidades que nela habitam.

Gonzéles e Fensterseifer (2010) reforcam a prerrogativa de que, apesar das novas
concepcOes e esforcos, a tradicdo do pensamento da educacdo fisica escolar pouco tem
dimensionado sua inser¢cdo num projeto educacional pautado pela ideia de leitura de mundo,

mantendo os propositos de preparagdo do corpo e do “exercitar-se para”.

24 Dificilmente, a discriminac3o afeta algum sujeito de forma isolada. Pensar as formas nas quais as diferentes
formas de discriminacdo e opressdo social agem sobre os diferentes sujeitos, portadores de multiplas
identidades, é fundamental para buscar superar essas barreiras ao compreender diferentes locais desses sujeitos
oprimidos na sociedade. Nesse caminho, Kimberle Crenshaw (2004) traz a tona o exemplo da interseccionalidade
de raca e género como mecanismos opressores das mulheres negras que diferenciam as opressodes sofridas por
elas em relacdo aos homens negros e mulheres brancas. O conceito também pode ser ampliado por outras
marcas identitarias, como sexualidade, género, padrdes corporais e outros, além da classe social.
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Esse olhar pautado numa perspectiva bioldgica ainda se faz presente na educacéo fisica
escolar e, muito embora a compreensdo biolégica do corpo seja importante, pensar 0 corpo
somente nessa Otica € empobrecedor.

Nesse sentido, Vago (2007) nos diz que muito do projeto pedagdgico de um professor
de educacdo fisica estd ancorado na maneira como 0 mesmo compreende 0 corpo humano.
Expandindo o conceito do autor, podemos também indagar se esse professor, pensando na
perspectiva de um corpo cultural, compreende também o corpo negro e suas contribuicdes na
producéo cultural corporal humana e brasileira.

Chegamos aqui, entdo, a reflexdes mais pontuais sobre a educacdo fisica e a educacéao
étnico-racial.

Nesse percurso historico apresentado, a disciplina foi e continua sendo espaco de
reproducdes estruturais, excluindo, em maior ou menor escala, individuos que ndo estejam
dentro de uma formatagdo social masculina, branca, heteronormativa, cis e magra.

Retomando tais pressupostos historicos que direcionaram as préaticas pedagogicas da
educacdo fisica, compreende-se que a mesma esteve diretamente ligada a discriminacdo do
corpo negro e de sua cultura, vinculada a ideia de uma superioridade branca. “Deste modo, a
historia da disciplina Educacdo Fisica aponta para um distanciamento do corpo negro, na
medida em que o corpo idealizado pela Educacao fisica partiu da imagem corporal dos gregos,
portanto de um corpo branco. (MATTQOS, 2007, p.11)

Assim, fazendo uma transposicdo das ideias de Gonzéles e Fensterseifer (2010):

Se ndo for oferecida ao estudante a chance de experimentar boa parte do leque de
possibilidades de movimento sistematizadas pelos seres humanos ao longo de varios
anos, ele estara perdendo parte do acervo cultural da humanidade e uma possibilidade

singular de perceber o mundo e de perceber-se. (GONZALES e FENSTERSEIFER,
2010, p.17)

Ora, ndo € possivel pensar na sociedade brasileira uma chance de experimentar tal leque
de possibilidades sem perpassar o acervo cultural afro-brasileiro e africano (e também indigena,
ao qual este estudo ndo se propde discutir) como possibilidade de perceber o mundo e se
reconhecer neste.

Caminhando nesse sentido, a educacdo fisica € uma area de grande potencialidade e
afinidade no que diz respeito a educacdo para as relacdes étnico-raciais. H& que se tomar
cuidado com o “desespero reparatorio” (LINS RODRIGUES, 2010), e com as decisdes que 0S

professores e as professoras podem tomar ao lidar com tais questdes, caindo comumente em:

Fetiches de restri¢des excéntrico-comemorativas aos quais ficam sujeitas todas as
manifestagdes culturais ndo legitimadas que acabam por “visitar o curriculo escolar”,
tendo assim uma participacdo apolitica, sem que se discutam o0s porqués de se
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encontrarem na posi¢do de desprivilegio e tendo a Educagdo Fisica Escolar como
colaboradora nessa situagéo. (LINS RODRIGUES, 2010, p.21).

Vale ressaltar que as pesquisas sobre as relacdes étnico-raciais e da cultura negra no
campo da educacao fisica escolar tém crescido nos ultimos anos. Uma busca no banco de teses
e dissertacBes e nos periodicos da CAPES, bem como na base de dados da Scielo e Google
Académico, por investigaces na tematica revelam um nimero consideravel de artigos.

Entretanto, delimitando o campo em teses e dissertacdes, sdo encontradas apenas 10
dissertacOes e nenhuma tese. Em relacao as percepcdes de estudantes negros acerca da educacdo
fisica escolar, o nUmero se reduz para duas dissertacdes (MATTOS, 2007 e SANTQOS, 2007),
trabalhos pioneiros na educacao fisica citados em muitos artigos produzidos na Gltima década.

Diante disso, tal pesquisa busca ampliar tais reflexdes e contribuir, a partir da voz
estudantil, para a construcdo de novas possibilidades de aprendizado e percep¢do do mundo a
partir da producéo cultural corporal negra.

Dessa forma, como a Educacgédo Fisica, pautada em uma perspectiva de uma cultura
corporal, pode se transformar e se ressignificar para contribuir na promocao da igualdade
racial? Possuindo o corpo como foco de sua pratica pedagdgica, como a mesma tem dado conta
de tratar as diversas manifestacBes corporais e suas representacdes simbolicas na cultura
brasileira?

Nesse sentido, combater o racismo na escola também perpassa pelo corpo:

E é no corpo negro que recaem as praticas historicas das desigualdades, da
desqualificacdo, da violéncia simbolica que levam os estudantes a uma baixa auto-
estima, & evasdo escolar, a possiveis identificagdes com padrdes de beleza que néo os
representam. Assim, como as demais disciplinas, a Educacéo Fisica deve buscar, na
educacdo pluricultural, valorizar outras culturas, potencializando a cultura negra.”

(Mattos, 2007, p.69)
Ainda que essa discussdo também esteja permeada por um dificil exercicio de

ressignificacdo do olhar para uma nova percepc¢éo da corporeidade dos estudantes negros, Freire
(1996) nos traz uma importante reflexdo sobre as relacdes de dialogo na dimenséo contida entre
fala e escuta ao dizer que “ndo ¢é falando aos outros [...] que aprendemos a escutar, mas é
escutando que aprendemos a falar com eles”. (FREIRE, 1996, p.111)

Baseado nesse propdsito é mais do que necessario que se escute 0s estudantes negros e
negras e, a partir da escuta, pensar uma significante reformulacéo da instituicdo escola, de seus
modos de producdo de conhecimento, de seus espacos, tempos, curriculos e propositos para a
superacdo do racismo. Assim, quais indicios (Ginzburg, 1989) esses estudantes tém para nos

dar para a promocao dessas transformag0es?
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ENTRE AS FRASES,

Esta é uma pesquisa de base qualitativa e ancorada na pesquisa biografica.
Aproximando-se dos pressupostos dos estudos de Mattos (2007) e Santos (2007), a pesquisa
esta centrada no discurso das estudantes negras e negros, a partir de narrativas autobiogréficas
sobre suas relagcbes com a educacdo fisica escolar.

Um grupo de dez estudantes autodeclarados negros, estudantes de ensino médio da rede
publica, foi convidado a participar de um grupo de discussdo sobre a Educacao Fisica e as
relacbes étnico-raciais, a partir de um roteiro semi-estruturado de trés encontros (ANEXO),
inspirado no atelié biografico de projetos (DELORY-MOMBERGER, 2006) para producdo das
narrativas escritas de forma coletiva.

Durante o processo de pesquisa, contamos com a participacdo efetiva e continua de
cinco estudantes negras que serdo apresentadas na proxima secdo do texto. Esse fator
impossibilitou de tomar o padréo de triade da perspectiva do atelié biografico de projetos e me
fez mesclar alguns principios de grupos de discussdao (MEINERZ, 2011) durante os encontros.

Uma das principais caracteristicas do grupo de discussao é sua agrupacdo construida
com objetivos bem delimitados, num tempo e espaco especificos que favorece um determinado
debate e permite descobrir mecanismos sociais ocultos ou latentes nas narrativas dos sujeitos.
Em diadlogo com Meinerz (2011), a préatica investigativa carrega consigo algo muito precioso
que é a possibilidade de escuta. No caso desse estudo, ndo somente minha engquanto pesquisador
para com as estudantes, mas também entre elas.

Essa postura nos retira, por ora, a hierarquia de pesquisador e pesquisado e nos coloca,
conforme ressalta Meinerz (2011), como sujeitos em processo, biografica e historicamente
situados, capazes de transformarem-se ao longo dos nossos percursos. Por isso, novamente
resgatando a fala de Paulo Freire: “ndo ¢ falando aos outros [...] que aprendemos a escutar, mas
¢ escutando que aprendemos a falar com eles”. (FREIRE, 1996, p.111)

Dessa forma, o grupo teve, durante os trés encontros, discussdes conduzidas sobre
educacdo, educacdo para as relacBes étnico-raciais, racismo e educacdo fisica, buscando
elaborar, na interacdo de seus componentes, um discurso social. Esse discurso, tomando as
reflexdes de Meinerz (2011), permite, numa microssituacdo, reproduzir elementos de uma
macrorrealidade social real.

O grupo, portanto, ndo é por si uma finalidade, mas um meio para compreender e refletir
melhor sobre a tematica da pesquisa. A partir dessa melhor reflexdo é que este estudo se realinha

com a perspectiva do atelié biografico de projetos para a producéo das narrativas escritas. Para
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além do discurso produzido no grupo, essas narrativas também permitem uma melhor
compreensdo sobre a educacao fisica escolar e a educacdo para as relagdes étnico-raciais, pois
a pesquisa biogréfica e as narrativas também desvelam fatos sociais.

Delory-Momberger (2016) diz que a pesquisa biografica se constitui como processo de
individuacéo, construcéo de si, subjetivacdo e com as interaces desses processos com o outro
e com 0 mundo social. Ela carrega consigo marcas das épocas e dos ambientes em que vivemos.
Assim, ela ndo opde o individuo e o social como duas entidades distintas, mas concentra-se em
manter os dois em relacdo de institui¢do recipocra.

Sem fazer essa distincdo, a pesquisa biogréfica e as escritas de si permitem conhecer
sobre o social a partir das experiéncias individuais e, indo além de um plano macro-social,
permitem uma melhor compreenséo sobre como os sujeitos constroem formas e sentidos para
suas experiéncias vividas, como se apropriam das relagdes com o outro e com a estrutura social.
(DELORY-MOMBERGER, 2016)

A escolha do referido perfil estudantil se deu pelo fato de serem estudantes inseridos no
periodo em que mais vivenciaram experiéncias com a Educacdo Fisica escolar e, em hipotese,
tiveram mais familiaridade e dominio com a escrita.

Por que sé estudantes negros? Outros estudantes ndo teriam coisas importantes tambéem
para falar? Outras vozes poderiam enriquecer meu trabalho a partir de outros olhares e vivéncias
advindas de outros contextos?

Muito provavelmente, sim. Entretanto o tempo/espaco da pesquisa no mestrado € curto,
e ndo poderia abarcar muitas possibilidades; dentro desse contexto, assumi esse carater
centralizado no discurso negro, que também se caracteriza como processo metodologico
politico/ideolégico em minha pesquisa.

Ha que se considerar que somente esses estudantes vivenciaram a discriminacéo racial
e sdo produtores de uma cultura constantemente negada pelo curriculo escolar e que hoje é
incluida pela legislacéo vigente como conteudo obrigatorio nas escolas. Trago-os, entdo, como
porta-vozes dessa cultura por meio de suas “escrevivéncias”, conceito cunhado pela escritora
Conceicéo Evaristo.

Em entrevista concedida para a revista Conexao Literatura, a autora diz que:

Enquanto um processo criativo pode se dar pelo olhar de “uma patroa ou patrao”, que
na porta do quarto da empregada olha para a personagem |4 dentro, para a construcdo
da mesma, 0 processo criativo que experimento, por injuncdes de uma historia
particular e coletiva se torna outro. Trago outra vivéncia, a minha fala nasce de dentro
do quarto da empregada. Posso ser a propria empregada falando, escrevendo,
concebendo uma personagem de si prépria. Escre(vendo) se. Escrevivendo-se. Escrita
e vivéncia. Vivéncia como sumo da propria escrita. Escrevivéncia. (EVARISTO,
2017, s/p).
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Tratando a narrativa como um género discursivo, tomamos o conceito de Bakhtin (2003)
sobre estilistica, no qual o autor enfatiza que todo enunciado é individual e, na maioria dos
géneros discursivos, ira refletir a individualidade do sujeito. Assim, a escolha pelas narrativas
autobiogréaficas possibilita uma condicdo propicia para a emersdo dessa individualidade no
discurso, e a escolha de estudantes negros e negras para narrarem suas experiéncias escolares
possibilita encontrar no préprio texto um maior reflexo e mais riqueza sobre a condigdes desses
mesmos sujeitos nos seus processos de escolarizagéo.

Além desse carater idiossincratico, essas narrativas estdo imersas em identidades
construidas em um sistema social opressor e, portanto, as narrativas produzidas pelas cinco
estudantes negras participantes sao narrativas de resisténcia.

S&o escritas de si que contribuem para superagéo de silenciamento e traumas vividos.
Escritas que interrogam as condicGes e os efeitos da narrativa das situagdes de opressdo
assujeitadoras. As narrativas de resisténcia, ao se materializarem por meio da escrita, permitem
uma nova tomada de consciéncia para seus narradores e a elaboracdo de uma visdo contra
hegemonica de mundo. (SOUZA, BALASSIANO e OLIVEIRA, 2014)

Por isso, também se fazem tdo importantes na perspectiva desse trabalho em vislumbrar
novas possibilidades contra hegemdnicas para a educacéo fisica escolar.

Compreendo também, com o apoio de Botia (2009), a narrativa como a qualidade
estruturada da experiéncia entendida e vista como um relato que se constitui em formas de
produzir sentido a partir de acdes pessoais, em determinado contexto de tempo e espaco, por
meio da descricdo e analise de dados biograficos. A narrativa constitui-se, entdo, numa forma
particular de reconstrucéo da experiéncia, através da qual, mediante um processo de reflexo,
da-se significado ao acontecido ou vivido.

Nesse sentido, parto da premissa de que as narrativas produzidas por professores de
educacdo fisica e os estudantes, no contexto da préatica pedagogica, podem evidenciar diferentes
tipos de saberes construidos e mobilizados por esses sujeitos no cotidiano escolar percebendo
as potencialidades formativas das narrativas autobiograficas (SUAREZ, 2007 e ALMEIDA
JUNIOR, 2011).

Nesse sentido, apoiando-se nas andlises de Botia (2002), a pesquisa se fundamenta em
uma base hermenéutica; a partir de um movimento de oposi¢do a um modo de cientificidade
hegemonico na modernidade passa-se a uma perspectiva interpretativa, na qual os sentidos e 0s

significados produzidos pelos sujeitos se convertem no foco central dos estudos e das pesquisas.
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Retornando a perspectiva do atelié biografico de projetos, pode-se afirmar que a mesma
possibilita, no encontro coletivo, um trabalho de configuracdo e interpretacdo da experiéncia
vivida, auxiliada pelo didlogo com os outros participantes, enriquecendo cada narrativa. A
memoria de cada participante é exposta e se situa num contexto social que, de certa forma, é
comum aos outros individuos inseridos no mesmo grupo, propiciando uma reconstrucao dos
contextos vividos e produzindo uma reflexdo mais aprofundada sobre as historias vividas e
narradas. (DELORY-MOMBERGER, 2006).

A projecdo inicial de analise e exercicios de interpretacdo do conjunto dessas narrativas
se deu pela perspectiva do “paradigma indiciario” (Ginzburg, 1989) e da prépria construcao de
saberes possibilitada pela pesquisa biografica (DELORY-MOMBERGER, 2016).
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FASES E VARIAS ETAPAS
Primeiros passos

“[...] e ai, no final, vamos tentar produzir um livro com essas narrativas, nas quais
vocés também serdo autoras e autores”

Essa foi a frase final do meu primeiro convite nas trés escolas em que iniciei 0 processo
de pesquisa em campo. Em duas das trés escolas, me apresentei para algumas turmas de
estudantes contando um pouco da minha trajetéria enquanto professor de educacéo fisica até o
ponto em que me encontro na pesquisa do mestrado e, logo em seguida, fiz um resumo da minha
pesquisa dizendo que buscava encontrar algumas respostas para a pergunta: como a educagéo
fisica escolar pode contribuir na superac¢do do racismo e na valorizacdo da cultura negra?

Na terceira escola, na qual ja atuo ha dois anos, o processo de convite foi 0 mesmo, mas
ja direcionado com alguns estudantes.

ApoOs a pergunta, disse que 0 grupo seria de aproximadamente oito estudantes e revelei
0 proposito da producédo final do livro; muitos se empolgaram nesse primeiro momento. No
IFMG de Sabara, havia contado que sé poderia ir a escola nas sextas-feiras, e uma das
estudantes comemorou comentando: “que bom, porque sobra mais espaco € a gente tem mais
chance de participar”. Na escola municipal Florestan Fernandes, a empolgacdo foi um pouco
menor, mas, em resumo, foram muito positivas as primeiras trocas.

Mas muitas reviravoltas viriam pela frente. Comeco aqui contando o inicio do processo
de pesquisa em campo. Alerto ao leitor que essa etapa ndo foi concluida e ndo faz parte, pelo
menos diretamente, do resultado final desta pesquisa. Portanto, caso queira pular direto para
outra parte, é sua escolha. Descrevo resumidamente esse processo inicial empirico, pois
acredito que uma riqueza muito grande de experiéncias esta contida naquilo que tendemos a

considerar que “deu errado” e comumente ocultamos no meio académico.

Em Contagem

A primeira escola em que iniciei o processo de producdo das narrativas foi a escola
municipal Pedro Pacheco de Souza, que fica no bairro Santa Cruz, regido do Eldorado, em
Contagem, regido metropolitana de Belo Horizonte. Leciono na escola hd dois anos com
estudantes do terceiro ciclo e, nesse tempo, sempre busquei trazer em minhas aulas uma
ressignificacdo da educacéo fisica escolar em varios aspectos, destacando a educagdo para as
relagdes étnico-raciais como um desses eixos. Além de ja estar envolvido com essa perspectiva

de trabalho, a intimidade com os estudantes e a facilidade logistica para desenvolver a pesquisa
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na escola foram fatores determinantes para que eu buscasse formar um grupo de estudantes por
4.

Trés escolas foi um processo audacioso, reconheco tal fato e, olhando para tras, talvez
teria mudado um pouco o inicio dessa historia. Minha escola ndo estava nessa previsdo, mas,
diante dos fatores ja apontados, também nédo poderia perder essa oportunidade.

E foi assim que reuni um grupo de estudantes negros e negras do nono ano para contar
da proposta de pesquisa, quatro meninas e quatro meninos. Expliquei detalhadamente como
seria 0 processo em formas de encontros e perguntei se topariam. Aceitaram a proposta e, na
semana seguinte, estdvamos reunidos na sala de informatica da escola para nosso primeiro

encontro.

Em Belo Horizonte

A escola municipal Florestan Fernandes foi a segunda escola na qual iniciei o processo
da pesquisa, também com estudantes do final do terceiro ciclo. A escola se localiza no bairro
Solimdes, zona norte de Belo Horizonte e € uma das referéncias no trabalho com a educacéo
étnico-racial na cidade, motivo pelo qual busquei realizar esse didlogo com os estudantes de Ia.

Para me aproximar mais do cotidiano da escola e dos estudantes, bem como me
organizar logisticamente para o processo dos encontros, visitei a escola durante quatro meses.
Nesse tempo, acompanhei parte do processo de producdo da mostra cultural da festa junina dos
estudantes com a tematica das populacfes indigenas; conheci a radio da escola, na qual fui
entrevistado e consegui uma visita para o grupo a Radio UFMG Educativa; acompanhei o
Concurso de Cabelo Crespo e Cacheado da escola, entre outros micro-processos do cotidiano
escolar, visitamos o curso de educacdo fisica da Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais.

ApoOs esse tempo, com a proposta de pesquisa ja apresentada para as duas turmas da
escola, tive o auxilio da professora de historia Patricia Santana® para organizar um grupo de

possiveis estudantes que gostariam de participar da pesquisa?®. Ao todo, eram dez estudantes e,

25A professora Patricia Santana possui graduagdo em Histéria pela Universidade Federal de Minas Gerais (1988)
e mestrado em Educacdo pela Universidade Federal de Minas Gerais (2003). Doutorado em Educacdo na UFMG
(2015). E escritora de literatura infantil e professora da Rede Municipal de Educac3o de Belo Horizonte na escola
Florestan Fernandes, sendo uma das professoras referéncias em educacgdo étnico-racial da cidade, fazendo parte
de diversos cursos de formacdo, realizando consultorias e é um dos destaques nas agendas de combate ao
racismo na educagdo.

26Sobre o processo de escolha dos estudantes (nas trés escolas), inicialmente minha previsdo era de, apds
apresentar a pesquisa para todos os estudantes, pedir para que escrevessem um texto sobre os significados da
escola para si, junto de uma ficha de autodeclaracdo, para sé entao iniciar os convites. Entretanto, tal processo
demandaria uma logistica muito mais complexa em relagdo as autorizagGes e, realizando disciplinas e
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apos realizar o convite individual para cada e a recusa de dois estudantes, fechamos um grupo
de oito estudantes, também quatro meninas e quatro meninos. Com esse grupo, fomos ao espago
da biblioteca, onde, tal qual na primeira escola, expliquei detalhadamente o roteiro de

encontros. Iniciamos 0 processo na semana seguinte.

Em Sabaré

O IFMG Campus Sabara foi a terceira escola na qual iniciei o processo da pesquisa;
diferentemente das outras duas, aqui estava com estudantes do ensino médio, mais
especificamente primeiro e terceiro ano. A escolha da escola se deu por tomar conhecimento
de um projeto desenvolvido por um dos professores de Lingua Portuguesa da escola com
memorias e narrativas autobiograficas com os estudantes, fator de interesse pela proximidade
com essa perspectiva, e também por conhecer o trabalho da professora “Cida”? que havia sido
minha professora durante minha formacgéo inicial.

Assim como no “Florestan Fernandes”, também passei um tempo acompanhando a
escola. Entretanto, pela peculiaridade das aulas de educacéo fisica estarem acontecendo num
prédio fora do espaco onde funcionavam as outras aulas, acompanhei praticamente apenas o
contexto das aulas de educacao fisica.

Pelas limitacGes de tempo e de locomocao, s6 pude acompanhar os estudantes durante
um dia por semana e, assim, durante aproximadamente trés meses, fui participando das aulas,
ministrei aula e fui estabelecendo uma boa relacdo com os dois grupos que acompanhavam uma
turma de terceiro ano e outra de primeiro ano.

Apos esse periodo de aproximacao, realizei o convite individual para dez estudantes,
trés do terceiro ano e sete do primeiro ano, trés meninos e sete meninas. Inicialmente, todos e
todas toparam e, com o coletivo formado, apresentei os detalhes do roteiro de encontro e

agendamos nosso primeiro encontro na segunda semana seguinte.

trabalhando no mesmo periodo, ndo teria tempo habil para fazer tudoisso. Dessa forma, a opgao “metodoldgica”
por pré-selecionar os grupos nas trés escolas se deu no campo da adequacdo da minha realidade de
pesquisador/trabalhador/estudante.

27 Maria Aparecida Dias Venancio atualmente é professora do IFMG Sabara. Doutoranda do Programa de Pds-
Graduacdo Interdisciplinar em Estudos do Lazer (UFMG - 2016). Mestre em Educacdo pela Pontificia Universidade
Catdlica de Minas Gerai, especialista em Lazer e Gestdo da Salde nas organizagOes e graduada em Educacdo
Fisica pela Universidade Federal de Minas Gerais (1992). Foi também professora da Graduacdo em Educacdo
Fisica da PUC Minas e atuo como gestora do Complexo Esportivo da mesma instituicdo, participa também de
diversos grupos de pesquisa.
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Na&o deu certo, e agora?

Agora, me preparo para dar um salto narrativo, passarei a falar do que aconteceu no
semestre seguinte, processo de onde vém as narrativas que foram produzidas e fazem parte do
trabalho final.

N&o quero, porém, dizer que o primeiro processo ndo teve importancia. Afinal de contas,
a verdade e a riqueza das historias residem na dialética, na conflituosa relacdo entre o que “da
certo” pelas nossas expectativas € no que “ndo da certo”. A histdria reside no que acontece.

Mas como assim salto narrativo?

Pois é, por vérios atravessamentos e distanciamentos das minhas expectativas —
aos quais ndo me debruco em narrar ou descrever neste trabalho — tive que recomecar o processo
como havia falado na primeira parte dessa metanarrativa.

Esse primeiro processo nas trés escolas ndo deu “certo”, de acordo com minhas
expectativas, e foi de extremo aprendizado para replanejar minhas estratégias. Os inUmeros
atravessamentos escolares como chegar a escola e saber que alguns estudantes haviam faltado,
professores que marcaram provas inadiaveis no dia de encontro e varios outros fatores me
impossibilitavam de reunir todo o grupo, condi¢do primordial para realizar os “ateliés™; a
desmotivacdo dos proprios estudantes por diversos fatores pessoais, em outros momentos de
aperto com o final de ano letivo ou com cerca de quinze matérias, como no caso do IFMG,
foram também outros fatores que desencadeavam muitas dificuldades para o processo de escrita
das narrativas.

Poderia contar detalhadamente sobre esses e varios outros fatores que dificultaram a
minha proposta inicial de construcdo de encontros inspirados nos ateliés biograficos, mas isso
daria um capitulo com muitas paginas, e ndo vem ao caso.

A questdo foi que, por todos esses atravessamentos, encontros e desencontros — sem
contar meu cansaco docente de final de ano que é conhecido dos colegas professores — me
deixaram extremamente frustrado.

Num dos ultimos dias que fui ao Florestan — me deslocando em trés 6nibus, durante
duas horas para sair de minha escola em Contagem e chegar até a Zona Norte de Belo Horizonte
—cheguei a escola ja extremamente desanimado, € novamente ndo consegui reunir todo o grupo,
ndo conseguia fechar o ciclo e me sentia impotente por ndo coordenar bem a proposta, por me
esforcar e, mesmo assim, ndo conseguir. Um turbilhdo de emocdes me atingiu, me despedi da

pedagoga Angela que sempre me recebia e dei meu jeito de sair 0 mais rapido possivel da
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escola. O ponto de dnibus era logo em frente a portaria e, assim que 0 mesmo chegou, entrei,
me assentei quase desabando no banco do fundo e comecei a chorar.
Como em muita das vezes anteriores, pensei em desistir. Ainda ndo conseguia refletir

sobre todos esses atravessamentos. Mas esse sentimento de impoténcia ainda me é constante:

SOBRE SER PROFESSOR E SINDROME DO IMPOSTOR.

VOCE ESTUDA, SE DEDICA, PLANEJA, TRABALHA MUITO EM CASA, TENTA APRENDER
DIVERSAS COISAS. APRENDE UM POUQUINHO A DANCAR, UM POUCO DE MUSICA E TUDO QUE APRENDE
NO MEIO ARTISTICO, APRENDE PENSANDO EM COMO APROVEITAR LA NO CHAO DA ESCOLA. VOCE LE
BASTANTE, REFLETE BASTANTE SOBRE SEU TRABALHO, TEM REGISTROS DE COISAS LEGAIS... MAS SABE
TAMBEM QUE ESTA TAO DISTANTE DE REALIZAR UM TRABALHO DIGNO QUE AS VEZES SE SENTE
MEDIOCRE.

VOCE SABE QUE EXISTE ATE UM TERMO ACADEMICO PRA DISCUTIR NOSSAS (SO QUEM E VAI
SENTIR) RELACOES EM OCUPAR ESPACOS DE PODER...TENHO CONSCIENCIA DO PAPEL DO RACISMO
NISSO TUDO...” SINDROME DO IMPOSTOR”.

ME ESFORGO MUITO, MAS TEM HORAS QUE DOI E PARECE QUE NAO DEVIA SER PROFESSOR.
QUE TG OCUPANDO UM LUGAR QUE NAO DEVIA, QUE OS ESTUDANTES NAO MERECEM. QUE SO ESTOU
ALI DE BRINCADEIRA, QUE DEVERIA SER MAIS RiGIDO, QUE NAO TENHO POSTURA PROFESSORAL... MIL
FITAS...

LOGO A DOR VAI SE AMENIZAR. MAS SEI QUE TAMBEM VAI VOLTAR E QUE NAO E SO
MINHA... E ISSO ME DEIXA MAIS TRISTE. SER PROFESSOR E LINDO, MAS DOI. (IZAU, PUBLICACAO EM
REDE SOCIAL, 13 DE MARCO DE 2018).

Ja no final do ano, em minhas conversas com o Admir, meu orientador, falei de minhas
angustias e sobre duas possibilidades para o ano seguinte. Ou apostaria em refazer tudo,
revendo meus erros e acertos, sem saber se teria forgas para continuar; ou entdo transformaria
meu trabalho radicalmente dissertando sobre como pesquisas no mundo real, e distantes da
maquiagem académica, ddo errado e que ainda assim estaria tudo bem, pois o que julgamos
como erro também é aprendizado.

A beleza se encontra nos processos e ndo nos resultados. Quantas vezes ndo nos
desesperamo para chegarmos ao fim do caminho, em busca do que se chama destino, sem
perceber que, talvez, destino é o préprio caminho.

E, entdo, a partir da minha experiéncia, poderia contar também, de forma autobiogréfica,
sobre a dificuldade com metodologias vindas de fora no contexto da educacéo brasileira.

Esse dilema permaneceu comigo por um bom tempo, até nossa préxima reunido, ja em
2018. O tempo corria, e precisava tomar uma decisdo. Entdo, apdés muito didlogo, decidimos
que iria tentar novamente. Mas, dessa vez, seria diferente. Ao invés de encarar a escola e seus
diversos atravessamentos e desafios, optamos por convidar estudantes negros e negras que
tivessem interesse em realizar os encontros fora da escola.

Ainda que ndo tenha finalizado essa etapa da forma que gostaria, sou extremamente

grato as garotas e aos garotos que participaram comigo e deixo, em anexo, (ANEXO 1) as
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narrativas que foram produzidas na escola em Contagem. Nas outras duas escolas ndo consegui

finalizar as narrativas.

Quando a chuva passar...

Com uma nova motivagao, acionei meus contatos pelas mais diversas redes, desde
articulacbes do movimento negro até redes virtuais. Apresentava brevemente a pesquisa e
perguntava se conheciam algum estudante com o perfil desde o inicio tracado: negros e negras.

Dessa vez, optamos por somente estudantes do ensino médio. Principalmente por dois
motivos: tempo para concluir a pesquisa e por observar, através da primeira experiéncia, que
de uma forma geral possuiam melhor relacdo de envolvimento com a pesquisa e maior acimulo
de experiéncia com a escrita.

Reduzi também a proposta inicial de cinco encontros, muito mais conectada com o atelié
biografico de projetos, para trés encontros que carregavam agora somente a esséncia de serem
encontros formativos e reflexivos para darmos conta da escrita de um tema centra proposto.

A perspectiva de um atelié biografico como um método para a educagdo publica
brasileira, para um pesquisador de mestrado sem bolsa e trabalhando como docente, ndo
funciona, passou, entao, a ser uma inspira¢ao metodologica que, por fim, gerou o “aquario de
criacao?”

Enfim, acionei meus contatos e rapidamente consegui um bom nimero de estudantes
interessados, curiosamente todos e todas de escolas publicas. Entrei em contato pessoal com
cada um para explicar melhor a proposta de pesquisa e da disponibilidade para participacéo,
montamos um grupo no Facebook para informacgdes gerais, a fim de realizarmos uma votacgéo
com uma data melhor para a maioria.

Feito isso, definimos que nossos encontros seriam aos sabados, no Centro de Referéncia
da Juventude®. Assim, agendamos o primeiro encontro no qual seis garotas e trés garotos
participariam.

Chegado o dia, as 14h, com o tempo fechado, la estava eu aguardando a chegada do

grupo; quando as mensagens desmarcando por diversos motivos comegavam a surgir, comecei

28 Ao final de nossos encontros, expliquei resumidamente para o grupo de onde provinha a minha inspiracio
para os encontros, as necessidades metodoldgicas de uma pesquisa e as alteracbes que fiz para adaptar a
proposta a nossa realidade. Feito isso, pedi para que dessem nome ou palavras que representassem o que
vivemos.

2%Espaco publico no hipercentro da cidade o Centro de Referéncia da Juventude de BH é um aparelho publico
direcionado especificamente para o segmento jovem em Minas Gerais com o objetivo de promover atividades
de cultura, lazer, esporte, educagdo, formagao profissional, dentre outras.
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a me preocupar e, depois de algumas justificativas e falta de sinal de outros, apenas Lina
apareceu.

Aguardamos por cerca de 40 minutos, enquanto ia detalhando melhor o que seria o
processo da pesquisa; entreguei documentacdes, aguardamos e mais ninguém havia aparecido.
A chuva comecgou a cair fortemente pelo centro e, por fim, passamos a tarde conversando
informalmente sobre negritude e nossas vivéncias na escola, uma conversa prazerosa, mas que
ficara guardada apenas em nossas memorias, e ndo registrarei aqui.

Quando a chuva comecou a diminuir, depois de umas duas horas, pedi desculpas pelo
ocorrido e fomos embora. Mas curiosamente ndo estava desmotivado, pelo perfil das conversas
que tive com os estudantes, continuei acreditando que eles e elas voltariam.

Lina foi em diregdo ao metro debaixo de sua sombrinha, e eu coloquei o notebook em
uma sacola de supermercado e, debaixo de uma fina garoa suficiente para me molhar bem, subi
a pé para meu ponto de dnibus, pouco depois da praca sete. Fazia tempo que ndo tomava chuva
sem nenhuma protegéo. A nostalgia do banho de chuva na infancia me tomou e fui embora para

casa contente. Gotas de agua e felicidade.
Finalmente...como foi?

O (re)comeco

Remarcamos outro encontro para a semana seguinte. Levei lanches e bebidas para um
café da tarde, preparei nossa mesa e sabado, as 14h, das oito pessoas que confirmaram, seis
estiveram presentes. Um garoto e cinco garotas. Gaga, Camila, Victéria, 1zabella, Beatriz e
Isadora.®

Conversamos sobre os detalhamentos da pesquisa, entreguei as documentacdes de
autorizacdo — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e Termo de Assentimento — e falei
que receberiam ajuda de custo para o transporte nos encontros, certificado de participacdo na
pesquisa e seriam co-autores do livro que é proposta de produto pedagdgico dessa pesquisa.

Inicialmente, haviamos nos reunido em um espa¢o do CRJ com grande circulacdo de
pessoas e, depois dessa apresentacao, nos deslocamos para uma sala mais reservada para nao

sermos tdo atravessados por outras conversas.

300s nomes reais s3o apresentados na pesquisa autorizados pelas participantes. Anteriormente, as mesmas
haviam escolhido nomes ficticios para primeira versdo de apresentacdo. Oxum (Camila), Poncia (Izabella), Lina
(Victdria), Hobi (Bea) e Kontrast (Isadora.)
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Passamos, entdo, para a nossa ficha de autodeclaragéo e para contarem brevemente
sobre quem eram e o significado da escola para si. Todo grupo se autodeclarou na categoria
“preto”.

Algumas tiveram mais dificuldades para responder as questdes, principalmente a
pergunta “quem sou eu?”, e fui buscando trabalhar o conceito do olhar para si. “Quantas vezes
j& perguntaram sobre vocé€s mesmos ao longo da sua vida na escola?”’.
Aos poucos, enquanto respondia as davidas, fui dizendo também dos processos da escola que
normalmente nos indaga sobre 0 mundo externo, nos coloca perguntas fechadas, com respostas
prontas, mas poucas vezes se interessa por nés mesmos, por nossas duvidas e dilemas.

Gaga € um estudante que se declara negro e gay, tem 23 anos, retornou para a escola
apos um periodo de afastamento e é envolvido com a danca, faz balé ha 4 anos e é dancarino
em um grupo de danca contemporéanea, esta no terceiro ano do ensino médio na rede estadual e
sonha em fazer pedagogia. Diz também que “gosto de ser espontaneo, mas tenho que conter
esse tipo de comportamento”.

Camila esta no terceiro ano do ensino medio na rede estadual, tem 17 anos, umbandista,
pretende cursar geologia e se identifica como mulher negra e parte do movimento negro e tenta
“ajudar as pessoas a entenderem as vivéncias das mulheres negras principalmente”.

Izabella € estudante de ensino médio e trabalha no turno da tarde, tem 16 anos é
apaixonada por musica, cinema e fotografia. Diz que nem sempre se reconheceu como negra, €
isso Ihe afetou em varios sentidos. Hoje busca empoderar e mostrar as pessoas negras todo seu
potencial, beleza e valor.

Victdria tem 17 anos, é estudante do terceiro ano do ensino médio da rede estadual, faz
teatro numa escola de artes do governo estadual, se reconhece como mulher negra, apesar de
ndo ter se visto assim em grande parte da vida por ter um conhecimento negado e reconhece a
importancia do processo de transicdo capilar nesse reconhecimento de identidade.

Bea esta no segundo ano do ensino médio, estuda na rede estadual, tem 17 anos, se
reconhece como mulher negra de pele clara, também faz teatro na mesma instituicdo de
Victoria, é artista e cozinheira amadora. Diz acompanhar as discussdes do movimento negro
“mais pela internet”.

Isadora é filha de rappers, se identifica como mulher negra, pintora nas horas vagas,
sonhadora e ativista, fazendo parte de um grupo de militdncia negra juvenil que organiza
eventos para a populagdo jovem negra. Tem 16 anos, tambeém est4 no segundo ano, é colega de

escola de Bea e também faz teatro na mesma instituicao.
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Adianto aqui outro dado para lancar uma reflexdo. O processo de producdo das
narrativas se deu efetivamente com as cinco garotas negras e todas rompem com essa estrutura
estatistica apresentada anteriormente. Rompem as taxas de analfabetismo e escrevem com boa
proficiéncia, tem boa oralidade. Todas estavam em idade adequada no ensino médio, quando
um terco dos estudantes negros ndo consegue atingir essa etapa em idade adequada e, pior,
rompem a estatistica triste de estar no ensino médio quando um a cada dois estudantes negros
desiste da escola.

Outro fato a se destacar é que todas ja possuiam, em alguma escala, conhecimentos
acerca do racismo, identidade negra e/ou militdncia. Essas identidades com maior consciéncia
racial sdo, em certa medida, frutos de toda luta do movimento negro educador e hoje ja ndo sdo
tdo escassas nos ambientes escolares.

Em minha trajetdria docente, pude conhecer varios garotos e garotas com essa
consciéncia racial muito mais desenvolvida do que ha pouco mais de uma decada atras, quando
eu e tantos outros companheiros e companheiras de luta éramos estudantes de ensino
médio/fundamental. Muitos e muitas de nos apenas tivemos acesso a varios debates apds
sairmos de nossas escolas.

Todos esses fatos formam um conjunto de situacdes que caberiam em uma analise mais
aprofundada. Seria possivel investigar como o fator da consciéncia racial e outros marcadores
sociais fazem com que essas meninas rompam com o racismo estrutural que € condicionante de
trajetdrias escolares. Mas, por ora, tais reflexdes ndo cabem neste trabalho, tanto por objetivos
a que me proponho quanto por tempo e condigdes concretas de producdo da pesquisa. Porém,
faco questdo de ressalta-los porque fazem total diferenca na leitura das narrativas e em como
vocé podera interpreta-las.

Ainda assim, como veremos mais a frente, apesar de uma tentativa de rompimento, todas
elas foram sendo excluidas nas aulas de educacao fisica ao longo de suas trajetérias escolares.

Bom...dando sequéncia aos fatos do primeiro encontro...

Iniciamos um debate sobre o racismo. Pedi para que contassem o que compreendiam
sobre a palavra, e surgiram duas falas relacionadas a injdria racial®* sobre fatos recorrentes na

escola, como xingamentos e apelidos pejorativos.

31 Racismo e injuria racial s3o conceitos sociais e juridicos diferentes. O primeiro estd contido no Cédigo Penal
brasileiro e o segundo, previsto na Lei n. 7.716/1989. A injuria racial consiste em ofensa direta a uma pessoa
baseada em conceitos de raca, o racismo se configura como uma estrutura social institucionalizada
historicamente baseado na crenga de uma superioridade de uma raca (social) sobre outra. Além disso, no campo
juridico, o crime de racismo atinge uma coletividade indeterminada de individuos, discriminando toda a
integralidade de uma raga.
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Também relataram sobre o racismo enquanto estrutura que afeta toda sociedade.

Para refor¢ar um pouco da discussdo, apresentei o video “2 minutos para compreender
a desigualdade racial”®?, ao qual duas meninas ja haviam assistido. Feito isso, demos inicio a
leitura de uma sequéncia de fotografias, que se encontra em anexo (ANEXO I1), pautadas em
trés eixos: I- Desigualdade e esteredtipos raciais a partir do google imagens; 11- Valorizacao
positiva do negro em campos culturais diversos e I11- Diversidade de fendtipos negros.

Durante a exposicao das fotografias, fomos conversando sobre assuntos relacionados as
imagens, e fui buscando trazer mais reflexdes sobre o racismo enquanto uma estrutura de crenca
de superioridade de uma raga sobre outra, muito além da propria injuria, citando, como
exemplo, o nazismo e também o racismo contra a populagdo indigena.

Quando partimos para a exposicdo das fotos de valorizagdo positiva do negro, que
comegava com exemplos de reis e rainhas negros, conversamos sobre o apagamento historico
do negro na sociedade, de sua inferiorizacao e do papel da escraviddo para todo esse processo.

Nesse momento, aproveitei para falar sobre a legislacdo 10.639. Perguntei se alguém do
grupo ja conhecia a lei, e nenhuma das pessoas respondeu positivamente. Falei, entdo,
brevemente do que a lei garantia e sobre a importancia de se conhecer a histdria africana e afro-
brasileira nas escolas. Conversamos abertamente sobre exemplos que haviamos vivido em
nossas experiéncias escolares, e ai também me coloquei enquanto estudante, dialogando a partir
de minhas experiéncias.

Tomamos a histéria como um dos eixos possiveis de aprendizado. Perguntei ao grupo
0s motivos dos negros terem sido escravizados. As respostas convergiram para dominagdo do
europeu pelo poderio armado, e uma das falas perpassou a ideia do negro como sujeito forte,
mas nenhuma delas apresentou a argumentacdo dos saberes e das tecnologias africanas.

Apresentei, entdo, um mapa (ANEXO I11) do continente africano sobre as principais
tecnologias por regido, argumentando que os diversos povos africanos possuiam
conhecimentos, tecnologias muito avancadas comparadas a tecnologia europeia do periodo.
Conversamos sobre exemplos, como a mineracdo e a extracdo do ouro e também da agricultura.
Nesse momento, algumas estudantes se recordaram de alguns exemplos e relataram tambem
sobre o desenvolvimento tecnoldgico da cultura egipcia.

Para dar um exemplo em uma area, a priori, mais remota com a perspectiva, falei da
biologia perguntando se ja haviam sofrido discriminacdo por causa dos cabelos e se, em algum

momento da vivéncia escolar, haviam estudado sobre a diferenca capilar.

32 video produzido pela Superinteressante acerca de dados estatisticos do racismo no Brasil e disponibilizado na
internet em: https://www.youtube.com/watch?v=ufbZkexu7EQ
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Todas as cinco meninas usam o cabelo natural e afirmaram ter sofrido discriminagéo
por meio de piadas sobre seus cabelos, Gaga também usa o cabelo natural, mas néo relatou
nenhuma discriminagdo em relagéo a isso.

Comecei, assim, a contar de uma das possiveis referéncias sobre a diferencga capilar,
dizendo também que essa era apenas uma das possiveis versdes histéricas contadas a partir da
teoria da evolucdo. Perguntei por que havia diferenca de cor de pele, e todo grupo conseguiu
responder a relagdo com a melanina. Satisfeito, comecei, entdo, a falar dos primeiros seres
humanos em Africa e da necessidade de producio de mais melanina para a protecdo dos raios
solares. Apds 0s movimentos migratorios para a Europa e da menor incidéncia de raios solares,
0 ser humano comeca a perder melanina para, inclusive, poder receber mais incidéncia solar e
produzir vitamina D.

Com os cabelos, a situagdo era a mesma. Em maior incidéncia solar, o cabelo crespo
ajudava o ser humano a manter a regido do cranio menos aquecida pela formacéo de bolsa de
ar. Nesse momento, Victoria interveio e, sob meu olhar, satisfeita com a informacao, disse que
as pessoas ainda insistem em dizer se ndo sentimos calor com todo esse cabelo.

Para concluir, perguntei quais hipoteses o grupo tinha para o cabelo ter ficado mais liso.
Sem dar a resposta, fui induzindo o pensamento pela logica: regido mais fria e com neve; o que
aconteceria com o cabelo crespo; acimulo de neve.

Chegamos a conclusdo de que o cabelo liso serviria para proteger o ser humano do
acumulo de neve na cabeca que aconteceria no caso do cabelo crespo. Ainda conversamos um
pouco sobre os diversos valores simbdlicos do cabelo em sociedades africanas e indigenas.

A inspiracdo metodoldgica perpassa todo o tempo uma perspectiva de formacgéo. Entéo,
durante todo tempo, nossas conversas sobre diversas tematicas foram muito importantes para
criar uma base de contextualizacdo para a escrita, diferentemente de um processo de entrevista
direto sobre algum tema. Muito embora eu ndo tenha avaliado, nem tenha sido minha pretensao,
avaliar quais foram os possiveis impactos e as influéncias desse processo durante a escrita ou
na vida pessoal de cada uma e cada um.

Apos todo percurso, pedi ao grupo para que comegassem a pensar em um autorretrato
como composicdo para a etapa final de producdo do livro, que poderia ser uma fotografia,
fotografia editada ou desenho.

Nos encontros do primeiro processo, havia tentado realizar apenas o desenho. O
primeiro passo era colorir uma “moldura” desenhada em uma folha com a sua cor de pele para
depois desenhar. Utilizamos para essa atividade duas caixas de giz de cera Pintkor com 12 tons

de pele, produzidas em parceria com a UNIAFRO.
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Esse momento foi notadamente especial, daqueles que quebram o protocolo, demoram
mais que o esperado, mas ndo temos coragem ou frieza para interromper. Ao buscarem
encontrar uma cor de pele que se aproximasse da sua, seus olhos sorriam e se dedicaram muito
para esse momento, trocaram opiniées com os colegas para encontrarem a cor mais proxima,
experimentaram no papel mais de um giz, até encontrarem “sua” cor.

Talvez um dos momentos mais belos do primeiro processo. Mas, no final, ndo demos
conta de produzir os desenhos e, como 0 tempo dessa vez era mais escasso, e também por meu
medo de comecar a perder o grupo por esse fator tempo, optei por ndo realizar esse processo do
desenho de forma obrigatoria.

Enquanto iamos dando sequéncia na conversa, fomos também lanchando, sem uma
pausa especifica pra isso. Passamos, entdo, para uma leitura de fotografias representativas da
educacdo fisica escolar. As fotografias estavam divididas em cinco eixos adaptados a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC)33: Esportes, Dancas, Lutas, Jogos e Brincadeiras e
Ginéastica. Em todos os eixos, tomei 0 cuidado de também trazer a representatividade negra nas
figuras de atletas, dancarinos, criangas nas diferentes manifestacfes da cultura corporal de
movimento.

Aproveitando esse momento como uma possivel ponte para o encontro seguinte que
trataria mais especificamente da educacéo fisica e educacéo étnico-racial, fui contando alguns
pontos sobre a histdria de algumas dessas figuras e culturas presentes nas fotografias. Um breve
resumo sobre o feito de Jesse Owens** em Berlin, manifestacdes centenarias nacionais
riquissimas como o Samba e a Capoeira, manifestacdes culturais periféricas constantemente
discriminadas como o Funk e o HIP-HOP, ginastas negros (Angelo Assumpcéo e Dayane dos
Santos) num meio esportivo que é extremamente elitista como a ginastica artistica e até mesmo
outras vertentes culturais no campo da ginastica, como o Parkour que, antes mesmo de sua
“criagdo” na Franga, ja estava presente nos guetos norte-americanos durante a ascensdo do
grafite e da cultura do HIP-HOP.

Ap0s esse momento expositivo, partimos para a escrita de memdrias com a educagdo

fisica escolar, que se estendeu um pouco. Conversamos bastante sobre o que tivemos em nossas

33A BNCC é um documento de carater normativo elaborado por professores, tendo passado por varias versdes
sob consulta publica durante os dois ultimos governos. Ela define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica.

34)esse Owens foi um atleta negro norte-americano que ganhou quatro medalhas de ouro no atletismo nas
Olimpiadas de Berlim, em 1936, durante o regime nazista com Hitler presenciando o fato. Apds nao ter sido
cumprimentado formalmente por Hitler como outros atletas, denunciou também o racismo do presidente
Roosevelt ao ignorar sua conquista.
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aulas, falamos de experiéncias memoraveis e, de certa forma, o grupo apresentou uma imagem
de que a educacdo fisica ndo tinha sido campo de interesse e motivacdo durante boa parte da
vivéncia escolar. Deixarei maiores detalhes para quando conversarmos aqui no texto, bem mais
a frente, sobre interpretacfes possiveis das narrativas.

Uma das intencionalidades da proposta dessa escrita estava em identificar elementos
sobre como cada uma das estudantes e estudantes percebia a educacdo fisica na escola e se, por
alguma singularidade, apareceria nessas escritas, direta ou indiretamente, algo relacionado a
educacéo étnico-racial. Além disso, também teria um pequeno retrato de experiéncias de pelo
menos cinco escolas diferentes.

Apds quase quatro horas de encontro, finalizamos esse primeiro momento com a entrega
dos textos, agradeci pela presenca, fizemos uma fotografia e nos despedimos. Fiz a leitura dos
textos em casa e dei sugestdes de mudancas para os textos para aumentar a riqueza de detalhes
sobre essas memorias, como local, tempo em que o fato ocorreu e qual sentimento ela trazia,
fazendo questdo de dizer que as mudancgas também ndo eram obrigatdrias, pois a escrita era
pessoal.

Durante a semana, fomos utilizando o Whatsapp como canal de comunicacdo para
compartilhar informacdes sobre a continuidade do processo e o retorno dos textos. Recebi
retorno das producdes textuais com edi¢Ges que quiseram fazer e os levei impressos para 0

proximo encontro.

O meio

Essa descricdo serd bem mais breve do que a outra, porque o segundo encontro foi
majoritariamente composto pela escrita. Passaram-se duas semanas desde o Ultimo encontro e
novamente encontramo-nos no CRJ.

Pouco a pouco, os estudantes foram chegando e, quando restava apenas uma pessoa para
chegar, comecamos nossa conversa. Apos ler as escritas do primeiro momento que retratavam
nossas experiéncias com a educacdo fisica na escola, o segundo encontro teve como
intencionalidade conversarmos e refletirmos mais sobre nossa escrita para, entdo, aprofunda-
la.

Comecamos com uma rodada de apresentacdo do que haviam escrito, inspirando-se na
proposta das triades propostas no atelié biografico de projetos (DELORY-MOBERGER, 2006),
na qual uma pessoa apresenta oralmente seu texto, uma segunda faz consideragdes e uma

terceira anota essas consideracGes. Mas nossa estratégia foi diferente, cada uma das pessoas do
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grupo apresentou seu texto oralmente, abrimos a roda para consideracfes e comentéarios, € a
prépria pessoa e eu anotdvamos para repensar a escrita depois.

Um fato interessante aconteceu nesse momento. Durante os relatos, todas extrapolaram
um pouco 0 que estava no texto escrito e acabaram contando sobre sofrimentos com a escola,
transformando-se numa temética do momento; eu ndo poderia cortar aquelas vozes e aquele
momento de troca t&o rico em prol de uma intencionalidade outra. Como aprendi — ainda em
passos iniciais — recentemente com a professora Inés®, durante uma das disciplinas do
programa, a arte de uma boa entrevista esta em deixar as pessoas falarem sem cortar as falas
por nossa ansiedade de pesquisa.

Isadora era a estudante que ainda néo havia chegado e, coincidentemente, chegou depois
da ultima fala, explicamos o que estava acontecendo e pedimos a ela para falar de seu texto e
suas experiéncias. Ela, entdo, teceu uma narrativa de uma estudante dedicada sem grandes
atravessamentos e dificuldades com a escola. Narrativa essa que naquele momento estava muito
diferente de todas as outras anteriores pelo carater de uma suposta auséncia de maiores
sofrimentos. Victdria comentou que ficou surpresa, porque ela parecia ndo ter sofrido como as
outras pessoas do grupo com 0s processos escolares.

No fundo, sabia que poderiam existir muitas outras sutilezas de sofrimento por tras
daquela trajetdria escolar aparentemente boa. Comecei a indagar sobre a necessidade de
autocobranca posta para as mulheres negras e, entéo, ela se abriu e comecou a relatar o profundo
sofrimento de todos esses processos de sofrimento da mulher negra, de pressao familiar e até
mesmo de processos terapéuticos.

O grupo todo se sensibilizou com a questdo e comecamos a falar de nossas dores, da
autocobranca e da necessidade de ser sempre forte. Falamos de morte, de responsabilidades e
trabalhos precoces. Nesse momento, também me abri profundamente com o grupo,
compartilhamos dores e memorias, choramos, e isso impactou muito na escrita.

O proposito era aprofundar sobre a educacéo fisica, mas partimos para outro eixo que
surgiu no momento, nossas escolarizacBes e experiéncias de dor. No dia seguinte, dei um

retorno para o grupo de como nossa conversa havia impactado nas escritas.

35Inés Assuncdo de Castro Teixeira é o nome completo da professora Inés. Professora sensivel, poética e muito
envolvida com o campo das narrativas, histdria oral e cinema. Bacharel e Licenciada em Ciéncias Sociais pela
UFMG (1973); Mestre em Educacdo pela UFMG (1992) e Doutora em Educacdo pela Universidade Federal de
Minas Gerais em 1998; realizou seu Pés-Doutorado na Universidade de Barcelona em 2005. E Professora Titular
da Faculdade de Educag¢do da UFMG (cursos de graduacdo e pés-graduacdo) e professora aposentada da PUC
Minas. Atua na area de Sociologia, com énfase em Sociologia da Educagdo.
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@ Pesquisa educacio fisica
N —

repareitam 11/3/2018 isa conversa impactou bastante na escrita de ontem

a parte inicial do texto de vcs falava da educacdo fisica e de coisas que
Conversamaos no primeire dia...ontem os textos tiveram bastante pontos em
comum -

depois quero ver um dia pra gente trocar uma ideia sobre o livro e fazer uma
confraternizacdo =)

siim! Pelo menos pra mim, pesou bastante na hora de escrever

nclusive, meu Gltimo parégrafo me veio uma ideia mas ndo consegui
desenvolver ela. Achei bem legal. se vc quiser aprofundar...

verdade viu

N,

obrigada &3

FOTO: Trecho de conversa em Whatsapp com o grupo de pesquisa

Depois disso, fomos para uma sala com varias cadeiras e comegcamos a escrever.
Entramos em absoluto siléncio e parecia haver um estado de concentracdo e conexdo coletiva
muito forte naquele momento.

Findada a escrita, fomos visitar a livraria Bantu® especializada em obras afro-brasileiras
e com a tematica africana. Queria presentear o grupo para agradecer pelo empenho buscando
contribuir de alguma com sua formacao para além da pesquisa.

A livraria ndo abriria no dia, mas a amiga Etiene, jornalista e idealizadora da livraria, se
deslocou até a livraria para abri-la exclusivamente para nds. Chegando 14, o grupo ficou
aparentemente muito feliz com espaco, assim como eu havia ficado pela primeira vez que fui
la.

Com medo de tocar os livros, foram incentivados pela Etiene e puderam abri-los. Ela
também nos apresentou a histéria do surgimento da livraria, e tivemos uma longa conversa
sobre racismo na literatura e sobre a condicdo do racismo para as mulheres negras.

Ao final, presenteei cada pessoa, com excecdo de Bea que ndo pode estar presente, com

o livro Poncié Vicéncio, um classico de nossa consagrada Concei¢do Evaristo.

36lnaugurada em 2016 pela jornalista Etiene Martins, a Bantu é a primeira livraria em Belo Horizonte voltada
exclusivamente para autores negros e negras e possui centenas de titulos de diversas editoras.
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Findamos, entdo, nosso segundo encontro.

Mais um retorno

Apds o segundo encontro, mais uma vez dei um retorno individual para cada texto.
Basicamente, foram apenas sugestdes de maior detalhamento de alguns trechos. Lamentei
muito também por ter perdido o audio gravado desse encontro.

Por problemas pessoais, Gaga me pediu para sair do grupo e disse que ndo continuaria
mais na pesquisa. Fiquei, entdo, com um grupo exclusivamente feminino, o que também diz
muito sobre o olhar que foi construido sobre a educacéo fisica durante essa pesquisa.

Reunimo-nos para o ultimo encontro do processo. Dessa vez pela manha, no mesmo
espaco, com nosso lanche posto a mesa, a ideia seria de aprofundar mais ainda em propostas
pedagdgicas da educacéo fisica em didlogo com a educacéao étnico-racial.

Levei uma montagem impressa (ANEXO 1V) de fotografias apresentadas no primeiro
encontro que dialogavam com possibilidades de inser¢do da cultura negra ou do corpo negro
no curriculo da educacdo fisica. Apds apresentar as fotos, pedi as meninas para que
comentassem como cada uma das fotografias dialogavam com a cultura negra e se seriam
conteddos importantes.

Falamos, entdo, de representatividade positiva do negro no esporte, como no Basquete
norte-americano e no futebol brasileiro; da riqueza da capoeira; da forte presenca das dancas
em nosso cotidiano; do samba como forte marca identitaria do pais, dentre muitas outras coisas.

Depois dessa rodada de comentarios, pedi para que cada uma escolhesse um desses
temas e escrevesse sobre como poderiam ser essas aulas para depois socializar oralmente com
0 grupo o que haviam pensado e reescrever, se Necessario.

Foram escolhidos o Basquete, a Capoeira, 0 Samba e o HIP-HOP.

Além disso, apds esse processo, todos os textos foram reescritos em um pequeno livreto
colorido, no qual cada estudante pdde inserir outros elementos estéticos junto de sua escrita.
Esses livretos foram a principal composicédo estética do livro produzido.

No final das contas, 0s textos se tornaram um registro de certa forma sintéticos em
relacdo a tudo que aconteceu. N&o possuem a riqueza de detalhes presentes em nossas
conversas. Mas, a0 mesmo tempo, possuem uma enorme gama de indicios que percorreram
esse processo.

Estéo repletos de pequenas pegas de quebra cabeca que podem revelar grandes figuras,

histdrias longas condensadas em curtas palavras, tal quais gotas de chuva que fizeram parte de
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uma nuvem muito maior. Gotas que, antes de nuvem, percorreram inimeros caminhos na Terra.
Pequenas partes de um todo social.

Embora ndo seja exatamente o que percorre no quadro geral desses textos, me lembro
também com as palavras de Benjamin (1994) que metade da arte narrativa estad em evitar
explicagoes.

O paradoxo de nossas narrativas escritas esta, ao mesmo tempo, em serem sintéticas e
profundas, em densidade a partir da compactacdo. E, a partir desses proximos momentos da
dissertacdo, o texto também evitara maiores explicacdes, dizendo, brevemente, do fruto desse

processo de pesquisa, no qual se encontram as narrativas.

SOBRE SER PROFESSOR, MESTRANDO E COLETIVIDADES

A PESQUISA ATE TEM UM "SOBRE”... E SOBRE EDUCACAO FISICA E EDUCACAO PARA AS
RELAGCOES ETNICO-RACIAIS. MAS, PARTICULARMENTE, EU PREFIRO PESQUISAR COM AS PESSOAS E NAO
SOBRE AS PESSOAS... E PESQUISA PRETA.

E E A NA VOZ ESTUDANTIL E NO DIALOGO QUE ME ENCONTRO NO MEU COTIDIANO DE
TRABALHO OU NA PESQUISA.

AGRADECO DEMAIS A [...] POR ESSE PRIMEIRO MOMENTO E A TODAS E TODOS QUE
FREQUENTEMENTE ME APOIAM POR AQUI OU PESSOALMENTE. (IZAU, PUBLICACAO EM REDE SOCIAL,
6 DE MARCO DE 2018).
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GUERREIRO, POETA, ENTRE O TEMPO E A MEMORIA

Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim
Vou descobrir

O que me faz sentir

Eu, cacador de mim.
(Milton Nascimento, 1981)

Ginzburg (1989) diz que o cacador, com sua capacidade de ler nas pistas mudas
deixadas pela presa, tracava uma série coerente de eventos, sendo 0 primeiro a narrar uma
historia:

Por milénios o homem foi cagador. Durante inimeras perseguicdes, ele aprendeu a
reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama,
ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas emaranhadas, odores
estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais
como fios de barba. Aprendeu a fazer operacdes mentais complexas com rapidez
fulminante, no interior de um denso bosque ou numa clareira cheia de ciladas.
(GINZBURG, 1989, p.151)

Entdo, este texto vai se encerrando para apresentar a trilha construida até aqui no
formato do livro com as narrativas escritas, como objeto que possa potencializar o objetivo
geral do estudo e também como um objetivo em si. Nele, vocé encontrara analises e
interpretacdes das narrativas com destaques para suas potencialidades reflexivas.

A proposta de estruturacdo do livro perpassa uma apresentacdo do seu processo de
producdo; as narrativas finais produzidas pelas estudantes no processo do atelié, narrativas
minhas enquanto docente e, por fim, reflexdes a partir dos indicios das narrativas apontados
como “inéditos viaveis” (FREIRE, 2014, p. 130) para a educagao das relagdes étnico-raciais na
educacdo fisica escolar.

Ao evidenciar experiéncias estudantis e docentes singulares dentro de um eixo
especifico, bem como os apontamentos finais, frutos das reflexfes estabelecidas em sua
producdo e ao longo da pesquisa, o livro busca trazer diferentes possibilidades de leitura e
ressignificacdo de préaticas docentes para professores e professoras de educacdo fisica no que
tange a educacdo das relacGes étnico-raciais.

Voce tera acesso ao livro apos os anexos desse trabalho e também estara disponivel em
separado na plataforma do PROMESTRE da FAE/UFMG ou no seguinte link:
https://issuu.com/izaugomes/docs/livro_final

E nele que esté parte de meu trabalho de cacador biografico e autobiografico.

E nele que, apds contar um pouco da trajetéria de sua producio nessas mais de 30.000

palavras escritas até aqui, vocé encontrara a continuidade dessa leitura.
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Encerro, assim, sem concluséo, sem consideragdes finais, sem maiores padrdes formais.
Quem sabe no livro vocé encontre um pouco disso ou nada demais, quem sabe encontre muito
mais.

Quem sabe se perca.

S6 ndo se esqueca, esse trabalho tem seus objetivos e... ndo é conto, nem fabula, lenda

ou mito.
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ANEXOS
ANEXO I (Narrativas dos estudantes da escola de Contagem)

Dandara

Ola!! Meu nome ¢é “Dandara”, tenho 15 anos, Estudo na Escola Pedro Pacheco de Souza,
e estou terminando 0 nono ano, vou falar sobre minhas experiéncias na Ed. Fisica, pelo o que
eu me lembre, ndo cheguei a passar por essa fase, sobre sofrer descriminagdes, pelo fato de eu
ser negra com cabelos crespos. Ao passar da minha vida, todos que passaram por ela, como
amigos, familia ou conhecidos apenas, jamais se dirigiram a mim de formas preconceituosas,
mas por mais que eu ndo sofra por isso, ver outras pessoas sofrendo preconceito e
discriminacdo, pessoas como eu, isso faz com que voceé sinta aquilo por elas.

Pelo fato de eu ndo ter passado por isso, que eu ndao sei como &, e ndo tenho consciéncia,
mais eu tenho, e sei 0 que as pessoas como eu, sofrem por isso, se humilham, se acham muito
superior. N@o é pelo fato de vocé ser professor(a) ou aluno(a) e aquela pessoa ser diferente de
VOCE, ter a pele escura ou crespos, que vocé pode cometer atos de desigualdade racial com ela.

A Educacéo Fisica nos mostra sempre esportes e suas regras, campeonatos mais a Ed.
Fisica esse ano dada pelo professor foi a melhor porque foi diferente, pois ele nos mostrou
historias, dancas,musicas,artes e culturas. Se eu fosse professora de Ed. Fisica, eu iria dar
diferentes aulas de conhecimentos de histdrias culturais, debates de assuntos e noticias bem
polémicas.

Eu poderia sim passar s6 os conteudos que todos querem e mandam, mas eu iria mostrar
quanto para os alunos, quanto as professoras que em todo contetido ndo se trata s6 de seguir
aquilo. Iria mostrar histérias marcadas em como a inferioridade consta na Educacédo Fisica e
isso ndo deveria nem existir, porque em tudo somos iguais. Poderia das aulas onde as pessoas
se reconhecam, se socializem, dar trabalhos onde elas de identificam e podem ver gque séo

iguais, mesmo com um mundo desigual.

Angela

Oi!!! Eu sou a “Angela Davis”, tenho 15 anos, vim falar um pouco sobre minhas
experiéncias com Educacéo Fisicia nas escolas que estudei.

Eu geralmente ndo gostava muito de jogar nada na Educacéo Fisica, eu tinha um medo
muito grande de ser discriminada pelas minhas colegas, quando eu jogava eu era uma das

Gltimas a ser escolhida para o time e eu ndo sabia 0 motivo. Entdo preferia evitar de jogar.
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Com o tempo fui entendendo o porqué, por eu ser negra. Mesmo sabendo que eu tinha
que lutar contra isso eu decidi me privar. Fui ter contato com esportes, cultura negra e dancas
da cultura negra na Educacdo Fisica somente nesse ano mesmo com o professor _ , tivemos
aulas sobre funk e capoeira.

Se eu fosse uma professora de Educacdo Fisica eu iria cobrar que todos participasse das
aulas, eu iria das aulas sobre a cultura negra, eu iria ensinar sobre o respeito nos jogos, iria
mostra 0s preconceitos sofridos nos esportes, iria fazer debates e rodas de conversa.

Desde pequenos somos ensinados que 0S negros sdo inferiores por terem sidos
escravizados. Se eu fosse professora iria tentar mudar isso pelo menos na cabeca dos meus

alunos.

Carolina

Meu nome ¢ “Carolina Maria”, estudo na Escola Municipal Pedro Pacheco de Souza,
em Contagem, MG. Estou terminando o 9° do Ensino Fundamental.

Eu nunca sofri nenhum tipo de racismo na Educacéo Fisica. Mas ja presenciei situacdes
em que colegas de sala sofreram. Lembro-me que estava no 3° ano e a professora de Educacgéo
Fisica desceu coma a turma para a quadra e deixou a aula livre para jogar futebol, conversar,
jogar peteca...

Os meninos foram jogar futebol e algumas meninas ficaram conversando. Um amigo
foi jogar futebol e os meninos do time falaram que ele ndo podia jogar porque ele nao tinha a
mesma “cor” que os outros. O menino nem questionou, pois ele nao tinha nem nog¢ao do que
aquilo significa.

Todos 0s anos era a mesma coisa que aprendia. Técnicas e regras de volei, basquete,
futebol, queimada, ndo passava disso.

Esse ano foi muito diferente, eu aprendi diversas coisas. E se um dia eu fosse professora
de Educacdo Fisica, nas aulas terdo debates/rodas de conversa, trabalhos com apresentacdes de
teatro, de dancas, esportes, aulas sobre a cultura afro (historia dos antepassados, 0 que podemos
fazer para diminuir a desigualdade racial).

E importante que os professores abordem esses assuntos para que cause uma reflexéo

por parte dos alunos sobre a ocasido ou problema ocorrido.
Jordan

Ol4, bom dia! Eu me chamo “M. Jordan”, tenho 14 anos e estou no Gltimo ano do ensino

fundamental. Em todos esses anos de escola, nesse exato ano, que eu meio que aprendi, 0 que
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realmente era o racismo. Em quase todos esses anos que se passaram foi que eu descobri, que
“MACACO”’ era um xingamento,uma ofensa. Na minha familia, sempre fui alvo de atos
racistas, direto e reto eu escutava que "MACACQO’’ ndo deveria ficar fora do zooldgico , que
negro deveria ser escravo ainda. Mas, eu sempre enfrentava isso como uma brincadeira, nunca
tinha me importado com esse tipo de insulto. Foi ai que eu comecei a perceber, 0 quanto isso
doia, machucava ouvir isso sabe?

Com o tempo eu comecei a tentar conviver com esse tipo de insulto, fingindo que nada
tinha acontecia, mas por dentro, meus sentimentos... sei la velho, cada vez ficavam pior.

No decorrer do tempo, minha autoestima, que sempre foi baixa, nessa época, ficou
muito pior (ela ainda ¢ muito baixa), mas, eu meio que ‘‘nunca’’ entendia o porque dessa
brincadeira. Fui perceber depois que eu me olhei no espelho, depois disso, que eu ver realmente
o porque desses ‘’desses’’ apelidos, porque EU SOU NEGRO. Com o tempo comecei a aceitar
isso, e enfrentar meus medos, conheci pessoas que me aceitavam pela minha cor, por quem eu
era, e ndo me excluiam das coisas pela minha cor, muito pelo contrario, eles me e incluiam nas
brincadeiras, porque gostavam realmente de mim.

Quero ser professor de educacao fisica no futuro. O porqué de eu querer ser professor
de educagéo fisica?

Bom como eu ja tinha dito, sempre fui um garoto fanatico por esportes, todos os tipos.
Ao longo da minha vida sempre tive varias influéncias, como professores e familia. E 0 meu
altimo Professor de Educacdo Fisica foi o que mais me despertou vontade. Por qué?

Porque, o jeito dele, o jeito que ele da aula, é simplesmente, 0 meu jeito de ser, entdo,
eu me identifiquei muito com a personalidade dele, e isso me inspirou mais ainda a ser um

professor de educacdo fisica!
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ANEXO Il (Fotografias apresentadas aos estudantes no primeiro encontro)
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ANEXO 11l (Mapa do continente africano e suas tecnologias apresentado nos encontros)
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ANEXO IV (Composicdo sobre contelddos da educacao fisica escolar apresentadas no

altimo encontro)
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ANEXO V (LIVRO)
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APRESENTAGAO

Acho que éisso. O professor é humano. Um humano que tem
ou ja teve em algum momento a vontade de transformar a
sociedade, de transmitir conhecimentos, de aprender, de
permitir interacdes, de dar continuidade a uma cultura,
de reproduzi-la, de reconstrui-la, de formar valores, é um
humano que trabalha com a capacidade de ensinar, mas
que como qualquer outro ser humano tem familia, contas
a pagar, fome, sede, revoltas, amor, ciumes, doencas, pre-
feréncias musicais e sexuais, tem seu estilo de se vestir, pos-
sui conhecimentos e vivéncias unicas...¢ bipede...tem um
telencéfalo “muito” desenvolvido junto de seus polegares
opositores...

...e alunos. (Didrio de Estdgio, 16/06/2012)1

Compartilhar experiéncias (BENJAMIN, 1994) por meio de narrativas
sobre educacio fisica e educacio para as relacoes étnico-raciais,
esse € o objetivo desse livro. Fruto de um processo de meu pro-
cesso de pesquisa de mestrado? e da minha carga de experiéncias
enquanto professor. Nao pretendo aqui trazer uma grande dis-
cussido academicistas sobre o trabalho, busco, de uma forma
mais direta, trazer provocacoes que possam nos mobilizar, mais
como Ali fazendo mover seus adversarios e menos como Discobolo,
ser estdtico e inanimado.

1. Escritoretirado de didrio de estdgio produzido entre os anos de 2012 e 2013)
2. Aqui apresenta-se um recorte do trabalho desenvolvido em meu mestrado
em educacdo, intitulado: “ NEGRO DRAMA: Narrativas estudantis negras,

Educacdo Fisica escolar e educacdo étnico-racial” 9



Toda essa carga de experiéncias docentes que venho acumulan-
do, vem me fazendo refletir a todo momento sobre uma nova
epistemologia para uma educacio fisica que também se faca an-
tirracista e para meu trabalho de professor. Tenho uma crenca
fundamentada de que nosso trabalho vai além de uma perspectiva
conteudista e de que os estudantes também sdo sujeitos ativos
desse processo de compartilhar culturas e refletir sobre o mundo.

Ele perpassa o corpo e o corpo € também identidade. E preciso
falar dos saberes constituidos pelo corpo e o corpo negro, por sua
vez, carrega muitos saberes identitdrios e estético-corpdreos que
historicamente tensionam as relacdes de poder nesse pais e nos
ensinam muito (GOMES, 2017).

Diante dessas experiéncias escolares que me atravessam cotidia-
namente nos ultimos seis anos e na minha luta antirracista € que
trago as questodes: de que forma, em meu contexto especifico da Edu-
cacdo Fisica escolar, essa disciplina se manifesta para esses estudantes
negros e negras? O que poderia ser diferente e ressignificado?

Nesse sentido, percebendo esses inumeros e ricos acontecimentos
do cotidiano escolar que sao suprimidos e ocultos pela formalidade e
mecanicidade da escrita na escola, € que resolvi investigar de que
maneira tem se dado a relacdo dos sujeitos educandos negros
e negras com a Educacdo Fisica escolar e quais sdo as suas contri-
buicdes para o ensino da cultura e histdria africana e afro-brasileira.

Essas estudantes tém muito que contar, pois sdo cotidianamente
as mais silenciadas por todo o espaco escolar e por toda estrutura
racista que nos silencia vivos ou, quando ousamos ocupar outros
espacos de poder e falar de nossas histdrias e dores, nos silencia
com a morte.
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Mas esse silenciamento ndo nos trard mais de forma alguma para
o campo do ausente. Esse trabalho € escrito hoje gracas a luta de
muitos e muitas que vieram antes de mim, abriram caminhos e
me permitiram estar hoje onde estou. Esse trabalho é fruto de
uma luta coletiva negra, de vozes e corpos que lutaram, canta-
ram, gingaram, dancaram, trabalharam, estudaram e que ainda o
fazem para ressignificar suas historias e a de seus irmaos e irmas.

Para além disso, resgatar a potencialidade de expressiao por meio
da narrativa, valorizando a centralidade desses sujeitos € ressig-
nificar nosso olhar. Nela, e de maneira singular, sdo desvelados os
modos como cada experiéncia vai marcando a vida de cada sujeito
e, na trama formada por essas teias de histdrias, como € possivel re-
pensar, constantemente, a Educacio Fisica e, consequentemente,
a escola para uma educacdo das relacdes étnico-raciais.

A partir dessa experiéncia, novas questdes surgiram inquietacoes
norteadoras da proposta: como o0s sujeitos educandos negras e
negros tem percebido/vivenciado a Educacio Fisica seu cotidiano
escolar? Em quais aspectos a Educacio Fisica tem contribuido
para a educacao étnico-racial?

Espero que esses questionamentos e as narrativas que virao a seguir,
possam de alguma forma evidenciar possibilidades de contri-
buicdes da Educacdo Fisica escolar para a educacao das relacdes
étnico-raciais.

A pesquisa ancorou-se numa perspectiva narrativa (BENJAMIN, 1994)
e o texto constitui-se de narrativas autobiograficas (SUAREZ, 2007)
de cinco estudantes negras e um professor, construidas num pro-
cesso inspirado no atelié biografico de projetos (DELORY-MOM-
BERGER, 2006).
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Durante o processo de escrita, reescrevemos nossas historias em
pequenos folhetos que serviram como didrios estéticos. Neles in-
serimos nossas escritas de forma poética, com nossa estética e in-
tencionalidade, revelando também, em pequenos pedacinhos, um
mosaico de nossas experiéncias e identidade. Revelamos um pouco
desse nosso processo na primeira parte do texto (Entre as frases)

ApOs essa primeira exposicao, seguem as narrativas escritas (Fases
e varias etapas) produzidas (Bea, Camila, Izabella, Victdria, Isadora
e uma pessoal) a partir de nossas escrevivéncias3 (EVARISTO, 2017)
sobre a Educacao Fisica escolar.

Por fim, trago breves reflexdes ancoradas em alguns trechos des-
sas narrativas que buscam dialogar com uma outra perspectiva
para a educacdo fisica escolar pautada na educacdo para as re-
lacdes €étnico-raciais (Ndo € conto, nem fabula/ Lenda ou mito).

3. Conceito cunhado pela escritora Conceicdo Evaristo. Em entrevista concedida
para a revista Conexdo Literatura a autora diz que:“Enquanto um processo cria-
tivo pode se dar pelo olhar de “uma patroa ou patrdo”, que na porta do quarto da
empregada olha para apersonagem ld dentro, para a construgdo da mesma, o pro-
cesso criativo que experimento, por injuncoes de uma histdria particular e coletiva
se torna outro. Trago outra vivéncia, a minha fala nasce de dentro do quarto da
empregada. Posso ser a propria empregada falando, escrevendo, concebendo uma
personagem de si propria. Escre(vendo) se. Escrevivendo-se. Escrita e vivéncia.

Vivéncia como sumo da propria escrita. Escrevivéncia. ” (EVARISTO, 2017)
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ENTRE AS FRASES, FASES E VARIAS ETAPAS






NARRADORAS

BEA

Ana Beatriz Franfes, 17 anos, estudante do 22 ano do Ensino
Médio, artista e cozinheira amadora.
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CAMILA

Meu nome € Camila, sou uma jovem preta de 17 anos e estou no
32 ano do Ensino Médio.

16



|ZABELLA

Sou Izabella, mais conhecida como Bella, tenho 16 anos e moro em
Belo Horizonte. Sou apaixonada por musica, cinema e fotografia.
Desde cedo tive que aprender a ser uma pessoa independente, en-
tretanto nao foi sempre que me reconheci como negra e isso me
afetou em varios sentidos. Hoje busco empoderar e mostrar as pes-
soas negras todo seu potencial, beleza e valor.
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VICTORIA

Meu nome € Victdria Beatriz, vim ao mundo no dia 3 de abril de
2001, vivi a vida inteira na zona leste de BH, fui criada sozinha pela
minha mae e meus avos maternos. Nao posso dizer que sempre fui
a pessoa que sou agora, porque apesar de na maior da minha vida

nao ter sido assim, hoje eu amo quem eu sou.
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ISADORA

Sou Isadora, 16 anos, mulher negra ativista, nascida em Belo Ho-
rizonte, filha do cantor/compositor Neghaum Kontraste e da Lau
Kontraste. Estudante de teatro e pintora nas horas vagas. Partici-
pante da entidade JCONEN que organiza eventos para a populacao

jovem negra, seja educativa ou cultural.
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0 PROFESSOR

e 1t

IZAU

Izau Veras Gomes, professor de Educacdo Fisica do 32 ciclo, en-
volvido com a cultura hip-hop, com as manifestacoes culturais
da danca e da capoeira, gosta de funk...militante do movimento
negro, gosta de livros, ama musica e € violonista amador.
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BEA

Eu nunca dei muita importancia ao fato de nio ter muitos amigos
e até me sentia melhor sozinha com minhas coisas e pensamento,
mas ¢é claro que tem diferenca entre indiferenca e rejeicdo. Sofrer
racismo ddi mais que qualquer outra coisa. A dor de perceber que
a professora ligava muito mais pra um arranhio na minha colega
branco do que pro meu pé quase quebrado na aula dela, foi maior
que a do pé em si.

Perceber que a professora so gostava de fazer carinho em cabelos
de raiz lisa doeu também.

Ser questionada se eu colei todas as vezes que tirei nota alta doeu
também. A escola € um lugar cruel, criancas e adultos brancos sdo
cruéis, o racismo é cruel.

A educacio fisica nunca teve papel na minha vida e infelizmente
me marcou de forma negativa apenas. A diferenca de tratamento
entre eu e minhas colegas brancas, a falta de representatividade na
teoria e na pratica, ser sempre a ultima a ser escolhida e o descaso
de alguns professores com a aula, foram fatores que me fizeram
perder totalmente o interesse na matéria.

A educacio fisica € uma matéria como qualquer outra e o profes-
sor deve, ou pelo menos deveria, informar, ensinar e despertar o
interesse de todos os seus alunos e ndo de apenas um grupo. Eu
nunca refleti muito sobre isso, mas tenho certeza de que se fosse
abordada a temadtica de negros no esporte e na histdria do esporte,
eu, e outras criancas negras que se sentem da mesma forma, nos
interessariamos mais pela aula.
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Os esportes, jogos e danca sdo elementos que fazem parte da cultu-
ra dos diferentes povos. Seria mais adequado que todos os profes-
sores estivessem dispostos a dar aula e ndo apenas estar presente
no hordrio escolar. As aulas normalmente sdo apenas futebol (para
0s meninos) e queimada (para as meninas ou mista). O quao enri-
quecedor seria contar a turma sobre a histdria desses e outros es-
portes e sobre importantes personalidades pertencentes de mino-
rias que ajudaram a construi-los?

O quao interessante seria propor trabalhos, tedricos ou praticos
que estimulassem a curiosidade do estudante e o desejo de apren-
der mais sobre seu esporte preferido e suas referéncias?

O que gostaria de aprender?

Um dos poucos esportes que despertam meu interesse ¢ o Bas-
quete. Talvez por ser um esporte em que predominam jogadores
negros e € também um meio de ascensdo de pessoas da periferia
como o futebol, o funk e o RAP. Além disso, o basquete me trans-
mite diversdo e uma certa confianca. Das poucas vezes que o pra-
tiquei, me sai melhor do que normalmente me saio em outros es-
portes em equipe.

Aprender a parte mais tedrica do Basquete também seria interes-
sante como a histdria do jogo, as regras, as personalidades que
ajudaram a construi-lo, o contexto em que ele € inserido no Bra-
sil, etc. Acho que também seria divertido e um meio de incentivo
trazer uma proposta de talvez criar outro jogo tento como base o
Basquete.

O contato com jogadores de Basquete, assistir um jogo ao vivo, con-

hecer comunidades onde o esporte esta inserido e possui influén-
cia também enriqueceria o aprendizado.
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Nao deveria ser tdo dificil introduzir esse tipo de pauta nas aulas.
Dar aulas sobre esportes e jogos relacionados e criados pelo povo
negro soO traria consequéncias positivas para o professor: sua aula
seria mais cativante, criancas negras se sentiriam representadas e
provavelmente todos se divertiriam e compreenderiam a impor-
tAncia desse tipo de aula. E reconfortante se reconhecer em qual-
quer lugar principalmente no ambiente escolar.

O fato € que isso ndo deveria ser apenas uma proposta. E dever do
educador de qualquer disciplina ensinar sobre a cultura e histdria
do povo negro ja que fomos importantes contribuintes para a cons-
trucdo da cultura hoje conhecida como de nds brasileiros.
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CAMILA

Meu nome € Camila, sou uma jovem preta de 17 anos e estou cur-
sando o 32 ano do Ensino Médio.

O racismo e falta de representatividade sempre estiveram presen-
tes na vida de pessoas pretas, principalmente na escola, onde mui-
tas criancas e jovens pretos passam grande parte da vida.

Desde o nosso nascimento somos ensinados que devemos odiar
nossa cor de pele, jeito de ser, nossa cultura, cabelos, feicoes e que
nao devemos questionar isso. Nunca fomos ensinados a nos amar,
valorizar nossa cultura e nem incentivados a fazer isso.

Negros e negras desde pequenos sdo ensinados a serem fortes o
tempo inteiro, sdo ensinados que pertencem a um certo lugar e
que nao devem questionar isso. Homens negros sao ensinados que
precisam performar a masculinidade o tempo todo, as mulheres
negras sdo ensinadas que devem carregar o mundo nas costas e
criancas negras sao ensinadas a se odiarem e odiarem seus corpos,
cabelos, fisico e etc.

A mulher negra desde pequena aprende que nio serve para o amor,
nio serve para ser amada. Desde sempre € ensinada que deve se-
guir um padrao, seja na maneira de se comportar, de falar ou de
ser. Isso afeta muito toda a vida de uma mulher negra. Se vocé nao
seguir tais padrdes, sera considerada insuficiente e se segui-los, so-
frera da mesma maneira.

A menina negra na escola, onde passard boa parte da vida, nunca
se sentird suficiente para os meninos, nao sera bonita o suficiente,
ndo se sentird inteligente o suficiente. A autoestima estara pratica-
mente abaixo do zero.
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A falta de representatividade tem grande parte na baixa autoestima
de pessoas pretas. Afinal, como seremos bons ou teremos interesse
em algo que ninguém que podemos nos identificar fez?

Durante todos os meus anos na escola, nunca me senti representa-
da. Claro que existe uma pequena representacio e estudo sobre a
cultura negra, mas nada profundo o suficiente.

Em educacao fisica, nunca aprendi sobre atletas pretos e como
contribuiram nos esportes. Isso gerou um grande desinteresse da
minha parte com a matéria e esportes em geral.

O que gostaria de aprender?

Eu me identifiquei com o HIP-HOP porque € algo que faz parte da
minha vida diariamente. E algo que fez grande diferenca para pes-
soas pretas. Acho que seria interessante juntar a Educacio Fisica
com outras matérias como Artes e Historia para que possam ensi-
nar o HIP-HOP na teoria e na pratica.

Nas aulas de Histdria poderiamos estudar a histéria do HIP-HOP,
como foi criado, por quem foi criado. Em Artes poderiamos estu-
dar como o HIP-HOP influencio movimentos sociais artisticos, se
foi uma maneira de resisténcia das pessoas pretas em diversas par-
tes do mundo.

Em Educacio Fisica poderiamos passar para a pratica, ensinar e ex-
plicar as diversas maneiras de dancar HIP-HOP e fazer por exemplo
uma batalha de HIP-HOP. Fazer isso de maneira divertida faria os
alunos se interessarem e gostarem de aprender.

Acredito que a escola e professores podem ajudar com a melhora

na educacio e interesse de criancas e jovens pretos usando a repre-
sentatividade e profundo estudo sobre nossos antepassados e nos-
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sa cultura, tanto em Educacdo Fisica quanto nas demais matérias.
Além disso aumentar o interesse desses alunos na escola, pode nos
ensinar a nos amar, amar nossa cultura e nossos iguais, ajudando
assim a aumentar nossa autoestima e nosso conhecimento indivi-
dual.
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|ZABELLA

Sou Izabella, mais conhecida como Bella, tenho 16 anos e moro em
Belo Horizonte. Sou apaixonada por musica, cinema e fotografia.
Desde cedo tive que aprender a ser uma pessoa independente, en-
tretanto nao foi sempre que me reconheci como negra e isso me
afetou em varios sentidos. Hoje busco empoderar e mostrar as pes-
soas negras todo seu potencial, beleza e valor.

A escola é um espaco de vivéncias e tudo o que acontece fora dela,
seja em casa, no trabalho, na rua, acaba se refletindo nesse espaco
e é necessario que todo o corpo estudantil tenha consciéncia disso.
A escola tem o poder de tornar as coisas mais faceis ou mais difi-
ceis, s depende da maneira como lidam com cada situacao.

O modelo atual das escolas brasileiras € o da exclusao, da merito-
cracia. Se vocé conseguiu uma boa nota em todas as matérias, vocé
€ otimo, caso contrdrio, vocé ndo vai ser ninguém na vida, ou vocé
¢ malandro, sem ao menos se preocupar com os reais motivos para
aquilo estar acontecendo.

Uma situacao que podemos observar nas escolas, principalmente
no ensino fundamental, sdo as punicdes. Um exemplo € quando al-
gum aluno faz algo errado, vai contra alguma regra, ou at€¢ mesmo
por baixas notas, ele recebe como punicao ficar sem a aula de edu-
cacdo fisica. Basicamente tiram uma das poucas coisas que aquela
crianca tem para se divertir, se distrair de algum possivel problema
que esteja passando, provavelmente o deixando ainda mais frus-
trado e triste.

Na minha vida académica, sempre gostei de participar das aulas
praticas de educacdo fisica, mas nunca fui boa com os esportes, ou
ndo entendia completamente as regras. Participava apenas por di-
versio.
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Quando entrei para o ensino médio, minhas aulas foram divididas
em praticas e tedricas. No inicio foi bastante estranho, afinal, edu-
cacdo fisica ndo era somente “brincar” de algum esporte?

Porém, como o tempo, fui entendendo que ndo era somente aqui-
lo. Assim como na matemadtica, em que vocé ndo pode simples-
mente resolver uma equacio, € necessario entender o porqué de
estar fazendo aquilo, na educacio fisica também.

Nesses anos, tive a oportunidade de saber que ndo sdo somente
esportes, mas também dancas, lutas, etc. Trazer a histdria dessas
vertentes muitas vezes € trazer a cultura negra para dentro da sala
de aula.

Se, por um acaso do destino, um dia eu viesse a ser professora de
educacio fisica, tentaria mostrar para os alunos as histdrias por
tras de cada esporte, danca, luta, jogos, etc. Existem vdrias manei-
ras de se fazer isso, tanto com palestras, conteudos da internet,
pesquisas feitas pelos alunos e por ai vai. Como professora tam-
bém teria o dever de perceber os atos (que sdo bastante comuns)
entre os estudantes como, por exemplo, racismo, machismo, ho-
mofobia, xenofobia e outros, e tentar nao so ajudar as vitimas, mas
principalmente mostrar ao agressor que aquilo € errado, que ma-
chuca outras pessoas.

O que gostaria de aprender?

Eu gostaria de ter aulas sobre o samba, tanto na danca quanto na
musica e na histdria. Essas aulas poderiam ser dadas ao longo de
todo o periodo do ensino fundamental e médio. Com mais apro-

fundamento no ensino médio.

Por exemplo, na minha escola as 2 aulas de educacéo fisica sdo di-
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vididas em teoria e prdtica. Logo, poeriamos ter 1 aula estudando
como surgiu, onde, quando, etc e outra colocando em prética o que
foi estudado. Essas aulas, ndo necessariamente, precisariam ser
no formato “padrao”, mas trazendo novos modos de aprendizado.
Maneiras interessantes de se fazer isso, sio com videos, apresen-
tacoes dos alunos dancando e/ou tocando, trazendo convidados
para darem aulas ou palestras sobre o tema; tudo isso de uma ma-
neira bem leve e divertida (assim como € o samba), para que3 todos
se sintam motivados e gostem das aulas.

Essas aulas seriam de grande valor para o conhecimento desse
movimento, estudar os tipos de samba, suas origens, as represen-
tacdes negras, a historia de resisténcia, como ele se renovou, onde
e como ele é encontrado nos dias atuais.
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VICTORIA

Bom, me chamo Victoria, estudei a vida inteira em escolas publi-
cas, apesar de ter havido um grande esforco da minha mae em bus-
car escolas fora do nosso bairro, que eram melhor atendidas pelo
governo, embora nunca tenham se equiparado ao investimento
das escolas particulares.

Imagino que essa preocupacao tenha se dado devido ao valor que
minha familia materna da para o ensino, apesar de meus avos nao
terem um diploma, eles realmente incentivaram e fizeram tudo
que podiam para que meus tios e minha mae conseguissem ter
um ensino superior. Entdo, na minha familia sempre existiu essa
importancia da educacio, principalmente para que saissemos da
condicdo financeira que meus avos e bisavos viveram e tivéssemos
uma vida melhor, talvez por isso minha mae tenha buscado essas
outras escolas.

Por outro lado, isso me afastou bastante do convivio e da realidade
do meu bairro, desde nao brincar muito na rua com meus vizin-
hos quando pequena até hoje quando percebo que nio faco ideia
do nome de gente que vi a vida inteira, acho que isso impactou até
mesmo na minha forma de agir, por ter uma certa inseguranca ou
timidez com outras pessoas que acho que cresceram de uma forma
muito diferente da minha, fossem pessoas do meu bairro ou das
escolas que estudei.

Apesar de ter estudado em lugares mais distantes, creio que a
maior parte das escolas, independente de onde sdo, tenham em
comum essa ilusdo, ou mesmo essa farsa de que estava tudo bem,
que todos os alunos estavam bem, elas nunca estiveram prepara-
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das para realidade, sempre ignoraram como os alunos realmente
estdo e como sdo suas vidas, naverdade acho que a maioria macan-
te das escolas simplesmente ndo se importa.

Acho que venho sofrendo todo tipo de discriminacdo durante a
minha vida, desde minha aparéncia até a minha personalidade.
Enfiaram na minha cabeca que eu deveria ser alguém que nio era
e eu acreditava totalmente no que os agressores diziam, que eu, a
minha existéncia, estava errada. Isso foi destruindo minha autoes-
tima, desde muito nova e foi me fazendo ter vergonha e querer ser
outra pessoa que eu nunca seria.

Uma das poucas formas que eu encontrava para ter algum senti-
mento bom em relacdo a mim mesma eram as notas, eu tinha a
ideia de que precisava ser boa ao menos naquilo, que, apesar de eu
ter tentado, eu ndo podia ter o corpo, a pele, o cabelo, a personali-
dade que me cobravam, eu pelo menos teria a “inteligéncia”, entdo
comecei a me cobrar incansavelmente, e passei um bom tempo da
minha vida me dedicando e me importando com os estudos de um
jeito meio destrutivo.

Isso so foi mudar no Ensino Médio. Por mais que eu tentasse, sem-
pre tinha alguém melhor e eu desvalorizava todo meu esforco,
conheci gente que estudava incessantemente e mesmo assim nao
eram bons o suficiente para as escolas, entdo comecei a questionar
amaneira e aimportancia do que nos ensinam, até que chegou um
momento que nao consegui ver tanto sentido em toda aquela de-
dicacdo, e eu entendo que por muito tempo esse estudo tenha sido
uma espécie confusa de alivio, porque era um refugio da violéncia
que eu sofria na escola, porém chegou um momento aquilo jd nao
mais me servia e eu fui e ainda estou atrds de algo que eu realmente
goste, que eu realmente queira aprender, algo além do que a escola
tem me oferecido.

35



H4 pouco tempo, depois de muito tempo de escola, eu pude en-
tender melhor a falsa impressio que a escola passa, como se fos-
se vital, totalmente benéfica, e sim, talvez tenha ajudado algumas
poucas criancas de algum jeito, mas igualmente ou até mais, trou-
xeram tanta violéncia, inseguranca, preconceito e outros proble-
mas que € quase impossivel eu vé-las sendo tdo positivas quanto
querem parecer.

Nos meus primeiros anos de escola, lembro que, apesar de todo
tipo de problema que existiu, de algum jeito e em algum momento
eu conseguia me divertir na educacio fisica, porque nesse periodo,
para mim, ndo passava de uma brincadeira.

No sexto ano do fundamental, vou para outra escola e as coisas
mudam e, apesar de ficar bem menos escancarada, para mim a ex-
clusdo era obvia, sempre a ultima e sempre a ruim. Entdo em um
determinado momento eu resolvi parar de participar, e quando
raramente fazia algo, era com meus amigos, de onde eu sabia que
nio viriam agressoes, onde eu me sentia segura e confortavel.

Comecei o0 ensino médio com a ideia de que eu nio era boa e que
por isso ndo gostava de esportes, entao apesar de parar de me co-
brar tanto, eu me tornei um pouco indiferente e ndo consegui apro-
veitar muito a educacio fisica.

Ja no segundo ano do ensino médio minha relacdo com os espor-
tes fica mais positiva. Passamos a ter coisas novas, que eram novas
para todos, onde estava todo mundo aprendendo junto pela pri-
meira vez, e, acho que as aulas que eu mais gostava eram as que
eram em grupos menores, onde eu podia fazer com pessoas que eu
gostava, e a gente queria jogar, mas de um jeito que pudéssemos
nos divertir, sem nos importar tanto com a competiciao, em ganhar
ou perder, e sim em simplesmente terminar a aula alegre.
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Acho que talvez por sempre carregar esse estigma de ruim em es-
portes, eu me acostumei a perder, entdo nunca me importava mui-
to se eu estava ganhando ou perdendo, e no segundo ano, quando
eu consegui gostar de verdade, dos esportes, dos jogos e ndo da vi-
toria, eu passei a ter vontade e prazer nisso, e tirei a ideia de que eu
tinha que ser boa ou ruim em algo, e que eu podia gostar de fazer as
coisas independente de ser a melhor naquilo.

O que gostaria de aprender?

Eu adoraria aprender sobre Capoeira na escola. Acho que por sem-
pre ter sido uma coisa que eu via acontecendo pela cidade onde as
pessoas pareciam sempre animadas, se divertindo. Entdo sempre
existiu esse interesse pela capoeira, de como seria estar ali, com
aquelas pessoas, deixando de ser apenas uma espectadora e fazer
parte do grupo.

Acredito que o ideal seria aprendermos sobre a capoeira de todos
os angulos, envolvendo além da sua pratica, sua histdria, seu con-
texto social, tudo que a englobe.

Para mim € importante que o aprendizado envolva sempre diver-
sdo e criatividade, € importante que eu sinta vontade de estar ali
aprendendo e que eu pense sobre o assunto, que minha mente e
meu corpo nao estejam somente absorvendo, mas também crian-
do. E bom ter essa liberdade de colocar um pouco de si no que se
aprende. Por isso, a capoeira, por sua identidade, sua histdria e sua
resisténcia.
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ISADORA

Na escola nunca tive uma boa experiéncia em relacdo as aulas de
Educacio Fisica mesmo tendo muita forca e vontade de fazer algo,
na minha escola os professores de Educacdo Fisica nunca se de-
dicaram em tentar dar aula, ou aula que nos chamassem atencao,
ou ainda algo que todos, sem a divisdo de homem e mulher, qui-
sessem fazer, mas isso acontece desde quando me entendo como
aluna.

Sempre quis tentar jogar futebol, mas na minha escola sempre teve
uma divisdo entre homens e mulheres e se meu proprio professor
de Educacio Fisica ndo questionava, quem sou eu e de onde iria ti-
rar forcas para poder tentar mudar a mente de mais de 10 meninos
e explicar que eu também poderia jogar.

E nisto, ja que ndo consegui o futebol, tentei o volei e como a trei-
nadora era mulher, poderia me entender. E sim, ela entendeu, fez
um time misturado com homens e mulheres. A qualquer errinho
era olhada de maneira errada, mas ndo me sentia no direito de re-
clamar, sé de conseguir fazer parte de um time de volei na escola ja
foi realizador.

Mesmo que nao fosse desse jeito ou que desse tudo errado, ndo po-
deria demonstrar minha raiva ou chateacao, que pra mim, sempre
foi fraqueza. Deixar-me chorar na frente dos outros ou até mesmo
sozinha. A mulher negra tem em si que ndo pode chorar e que tem
que ser forte a todo momento, e eu ndo tinha notado que também
sou assim, meu choro nunca sai perto das pessoas e vivo nesse nu-
cleo de ter que ser forte a todo instante e com pensamento que ten-
ho que segurar todas e qualquer barra sozinha. Alids eu nao vivo
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nesse nucleo a sociedade coloca os negros principalmente as mul-
heres negras nesse nucleo, dés de 4 escravidao, eles adotam na nos-
sa mente que devemos ser fortes sempre, porque negro nasceu pra
ser forte, pra abracar aos outros em quanto nao consegue abracar a
si mesmo, e nds como mulheres negras ndo podemos deixar a pete-
ca cair porque temos que segurar o mundao das(o) nossas(o) ami-
gas(o), filhas(o) , dos filhos da Patroa da casa que trabalha como
faxineira/baba, de familiares etc...

E de tanto pensar assim chegamos ou ainda chegaremos a en-
louquecer, porque nio temos ninguém e nem se tivéssemos nos
conseguiriamos contar nossos problemas ou tristezas, porque sa-
bemos que o quio o Sistema ¢é racista e nds trata como produtos.
Mulheres Negras precisam de valorizacdo, de amor precisamos ser
entendidas, ndo precisamos e ndo podemos viver nessa solidao.

O que gostaria de aprender?

Existem varias formas de poder oferecer os alunos uma aula le-
gal, seria bacana se os professores escutassem nossas opinioes de
como queremos a aula, e poder adaptar a aula que ele quer dar com
que nds também queremos e nos interessamos a aprender.

Como exemplo, eu, como estudante negra, gostaria muito que
meus professores se interessassem pela nossas opinides, queria
muito ter aula sobre a cultura negra, aprender mais a origem das
brincadeiras, dancas e jogos que nds negros somos protagonistas
da maioria e alguns nem sabemos disso, podiamos fazer eventos
educativos em cima disso, algo informativo que aborde esse as-
sunto essa cultura , nossa cultura, mostrar nossa Arte falar como
nods negros contribuimos bastante pra muitas coisas que pessoas
brancas hoje, utilizam, jogam ou fazem e ndo ganhamos reconhe-
cimento disso.
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Meus pais sdo rapers e fizeram parte da historia do Rap Minero,
minha maie foi uma das primeiras mulheres a ter um grupo de rap,
chamado Kontrast, e hoje meu pai Neghaun Kontrast resolveu se-
guir carreira solo. Mesmo tendo pais artistas, meus professores
nunca se interessaram em saber o que acontece ou o que se passa
na minha vida, tenho pais artistas que poderiam tirar um tempo
pra poder ir na escola dar uma aula ou palestra sobre a historia
do hip-hop, e néo sd isso poderiamos fazer eventos educativos em
cima dessa cultura.
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IZAU

“26 de Novembro de 2015

Estou iniciando meu didrio de docéncia e espero que o Izau que o es-
teja lendo num futuro proximo e também distante, seja uma pessoa mais expe-
riente e mais consciente, com mais poder para melhorar esse mundo que hoje
habito.

Bom, deveria ter feito isso hd mais tempo, especificamente quando
iniciei formalmente minha carreira de professor. Infelizmente nem tudo se dd
como queremos, nem sempre temos tempo, animo, ou quando temos, ndo te-
mos as ferramentas necessdrias. Estava no meu banho morno, pois hoje € um
dia quente, lavando meus cabelos num processo que sempre me toma tempo,
quando comecei a pensar sobre o show do Tony Tornado ao qual estive ontem
com minha tia Luci. O show foi maravilhoso e me lembrei do momento em que
cantava fortemente perto de outras pessoas negras “eu sou negro sim”, a partir
disso, quando jd estava desembaracando meus cabelos com as mdos, comecei
a imaginar como estard o empoderamento do povo negro daqui uma década
(e espero que possa estar relendo esse texto nesse momento). Comecei a imagi-
nar como as criancas estardo se portando nas escolas, como a lei 10.639 estard
impactando a cultura escolar e em como eu, enquanto professor de Educacdo
Fisica estarei contribuindo para esse processo de afirmacdo e igualdade racial.
Depois disso tudo pensei que deveria, finalmente, comecar a escrever sobre
minhas experiéncias docentes. Mal sai do banho e dei inicio a esse didrio, ain-

da nem fui comer.[...]”

Trés ano depois...

Ser professor € lindo, mas ddi. E aqui estou eu para tentar compar-
tilhar algumas de minhas experiéncias nesse tempo, ainda curto,
como um professor de educacio fisica que busca uma educacio
antirracista e pelo respeito a diversidade.

Antes de qualquer coisa, digo que ndo é uma missio facil e que se
fosse contar todos os desafios, dificuldades e embates que tive para
construir todas as praticas que conseguimos desenvolver nesse
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tempo, precisaria escrever um livro inteiro. O racismo estd em cada
molécula da escola e ela ainda é um espaco majoritariamente con-
servador. Nao dd pra romper com tudo e muitas vezes eu também
tive que ceder ao sistema escolar fazendo coisas que ndo gostaria.

Preciso me policiar todos os dias para ndo me tornar um tipo de
pessoa que repudio. Porque em alguns momentos quando assus-
tamos, ja estamos realizando praticas que criticamos e ndo gosta-
mos. A escola tem suas partes bonitas e temerosas...e nos conta-
giam ou nos poluem.

Nesses trés anos de escrita, relatei muita coisa. Escrevi sobre aulas
que aconteceram, sobre angustias, sobre felicidades, sobre trabal-
hos e avaliacoes, sobre conteudos, sobre sistema escolar, burocra-
cias, umainfinidade de elementos. E, além de escrever, me esforcei
para que todos os dias eu enxergasse e ndo deixasse passar atos de
racismo ou qualquer outra forma de opressdao nas minhas aulas
ou onde estivesse presente. Tenho certeza que muita coisa passou
sem que eu percebesse.

Mas esse olhar atento € talvez o primeiro passo para um professor
que busca uma educacdo para as relacoes étnico-raciais, porque
ela ndo se faz somente por conteudos ou reproducdo mecanica de
praticas.

Ora, ela ndo se faz somente por conteudos, mas eles também fazem
parte.

Em boa parte dos meus 4 anos de docéncia trabalhei com turmas
de terceiro ciclo e consegui desenvolver trabalhos que duraram me-
ses em diferentes anos letivos com o Parkour, com o HIP-HOP, com
a Capoeira, com o Funk. Também tivemos trabalhos mais curtos
com a com a musica negra, fizemos mostra de cultura afro-brasilei-
ra, debate sobre diversidade religiosa, debates sobre atletas negros
e negras no esporte, sobre feminismo, palestras sobre racismo, e
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também futebol, basquete, jogos olimpicos e muitos outros con-
teudos que normalmente fazem parte do cotidiano de um profes-
sor de educacio fisica. Eu ndo disse ndo aos esportes.

Para cada um desses conteudos, uma diferente estratégia de con-
vencimento da turma, mas fui aprendendo que quando temos pro-
postas concretas e organizadas de aula, as turmas normalmente
topam. E quando essas propostas dialogam com uma cultura que é
proxima ou € de interesse desses estudantes, fica mais facil ainda.

Também precisei de diferentes metodologias de ensino-apren-
dizagem e dinamicas de avaliacdo. Estudamos histdria, fizemos
apresentacoes culturais, aulas “praticas”, batalhas de danca, as-
sistimos videos, trouxe grupos de fora, escrevemos, fizemos deba-
tes, desenhos, cartazes, pesquisas. Teve muito trabalho em grupo.
Grupo que cantou, dancou, fez video dancando, fez danca e teatro,
teve até coral de Funk. Tiveram também os grupos que idealizaram
muitas coisas e ndo conseguiram colocar muitas coisas em pratica.
Possibilidades que fui testando, aprendendo e adequando ao meu
contexto, sem medo de errar.

Poderia também escrever uma longa histdria sobre como foi, na
minha dtica de professor, cada experiéncia com esses diferentes
temas. Mas talvez ndo seja tdo interessante. Escrevo isso apenas
para dizer que € possivel dialogar e trazer outras propostas para a
educacio fisica escolar na educacdo para as relacdes étnico-raciais
e que isso ndo se faz com uma unica aula de capoeira em novembro
ou com brincadeiras “africanas” descontextualizadas e até mesmo
estereotipadas.

O queressalto mais umavez € que educar para as relacdes étnico-ra-
ciais, seja na educacio fisica ou em qualquer outra “disciplina”, vai
muito além do plano curricular. Ela €, antes de tudo, uma educacao
sensivel que vai muito além do cognitivo; ¢ uma educacio que bus-
ca romper com a estrutura hegemonica da escola.

Tive que lidar com pai invadindo a quadra para acusar um aluno
negro de roubar o celular de sua filha e ameacar de chamar a po-
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licia para prendé-lo na frente de toda turma. Depois tive que lidar
com a tristeza e o medo desse estudante.

Tive que lidar com estudantes negros me contando que o supervi-
sor sempre os chamava de marginais. E ja parou para pensar sobre
como € ser tratado como violéncia dentro da propria escola? Lugar
aonde, teoricamente, o estudante vai com a esperanca de se tornar
alguém melhor?

Tive que escutar que, durante aulas de Parkour, estava ensinando
“esses alunos a pular o muro da escola para matar aula”. Tive que
lidar com questoes de uso de drogas dentro da escola e conversar
pontualmente com alguns estudantes ja envolvidos com o trafico.
Tive que parar aulas para repudiar piadas racistas, homofdbicas,
machistas. Tive que conversar com estudantes negros e negras
para que parassem de menosprezar a sua estética. Tive que con-
versar com estudantes expulsos de casa, com estudantes com de-
pressao, com estudantes querendo desistir da escola.

Tive estudantes tratados como “caso perdido” me pedindo durante
uma interrupcao de aulas sobre a histdria do Funk: “professor, a
gente nem precisava descer pra quadra hoje nao, passa mais videos
e explica pra gente”.

Tive que ver estudantes isolando estudantes negros de grupos.
Tive que conviver com a concretizacdo da triste estatistica de que
estudantes negros e negras sao 0s que mais vao ser reprovados no
final dos ciclos e sdo os que mais desistem no final do ensino fun-
damental. Convivi com ela sabendo que existe um porqueé histdrico
e social, que ndo ¢ simplesmente porque sdo “um bando de vaga-
bundos” como jd ouvi tantas vezes que perdi a conta.

Tive que me ver chorando
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Tive, tive, tive...tive. Ja diria Cartola: “tive sim”

E muito provavelmente voceé (professora/professor) também tenha
passado por inumeras situacoes parecidas ou que também estdo
estruturadas pelo racismo. Alids, com certeza passou. A diferenca
¢ que talvez tenha percebido, talvez ndo. Talvez tenha percebido e
deixado passar, talvez no.

A luta contra essas situacoes sdo essenciais, sdo cansativas e nao
podem ser apenas pauta dos professores negros nas escolas, € de-
ver de todos e todas.

Sai muito machucado em muitos momentos, ja chorei, ja quis de-
sistir. J4 me vi trancado numa sala de direcdo recebendo criticas
duras pelo impacto negativo de ter levado um grupo de RAP de rua
para dentro da escola para a culminancia de um projeto com o HIP-
HOP que durou meses.

Mas tive parcerias, principalmente de professoras, que me foram
muito importantes para ir aprendendo e resistindo. Outro fator es-
sencial foi que essa postura de embate fez com que os estudantes
se aproximassem mais de mim, fui mais respeitado e ouvido...e ¢ a
forca estudantil e minha esperanca nessas criancas e adolescentes
que me fazem respirar quando entro pelo portido da escola.
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[...]Mas ai veio a pergunta que me fez engolir
seco. Pedi para que dessem sugestoes de outras
perguntas...algumas meninas fizeram ponde-
racoes relativamente abstratas até que uma
estudante negra pos um grande ponto final na
aula, ou seria interrogacao?

"professor, vocé podia perguntar se alguém ja
quis trocar ou nascer de outra raca."

Um breve siléncio se instaurou e logo em segui-
da pequenas expressoes como "nossa", "pesa-
do"...

...e VOCé que estd lendo, ja quis?

(Publicado em rede social, 9 de novembro de 2016)



abriu um sorriso enorme, agradeceu e saiu correndo em direcao a outro

Respondi que gostava, mas que nao sabia dancar...queria aprender...e ela
grupo de estudantes.

Hoje uma garota do sexto ano, para quem nao dou aula se aproximou de

mim e perguntou:
“Professor, € verdade que voce gosta e danca passim dos maloka?”

26/02/2018

Quando peguei o onibus para ir embora
fiquei pensando no fato e lembrei de meu
ensino médio. La passei por um grande
apagamento cultural , passei a ter vergonha
de varias coisas que faziam parte de minha
historia. Estudando em uma escola publica
de elite e predominantemente branca, passei
a ter vergonha de gostar de funk, de samba,
de dancar e comecei a gostar de rock, fingir
conhecer bandas que nao conhecia, tentar
ser cult; passei a ter vergonha de falar fora
da norma culta como falava, passei a ter ver-
gonha do lugar onde morava, me afastei de
vizinhos e amigos, comecei a falar de forma
mais polida; passei a ter vergonha de muita
coisa que era e por muito tempo tentei ser
aceito naquele nicho. Nao tinha nenhuma ou-
tra referéncia de proximidade que valorizasse
minhas referéncias culturais.
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12/02/ 2018

Vo estudn, se dedica, planeja, trabalha muito em casa, tenta
aprender iVersas coisas. Aprende um pouguinho A qAnear, um
pouco de musica e tudo que Aprende no mew Artistico, Aprende
eNSAQo em Como ApToVeitar LA no chixo da escola. Voct L6 bas-

tante, reflete bastante sobre seu trabalho, tem ragistras de coisas
Leqis...ias sabe também que esti tho distante de realizar um
trabalho digno que As Vezes se sente mediocre.

VocE sabe que existe Até esse termo pra discutir nossas (s
quiem € VAL sentir) rel Agbes em ocupAr espacos de poder...

tenho conscigncin do papel do racismo nisso tudo...sindrome do
tmpostor.

Me esforeo muito, mas tem horas gue doie parece gue nie
devia ser professor. Que t9 ocupando vim lugm %ye nio devin, que
os estudantes nio merecem. Que sé estou Ali de princadeira, que
deveria ser mais rigic(a, que nio tenho ;aastu A Prafessaml...
mal fitas...

Logo n dor VAL se Amenizar. MAs sei gue tAmbém VAL Vol -
tAT e que o € 6 Minh...e 1550 me deixA mais triste. Ser professor

e lindo, mas dot.
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NEGRO DRAMA, UMA ESTRELA LONGE, MEIO OFUSCADA:
ENTRE 0 NAO MAIS BRANGO E 0 AINDA NAO PARA
A EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS







NEGRO DRAMA, UMA ESTRELA LONGE, MEIO OFUSCADA:
ENTRE 0 NAO MAIS BRANCO E 0 AINDA NAO PARA
A EDUCAGAQ DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS *

Historicamente a educacio fisica escolar se constituiu no Brasil
como um espaco de muita disputa e diferentes legitimidades, sen-
do ocupada por boa parte dessa historia como espaco de “atividade”
dentro da escola, crescendo com as influéncias dos pensamentos
europeus sobre o corpo e movimento. Perpassando nesse caminho
por influencias médicas higienista e producio de corpos saudaveis
para o trabalho, pela a esportivizacdo e producao de atletas de ren-
dimento, pelo militarismo, até a chegada das primeiras correntes
da teoria critica na década de 80 que se tornam contraponto dessa
perspectiva.

O chamado movimento renovador’ da educacdo fisica produziu
um tensionamento com tais perspectivas historicas da disciplina
produzindo criticas sobre um lugar “nao mais” desejado, vinculado
principalmente as correntes da educacao fisica escolar militaristas,
esportivistas e do desenvolvimento motor e idealizando um “ainda

Yotermo  faz alusdo ao titulo “Entre o ndo mais e o ainda ndo”, texto de grande
circulacdo no campo da educacdo fisica escolar de autoria de Fernando Jaime
Gonzdles e Paulo Evaldo Fensterseifer (2010)

"Movimento de producdo teorica do campo que ganha forca a partir
da déecada de 80 com diversas producdes que dialogam com as teo-

rias criticas da educacdo.
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ndo”, mais proximo de uma educacio fisica vinculada a nocdo de
cultura corporal, as teorias criticas da educacdo e a uma nova for-
macdo identitdria para a educacio fisica escolar enquanto campo de
conhecimento.

Alocalizacdo desse “ainda ndo” estaria dentro de uma compreensio
de que, antes de mais nada, a educacao fisica escolar faz parte de um
projeto maior que € a escola, seu valor ndo estd em si, mas na propria
escola. Assim, a educacio fisica assume carater especifico do espaco
escolar, ela € produto desse espaco. (VAGO, 2009) Dessa forma:

“[...Jse o que justifica a existéncia da escola é a “res-
ponsabilidade de perpetuar a experiéncia humana
considerada cultura”, entdo da Educacdo Fisica se es-
pera que faca circular, reinventar, estimular, transmi-
tir, produzir e praticar... cultura.” (VAGO, 2009, p.34)

Além disso, ela possui um campo de conhecimentos que lhe siao par-
ticulares, encontrados em uma dimensao cultural especifica e, por-
tanto, ndo deve ser apenas um espaco de reproducao do que aconte-
ce fora dela. (GONZALES e FENSTERSEIFER 2010)

Mas que cultura especifica seria essa?

Essa concepcdo de educacio fisica reconhece a educacdo fisica
como detentora de um campo de conhecimento vinculado a pro-
ducdo cultural corporal humana e suas possibilidades de movimen-
to. Pauta-se assim um saber centralizado no campo da experiéncia,
que por sua vez ndo acontece no vazio social, estando imersa em va-
lores e formas de compreensio do mundo. (GONZALES e FENSTER-
SEIFER 2010)

A perspectiva apresentada pelo Coletivo de Autores (1992) trouxe
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uma nocdo de que “a Educacdo Fisica é uma prdtica pedagogica
que, no ambito escolar, tematiza formas de atividades expressivas
corporais [...] que configuram uma drea de conhecimento que pode-
mos chamar de cultura corporal” (p.50). Essa cultura corporal esta
diretamente ligada ao corpo e o movimento, em herancas culturais
produzidas ao longo da historia da humanidade e, tal qual como par-
te do trabalho desenvolvido na escola, dar acesso a essa heranca ¢
funcao da educacio fisica escolar.

Entretanto, ainda que esse referencial e toda producdo do movimen-
to renovador trouxesse um novo paradigma para a educacao fisica
escolar, ndo se pensou no detrimento de algumas culturas e corpos
em funcio de outros, mais pontualmente em relacdo a questio das
culturas negras e indigenas, tdo presentes no contexto nacional.

Maranhao (2016) faz um importante adendo ao notar que, mesmo
no contexto de “crise” e no movimento renovador da educacio fisi-
ca, pouco se discutiu a questdo da educacdo étnico-racial. Com for-
tes influencias marxistas nos finais da década de 80 e inicio de 90, as
grandes obras da educacio fisica ndo deram conta naquele momen-
to de ampliar a discussio da classe social.

Atualmente, ja ndo € mais possivel pensar um ensino de educacdo
fisica sem considerar uma perspectiva de interseccionalidade
(CRENSHAW, 2004) na corporeidade estudantil e sem pensar a cul-
tura corporal para além das dialéticas politicas da drea tdo presentes
na década de 80 (MARANHAO, 2016).

Hall (2015) também alerta que a classe ndo pode ser uma categoria
mobilizadora para todos os interesses e multiplas identidades das
pessoas, pois as pessoas mobilizam seus interesses sociais para
além da classe. Esse tem sido e precisa ser um novo ponto de ruptura
para a educacao fisica escolar para que possamos ressignificar nossa
praxis docente, respeitando e valorizando a diversidade cultural es-
colar e as diversas identidades que nela habitam.
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Gonzales e Fensterseifer (2010) reforcam a prerrogativa de que, ape-
sar das novas concepcoes e esforcos, a tradicdo o pensamento da
educacdo fisica escolar pouco tem pensado sua insercio num proje-
to educacional pautado pelaideia de leitura de mundo, mantendo os
propositos de preparacdo do corpo e do “exercitar-se para”.

Esse olhar pautado numa perspectiva biologica ainda se faz presente
na educacio fisica escolar e, muito embora a compreensio biologi-
ca do corpo seja importante, pensar 0 corpo somente nessa otica ¢
empobrecedor.

Vago (2009) nos diz que muito do projeto pedagdgico de um pro-
fessor de educacdo fisica estd ancorado na maneira como o mesmo
compreende o corpo humano. Expandindo o conceito do autor po-
demos também indagar se esse professor, pensando na perspectiva
de um corpo cultural, compreende também o corpo negro e suas
contribuicdes na producio cultural corporal humana e brasileira.
Chegamos aqui entdo a reflexdes mais pontuais sobre a educacio fi-
sica e a educacdo étnico-racial.

Nesse percurso histdrico apresentado, a disciplina foi e continua
sendo espaco de reproducdes estruturais, excluindo em maior ou
menor escala individuos que ndo estejam dentro de uma formatacao
social masculina, branca, heteronormativa, cis e magra.

Retomando tais pressupostos histdricos que direcionaram as pra-
ticas pedagdgicas da educacdo fisica, compreende-se que a mesma
esteve diretamente ligada a discriminacao do corpo negro e de sua
cultura, vinculada a ideia de uma superioridade branca. Desde o ini-
cio a disciplina esteve distante do corpo negro “na medida em que
o corpo idealizado pela Educacio fisica partiu da imagem corporal
dos gregos, portanto de um corpo branco. (MATTOS, 2007, p.11)

58



“se ndo for oferecida ao estudante a chance de experi-
mentar boa parte do leque de possibilidades de movi-
mento sistematizadas pelos seres humanos ao longo
de varios anos, ele estard perdendo parte do acervo
cultural da humanidade e uma possibilidade singular
de perceber o mundo e de perceber-se.”(GONZALES e
FENSTERSEIFER, 2010, p.17)

Portanto, fazendo uma transposicdo das ideias de Gonzales e Fens-
terseifer (2010):

Ora, ndo ¢ possivel pensar na sociedade brasileira uma chance de
experimentar tal leque de possibilidades sem perpassar o acervo cul-
tural afro-brasileiro e africano (e também indigena, ao qual o estudo
nao se propoe discutir) como possibilidade de perceber o mundo e
se reconhecer nesse mundo.

Caminhando nesse sentido, a educacio fisica € uma area de gran-
de potencialidade e afinidade para com a educacdo para as relacoes
étnico-raciais. Ha que se tomar apenas cuidado com o desespero re-
paratdrio (LINS RODRIGUES, 2010) que os professores e professoras

“Fetiches de restric0es excéntrico-comemorativas aos
quais ficam sujeitas todas as manifestacoes culturais
ndo legitimadas que acabam por “visitar o curriculo
escolar”, tendo assim uma participacdo apolitica, sem
que se discutam os porqués de se encontrarem na po-
sicdo de desprivilegio e tendo a Educacdo Fisica Escolar
como colaboradoranessa situacdo.” (LINS RODRIGUES,
2010, p.21)
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Dessa forma, como a Educacdo Fisica, pautada em uma perspecti-
va de uma cultura corporal, pode se transformar e ressignificar para
contribuir na promocao da igualdade racial? Possuindo o corpo
como foco de sua pratica pedagdgica, como a mesma tem dado con-
ta de tratar a as diversas manifestacoes corporais e suas represen-
tacOes simbolicas na cultura brasileira?

Nesse sentido, combater o racismo na escola também perpassa pelo

“e é no corpo negro que recaem as prdticas historicas das
desigualdades, da desqualificacdo, da violéncia simbdli-
ca que levam os estudantes a uma baixa auto-estima, a
evasdo escolar, a possiveis identificacoes com padroes de
beleza que ndo os representam. Assim, como as demais
disciplinas, a Educacdo Fisica deve buscar, na educacéo
pluricultural, valorizar outras culturas, potencializando
a cultura negra.” (Mattos, 2007, p.69)

Ainda que essa discussdo também esteja permeada por um dificil
exercicio de ressignificacdo do olhar para uma nova percepcio da
corporeidade dos estudantes negros, Freire (1996) nos traz uma im-
portante reflexdo sobre as relacoes de didlogo na dimensdo contida
entre fala e escuta ao dizer que “néo € falando aos outros[...] que
aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar
com eles”. (FREIRE, 1996, p.111)

Baseado nesse proposito € mais do que necessario que, a partir da
escuta, pensemos uma significante reformulacio da instituicao es-
cola, de seus modos de producdo de conhecimento, de seus espacos,
tempos, curriculo e propositos para a superacao do racismo.

Assim, quais indicios (Ginzburg, 1989) essas estudantes tém para
nos dar para promocao dessas transformacodes?
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NAO E CONTO, NEM FABULA

Muito provavelmente durante sua leitura vocé tenha se deparado
com inumeros indicios reflexivos para repensarmos nossas praticas.

Aqui resgato trechos das narrativas escritas durante o encontro
como indicios de possibilidades para ressignificar e refletir sobre um
ensino de educacio fisica escolar que promova a educacdo para as
relacdes €tnico-raciais. Ressaltando também que esses indicios ndo
se fecham na educacio fisica, mas, baseado nas ideias de Gonzales
e Fensterseifer (2010), esses indicios perpassam a escola como um
todo porque antes de ter seu conhecimento especifico, a educacio
fisica e o professor de educacio fisica estdo inseridos num campo
maior que é o da educacio.

Dessa forma, nem todos os indicios apresentados dizem especifi-
camente sobre a educacio fisica escolar, mas, dizendo sobre as re-
lacdes estruturais do cotidiano escolar, dizem muito sobre ela e so-
bre o trabalho do professor.

O que se propoe aqui ndo € uma discussido delongada sobre esses
trechos, ou mesmo um exercicio de interpretacdo. Como recorte de
uma pesquisa maior, apresentam-se um conjunto de pistas — com al-
gumas consideracoes e reflexdes esbocadas a partir de minha expe-
riéncia docente - para que voceé leitor possa construir suas proprias
reflexdes acerca do problema aqui colocado.

Ginzburg (1989) diz que o cacador, com sua capacidade de ler nas
pistas mudas deixadas pela presa, tracava uma seria coerente de
eventos, sendo o primeiro a narrar uma historia:
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“Por milénios o homem foi cacador. Durante inumeras
perseguicoes, ele aprendeu a reconstruir as formas e mo-
vimentos das presas invisiveis pelas pegadas na lama, ra-
mos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas
emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, re-
gistrar, interpretar e classificar pistas infinitesimais como
fios de barba. Aprendeu a fazer operacdes mentais com-
plexas com rapidez fulminante, no interior de um denso
bosque ou numa clareira cheia de ciladas.” (GINZBURG,
1989, p.151)

Eis aqui algumas pistas, ndo das presas seguidas por um cacador,
mas pistas das escrevivéncias de cinco garotas negras e de um profes-
sor negro. Essas pistas comecam por uma narrativa ndo-textual, mas
estética.

LENDA OU MITO

Uma das questdes trazidas pelas narrativas diz respeito a desmo-
tivacdo construida em relacdo a disciplina. E fato conhecido por
muitas professoras, professores e estudantes que a educacio fisica
escolar, de uma forma geral, vai se tornando um campo pouco atra-
tivo para as meninas por serem invisibilizadas e privadas de muitas
experiéncias ao longo de sua trajetoria estudantil, sendo a quadra
e as principais prdticas nela desenvolvidas quase um direito social
apenas dos meninos.
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“[...Jse meu proprio professor de Educacdo Fisica ndo ques-
tionava, quem sou eu e de onde iria tirar forcas para poder
tentar mudar a mente de mais de 10 meninos e explicar
que eu também poderiajogar.” (Isadora)

“Entdo em um determinado momento eu resolvi parar de
participar, e quando raramente fazia algo, era com meus
amigos, de onde eu sabia que ndo viriam agressoes, onde
eu me sentia segura e confortavel.” (Izabella)

Mas esse problema se agrava ainda mais quando é vivido pelas estu-
dantes negras pelas diversas dimensoes do racismo, desde a falta de
representatividade cultural no curriculo, a falta de representativida-
de identitaria:

“Mulheres Negras precisam de valorizacdo, de amor pre-
cisamos ser entendidas, ndo precisamos e ndo podemos
viver nessa soliddo.” (Isadora)

“A falta de representatividade tem grande parte na baixa
autoestima de pessoas pretas. Afinal, como seremos bons
ou teremos interesse em algo que ninguém que podemos
nos identificar fez?” (Camila)

Outra questao que emerge nesses discursos € a falta de atencao docen-
te para a cultura estudantil. A perspectiva dialdgica freireana (2014) ¢
uma possibilidade interessante para o campo da educacio fisica esta-
belecer didlogos com a cultura estudantil, mas, além de ser algo ainda
distante de todos estudantes, ¢ ainda mais distante para o estudante
negro. Os atravessamentos do racismo também tém impacto na estru-
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tura cultural e podem fazer com que o professor ou professora nao se
atente para ricas possibilidades de didlogo.

Vago (1997) afirma que sdo as interacoes sociais produzidas nas pra-
ticas inventivas dos sujeitos presentes na escola, responsdveis pela
especificidade da cultura escolar. Por isso, para que a escola dé conta
de superar as barreiras da exclusao em suas diversas formas, se faz
tdo necessdrio o didlogo com os estudantes e demais atores sociais
da escola.

Considerar o peso da cultura negra na formacao da sociedade ¢ pa-
pel fundamental da escola para superar essa posicao, pois ela se faz
presente em todo contexto escolar. Trabalhar com ela vai além de in-
serir conteudos fechados, muitas vezes folclorizados, perpassa um
caminho de atencio para o uso autorreflexivo dessa cultura, sobre
como 0S Sujeitos negros e negras vivem as mesmas em seu cotidiano.
(GOMES, 2003)

“Mesmo tendo pais artistas, meus professores nunca se
interessaram em saber o que acontece ou 0 que se passa
na minha vida, tenho pais artistas que poderiam tirar um
tempo pra poder ir na escola dar uma aula ou palestra so-
bre a historia do hip-hop, e ndo so isso poderiamos fazer
eventos educativos em cima dessa cultura” (Isadora)

Essa desatencdo € também campo presente na estrutura escolar. A
engrenagem escolar, moldada sobre a estrutura socio-historica ndo
para seu funcionamento e vai moendo os estudantes; moendo expec-
tativas, frustracoes, alegrias, potencialidades, tudo junto:

“creio que a maior parte das escolas/...] sempre ignoraram
como os alunos realmente estdo e como sdo suas vidas, na
verdade acho que a maioria macante das escolas simples-
mente ndo se importa.” (Victoria)
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Mas essa engrenagem, sendo um espaco social de representacdes ne-
gativas e exclusiao do negro, € a0 mesmo tempo, como afirma Gomes
(2003), um importante local para superacao dessas representacoes.

As desigualdades estdo postas e interferem no cotidiano escolar.
Entretanto ndo podemos perder a nocdo, como apontam Massche-
lein e Simons (2004), de que a escola talvez seja a invencao humana
- muito embora desde o inicio ancorada na desigualdade (VARELA;
ALVAREZ-URIA, 1992) - com maior potencial para criar igualdade.
Um atentado as elites sociais.

E preciso entdo que busquemos estratégias — que obviamente per-
passam muito mais do que a dimensio da acao individual docente
- para que nossas estudantes ndo caminhem até o final da educacéo
bdsica com pensamentos tdo tristes, mas ao mesmo tempo realistas
e justos pelo que tem sido produzidos pelo sistema educacional de
uma forma genérica:

“Hd pouco tempo, depois de muito tempo de escola, eu
pude entender melhor a falsa impressdo que a escola pas-
sa, como se fosse vital, totalmente benéfica, e sim, talvez
tenha ajudado algumas poucas criancas de algum jeito,
mas igualmente ou até mais, trouxeram tanta violéncia,
inseguranca, preconceito e outros problemas que é quase
impossivel eu vé-las sendo tdo positivas quanto querem
parecer.” (Victoria)

Correlaciono ainda, pensando na perspectiva de um conhecimento
emancipatdrio para o corpo negro (GOMES, 2017), e a partir de min-
has vivéncias enquanto professor, que a ruptura desse modelo re-
gulador de escola é também uma possibilidade para uma educacio
antirracista.

Essa € também uma das muitas potencialidades da educacio para as
relacdes étnico-raciais e, baseado em minhas percepcdes docentes
e de outros colegas, € possivel dizer que muitos e muitas estudantes
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atualmente possuem muito mais consciéncia da importancia da cul-
tura e histdria negra em sua educacio. Talvez reflexos das legislacoes
educacionais e também pelos inumeros esforcos do movimento ne-
gro brasileiro educador (GOMES, 2017):

“E dever do educador de qualquer disciplina ensinar sobre
a cultura e historia do povo negro jda que fomos importan-
tes contribuintes para a construcdo da cultura hoje conhe-
cida como de nos brasileiros.” (Bea)

“Acredito que a escola e professores podem ajudar com a
melhora na educacdo e interesse de criancas e jovens pre-
tos usando a representatividade e profundo estudo sobre
nossos antepassados e nossa cultura, tanto em Educacdo
Fisica quanto nas demais matérias.” (Camila)

Sao respostas aos diversos mecanismos de exclusao e racismo cultu-
ral (Hall, 2015) que historicamente buscam a manutencao de um sta-
tus quo para a identidade nacional. Histdria essa que, por exemplo,
ainda insiste em falar dos processos de abolicao da escravidao como
“libertacdo”, colocando o negro como sujeito passivo e acomodado,
criando um esteredtipo de corpos preguicosos e acriticos.

Tais acoes sdo indicios de fragmentacao das identidades, nesse caso
transpostas para o curriculo, e de um descentramento de identida-
des solidas e hegemonicas, como até entio a branquitude europeia
se fazia no curriculo brasileiro. Essas acdes vdo se infiltrando nos
micro-espacos escolares e curriculares, inclusive na educacao fisica
escolar, muito embora a mesma nao seja destacada historicamente

e legalmente ® como possibilidade para uma educacdo antirracista:

6 A Educacdo Fisica ndo é destacada na Lei 10.639/2003 que: “Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica “Historia e

Cultura Afro-Brasileira, dd outras providéncias” (BRASIL, 2003).
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“O quado enriquecedor seria contar a turma sobre a historia desses
e outros esportes e sobre importantes personalidades pertencentes
de minorias que ajudaram a construi-los?” (Bea)

“Entdo sempre existiu esse interesse pela capoeira, de como seria
estar ali, com aquelas pessoas, deixando de ser apenas uma es-
pectadora e fazer parte do grupo.” (Victoria)

“Um dos poucos esportes que despertam meu interesse € o Basquete.
Talvez por ser um esporte em que predominam jogadores negros
e € também um meio de ascensdo de pessoas da periferia como o
futebol, o funk e o RAP.“ (Bea)

“Fu me identifiguei com o HIP-HOP porque € algo que faz parte
da minhavida diariamente. E algo que fez grande diferenca para
pessoas pretas. Acho que seria interessante juntar a Educacdo Fi-
sica com outras matérias como Artes e Historia para que possam
ensinar o HIP-HOP na teoria e na prdtica.“(Izabella)

“Fu gostaria de ter aulas sobre o samba, tanto na danca quanto
na musica e na historia. Essas aulas poderiam ser dadas ao lon-
go de todo o periodo do ensino fundamental e médio. Com mais
aprofundamento no ensino médio.“(Camila)

“Como exemplo, eu, como estudante negra, gostaria muito que
meus professores se interessassem pela nossas opinides, queria
muito ter aula sobre a cultura negra, aprender mais a origem das
brincadeiras, dancas e jogos que nos negros somos protagonistas
da maioria e alguns nem sabemos disso, podiamos fazer eventos
educativos em cima disso, algo informativo que aborde esse as-
sunto essa cultura , nossa cultura, mostrar nossa Arte falar como
naos negros contribuimos bastante pra muitas coisas que pessoas
brancas hoje, utilizam, jogam ou fazem e ndo ganhamos reconhe-
cimento disso.“(Isadora)
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A educacio fisica ¢ um campo que possui inumeros outros atravessa-
mentos do racismo, ao qual o texto ndo se propde. Trago aqui apenas
uma ultima reflexdo a partir do que, estruturalmente, o professor/
professora estruturalmente enxerga sobre essas e outros estudantes.

Pinho (2005) identifica que os professores constroem uma biografia
a partir de expectativas identitdrias racializadas dos estudantes, sem
realmente conhecer sua identidade pessoal, reforcando e mantendo
o estigma social do negro. A partir de algum estudante que apresen-
ta problemas com a escola e uma postura transgressora, os professo-
res de educacdo fisica acompanhados tendem a estigmatizar todos
os outros estudantes com o mesmo fendtipo. Atribuem previamente
o fracasso ou falhas aos estudantes por uma estereotipia negativa do
negro.

Outro ponto importante diz respeito a preferéncia pela estética bran-
ca, tanto pelo contato fisico, como pela verbalizacio, seja por elogios
a estudantes brancos ou depreciacdo de estudantes negros em mui-
tos momentos:

“A diferenca de tratamento entre eu e minhas colegas bran-
cas, a falta de representatividade na teoria e na prdtica,
ser sempre a ultima a ser escolhida e o descaso de alguns
professores com a aula, foram fatores que me fizeram per-
der totalmente o interesse na materia.” (Bea)

Ora, esse estudante precisa e/ou passa entido a se embranquecer e
assumir o carater civilizado impositivo da escola (e de toda estrutu-
ra social fora da escola) para ser humanizado e socialmente aceito,
precisa vestir a mdscara branca sobre sua pele negra (FANON, 2008)
para ser reconhecido por esse sistema escolar; na verdade precisa
aprender, com o pouco que lhe € oferecido, a fazer essa mdscara e
tomar coragem de usd-la, caso contrdrio serd sO mais um a compor
as estatisticas, ird desaparecer.
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Ser plenamente negro e ter sucesso escolar ainda nio € possivel na
estrutura escolar posta e, consequentemente, na educacéo fisica. Por
isso é necessdrio lutar contra a educacao colonizadora que encontra-
mos no Brasil. Pois “0 negro ndo deve mais ser colocado diante desse
dilema: branquear ou desaparecer, ele deve poder tomar consciéncia
de uma nova possibilidade de existir” (FANON, 2008, p.95)

Por sua vez, a Educacio Fisica, enquanto drea do conhecimento vin-
culada a dimenséo do corpo e suas diversas praticas socioculturais,
estando inserida nesse contexto e com seu historico eugénico, espor-
tivista e militarista, também necessita se transformar para permitir
ao negro (e todos sujeitos ndo brancos) a tomar essa consciéncia de
novas formas de existir no mundo.

Muito embora a legislacdo vigente traga avancos para a superacao do
racismo, Fanon (2008) nos alerta para a alienacao colonial. Fator que
produz uma impossibilidade de se constituir enquanto sujeito da
sua historia enquanto estamos nessa posicdo de alienacdo. Para ser
superada ¢ preciso ir além de uma mudanca individual de visdo de

mundo, eu preciso da praxis ! preciso mudar o mundo em que vivo
para so assim poder me desalienar.

Séculos de discriminacdo racial e alienacdo colonial ndo serdo supe-
rados com a legislacdo. Estado e todas instituicoes responsaveis pre-
cisam agir para a mudanca desse mundo, tal qual a constante luta do
movimento negro por mudancas concretas ao longo da historia brasi-
leira. E preciso migrar do campo da subjetividade para a objetividade.

Dessa forma, finalizo esse texto sem uma conclusao, finalizo evocan-
do a pergunta inicial para vocé: como a Educacio Fisica, pautada em

uma perspectiva de uma cultura corporal Be responsavel tratar a as
diversas manifestacdes corporais e suas representacdes simbdlicas
na cultura brasileira, pode se transformar e ressignificar para contri-
buir na promocao da igualdade racial?
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7 Emuma inspiragdo freireana assumo o conceito de prdxis como prdtica indissocidvel de teoria, na qual as teorias, valores e crencas
sdo postos em prdtica cotidianas a partir das experiéncias vividas. Ela permite conhecer o mundo a partir de nossas prdticas e de possi-

bilitar que nossos saberes se configurem em acdes prdticas concretas, pondo fim a dicotomia entre os dois campos.

8 Conceito que define um “acervo de formas de representagdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia, exte-
riorizadas pela expressdo corporal:jogos, dangas, lutas, exercicios gindsticos, esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros,
que podem ser identificados como forma de representacdo simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e

culturalmente desenvolvidas” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.38)
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