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RESUMO

Esta tese analisa a incorporacdo das midias digitais no ensino médio estadual de
Minas Gerais. Como metodologia de pesquisa, elaboramos um estudo de natureza
qualitativa, no qual realizamos: (a) pesquisa documental dos dados referentes aos
equipamentos informatizados e digitais das escolas estaduais de Minas Gerais; (b)
entrevista semiestruturada a 20 (vinte) professores de 03 (trés) escolas da rede
estadual; (c) observacbes das aulas nas quais as midias digitais foram utilizadas
pelos professores entrevistados e, (d) observagéo das caracteristicas das escolas no
uso desses equipamentos. Ademais, nesta tese, verificamos politicas brasileiras e
mineiras voltadas para a aquisicdo das midias digitais nas escolas publicas e para a
formacdo dos professores para trabalharem com esses recursos tecnoldgicos;
apresentamos a evolucdo e presenca das tecnologias e midias na sociedade e para
a educacdo; e tratamos sobre a pesquisa empirica e o processo de escolha das
escolas como locus das observacdes. A partir da analise da pesquisa de campo,
verificamos a importancia das politicas publicas e programas governamentais para a
incorporacdo das midias digitais, tanto na aquisicdo dos equipamentos, quanto em
relagdo a formacdo docente e condi¢Bes de trabalho com os recursos tecnologicos
no ambiente escolar. Nosso anseio € que este estudo contribua para a disseminacao
de reflexdes sobre a incorporacdo das midias digitais nas escolas publicas
brasileiras, a considerar, formacao docente, infraestrutura das escolas e conteudo
digital educacional adequado, e motive outras pesquisas acerca das tecnologias

educacionais no ensino médio.

Palavras-chave: Midias Digitais. Ensino Meédio. Tecnologias Educacionais.
Formacéo Docente.



ABSTRACT

This thesis analyzes the incorporation of digital media in Public High Schools in the
State of Minas Gerais. As research methodology, we developed a study of qualitative
nature, in which we carried out: (a) documentary research of the data concerning the
computerized systems and digital equipment of the state schools of Minas Gerais; (b)
semi-structured interview with 20 (twenty) teachers from 03 (three) state schools; (c)
observations of classes in which the digital media were used by the interviewed
teachers; and (d) observation of the type of use of this equipment by the schools.
Furthermore, in this thesis, we verified Brazilian and Minas Gerais policies aimed at
the acquisition of digital media in public schools and for the training of teachers to
work with these technological resources; we presented the evolution and presence of
technologies and media in society and for education; and we dealt with empirical
research and the process of choosing the schools as the locus of our observations.
Based on the analysis of field research, we verified the importance of public policies
and government programs for the incorporation of digital media, both in the purchase
of equipment, as well as in relation to teacher training and working conditions with
technological resources in the educational environment. It is our intention that this
study will contribute to the dissemination of reflections about the incorporation of
digital media in Brazilian public schools, considering teacher training, school
infrastructure and adequate digital educational content. We also hope this thesis
motivates other studies on the use of educational technologies in High School.

Keywords: Digital Media. High School. Educational Technologies. Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa que tem como objetivo analisar a incorporacdo das midias

digitais no ensino médio da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais (REEMG)

surge do interesse em compreender a relacdo entre politicas e programas
governamentais que visam a aquisi¢cdo de midias digitais para as escolas publicas e
de que maneira essas a¢des impactam na realidade escolar e praticas docentes no

ensino meédio. A pergunta que direciona esta pesquisa €. cOmo _ocorre a

incorporacao, aqui entendida como integracdo e assimilacdo, das midias digitais no

ensino médio estadual de Minas Gerais?

O interesse sobre essa teméatica advém da minha vivéncia como estudante de
pedagogia e do Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) onde participei de pesquisas sobre a temética do ensino médio e do
problema da evasdo escolar nessa etapa da educacdo béasica. Ademais, nesse
mesmo periodo trabalhei como professora e assessora pedagodgica em cursos a
distancia®, verificando a importancia e possibilidades das tecnologias digitais no
processo de ensino-aprendizagem.

Nos meus estudos na graduacdo e no mestrado, assim como, na minha
atuacao profissional com Educacao a Distancia (EaD), deparei-me com propostas e
execucOes de programas dos governos federal e estadual no que dizem respeito a
aquisicao de tecnologias digitais (computadores, internet, tablets, lousas interativas,
livros digitais) nas escolas publicas do Brasil e de Minas Gerais. Entretanto,
verifiquei que somente a intencionalidade ndo leva consigo a incorporacgao,
considerando que a compra desses equipamentos, por parte dos governos, nao traz
sozinha alteracdes do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula. Nesse
caso, € importante analisar quais sdo as condicBes necessarias para que 0S
professores desenvolvam, da melhor maneira, o trabalho docente com o auxilio das
midias digitais, compreendendo a complexidade desse trabalho (TARDIF e
LESSARD, 2005, p.39).

Nas escolas basicas (fundamental e médio), seja em conversas informais, de
cunho profissional ou na realizagdo de pesquisas, tive contato com professores da

rede publica estadual que relataram a dificuldade em trabalhar com as novas

! Centro de Apoio a Educacéo a Distancia (CAED/UFMG).
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tecnologias (digitais) no contexto escolar. Percebi, dessa maneira, que incluir novos
recursos de forma efetiva dentro das salas de aula € mais um dos enormes desafios
gue temos na area da educacao. E, mesmo sabendo dos potenciais da internet e
das midias digitais para o ensino, muitos sdo os problemas encontrados pelas
escolas em incorpora-las de maneira satisfatoria.

Compreendo que o modelo de escola dos séculos XIX e XX, ainda tao
profundamente enraizado, naturalizado e persistente nos dias atuais, ndo consegue
responder as necessidades presentes e futuras da diversidade de estudantes que
existe hoje nas escolas publicas brasileiras. Parto do pressuposto de que a escola
do século XXI ha de ter em conta que a aprendizagem, para o bem ou para o mal,
se produz em todos os lugares que se movem os individuos, inclusive no mundo
digital. Principalmente ao pensarmos na complexidade que o acesso a internet
proporciona aos sujeitos que estao a todo tempo fazendo novos acessos virtuais em
busca de informacdes e também de novos conhecimentos (SANCHO, 2009a, p.25).

Como metodologia para responder a pergunta desta tese, elaboramos um
estudo de natureza qualitativa, exploratéria® e descritiva. Consideramos que esse
tipo de investigacao concentra a atencdo no processo dos fenémenos e, ndo so, nos
resultados e produto deles decorrentes. André (2005, p. 47) afirma que “as
abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva que
valoriza o papel ativo do sujeito no processo de produgcédo de conhecimento e que
concebe a realidade como uma construgao social”.

André (2005) sugere que em uma pesquisa qualitativa sejam aplicados
diferentes métodos de coleta de dados, a fim de se obter uma base para a
triangulagcdo das informagbes obtidas. Nesse sentido, considerando as
possibilidades de enriquecimento deste estudo, foram utilizados os seguintes
métodos de coleta de dados: (a) pesquisa documental dos dados referentes aos
equipamentos informatizados e digitais da rede estadual de educacdo de Minas
Gerais disponibilizados pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais
(SEEMG); (b) entrevista semiestruturada com os professores da rede estadual de

educacgdo de Minas Gerais; (c) observagbes das aulas nas quais as midias digitais

> Os estudos exploratérios permitem ao investigador aumentar sua experiéncia em torno de
determinado problema. O pesquisador parte de uma hipdtese e aprofunda seu estudo nos limites de
uma realidade especifica, buscando antecedentes, maior conhecimentos para, em seguida, planejar
uma pesquisa descritiva ou de tipo experimental (TRIVINOS, 2011, p.109).
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foram utilizadas pelos professores entrevistados e, (d) observacdo das
caracteristicas do ambiente escolar das escolas pesquisadas.

Em relacdo a pesquisa documental, foram utilizados os dados
disponibilizados pela SEEMG no portal da transparéncia, nas acdes destinadas a:
conectividade, cultura digital e acesso as midias contemporaneas, e dados
referentes aos equipamentos digitais nas escolas estaduais mineiras,
disponibilizados pela SEEMG em formato digital (CD-ROM). Nessa perspectiva,
foram investigadas ac6es, programas e politicas de formacdo de professores, tanto
no ambito das iniciativas federais quanto do Estado de Minas Gerais, para
trabalharem com as tecnologias digitais.

Na pesquisa de campo, a entrevista semiestruturada com os professores teve
como objetivos compreender como as midias digitais estdo presentes nas suas
disciplinas, como aprenderam a usa-las, os motivos pelos quais eles elaboram as
aulas com esses recursos e, as possibilidades e limites das tecnologias digitais na

realidade profissional desses sujeitos.

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informagbes a respeito de determinado assunto mediante uma
conversagao [...]. E um procedimento utilizado na investigacdo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagnéstico ou no tratamento de um
problema social (MARCONI e LAKATOS, 2007, p.92. Grifo nosso).

De maneira geral, as observacdes das aulas buscaram perceber o uso das
midias digitais pelos professores entrevistados, bem como, a interacdo e
participacdo dos alunos nesses momentos. As observacdes das caracteristicas das
escolas tiveram como foco verificar as midias disponibilizadas e a infraestrutura para

o trabalho pedagdgico com o0 uso desses recursos.

A observacao é uma técnica de coleta de dados para conseguir informacdes
e utiliza dos sentidos na obtencdo de determinados aspectos da realidade.
N&o consiste em apenas um ver e ouvir, mas também examinar fatos ou
fenbmenos que se deseja estudar (Ibidem, p.88).

A analise dos dados da pesquisa de campo foi desenvolvida por meio do
meétodo de Analise de Conteudo. De acordo com Franco (2007, p. 12-13), a analise
de conteudo de mensagens, enunciados e informagdes “[...] assenta-se nos

pressupostos de uma concepcao critica e dinamica da linguagem.” Esta pode ser
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compreendida enquanto “[...] uma construcdo real de toda a sociedade e como
expressdo da existéncia humana que, em diferentes momentos histéricos, elabora e
desenvolve representacfes sociais no dinamismo interacional que se estabelece

entre linguagem, pensamento e agao”.

A partir da delimitacdo do problema e da definicho da metodologia de
pesquisa, organizamos esta tese em 05 (cinco) capitulos, além deste primeiro
capitulo introdutério e das consideragcfes finais. No segundo capitulo: “Midias
Digitais e Ensino Médio”, apresentamos o conceito de midias digitais e a escolha
pelo ensino médio para discutirmos esses recursos na educacgdo. Apresentamos,
também, o levantamento bibliografico realizado no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES sobre o que foi produzido na tematica: tecnologia/midias

digitais e educacéo até o ano de 2016.

No capitulo 3: “Tecnologias e escola: reflexdes sobre ‘mudangas’ no ambiente
escolar’ apresentamos a evolugdo das tecnologias desde a Primeira Revolugéo
Industrial até a atualidade, e seu papel no cenario educacional, destacando a rede
de ensino publica brasileira. Nesse contexto, utilizamos legislacbes e programas

governamentais que tratam sobre as midias digitais nas escolas.

No quarto capitulo “Metodologia da pesquisa empirica”, explicitamos a
estratégia e planejamento da pesquisa de campo, sua justificativa (TRIVINOS, 2001,
2011), o processo de escolha das escolas como local das observacbes, e da
escolha dos professores para a realizacao das entrevistas. Apresentamos, também,
a descricdo da elaboracdo do roteiro de entrevistas, as caracteristicas gerais das
escolas no que dizem respeito aos equipamentos e recursos tecnoldgicos, assim
como, o perfil dos entrevistados (sexo, idade, disciplina lecionada, situacéo

profissional, entre outros).

No quinto capitulo: “Midias Digitais na Rede Estadual de Minas Gerais”,
expomos a parte da pesquisa de campo que teve como objetivo verificar e analisar,
a partir das observacbOes e entrevistas, a infraestrutura das escolas estaduais
investigadas, bem como, as midias digitais disponiveis nessas instituicdes. Na
sequéncia, no capitulo 6: “Formacéo e Trabalho Docente com o uso das midias
digitais”, aprofundaremos sobre como ocorre o uso das midias digitais no ensino
médio nas escolas investigadas, assim como, a formagdo que os professores

entrevistados obtiveram para trabalharem com esses recursos.
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E, por fim, sdo apresentadas no sétimo capitulo, as consideracdes finais da
tese, seguidos das referéncias bibliograficas que orientaram a escrita do trabalho e

dos apéndices.
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2 MIDIAS DIGITAIS E ENSINO MEDIO

Realizamos a adogédo do conceito “midias digitais”, nesta pesquisa, por
esse ser compreendido como: meios, aparatos, recursos e instrumentos de
media¢do pelos quais a tecnologia digital € transmitida aos usuarios. Os meios
em si, ndo apenas como invenc¢des, mas sim, Como as pessoas se reinventam.
Estudiosos da area da educacdo e da comunicacao no Brasil e, sobretudo, na
Europa e Estados Unidos®, utilizam esse conceito em pesquisas sobre as
novas tecnologias do século XXI que estdo modificando as formas de

entretenimento, lazer e informag&o da sociedade contemporanea. Afinal:

Compreender uma das culturas de nosso tempo, ou seja, a cultura
midiatica, portanto, pode ser uma pista para compreender a
sociedade em que vivemos, seus conflitos, lutas internas, jogos de
interesses, medos e fantasias (SETTON, 2015, p.17).

Atualmente € dificil concebermos a vida sem as midias digitais. Nosso
contexto social se articula com a presenca desses suportes que permitem
compartilhar, armazenar e converter dados em fracfes, cada vez menores, de
tempo (MARTINO, 2015). Pode-se dizer que, no Brasil, a partir de 1995 de
maneira acelerada, as midias digitais juntamente com a internet, comecam a
fazer parte do cotidiano das pessoas. Num primeiro momento, com o uso dos
computadores, seguindo com os celulares e outros equipamentos (Ibidem).

Pierre Lévy, reconhecido pesquisador franco-tunisiano que dedica seus
estudos sobre os impactos da internet na sociedade e no mundo virtual,
também utiliza o conceito de midias digitais para se referir as novas midias que
utilizam a tecnologia digital. Para o autor “a midia € o suporte ou veiculo da
mensagem. O impresso, o radio, a televisdo, o cinema ou a Internet, por
exemplo, sdo midias” (LEVY, 1999, p.64).

Na visdo de Kellner (2001), a midia dominou o cotidiano dos individuos,
transmitindo ideologias, conceitos politicos e representagfes sociais que
podem ser agregadas no contexto social. Para o autor, € importante analisar

como a midia atinge a sociedade e quais efeitos ela resulta. Esses fatos podem

*Em Inglés “Digital Media”, em Espanhol “Medio Digitale”.
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ajudar a sociedade a analisar seu contexto atual, identificando e interpretando
a sua atual condicao.

Sobre as midias analégicas, Bianchetti (2008) afirma que essas vém
diminuindo devido ao progresso cientifico e tecnolégico que vivenciamos. “No
dia-a-dia seja no lazer, os meios, os equipamentos, as interfaces, bem como os
préprios conteudos foram ou estdo sendo celeremente digitalizados” (Ibidem,
p.15). As informacdes das midias digitais sdo obtidas e transformadas em
sequencias numéricas ou de digitos (digital), sejam eles imagens, sons, videos,
dados transmitidos em bits, ou digito binario - a menor unidade geradora de
informacGes em um sistema. (BIANCHETTI, 2008).

O que antes era predominantemente analégico, com o advento da
Internet a partir do final do século XX, passa a ser configurado de uma maneira
muito mais rapida e eficiente, digital. As tecnologias digitais oferecem muitas
possibilidades de uso, sendo percebidas como aliadas no dia a dia das

pessoas no atual contexto social.

Digitalizar uma informacgé&o consiste em traduzi-la em ndmeros. Quase
todas as informagcbes podem ser codificadas desta forma. Por
exemplo, se fizermos com que um numero corresponda a cada letra
do alfabeto, qualquer texto pode ser transformado em uma série de
ndmeros (LEVY, 1999, p. 52).

O digital € a traducéo da informacdo em numeros “[...] com um grau de
precisdo quase absoluto, muito rapidamente em grande escala quantitativa”
(Ibidem, p.54). O que permite um tratamento de informacdes complexo e
bastante eficaz, impossivel de se conseguir com a tecnologia analdgica, de
base fisica.

No cenério internacional, Manuel Castells (1999) afirma que 0 nosso
mundo esta em processo de transformacao estrutural no qual: “[...] o padréo
comportamental mundial predominante parece ser que, nas sociedades
urbanas, o consumo da midia € a segunda maior categoria de atividade depois
do trabalho e, certamente, a atividade predominante nas casas”. E ainda “[...]
vivemos com a midia e pela midia” (Ibidem, p. 419).

Miskolci (2011, p.12) compreende as midias digitais como “uma forma

de se referir aos meios de comunicacdo contemporaneos baseados no uso de
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equipamentos eletrdnicos conectados em rede, portanto referem-se — ao
mesmo tempo — a conexao e ao seu suporte material”. Para o autor ha muitas
formas de se conectar em rede e elas podem ser utilizadas no mesmo
momento e local, dependendo da sua necessidade.

Esse autor afirma que as midias digitais potencializam e transformam
meios anteriores de comunicacao que ja foram inovadores em algum momento
histérico e causaram mudancas sociais e subjetivas a sua época, tais como a
correspondéncia e o telegrama. Atualmente, recebemos e trocamos
mensagens rapidamente por meio da Internet, tecnologia que existe
comercializada h& apenas 20 anos no Brasil, mais precisamente em 1997
(Ibidem).

Entretanto, Miskolci (Ibidem, p.11) chama a atencao para o fato de que,
apesar da disseminacao da internet e das midias digitais, essas ainda néo tém
carater universal, “apos levar em consideracdo o recorte de classe, renda,
escolaridade e local de moradia, a diferenca geracional se impde como
determinante quando se pretende estudar o uso das midias digitais”. O uso
desses equipamentos ndo é igual para todos, ha grandes diferencas de acesso
para as pessoas de maneira geral e, viver num mundo tecnologicamente
desenvolvido ndo significa que a maioria das pessoas tem acesso as suas

possibilidades. Nesse sentido, Sancho (2006, p.19) afirma que:

[...] os cenérios de socializacdo das criancas e jovens de hoje séo
muito diferentes dos vividos pelos pais e professores. O computador,
assim como o cinema, a televisdo e os videogames, atrai de forma
especial a atencdo dos mais jovens que desenvolvem uma grande
habilidade para captar suas mensagens.

O reconhecimento da histéria das midias e sua relacdo com as
mudancas na sociedade e no cotidiano das pessoas S80 necessarios e
esclarecedores para compreendermos também o0s processos subjetivos e
sociais dos sujeitos que as utilizam. Trata-se da importancia de uma reflexao
sobre os avancos da tecnologia e as mudancgas que ocorrem na realidade das
pessoas em todos os setores da sociedade, inclusive na educagado. “As

mudangas que estdo acontecendo na sociedade, mediadas pelas tecnologias
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em rede, sdo de tal magnitude que implicam, a médio prazo, reinventar a
educacado, em todos os niveis e de todas as formas (MORAN, 2013a, p.67).

A presenca das midias digitais (computadores, laptops, lousas digitais,
smartphones) nas escolas néo significa que essas estédo sendo utilizadas pelos
professores e alunos. Muitos ainda se perguntam se essas tecnologias, ditas
novas, vao auxiliar no processo de ensino- aprendizagem e, se sim, como as
utilizarem, qual a melhor maneira. Ademais, ha muitos problemas relacionados
a infraestrutura das escolas, bem como, as concepc¢des sobre curriculo, os
espacos educativos, a gestdo escolar e a formacdo dos professores que
respondam as necessidades formativas dos alunos no atual contexto social
marcado pelo avanco da tecnologia digital.

De acordo com Serafim e Souza (2011) as midias digitais oferecem ao
ensino espacos e instrumentos capazes de renovar as situacdes de interacao,
expressao, criagdo, comunicacao, informacéo, e colaboracédo, tornando-a muito
diferente daquela tradicionalmente fundamentada na escrita e nos meios
impressos.

Castells (2005) também problematiza a presenca das midias digitais nas
escolas afirmando que apenas a difusdo da internet ou computadores nas
escolas ndo constituem grandes mudancas sociais. E fundamental ter
entendimento de onde, por quem e para quem sao usadas essas tecnologias,
compreendendo aqui a dinAmica e as possibilidades da estrutura social que ela
esta associada: a sociedade em rede. E a escola ainda continua, de acordo
com Moran (2013a, p.11), “envelhecida em seus meétodos, procedimentos
curriculos”, apesar dos avangos tecnoldgicos e das teorias avangadas em torno
da educacéo e dos processos formativos.

No Brasil, para Setton (2015) apesar das midias terem um carater
controverso no que diz respeito a sua incorpora¢do no cenario educacional, a
autora destaca que essas primeiramente “[...] devem ser vistas como agentes
de socializacdo, isto €, possuem um papel educativo no mundo
contemporaneo” (Ibidem, p.08). Ainda, “[...] junto com a familia, a religido e a
escola (entre outras instituicbes), elas funcionam como instancias
transmissoras de valores, padrbes e normas de comportamentos e também

servem como referéncias identitarias” (Ibidem).
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Setton (2015) considera as midias como agentes sociais da educacéao,
mas adverte que essas ndo tem o monopdlio das informacdes e ndo agem
sozinhas. Para a autora, “as midias, entre outras agéncias educativas, podem
ser consideradas produtoras de uma nova forma de fazer cultura, construida

pela prépria sociedade”. (Ibidem, p.09). E, afirma que:

E momento de refletir sobre o papel pedagdgico e muitas vezes
ideoldgicos das midias. Para o bem ou para o mal, elas estédo
presentes em nossas vidas de forma cada vez mais precoce e cada
vez mais forte. Ndo é possivel fechar os olhos para essa realidade
(Ibidem, p.10).

Ainda, para a autora, as tecnologias como agentes sociais, também séo
agentes de educacao e, desta forma, séo vistas como espac¢os educativos que
auxiliam néo apenas na formacédo da opinido, mas também na concepc¢ao de
mundo e na subjetividade dos alunos. Nessa mesma perspectiva, Correa
(2006, p.47), afirma que as tecnologias contemporaneas “[...] ndo s&o, por si
mesmas, educativas, pois, para isso, dependem de uma proposta educativa
que as utilize enquanto mediacado para uma determinada pratica educativa”.

Moran (1999, p.8) afirma que “ensinar com as novas midias serd uma
revolucdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais do
ensino [...] Caso contrario, conseguiremos dar um verniz de modernidade, sem
mexer no essencial”. E necessario que os professores sejam formados e

atualizados para trabalharem da melhor maneira possivel com esses recursos.

7

Nesse sentido, € consenso entre 0s autores que pesquisam sobre as
novas midias que essas nao trazem mudancas se ndo alterarmos, também, a
relacdo de acesso ao conhecimento. Afinal, “a passagem de um velho modelo
de escola para uma nova escola, com futuro, torna-se necessario observar
atentamente alguns aspectos da atual estrutura organizacional” (PRETTO,
2002, p.116).

Mas, se o problema da incorporacao das tecnologias digitais se firmasse
apenas na aquisicdo das midias para romper com o perfil tradicional das
escolas, isso ja teria ocorrido praticamente em todos o0s paises
tecnologicamente desenvolvidos com acesso aos computadores e a internet.

Entretanto, “[...] € mais facil conseguir fundos para comprar equipamento do
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que para transformar as concepcdes e praticas educativas” (SANCHO, 2006
p.27). Ademais, o uso dessas midias ndo produz as mudangcas no cenario
educacional se nao for relacionada com formacao de professores, adequacéo
ao curriculo escolar, mudancas na estrutura pedagodgica e na organizacao do
espaco.

Uma educacdo inovadora, de acordo com Moran (2013a), podera
construir pilares que, “...] com o apoio de tecnologias moveis poderao tornar o
processo de ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado,

empreendedor e inovador” (Ibidem, p.13). E continua:

A internet é uma midia que facilita a motivagcdo dos alunos, pela
novidade e pelas possibilidades inesgotaveis de pesquisa que
oferece. Essa motivagcdo aumenta se o professor cria um clima de
confianga, de abertura, de cordialidade com os alunos (Ibidem, p.58).

Assim, para além do uso das midias digitais para inovar a educacéo, o
professor tem um papel fundamental para estabelecer relacdes de uso dessas
pelos alunos, num carater pedagégico, com sua mediacdo efetiva para a
producdo do conhecimento com planejamento e organizacdo didatica.
Principalmente ao considerarmos que ensinar com o0 uso das midias digitais
podem trazer desafios cada vez mais complexos, tais como, excesso de
informacdo e de recursos, exigindo capacidade de escolha, avaliacdo e
concentracao.

Para Meneses e Ferreira (2011) € necessario existir consonancia e
funcionalidade entre tecnologia e curriculo, com aulas, metodologias de ensino
e recursos midiaticos preparados para as finalidades especificas do que se
deseja ensinar. E, para Espindola, Struchiner e Gianella (2010), é fundamental
gue seja construida uma base de conhecimentos necessarios para 0 USO

apropriado das midias pelos professores e alunos, de modo processual.
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2.1 A escolha pelo ensino médio para discutir as midias digitais na

educacao

Em 1996, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDBEN (Lei n°. 9.394/96), o ensino médio passa a ser considerado
como a etapa final da Educacdo Basica (BRASIL, 1996) com a
responsabilidade de ampliacdo de acesso ao longo dos anos por meio das
politicas publicas. Em 1999 a progressiva extensdo da gratuidade e
obrigatoriedade dessa modalidade de ensino foi alterada (Lei n° 12.061/2009),
que fixou a universalizacdo do ensino médio gratuito como dever do Estado.

Entretanto, o ensino médio, caracterizado por ser um segmento de
ensino para a juventude® e por ser a “etapa conclusiva do ensino basico”
(BRASIL, 1996) tem ainda um desafio maior: fazer com que esses estudantes
gue conseguem acessar esse nivel de ensino ndo abandonem os estudos. A
evasdo escolar no ensino médio é um problema que vem sendo debatido por
diversos setores da sociedade e, inclusive, tem como possivel auxilio a sua
diminuicao a incorporacao das tecnologias digitais. Essas que “passaram a ter
papel fundamental, ndo apenas para aproximar as praticas de ensino e de
aprendizagem da vida cotidiana dos estudantes, como também para prepara-
los para enfrentar os desafios da vida contemporanea” (BRASIL, 2016, p. 491).

Ademais, o ensino médio traz consigo a “missao” de possibilitar o
aprofundamento dos estudos realizados no ensino fundamental e oferecer
possibilidade de prosseguimento dos estudos em nivel superior, além de,
preparar para o mundo do trabalho e da cidadania (BRASIL, 1996). No artigo
35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Ibidem) s&o

apresentados o0s objetivos gerais desse tipo de ensino:

Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com
duracgdo minima de trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

* “..] juventude como condicdo sécio-histérico-cultural de uma categoria de sujeitos que

necessita ser considerada em suas multiplas dimens@es, com especificidades proprias que nao
estao restritas as dimensdes bioldgica e etaria, mas que se encontram articuladas com uma
multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzindo multiplas culturas juvenis ou
muitas juventudes” (BRASIL, 2012, p. 155).
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Il - a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensédo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (Ibidem. Grifo Nosso).

Verifica-se que na LDBEN (lbidem) em seu artigo 35, é explicitada a
necessidade de que o ensino médio desenvolva a formacédo basica no que
tange aos aspectos cientificos e tecnologicos, dotando-o de capacidade para
enfrentar os dilemas do mundo rapido e globalizado que comecou, em meados
na década de noventa do século XX, a se solidificar. Percebe-se entdo que a
LDBEN ha mais 20 (vinte) anos ja anunciava as mudancas necessarias para
que o ensino médio correspondesse a realidade da sociedade da informacgéo
gque comecava a expandir e modificar a maneira como agimos no mundo
(MARTINO, 2015).

A partir de entdo, para consolidar o ensino médio dentro das propostas
da LDBEN, iniciativas politicas comecaram a ser formuladas com o objetivo de
dimensionar o que deveria ser desenvolvido para o ensino dos estudantes que
realizassem essa Ultima etapa da educacédo basica. Entre essas propostas
encontram-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio
(DCNEM), de 1998, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), de 2000 e, as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio, de
2006: que abordam, também, a preocupacdo com a formacdo adequada aos
estudantes do ensino médio para o “novo mundo”, marcado por novas formas

de ac¢Bes sociais mediadas pelas novas tecnologias.

A revolugcdo tecnolégica, por sua vez, cria novas formas de
socializagdo, processos de producédo e, até mesmo, novas definicbes
de identidade individual e coletiva. Diante desse mundo globalizado,
que apresenta multiplos desafios para o0 homem, a educagdo surge
como uma utopia necessaria indispensavel a humanidade na sua
construcdo da paz, da liberdade e da justica social. [...] (BRASIL,
2000, p.13. Grifo nosso).
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Considerando-se as mudancas tecnoldgicas, o Governo brasileiro
buscou construir novas alternativas de organizagdo curricular para o ensino
médio, comprometidas, de um lado, com o novo significado do trabalho no
contexto da globalizacao e, de outro, com o sujeito ativo, a pessoa humana que
se apropriara desses conhecimentos para se aprimorar ao mundo do trabalho e
na pratica social. Ha, portanto, necessidade de se romper com modelos
tradicionais, para que se alcancem os objetivos propostos para o ensino médio
(BRASIL, 2000).

Nesse contexto, orientado pelos PCNs (2000), o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) passa a avaliar, além da redacao, 04 (quatro) areas de
conhecimento nas provas, a saber: (1) linguagens, cédigos e suas tecnologias;
(2) ciéncias humanas e suas_tecnologias; (3) matematica e suas tecnologias; e
(4) ciéncias da natureza e suas tecnologias. Essas areas sdo compostas por
competéncias e habilidades que abordam no exame, entre outros, a aplicacéo
das novas tecnologias no contexto social dos individuos e as transformacdes
tecnoldgicas nos processos de producao e de desenvolvimento econdmico da
humanidade (BRASIL, INEP, 2012).

Ademais, em simultaneidade com essas ac¢des, 0 ensino médio
brasileiro comecou a ser alvo de demais programas de incorporacdo das
tecnologias digitais nas escolas, entre eles: o Programa Ensino Médio Inovador
(PROEMI) com o objetivo de “promover a formagéo integral dos estudantes e
fortalecer o protagonismo juvenil com a oferta de atividades” com, entre outros
objetivos, a “[...] utilizacdo de novas tecnologias e o desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras” (BRASIL, MEC, 2009).

Verifica-se, no Brasil, que a expressiva expansao das politicas voltadas
para o ensino médio vem ocasionando um crescente debate sobre esse campo
de investigacdo. Compreendemos que a discussédo sobre a incorporacédo das
midias digitais é de grande valia em um segmento do ensino que vem sofrendo
ao longo dos anos, altas taxas de abandono dos estudantes, como é o caso do
ensino médio. Entre outros fatores, ha consenso que existe uma “discrepancia
crescente entre os colégios e os jovens de hoje” (SIBILIA, 2012, p.15).

Entretanto, mesmo com todas as evidéncias do problema do abandono

escolar no ensino médio, esse problema nao foi superado com as reformas
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educacionais para este nivel de ensino. As camadas populares a formac&o
geral é ofertada sem a mediacdo cientifica tecnologica prevista nos
documentos legais e, o setor privado da educacao, j& atentou para mais essa

oportunidade de lucro.

2.1.1 NUmeros do ensino médio no Brasil

A escolha pela pesquisa de campo na rede estadual justifica-se pelo fato
do ensino médio ser de responsabilidade e prioridade de oferta publica das
unidades federativas (LDBEN, 1996, art. 205). De acordo com o Censo Escolar
(2016), no Brasil, verifica-se que a maior parte da oferta do ensino médio esta
na rede estadual de educacdo, o que corresponde a 68,1% das escolas. A
Unido e o0s municipios correspondem a apenas com 1,8% e 0,9%
respectivamente e a rede privada com 29,2%. Em relacdo as 8,1 milhdes de
matriculas no ensino médio, a rede estadual tem uma participacdo de 84,4% no

total e concentra 96,9% das matriculas na rede publica.

Grafico 1 — Redes de Ensino (escolas) que ofertam o ensino médio no Brasil -

2016
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Fonte: (INEP, Censo Escolar, 2016. Adaptado pela autora).

De 1996, da aprovacdo da LDB, até o censo escolar de 2016, as

matriculas no ensino médio no Brasil cresceram 41,7%. Da mesma maneira,
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em Minas Gerais, as matriculas aumentaram consideravelmente no mesmo
periodo, 44,7%. Proporcionalmente 3% a mais do que no cenario brasileiro.
Como podemaos verificar no grafico a seguir, de 1996 a 2004, no Brasil,
as matriculas cresceram de maneira significativa, de 5.739.077 matriculas
(1996), para 9.169.357 (2004), um crescimento de 54%. J& em 2005 o numero
de matriculas comecgou a diminuir consideravelmente (10%), sé voltando a
aumentar em 2008, em um baixo crescimento de 1,9% até 2011. Novamente,
em 2012, o niumero de matriculas comeca a baixar chegando a menos 3,9%. E,
somente em 2016 houve um crescimento de 0,7% em relagédo a 2015. Essa
evolugdo do crescimento das matriculas, no Brasil e em Minas Gerais, €

apresentada no grafico a seguir:

Gréfico 2 — Evolucao das matriculas no ensino médio — 1996 a 2016 — Brasil e

Minas Gerais
10.000.000
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Fonte: (INEP, Censo Escolar, 2016. Adaptado pela autora.).

Como podemos verificar no Gréfico 2, em Minas Gerais 0 cenério foi
parecido com o do Brasil, mas com mais variagdes. Houve um consideravel
crescimento de 577.079, em 1996, para 993.009 matriculas em 2000 (58,8%),
um periodo de diminuicdo de matriculas em 2001 e 2002 (8%), seguido de
crescimento em 2003 e 2004 (4,7%); diminuicAo novamente no periodo de
2005 a 2009 (14,8%); aumento de 4,3% nos anos 2010 e 2011 e, nos anos
seguintes, uma queda de 8,8% até 2015. Assim como no Brasil, houve
crescimento das matriculas em 2016 em comparacdo ao ano anterior de 6,1%.

Verifica-se, entdo, que apds um crescimento consideravel nos primeiros anos
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pos LDB 1996, as matriculas no ensino médio seguem uma tendéncia de
estagnacgdo no crescimento, inclusive com anos em que houve decréscimo de

matriculas.

2.2 Levantamento Bibliografico

Constata-se que, apés a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases (1996) e
das Diretrizes Curriculares para Ensino Médio (1998) foram desenvolvidos
estudos relacionados a construcao politica do ensino médio, principalmente em
relacdo as suas propostas, tal como: “a busca por uma identidade especifica
para esse nivel de ensino; a inadequacao de sua estrutura as necessidades da
sociedade; a proposicdo de um curriculo mais flexivel;, e a valorizacdo da
autonomia das escolas na definicdo do curriculo” (MOEHLECKE, 2012, p.53).

Percebe-se a necessidade de trabalhos na perspectiva do uso das
midias digitais, tendo como foco a avaliagdo dos programas e acdes
governamentais e a qualificacdo dos profissionais para desenvolverem um
trabalho pedagogico com essas ferramentas, principalmente ao considerarmos
que “apds uma rapida expansao nos anos 1990, o acesso ao ensino médio tem
se mantido estagnado nos ultimos dez anos, juntamente com altas taxas de
evasao e repeténcia, associados a um baixo desempenho dos alunos em
testes nacionais de avaliagao” (Ibidem, p. 56). Por isso, a importancia de se
estudar um tema tdo atual que vira ao encontro da busca pela melhoria do
ensino na educacao béasica e, em especial, no ensino médio.

Com o objetivo de verificar o que ja foi produzido na tematica da tese,
realizamos um levantamento bibliografico no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES, no ano de 2017, com as palavras chave: (a) Midias Digitais na
Educacéo, (b) Midias Digitais no Ensino, (c) Tecnologias Digitais na Educacao,
(d) Tecnologias Digitais no Ensino. A partir desse filtro, foram identificados 182
trabalhos no periodo de 2003 a 2016°. Desses, 168 (92,3%) dissertacdes e 14
(7,7%) teses.

® O Banco de Teses contempla resumos de teses e dissertacdes defendidas a partir de 1987,
fornecidos diretamente a Capes pelos programas de pds-graduacdo. Entretanto, somente a
partir de 2003 é que a primeira dissertagdo sobre a tematica das tecnologias digitais na
Educacéao foi publicada.
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Tabela 1 — Numero e proporcao de trabalhos publicados nos anos de 2003 a
2016, disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Tipo de Trabalho N %
Dissertacao 168 92,3%
Tese 14 7,7%

Fonte: (CAPES, 2017. Adaptado pela autora).

E importante destacar o crescimento de trabalhos defendidos neste
periodo. Enquanto 2003 havia 01 (uma) dissertacdo dentro das busca dessas
04 (quatro) palavras chave, em 2016, foram 28 teses e dissertacoes
defendidas. Houve um crescimento consideravel ao longo dos anos, mostrando

uma tendéncia no interesse pelo tema das tecnologias digitais na educacéo.

Gréfico 3 — Teses e Dissertacdes com as palavras chave: (a) Midias Digitais
na Educacéo, (b) Midias Digitais no Ensino, (c) Tecnologias Digitais na
Educacao, (d) Tecnologias Digitais no Ensino (2003 -2016) — Catalogo de
Teses e DissertacOes CAPES.
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Fonte: (CAPES, 2017. Adaptado pela autora).

No levantamento bibliografico realizado em 2017, 110 trabalhos (60,4%)
estavam disponibilizados na integra no Catalogo de Teses e Dissertacfes da
CAPES, todos a partir do ano de 2013. A partir da leitura e sistematizagcéo dos

resumos, identificamos 20 (vinte) trabalhos que versam sobre a tematica do
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ensino meédio. O que corresponde a 18,2% do total de publicacdes

disponibilizadas na integra.

Tabela 2 — Numero de Trabalhos por palavras-chave — Total e Ensino Médio
(2013 a 2016)

Palavras Chave Ndmero de Trabalhos Tematica
Dissertacbes Teses Total Ensino Médio
Midias Digitais na Educacéo 05 00 05 02
Midias Digitais no Ensino 02 00 02 00
Tecnologias Digitais na Educagéo 24 09 33 02
Tecnologias Digitais no Ensino 65 05 70 16
TOTAL 96 14 110 20

Fonte: (Ibidem).

Pode-se verificar na Tabela 2 que, do total dos 110 trabalhos defendidos
nos anos 2013 a 2016 com as palavras- chave que versam sobre tecnologias e
midias digitais na educacdo e no ensino, a maioria sdo dissertacfes e apenas
14 teses.

Todas essas teses também estédo disponiveis no Catalogo de Teses e
Dissertacoes da CAPES, possibilitando a categorizagdo por tipo de ensino,

conforme pode ser visto abaixo:

Tabela 3 — Teses por Tipo de Ensino (2013 a 2016)

Tipo de Ensino Quantidade
Educacao a Distancia 04
Educacado Basica 02
Ensino Superior 03
Formacéo de Professores 05
TOTAL 14

Fonte: (Ibidem).

Sobre as 02 (duas) teses que tratam sobre a Educacdo Basica — etapa
do ensino no qual o ensino médio faz parte — verificamos, a partir da leitura dos

resumos das teses, que elas tratam de maneira mais ampla sobre as relacbes
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escola-professor-aluno no processo de incorporacdo das tecnologias no
contexto escolar e sobre perspectivas importantes no que dizem respeito a
pratica docente e das praticas de letramento digital dos sujeitos professores e
alunos. No entanto, essas pesquisas ndo se debrucaram sobre as
especificidades do ensino médio enquanto nivel de ensino. Da mesma
maneira que as teses, as 96 (noventa e seis) dissertacées que apareceram no
levantamento bibliografico também foram categorizadas pelo nivel ou tipo de

ensino (V. tabela 4).

Tabela 4 — Dissertag6es por Tipo de Ensino (2013 a 2016)

Tipo de Ensino Quantidade
Educacao a Distancia 04
Educacéo Basica 02
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA 03
Educacéo Especial 05
Educacéao Infantil 02
Ensino Fundamental 26
Ensino Médio 20
Ensino Superior 05
Formacao de Professores 21
Outros 08
TOTAL 96

Fonte: (Ibidem).

Em relacdo as dissertacdes, a tematica do ensino fundamental € a que
tem a maior quantidade de trabalhos em relacdo aos demais tipos de ensino,
seguido de Formacédo de Professores (21) e Ensino Médio (20). Os demais,
juntos, somam-se 33 dissertacdes. Destaca-se que, assim como as teses,
todos os resumos das dissertacdes foram lidos para que essas categorias

fossem estabelecidas.
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2.2.1 O que dizem as dissertagcdes com a temética do ensino meédio

ApGs leitura e sistematizacao de todos os resumos e, identificadas as 20

(vinte) dissertacGes que tratam sobre tecnologias e midias no ensino médio,

organizamos os trabalhos por autoria, ano, titulo do trabalho, universidade e

area de concentracdo nas quais as dissertacfes foram produzidas.

Quadro 1 — Dissertacdes na teméatica do ensino médio e Midias/Tecnologias

Digitais

Titulo

Autor(a)/Ano

Universidade

Area de

Concentracéo

Pedagogia de projetos na

Railda Sales da

Universidade

Ensino de Ciéncias

aprendizagem significativa do | Silva Alves | Estadual de

contelido de biologia celular no | (2014) Roraima

ensino médio

Producdo e edicdo de videos | Marcia Universidade Ensino de Ciéncias

pelos estudantes do ensino | Greyciliane da | Estadual de
médio sobre quimica do | Silva Roraima
cotidiano. Nascimento
(2015)
A contribuigdo do software | Sheila Universidade Ensino de Ciéncias
educacional Céllula no | Fernandes Estadual de
conteddo de citologia na 1° | Tavares (2016) | Roraima

série do ensino médio a luz da
teoria da aprendizagem
significativa.

A atividade de situacdes-
problema na experimentacdo
em ambientes virtuais como
ferramenta de aprendizagem de
Optica, fundamentada na teoria
de formacgdo por etapas das
acbes mentais e conceitos de
Galperin, nos estudantes do 2°
ano do ensino médio.

Valdecir
Glauberson
Silva Matos
(2016)

Universidade
Estadual de
Roraima

Ensino de Ciéncias

Andlise dos meios estratégicos
de ensino utlizados em
Biologia: uma perspectiva a
partir da pratica docente.

Isaac Sutil da
Silva (2015a)

Universidade
Estadual de
Roraima

Ensino de Ciéncias

Producdo de conhecimento em
Biologia com praticas
Educomunicativas.

Celio Alves
Ribeiro (2014)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matemaética

O ensino de quimica e as
tecnologias educacionais: 0 uso
pedagogico do software Vlab.

Francisco de
Souza  Arnold
Junior (2013)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matematica

Nucleo de Trabalho, Pesquisas

Crismacleiton

Universidade

Ensino de Ciéncias

e Préticas Sociais (NTPPS) no | Galdino  Mota | Federal do Ceard | e Matematica
estado do Ceard: breve | (2016)

descricao.

Uso pedagégico da simulacdo | Francisco das | Universidade Ensino de Ciéncias

de circuitos elétricos resistivos

Chagas da

Federal do Ceara

e Matematica
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Titulo Autor(a)/Ano Universidade Area de
Concentracéo

em atividades escolares para | Conceicao
auxiliar o desenvolvimento da | (2016)
aprendizagem significativa e
colaborativa de fisica
Uma proposta de abordagem | Jose Gleisson | Universidade Ensino de Ciéncias
dos nimeros complexos com o | da Costa | Federal do Ceara | e Matematica

uso do Geogebra.

Germano (2016)

O uso do editor de slides aliado
a pratica experimental de
guimica como  ferramenta
educativa para maximizar o
processo de ensino e
aprendizagem de eletroquimica.

Rafael
Nascimento
Sousa (2016)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matematica

A construcdo de um site
educacional por alunos de um
curso do ensino  médio
profissionalizante: contribui¢cdes
para o ensino de biologia.

Claudia Joelma
Guerreiro
(2015)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matematica

A aprendizagem cooperativa e
0 uso do blog como ferramenta
pedagégica no ensino e na
aprendizagem de biologia: um
estudo de caso.

Lyndon Johnson
Batista de
Souza (2015)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matematica

Aulas em multimidia como
ferramenta  pedagdgica na
melhoria do ensino de quimica
de alunos do 1° ano do ensino
médio: um estudo de caso.

Carlos Antonio
Chaves de
Oliveira (2015)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matematica

O uso pedagdégico do software
Modellus na pratica
colaborativa de alunos para
facilitar o desenvolvimento da
aprendizagem significativa de
cinemética.

Ricardo Diniz
Souza e Silva
(2014)

Universidade
Federal do Ceara

Ensino de Ciéncias
e Matematica

A comunicagdo matemética em | Cleber Dias da | Universidade Ensino de
féruns de discusséo no Moodle: | Costa Neto | Federal do Rio de | Matematica

a experiéncia no CAP-UFRJ. (2013) Janeiro - UFRJ

Sistemas de equacgdes lineares: | Nilza Aparecida | Pontificia Educagéo

uma proposta de atividades | de Freitas | Universidade Matemética

com abordagem de diferentes | (2013) Catdlica de Sao

registros de representacdo Paulo — PUC-SP

semidtica.

Analise da utlizagdo das | Fillipi Azevedo | Universidade Desenvolvimento
tecnologias digitais na | da Silva (2015b) | Candido Mendes | Regional

educacédo pelos docentes do
Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia
Fluminense.

- UCAM

O uso das midias digitais como | Priscilla Universidade Ambientes
apoio ao processo didatico e | Aparecida Estadual Paulista | Midiaticos e
pedagdgico: uma abordagem | Santana Julio de Mesquita | Tecnolégicos
exploratoria. Bittencourt Filho — UNESP

(2016)
Analise de objetos  de | Saulo Garcia | Universidade Linguagem e
aprendizagem: a perspectiva de | (2014) Estadual do | Interacado

lingua(gem) e de ensino em
videos educacionais de lingua

Ceard — UECE
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Titulo Autor(a)/Ano Universidade Area de

Concentracéo

portuguesa.

Fonte: (CAPES, 2017. Adaptado pela autora).

Em relagcdo as dissertacbes que tratam sobre o ensino médio e
tecnologias/midias digitas, observamos que das areas de concentracdo, as que
mais compreendem trabalhos sdo as areas de Ensino de Ciéncias e
Matematica (10), e, de Ensino de Ciéncia (05). As demais areas (Linguagem e
Interacdo, Ensino de Matematica, Educacdo Matematica, Desenvolvimento
Regional, Ambientes Midiaticos e Tecnoldgicos) tém 01(uma) dissertacdo cada.
Destaca-se nessas dissertacdes, o foco na analise de softwares, recursos,
objetos de aprendizagem e ferramentas digitais como auxilio ao processo de
ensino aprendizagem dos alunos do ensino médio, de maneira especifica a um
determinado conhecimento/contetdo e/ou de estudos de caso. Verificamos,
também, que nenhuma das dissertacdes foi produzida na area de politicas

educacionais ou educacao e trabalho, na qual esta tese esté inserida.

Gréfico 4 — Area de Concentracdo das dissertacdes com a tematica do ensino
médio e midias/tecnologias digitais

B Ensino de Ciéncias

M Ensino de Ciéncias e
Matematica

B Linguagem e
Interagdo

B Educagdo Matematica

H Desenvolvimento
Regional

m Ambientes Midiaticos
e Tecnoldgicos
Ensino de Matematica

Fonte: (CAPES, 2017. Adaptado pela autora).

A UFCE foi a universidade com mais publicagcdes e todas as suas
dissertacdes publicadas na area de Ensino de Ciéncias e Matemética (10);

seguida da UERR que publicou 05 (cinco) dissertacdes na area de Ensino de
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Ciéncias. As universidades PUC-SP, Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Céandido Mendes, UNESP e Universidade Estadual do Cearad publicaram 01
(uma) dissertacdo cada, nas areas de Educacdo Matemética, Ensino de
Matematica Desenvolvimento Regional, Ambientes Midiaticos e Tecnoldgicos

e, Linguagem e Interacéo, respectivamente.

Gréfico 5 — Universidades com publicacdes de dissertacbes com a tematica do
Ensino Médio e Midias/Tecnologias Digitais

Y ¥ & S
N
&

Fonte: (CAPES, 2017. Adaptado pela autora).

Em relacdo ao publico-alvo dessas dissertacdes, a pesquisa de campo
foi, na maioria, realizada com alunos do ensino médio para verificacdo de
determinada aprendizagem com uso de tecnologias de informacdo e
comunicacdo (ALVES, 2014), (TAVARES, 2016), (NASCIMENTO, 2015),
(MATOS, 2016), (RIBEIRO, 2014), (ARNALD JUNIOR, 2013), (CONCEICAO,
2016), (SOUSA, 2016), (GUERREIRO, 2015), (SOUZA, 2015), (SOUZA e
SILVA, 2014); e, com alunos e professores do ensino médio (BITTENCOURT,
2016), (NETO, 2013). Sao poucas as dissertacdes que tratam sobre as
tecnologias na perspectiva dos professores. Nelas os autores buscaram
analisar as estratégias de ensino desenvolvidas pelos professores, incluindo o
uso das midias digitais, softwares e blogs (SILVA, 2015a); (MOTA, 2016);
(GERMANO, 2016), (OLIVEIRA, 2015), (SILVA, 2015b). E, poucas também, as
dissertacbes que se referem as tecnologias digitais em si, como recurso
didatico para o ensino médio ou como metodologia para a realizacdo da
pesquisa de campo (FREITAS, 2013), (GARCIA, 2014).
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A partir do levantamento bibliografico, assim como a sistematizacéo e
leitura dos resumos dos trabalhos e aprofundamento de leitura das
dissertacdes que abordam a tematica das tecnologias digitais no ensino médio,
podemos verificar que, de maneira geral, ndo houve teses e dissertacdes que
tratassem sobre a tematica da incorporacdo das midias digitais nas escolas
publicas estaduais. Como apresentado, as dissertacdes se debrucam sobre o
auxilio das midias digitais no processo de ensino aprendizagem dos alunos
dentro das areas de conhecimento especificos, nas respectivas areas de
concentracdo. Nesse sentido, esta pesquisa pode ser considerada de grande
relevancia ao ser produzida em um cenario de poucos trabalhos sobre
tecnologias e midias digitais no ensino médio e, sobretudo, por analisar de
maneira mais ampla como esses recursos estdo incorporados no contexto

escolar da rede publica estadual mineira.
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3 TECNOLOGIAS E ESCOLA: reflexées sobre “mudangas” no ambiente

escolar

O homem € um ser tecnoldgico desde que criou a consciéncia de que &
possivel modificar a natureza para melhorar a sua condi¢do de vida e a do
coletivo, associada as transformacdes da natureza e englobando outros
aspectos como a organizacdo da cultura e da sociedade. Nessa perspectiva,
Lévy (1996) chama a atencdo para o fato de que a tecnologia € uma
adaptacao, um recurso para se viver melhor individualmente e em conjunto. A
tecnologia ao longo da histéria se adapta de acordo com as necessidades do
ser humano e, assim, também se aprimoram as técnicas para produzir o que é
necessario para a sociedade.

Historicamente, o homem transforma a natureza e utiliza o seu intelecto
para produzir novos instrumentos e modificar 0 meio em que vive, criando
novas extensdes para que possa agir de maneira cada vez mais eficiente na
sociedade. Marx (1975) ja se referia ao tempo das trocas como sendo um
requisito do capital. A intensa adoc¢&o de novas tecnologias ao longo da histéria
do capitalismo equivale a relacdo tempo e lucro. Quanto mais aprimorada é a
magquina, mas eficiente se torna o trabalho humano e com ele a producao com
mais precisao, gerando a mais-valia, excedente da producéao.

A tecnologia esta diretamente ligada com a légica da producdo e
concepcdo com intencdes e interesses sociais, econémicos, culturais e
politicos daqueles que as produzem, caracterizada por ser uma producdo
basicamente humana (SANCHO, 1998). O reconhecimento da historia das
tecnologias e sua relacdo com as mudancas na sociedade e no cotidiano das
pessoas sao necessarios e esclarecedores para compreendermos também os
processos subjetivos e sociais dos sujeitos que as utilizam.

Como afirma Velig (2017, p.54), a palavra “técnica” (de onde deriva a

palavra “tecnologia”) vem do grego téchne, que geralmente é traduzida por

arte”, mas também pode significar “fabricar’, “produzir’. E é por meio da
técnica que o homem produz o que precisa para o seu mundo. “Enquanto o

animal apenas se ajusta a natureza, tirando dela o estritamente necessario
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para se manter vivo, o ser humano produz o que quer, fruto da sua liberdade e

da sua indeterminabilidade” (Ibidem).

A palavra “tecnologia” remete exatamente a essa vinculagao entre o
aspecto da producdo de uma determinada coisa (téchne) e a reflexao
sobre tal acao, (logia — derivado do termo grego logos que pode ser
traduzido por “discurso”, ou mais comumente como “estudo”), dessa
forma o termo “tecnologia” pode ser entendido como o “estudo sobre
a produgdo de algo”. No entanto, sabemos que a tecnologia
ultrapassa a sua etimologia, pois esta muito mais ligada a uma
dimensédo pratica que derivaria de um tipo de conhecimento
tedrico visando resolver problemas advindos da sociedade
(Ibidem, 55. Grifo Nosso).

Nessa perspectiva, as tecnologias como relagdes sociais, de maneira
geral, s&o bem mais amplas do que invenc¢des e ferramentas, e vao, inclusive,
muito além dos aspectos culturais. Trata-se, também, da importancia de uma
reflexdo sobre seus avangos e as mudangas que ocorrem na realidade das
pessoas em todos os setores da sociedade.

Em um cenario complexo e plural, permeado por transformacfes na
cultura global Alvares, Martinez e Mendez (1993) destacam 04 (quatro)
modelos para auxiliar a compreensdo da complexidade implicada no proprio

conceito de tecnologia.

1. Tecnologias de Artefatos: cuja dimensdo tem uma aparéncia

identificavel, integrada por componentes materiais, componentes que ocupam
um espaco;

2. Tecnologias Organizativas: sao técnicas organizativas, tais como

o “taylorismo”, “fordismo” e “toyotismo”, que representam uma transformacéao

da atividade produtiva;

3. Tecnologias Simbodlicas: estas se identificam com simbolos,

signos, rituais, representacdes geométricas, topograficas, sistemas monetarios,
linguagem;

4. Biotecnologia: consiste em influir sobre a vida biologica

selecionando ou criando primeiro um produto, depois mantendo na existéncia,
protegendo do mundo natural (engenharia genética).
Esses autores mostram a extensa possibilidade de tratar a tecnologia

enquanto conceito, que pode ser compreendida tanto nos aspectos materiais e
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fisicos, como na forma de pensar o processo produtivo; assim como, as
possibilidades de representacdo a partir dos simbolos e produtos criados pelo
ser humano. Nessa analise é possivel compreendermos que a tecnologia esta
em mudanca constante em qualquer um desses 04 (quatro) modelos.
Modificamos nossos equipamentos, processos, sistemas e producdo a partir
das necessidades e demandas criadas pelas sociedades que, a cada dia, estdo
mais aceleradas, gracas ao advento e evolucéo da Internet.

Para tratar sobre desenvolvimento tecnolégico € importante
compreendermos as realidades sociais e econdmicas que as produz e dos
marcos do sistema capitalista e industrial que, dentro da perspectiva ampla da
tecnologia, modifica a maneira que nos relacionamos com o mundo e as
necessidades de consumo.

A partir de demandas que se tornam cada vez mais complexas no que
se referem ao processo de industrializacdo, producdo e mercantilizacdo dos
produtos e processos, a sociedade consumista mantém os interesses do
capital que, desde o século XIX, com o advento da revolucdo industrial, se
reinventa como forma de garantir suas caracteristicas enquanto sistema
econdmico e social.

Dentro da perspectiva das transformacfes tecnolégicas, Marx reflete
sobre como a primeira revolucao industrial, ocorrida no final do século XVIII e
inicio do XIX, trouxe a tona novas formas de trabalho mediadas por novas
tecnologias a época nas fabricas. Relacdo existente por meio da exploracéo
dos trabalhadores (proletariado) pelos capitalistas (burgueses); uma relacéo
distinta da serviddo, porque ndo havia a preocupacdo com o trabalhador
engquanto propriedade, mas sim, pela relacédo salarial, uma forma “moderna” de
exploracdo do trabalho (MARX, 2014). Uma clara relacdo entre tecnologia,
trabalho e lucro.

Marx refletiu e dedicou seus estudos sobre o inicio da era das grandes
transformacdes industriais e seus desdobramentos, seja no impacto econémico
e social, seja no aspecto das mudancas do ser humano e sua relagdo com as
transformacdes que produz. A primeira revolucédo industrial foi o marco do
capitalismo moderno que é caracterizado historicamente por 03 (trés) grandes

revolugdes industriais. Ainda, para alguns autores na é&rea da tecnologia,
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estamos vivenciando a 42 revolucdo industrial, marcada pela ‘“inteligéncia
artificial” e pelo uso cada vez mais acelerado das chamadas tecnologias de
‘ponta”, que também modificam nossas relagdes com o trabalho e lazer.
Atualmente, vivenciamos um novo contexto capitalista mediado por tecnologias
cada vez mais “inteligentes”, a criacdo de novas profissdes e a extingcdo de
outras que se adaptam a nova realidade tecnoldgica, inclusive mediada pela
robatica.

Um breve resgate histérico a respeito das revolucdes industriais e 0s
impactos que elas trouxeram no contexto tecnoldgico sdo necessarios para
verificarmos as contradicdes existentes na relagéo tecnologia e trabalho. Ao
mesmo tempo, a criacdo de novas formas de pensar e fazer a maquina e 0s
demais artefatos criados ao longo dos anos provoca efeitos na relacdo do
homem com o seu sustento e na sua vida como um todo. Alteracbes essas que
modificaram a maneira de agir e pensar das sociedades ao longo de 02 (dois)
seculos.

A 12 Revolugdo Industrial que teve inicio no final do século XVIII e
perdurou até meados do século XIX, na Inglaterra, foi o0 marco da tecnologia
capitalista, e primordial na criacdo de novas formas de trabalho com o
desenvolvimento das maquinas industriais e da locomotiva a vapor:. da
manufatura & maquinofatura. E nesse contexto que surge uma nova logica de
producdo (em série) e o surgimento de uma nova relacdo de trabalho entre
burguesia e proletariado. Uma sociedade até entdo artesad e do campo, passa a
migrar para 0s centros urbanos, principalmente para trabalhar na producao
téxtil, o que acelerou o desenvolvimento do sistema capitalista nos moldes
industriais.

Nesse contexto, ao analisar a mercantilizacdo do trabalho e sua
transformacao em forga de trabalho, Marx (1975) afirma que o valor da forca de
trabalho é determinado pelo tempo de trabalho necessario para realiza-la. O
tempo € entdo é uma variavel econémica fundamental. A realidade do trabalho
abstrato sobrepde as configuragdes do trabalho concreto para sobreviver aos
padrdes de consumo. E a partir da caracteristica abstrata do tempo capitalista
gue Marx formula o conceito de mais-valia, no qual demonstra que o excedente

do tempo de trabalho € revertido para os proprietarios dos meios de producéo
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em lucro de capital: a exploracéo da forca de trabalho. Temos entdo uma légica
de lucro baseada diretamente com o tempo. Quanto mais se consegue apurar
0 tempo, mais producdo e lucro se obtém. Pode-se afirmar entdo, que os
avancos da tecnologia enquanto artefatos servem diretamente para o0s
interesses do capital.

A relagdo salarial para Marx (2014) também é precéaria, uma forma
moderna de exploracdo do trabalho que se distingue das sociedades preé-
capitalistas caracterizadas pela producao direta do seu sustento. O trabalhador
assalariado, ao contrario, exerce funcdes em troca de moeda (tecnologia
simbdlica) para obter indiretamente o seu sustento, o resultado do trabalho
representa um objeto e, essa “coisificagao” do trabalho gera o estranhamento e
possibilita a alienacdo do trabalhador. No entanto, no caso do professor da
rede publica, ele € um trabalhador improdutivo por ndo produzir lucro (mais-
valia); porém, estabelece a reproducdo do capital, ao considerar que também
depende da moeda de troca para obter sua subsisténcia.

A Segunda Revolugéao Industrial compreendida como continuidade do
avanco dos meios de producdo e também das forcas produtivas sociais,
verificada por Marx, foi marcada pelo acelerado processo de industrializacéo
vivenciado na metade do XIX até meados do século XX, com a producao da
energia elétrica, do motor a compulsédo (petréleo), e da criacdo do telégrafo,
além dos avancos na area da quimica. A construcdo de estradas de ferro foi
determinante para dinamizar o processo de transporte das mercadorias,
destacando os Estados Unidos, além da Inglaterra e Japdo, como grande
produtor capitalista. Destaca-se também neste periodo a industria
automobilistica de Henry Ford (1863 — 1947), conhecido pelo termo Fordismo
de producdo, que utilizou pela primeira vez esteiras para montagem de
automoveis e, também, o sistema de organizacdo do trabalho de Frederick
Taylor (1856-1950) que previu a racionalizacdo do trabalho, o taylorismo, que
tratava a administracdo como uma ciéncia com eficiéncia operacional.

Foi também durante a 22 Revolugéo Industrial (passagem do século XIX
ao XX) que o radio, o telefone, e posteriormente a televisdo, assim com 0
cinema, foram criados. Novos meios de comunicacgao, individuais e de “massa’,

desenvolvidos a partir dos avancgos tecnoldgicos e das descobertas cientificas
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a época comecaram a proporcionar a difusdo de informacdes em larga escala,
alterando também consideravelmente as relacdes familiares e a légica do
consumo de massa, “a sociedade do consumo”. Nos seus escritos, Brecht
(1898-1956), estudioso marxista e dramaturgo alemao, observou os simbolos e
as tecnologias simbdlicas ao afirmar que a engrenagem elabora o produto para

0 consumao.

[...] a engrenagem ¢é determinada pela ordem social; entdo ndo se
acolhe bem sendo o que contribui para a manutencdo da ordem
social. Uma inovacdo que nao ameace a funcdo social da
engrenagem [...] pode por ela ser apreendida. Mas as que tornam
iminente a mudanca dessa funcéo e procuram dar a engrenagem
uma posicao diferente na sociedade [...] € renegada por ela. A
sociedade absorve por meio da engrenagem apenas 0 que necessita
para sua perpetuacgdo. (BRECHT, 1967, p.56. Grifo nosso).

Brecht influenciou o teatro contemporaneo ao desenvolver o teatro
épico. E, foi um dos grandes criticos, por meio da arte, do sistema capitalista e
suas relacdes, usando a conscientizacdo politica em suas pecas teatrais
“didaticas”. Ademais, Brecht tinha um olhar atento as transformacfes
tecnoldgicas, suas pecas didaticas eram radiofénicas, uma “utilizacdo inédita
do radio: foi feita para o radio e o radio é ‘personagem’ da peca [...]
(FREDERICO, p. 218, 2007). Ademais, Brecht usa constantemente termos
como “montagem, processo, maquina, instrumento, experimento, ciéncia,
producdo, etc.” (Ibidem, 219). Para Brecht, o socialismo era a promessa do
progresso do social, por meio dele se poderia transmitir a ideia de coletividade,
como o cinema e o0 radio. Isso mostra as contradicbes existentes nas
tecnologias e seus produtos: servem aos interesses dos monopdlios e a servico
da légica mercantil, mas servem também como um meio de comunicacao e
interacdo entre os homens, ligadas aos movimentos operarios. Inclusive na
origem do radio, no cenario da revolucao russa em 1917 (FREDERICO, 2007).

Brecht, no entanto, n&o vivenciou o desenvolvimento da terceira
revolugdo industrial, pos Il Guerra Mundial, também conhecida como
Revolucdo Técnico-Cientifica e reestruturagdo produtiva, marcada pelo
desenvolvimento de tecnologia de ponta na induUstria e intensificacdo do

trabalho em um mercado cada vez mais competitivo liderado pelos Estados
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Unidos, o conhecido neoliberalismo. Contudo, Frederico (Ibidem) ao se referir
as criticas feitas por Brecht sobre a valorizac@o do radio, feita pelos apologistas
sem se preocuparem com os resultados dessa midia, afirma que a mesma
concepcdo ocorre hoje com a Internet. E necesséario, de acordo com o
Frederico, demonstrar as contradicdes dos meios de comunicacdo que estao

intimamente ligadas as relacdes de producéao.

A mesma coisa nos dias de hoje vem ocorrendo com a internet [...]. A
internet, além de vampirizar os meios de comunicacdo anteriores,
segue 0S seus passos: 0 que foi inventado para ser um novo
instrumento de comunicacdo para 0s usuarios esta se desvirtuando.
Esses cada vez mais sdo meros receptores e consumidores.
Receptores de propaganda comercial de produtos que podem ser
comprados sem precisar sair de casa. E consumidores “ativos” que
trabalham de gracga para o capital toda vez que utilizam o computador
para fazer transa¢des bancarias (lbidem, p.223).

Apesar de as tecnologias digitais terem trazido eficiéncia nas atividades
produtivas com a impressao de que “ganhamos” tempo, vivemos hoje em uma
sensacdo de profunda angustia por ndo conseguirmos fazer tudo que
gostariamos e pela sensacdo de impoténcia frente a tantas informacdes

advinda da Internet®.

A internet é o tecido de nossas vidas. Se a tecnologia da informagéo
€ hoje o que a eletricidade foi na Era Industrial, em nossa época a
Internet poderia ser equipada tanto a uma rede elétrica quanto ao
motor elétrico, em razdo de sua capacidade de distribuir a forca da
informacdo por todo o dominio da atividade humana. Ademais, a
medida que novas tecnologias de geracéo e distribuicdo de energia
tornaram possivel a fabrica e a grande corporacdo como 0s
fundamentos organizacionais da sociedade industrial, a Internet
passou a ser a base tecnoldgica para a forma organizacional da Era
da Informacéo: a rede (CASTELLS, 2003, p.07).

Nesse momento histérico, os desenvolvedores de Tecnologias de
Informacédo (TI) sdo incluidos nas industrias criativas. “[...] termo cunhado na
Inglaterra nos anos 1990 para classificar um conjunto de atividades e de
trabalhadores voltados a criacdo artistica e ao chamado trabalho imaterial e

criativo no sentido de elaboragao intelectual” (LIMA, 2014, p.48). Observamos

® “As origens da Internet podem ser encontradas na Arpanet, uma rede de computadores
montada pela Advanced Research Projects Agency (ARPA) em setembro de 1969”
(CASTELLS, 2003, p.13).
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antigas ocupacoOes transformadas, modificadas e adequadas em funcdo das
mudangas econdmicas da realidade atual, facilitadas pelas transformacdes
tecnologicas, principalmente depois da década de 1995, quando o virtual passa
a ser presente na vida da sociedade (CASTELLS, 2003). Sob essas condicoes,
a Internet, “[...] tornou-se a alavanca da transicdo para uma nova forma de
sociedade — a sociedade em rede -, e com ela uma nova economia” (Ibidem,
p.08).

O campo da informatica’ foi o maior marco da 32 Revolucdo Industrial,
que prospera até os dias atuais. Nesse periodo tivemos a criacdo e
desenvolvimento da robdtica, criagdo de computadores, softwares, circuitos
elétricos, entre outras inovacdes do setor digital. Ademais, os trabalhadores
pos-fordismo comecam a ser capazes de tomar decisGes, a ter atividades
intelectualizadas nas fabricas. “[...] As chamadas tecnologias da inteligéncia
revolucionaram radicalmente a forma de o homem relacionar-se com as
informacBes e o conhecimento, sua construcdo, armazenagem, transmissao,
etc” (BIANCHETTI, CATTANI, 2014, p.17).

As profundas e rdpidas transformag¢bes que ocorreram na esfera
produtiva, considerando-se processos tais como a globalizagéo,
reestruturagdo produtiva, ampliacdo da esfera servicos e
intensificagdo da composicao técnica do capital, ndo retiraram da
categoria trabalho o papel de atividade essencial que assegura a
satisfacdo das necessidades de producéo e reproducéo de qualquer
agrupamento humano (lbidem, p.11).

Assim, adentramos no que alguns autores classificam como quarta
revolucao industrial. A passagem de uma sociedade marcada pelo consumo de
massa para um consumo individualista, aquele que “[...] permite aos individuos,
cada vez mais isolados, acreditarem que sdo Unicos e originais, quando de
fato, acompanham os movimentos de rebanho” (lbidem, Idem). O século XXI
estd marcado pela contradicdo da necessidade rapida de informacdo e o
consumo de conteudos em massa. “Decorrente dessas transformacgdes rapidas
e profundas existe um descompasso entre o tempo de vida das pessoas e 0

tempo de criagao, incorporagao e abandono das tecnologias” (Ibidem, p.18).

! Representa um sistema global de redes de computadores que utiliza as mais variadas
tecnologias de rede: eletronica, sem fio e Optica.
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[...] Até o inicio do século XX, as pessoas vivenciavam as inovagdes e
os ambientes tecnoldgicos de maneira compativel com a capacidade
de adaptacdo pessoal. Atualmente, a velocidade das mudancas e a
multiciplicacdo de novas tecnologias fazem com que os individuos
ndo consigam mais conhecer as novidades e menos ainda dominar
0s processos (Ibidem).

Verifica-se que ao longo da histéria do capitalismo industrial e de suas
revolucdes e, apesar das mudangas relacionadas as formas de trabalho, a
atividade laboral continua tendo o mesmo sentido da vivenciada no século
XVIII: a de implicar as dimensfes materiais para a vida na sociedade. As
relacbes de producdo definem a estrutura socioecondémica. E, o ingresso das
tecnologias em todos os ambitos tende a transformar o tempo virtual em uma
nova referéncia, inclusive no trabalho. O que gera uma “ansia do tempo”, com
necessidade de mais tempo, devido as sensacfGes de horérios, urgéncias e
superacoes. (CASTELLS, 1999).

3.1 Astecnologias e a escola

Assim como na sociedade de maneira mais ampla, a escola sempre
incorporou as tecnologias para que os gestores e professores fizessem seus
oficios. Salas de aula equipadas com quadro negro, carteiras de estudo e livros
impressos sdo tecnologias que sempre existiram (de maneira geral) nas
escolas desde a primeira revolucdo industrial. O advento das midias digitais
trouxe uma série de desafios para esse perfil de organizacdo escolar que ha
séculos se configura da mesma maneira e com a mesma estrutura, utilizando
das tecnologias mais antigas. “[...] a introducédo de uma tecnologia tdo suave
como o computador, e mais tarde, internet, em uma estrutura tdo dura como a
escola” (SANCHO, 2006, p. 16). Por isso, a necessidade de compreendermos
a complexa estrutura de tecnologias simbolicas que durante anos tem
configurado as regras da escola.

A escola do século XIX e XX tinha que responder as necessidades
crescentes da sociedade industrial. Este modelo de escola estava estruturada e

regulamentada de uma forma explicitamente desenhada por analogia a fabrica
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da era industrial e, essa organizacéao, facilitava a transicdo para o mundo do
trabalho. Ja os sistemas educativos do século XXI tem que dar respostas a
economia do conhecimento, baseada na producao e distribuicdo da informacao
e do saber, mais que na producéo e distribuicdo das coisas (SANCHO, 2009,
26a), mas verificamos que isso ainda ndo ocorre na realidade das escolas
publicas.

Atualmente a selecdo e articulacdo do conteudo do curriculo escolar
continuam baseadas nas concepcdes do século XIX e, a organizacao fisica das
escolas, estd pensada para a transmissdo de conhecimento a grupos
homogéneos, de um saber considerado valioso, oferecido pelo professor, pelo
livro, no ensino frontal e no conhecimento factual. Nesse aspecto, a insercao
das tecnologias digitais impacta ndo somente o cotidiano da escola, como
também a formacdo de professores (lbidem). Essa é uma conquista
progressiva, em que alunos, juntamente com professores, contribuem com
seus conhecimentos e criatividades. Uma proposta que incorpora as novas
tecnologias no processo de ensino aprendizagem a partir das caracteristicas,
potencialidades e necessidades desses novos sujeitos.

No entanto é importante destacarmos que, todas as ferramentas, formas
de fazer, de comunicarmos, de configurarmos nossas vidas e entornos que nos
constituem como individuos e seres sociais, passam a formar parte do nosso
inconsciente; tendendo a considerar como parte da natureza, como algo dado,
nao inventado e construido pelo homem. A visdo da tecnologia implica uma
aproximacédo reducionista a tecnologia digital, que se propde como resposta
aos complexos problemas da educacao. Deste modo, se propdem programas e
investem recursos centrados na compra de midias que desconsideram a
complexa estrutura institucional e contribuem para perpetuar o fracasso das
reformas educativas (SANCHO, HERNANDES, 2016, pp.332-333).

O desenvolvimento da Internet trouxe consigo muito entusiasmo sobre
suas possibilidades educativas. Porém esse discurso pode trazer
consequéncias sobre como pensamos a escola do século XXI: o excesso de
valorizagdo das midias digitais. Afinal, se esses recursos tecnologicos sdo tao
poderosos por si sOs, para que investir em formacgéao docente? Para que revisar

curriculo? Para que repensar o tempo e 0 espaco na escola?
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Em relacdo ao processo de incorporacdo das tecnologias no contexto
brasileiro, Sibilia (2014, p. 210) faz a seguinte indagagéo: “a solugéo para
revitalizar a educagao seria incorporar 0s meios de comunicacao e as novas
tecnologias ao ambito escolar?”. A justificativa para a utilizagdo desses
elementos ndo deve ser apenas pelo seu carater inovador ou incentivador e,
sim, também, por suas possibilidades no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente considerando que os estudantes da atualidade ndo s&o os
mesmos pensados quando o sistema educacional capitalista foi criado.

Em relagdo a escola, mesmo com a aquisicdo de novos recursos, ela
ainda ndo esta preparada para incorporar de maneira efetiva as tecnologias
digitais educacionais no processo de ensino-aprendizagem. “[...] Enquanto os
alunos de hoje vivem fundidos com diversos dispositivos eletrdnicos e digitais,
a escola continua obstinadamente arraigada em seus métodos e linguagens
analdgicos; isso talvez explique por que os dois ndo se entendem e as coisas
j& ndo funcionam como se esperaria” (SIBILIA, 2012, p.181).

Ademais, os professores em geral, por suas experiéncias culturais,
pertencem a uma geragdo muito mais analogica do que digital, principalmente
no que diz respeito ao tipo de formacéo que tiveram (SANCHO, 2009b). As
criancas e jovens gue estdo imersos no mundo digital ttm mais chances para
compreender esse novo momento tecnoldgico.

Entretanto, o pensamento de que os alunos mais jovens e nascidos no
século XXI ja compreendem a complexidade da era das tecnologias digitais
reduz a responsabilidade das politicas, da escola e dos professores de
compreenderem a necessidade de utlizar esses mecanismos como
aprendizagem significativa para os estudantes. As midias digitais, enquanto
artefatos, ndo dao conta de estimular os saberes importantes para lidar neste
novo cenario informacional. A formacdo de professores € de extrema
importancia, assim como a reestruturagdo dos curriculos e a infraestrutura
adequada nas escolas. Nessa perspectiva, Sancho, em 1993, ja descreve 05
(cinco) dimensdes fundamentais da formacéo dos professores em relacédo ao

uso das chamadas “novas” tecnologias:
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1. Formacdo experimental e conceitual sobre os avancos das

tecnologias, suas areas de aplicacdo e seu impacto na organizagdo soOcio
laboral;

2. Formacdo conceitual sobre as novas maneiras de abordar o

conhecimento propiciado pelas tecnologias e as habilidades cognitivas,

emocionais e sociais que isto supde (relacionadas);

3. Formacdo pedagdgica sobre as possibilidades educativas que

oferecem essas tecnologias contextualizadas em distintas formas de entender
o contetdo do curriculo, em diferentes modelos de ensino e aprendizagem e

em diversos entornos educativos;

4. Formacé&o instrumental: familiarizagdo com as tecnologias como

ferramenta de trabalho profissional,

5. Formacdo auto reflexiva: a partir da analise do papel do aluno e

do proprio professor neste novo contexto.

Para a autora, as dificuldades para essa formagao “completa”, tanto
inicial como continuada e permanente, sao nitidas. As politicas de “colocacao”
de novas tecnologias, sozinhas, nas escolas ndo conseguem modificar as
praticas escolares, principalmente desvinculadas do resto dos componentes do
sistema educativo. A formacéo de professores ndo deve se mover apenas no
“‘instrumental”’, ela é apenas uma das necessidades reais de formacdo que
deve passar, ainda, pela formacédo conceitual dos impactos dessas novas
tecnologias e sobre como tratar todo o conhecimento advindo desses recursos;
bem como, a formacdo pedagdgica e reflexiva para compreender as
possibilidades pedagdgicas contextualizadas com o novo cenario tecnoldgico
que vivenciamos com a Internet. Nessa dire¢do é que devem ser orientadas as
politicas e programas governamentais de incorporagédo das midias digitais nas
escolas.

3.2 Politicas, Programas e Projetos brasileiros para aincorporacao das

tecnologias e midias digitais nas escolas

O surgimento e a disseminagdo dos meios de comunicagdo na

sociedade brasileira, tais como o radio e a televisao (1970,1980) e, atualmente,
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com a informatica e a multimidia, fizeram com que a educacdo, de maneira
geral, e a escola, de maneira especifica, tivessem marcos com a criacdo de
politicas publicas, programas governamentais e projetos (com caracteristicas
pontuais) voltadas para a incorporacéo dessas novas tecnologias.

No Brasil, jA na década de 1970 teve o surgimento da presenca do radio
e da televisdo educativa via satélite, por meio do Sistema Avancado de
Comunicac0es Interdisciplinares (SACI) com o objetivo de “[...] atingir escolas
em todo o Pais, com programas de radio, televisao e material impresso”
(SARAIVA, 1996, p.20). O projeto, voltado para as 04 (quatro) primeiras séries
do ensino primario e habilitacdo de leigos, vislumbrava que a relacdo professor-
aluno funcionasse intermediada por novos instrumentos, novas midias
(imagem, som) modificando, também a relacdio com o processo de
aprendizagem.

Também foi no inicio da década de 1970 que se deu a abertura das
discussées sobre o uso dos computadores no ensino brasileiro®. No ano de
1975 ja tivemos os primeiros indicativos do uso de computadores nas escolas
com a producao do documento “Introdu¢cdo de Computadores no Ensino do 2.°
Grau”, elaborado por pesquisadores do Instituto de Matematica, Estatistica e
Ciéncias da Computacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
sob coordenagao do professor Ubiratan d’Ambrésio (BRASIL, MEC, 2009).

Nesse mesmo ano, 1975, a UNICAMP firmou no Brasil parcerias de
pesquisas com o0s cientistas Seymort Papert (1928-2016) e Marvin Minsk
(1927-2016), que desenvolviam estudos em torno da inteligéncia artificial no
renomado MEDIA-Lab do Instituto de Tecnologia de Massachussets
(MIT/EUA). No ano seguinte, 1976, ao retornarem de uma visita a esse Instituto
americano, pesquisadores da UNICAMP criaram um grupo interdisciplinar das
areas de psicologia educacional, linguistica e computacao que deu origem as
primeiras pesquisas sobre o uso de computadores da educacéao, utilizando a

linguagem de programacéao “Logo” (Ibidem).

® As universidades responsaveis pelas primeiras investigaces foram: Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) (BRASIL, MEC, 2009).

° Financiado pelo acordo do Ministério da Educacédo (MEC) com o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), mediante convénio com o Programa de Reformulacdo do Ensino
(Premen)-MEC, existente na época (BRASIL, MEC, 2009).
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Ja em 1981 foi realizado o | Seminario Nacional de Informética na
Educacéo, na Universidade de Brasilia, com objetivo de discutir estratégias de
planejamento para o uso de computadores na educacao com a participacéo de
especialistas nacionais e internacionais. Entre as recomendacdes norteadoras
surgidas desse seminario, destacaram-se as relacionadas a importancia da
informatica nas escolas, tendo como prevalecimento as questdes pedagdgicas.
Foi a partir desse encontro que surgiu o intuito de realizar uma politica nacional
de informatizacdo na educacdo que atendesse aos diferentes graus e
modalidades de ensino, a partir dos subsidios do trabalho de equipes nas
areas de educacdo, psicologia e informética das universidades brasileiras
(Ibidem).

Entdo, no final de 1981 foi divulgado o documento “Subsidios para a
Implantacdo do Programa Nacional de Informética na Educagéo”, elaborado
por representantes do Ministério da Educacdo (MEC), da SEIl, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e da
Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP), que apresentou o primeiro
modelo de funcionamento de um futuro sistema de informética na educacédo
brasileira que deveria, inicialmente, centrar nas universidades e néo
diretamente nas secretarias de educacédo, “[...] pois era necessario construir
conhecimentos técnico-cientificos para depois discuti-los com a sociedade
brasileira” (BRASIL, MEC, 2009, p.13).

Em 1982 o MEC assumiu o compromisso de assumir o encaminhamento
de projetos na area da informatica educativa, principalmente na implementacéo
de investigacdes nessa area. E, juntamente com CNPq, promoveu o |l
Seminario de Informética na Educacao, visando obter novos subsidios para a
criacdo de projetos pilotos. A necessidade do computador na escola como
recurso ao processo educacional foi um das recomendacfes desse encontro,
assim como, que as aplicagbes dos computadores nao se restringissem ao 2.°
grau, mas sim, as outras modalidades de ensino.

Em 1983 foi criada no ambito da SEI, a Comissao Especial n.° 11/1983 -
Informética na Educat;z?m10 que tinha por finalidade propor a orientagdo basica

da politica de utilizacdo das tecnologias no processo de ensino aprendizagem,

1% portaria SEI/CSN/PR n° 001/1983 (NASCIMENTO, 2007).
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além de apoiar a implantacdo de centros-piloto concernentes ao ambito
educacional (NASCIMENTO, 2007). E, foi neste mesmo ano, 1983, que a
secretaria executiva da referida comissao apresentou o Projeto Educom, uma
proposta voltada a implantacdo experimental para o desenvolvimento de
pesquisas na area da informatica educativa. Coube ao Centro de Informatica
(Cenifor) criado no ano anterior (1982) pelo MEC, a responsabilidade pela
implementacdo, coordenacdo e supervisdo técnica do Projeto. E, a partir da
criacdo do Educom, o MEC assume a lideranca do processo de informatizacao
da educacéo brasileira (Ibidem).

Assim, em 1984 os centros piloto foram conveniados pelo MEC e, as
universidades federais de: Minas Gerais (UFMG), Pernambuco (UFPE), Rio de
Janeiro (UFRJ), Rio Grande do Sul (UFRS) e a Estadual de Campinas

(UNICAMP) comecaram seus trabalhos em torno do Educom.

O Educom produziu, num periodo de cinco anos, quatro teses de
doutorado, 17 teses de mestrado, cinco livros, 165 artigos publicados,
mais de duas centenas de conferéncias e palestras ministradas, além
de véarios cursos de extensdo, especializacdo e treinamento de
professores. Sistemas de autor e varios softwares educacionais foram
desenvolvidos, dos quais alguns foram os primeiros colocados em
concursos nacionais. Assessoramentos técnicos foram prestados as
vérias secretarias estaduais e municipais de educacdo, aos comités
assessores de programas ministeriais, bem como desenvolvidos
programas de cooperacdo técnica, nacional e internacional,
promovidos pela Organiza¢do dos Estados Americanos (OEA) e pela
Organizagdo das Nac¢bes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) (BRASIL, MEC, 2009, p.17).

Na década de 1980 havia, entdo no Brasil, o resultado de pesquisas e
criacao de softwares educacionais a partir do Educom (MEC) que incentivou a
informatizacdo das escolas brasileiras (MORAES, 1997). O Pais ja identificava
a necessidade de produzir politicas de incorporacdo das novas tecnologias no
contexto escolar. Assim, em 1986"! foi criado o Comité Assessor de Informética
na Educacdo (CAIE/MEC), sob a coordenacdo do MEC, e constituida por
diversos profissionais da educacédo. Foi a partir desse Comité que se originou o
“Programa de Acdo Imediata em Informatica na Educacéo de 1° e 2° graus”,

visando:

! Ainda em 1986, foi lancado o | Concurso Nacional de Software Educacional.
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[...] a criacdo de uma infraestrutura de suporte junto as secretarias
estaduais de educacdo, a capacitacdo de professores, o incentivo a
producdo descentralizada de softwares educativos, bem como a
integracdo de pesquisas que vinham sendo desenvolvidas pelas
diversas universidades brasileiras (MORAES, 1997, p.08).

Um dos principais resultados desse Programa foi recomendar a
avaliacao dos centros pilotos do Educom que, ap0s sua realizacao, revelou que
apesar da falta de recursos financeiros, os centros pilotos desenvolviam as
atividades que propuseram. O relatorio originado da avaliagcdo solicitava a
manutencdo do apoio técnico e financeiro aos centros, maiores atividades de
pesquisa e maior intercambio entre os pesquisadores (MORAES, 1997).

Em 1987 a realizacdo da Jornada de Trabalho de Informatica na
Educacdo foi um novo periodo de consultas a comunidade (pesquisadores,
professores e empresas educacionais) para a elaboracdo de um plano
estratégico para a area. Foi, entdo, produzido um documento, e submetido ao
MEC, com recomendacdes para os 03 (trés) anos seguintes.

Para Moraes, essas iniciativas fizeram com que no ano de 1989 fosse
criado o Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE) que
defendia a criacdo de centros de informatica (ensino superior, educacéo
técnica e, primeiro e segundo graus) para diversas regides do Brasil com o
objetivo de informatizar as escolas publicas “[...] os principais responsaveis
pela preparacdo de uma significativa parcela da sociedade brasileira rumo a

uma sociedade informatizada” (Ibidem, p.10). Ainda, para a autora,

A década de 80 caracterizou-se pela producao de um conhecimento
técnico cientifico na é&rea, mediante o0 desenvolvimento de
experimentos-piloto em universidades brasileiras e implantacdo de
centros de informatica educativa junto aos diversos sistemas de
educacdo do pais, o que permitiu a criagdo de uma sélida base
tedrica nacional fundamentada na realidade da escola publica
brasileira. Esta fase experimental, desenvolvida por mais de 10 anos,
gerou a cultura nacional de uso de computadores na educacao
brasileira [...] (Ibidem, p.25).

E, na década seguinte, em 1997, foi criado o Programa Nacional de
Informatica nas Escolas® (Prolnfo), considerado o maior projeto de informatica

educativa realizado no Brasil, visando a informatizacdo das escolas publicas

12 Programa educacional criado pela Portaria n°® 522/MEC, de 09 de abril de 1997 e

regulamentado pelo Decreto 6.300, de 12 de dezembro de 2007.
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brasileiras para que essas atendessem as novas exigéncias da sociedade da
informacéo, tendo como publico-alvo gestores escolares, professores e alunos
das escolas publicas. O Prolnfo aponta, em suas diretrizes, as mudancas do
mundo globalizado, as transformacdes no mercado de trabalho e o0 avanco das
pesquisas para a implantacdo das novas tecnologias nas escolas. Suas
diretrizes previam: a) melhorar a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem; b) possibilitar a criagdo de uma nova ecologia cognitiva nos
ambientes escolares mediante uma adequada incorporacdo das novas
tecnologias da informacéo pelas escolas; c) propiciar uma educacdo voltada
para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico; d) educar para uma cidadania
global numa sociedade tecnologicamente desenvolvida (BRASIL, MEC/SEED,
1997).

O ProInfo forneceu laboratérios de informatica as escolas publicas
brasileiras e formacdo de professores da educagdo basica para que esses
pudessem utilizar computadores como recurso pedagogico. A primeira fase do
Programa consistiu na criagdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTES)
e na formacdo por meio de curso de especializacdo (360 horas) de
multiplicadores selecionados entre o0s professores para atuarem nesses
ndcleos. Posteriormente, como segunda etapa, foram implementados os
laboratorios de informética, concomitante a formacao dos professores.

Os NTEs sao a as estruturadas descentralizadas e operacionais do
Prolnfo ligadas as secretarias de educacdo e tem como uma de suas
responsabilidades, de acordo com o MEC “ [...] interagir com as Coordenacdes
Regionais do Proinfo e com a Coordenagcdo Nacional do Programa no
Ministério da Educacdo - MEC, no sentido de garantir a homogeneidade da
implementacdo e o sucesso do Programa” (BRASIL, 2007). Ademais, esses
ndcleos sao responsaveis por varias acfes para o0 uso das tecnologias nas
escolas, cada um em uma regiao.

No caso especifico das NTEs em Minas Gerais eles foram responsaveis
pela implantacdo das tecnologias nas escolas publicas, na capacitacdo de
professores e demais profissionais das escolas para uso dos recursos
tecnoldgicos a partir da década de 1990. A formacgéo aos servidores que atuam

nas escolas “derivam de parcerias firmadas entre a Secretaria de Estado de
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Educacao, o Ministério Publico Federal e a Procuradoria Federal de Direitos do
Cidadao, com apoio conceitual e operacional [...] criado por gestores do Marco
Civil da Internet” (MINAS GERAIS, 2016).

As capacitagdes consistem na apresentacdo de videos, legislages,
orientagdes e estimulo ao debate acerca da utilizagdo de ferramentas
eletrbnicas, compartilhamento de dados e relagdes interpessoais
construidas via rede mundial de computadores (Ibidem).

Nos anos 2000, em relacdo as acdes que visavam/visam a uma
dimenséao do teor tecnoldgico previsto na Lei e nas politicas para o ensino, o
Governo Federal cria algumas propostas ao uso das midias digitais, entre elas
o Programa Um Computador por Aluno™® (PROUCA) (Lei n° 12.249/10) que
resultou na facilitagdo de compra de computadores portateis (laptops), pelos
municipios e estados, para diversas escolas publicas, na formacéo continuada
de professores, e no E-PROINFO, criado em 2013, como continuidade do
Prolnfo que se estendeu até 2016.

O Programa Nacional do Livro Didatico*® (PNLD) (BRASIL, 2014), a
partir de 2013, passa a estimular a inclusdo de Objetos Educacionais Digitais
(OEDs) como componentes complementares aos Livros Didaticos que sao
distribuidos para os alunos das escolas publicas brasileiras. JA& em 2015, o
programa comecou a distribuicdo dos livros didaticos também na versao digital
para o ensino médio, no PNLEM, com o mesmo contetido da versdo impressa’®
(BRASIL, 2015).

O PROEMI, também € outro exemplo de programa governamental que
também incorpora em suas acfes 0 uso das tecnologias digitais. O Programa,
instituido em 2009 como uma das acdes do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), 2004, faz hoje parte das diretrizes e metas do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) 2014-2024 e, também, da Reforma do Ensino Médio
(2016).

* Mais informaces sobre o Programa Um Computador por aluno podem ser obtidas no
site:http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional
ﬁroinfo/proinfo-projeto-um-computador-por-aluno-uca.

O PNLD é um programa do Governo Federal brasileiro cuja proposicao € prover as escolas
publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obra literaria, obras
complementares e dicionarios (BRASIL, 2014).

* Sendo gue a digital, devera ser complementada com OED identificados em icones proprios
ao longo dos livros didaticos digitais.
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E possivel afirmar que as tecnologias educacionais de maneira geral
aparecem no PNE como ferramentas, programas, aplicacdes,
recursos ou produtos em si, algo que se possa incentivar o
desenvolvimento e que se possa selecionar, certificar e divulgar, seja
para a educacao infantil, o ensino fundamental ou o ensino médio
(MONTEIRO, 2014, p. 484).

As propostas do PROEMI contemplam as diversas éareas do
conhecimento a partir dos Campos de Integragao Curriculares (CIC), incluindo
a: “Comunicagao, Uso de Midias e Cultura Digital” (BRASIL, FNDE, 2016).
Ademais, na Portaria da sua instituicdo esta previsto:

Art. 2° O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educacgéo
e do Distrito Federal no desenvolvimento de a¢des de melhoria da
gualidade do ensino médio ndo profissionalizante, com énfase nos
projetos pedagdgicos que promovam a educacdo cientifica e
humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, o
aprimoramento da relagdo teoria e pratica, da utlizagdo de
novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias
criativas e emancipadoras (BRASIL, MEC, 2009. Grifo nosso).

Sobre o uso critico das tecnologias, o Marco Civil da Internet (BRASIL,
12.965/14) menciona no artigo 26 que a escola seja um espaco onde sejam
entendidos os limites e 0s usos possiveis da internet, local que se possa
entender sobre esse assunto, como local de inclusdo digital na sociedade
brasileira. Entretanto, o artigo ndo trata de criar uma disciplina sobre
tecnologia, ele fala que os temas relacionados a internet tem que estar
integrados a outros conhecimentos. O uso dessas ferramentas é totalmente
imbricado no ensino de outros conhecimentos (portugués, matemaética,
filosofia...).

Atualmente, em dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi homologada pelo MEC trazendo em seu texto 10 (dez)
competéncias necessarias a serem trabalhadas na educacgéo béasica. Nestas, a
competéncia n° 5 trata especificamente sobre as tecnologias digitais nas

praticas sociais.
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, MEC, BNCC, 2017. Grifo nosso).

Nesse contexto, o letramento ou literacia digital (acessar, analisar,
avaliar e criar conteudos na internet) € considerado como um dos tipos de
linguagem e, necessario a ser desenvolvido na Educacdo Basica,
apresentando textos multimodais. “As tecnologias estéo presentes nas escolas
publicas e, portanto, a definicdo de estratégia para o acesso, manutencao,
apropriacdo pedagdgica e uso critico das mesmas € fundamental para a
politica educacional brasileira” (MONTEIRO, 2014, p.492).



60

4 METODOLOGIA DA PESQUISA EMPIRICA

Na pesquisa empirica tivemos como objetivo principal verificar a
realidade de escolas estaduais de Belo Horizonte no que diz respeito a
incorporacdo das midias digitais. Para isso, organizamos um trajeto de
pesquisa que possibilitasse a discussdo com a teoria e com os documentos
gue nos orientaram na definicdo do problema da tese.

Realizamos para a pesquisa empirica, o cadastro do estudo de campo
na Plataforma Brasil, para anéalise do Comité de Etica em pesquisa da UFMG,
contendo: roteiro de entrevistas e os termos de concordancia (professores e
gestores escolares). A proposta da pesquisa de campo foi aprovada antes do
inicio da ida as escolas'®, conforme é estabelecido na Resolucdo n° 466/12
(BRASIL, 2012 a).

Anterior também a ida as escolas foi realizada a visita a Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEEMG), na qual conversamos
diretamente na Diretoria de Tecnologias Aplicadas a Educacgdo. Solicitamos
para essa diretoria as seguintes informacdes: (a) dados referentes aos
equipamentos digitais nas escolas da Rede; (b) informacBes sobre casos
destacados do uso das midias digitais nas escolas; (c) indicacdo de escolas
para a realizacdo da pesquisa de campo.

Os dados referentes aos equipamentos digitais nas escolas estaduais
mineiras foram disponibilizados em CD-ROM pelo préprio diretor do setor de
tecnologias que, também, indicou links de sites do Governo Estadual com
informacBes a respeito dos recursos tecnolégicos nas escolas e sobre a
formacédo dos docentes para essa finalidade.

Foi também na ocasido das visitas'’ & Diretoria de Tecnologias
Aplicadas a Educacao, da SEEMG, que solicitamos informacdes sobre escolas
que utilizam as midias digitais das quais poderiamos realizar a pesquisa de
campo. Foi-nos informado entdo, que nao havia nenhuma escola em Belo

Horizonte e regido metropolitana que tivesse casos destacados, de

A pesquisa de campo foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG em 15 de
junho de 2016 (N°: 1.590.966 e CAAE: 54436316.0.0000.5149). A ida as escolas teve inicio no
segundo semestre de 2016.

" Foram feitas duas visitas & Secretaria de Tecnologias Aplicadas a Educacéo.
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conhecimento da secretaria, de utilizacdo desses recursos por parte dos
professores. Dessa maneira, a diretoria se isentou na indicagdo ou sugestao de
escolas para a realizacdo da pesquisa, mas ao mesmo tempo, afirmou que
“‘qualquer escola” da rede estadual contava com equipamentos digitais
necessarios para o trabalho dos professores, ficando ao nosso critério a
escolha das escolas para o campo de pesquisa, sem necessidade de
autorizacéo prévia da Secretaria de Educacdo. A partir de entdo, realizamos
um plano de investigacéo de acordo com o que sugere Trivifios (2011, p.109).

Apés a formulacdo do problema, o investigador define o plano da
investigacao. Este plano, “o Esquema da Pesquisa”, deve permitir a
coleta dos dados e a analise das informac6es na forma mais racional
possivel, a fim de economizar esfor¢os, recursos financeiros e tempo.

Nesse sentido, considerando 0s recursos materiais e o cronograma da
pesquisa, escolhemos 03 (trés) escolas para a realizagdo da pesquisa de
campo que fossem de regides diferentes de Belo Horizonte'®, a saber, nas

regides: Leste, Pampulha, e Nordeste.

Figura 1—- Mapa de Belo Horizonte com as regides demarcadas
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Fonte: (Prodabel, 2016).

¥ No gue se refere a organizacdo administrativa, o0 municipio de Belo Horizonte é dividido em
nove regionais: Barreiro, Centro-Sul, Leste, Nordeste, Noroeste, Norte, Oeste, Pampulha e
Venda Nova.
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4.1 Informacdes gerais sobre as escolas

Foi levado em consideracdo para a escolha das escolas que elas: (a)
tivessem turmas dos 03 (trés) anos do ensino médio, (b) tivessem
representatividade nas regibes em que elas estavam inseridas (nUmero de
alunos e turmas), (c) apresentassem, entre elas, os trés turnos de oferta de
vagas (matutino, vespertino e noturno) e, (d) fossem distintas no que se refere
ao perfil socioeconémico (localizag&o).

A partir da escolha das escolas, apresentamos o trabalho de campo aos
respectivos diretores, solicitando autorizacdo (APENDICE B) para que
pudéssemos realizar as entrevistas com os professores, sujeitos da pesquisa,
assim como, observacbes da escola e das aulas em que os professores
utilizam midias digitais.

Também solicitamos informac6es sobre o funcionamento do ensino
médio nas escolas, no que diz respeito ao nimero de alunos, turnos e turmas.
Os dados disponibilizados pelos diretores podem ser verificados na tabela a

seqguir.

Tabela 5 — Informac6es sobre nimero de alunos, turnos e numero de turmas
do ensino médio das escolas selecionadas para a pesquisa de campo

Escola N° de alunos Turnos N° de Turmas
Leste 654 Manha 18 turmas
Nordeste 1.165 Manha, Tarde, Noite 29 turmas
Pampulha  1.162 Manha e Noite 29 turmas

Fonte: (Pesquisa de Campo, 2016).

A divisdo dos alunos do ensino médio em turmas e turnos nas referidas
escolas se dava, no ano de 2016, da seguinte maneira:
e Escola Leste - 1° Ano (08 turmas); 2° Ano (05 turmas); 3° Ano (05
turmas). Todas no turno da manha.

e Escola Nordeste - 1° Ano (09 turmas no turno da tarde e 02 no turno da

noite); 2° Ano (06 turmas no turno da manha e 02 no turno da noite); 3°
Ano (05 no turno da manha e 02 na noite).
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e Escola Pampulha - 11 turmas do 1° ano (05 turmas no turno da manhé e

06 turmas no turno da noite), 09 turmas do 2° ano (05 no turno da
manha e 04 no turno da noite) e 09 turmas do 3° ano (04 no turno da

manha e 05 no turno da noite).

4.1.1 Caracterizagdo da Escola Regido Leste

A Regido Leste de Belo Horizonte compreende grande parte dos bairros
tradicionais da capital mineira, como: Santa Tereza, Floresta, Santa Efigénia e
Sagrada Familia. Proximo ao centro da cidade € uma regido com grande
namero de comércios e servigos, incluindo pontos turisticos famosos e
referéncias socioculturais e artisticas.

A escola pesquisada, que também oferta o ensino fundamental. Fica
numa localizagdo privilegiada socialmente, préximo a uma praga bem
movimentada e com vigilancia, em uma regido bem central do bairro de classe
média em que esta localizada. Ha diversas linhas de 6nibus que tem parada
em frente e/ou préximo a escola que fica préxima ao centro da cidade. Nesta
mesma praca em que a escola esta localizada ha diversos tipos de
manifestacfes culturais e artisticas, sendo considerado um dos locais para
apresentacdes ao ar livre mais conhecidos de Belo Horizonte.

Na ocasido das visitas a escola fomos muito bem recebidos por todos os
funcionérios (portaria, direcéo, supervisdo, professores). H4 uma organizacéo e
divisdo das atividades e funcBes bem delimitadas na instituicdo. Apés o
primeiro contato fomos orientados sobre os procedimentos para a realizacao da
pesquisa de campo: apos aceitacdo da diretoria da escola, ficamos a cargo da
orientacdo da supervisora pedagdgica do ensino médio. Foi ela a responsavel
por indicar 0s homes e contatos dos professores que trabalham com as midias
digitais nas aulas.

O contato com os professores foi de forma tranquila e nenhum dos 08
(oito) contatados se recusou a participar da pesquisa. Todas as entrevistas e
observacdes realizadas, em agosto e setembro de 2016, ocorreram no turno da

manha no proprio ambiente escolar, na sua grande parte, na biblioteca.
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4.1.2 Caracterizagéo da Escola Regido Nordeste

A Regido Nordeste de Belo Horizonte compreende uma area de alto
grau de desenvolvimento e outra com uma periferia socialmente mais pobre,
registrando contrastes e desigualdades sociais. Nessa regido esta um dos
maiores polos comerciais de Belo Horizonte, com shoppings, lojas,
supermercados e hotéis de grande impacto econémico na cidade. Entretanto,
nossa pesquisa foi realizada em um dos bairros em que as disparidades sociais
sdo muito marcantes, com registros de altos indices de violéncia e baixo nivel
socioecondmico.

A escola da pesquisa de campo estd localizada em uma rua
pavimentada, muito ingreme, com acesso apenas de carro ou a pé. Os 6nibus
circulam na regido ha 03 (trés) quadras, em uma rua principal que da acesso
as avenidas mais importantes do bairro. E possivel verificar que nas
redondezas da escola as casas sdo mais humildes e os comércios sdo de
pequeno porte, como mercearias e padarias. H4 também alguns ambulantes
que ficam no entorno da escola com barracas de lanches.

A entrada dessa escola que oferta apenas o ensino médio e a Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA é mediante identificacdo, com grades na entrada
para inibir o fluxo de pessoas sem autorizacdo para acessar o interior da
escola. Apos a apresentacdo da pesquisa na recepc¢ao, os funcionarios foram
bastante solicitos, autorizando a entrada para a conversa com o diretor que nos
indicou 02 (dois) professores para realizarmos a entrevista, por serem 0S
“Unicos” que, de acordo com 0 mesmo, utilizavam as midias digitais em sala de
aula.

Todas as visitas para entrevistas e observacdes das aulas na Escola
Nordeste foram realizadas no turno da tarde, em setembro de 2016, com
professores do 1° Ano (Arte e Histéria) do ensino médio, os mesmos indicados
pelo diretor. As entrevistas ocorreram na sala de aula usada para aulas com

“recursos digitais”.
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4.1.3 Caracterizagdo da Escola Regido da Pampulha

A Regido da Pampulha é compreendida pelos bairros ao entorno da
Lagoa com o mesmo nome, construida na década de 1940, em Belo Horizonte.
Esta regido, considerada residencial de classe média, € sede do complexo
arquitetbnico de Oscar Niemeyer (Igreja Sdo Francisco de Assis, Casa do
Baile, Museu de Arte, late Ténis Clube, Casa Kubitschek), atualmente tombado
como Patriménio Cultural da Humanidade pela Unesco, e também, sede de
outros importantes cartdes postais da cidade: Mineirdo, Mineirinho, Fundacéao
Zoobotanica; além do Campus da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG).

A escola pesquisada na regido da Pampulha esta localizada em um
bairro de classe média. Considerada uma escola referéncia, conhecida na
regido por ter ensino de qualidade, bons profissionais, além de ter “alunos
selecionados” pela regido que se encontra. A escola tem um ponto de 6nibus
em frente, porém ndo atende muitas linhas. A maioria dos alunos vai a escola
de transporte escolar, bicicleta ou caminhando.

As visitas a escola Pampulha, que ocorreram no periodo correspondente
a outubro e novembro de 2016, foram realizadas no turno da manha e da noite.
As observacdes das aulas ocorreram em 03 (trés) espacos diferentes, a saber:
na sala de video, nas salas de aula, e no laboratério de biologia. Além do

ensino médio, a escola oferta 0 ensino Fundamental e EJA.

4.2 Entrevistas com os professores

A escolha dos professores para a pesquisa de campo se deu a partir do
contato feito com os diretores das escolas. ApOs apresentarmos a pesquisa,
explicarmos a sua importancia e a garantia do sigilo dos dados das escolas e
dos professores. A supervisdo escolar (no caso das escolas Leste e Pampulha)
ficou responsavel por indicar nomes e contatos de professores que utilizavam
midias digitais em suas aulas com recorréncia. No caso da escola Nordeste, o
proprio diretor indicou o nome de apenas 02 (dois) professores que, de acordo

com 0 mesmo, eram 0s Unicos que utilizavam recursos digitais nas aulas.
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Dos professores indicados pela gestdo escolar, todos aceitaram
participar das entrevistas, totalizando 20 (vinte) professores. A saber: 08 (oito)
da Escola Leste, 10 (dez) da Escola Pampulha, e 02 (dois) da Escola Nordeste.

Todas as entrevistas foram realizadas no 2° (segundo) semestre de 2016.

Tabela 6 — Numero de entrevistas e periodo de realizacéo, por escola —

2°/2016
Escola N° de Entrevistas Periodo de entrevistas
Leste 08 Agosto/Setembro 2016
Nordeste 02 Setembro 2016
Pampulha 10 Outubro/Novembro 2016

Fonte: (Pesquisa de Campo, 2016).

Todas as 20 (vinte) entrevistas foram feitas nas préprias escolas, nos
locais que estdo descritos na Tabela 7. Antes da realizacdo das entrevistas, a
pesquisa foi explicada pela entrevistadora aos professores que, aceitaram e
concordaram com as condigcbes da investigacdo, assinando o termo de
consentimento livre e esclarecido - TCLE (APENDICE A) e optando pelo

melhor local e horéario para sua realizagao.

Tabela 7 — Locais das realizacbes das entrevistas, por escola - 2016

Escola Locais das entrevistas
Leste Biblioteca, Sala dos Professores.
Nordeste Sala de Aula

Pampulha Biblioteca, Sala de Reunibes, Sala de Informatica,

Sala de Video, Sala dos Professores.

Fonte: (Pesquisa de Campo, 2016).

Também anterior ao inicio das entrevistas foi ponderado aos professores
que a qualquer momento eles poderiam interromper a fala ou esclarecer
alguma duvida que porventura tivessem em relacéo ao roteiro de entrevistas. A
intencao foi a de que os professores tivessem liberdade e tranquilidade para

falar espontaneamente sobre os temas abordados e, que, o roteiro de
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entrevista fosse apenas uma base para um dialogo mais enriquecedor sobre as
guestdes investigadas.

O roteiro de entrevista (APENDICE C) com questdes semiestruturadas
foi elaborado como referéncia em nossa pesquisa abordando temas
importantes para se compreender a amplitude do trabalho docente,
possibilitando, também, a inser¢cdo de novas abordagens durante as entrevistas
sobre o uso das midias digitais no cotidiano dos professores entrevistados,
tendo em vista: a maneira, a intencionalidade e os resultados do uso desses

recursos em suas aulas.

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela
gue parte de certos questionamentos basicos, apoiado em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao
surgindo a medida que se recebe, as respostas do informante [...]
(TRIVINOS, 2011, p.146).

O roteiro semiestruturado foi pensado e organizado para que o0 tempo
meédio de duracdo da entrevista fosse de 30 (trinta) minutos, sendo dividido da
seguinte maneira: (a) identificacdo do docente entrevistado (codigo, instituicao,
idade e disciplina que leciona); (b) informacdes sobre a formacdo do docente;
(c) perguntas relacionadas a escola; (d) questdes sobre a disciplina e a
atuacdo como professor e; (e) informacdes sobre a relacdo com os alunos. Em
todos esses “itens” as abordagens sobre as midias digitais, em cada contexto,
foram contempladas. Para isso, percorremos um caminho metodol6gico

semelhante ao utilizado pelos pesquisadores Souza e Rosemberg (2013):

O nosso critério de organizacdo dos materiais foi empirico, ou seja,
constituimos categorizac¢des, retirando das préprias falas os matizes
de sentido atribuidos ao tema, ressaltando o ponto de vista dos
profissionais da educacdo e analisando homogeneidades e
diferenciagfes. Dai chegamos a um texto construido por unidades
tematicas com analises interpretativas de carater tedrico-critico
(Ibidem, p.437).

Durante a realizacéo das entrevistas, os professores foram incentivados
a falarem livremente sobre os temas e questbes feitas pela entrevistadora,
sendo perceptivel o empenho dos entrevistados em colaborar com a pesquisa,

informando situa¢des que iam além do proposto no roteiro de entrevistas; tanto
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em ambito profissional, quanto em relacéo a aspectos de interesses pessoais,
que, de certa forma, também estéo interligados ao trabalho docente. “[...] Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento
e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comecga a participar na elaboracdo do conteudo da pesquisa” (TRIVINOS,
2011, p.146). Isso se refletiu, inclusive, no tempo das entrevistas que, em
média, teve duracdo de 45 (quarenta e cinco) minutos, 15 (quinze) a mais do
que os 30 (trinta) inicialmente ponderados. Também, ao final da realizacéo das
entrevistas, alguns professores continuaram conversas sobre a tematica da
tese, com intuito de contribuir mais com a pesquisa.

Com a finalidade de organizar as citacdes, as falas das entrevistas estédo
representadas por letras e numeros. Para os professores entrevistados da
Escola Leste usamos a inicial L; da Escola Nordeste, a letra N e, para 0s
professores da Escola Pampulha, a letra P. Os nidmeros que se seguem sao
referentes a ordem das entrevistas realizadas com os professores. Exemplo:
P1 é o primeiro professor entrevistado da Escola da Pampulha; L3 é o terceiro
professor entrevistado da Escola Leste e, N2 & o0 segundo professor

entrevistado da Escola Nordeste.

4.3 Perfil profissional dos professores da Rede Estadual de Educacéao de

Minas Gerais

Os professores da Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais estao
posicionados no quadro de Educacdo da Rede Estadual de Educacdo em duas

situagdes funcionais distintas: efetivos e designados, sendo a Secretaria de

Educacdo de Minas Gerais, por meio do Decreto n°® 46.125 de 2013, o érgao
responsavel por elaborar as normas para a organizacao do quadro de pessoal
da educacéo.

Os professores efetivos sdo nomeados a partir de concurso publico de
provas ou/e de provas e titulos, conforme previsto na Constituicdo Federal
(Brasil, CF, art. 37, inciso Il). Com direito a planos de carreiras do Estado de

acordo com a situagao funcional (Lei n°® 15.293/2004).
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Ja& os professores designados, tém contrato temporario, conforme
também previsto na Constituicdo Federal (1988): “contratagdo por tempo
determinado para atender a necessidade temporaria de excepcional interesse
publico” (Ibidem, inciso IX). A contratacdo diz respeito ao periodo do ano
escolar e o professor é dispensado quando ocorre a posse de um professor
efetivo, ndo tendo, entdo, direitos de estabilidade nem de progressédo da
carreira.

E importante destacar que até 2015, muitos professores estaduais em
Minas Gerais ocupavam uma terceira situacdo funcional criada pela Lei
Estadual n°® 100 de 2007: a de efetivados. Uma incorporacédo dos designados
no sistema previdenciario do Estado com a “garantia” de estabilidade nos
cargos, sem necessidade de aprovacdo e nomeacdo em concurso publico para
preenchimento da vaga. Entretanto, em 2014, essa Lei foi considerada ilegal e
foi derrubada pelo Supremo Tribunal Federal (STF), que a considerou

inconstitucional®®.

4.3.1 Perfil dos Professores Entrevistados

ApoOs a realizacdo das entrevistas e, antes da transcricdo integral dos
audios feitos por gravador, fizemos a organizacdo das caracteristicas do perfil
dos professores entrevistados, com a finalidade de verificar os aspectos
relacionados ao sexol/idade, disciplina lecionada, formacéo profissional, tipo de
vinculo na escola (efetivo, designado), entre outras variaveis®®, que s&o

apresentadas na tabela a seguir:

Y BRASIL, STF, ADI 4876. Ntimero do Processo: 9984967-85.2012.1.00.0000
2 A variavel é algo que “varia”, que muda. Na pesquisa quantitativa, a variavel deve ser
“medida”; na pesquisa qualitativa, a variavel é “descrita” (TRIVINOS, 2011, p.107).
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Tabela 8 — Perfil dos professores entrevistados

Variaveis N
Sexo Feminino 09
Masculino 11
Idade 26 a 35 anos 08
36 a 45 anos 07
46 a 55 anos 05
Disciplina Historia 01
Lingua Portuguesa 03
Geografia 03
Arte 02
Filosofia 01
Quimica 03
Biologia 03
Matematica 01
Sociologia 01
Lingua Inglesa 02
Vinculo Profissional Efetivo (concursado) 15
Designado 05
Formacéo Graduacgéo 05
Especializacéo 08
Mestrado e/ou Doutorado 07
Tempo que Leciona Menos de 01 ano 01
De 01 a 05 anos 06
De 06 a 10 anos 02
De 11 a 15 anos 02
De 16 a 20 anos 05
De 21 a 25 anos 04
Trabalha em outra escola Sim 12
Nao 06
Dobra 02

Fonte: (Pesquisa de Campo, 2016).

A partir da verificacdo da Tabela 8, algumas informacfes importantes
podem ser feitas a respeito da andlise das variaveis correspondentes ao perfil
dos entrevistados.

Sobre o0 sexo, a propor¢do de homens e mulheres é similar: 09 (nove)
mulheres e 11 (onze) homens entrevistados.

Em relagao a idade, temos 03 grupos: (a) dos “recém-formados” (26 a 35

anos) que representam 40% dos entrevistados, seguido dos professores (b) de
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36 a 45 anos (35%) e dos (c) de 46 a 55 anos (25%). Uma amplitude etaria
consideravel e importante para a analise das entrevistas, considerando, entre
outros fatores, o tipo de formacao e as perspectivas profissionais.

Também em relacdo as disciplinas lecionadas tivemos uma variedade
consideravel (Arte, Biologia, Filosofia, Geografia, Historia, Lingua Inglesa,
Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Sociologia), 10 (dez) no total, o que
representa uma média de 02 (dois) professores para cada disciplina.

A maioria dos professores entrevistados € efetiva (75%) e, muitos
desses, nomeados ha menos de 01 (um) ano, devido aos novos CONCUrsos
ocorridos apds a decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF) de decidir pela
inconstitucionalidade da Lei Complementar N° 100, de 05 de novembro de
2007, e a desvinculagao dos professores efetivados por meio dessa medida em
dezembro de 2015.

Dos 05 (cinco) professores designados entrevistados, 01 (um) trabalha
na Escola Pampulha, 01 (um) na Escola Nordeste e 04 (quatro) na Escola
Leste.

Outro aspecto diz respeito ao fato de que a maioria dos professores
(70%) trabalha em outra escola ou trabalha em dois turnos da mesma escola. E
hé& também 01 (um) professor que trabalha como tutor em EaD. Nesse sentido,
podemos afirmar que, dos 20 (vinte) professores entrevistados, apenas 30%
(06 professores) tem apenas 01 (um) cargo/funcdo. Informacdo importante no
que diz respeito as préaticas docentes para uso das midias digitais que também
sao aprendidas nesses outros espacos e instituicdes escolares.

O tempo de docéncia dos professores varia bastante, apenas 01 (um)
professor afirmou que comecou no inicio do ano letivo de 2016 (menos de 01
ano de docéncia), a maioria afirmou que tem entre 01 a 05 anos (30%). De 06
a 10 anos (10%), de 11 a 15 (10%), de 16 a 20 anos (25%) e, os que tém mais
de 20 anos de “sala de aula” (20%). Isso foi importante para verificarmos que
as praticas docentes com uso das midias digitais para esta pesquisa, ndo estao
relacionadas com anos de docéncia.

Destacamos também a formacéo dos professores entrevistados que, na
sua maioria (75%) tem curso de pés-graduacao, 08 (oito) de Especializacdo, 06

(seis) Mestrado e 01 (um) Doutorado. Dos que afirmaram nédo terem feito pos-
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graduacdo lato ou stricto sensu, todos afirmaram ja terem feito cursos de

aperfeicoamento/formacao complementar de curta duracéo.

4.3.2 Praticas e condi¢cdes de trabalho dos entrevistados

Para detalharmos melhor as praticas e condi¢cdes de trabalho dos

entrevistados, no Quadro 02 é possivel verificarmos as variaveis fornecidas por

cada sujeito, no que diz respeito ao sexo, idade, disciplina, vinculo profissional,

formacéo e tempo de docéncia.

Quadro 2 — Praticas e Condic6es de Trabalho dos entrevistados por escola,

2016.

Sigla Sexo Idade Disciplina Vinculo Formacéo Tempo que
Entrevistado Profissional leciona total
LO1 M 28 Biologia Designado Mestrado 08 meses
LO2 F 26 Quimica Efetivo Mestrado 07 anos
LO3 M 28 Geografia Designado Mestrado 03 anos
LO4 M 33 Lingua Inglesa | Efetivo Mestrado 14 anos
LO5 M 38 Quimica Efetivo Especializacdo | 17 anos
LO6 M 50 Geografia Efetivo Mestrado 22 anos
LO7 F 47 Lingua Designado Especializacdo | 14 anos

Portuguesa
LO8 F 37 Lingua Efetivo Especializacdo | 05 anos
Portuguesa
NO1 F 26 Historia Designado Mestrado 05 anos
NO2 M 55 Arte Efetivo Graduacgéo 16 anos
PO1 M 27 Geografia Efetivo Graduacgéo 05 anos
P02 M 32 Quimica Efetivo Graduacgéo 10 anos
P03 F 24 Biologia Designado Especializacdo | 05 anos
P04 M a7 Lingua Efetivo Graduacgao 20 anos
Portuguesa
P05 M 43 Arte Efetivo Graduacgéo 23 anos
P06 M 45 Filosofia Efetivo Doutorado 20 anos
PO7 F 48 Biologia Efetivo Especializacdo | 25 anos
P08 F 44 Matematica Efetivo Especializagdo | 19 anos
P09 F 45 Lingua Inglesa | Efetivo Especializacdo | 22 anos
P10 F 45 Sociologia Efetivo Especializacdo | 05 anos

Fonte: (Pesquisa de Campo, 2016).

A partir realizacdo das entrevistas, verificamos que, em relacdo aos
professores designados, ha o sentimento de inseguranca e de instabilidade
profissional, devido a ndo garantia de vaga no ano subsequente na escola em

que atuam. Sem esse vislumbre, ndo ha a possibilidade de organizacéo
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financeira e profissional. Notamos que, apesar de os professores designados e
concursados trabalharem no mesmo espaco escolar, os sentimentos sao

distintos em relacao as perspectivas profissionais.

Eu formei tem 03 anos. Foi em 2013. Eu trabalho em escola desde o
segundo periodo da faculdade. Trabalho com designacao e vai fazer
05 anos que eu ja dou aula. Ai como é designacdo a gente vai
pulando de escola por escola (P. 03. Entrevista).

Eu sé fui pra sala de aula depois que eu me formei. 03 meses depois
gue eu me formei. Eu entrei como designada. Eu ja trabalhei na
verdade em varias escolas estaduais, em 04 [...] (N.O1. Entrevista).

Inclusive, o trabalho designado pode ser interpretado como trabalho
eventual ou trabalho temporario, até aparecer outro emprego com mais
estabilidade e/ou com melhores condi¢cfes de exercicio e renda. Como afirmam
alguns entrevistados, professores designados: “até aparecer outra coisa” ou

“coisa melhor”, referindo-se a outro emprego na area em que é formado.

[...] Eu percebi que nédo tinha emprego na area de geografia, meus
amigos todos desesperados. Todo mundo perdendo emprego. N&o
tem muita opgdo de futuro. Vou fazer o que der ai né? Ficar parado é
gue ndo da[...] (L.03. Entrevista).

[...] Se a &rea de minerac@o melhorar eu pretendo entrar nela. Eu até
ja mandei meus curriculos. Se tiver oportunidade eu largo a escola e
vou pra mineracao (P.03. Entrevista).

Dos professores que trabalhavam em mais de 01 (um) cargo/funcao foi
relatado o cansaco em relacdo a quantidade de horas em sala. As aulas,
muitas vezes, limitam o trabalho de planejamento dos professores, assim
como, o tempo para realizar pesquisas na area de conhecimentos e formacéao
continuada. Mas, trabalhar acumuladamente ndo € uma escolha simples, ela
esta ligada ao fator econémico, considerando que o salario do professor da
rede publica estadual de Minas Gerais é abaixo do piso nacional do Magistério
(Lein®11.738/2018).

Eu trabalho nessa escola quatro vezes na semana na parte da
manha, e a tarde eu vou para outra escola privada em um dia de
manhd, e trés vezes a noite eu trabalho na [...]. Dois empregos
plblicos e um privado. S&o 46 horas aulas na semana. E uma carga
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horaria muito pesada. Praticamente eu n&do tenho tempo
destinado a fazer pesquisa, a fazer as tarefas docentes de
atualizacdo profissional. Hoje minha dedicacdo maior esta em
lecionar (L.05. Entrevista. Grifo nosso).

Tem dia que é manhd, noite. Aqui eu tenho “extensédo”. O cargo séo
16 horas, entdo, vamos supor que tenha aula disponivel aqui na
escola. Igual, uma professora vai entrar de férias prémio. Ai eles
perguntam pros efetivos se temos interesse em pegar as aulas. S&o
aulas que sobram mesmo desde o inicio do ano. Ai antes de mandar
pra designacdo oferece para os efetivos. Por exemplo, eu sou o
terceiro da geografia, porque é por tempo de casa, e fui eu que
peguei [...] Eu trabalho em outra escola privada ha 03 anos (P.01.
Entrevista).

Verificamos que, nas falas dos entrevistados, muitas vezes o
aprendizado sobre o uso das midias digitais se d& justamente em outras
escolas, sobretudo nas escolas privadas, onde € solicitado ou até mesmo

exigido que o professor “modernize” o ensino em sala de aula.

Eu vejo muitas lacunas na escola publicas, e uma delas é a
tecnologia. Uma quantidade muito grande de alunos em uma sala de
aula e de ndo ter mesmo os aparelhos tecnoldgicos que eu sempre
tive nas escolas privadas (L.04. Entrevista).

Entretanto, quando os professores levam esse conhecimento as
escolas estaduais, sofrem com os problemas relacionados a falta de
equipamentos e infraestrutura adequada para fazer o mesmo trabalho que
conseguem desenvolver nas escolas privadas. O que veremos melhor na

analise das entrevistas.

4.3.3 InformacOes sobre a formacdo académica e profissional dos

professores entrevistados

Dos professores entrevistados, 11 (onze) fizeram seus cursos de
graduacdo em universidades publicas federais, 08 (oito) em instituices
privadas e, 01 (um), em universidade estadual.

Quando questionados se as universidades que estudaram lhes
proporcionaram uma boa formacdo docente, tivemos respostas distintas:
alguns afirmaram que tiveram uma boa formacéo focada na formagao docente

na sala de aula. Outros afirmaram que os cursos de licenciatura que realizaram
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tinham um viés voltado aos aspectos tedricos e ndo praticos e, que, apenas o

cotidiano da escola possibilitou o aprendizado da docéncia.

A respeito dos entrevistados que afirmaram que o curso de graduacao
possibilitou uma boa formacdo docente, foram destacadas como importantes
para essa formacdo as disciplinas de didatica e as metodologias de ensino
especificas para cada &rea do conhecimento. Para os professores, as aulas
dessas duas disciplinas nas licenciaturas promoveram o entendimento da
realidade da sala de aula e quais as possibilidades de novas metodologias

(incluindo midias) para trabalhar nas escolas.

[...] O curso me preparou muito bem para ser professora. A gente tem
muita matéria da educacdo, tem muito professor de Quimica de
Didatica [...] Tanto que eu me lembro perfeitamente das aulas que eu
tive de Didatica do Ensino de Quimica, por exemplo (L.02.
Entrevista).

[...] Entdo, se um professor domina metodologias diferentes, tipo
ensino de como usar as tecnologias, vocé tem maior chance de
atingir um publico maior (N.01. Entrevista).

Os professores que disseram nas entrevistas que 0 curso superior ndo
forneceu uma boa formacdo docente focaram, sobretudo, na auséncia ou
pouca oferta de disciplinas pedagdgicas e um foco maior nas disciplinas de

contetudo na area de formacéo do bacharelado.

[...] Mas, falar que eu fui preparada na universidade, eu néao fui. Eu
tive pouquissimas disciplinas pedagdgicas. A formacdo de Histéria
prepara muito pro Bacharelado e pouquissimo pra docéncia. [...]. Os
professores ndo te preparam pra sala de aula [...]. Entdo, na
graduacgédo eu nao fui preparada (N. 01. Entrevista).

Importante destacar a fala de entrevistados sobre a importancia das
monitorias e de programas como o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo (PIBID), voltado aos estudantes das licenciaturas, que articula o

ensino superior a vivéncia da escola.

[...] a primeira vez que eu entrei numa sala de aula como monitora eu
pensei, € isso que eu quero fazer. Ai fui. Acabei tomando gosto com a
pratica (L.02. Entrevista).
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[...] E outra coisa que é importante na minha formacdo é que eu
participei do PIBID e ele me deu uma base da realidade da escola.
N&o na questdo de didatica, sabe? Mas o PIBID é importante pra
isso, ndo é nem questdo de ficar desenvolvendo as praticas, nédo é
isso. Mas ele ver se é isso mesmo que ele quer ou nao [...] (L.01.
Entrevista).

[...] Eu também tive experiéncia no PIBID que foi boa, apesar de que
mais em volta de projetos e ndo com a sala de aula especificamente,
mas foi bom o convivio com o ambiente escolar (P.01. Entrevista).

Ademais, o0s entrevistados reforcam a importancia dos estdgios
supervisionados, curriculares ou/e extracurriculares em suas formacdes
docentes, principalmente no que concerne a possibilidade de estabelecer a
juncdo do conhecimento tedérico com a pratica e entendimento sobre o
funcionamento da escola, suas relagcbes e, os problemas e dificuldades

existentes no ambiente escolar.

[...] A gente fez também grupos que trabalho na prépria [...], no [...].
Al nés fizemos estagio la. Foi interessante, poderia ter sido mais
tempo, mas foi uma experiéncia importante (N.02. Entrevista).

[...] Eu tive estdgio supervisionado desde o terceiro periodo até a
conclusdo do curso. Foi muito bom isso porque dai eu tive a certeza
de que queria ser professor (L. 04. Entrevista).

Houve também professores que informaram que antes de se formarem
nas licenciaturas ja atuavam como professores designados no estado, por meio
do Certificado de Autorizacéo de Titulos (CAT) ou Autorizacdo para Lecionar a
Titulo Precario, que tem validade de 01 (um) ano e pode ser renovavel. Esse
certificado possibilita que alunos de cursos superiores possam lecionar nas
areas condizentes com suas formacgdes de nivel superior. A partir da posse do
CAT os candidatos se inscrevem para concorrer as designacées nas escolas

que apresentam vagas para docentes.

Eu formei em julho de 2013, mas j4 dava aula desde 2012. Eu dei
aula 01 ano e meio antes de me formar, com o CAT (P.O1.
Entrevista).

Eu comecei a trabalhar como professor antes de formar. Naquela
época tinha um déficit de professores de quimica muito maior do que
hoje. Eu tirei 0 CAT e comecei a lecionar (L.05. Entrevista).
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Percebe-se que a concepcdo da importancia da experiéncia docente,
durante a graduacao, para ser um bom professor € muito recorrente nas falas
dos entrevistados. Nesse sentido “a experiéncia passa a ser vista como um
processo de aprendizagem espontanea que permite ao trabalhador adquirir
certezas quanto ao modo de controlar fatos e situacdes do trabalho que se
repetem” (TARDIF e LESSARD, 2005, p.510). A questdo da experiéncia
também aparece quando questionados sobre a formacdo docente para
trabalharem com as midias digitais, como veremos adiante.

Em todas as visitas as escolas, levamos o caderno de campo com o0
objetivo de caracterizarmos 0 espaco escolar e descrever situacoes
importantes dos aspectos praticos nas salas de aula, afinal: “[...] os fatos
sociais e educacionais, geralmente complexos, ndo sO precisam como exigem
um suporte de principios que permitam atingir os niveis da verdadeira
importancia do que se estuda” (TRIVINOS, 2011, p.99).

Durante as observacdes em campo as anotacdoes foram de grande
importancia como apoio no processo de analise das entrevistas e também para
a compreensao dos fatos ocorridos, um recurso adicional que nos proporcionou
consultas a uma série de informacfes importantes ocorridas no processo de
idas, entrevistas e observacdes (TRIVINOS, 2001). De maneira geral,
buscamos fazer a analise das praticas dos professores e verificar a
infraestrutura e o espago das escolas, principalmente no que dizem respeito
aos equipamentos e locais onde as midias digitais sdo acessadas.
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5 MIDIAS DIGITAIS NA REDE ESTADUAL DE MINAS GERAIS

Neste capitulo, apresentamos os dados fornecidos pela SEEMG em
relacdo a informatizacdo das escolas publicas estaduais e a analise da
pesquisa de campo no que diz respeito as midias digitais presentes nas
escolas investigadas e, de que maneira elas estdo disponibilizadas. Assim,
apresentamos a estrutura fisica das escolas (laboratorio de informatica, salas
de aula, sala dos professores), onde esta o acesso principal dos docentes e
alunos as midias digitais, e de que maneira eles tém acesso a esses recursos,
incluindo a internet.

Em relagdo aos documentos que tratam sobre a informatica nas escolas
publicas estaduais de Minas Gerais, a Rede Estadual de Educacédo, no ano de
2016, contava com salas de informatica em 93,1% de suas escolas (3.402),
mas, dessas, apenas 69,4% estavam em funcionamento (2.360). Ainda, de
acordo com o site da Secretaria (SEEMG), no total de 3.655 unidades
escolares, 89,4% tém acesso a internet, seja na sala de informética e/ou nos
setores administrativos (MINAS GERAIS, 2016).

A proposta é que as salas de informatica se tornem lugares de
criacdo de oportunidades no campo tecnoldgico, para uso criativo das
midias digitais na educacao, iniciando o jovem no mundo do trabalho,
observando  aspectos como: formacdo para cidadania;
empregabilidade; ética; direitos humanos e da juventude (Ibidem).

Os computadores das salas de informética sao instalados pelos técnicos
gque atuam nos Ndacleos Educacionais Tecnolégicos (NTEs) das
Superintendéncias Regionais de Ensino (SREs) ligados a Secretaria de
Educacdo, e sdo monitorados por um sistema proprio referente as escolas
estaduais mineiras. “Esses nlcleos estdo localizados nas préprias
Superintendéncias e contam com profissionais das areas de suporte e
pedagdgico” (Ibidem).

Em Minas Gerais, a SEEMG estabeleceu em 2016 (Resolucdo SEE
2972/2016), a vinculacdo dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTES)
dentro da estrutura organizacional das Superintendéncias Regionais de Ensino

do Estado de Minas Gerais e, também, atribuicdes das fungbes de técnicos
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para atuarem nesses nlcleos. No total, em Minas Gerais, sdo 47 NTEs?,

sendo 03 (trés) somente em Belo Horizonte. Suas fun¢des sao:

I- Fomentar nas Escolas e na Superintendéncia Regional de Ensino a
utilizacdo intensiva das Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacédo - TDICs como fator preponderante para a melhoria da
gualidade do ensino e aprendizagem, por meio de prospeccéo,
monitoramento, apoio e controle das atividades realizadas nas
escolas, de capacitacdo de docentes, pessoal administrativo,
técnico e discentes.

[I- Manter os equipamentos de informatica em funcionamento
adequado e constante no d&mbito das Escolas e da SRE, por meio
de intervencdes técnicas preventivas e corretivas e/ou de orientacao,
acompanhamento, apoio e gerenciamento de eventuais servicos de
terceiros.

lll- E atender as Secretarias Municipais de Educac¢éo, no tocante ao
uso das TDICs, quando e mediante demanda firmada por parcerias
entre a SEE-MG/UNDIME-MG/MEC (MINAS GERAIS, 2016. Grifo
Nosso).

Dessa forma, computadores, projetores, impressoras sdo adquiridos por
meio da SEEMG que, instaladas nas escolas, recebem um sistema especifico
(software) para o0 monitoramento das maquinas, e outro, para manter o padrao
da Secretaria todas as vezes que sado ligadas. Em 2018, de acordo com 0s
dados do site da SEEMG, as escolas estaduais mineiras contavam com 42.
408 computadores monitorados pelo sistema instalado pelos técnicos que
atuam nos NTEs das Superintendéncias Regionais de Ensino (SRES).

Ha também outro sistema nos computadores das escolas para
possibilitar que os gestores escolares fagcam as suas demandas relacionadas
aos reparos e melhorias dos equipamentos. A partir do chamado, feito no
sistema instalado nos computadores, a solicitacdo € remetida ao NTE mais
proximo que sera o responsavel pela apuracao do problema. Todos os nucleos
contam com profissionais, tanto da é&rea de suporte técnico, quanto

pedagoOgico, para atuarem com esses recursos tecnolégicos. Enquanto o

>’ Os NTEs estdo localizados nos municipios de: Almenara, Araguai, Belo Horizonte (3),
Barbacena, Campo Belo, Carangola, Caratinga, Caxambu, Conselheiro Lafaiete, Coronel
Fabriciano, Curvelo, Diamantina, Divinépolis, Governador Valadares, Guanhdes, Itajub,
ltuiutaba, Janauba, Januéria, Juiz de Fora, Leopoldina, Manhuagu, Monte Carmelo, Montes
Claros, Muriaé, Nova Era, Ouro Preto, Para de Minas, Paracatu, Passos, Patos de Minas,
Patrocinio, Pirapora, Pogcos de Caldas, Ponte Nova, Pouso Alegre, Sdo Jodo Del Rei, Sdo
Sebastido do Paraiso, Sete Lagoas, Tedfilo Otoni, Ub4, Uberaba, Uberlandia, Unai, Varginha.
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suporte técnico é responsavel pela manutencao, apoio e coordenacao da rede
fisica dos equipamentos de informatica das escolas; o suporte pedagdgico dos
ndcleos é o responsavel pela organizacdo e divulgacdo de projetos, cursos e
oficinas para o uso das tecnologias nas escolas.

5.1 Infraestrutura

Para além dos dados informados pela SEEMG, sobre a infraestrutura e
equipamentos nas escolas pesquisadas, nos interessou verificar na pesquisa
de campo 0s espagos em que mais se destacavam o uso das midias digitais
(Laboratério de Informatica, Sala de Aula e Sala dos Professores) e de que
maneira esses equipamentos estavam disponiveis para os professores e
alunos. Além disso, averiguamos como era O acesso a internet para o
funcionamento dos recursos das midias digitais que estavam disponiveis nas
escolas.

Em um primeiro momento, ja identificamos que o0 acesso a internet nas
escolas pesquisadas é bastante precario. A rede Wi-Fi (internet sem fio), de
maneira geral, € lenta ou ndo tem alcance de sinal suficiente para as salas de
aula e ambientes mais distantes do roteador®.

Na escola Pampulha esse acesso a navegacdo Web fica limitado aos
computadores que estao cabeados (internet com fio), os que estédo proximos ao
roteador, ou por meio do acesso do plano de internet dos smartphones dos
funcionarios e dos alunos das escolas. “[...] A sala de video tem cabeamento
direto e o laboratério de informatica também” (P.01. Entrevista). “Na sala dos
professores no6s temos a senha da internet. Saiu dali vocé ndo consegue

conectar” (P.06. Entrevista).

[...] O acesso a internet na escola € um problema porque o wi-fi ndo
alcanca a escola inteira. Entdo nds professores conversamos muito
sobre essa questdo de ampliar o sinal de internet com roteadores
(P.02. Entrevista. Grifo nosso).

O acesso a internet existe, mas ainda tem algumas barreiras. Aqui na
sala dos professores nés temos wireless. Quando a gente chega

> Roteador é um dispositivo que encaminha dados entre redes de computadores. E o
responsavel pelo “trafego” da Internet.
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nas salas de aulas, as que séo préximas daqui vocé consegue,
mas quando vocé vai mais pralonge da sala dos professores, ai
vocé nao tem acesso. Ai vocé tem que utilizar o 3G 0 4G do seu
proprio celular. [...]Vamos supor: tem uma sala bem perto da
biblioteca. E a Ultima sala, nela se eu precisar fazer a chamada ou
gualquer coisa com internet, eu uso meu 3G (P.04. Entrevista. Grifo
Nosso).

No caso da escola Leste 0 acesso a internet era feito apenas na sala
dos professores “para um uso rapido de langcamento de notas ou e-mail” (L.04.
Entrevista). De acordo com os entrevistados, essa brevidade no acesso era
necesséria para garantir o uso dos computadores pelos demais professores,
como um sistema rotativo. Os entrevistados afirmaram que a escola deveria ter
mais computadores, mais salas com esses equipamentos e, também,
monitores ou outros profissionais para atenderem as demandas no que diz

respeito a organizacao e montagem das midias digitais para as aulas.

[...] O acesso a internet na escola é horrivel. Primeiro, a gente
nao tem wi-fi. Problemas administrativos e eu ndo sei porque nao
foram resolvidos. O acesso que eu tenho da internet na escola é
pelo meu 3 G. A gente tem acesso a internet também pelos
computadores. Sdo poucos computadores. Temos acesso a
internet, mas é muito restrito. [...]. Por exemplo, aqui o youtube é
travado (L.02. Entrevista. Grifo nosso).

N&o temos acesso a internet aqui. Eu roteio pelo meu celular. Eu
tenho uma franquia boa de dados ai eu roteio pro meu computador.
Dificilmente eu uso o computador da escola (L.06. Entrevista.
Grifo nosso).

Os professores entrevistados da escola Leste ndo sabiam o motivo da
escola nao ter acesso Wi-Fi. Também ndo usavam com tanta frequéncia a
internet da sala dos professores, porque alguns sites importantes para
planejamento de aula, como o YouTube, ficavam bloqueados. “O acesso que a
gente tem na internet aqui a gente usa pra troca de e-mail e pra lancar diario de
classe: nota, falta, etc” (L.05. Entrevista).

Dessa forma, se o professor ndo tem condi¢cbes de fazer o acesso de
videos no seu planejamento de aula dentro da escola, na sala dos professores
e no horario destinado a isso, provavelmente tera que fazer em casa ou em

outro local. Essa informacéao foi-nos relatada pelos entrevistados que, ainda,
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informalmente, disseram que utilizavam o Wi-Fi da praca (rede aberta da
prefeitura), para fazer acessos a internet enquanto estavam na escola.

A escola Nordeste também néo se distingue das outras em relagdo ao
acesso a internet, que € dita como “fraca” e lenta. Em uma das entrevistas a
professora informou que todo o planejamento de aulas com recursos digitais é
feito fora da escola e salvas no pen drive para poder lecionar com o uso do
computador e projetor. Sem a garantia do conteudo salvo no dispositivo &
impossivel ter certeza que os videos serdo reproduzidos dependendo apenas

da internet da escola.

Eu ndo uso muito a internet em sala de aula, porque a internet cai,
falha, é lenta. Entdo eu ndo tenho paciéncia com a internet aqui. Eu
ndo uso. Eu salvo tudo que precisa, coloco no pendrive e trago.
Acho bem mais facil do que usar a internet daqui (N.O1.
Entrevista. Grifo nosso).

Na contram&o do que acontece nessas escolas, Sancho (2006, p. 27)
afirma que é essencial que todas as aulas tenham uma conexdo de alta
velocidade com rede de banda larga e por meio da rede local. Para a autora
isso ainda é dificil em paises em desenvolvimento porque significa um
importante investimento econémico, pois ndo se trata apenas da aquisicao,
mas da manutencdo. Por isso, destaca Sancho, a importancia da administracédo
direta saber exatamente o que € necessario para de que fato ocorra o uso dos
equipamentos e tecnologias nas escolas publicas. “[...] dificil € encontrar
escolas, em que o computador seja considerado um recurso de uso cotidiano
de busca, criagédo e pesquisa” (Ibidem,p.28).

Ainda, para Castells (2003, p.203), “a centralidade da Internet em muitas
areas da atividade social, econdmica e politica, equivale a marginalidade para
aqueles que nao tém acesso a ela, ou tem apenas um acesso limitado [...]".
Assim, percebemos que os professores se sentem excluidos, enquanto
profissionais, de um acesso de qualidade de um meio importante para o seu
trabalho. A partir do momento que os professores tém que criar alternativas
para poder driblar a falta do acesso a internet para elaborar suas aulas,
demonstra o que Castells (Ibidem) chama de “divisao digital”, gerada pela

desigualdade dos que tém acesso a internet e aqueles que nao tém.
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Nesse sentido, ao afirmarmos que estamos na era da informacédo e
comunicacdo, € dificil aceitarmos que escolas publicas ndo tém acesso a
internet de qualidade e, quando elas tém esse acesso (em poucos espagos), 0S
sujeitos que dela se beneficiariam ndo conseguem usa-la eficazmente. Séo
tantas as dificuldades relatadas nas entrevistas que mostram que, apenas 0
acesso a internet nao resolve o problema dessa “divisédo digital” dos
trabalhadores e também dos alunos. Ha diferencgas sociais, culturais e de renda
gque mostram que essa desvantagem do mundo virtual promove uma
disparidade para o ensino, uma dualidade daqueles que estdo realmente

conectados e aqueles que néo estdo, ou estdo precariamente.

5.1.1 Laboratoérios de Informéatica

Apesar da existéncia das salas de informética, em nenhuma das 03
(trés) escolas pesquisadas verificamos aulas ocorrendo nesses espacgos. Na
escola Pampulha a sala com computadores para os alunos fica em uma parte
mais isolada da escola, mais silenciosa, inclusive local de realizacdo de 01
(uma) entrevista justamente por essa caracteristica. Na fala dos entrevistados
dessa escola o uso do laboratério de informética pelos alunos € algo
praticamente inexistente, pois esse ambiente fica em grande parte fechado. E,
na biblioteca, local de pesquisa dos alunos, ha apenas 02 (dois) computadores

para consulta.

O laboratorio de informatica é utilizado muito pouco (a sala fica
trancada), principalmente porque ndo cabe todos os alunos. Entdo
como vocé vai deixar metade dos alunos? Eu vejo que quando os
meninos querem alguma coisa urgente, eles usam 0sS
computadores da biblioteca, tem dois |la para acesso. Ou entdo
eles usam o préprio celular (P.01. Entrevista. Grifo nosso).

A tecnologia aqui anda a passos curtos. A gente tem que correr atras.
Tem a sala de informatica, mas ninguém usa. Os computadores
ndo atendem. Uma turma tem o dobro de alunos em relacdo a
guantidade de computadores. Entdo, sdo 03 alunos por computador
(P.05. Entrevista. Grifo nosso).

O problema mais destacado em relacdo a auséncia de utilizacdo do

laboratorio de informatica na escola Pampulha é o numero reduzido de
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computadores por alunos. Torna-se muitas vezes inviavel levar muitos
estudantes de uma uUnica vez. Uma alternativa seria dividir a turma. Mas, quem
ficaria responsavel pelo laboratério de informatica, ou por ficar na sala de aula
engquanto a atividade no outro espaco ocorre? Os professores informaram que
o trabalho ficaria mais facil se houvesse uma “pessoa responsavel” para ficar
no laboratério de informatica, auxiliando os alunos nas atividades com os
computadores. Esse profissional ja existiu na escola, de acordo com os
entrevistados, mas ndo havia mais a época da pesquisa de campo.

Eu j& dei prova de inglés on line. Os meninos iam de 10 em 10 na
sala de informatica, eu ficava com a turma na sala e a bibliotecaria
com eles na sala de informatica. Foi uma experiéncia legal, mas a
bibliotecaria ndo trabalha mais aqui [...] Eu ndo vejo muito interesse
da gestdo da escola para melhorar a situagdo do ensino com
tecnologia, por exemplo, poderiam deixar um funcionario responsavel
por essa parte. Pelo menos facilitaria. Se tivesse uma pessoa na
sala de informatica, os computadores ja estariam ligados (P.09.
entrevista. Grifo nosso).

Para fazer uma pesquisa, tem a sala de informatica, mas nao tem
uma pessoa. Ai vocé chega la os computadores nédo estdo
funcionando, ou a internet. Entdo assim, a tecnologia na escola é
muito falha (Ibidem. Grifo nosso).

Similar ao que foi relatado na escola Pampulha, na escola Nordeste foi-
nos informado que o laboratério de informéatica ndo estava sendo utilizado.
Mas, pelo teor das entrevistas percebemos que ha o desconhecimento sobre
as possibilidades desse ambiente pelos professores. H4 uma impressao dos
entrevistados de que o laboratério de Informatica é algo que deve ser
“protegido” e, entdo, pouco cogitado para levar os alunos do ensino médio. Se

outros professores néo levam, deve ser muito trabalhoso, constatam.

Tem um laboratério de informatica que néo é utilizado. E a ideia da
protecdo. Mas € a ideia de proteger o patrimdnio e essa protecdo
gera um ndo uso também né? Ent&o os professores n&o levam. Eu
nunca tentei levar os alunos, porque é tanto trabalho que eu néo
fiz uso dessa sala (N.O1. Entrevista, Grifo nosso).

Na escola Leste foi-nos informado pela gestdo escolar e pelos
professores que o laboratorio de informatica estava sendo reformado na

ocasido da pesquisa de campo. Nesse sentido, muitos professores novatos
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responderam desconhecer esse ambiente ou até mesmo que ndo o havia na
escola. Também na escola Leste vimos alguns computadores na biblioteca, e é
justamente neste ambiente em que ocorreram as aulas com recursos digitais
gue pudemos observar. Percebemos que quando ocorriam as aulas, muitos
alunos de outras turmas que até entdo estavam nos computadores, nao
permaneciam na biblioteca incomodados com a interagao da aula com uso dos

recursos digitais.

N&o tem aqui a sala de informatica, com computador e tal que é uma
coisa que eu queria usar com 0s meninos também, com os alunos [...]
E eu ja vi na internet varias praticas, varias aulas que da pra usar o
jogo, alguma coisa assim. Eu sinto falta disso. Se eu tivesse uma
sala de informéatica aqui eu com certeza eu usaria. E eu acho que
professor que quer usar ele usa (L.01. Entrevista. Grifo nosso).

FIGURA 2- Fotografia do Laboratorio de Informatica Escola Pampulha—
Pesquisa de Campo, 2016.

‘\w e~

Fonte: (Autora, 2016).
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Sobre os laboratérios de informatica, Gilleran (2006) ao tratar sobre
praticas inovadoras em escolas europeias, afirma que a disposicdo dos
computadores nesse ambiente pode tanto ajudar como atrapalhar a
aprendizagem dos alunos, dependendo da maneira em que se situam 0s
equipamentos. Para a autora, “o fato de os computadores estarem em uma
sala especial pode impedir sua utilizacdo, j& que estes espagos costumam ser
controlados por uma pessoa ou permanentemente reservados [...]". Percebe-se
que os laboratorios de informatica da forma tradicional ndo sdo mencionados
nas escolas inovadoras, mas sim, como areas de “aprendizagem
especializada”. De acordo com Gilleran, a maioria das escolas consideradas
inovadoras tem varias dessas salas na escola.

Parece-nos que a burocratizacdo das reservas para os laboratorios,
assim como as dificuldades para acesso e 0 tempo que se leva para organizar
os alunos, além do numero limitado de computadores nessa sala, leva o0s
professores a “desistirem” de usa-las. S8o varios os aspectos que fazem com
gue uma aula de 45, 50 minutos, ndo seja suficiente para organizar um trabalho
utilizando esse espacgo. Ha o interesse, mas faltam ainda muitos elementos
para fazer com que esses laboratorios sejam de fato de aprendizagem
inovadora.

Verificamos que passados 20 (vinte) anos de politicas de incorporacdo
dos computadores nas salas de informatica nas escolas publicas estaduais, o
impacto dessas midias nas praticas de ensino € minimo, com poucos
professores que afirmam utilizar os computadores com os alunos, mostrando
que essas maquinas estao longe de ser um meio de ensino que, atualmente,
ndo € mais considerada como uma midia inovadora, mas sim, necessaria para
a chamada sociedade da informagéo.

Mas como é possivel que os professores realizem propostas de ensino
nessas salas com tantos problemas conforme relatados? Muitas vezes utilizar
essas midias se torna um dificultador das praticas pedagogicas. Houve e ha o
investimento para a aquisicdo desses recursos, assim também, como recurso
para a sua manutencdo, mas os professores sentem falta de um maior auxilio
profissional e pedagogico para conseguirem realizar atividades nesses

ambientes. Para Area (2006, p.166), “o0 processo exitoso de incorporagao das
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tecnologias as escolas € consequéncia de uma juncéo de variaveis de natureza
politica, educativa, econdmica, cultural e organizativa-curricular’. Dessa
maneira, compreendemos as dificuldades encontradas pelos professores, ao
consideramos que essas variaveis nao estdo presentes no acesso e trabalho

com essas midias.

5.1.2 Salas de aula

Além dos problemas verificados para o uso dos laboratérios de
informatica, foi possivel verificarmos que as salas de aula também néo
estavam preparadas adequadamente para realizacdo de atividades com o uso
de midias digitais, tais como: projecao de videos, animacdes, etc. Como afirma
Sibilia (2012, p.189), “outro ponto igualmente probleméatico € o fato de a
estrutura da sala de aula permanecer fiel ao esquema tradicional”. Os
professores reclamaram nas entrevistas que as salas de aula nao
apresentavam estrutura para projecoes e tampouco estavam adaptadas para a
utilizacdo das midias digitais. Os professores, nesses casos, também sdo os

responsaveis pela adaptacdo e montagem do equipamento para projecao.

Eu vejo que a sala de aula hoje estd 14 no século passado, as
coisas modernizaram e ela ndo modernizou. Entdo, € uma frustragao
muito grande, inclusive aqui no colégio, que eu ndo tenho esses
recursos disponiveis dentro da sala de aula. Entdo, assim, eu fico
pensando: eu ndo posso reproduzir uma pratica que é de 1500, tenho
gue atualizar essa pratica (L.01. Entrevista. Grifo nosso).

Percebemos que os professores tém o desejo de usar a sala de aula
para apresentar algo “diferente” para seus alunos, algo “moderno”, que nao
envolva apenas o quadro e o livro didatico. Mas as dificuldades vao desde a
claridade da sala de aula, que ndo tem cortinas e limita a projegdo no turno
matutino, quanto a falta de projetores e computadores instalados em cada sala
de aula. Ha inclusive professores que “fazem” sua propria cortina para
escurecerem as salas de aula e conseguirem, entdo, projetar o contetdo no

guadro ou parede.
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[...] A sala de aula ndo tem iluminagdo adequada, ai eu conversei
com uma professora que ja esta na escola ha mais tempo e ela
contou que ja tinha feito com tecido baratinho como se fosse
uma cortina. Ai eu disse me empresta, porque aqui a gente tem que
trabalhar no improviso. Dai acabou que ela me deu a cortina. E eu
usei no inicio do ano vérias vezes. Ai eu colocava esse tecido, e ai 0s
meninos me ajudavam, a gente colocava na janela, e ai eu conseguia
passar o filme. Mas ai com o passar do tempo eu desisti porque eu
via que eu perdia muito tempo de aula pra colocar esse tecido de um
jeito que realmente escurecesse, ai eu desisti (L.01. Entrevista. Grifo
Nosso).

Verificamos que ndo havia nas escolas investigadas, em 2016, salas de
aula atualizadas com as midias mais recentes (computadores, projetores,
lousas digitais). Elas ainda estavam obedecendo as mesmas caracteristicas
das escolas dos anos 1990 (televisdo analdgica, video cassete, quadros). “O
ideal seria é a escola ter computadores pra todas as salas. Mas eu acho que

aposento sem ver isso” (P.05. Entrevista).

[...] Outro dia eu estava tentando digitalizar os VHs que eu tenho em
casa. Toda sala de aula ja teve uma televisdo com video cassete,
agora o ideal é que tivesse um projetor em cada sala. Quem sabe
a gente conquista? Por enquanto ndo vejo nada neste sentido (L.06.
Entrevista. Grifo nosso).

Ademais, as salas de aula das escolas estaduais pesquisadas nao
apresentavam elementos que favorecessem (hardwares, softwares) o uso das
midias digitais para o ensino-aprendizagem. Tudo o que verificamos de uso de
midias digitais nesse espaco foi adaptado pelo professor e/ou com ajuda dos
alunos. Nesse sentido, percebemos que as barreiras fisicas potencializam as
desigualdades no processo de aprendizagem e, as dificuldades de acesso ao
que tem de mais basico de tecnologia digital, também. Os professores se
dedicam para poderem oferecer um ensino com metodologias mais inovadoras
com o uso de tecnologia digital, mas isso tem diversos desdobramentos,
inclusive desgaste emocional desses profissionais ao pensarmos que muitas
vezes eles se sentem frustrados por ndo conseguirem efetivar uma aula com

uso das midias digitais.
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5.1.3 Sala dos professores

A sala dos professores € o local na escola destinado, entre outros, ao
planejamento das aulas, correcao de atividades e trabalhos, encontros entre os
professores, descanso entre as aulas e tratamento de assuntos referentes aos
encaminhamentos didaticos. E, em relacdo ao planejamento das aulas,
interessou-nos compreender sobre a utilizacdo do espaco ao uso da internet.
Nessa perspectiva, verificamos poucos computadores nas salas dos
professores (05 na escola Leste, 01 na Nordeste e 03 na escola Pampulha),
insuficientes para a demanda de professores das 03 (trés) escolas

pesquisadas.

Na sala dos professores eu acho que é pouco o numero dos
computadores. [...] Eu, particularmente prefiro usar o da secretaria,
gue tem trés. SO que sdo dois funcionarios da secretaria. Mas as
vezes eu chego e peco pra usar (P.01. Entrevista).

Apesar de poucos computadores, a sala dos professores é um dos
poucos lugares das escolas onde os professores tem acesso a internet Wi-Fi,
ou até mesmo o Unico, no caso da escola Leste. No entanto, de acordo com 0s
entrevistados, como alguns sites sdo bloqueados, como o YouTube, esse
acesso néo é ideal para planejamento de aulas que envolvem o uso de midias
digitais. Ainda é dificil fazer esse acesso quando se tem muitos professores na
sala [...] Os professores tem dificuldade para ter acesso aos computadores que
séo disponibilizados (L.05. Entrevista).

Nas escolas Leste e Pampulha foi-nos relatado pelos entrevistados a
existéncia do diario escolar digital para os professores lancarem as notas das
atividades avaliativas, bem como, presencas e faltas de seus alunos. “Tem o
sistema eletrénico de lancamento de presenca. O diario eletrdnico aqui € bem
funcional” (L.8. Entrevista). Quando perguntados sobre a aquisicdo desse
software, feita no ano de 2016, os entrevistados da escola Pampulha
responderam que se tratava de uma aquisicdo muito positiva, pois otimizava o

tempo de registro, comparado ao modelo tradicional.
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A escola contratou uma empresa e essa empresa fornece um
software pra gente poder trabalhar. Lancar nota, frequéncia, contetido
programético, tudo (P.04. Entrevista).

[...] a gente faz a chamada dentro de sala mesmo. Agora, se a
internet ta ruim a gente faz em casa mesmo. S6 que é muito, mais
muito mais rapido porque faz o somatério tudo de uma vez. O
contetido lecionado, vocé pode aproveitar. E muito menos trabalho.
N&o tem nem comparacao [...] (P.03. Entrevista. Grifo nosso).

Quando a escola implantou o diario eletrénico houve muita davida
sobre como fazer os langamentos de notas, como lancar falta,
presenca, como lancar conteido, como lancar contetdo de uma
turma pra outra sem ter necessidade de escrever tudo [...] Mas eu fui
ensinando pros professores que ndo sabiam [...] A gente ficou t&o
feliz com a possibilidade de lancar pela internet, no sistema as
notas, que ninguém reclamou. Havia alguma dificuldade dos
professores que estdo dentro de sala de aula de aula ha mais de
20 anos, 25 anos. Entdo esses professores encontraram
dificuldades, mas nao reclamaram (P.04. Entrevista. Grifo nosso).

Por causa dos problemas de conexao a internet, por ndo estarem com
uso de laptops nas salas ou até pela pouca quantidade de computadores nas
escolas, muitos professores tinham que usar o diario eletrénico fora do espaco
escolar. Outros faziam pelo préprio smartphone com o pacote de dados da
internet pessoal. [...] S6 que eu estava tendo problemas em relagéo a internet.
Ai agora eu passo a lista de presenca e chego em casa e digito [...] (P.03.

Entrevista).

[...] E a gente utiliza o diario eletrdnico. Entdo em vérias partes da
escola eu tenho que usar o meu 3G para fazer a chamada direto
nele. Ou no meu tablet ou no meu celular eu ja faco a chamada [...]
(P.02. Entrevista. Grifo nosso).

Como verificamos nas entrevistas, a aquisicdo do diario eletrénico havia
sido feita por meio da compra desse software de uma empresa privada. Ja no
ano de 2017, apds nossa pesquisa de campo, a SEE solicitou a Companhia de
Tecnologia da Informacdo do Estado de Minas Gerais (PRODEMGE) que
desenvolvesse uma plataforma para gerenciamento da frequéncia e
acompanhamento académico dos estudantes, o Diario Escolar Digital da
SEEMG, com os dados transferidos diretamente para o Sistema Mineiro de
Administracdo Escolar (SIMADE). Entretanto, houve muitas reclamagdes dos
professores que relataram problemas desde o acesso, até a perda dos dados

inseridos no Sistema. De acordo os mesmos a “imposicdo” do diario esta
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causando aumento na jornada de trabalho devido aos diversos problemas

existentes na plataforma?®.

5.2 Midias Digitais disponiveis nas escolas

Além do computador, que também consideramos midia digital, e que
relatamos, na parte da infraestrutura, como €& seu uso nhas escolas
investigadas, apresentaremos aqui todas as midias digitais que identificamos
nas visitas as escolas, seja nas observacdes das aulas, entrevistas ou nas
observacbes dos espacos das escolas. A saber: projetor multimidia, tablet

educacional, lousas digitais e celulares smartphones.

[...] O computador oferece um conjunto extremamente diversificado
de uso. Esta circunstancia ajuda a explica porque praticamente todas
as perspectivas sobre 0 ensino e aprendizagem podem argumentar
gue encontraram no computador um aliado de valor inestimavel
(SANCHO, 2006, p.21).

Ainda sobre o uso dos computadores, além dos de mesa (PC),
observamos laptops disponibilizados pelas escolas para uso dos professores,
mediante reserva. Ha uma lista em cada escola (Nordeste e Pampulha) em que
é feito o agendamento do laptop com o projetor, e um cronograma de uso
desse material que tem ser feito com bastante antecedéncia, considerando que
sd0 poucos 0s computadores portateis.

No caso da escola Leste, a maioria dos professores entrevistados
“carrega” seu proprio equipamento, que inclui o laptop e o projetor e, as vezes,
caixa de som com o microfone: o Kit de trabalho. Destacamos que o0s
professores focam no “investimento” para justificarem a compra desses
equipamentos e, 0 que precisaram custear (valores), para terem esse material

“‘completo”.

23Reportagem: Problemas no Diario Escolar Digital geram reclamacdes de professores da rede
estadual em Uberlandia. http://gl1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/problemas-
no-diario-escolar-digital-gera-reclamacoes-de-professores-da-rede-estadual-em-
uberlandia.ghtml Acesso em 21 de julho de 2017.



http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/problemas-no-diario-escolar-digital-gera-reclamacoes-de-professores-da-rede-estadual-em-uberlandia.ghtml
http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/problemas-no-diario-escolar-digital-gera-reclamacoes-de-professores-da-rede-estadual-em-uberlandia.ghtml
http://g1.globo.com/minas-gerais/triangulo-mineiro/noticia/problemas-no-diario-escolar-digital-gera-reclamacoes-de-professores-da-rede-estadual-em-uberlandia.ghtml
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Meu “carrinho” de aluminio com equipamentos chama atencéo.
Varios colegas ja me chamaram no corredor pra saber o que é. Entéo
assim, é uma caixa ativa que tem um peso muito grande, 6 quilos,
entdo eu empurro no carrinho para poder facilitar. E eu uso um
microfone sem fio pra poder ter mobilidade na sala. Mas é um
investimento muito alto, cerca de 1.300 reais. Fora o meu data
show que tem uma lampada potente, porque as salas de aula néo
tém cortinas. E na época ele custou 2.300 reais (L.05. Entrevista,
Grifo nosso).

Na escola Nordeste, ao se lamentar por ndo ter o seu proprio laptop, a
entrevistada disse que “...] a questdo € a manutencdo desses equipamentos,
porque a gente tem 03 notebooks aqui, um quebrou, ndo sei como
conseguiram quebrar a tela [...] agora sdo s6 02 computadores” (N.O1
Entrevista). De acordo com a entrevistada, além de ser muita responsabilidade
ficar com o equipamento da escola, os outros professores também precisam
usar “...] As vezes outros professores querem utilizar o material. Entdo, eu n&o
posso utilizar sempre” (Ibidem). A vontade da entrevistada N.0O1 é conseguir
comprar novamente o equipamento (laptop e projetor) ja que teve que vender o
que tinha por problemas financeiros. “[...] Nesta escola eu cheguei no inicio do
ano (2016) s6 que eu tive alguns problemas econdémicos. Eu tive que vender
todo o meu material e aqui eu uso o material da escola” (Ibidem).

Juntamente com a reserva dos laptops, o uso dos projetores também é
um problema devido a pouca quantidade para o numero de professores. A
reserva também é necessaria, quando ndo ha a montagem fixa em alguma sala

especifica, como veremos em seguida.

5.2.1 Projetores Multimidia

O projetor multimidia, popularmente conhecidos como data show,
juntamente com os laptops, é a midia digital mais utilizada pelos professores
entrevistados. Esse aparelho € utilizado nas aulas para exibir na parede,
guadro ou teldo as imagens provenientes dos computadores da escola ou dos
laptops pessoais dos professores. “Substituto” dos reprojetores que funcionam
como ampliadores de imagens feitas em laminas (transparéncia) sem
tecnologia digital, os projetores tem sua ampliacdo de imagem feita a partir de

imagens e videos disponibilizados por midia digital.
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Figura 3 — Fotografia do Projetor e Retroprojetor da biblioteca Nordeste,
Pesquisa de Campo, 2016.

Na figura 03 podemos ver o projetor e retroprojetor na mesma prateleira,
com o aviso de que ndo € possivel retira-los, mesmo que seja para fazer a
limpeza. A compreensado que temos dessa mensagem é a de que o zelo pelo
patrimdnio pode gerar muitas vezes o seu ndo uso. Por isso, muitas vezes o
receio e até mesmo medo dos professores em nao utilizar as midias que sdo
disponibilizadas pelas escolas. Elas existem, porém a protecdo exacerbada
pode gerar a falta do seu uso nas aulas e a compra do equipamento pelos
professores.

Nas observacdes das aulas dos docentes verificamos que o projetor foi
utilizado para apresentacao de slides, fotos, masicas e videos. Tanto por parte
dos docentes quanto por parte dos alunos para apresentacao de trabalhos. No
entanto, seu uso ndo é simples e envolve planejamento no que se refere as
reservas de poucos equipamentos ou até no seu transporte diario feito pelos

professores que o adquiriram.

Hoje eu uso alguns recursos audiovisuais porque eu decidi fazer um
investimento na minha carreira por conta prépria, por gostar de
trabalhar com isso. Entdo eu levo meu equipamento para a sala de
aula (L.05. Entrevista. Grifo nosso).
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Alguns professores me perguntam quando custou o projetor,
onde eu adquiri. O professor de inglés comprou o dele agora (L.06.
Entrevista. Grifo nosso).

Na Escola Leste grande parte dos professores entrevistados levava o
seu préprio projetor para os ambientes das aulas. “Eu dei aula s6 01 més sem
0 projetor, s6 até eu juntar dinheiro pra comprar um” (L.03. Entrevista). Para
eles, a compra do projetor é de extrema necessidade e, da mesma forma que o
laptop, € um “investimento” na carreira por considerarem que isso reflete na
melhora do ensino e para ndo dependerem da reserva da biblioteca (que €&
muito concorrida) ou do auditorio, 0os Unicos locais em que havia esses
equipamentos montados. Quando questionados sobre o porqué carregavam
esse equipamento para a escola, os professores responderam que, apesar de
o transporte ser dificil, isso gerava maior autonomia para trabalhar,
considerando que, para usar o equipamento oferecido pelas escolas, é
necessario fazer uma prévia solicitacdo de agendamento, o que também néao
garantiria a disponibilidade do recurso. Nessa perspectiva, professores da
escola Leste que ndo tém o projetor falaram sobre o desejo de comprar esse

equipamento.

Eu fago a reserva da biblioteca, mas eu acho importante cada
professor ter 0 seu equipamento. Mas ndo pode ser qualquer um
porque a sala de aula tem muita claridade e ndo tem cortina
suficiente. Ai vocé tem que comprar um projetor especifico pra
sala de aula. Que ndo e barato. Eu quero comprar pra aula ficar
mais funcional (L.08. Entrevista. Grifo nosso).

E, até mesmo um dos professores da escola Leste afirmou que, apesar
de ja ter comprado seu projetor, gostaria de adquirir outro de “melhor
qualidade”. “I...] Eu comprei um data show. Assim, é um data show de uns 200
reais, um bem simplesinho, mas que quebra galho, é pra filme e imagem. Mas
quero investir num melhor” (L.01. Entrevista). Novamente, a expressao
“‘investir” aparece nas falas dos entrevistados quando se referem a compra de
midias digitais para darem suas aulas sem depender das reservas desses

equipamentos ou salas.
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Entretanto, para os professores que usavam seus proprios projetores,
isso gerava uma série de complicadores, tais como: transporte do material,
falta de seguranca, e montagem do equipamento. Sobre o transporte, um
professor afirmou que s6 era possivel levar o equipamento porque tem carro. O
equipamento é pesado e junto a ele o professor também carrega o laptop. “Eu
venho trabalhar de carro, o que me possibilita trazer o equipamento, se eu ndo
tivesse provavelmente néo traria” (L.04. Entrevista).

Foi possivel verificar o incbmodo dos professores por se deslocarem
com o proprio material de sala em sala. H4 a meng&o dos entrevistados sobre
as escolas privadas ja estarem equipadas satisfatoriamente com as midias
digitais nas salas de aula, ao contrario das escolas da rede publica estadual.
Alguns professores inclusive trabalham, também, em escolas privadas e

municipais, o que da a eles elementos de comparacao.

Seria muito bom se eu chegasse na sala e o equipamento ja
estivesse montado. E dificil ficar carregando o material, é pesado,
principalmente quando o professor tem que ir para outra escola. Hoje
a gente ja encontra escolas particulares com todos esses
recursos (L.07. Entrevista. Grifo nosso).

Nesse sentido, Lima (2014) nos chama a atencdo pelo fato de a
tecnologia ser ligada a légica da producdo, com isso novas industrias,
atividades e ocupacbes surgem para responder as novas demandas da
sociedade. Mas, para quem estéo voltados os cargos nas inddstrias criativas,
para as tecnologias de inteligéncia? E possivel afirmar que o acesso as midias
digitais nas escolas possibilitara mais condi¢cdes aos alunos para atuar nessas
industrias criativas de elaboracéo intelectual quando formados? Se sim, ja
sabemos que isso ocorre de maneira diferente entre escolas publicas estaduais
e particulares.

Verificamos, também, que os professores da escola Leste, que néo
tinham os préprios equipamentos, faziam a reserva das salas adaptadas para o
uso de computadores e projecdo. A época da realizagido das entrevistas, sO
havia disponiveis a sala da biblioteca com TV, e o auditério com teldao, mas
esse ultimo somente reservado quando se tratava de um evento ou atividades

com mais turmas.
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Tem professores que tem seu proprio projetor, ndo € o meu caso,
entdo a gente fica dependendo de marcar datas especificas. Entéo,
essa aula (de hoje) eu reservei a sala ja tem praticamente 01 més.
Entdo a gente tem essa da Biblioteca e mais uma sala de projecéo,
gue estd sendo reformada. Atualmente a gente ndo tem essa
segunda sala (L.02. Entrevista. Grifo nosso).

Também, da mesma forma que os professores da escola Leste,
professores da escola Pampulha declararam ter o préprio equipamento e,
agueles ndo haviam comprado o desejo de adquirir 0 projetor para nédo
precisarem fazer reservas com antecedéncia e enfrentar problemas com a falta
do equipamento, novamente aparecendo a ideia de investimento pela aquisicéo

dessa midia digital.

[...] E eu pretendo adquirir um projetor. Eu ainda vou fazer isso. E
um investimento, porque eu tendo o meu préprio projetor eu posso
diminuir o uso do quadro e comegar a projetar mais as aulas e eu
posso fazer mais demonstra¢cdes. Na quimica tem muitas animacdes
gue podem auxiliar na aula (P.02. Entrevista. Grifo nosso).

[...] Eu sempre trago meu proprio equipamento, meu notebook e meu
mini projetor. [...] Mas tem outros problemas, as salas ndo tem
tomadas, ai nés temos que pegar uma extensdo enorme. E pra
guem tem somente 1 aula, é complicado. Vocé perde um tempo
enorme com isso (P.06. Entrevista. Grifo nosso).

Além disso, foram reveladas mais dificuldades no que se referem a
infraestrutura das escolas para o uso das midias digitais, 0 que demanda um
maior tempo para a montagem dos mesmos. “[...] Eu ja vi varios colegas com
dor de cabeca porque vao usar o data show e some o cabo. Ai o tempo se foi.

E isso esgota” (P.09. Entrevista).

As vezes eu fico 30 minutos procurando data show, porque cabo
some, professor que ndo agendou e pega. Acontece de eu agendar e
ndo ter o data show (P.07. Entrevista).

Na escola Nordeste, os 02 (dois) professores entrevistados usavam as
midias digitais disponibilizadas pela escola, porém insatisfeitos com a
guantidade e qualidade desses, assim como, pela responsabilidade de usarem

esses equipamentos. Também havia a opcédo de utilizarem o material que
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estava montado em uma sala de aula especifica para projecdo, com uma TV.
Nesse caso o0s professores j4 deixavam o projetor ligado para as aulas
seguintes, convidando as turmas de outros horérios para se locomoverem até

esse espaco.

Quando o material era meu eu podia carregar ele pra onde eu
quisesse, se estragasse 0 problema era meu também. Entdo aqui, o
pessoal ndo acha muito bom ficar deslocando entre as salas. Eu
tenho um pouco de medo também porque pode ter problema de
energia e queimar (N.01. Entrevista. Grifo nosso).

[...] Al eles (gestdo) fizeram uma sala e colocaram |4 uma televisdo
grande, onde vocé coloca o pendrive e colocaram um home theater.
Ai ficou mais facil. Mas aos poucos o pessoal foi usando e
comecaram a estragar, mas a televisdo ainda funciona (N.02.
Entrevista. Grifo nosso).

Nas escolas pesquisadas temos caracteristicas em comum no que
dizem respeito as dificuldades de os professores usarem os computadores e
projetores disponibilizados pelas escolas e, também, nas reservas das salas
equipadas. E nitido o problema da falta desses equipamentos nas escolas, 0
que faz com que os professores que queiram usar essas midias tenham que
fazer um “investimento” para adquiri-las, sem mencionar todas as dificuldades
gue envolvem a dinamica de transporte e organizacao desses equipamentos
nas salas de aula. Além disso, os professores tém que lidar com os problemas
da infraestrutura das salas de aula, tais como iluminacdo inadequada para

projecédo e falta de conexao a internet.

5.2.2 Tablet Educacional

Em 2013, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas (SEEMG)
adquiriu mais de 60 mil tablets para distribuir aos professores de ensino médio
da rede estadual de Minas Gerais, com recursos provenientes do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). Os tablets de 07 (sete)
polegadas foram entregues aos professores com aplicativos educacionais
instalados e com acesso direto ao Centro de Referéncia Virtual do Professor
(CRV), um portal com recursos de apoio didatico ao professor, da propria
Secretaria de Educacéo (MINAS GERAIS, SEE, 2013).
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Figura 4 — Fotografia do Tablet Educacional FNDE distribuido aos professores
_do ensino medio, Pesquisa de Campo, 2016.

Fonte: (Autora, 2016).

Figura 5- Fotografia do Tablet Educacional MEC distribuido aos professores
do ensino médio, com a capa, Brasil.

o

B

Fonte: (Autora, 2016).

Entretanto, apesar de alguns professores terem recebido essa midia
digital & época que ela foi distribuida as escolas (2014), eles afirmaram que o
tablet educacional ndo atendia ao objetivo proposto pelo Governo devido a falta
de conexao a internet nas escolas e, também, porque ndo eram equipamentos
de boa qualidade ou de qualidade inferior aos outros tablets comerciais. [...] Os
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tablets que as escolas estaduais receberam tem qualidade muito ruim (P.05.

Entrevista).

[...] lgual, teve essa politica do governo de dar um tablet pra cada
professor. Alguns professores receberam outros ndo receberam. Séo
tablets de péssima qualidade e os professores ndo foram
capacitados para usar esse recurso. Beleza, vou comprar um
tablet, mas e ai, o que eu vou fazer com ele? O governo
simplesmente entregou o tablet que néo era bom e eu néo sei qual
era a intenc@o do governo ao entregar esses tablets pros professores,
ndo sei, porque a internet tem que estar funcionando na escola toda
pra vocé conseguir usar o tablet. Esse tablet € do FNDE. Entdo é
assim, uma forma de dizer que, estamos fornecendo algum material,
mas os professores ndo foram capacitados pra usar esse tablet,
entendeu? (L.01. Entrevista. Grifo nosso).

Sobre a formacdo docente para usar os tablets, alguns professores
afirmaram que ela ndo existiu, outros informaram que tiveram, porém de
maneira insatisfatéria. Em uma das entrevistas foi dito que o necessario era
gue esse curso de formacao tivesse focado na pratica, da maneira como usar
0s recursos com os alunos. O ideal seria entdo, que os alunos também

tivessem essas midias.

Nds tivemos formacao para o uso do tablet, mas ele n&o funcionou. O
ideal seria trabalhar o recurso com o aluno, junto com ele, mas o0s
alunos ndo receberam (...) Esse dinheiro foi mal gasto, ndo sei
porgue compraram tantos tablets. A gente ndo vé nenhum professor
utilizando (L.07. Entrevista).

[...] Quando a gente recebeu o tablet foi oferecido pela secretaria de
educacdo um curso pra gente fazer, foi na época de férias, no més de
janeiro. O curso se chamava recursos midiaticos. Mas néo foi bom. A
pessoa que deu o curso ndo estava preparada (P.08. Entrevista).

Os professores questionaram o motivo pelo qual Governo adquiriu 0s
tablets sem oferecer condi¢cdes de infraestrutura nas escolas para trabalho com
esses recursos. Para eles ndo adianta ter o tablet e ndo ter acesso a internet
nas escolas e, muito menos, sem conhecer os recursos disponiveis e as
possibilidades existentes que motivaram essa aquisicdo. Além disso, a
formacdo docente para o uso pedagdgico dessa midia digital € extremamente
importante. Sem a consonancia entre infraestrutura e formacéo é inviavel fazer

um trabalho educacional com esse equipamento.
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Eu ndo cheguei a receber o tablet. Muitos professores que receberam
o tablet desistiram de usar porque a internet tava ruim, a plataforma
tava ruim, ai eles ndo continuaram (P.03 Entrevista).

[...]JA escola chegou a receber tablets, mas teve mudangas do ano
passado pra esse, ai os professores que receberam ano passado
devolveram os tablets, mas a escola ainda néo repassou pra gente
(L.02. Entrevista).

Alguns professores afirmaram que nao receberam o tablet, devido ao
fato de terem ingressado nas escolas pesquisadas apoés a distribuicdo desses.
Eles sabem da sua existéncia, sabem que outros colegas receberam, mas nao
tem expectativa sobre quando irdo receber. Mas isso parece ndo incomodar
esses professores, pois eles tiveram o conhecimento de que esses
equipamentos ndo atendem as necessidades daqueles colegas que ja o
receberam. Outros professores que receberam os tablets afirmaram que esse
fica guardado, com registro de patrimdnio, enquanto eles usam seus préprios

tablets, de melhor qualidade.

[...] O Estado ofereceu tablet ano passado, mas ele é realmente muito
fraco e ndo tem condigcbes. Eu mesmo uso meu tablet pessoal
porque o que eles entregaram néo tem condi¢cBes. O tablet do
Governo tem patrimdnio, ta comigo, mas eu néo uso. Ele é muito,
muito ruim (P.02. Entrevista. Grifo nosso).

No geral, em relacdo aos tablets distribuidos as escolas com recursos do
FNDE, percebemos que nenhum professor entrevistado utilizava-os nas aulas.
Houve certo desconforto dos professores quando relatavam sobre essa
aquisicdo do Governo por ndo entenderem o0s motivos pelos quais € investido
dinheiro para a compra e nao se investe na infraestrutura das escolas (internet,
laboratorios) e na formacéo de professores direcionada as praticas com o uso
dessas midias, principalmente nos recursos que podem ser utilizados com o0s

alunos.



101

5.2.3 Lousas Digitais

Com recursos vindos do MEC em 2012, a partir do Plano de Acles
Articuladas (PAR), que consiste no planejamento da educacéo feito com a
participacdo da comunidade escolar e coordenado pela secretaria de educacao
dos estados e municipios (BRASIL, 2012b) foi possivel a aquisicdo das lousas

digitais para as escolas publicas estaduais em nivel nacional.

Paragrafo Unico. O PAR tem por objetivo promover a melhoria da
gualidade da educacdo bésica publica, observadas as metas,
diretrizes e estratégias do Plano Nacional de Educacéo.

Art. 20 O PAR sera elaborado pelos entes federados e pactuado com
o Ministério da Educacao, a partir das acfes, programas e atividades
definidas pelo Comité Estratégico do PAR, de que trata o art. 30.

§ 10 A elaboracdo do PAR serd precedida de um diagndstico da
situacdo educacional, estruturado em 4 (quatro) dimensoes:

| - gestdo educacional;
Il - formagé&o de profissionais de educacao;
Il - praticas pedagodgicas e avaliacao;

IV - infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos.
(Ibidem. Grifo nosso).

No caso de Minas Gerais, 0 Caixa Escolar de cada escola, que tem
como funcdo administrar os recursos financeiros obtidos por meio da Uniéo,
estados e municipios e, que, estabelecem-se como unidades financeiras que
tém como objetivo a compra de bens e servicos para a escola, foram os
responsaveis pela aquisicdo das lousas digitais, com o recurso advindo do
Governo Federal, conforme previsto no PAR estadual mineiro.

Com excecéo da escola Leste que, de acordo com os professores, néo
havia feito a aquisicao [...] A escola ndo tem lousa digital (L.01. Entrevista). [...]
Parece que estdo adquirindo uma lousa digital, mas ainda ndo tem (L.06.
Entrevista); todos os professores das escolas Nordeste e Pampulha afirmaram
gue nao utilizavam as lousas digitais. Nessas escolas, onde a aquisicdo dessa
midia foi feita, alguns entrevistados afirmaram que ndo sabiam onde estava

‘guardada” a lousa da escola. Outros professores simplesmente ignoravam e
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desconheciam sua existéncia. [...] Nunca ouvi falar da lousa digital aqui na
escola (P.03. Entrevista).

Novamente, aparece o problema da falta de formacdo de professores
para trabalhar com as midias digitais que chegam as escolas publicas
estaduais. No caso especifico da lousa digital, os professores que sabiam da
sua existéncia na escola afirmaram que ndo a utilizava porque n&o tiveram

formacéao para utilizar seus recursos.

[...] O Estado ta muito defasado de novas tecnologias. Tem que
investir mais nessa area, na lousa digital, por exemplo. Ja
trabalhei com ela em outro municipio. E uma ferramenta que os
alunos deliram, acham lindo, veem com outros olhos a aula. Eles tem
interesse maior. O aluno ndo quer uma aula tradicional, a realidade
deles é diferente. Entdo eles pedem aulas diferentes. Tudo tem que
ter um suporte. A escola tem que se modernizar mais (L.08.
Entrevista. Grifo nosso).

[...]JA escola recebeu uma lousa digital. Eu nunca utilizei. Chegou
ano passado, final do ano passado (2015). Nao imagino onde esta.
Eu sei que ela é movel, que eu posso levar pra sala. Mas pra ser
sincero eu ainda nao a vi. Sei que ela existe porque foi comunicado,
mas eu nunca usei (P.02. Entrevista. Grifo nosso).

[...] Na verdade tem escolas, por exemplo aqui tem a lousa, mas
ninguém sabe onde essa lousa esta e ninguém sabe usar. Entéo
ela virou patriménio fixo né? Parado que ninguém utiliza. Nao tem a
ideia de preparar esses professores. Quem usa é por conta
propria, por interesse proprio (N.01. Entrevista. Grifo nosso).

As lousas digitais que tém nas escolas sdo do tipo movel e ndo ficam
instaladas em salas especificas prontas para o uso. Nesse sentido, séo
necessarios tempo e planejamento prévio dos professores para organizar o
equipamento antes das aulas. Ademais foi destacado em uma entrevista que a
lousa digital ndo oferece os recursos (softwares) necessarios para trabalhar

com o ensino médio.

Aqui na escola tem lousa digital, mas ndo sei se ela esta
funcionando. Mas o conteddo dela é s6 para o0 ensino
fundamental. Quando a gente foi usar, ndo tinham os recursos.
Eu usei somente para assistir a um video. Agora, por exemplo, que a
gente t4 vendo geometria, tem o programa geogebra. Se a gente
conseguisse esse material para a lousa, ficaria mais facil trabalhar
com ela. Mandaram o material mas ndo mandaram o0 recurso
(P.08. Entrevista. Grifo nosso).
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Assim como o uso do tablet, a lousa digital ndo estava sendo utilizada
nas escolas pesquisadas a época da pesquisa de campo. De maneira geral, 0s
professores relataram que n&o obtiveram formagéo e incentivo necessarios
para conhecerem as funcionalidades e possibilidades dessa midia digital.
Também verificamos na fala dos entrevistados a nocdo da aquisicdo de um
hardware (lousa) que nao tem os softwares (recursos) necessarios para 0s
alunos do ensino médio. Destacamos, entdo, a importancia da aquisicdo das
midias digitais para as escolas serem somadas a (a) formacao de professores:
para usarem o0 equipamento e conhecerem o0s recursos disponiveis e (b)
infraestrutura: onde ficard disponivel? Havera auxilio para a instalagdo? E, (c)
softwares: quais sdo as possibilidades de programas para alunos do ensino

fundamental e médio?

5.2.4 Celular (Smartphone)

O uso do celular em sala de aula € um tema polémico que gera bastante
debate entre a comunidade escolar das escolas mineiras. Toda essa discussao
gira em torno da aprovacao, em 2002, da Lei Estadual n°® 14.482 que, em seu
artigo primeiro, torna proibido o uso de celular em salas de aulas, teatros,
cinemas e igrejas. A Lei € ampla por abarcar outros espacos publicos além das
escolas. Entretanto é por meio deste artigo que é valida toda a acdo de

proibicdo do uso desse aparelho nas salas de aula.

Art. 1° - Fica proibida a conversac¢do em telefone celular e o uso de
dispositivo sonoro do aparelho em salas de aula, teatros, cinemas e
igrejas (Lei n® 14.486/2002. Grifo nosso).

Essa medida, a nosso ver, vai de encontro a tendéncia do uso dos
dispositivos méveis nas mais diversas esferas da sociedade. Ainda, de acordo
com Moura (2009, p. 50) a tecnologia movel “esta a alterar as possibilidades e
0S aspectos praticos de muitos componentes da vida cotidiana, tem afetado
também o desenvolvimento das estruturas sociais”. Entretanto ela é “excluida”
das salas de aula por meio de uma lei que néo trata sobre as possibilidades de

uso dessa midia para diversas finalidades educativas e formativas de carater
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pedagogico. Ao contrario, o celular dessa forma é tratado apenas como algo

que deve ser abolido, de carater negativo para a educacao formal.

[...] Neste curso que eu te falei que eu fiz, o Valores de Minas tinha
grupos que estavam trabalhando isso. O uso do celular em sala de
aula. E eu achei interessante porque é uma preocupacdo que eu
tenho. Eu acho que o Brasil ainda ndo tem cultura pra assimilar
essas mudancas das tecnologias e procurar incorporar isso
como material né, mais aos poucos a gente vai melhorar [..]]
(N.O2. Entrevista. Grifo nosso).

Vimos, entretanto, que a proibicdo ao uso do celular em sala de aula nédo
€ exclusivo do Estado de Minas Gerais. Em todo o Pais existem leis que
proibem a utilizacdo do celular em sala de aula, tais como: Ceara (Lei N°
14.146, de 2008), Rio de Janeiro (Lei n° 5.222, de 2008; Lei N° 4.734, de
2008), Rio Grande do Sul (Lei n°® 12.884, de 2008) e Sédo Paulo (Decreto n°
52.625, de 2008; Lei N° 12.730, de 2008). Nesses casos, 0 uso deste aparelho
movel fica entdo condicionado aos “horarios recreativos”. Entretanto, o
professor pode utilizar os celulares como recurso pedagoégico na sua aula, ndo
sendo considerado como ‘ilegalidade”, apesar de saber do direito a sua
proibicdo, caso assim queira.

Vemos que os aparelhos moveis sdo continuamente renovados,
recebendo vérias funcdes que podem contribuir para diversas atividades e
funcionalidades, que vao desde calculadora, agenda eletrénica, MP3 e MP4,
edicao de fotos, até aplicativos mais complexos para edicdo de textos, imagens
e som. O que pode ser utilizado no auxilio para os processos de ensino-
aprendizagem. Nessa perspectiva, Moran (2013b) afirma que as tecnologias
moveis poderdo tornar o processo de ensino-aprendizagem mais inovador e
flexivel.

Mas, o que nds percebemos € que mesmo tendo consciéncia dessa Lei
de proibicdo do celular, os professores utilizavam esse recurso ao seu favor,
permitindo que os alunos usassem para pesquisas e no auxilio aos trabalhos
de grupo. “...] Celular em sala de aula é uma realidade e é uma disputa. Entdo
guando eu vi que tava tendo muito problema eu usei ao meu favor, por meio de

pesquisas” (P.10. Entrevista).



105

[...] Eu permito que eles usem o celular em sala de aula. Assim, eu
falo, podem usar o celular. Aqui no colégio tem uma norma que
ndo pode usar, mas ai eu falo com eles, quando t4 fazendo um
exercicio no grupo ou algo assim. Eu ndo gosto de fazer muito isso
ndo, que da muita bagunca. Mas quando eu to falando alguma
coisa, ai eu peco pra um aluno olhar o celular também,
pesquisar]...] (L.01. Entrevista. Grifo nosso).

[..] Eu sei que tem uma Lei que Proibe o Uso do Celular na
Escola. Mas o professor tem autonomia em sala de aula. Entdo,
como a gente vive num momento tecnoldgico mesmo, eu vi hoje
aluno responder minhas perguntas no final da aula pegando o celular.
Dentro de sala de aula o professor tem autoridade. Eu libero pra
eles usarem o celular. S6 quando eu vejo que esta atrapalhando
gue eu peco pra desligar, mas na maioria das vezes eu mesmo
peco pra eles pesquisarem no celular (L.02. Entrevista. Grifo
Nosso).

As vezes eles me perguntam e eu digo pra eles pesquisarem no
celular. Nao precisa esperar a préxima aula pra eu vir com a resposta
(N.O1. Entrevista).

O nosso aluno mudou demais e a nossa escola ndao. Hoje nés temos
um aluno que ele busca a informacdo que ele tem interesse com
muito mais facilidade, muito mais rapidez, utilizando o celular. [...] A
escola ndo estd acompanhando isso, nem os préprios professores.
Eu procuro ter a mente aberta [...] (L.05. Entrevista).

Alguns professores também relataram que usavam os celulares para
alguma atividade ou consulta especifica dentro das suas é&reas de
conhecimento, tais como: vocabulario (Lingua Inglesa), Leitura de Texto
(Geografia), fotografia e tratamento de imagem (Arte) e Tabela Periddica
(Quimica). Para além de usarem seus préprios celulares para baixarem
aplicativos nas suas areas do conhecimento, os professores estimulavam os
alunos a fazerem o mesmo, como um método de ensino, mais préximo da
realidade desses jovens. Essa acdo também serve para diminuir ou até mesmo
cessar a necessidade da impressao ou cépias de atividades, considerando que
muitas vezes os alunos tém que pagar para poderem ter esses materiais

impressos. “Baixar” o conteudo é mais acessivel do que pagar pelo “xerox”.

O celular parece que faz parte do corpo, pode faltar tudo, menos o
celular. Eu tento explicar para o aluno a importancia de guardar o
celular, mas algumas vezes eu peco para os alunos fazerem
pesquisas no celular, principalmente com vocabulario (L.04.
Entrevista. Grifo nosso).
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[...] Na verdade eles ndo podem mais usar o xerox da escola, tem que
pagar pra ter a cépia. Uma contradicdo enorme né? [...] Ai eu pegava
0 representante de cada sala e passava 0s textos/artigos que eram
pra eles lerem por whatsapp, ele distribuia pro grupo da sala e no dia
gue eu ia usar eu pedia pros meninos trazerem o celular com o texto
ja baixado e ai a gente acompanhava o texto pelo telefone. Foi uma
alternativa ai que a gente utilizou (P.01. Entrevista).

Eu ganho um tempo precioso com eles quando eu utilizo o celular de
maneira pedagégica. Editar fotos € uma delas. E o resultado final é
muito bom. E nivel de fotografia de exposicdo de galeria de arte
(P.05. Entrevista. Grifo nosso).

Eu tenho tabela periédica no meu celular. Entdo eu incentivo o
aluno a também ter. Entdo esse tipo de utilizacdo é bacana [...] Os
poucos recursos que eu uso tem me ajudado a diminuir essa falta de
abstracdo que os alunos tém da quimica (L.05. Entrevista. Grifo
Nosso).

Também foi relatado o uso do celular para o uso do aplicativo
WhatsApp, como meio de comunicacdo dos professores para enviar textos e
avisos para os alunos que, de acordo com os entrevistados, tem resisténcia em
usar a internet para seu uso “tradicional”. O Whatsapp dessa maneira passa a
ser percebido pelos professores como uma maneira mais acessivel para
conseguirem ter contato com os alunos. Os professores percebem nesse
aplicativo a possibilidade de poderem divulgar conteddos como alternativa ao
uso do e-mail. Vemos ai a adequacéo de um recurso de comunicacao para uso

educacional e formativo.

[...]Tenho que pensar direito sobre o que vou falar com 0s meninos.
Eu estou no whatsapp de todas as turmas. Praticamente tudo que eu
produzo eu passo pra eles. Antes eu passava sé por e-mail, mas eles
tém muita resisténcia. Ai por insisténcia deles, entrei nos grupos.
(L.03. Entrevista).

Concordamos com Magalhdes (2011, p. 36) que “as Tecnologias da
Informacao tém vindo a revolucionar estruturas sociais, culturais e econémicas,
gerando novos comportamentos”. Os alunos levam para sala de aula os
comportamentos e tendéncias que estdo incorporados nos seus cotidianos, a
extensdo do smartphone contribui para o prolongamento do tempo na internet.
E a exclusdo do uso dos dispositivos méveis em sala de aula, por si s6, nao
trard uma reflexdo sobre as controvérsias de seu uso. Afinal, as tecnologias

afetam os modos, usos e costumes das sociedades e individuos.
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5.3 Consideracdes sobre infraestrutura e midias digitais nas escolas

investigadas

Percebe-se que as escolas estdo mal equipadas em relacdo as midias
digitais, a insatisfacdo dos professores € nitida. Entretanto, consideramos
igualmente precéria a falta de formacédo dos professores em trabalhar com o
que é disponibilizado e a infraestrutura das escolas para que essas midias
sejam usadas. Essas escolas continuam nos moldes antigos, fizeram apenas
“adaptacbes” e mesmo assim, muito insuficientes para as mudancas ocorridas
na sociedade no que se refere aos avancos tecnoldgicos.

Sabemos que a Internet e 0s seus recursos nao sao neutros, a eficacia
depende da utilizacdo que Ihes é dada, entretanto, [...] quase todos concordam
em que tanto a instituicdo de ensino, em geral, quanto o desprestigiado papel
do professor, em particular, deveriam se adaptar aos tempos da internet, dos
celulares e dos computadores (SIBILIA, 2012, p.181). Entretanto, isso n&o
ocorre.

Os professores que também trabalhavam ou trabalharam em outras
redes de ensino (federal, privadas, municipais) justificaram a compra dos
equipamentos, entre outros, pelo fato de terem experiéncia com o uso de
midias digitais nas outras redes de ensino. Ao considerarem o trabalho
desenvolvido em outras escolas e, na falta de terem 0s mesmos recursos nas
escolas estaduais, eles preferem “investir” na compra de projetores e laptops
para poderem oferecer um tipo de ensino parecido com o que oferecido nas
outras escolas em que atuam. Da mesma maneira, em muitas escolas
privadas, as lousas digitais ja estdo instaladas nas salas de aula ou em salas
proprias para o seu uso. O professor ndo precisa fazer a instalagéo para usar.

Assim, observamos que a jornada de trabalho dos profissionais que
usam a internet para a elaboracdo de suas aulas, pode ser aumentada
consideravelmente ao verificarmos que o0s professores entrevistados relataram
dificuldades de acesso a rede e aos computadores para planejarem suas aulas
com uso das midias digitais. Afinal, o trabalho de apoio (planejamento de aulas,
correcdo de atividades, langamento de notas) € feito em grande parte, foram do

ambiente escolar.



108

Percebemos também que, quando os professores compreendem o
sentido no uso das midias digitais e a importancia do seu uso a partir de
formacdo adequada, conseguem utilizar o que tem de mais atual. No entanto,
os professores ainda esbarram com muitas dificuldades para fazerem uso das

midias digitais disponiveis nas escolas, incluindo a infraestrutura.

Além das midias digitais que os professores por vezes tém que comprar
para incorporar nas aulas, verificou-se que alguns professores investigados
também adquiriram microfones para terem mais projecdo da voz. Assim, O
professor além de carregar o projetor e laptop, tem o microfone e a caixa de
som em sua bagagem de mé&o. Tantos equipamentos dificultam a mobilidade
dos professores, além de conter perigos em transportar equipamentos caros de

sala em sala e, de escola em escola.

Concordamos com Area (2006) ao afirmar que as politicas de compras
de equipamentos tecnolégicos para as escolas devem vir juntos com a
formacdo para a inovacdo das praticas pedagogicas, e ndo apenas em uma
capacitacdo. Ademais, ndo somente a formacdo, mas também a infraestrutura
necessaria para esse uso. Afinal, do que adianta tablet educacional sem
acesso a internet ou, assim como a lousa digital, com softwares que nao

atendem as necessidades?

Da experiéncia de anos anteriores e das politicas desenvolvidas em
numerosos paises, aprendemos que a mera dotacdo de recursos
tecnologicos as escolas [...] € uma condicdo necesséria, mas
insuficiente. Aprendemos que a modernizacdo e a adaptacdo da
instituicdo escolar & sociedade informacional do século XXI n&o
consiste em encher as escolas de aparelhos informaticos e,
paralelamente, capacitar os professores oferecendo cursos de
informética [...]. Esta visdo indica que, quando se introduzem as
quinquilharias nos ambientes educativos e se instruem professores a
ser operarios dessa tecnologia, de forma mais ou menos automatica,
eles inovardo suas praticas pedagdégicas e desenvolverao processos
educativos de maior qualidade com seus alunos (Ibidem, p.167).

O que se percebe nas observacdes e entrevistas realizadas na pesquisa
de campo é que ndo ha consonancia da estrutura das escolas com a
concepgao de informatizagdo que, de acordo com 0S programas
governamentais, deveria existir nas escolas estaduais de Minas Gerais.
Referimo-nos a escolas urbanas de Belo Horizonte que ndo tem internet banda

larga em todos os espacos, que n&do contam com computadores suficientes
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para professores e alunos, e que nao tém profissionais de apoio para atuarem
nos laboratérios de informatica. Verificamos professores dizerem que levariam
atividades para a casa porque o0s computadores da escola nao o0s
contemplavam, seja pelo acesso a internet ser fraco ou inexiste em alguns
locais da escola; seja pela necessidade de outro colega professor utilizar os
computadores, ou até mesmo, por bloqueio de alguns sites da internet,
impossibilitando o planejamento de aulas com videos.
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6 FORMACAO E TRABALHO DOCENTE COM O USO DAS MIDIAS
DIGITAIS

Neste capitulo, apresentamos a analise das entrevistas no que tange a
formacao e capacitagdo docente dos entrevistados para trabalharem com as
midias digitais e, de que maneira, é realizado o trabalho desses profissionais
com essas ferramentas. Também explicitamos as outras formas de
conhecimento obtidas pelos professores para trabalharem com as midias
digitais, o que motivam esses professores a trabalharem com atividades mais
‘inovadoras”, a importancia da gestdo escolar, as contribuicbes dos pares
como incentivo ao uso das tecnologias digitais e, as especificidades de cada
disciplina no que concerne as atividades com uso dos recursos digitais. E, por
fim, apresentamos as falas dos sujeitos entrevistados sobre o que seria ideal
para uma educacdo mais inovadora nas escolas publicas, com o uso das
midias digitais e, as considera¢cdes sobre este capitulo.

Verificamos que, sobre a formacdo docente para o uso das midias
digitais, todos os entrevistados informaram que néo tiveram disciplina sobre
tecnologia educacional nos cursos de graduacdo em licenciatura e, grande
parte deles, ndo cursaram disciplinas que abordassem aspectos da insergéo
das novas tecnologias ao ensino. Quando abordada nas aulas, o tema
“tecnologias em sala de aula” se deu de maneira mais geral, em disciplinas de
metodologia de ensino e Didatica. [..] Didatica do Ensino de Quimica a gente
discutia sobre as tecnologias. Tanto que, esse programa mesmo que eu usei
na aula de hoje eu aprendi a usar nessa disciplina [...] (L.02. Entrevista).

Nesse sentido, observamos que, apesar de ndo terem tido nenhuma
disciplina sobre o uso de tecnologias na educacédo, os entrevistados que
cursaram suas licenciaturas apés os anos 2000, destacaram a importancia dos
trabalhos em grupo na faculdade, em que os professores avaliavam a forma de
apresentacao e, por isso, de certa maneira, incentivavam o uso dos recursos

tecnologicos.

[...] Tiveram alguns trabalhos na faculdade com o uso das tecnologias
[...] também teve uns trabalhos em sala de aula sobre isso. Teve sim.
Qualquer trabalho que a gente apresentava na faculdade era avaliada
a apresentacéo [...] (L.03. Entrevista).
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Alguns professores também relataram que na ocasido de suas
formacdes, antes dos anos 2000, ndo havia sequer uma discussdo sobre
tecnologias digitais nos cursos de licenciatura. Ainda, de acordo com o0s
mesmos, a escola ainda estava nos moldes tradicionais e comegava a adquirir
0s computadores, ndo havia “os aparatos tecnolégicos” existentes nas escolas
atualmente. Os equipamentos tecnoldgicos utilizados eram televisédo, video

cassete, aparelho de som, e o retroprojetor.

[...] Eu n&o vi nada na faculdade sobre o uso das tecnologias em sala

de aula [...] a discussdo dessa area veio depois, depois que eu me
formei, comecei cursos, fiz cursos também ligados ao uso da
tecnologia (N.02. Entrevista).

Em 1994 diziam que era muito luxo um curso de arte grafica ter um
computador (P.05. Entrevista).

[...] Naquela época estava muito distante a discussao sobre uso das
tecnologias. Eu ndo tive nenhuma mencéo a isso. E uma época em
gque a internet engatinhava, os computadores ndo eram tao populares
[...] (L.O5. Entrevista).

E notério que os professores entrevistados ndo obtiveram o
conhecimento necessario para trabalharem com as midias digitais nas suas
formacdes iniciais. Tanto os que realizaram as graduacdes em licenciatura
mais recentemente, quanto os que formaram h& mais tempo, afirmaram que
tiveram pouca ou nenhuma abordagem nesses cursos sobre a importancia e de
gue maneira trabalhar com essas midias em sala de aula. Dessa maneira,
onde e de que maneira obtiveram esse conhecimento?

Verificamos nas entrevistas que os professores tragcaram caminhos que
Ihes permitiram aprender a usar as midias digitais no ambiente escolar, seja
em cursos realizados ap6s a graduacédo (especializacdo, mestrado), seja em
outros espacos educativos de formacédo continuada, ou até mesmo em outros
espacgos profissionais.  “[...] Eu trabalho aqui e em curso de linguas que é
muito estruturado em termos tecnoldgicos, entdo assim, é uma coisa que eu
percebo muita diferenca, isso me frustra nesse ambito, mas eu pelo menos

gosto do que fago” (L.04. Entrevista).
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Ha na fala de 02 (dois) entrevistados mencao sobre a importancia dos
cursos de pos-graduacdo (especializacdo e mestrado) para obtencdo do
conhecimento sobre a literatura acerca das tecnologias educacionais e, de que
maneira, trabalhar com as midias digitais no cotidiano escolar. Ademais, teve
um (01) professor que informou que realizou cursos rapidos de formacéo
continuada para aprender a usar esses recursos, mais especificamente nos

cursos ofertados pelo Nucleo “Valores de Minas”.

[...] Na licenciatura eu ndo vi nada sobre o uso das midias
digitais, na especializacao sim, que durou 01 ano. Foi bom porque
eu aprendi o que é hipertexto, as TICS, assim, entdo eu tive contato
com essa literatura (L.01. Entrevista. Grifo nosso).

[...] Durante a graduacdo eu né&o tive nenhum professor que
tratava sobre as midias digitais, mas no Mestrado em Educacé&o
eu tive o professor [...]. Nao tive disciplina especifica, mas as
discussbes dele permeavam esse tema por causa dos orientandos
dele (N.O1. Entrevista. Grifo nosso).

Na Pés eu tive conhecimento pra trabalhar com tecnologia em sala de
aula. Para fazer uso das multimidias. Este foi meu primeiro contato
(L.07. Entrevista).

Eu fiz um curso em 2016 pelo Estado, numa area aqui do Horto. E la
eles tem cursos pra professores, e um dos cursos é o uso de Tl na
sala de aula. E um cursinho basico assim, de uma semana. E a gente
fazia uma apresentacdo em midia e apresentava sua matéria a partir
desse recurso. Tinha algumas técnicas para aprender a usar sons e
imagens para depois apresentar [..] A partir desse curso do
Valores de Minas que eu fiz, em 2006, que eu comecei a trabalhar
com midias (N.02. Entrevista. Grifo nosso).

Observamos, também, que muitos dos professores afirmaram que a
curiosidade em aprender mais sobre as tecnologias digitais e, o fato de
perceberem que os alunos ndo estdo mais interessados em aulas tradicionais,
os impulsionaram a aprenderem por “conta propria” sobre como usarem o0s
recursos tecnolégicos. Eles também informaram que receberam ensinamento
pelos préprios alunos que utilizavam as midias digitais para apresentarem

trabalhos escolares.

[...] Eu nd@o vi nada sobre midias digitais na faculdade. Foi o fato de
eu ter muito interesse com novas tecnologias que ai eu fui buscando
por conta prépria (P.02. Entrevista).
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Na verdade a tecnologia a gente tem que buscar por si s6. Porque a
faculdade que eu fiz ndo me deu suporte pra isso. Aprendi tudo
sozinha. Apesar de ser pouco (L.08. Entrevista).

Eu aprendi tudo sobre tecnologia sozinho, pela curiosidade (...).
Comecei a usar primeiro o retroprojetor, dai eu comecei a digitalizar
minhas aulas, depois eu comprei meu material, projetor essas coisas,
pra néo ficar precisando de escola (L.06. Entrevista).

Porque na realidade eu tinha medo de mexer com isso, chegar na
sala e montar. Os alunos também nao sabiam, mas eu exigia deles. E
ai os alunos comecaram a apresentar trabalhos maravilhosos. Ai eu
fui perdendo a vergonha e parei de pedir para eles montarem o
equipamento. E eu comecei a pedir alguns alunos pra me
ajudarem a montar e me ensinarem e aprendi (P.07. Entrevista.
Grifo nosso).

Também percebemos nas entrevistas o desejo dos professores em
realizarem cursos para aprimorarem seus conhecimentos para trabalharem
com as midias digitais, inclusive cursos a distancia sobre tecnologias
educacionais ofertados pela Universidade Aberta do Brasil (UAB) da CAPES,
gue tem como objetivo expandir a oferta de cursos e programas de ensino

superior no Brasil, desde 2006.

Nunca fiz nenhum curso relacionado a midias. Até gostaria. Até
tem uns cursos abertos na UAB que trata sobre midias na
educacdo. Mas tudo que eu apresento na sala é fruto da pesquisa
gue eu faco de planejamento de aula. Ndo tem nenhum fundamento
tedrico orientado por algum professor. Entdo a gente faz a nossa
autoavaliagdo, mas nem sempre esté correta (L.05. Entrevista. Grifo
Nnosso).

Ainda sobre os cursos a distancia da UAB, dois (02) professores,
Quimica e Filosofia, afirmaram terem aprendido a usar as midias digitais e
compreender as possibilidades da internet para a educacdo, atuando como
tutores da educacao a distancia (EaD) em disciplinas nos cursos de licenciatura
a distancia. O sistema de ensino UAB se caracteriza por ser mais uma opg¢ao
de trabalho docente, com a remuneragcdo aos professores feita por meio de
bolsas que variam de R$750 reais, para tutor a distancia e presencial, até

R$1.300 reais para professor formador e conteudista.

[...] E teve um periodo que eu fui o tutor que acompanhou a
disciplina de TIC e nessa disciplina a gente trabalhou muito com
0 uso das tecnologias. Entdo, nesse momento a gente trabalhou
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com o uso de ferramentas on line para o ensino da Quimica,
programas, uso de mapas mentais. No inicio, todo semestre no
Departamento de Quimica da UFMG a gente tinha uma
capacitacdo pras disciplinas que a gente ia dar tutoria e isso
também me ajudou muito (P.02. Entrevista. Grifo nosso).

Em 2011 eu fui trabalhar com EaD, com plataformas de ensino
aprendizagem e comecei a ver as possibilidades da internet. E
guando eu entrei na EaD eu tinha uma certa resisténcia mas foi a
partir dai que eu comecei a perceber as possibilidades que esses
recursos nos ddo para trabalhar com os alunos no ensino presencial.
(P.06. Entrevista. Grifo nosso).

Além desses professores, que tiveram conhecimento sobre as
possibilidades da internet a educag¢do nas tutorias de cursos a distancia da
UAB, demais professores também informaram que aprenderam a usar as
tecnologias digitais, que desenvolviam no contexto escolar, em outros
empregos ou outras atividades remuneradas, seja na area da educacéo

(escolas privadas) ou em areas diferentes de atuacéo profissional.

[...] Nas escolas privadas eu sempre tinha um aparato de recursos
digitais, notebooks, caixas de som. Tive que aprender a usar [...]
(L.04. Entrevista. Grifo nosso).

Eu venho do mundo corporativo. E no mundo corporativo vocé nao
trabalha se néo tiver conhecimento de internet. Entdo eu tinha que
me interar no assunto. E é de la que eu trago todo meu
conhecimento nessa area (P.04. Entrevista. Grifo nosso).

[..] Eu aprendi porque eu trabalho com banda também, entdo eu
entendo dessa parte. Eu toco contrabaixo em uma banda de pagode.
Eu mexo com a mesa de som e tudo mais (P.01. Entrevista. Grifo
Nosso).

Os professores informaram que a “falta de tempo” € um quesito que
atrapalha a realizacdo de cursos sobre o uso das midias digitais e suas
possibilidades a educacédo, considerando que 0s cursos sao realizados fora do
ambiente escolar e, na maior parte das vezes, os professores trabalham em
outro turno. H& efeitos para os professores no que diz respeito & compreensao
das mudancas tecnoldgicas na educacdo. Eles sentem por ndo conseguirem
realizar cursos de atualizagcdo nessa area, principalmente por terem
consciéncia da importancia da inovacdo dos méetodos de ensino para as novas

geracdes de alunos.
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[...] E hoje, eu com 46 horas aula na semana eu néo tenho
condi¢cBes nem financeira e nem pessoal de tempo para eu poder
fazer um curso na area da informética, um curso na éarea de
desenvolvimento de animagdes para eu poder me permitir construir a
propria ferramenta. E uma vontade minha (L.05. Entrevista. Grifo
Nosso).

Destacamos aqui os comentarios feitos pelos entrevistados sobre a
formacao docente inicial no que diz respeito ao ensino das novas maneiras de
ensinar utilizando as midias digitais. Para os professores € necessario rever 0s
curriculos dos cursos de licenciatura para que esses abranjam mais a respeito
das novas metodologias de ensino, compreendendo o estudante que esta cada

vez mais inserido do mundo tecnoldégico e digital.

Uma boa formacéo docente é a que mostre varias possibilidades
de como tratar os temas dentro de sala de aula. Quanto mais
opcdes a gente conhece, mais abrangente € a minha aula e mais eu
consigo atender as diferengcas dos meus alunos. Tem aluno que
aprende vendo, tem aluno que aprende lendo, outros escutando.
Entdo, se um professor domina metodologias diferentes vocé
tem maior chance de atingir um publico maior (L.02. Entrevista.
Grifo nosso).

A realidade que nés enfrentamos hoje nas escolas a formacéo
docente tem que ser totalmente modificada, ela tem que passar
por uma transformac¢éo. Eu tenho um aluno que esti no sétimo
periodo de quimica e na disciplina que ele esta fazendo, ele pediu
para acompanhar as minhas aulas para poder fazer o relatério de
estagio dele e o que ele me relata do curso de licenciatura parece
gue ndo mudou muita coisa desde quando eu cursei, na época
gue eu formei. Inclusive na parte da tecnologia (L.05. entrevista.
Grifo nosso).

[...] Recentemente eu participei de um debate 14 na FaE com a
Bernadete Gatti. Fui assistir uma palestra dela. E eu concordei com
uma fala dela: nas licenciaturas nés deveriamos ter um ciclo basico,
um conjunto de disciplinas voltadas para o estudante de licenciatura o
gue realmente ele vai enfrentar, inclusive o uso das tecnologias em
sala (L.05. Entrevista).

Sobre os cursos ofertados aos professores e gestores pela SEEMG por
meio dos NTEs, tais como: Lousa Digital, Linux Educacional, Google Apps e
Projeto Seguranca, Etica e cidadania na Internet, destacam-se as parcerias da
Secretaria com instituicbes, organizagdes sem fins lucrativos (ONGs) e
empresas de servicos de softwares, como a Google.

Durante a realizacdo da pesquisa de campo desta tese, foi percebido

gue anuncios de cursos ofertados por érgdos, entidades sem fins lucrativos, e
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empresas privadas na area da educacdo, voltados para os professores
trabalharem com as novas tecnologias, séo divulgados pela SEEMG por meio
das midias e redes sociais, ocasionando a percepc¢do de que foram concebidos
e ofertados pelo Governo. O que nao é o caso.

Como exemplo, podemos citar o curso “Novas Tecnologias para a
aprendizagem no ensino médio e fundamental” **, realizado por uma parceria
entre a UNESCO e o Instituto Phorte Educacéo (2018), englobando 04 (quatro)
perspectivas das novas tecnologias (Plataformas, Politicas Educacionais,
Aspectos Filosoficos, Didatica Aplicada) voltadas para o trabalho com as
midias digitais. Esse curso foi amplamente divulgado em 2018 pela SEEMG,
beneficiando-se de ofertas de formacao continuada de professores realizados

em outras esferas formativas.

FIGURA 6 - Divulgacéao pelas redes sociais sobre curso ofertado pela
UNESCO e Instituto Phorte

= —
= —
e
PARCERIA ENTRE A UNESCO E O INSTITUTO
PHORTE EDUCACAO OFERECE CURSO
TOTALMENTE ONLINE E GRATUITO
71 INAS

’ Mi
+-EDUCACAO GERAIS

Fonte: (SEEMG, 2018).

Entretanto, apesar de haver cursos divulgados pela SEEMG voltados
para uso das midias digitais, foi perceptivel na fala de alguns entrevistados a
falta de conhecimento sobre politicas, programas e ac¢fes voltadas para a
compra, manutencao e formacéo dos professores para trabalharem com esses

recursos.

[...] O estado estd muito atras em relagdo a midia. As escolas do
estado em geral tem pouco investimento. Os alunos reclamam muito

24 http://www.apoioaoprofessor.com.br/
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das aulas tradicionais e a gente quer que ele aprenda (L.08.
Entrevista).

[...] Eu desconheco qualquer tipo de politica para aquisicdo de
recursos digitais para as escolas publicas (L.04. Entrevista).

Dos cursos ofertados pela prépria SEEMG destacam-se os da “Lousa
Digital’, “Tablet Educacional” e o “Projeto Seguranca, Etica e Cidadania na
Internet”. Os dois primeiros relacionados a distribuicado dessas midias pelas
politicas do Estado com parceria com Governo Federal. J& o segundo curso,
produzido pela prépria Secretaria, tem como objetivo fornecer informacdes
sobre o ambiente da internet, o uso consciente das redes sociais e os direitos e
deveres do acesso a informacdo no mundo digital. No entanto, com excecéo do
curso Tablet Educacional os professores entrevistados nao informaram
conhecimento sobre a realizagcdo dos dois outros cursos.

Atualmente, a Superintendéncia de Tecnologias Educacionais, além da
Diretoria de Tecnologias Aplicadas a Educacdo (DTAE) que gerencia 0s
Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE), conta também com a Diretoria de
Apoio Operacional e Controle de Redes (DACR) e a Diretoria de Recursos
Tecnolbgicos. A primeira com o objetivo de gerenciar os instrumentos de
modernizacao tecnoldgica na SEE e nas escolas, e a segunda, com suas
acOes voltadas para elaboracdo de projetos a modernizacdo tecnoldgica no
que se refere a hardware, software e gerenciamento de rede, além de
identificar demandas para os respectivos cursos de informatica de formacéao
docente.

Observamos que a Secretaria de Educacdo de Minas Gerais investiu em
tecnologias digitais para as escolas estaduais, seja por meio de aquisicdo de
equipamentos e softwares, seja com formacao de pessoal para trabalhar frente
as essas tecnologias. Mas, apesar de todo o investimento financeiro para a
compra desses aparatos que ainda ndo sao suficientes; € necessario verificar
as demandas, problemas (inclusive o acesso a internet) e dificuldades
encontradas no cotidiano do trabalho com as midias digitais. Destacamos aqui
gue a validez educativa do uso das midias digitais esta relacionada com o uso
que os professores fazem dela. Assim, a formacdo pedagdgica continuada dos

professores no que diz respeito as possibilidades das tecnologias educacionais
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se converte em um dos fatores-chave para seu uso. Uma nova forma de

ensinar precisa de uma nova forma de aprender.

6.1Importancia da Gestdo Escolar

A Gestdo Escolar tem um papel fundamental para a incorporacédo das
midias digitais nas escolas, ndo por imposi¢cao do uso pelos professores, mas
uma logica de auxilio para que esses profissionais possam vislumbrar as
possibilidades das TICs e promover projetos educacionais que respondam as
mudancas tecnoldgicas, numa perspectiva mais construtivista (SANCHO,
2006). Para Sancho (Ibidem), “...] no caso da utilizacdo das TIC, como em
qualguer inovacdo das praticas pedagdgicas, parece mais efetivo fomentar e
apoiar as iniciativas dos professores do que impor as visdes da dire¢ao [...]".

Nessa perspectiva, compreendendo a importancia do papel da gestao
escolar para fomentar a perspectiva colaborativa do uso das midias,
perguntamos aos entrevistados se havia incentivo da escola na utilizacdo das
midias digitais e se os professores estavam satisfeitos com que lhes era
oferecido. Nesse sentido, a maioria dos professores afirmou que nao ha
incentivo por parte da gestdo escolar para que ocorra 0 Uso desses recursos,

ou, quando ha, eles séo poucos, insuficientes.

N&o ha muito incentivo da escola para uso dos equipamentos digitais.
Existem os recursos, eles nos oferecem, mas eu acho que podia ter
mais incentivo (P.02. Entrevista).

N&o tem nenhum incentivo da escola (uso da tecnologia), parte do
meu interesse [...] (L.01. Entrevista).

[...] Nao héa incentivo da escola para o uso das midias digitais, quem
usa realmente é quem quer usar esse material. Tanto que nds temos
uns 03 notebooks, 01 sé funciona e ndo tem interesse da gestéo pra
consertar esse material (N.01. Entrevista).

N&o tem incentivo da escola pra usar os recursos digitais, tem que
partir do professor. Principalmente porque, como vocé viu, é
disputada a nossa sala de midia na biblioteca. Acho que parte 100%
do professor (L.02. Entrevista).
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Para Gilleran (2006), o ideal na escola sdo as praticas colaborativas, e a
gestdo escolar tem um papel importante no que se refere ao sentido do uso
das novas tecnologias no ambiente escolar. Entretanto, na nossa pesquisa,
quando os professores falavam do papel da gestdo escolar em relacdo ao
auxilio ao uso das midias digitais, esse aparece em tom de “favor’ e nao de
trabalho coletivo, compreendendo as necessidades e dificuldades encontradas

pelos professores para a realizacdo do trabalho docente.

A gente pode usar também alguns computadores da secretaria. A
gestdo também deixa a gente usar, elas permitem. E, as vezes,
guando a gente precisa imprimir alguma coisa na sala de impresséo,
la também tem um computador disponibilizado pra gente (P. 04.
Entrevista. Grifo nosso).

Mas eu nunca tive em 17 anos de profissdo nenhum incentivo
dos locais onde trabalho, seja financeiro, seja técnico ou por
meio de cursos pra me permitir desenvolver a técnica para
trabalhar com ferramentas da area da informatica. Ai eu te
pergunto: se um quimico, professor de quimica, ndo for o cara que
terd os meios para fazer as animacdes para a gente ter mais midias
daquela forma, é muito dificil (L.05. Entrevista. Grifo nosso).

Inclusive eu participei da montagem dessa aparelhagem que t4 ai.
Tinha uns problemas aqui com cabos e fios. E a gente (diretora,
coordenadora) desenrolamos. Eu mesmo comprei 0os cabos, com
recursos da escola. Do Caixa Escolar. Eu s6 apresentei a nota e foi
me repassado o valor (P.01. Entrevista. Grifo nosso).

Grande parte dos entrevistados, principalmente, da escola Leste relata
gue somente consegue trabalhar com o uso das midias porque fez a aquisicdo
dos mesmos. Esses professores levam os materiais para o local de aula,
cotidianamente, na auséncia ou precariedade desses oferecidos pelas escolas.
E, em relacédo as reunides mensais, afirmaram que nunca tocam “nesse tema”.
“[...] Mesmo porque esse assunto depende de verbas, de outras coisas e a
compra desses equipamentos nao é prioridade” (L.04. Entrevista).

Ademais, os docentes entrevistados confrontam com os problemas de
infraestrutura das escolas, como vimos no capitulo anterior. As midias digitais,
na grande maioria, foram adquiridos com recursos proprios, tendo eles a
sensacao de que se ndo o fizerem (investimento) ndo conseguirdo trabalhar

como gostariam e tampouco conseguirdo resolver os dilemas que se
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apresentam no préprio ambiente organizacional das escolas. Inclusive a falta

de incentivo da gestéao escolar.

[...] Eu ainda n&o vi nenhum incentivo da escola. Eu tenho meu
préprio projetor, o computador, a extensao. Eu vou de sala e sala
com “os trem” tudo na méao (L.03. Entrevista. Grifo nosso).

[...]JQuando eu entrei nessa escola e vi que nado tinha como passar um
video eu tive que fazer um investimento. Mas isso € uma coisa muito
ruim porque eu demoro praticamente 10 minutos para montar o
equipamento e eu tenho 45 minutos de aula (L.04. Entrevista).

[...] A escola oferece equipamento, mas tem agendar, reservar sala. E
eu ndo gosto dessa limitacdo, por isso eu tenho meu préprio
equipamento (L.05. Entrevista).

De acordo com Gilleran (2006, p.97) a direcdo escolar tem um papel
muito importante em relacdo ao sentido dado a utilizacdo das midias digitais.
N&o se trata apenas de aceitacdo desses novos suportes, mas a integracao de
fato de uma perspectiva de agregacdo. Observamos nas escolas 0s gestores
escolares satisfeitos pelo esforco dos professores em levarem seu proprio
equipamento, eles sdo considerados professores empenhados, que querem
inovar. Inclusive, como apresentado na metodologia da pesquisa empirica, 0s
préprios gestores escolares que indicaram os professores para as entrevistas.
Eles sabem quem sdo os que sempre levam seu material e os que sempre
reservam. Mas ndo ha nenhum incentivo, pelo que podemos averiguar, para
que iSSO seja uma pratica comum nas escolas entre todos os professores e,
tampouco, os professores —no geral- se sentem valorizados pela gestédo

escolar por “esse esforgo”.

[...] Em 2014 quando eu volto pra uma escola estadual que eu ja
havia trabalhado, eu tomo a decisdo de comprar um projetor pra mim.
Comprei notebook, uma caixa de som, todo o equipamento. Ai eu
carregava todos os dias uma mochila super pesada com todo esse
material pra sala de aula. S6 que la, como eu nédo tinha uma sala que
eu poderia montar o equipamento pros alunos, mesmo porque a
escola vetava isso. Eu montava aquele material em todas as aulas.
E a supervisora sempre me perguntava: nossa, vocé ndo vai
gastar muito tempo de aula montando isso (N.01. Entrevista. Grifo
NosSso).

[...] Ndo hé& incentivo da escola para o uso das midias digitais,
sendo bem realista, devido a pensar que la sé no terceiro ano sao
05 turmas, e vocé pensar em que nenhuma dessas turmas tem um
suporte eletrénico. S0 somente duas salas que a gente pode fazer
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uso, mesmo assim uma das salas que tem data show fica prejudicada
porgue ndo tem cortina. Entdo como eu dou aula de manhé a falta de
visibilidade atrapalha muito. Ent&o isso faz com que eu tenha que
levar o meu projetor, o meu notebook, e minha caixa de som, pra
gue eu possa fazer uma aula mais atual (L.04. Entrevista. Grifo
No0sSso).

N&o ha incentivo da escola para a compra dos equipamentos.
Tem coisas simples que podem ser resolvidas facilmente, mas
nao se resolve. Exemplo disso é a wireless, eu ja me ofereci pra
doar um modem, para os alunos poderem usar a internet, para usar
plataformas com os alunos. Aqui tem limitacdes com a internet. Ja
conversei sobre isso com a direcdo, a impressdo que eu tenho é
gue a gestdo ndo vislumbra as possibilidades que a internet tem.
Mas, até a senha eles trocaram para que os alunos nao tenham
acesso (P.06. Entrevista. Grifo nosso).

Quando perguntados se fazem demanda das midias digitais a gestédo
escolar, alguns professores relataram que ainda néo fizeram porque estdo em
estagio probatoério ou, ainda, que ndo é necessario porque a gestao ja tem
conhecimento da necessidade. Como mostramos anteriormente na analise do
perfil dos entrevistados, devido a inconstitucionalidade da Lei® 100, muitos
professores que estavam na situacao profissional de efetivados perderam sua
estabilidade de carreira nas escolas estaduais, gerando novos concursos
publicos para o preenchimento das vagas, a partir de entdo, ociosas. Esses
novos professores, recém-concursados, ainda estavam compreendendo a
dindmica da escola que trabalhavam e, dessa maneira, pareciam preferir agir
de maneira isolada a remeter suas necessidades a gestdo escolar e/ou nas
reunides de professores. Do outro lado, os professores “mais antigos”
mostraram que também preferem trabalhar sem muitas demandas,
considerando que a gestdo da escola ja tem conhecimentos sobre as

necessidades dos professores.

Eu nunca fiz reivindicagdo pra compra desses equipamentos.
Apesar da importancia desses equipamentos mas como eu estou no
estagio probatério ainda néo fiz nenhuma reclamacao neste sentido,
eu entrei neste ano (L.04. Entrevista. Grifo nosso).

A gestéo tem percepcdo de que precisamos de mais recursos para as
salas de aula (L.07. Entrevista).

Com relacéo a direcdo, ele ja conversou com a gente sobre isso, mas
€ uma conversa muito por alto. A escola também esta passando por
reformas, reforma de sala de aula. Entdo a gente percebe que tem
recurso pra investir na escola mas no momento sao reformas
estruturais e ndo para comprar equipamentos (L.05. Entrevista).
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Nesse sentido, compreendemos que a gestdao escolar tem um papel
importante no desenvolvimento de uma cultura no ambiente escolar que
promova o significado e sentido do uso das midias digitais nas aulas. Os
professores também chamam a atencado o fato de a SEEMG nao incentivar de
maneira satisfatéria o professor a utilizar os recursos disponiveis por meio de

oferta de cursos, e fazer a aquisicao de novos equipamentos.

[...] Na escola existem esses equipamentos, mas assim um
incentivo assim pra comprar ou um incentivo pra gente utilizar
mais, pra diversificar, ndo. Tem que partir do professor. Eu acho
0 seguinte também, isso poderia vir da propria secretaria, que poderia
incentivar o professor. Oferecendo cursos para o professor neste
sentido, principalmente no Ensino Médio onde tem evasdo muito
grande. O aluno chega aqui e vocé fica la “cuspe e giz” né? E o aluno
perde o interesse. Ao passo que, se vocé fizer uma aula diversificada,
até para o proprio aluno criar isso. E interessante, eles utilizando
essas ferramentas eles valorizam mais. Ai acho que é mais facil
eles conseguirem guardar aquelas informac¢des (N.02. Entrevista.
Grifo nosso).

Ha também na fala dos entrevistados a reclamagcdo sobre a
burocratizacdo para a compra dos equipamentos, principalmente pela questao
da licitacdo, onde nem sempre o equipamento de melhor qualidade sera
adquirido. E também, ao considerar que a escola tem outras prioridades de

compras para a escola com os recursos que tem disponivel.

Eu na escola estadual participei do Conselho Escolar e percebia
a dificuldade da direcdo em como gastar a verba. Vocé sé pode
comprar de empresas que tem seu cadastro no governo. E ai o valor
fica mais alto. Eu paguei por volta de 1.300 reais, fora meu data
show, que custou 2.100 reais (uma lampada mais potente pra luz do
dia). Entdo eles (a escola) acabam optando por uma caixa de som
com qualidade inferior, para pode sobrar mais recursos para a
compra de outros equipamentos (L. 05. Entrevista. Grifo nosso).

[...] O data show é muito disputado. Tem professores aqui que
brigam pra essa realidade mudar: uma professora me disse que a
escola conseguiu uma verba para colocar um data show em cada
sala de aula. A verba veio, e segundo essa professora, o
colegiado da escola decidiu que aquela verba era pra comprar
uma maquina de xerox, porque tinha uma necessidade maior
desse equipamento (P.05. Entrevista. Grifo nosso).
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Nota-se na fala dos entrevistados que, apesar de extremamente
necessario, ndo se trata de apenas adquirir o hardware (equipamentos), tem
uma diferenga da acao (aquisicdo) com o0 que se espera dessa agado (uso das
midias). Sabe-se que a escola é um espaco onde o trabalho é realizado por
diversos grupos de agentes, os professores fazem parte da organizacao
escolar, que é muito mais complexa e que “possui uma estrutura organizacional
praticamente Unica e que marca inevitavelmente a atividade dos docentes que
trabalham nela” (TARDIF, LESSARD, 2005, p.24). E observavel nas entrevistas
uma insatisfacdo em relacdo aos recursos que as escolas tém e, de certa
maneira, a falta de comprometimento e incentivo da gestdo escolar na
aguisicdo de novos equipamentos. Entretanto, muitos desses professores
desconhecem de onde vem o0s recursos para a aquisicdo dos mesmos. O
professor se sente desamparado, tendo que recorrer - como dizem - a eles

préprios com suas proéprias iniciativas.

Ora, para os professores, essa estrutura organizacional ndo é apenas
uma realidade objetiva, um ambiente neutro dentro do qual seu
ambiente é feito: ela constitui uma fonte de tensdes e de dilemas
préprios dessa profissdo, tensdes e dilemas que eles precisam
resolver diariamente, para dar continuidade e realizar suas tarefas
profissionais (TARDIF, LESSARD, 2005, p.79).

Cada vez mais os recursos didaticos limitados existentes nas escolas
pesquisadas ndo serdo adequados para a aprendizagem dos estudantes da
atualidade. A gestdo escolar também € impactada pelas mudancas sociais e
tecnologicas que cobram da escola as alteragcbes necessarias para se
promover o ensino de melhor qualidade que responda as mudancas sociais.
Assim, percebemos que ha uma falta clara de coesao entre os interesses e
saberes da gestdo escolar com a dos professores. E necessario que eles
saibam exatamente o que é necessario para que o trabalho com as midias

digitais ocorra de maneira satisfatoria para todos os envolvidos.
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6.2 Colaboracao entre os pares no incentivo ao ensino com as midias

digitais

O trabalho coletivo é algo muito dificil de ocorrer nas escolas, em geral.
Os professores trabalham muito, individualmente, muitos em outras escolas e
em outros horarios. “[...] fechados em suas classes, os professores ndo tem
nenhum controle sobre o que acontece fora delas” (TARDIF, LESSARD, 2005,
p.27). Nesse sentido, fica dificii manter dialogo entre os pares, combinar
atividades interdisciplinares e até mesmo trocar informag6es sobre os alunos.
Quando ela ocorre, conforme elucida Tardif e Lessard (lbidem, p. 184) “[...] a
colaboracéao se faz, sobretudo, entre professores da mesma matéria”. Sobre o

didlogo com os professores:

Com outros professores converso assuntos gerais. Da minha area
especifica eu s6 converso com um professor, que é o Marcelo. A
gente conversa em alguns dias. Agora tem outra professora de
Biologia que sO estd em outros horarios, eu nunca a vi, ndo a
conhego porque é o dia da minha folga (P.03. Entrevista).

Em relacdo ao uso das midias digitais, quando perguntados se eles
trocam informagdes com outros colegas sobre o uso dessas e se ha
professores que 0s procuram para conversarem sobre esse assunto, 0s
entrevistados responderam que existe interesse de alguns professores em usar
esses recursos e que ha outros que ndo querem mudar da maneira tradicional

para a “moderna”.

Na verdade, quem discute muito comigo sobre as tecnologias
digitais € uma professora de apoio que acompanha um rapaz
com sindrome de Down e meninas com problema de estrabismo.
Ela discute comigo as tecnologias que eu uso em sala de aula. J4 os
outros professores ndo. Ela vé o meu trabalho e 0s meus colegas
eles estdo em outras salas de aula e ndo estdo vendo meu
trabalho (N.O1. Entrevista. Grifo nosso).

Assim, eu vejo que os professores que tém interesse correm atras e
conhecem os espacos. Eu acho que quem quer usar, tipo passar um
filme, eles correm atras mesmo. (L.01. Entrevista).

Sobre se h& relacdo da faixa etaria com o conservadorismo dos

professores na maneira de lecionar, os entrevistados discordaram afirmando
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gue isso ndo tem a ver com o tempo de formado dos professores e/ou com a
idade, mas sim com outros fatores, tais como condicdes de trabalho,
disponibilidade de tempo interesse e atualizagéo profissional. Dessa maneira,
percebemos que apenas de haver a diferenca geracional que dificultaria, a
principio, a compreensdo das mudancas tecnoldgicas, muitos professores
jovens, recém-formados ainda estdo presos em velhos habitos de ensino,
enquanto alguns professores com mais experiéncia compreenderam a
necessidade de atualizar seus métodos e meios para trabalharem em sala de

aula.

Eu ndo consigo enxergar, pelo menos aqui, a relacdo da idade dos
professores com o uso das tecnologias. O que eu vejo séo as duas
coisas: tanto os professores mais velhos usando, quanto
professores mais novos resistentes. As vezes é pela propria
dificuldade de manuseio. Eu mesmo j& vi professor reclamando: Ah,
eu ja peguei duas vezes pra usar e ndo consegui ligar, Nao vou usar
mais. Ah, eu ja preparei aula pra apresentar, eu ndo consegui. Ai
vocé fica dependente da tecnologia, e ndo sei mais o qué [..] (P.01.
Entrevista. Grifo nosso).

De modo geral, percebemos que a colaboracdo entre os pares parece
ser algo que os professores desejam, mas ainda longe de ser realidade. As
interacOes rapidas ndo se configuram como colaboracdes efetivas, que séo
favorecidas quando ocorrem estabilidade e organizacdo escolar dos tempos e
de profissionais. Com a rotatividade de professores devido a instabilidade das
carreiras, as relacfes ficam mais dificeis de manter. Para Gilleran (2006, p.95)
“l...] O trabalho em equipe significa cooperagcdo. O papel tradicional de
isolamento do professor estd comecando a ruir quando novas praticas se
desenvolvem?”.

As novas praticas docentes que envolvem metodologias de ensino com
mais inova¢des podem favorecer as trocas entre 0s docentes, principalmente
ao considerarmos que os professores desejam aprender mais sobre préaticas
docentes com o0 uso das midias digitais. Nesse sentido, alguns professores
afirmaram que o coletivo docente tem conhecimento sobre a importancia de
recorrer aos recursos digitais para as necessidades de aprendizado dos alunos

da atualidade.
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Todos os professores tem 0 mesmo pensamento que o meu. Todos
sabem que hoje é importante termos esse aparato tecnoldgico.
Mesmo porque muitos dos nossos alunos tém muito mais
afinidade com esses recursos do que n6s mesmos professores.
Entéo ficaria mais facil para dialogar com esses alunos se tivéssemos
mais recursos. Entdo eu vejo que tem que ter sim investimento
para as necessidades reais dos professores (L.04. Entrevista.
Grifo nosso).

Hoje eu ajudo outros professores quando estao com dificuldades
de montar o equipamento. Como agora eu tenho mais facilidade, eu
também exijo mais (P.07. Entrevista. Grifo nosso).

O trabalho em equipe significa cooperacdo entre os pares. Mas o
isolamento tradicional dos professores, devido a fatores aqui mencionados
comeca a ter impactos devido a necessidade de novas praticas docentes. Os
professores querem se atualizar ja que a formacao inicial ndo os proporcionou
0s conhecimentos suficientes para desenvolverem atividades inovadoras em
sala de aula. Dessa maneira, acreditamos que os professores podem encontrar
nos seus colegas a colaboracéo para esse aprendizado.

6.3 Relacéo professor/aluno e demandas pelo uso das midias digitais

Sobre a relagdo com os alunos, todos os professores informaram que,
no geral, mantém um bom convivio com as turmas, apesar de fatores como
indisciplina e falta de interesse fazerem parte do cotidiano das aulas. Ha
também a questdo relatada sobre o excesso de turmas e de alunos, que faz
com que os professores ndo se sintam tdo proximos deles como gostariam. [...]
No ensino secundario, os turnos sao tantos que os professores dificilmente
chegam a conhecer seus préprios alunos (TARDIF e LESSARD, 2005, p. 25).

Outro fator importante nas falas dos entrevistados que nos chamou a
atencdo, diz respeito a diferenciacdo dos alunos do diurno e dos alunos do
noturno, no caso especifico da escola Pampulha. Os professores afirmam que
os alunos da manha tem mais interesse e estao “por conta” de estudar, ao
contrario dos alunos do noturno, que estdo cansados e nao se interessam tanto

como os alunos do matutino. Isso reflete na relagéo entre professor e aluno:

Com os da manha eu tinha um contato, uma proximidade muito maior
dos que com os da noite. Por que a nhoite vocé precisa ser um pouco
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mais rigoroso mesmo. [...] Eu prefiro, se fosse pra escolher, trabalhar
no turno da manha (P.01. Entrevista).

A realidade da manh&@ e da noite ela é muito diferente. Se vocé
reparar a minha aula de manha vai ver que ela é completamente
diferente da noite. Os alunos da manha estdo mais concentrados.
Eles tém mais tempo pra estudar. A maioria ndo trabalha. De manha
€ mais puxado que a noite (P.03. Entrevista).

E, no caso especifico do uso das midias digitais a diferenciacdo dos
turnos também se mostra existente. O que demonstra, a nosso ver, a
necessidade de politicas de incorporacdo das midias digitais que abranja a
realidade e necessidade dos alunos do ensino noturno, principalmente ao
considerarmos o perfil desses estudantes, muitas vezes marcado por
abandono ou atraso escolar. Acreditamos que essa separacdo de métodos de
ensino entre os turnos pode proporcionar distincdo na qualidade da formacao

desses sujeitos.

A noite é um problema o uso das midias. Inclusive eu uso menos
a noite. Os alunos sdo muitos dispersos e a maioria trabalha, faz
curso, entdo chegam bem cansados. Ai dependendo do que vocé for
fazer eles ficam com sono, porque querendo ou ndo da mais
sonoléncia. Pra passar os slides na sala precisa apagar a luz,
sendo ndo da pra ver. Quando é video vocé vé também que
alguns dormem. O turno da noite realmente é mais complicado
pra vocé usar. Realmente eu uso com menor frequéncia do que
no turno da manha. Os alunos da noite tem menos interesse, eu falo
a maioria. Eles tém outras preocupacdes, entdo € o momento, as
vezes, que eles veem de descansar, de bater um papo (P.0l.
Entrevista. Grifo nosso).

Observa-se que, para além das questbes das condi¢cdes de trabalho e
infraestrutura das escolas, outro aspecto importante a ser considerado sobre o
uso das midias digitais no contexto escolar diz respeito, também, ao turno
escolar, principalmente no que se refere ao ensino noturno. Especialmente ao
considerarmos que, de acordo com o Censo Escolar 2016, das mais de 08
milhdes de matriculas no ensino médio no Brasil, 22,4% estdo no periodo
noturno. E, em relacdo ao uso do laboratério de informética? Esse uso é
inexistente de acordo com os entrevistados.

Quando retornamos sobre a realidade do ensino diurno, no que diz

respeito ao comportamento e demanda dos alunos em relagdo ao uso das
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midias digitais nas aulas, os professores informaram que, em geral, os alunos
preferem as aulas com esses equipamentos a maneira tradicional, com “quadro
e giz’. Muitos relataram que os alunos pedem mais o0 uso com essas midias e
que as aulas ficam melhores e com mais fluidez com uso das mesmas. Outra
informacédo importante se refere aos professores que também trabalham em
escolas privadas, para eles os alunos dessas escolas ja se acostumaram com
0 uso das midias digitais nas aulas, isso € usual, normal, ndo mais novidade.
Ao contréario, para os alunos da escola estadual, o uso dessas midias chega a
causar reacOes de empolgacao, reacdo a uma novidade, como bem destaca
Miskolci (2011) ao analisar que as midias ndo tem carater universal, elas tem

representacdes diferentes a grupos sociais e econémicos distintos.

Eles falavam que com o uso desses recursos minha pratica
melhorava, que eu explicava melhor o contelido. Os slides ndo séo
lotados de informacdo. Eu coloco alguns tOpicos e mostrava o0s
videos. Entdo assim, eu sentia mais seguran¢ca mesmo (L.O1.
Entrevista).

Eu percebo a diferen¢ca quando eu uso midias 100% em relacéo
ao comportamento dos alunos. Eles prestam muito mais
atencdo. Mais interesse. E mais interessante. Eu adoro. Eu gosto
muito porque a matéria que eu trabalho, ela é muito objetiva. E
ensinar pra um menino de 14 anos o que é um atomo ndo € uma
coisa supérflua. Nao é uma coisa facil. Entdo acaba que eu uso
muito animacgdes, videos, simuladores, pra poder ver se eu abro
um pouco o leque de visdo. Agora mesmo nha sala os alunos me
pediram pra eu passar o site pra eles baixarem o aplicativo (L.02.
Entrevista. Grifo nosso).

Quando € s6 o quadro, quando vocé sé vai explicar, vocé tem uns 10
mais ou menos prestando atencdo em vocé e outros nem olhando pra
vocé. Quando eu uso um recurso isso melhora. Geralmente, ele
presta atencdo na aula. Quando vem a imagem, ela puxa mais o
olhar. A participacdo é um pouco maior, o interesse é melhor.
Necessidade de comentar também. Eu acho que esses recursos
digitais acabam atraindo mais a atencdo dos alunos. (N.O1.
Entrevista. Grifo nosso).

Nos colégios particulares o uso da midia ndo faz muito diferenca
em relacdo a uma aula tradicional, porque j& era uma coisa
normal, mas nesta escola a diferenca do comportamento dos
alunos é gritante, é novidade, uau. Principalmente a questdo do
siléncio. Quando vocé traz um video que traz uma certa criticidade,
vocé percebe que tem um maior interesse, um maior envolvimento
em termos de atengdo, € muito diferente (L.04. Entrevista. Grifo
Nosso).
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Importante destacarmos que, alguns professores afirmaram o interesse
e curiosidade de alunos sobre o processo de criacdo dos videos, animacgdes e
apresentacdes virtuais. Para além de conceberem o conteudo, os alunos
querem produzir. Nesse sentido, Sancho (2009a) afirma que a maioria dos
estudos sobre o uso das tecnologias digitais nas escolas chega a conclusao de
que uma integracdo pedagdgica com essas midias s6 ocorre em contextos nos

quais os alunos sdo considerados como autores e atores.

Muitos alunos me perguntam como eu fiz os documentarios. Eles tém
interesse na feitura da coisa. Eles vdo além. Como vocé fez isso?
Como vocé fez aquele efeito? (N.02. Entrevista).

Interessante verificarmos que nas entrevistas, os professores também
relataram sobre a resisténcia de alguns alunos com a inovacgao tecnolégica em
sala de aula. Para os professores, existem alunos que compreendem o bom
ensino como tradicional, desconfiando da qualidade dos métodos de ensino
que utilizam das midias digitais. Isso pode se dar, pelo fato de os alunos

associarem essas midias ao lazer, e ndo ao estudo.

Eu uso 90% de recursos e 10% de pincel. As vezes eles me pedem
pra eu fazer mais coisas no quadro. Eles querem usar 0s recursos,
mas nédo pra estudar (L.06. Entrevista. Grifo Nosso0).

Eu tentei utilizar nesse ano pra comunicar com 0s alunos mais por e-
mail. Pra evitar o uso de papel. Entdo eu pedia pra eles enviarem o0s
trabalhos por e-mail. Eu enviava pra eles. Por que o e-mail que a
gente utiliza muito na faculdade e eu quero incentiva-los a usar mais.
Infelizmente deu errado, por causa da cultura da falta de costume em
mandar em e-mail. A gente manda e eles ndo abrem. Mas no inicio,
guando comecei a usar, eu falei com os professores, eu falei o0 que
estava fazendo, pra ver se tinha um interesse dos outros professores
em utilizar (P.02. Entrevista).

Para Gilleran (2006, p.96) “...] o elemento humano ainda & muito
importante para os estudantes. Eles preferem uma interacdo pessoal com os
professores, uma presenca humana para apoiar sua aprendizagem. Veem o
computador como auxiliar e ndo como substituto do professor”. Para a autora,
os alunos gostam de ser autbnomos e independentes, mas ainda confiam no
professor como o representante do conhecimento e como orientador de suas

atividades.
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Talvez seja essa a questdo, a figura do professor ainda é vista de
maneira muito centralizada e, o uso das midias, pode gerar certo desconforto
nos alunos no que se refere a imagem sobre o papel dos docentes. Afinal, a
midia é utilizada para momentos de fuga por meio das redes sociais e
aplicativos de lazer. Ndo ha a nitida compreensdo de que essas mesmas
midias podem e devem ser utilizadas para a criacdo e desenvolvimento de
trabalhos académicos e profissionais. Ha um distanciamento do que se
entende por educacdo formal como algo fora da realidade desses sujeitos
alunos do ensino médio. E isso pode ser gerado, inclusive, pelos préoprios
agentes educativos (governos, escolas), ao proibir, por exemplo, o uso do
celular e ndo valorizar o trabalho com as midias digitais em um contexto mais

amplo, incluindo as mudancgas na infraestrutura e curriculo.

6.4 Como ocorre o uso das midias digitais nas escolas

Perguntamos aos entrevistados sobre como ocorre o uso das midias
digitais e quais eles utilizam em suas aulas. Todos afirmaram que preferem
utilizar esses recursos ao invés da aula tradicional, com quadro e giz. Em
relacdo a frequéncia, alguns professores informaram que usam 0s recursos em
etapas especificas, outros em aulas com apresentacdo de conteudo,
apresentacoes de trabalho, e aqueles que informaram que usam em todas as
aulas. A dispersdo dos alunos também € apresentada como causa para 0S

professores nao utilizarem com mais frequéncia esses recursos.

[...] Sempre tem uma agitacdo quando eu uso midia digital, ndo é a
mesma coisa do tradicional, ndo. Mas eles me cobram muito isso.
Eles querem. Mas tem uns que dispersam mais e atrapalham. Por
isso também eu ndo uso com mais frequéncia (P.02. Entrevista).

As midias digitais que os professores mais declararam utilizar s&o:
computador (laptop), projetor e os smartphones. Por meio dessas midias, 0s
professores desenvolvem atividades com apresentacdes, videos, animacdes,
simuladores, edicdes; e afirmaram a necessidade de “aprender mais” e
“‘incorporar as novidades” das midias no ambiente escolar. Nas entrevistas

apareceu, também, o interesse em aprender a produzir videos, assim como,
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inovar com criacdo de blogs. H4& demandas de qualificacdo vinculadas as
inovagdes tecnologicas feitas pelos professores, que apareceram em VArios

momentos das entrevistas.

Nas falas apresentadas a seguir, é possivel verificar algumas das acdes

dos professores com o uso das midias digitais.

A aula com as midias acaba sendo melhor. Eu uso data show,
videos. E eu uso os celulares também. Os celulares deles em sala
(P.01. Entrevista).

Eu penso assim, como eu tenho alunos diferentes eu tenho que
diversificar as praticas porque cada um aprende de um jeito. Ai, na
primeira etapa eu trabalhei com mais videos e imagens [...] (L.0O1.
Entrevista).

Eu uso power point, video, filme, musica. Aqui eu uso alguns
materiais artisticos junto com os recursos digitais, porque depende da
escola e dos alunos (N.O1. Entrevista).

Eu uso muito simuladores. Eu ja conheco os simuladores. Mas, eu
procuro muito video. Isso eu fago. Eu procuro muito video de
animacédo. Algumas vezes, quando eu ndo consigo de jeito nenhum
reservar a biblioteca, eu levo o meu notebook mesmo pra sala e
acabo separando em grupos. (L.02. Entrevista).

Basicamente eu uso video, musica, cartoons, seriados, animacoes,
documentarios. Tudo dentro de uma proposta -curricular (L.4.
Entrevista).

Eu uso video, o data show, o power point, mas ndo s6 com aqueles
esquemas tradicionais, joguinhos, mas pode gerar tumulto, ai eu
tenho que adequar na hora. Eu falo que vou enviar por email pra eles,
porgue eles ficam muito empolgados. Eu uso muisica também. Eles ja
fizeram filmes e blogs (P.06. Entrevista).

Os professores relataram que, para além da escola, também pedem e
incentivam os alunos para usarem as midias digitais nos estudos em casa e
para a realizacdo de atividades que utilizem recursos tecnolégicos digitais,

como a criacdo de videos e imagens.

[...] Eu envio por email links de outros materiais, exercicios do ENEM
[..] Na etapa passada eles tiveram que fazer um video
interpretando uma musica (L.06. Entrevista. Grifo nosso).

Quando eu peco para eles assistirem em casa eu fago um roteiro
[....]. As vezes eu peco para os alunos assistirem os videos em casa,
porque eu ndo posso perder tempo com a montagem, principalmente
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por causa das provas, feriados, eu perco aulas. Ai eu dou os links,
passo por e-mail (L.4. Entrevista. Grifo nosso).

[...] Eu t6 fazendo um trabalho nesse semestre com os terceiros anos
pra eles fazerem a producdo de um video, dividi varios tépicos e eles
em grupo de 06 fardo um video em formato de jornal ou de um
documentério. Entdo eu procuro fazer com que eles produzam
(P.02. Entrevista. Grifo nosso).

Eu tiro davidas dos alunos no facebook, na maioria das vezes inbox.
E o que eu ja falei pra eles, eu respondo quando der tempo. E eu
acho legal porque eu consegui criar uma acdo bem respeitosa
com eles no facebook. Entédo eu continuo sendo professora no
facebook (L.02. Entrevista. Grifo nosso).

Percebe-se que o0s recursos digitais sdo necessarios nas praticas
docentes juntamente com a reflexdo sobre a incorporacdo dessas midias no
processo pedagogico. Afinal, os estudantes dificilmente poderdo adquirir 0s
conhecimentos necessarios para 0 contexto tecnoldgico se ndo houver
coeréncia entre as politicas de incorporacdo das tecnologias, a infraestrutura
das escolas e a formacdo dos professores. E necessario que as escolas
tenham condi¢cBes de compreender uma maneira integrada para formar com as

novas tecnologias.

Os professores, em geral, também se preocupam em nao usar as midias
digitais para “facilitar” o trabalho docente. Ao contrario, para eles o trabalho
com o0 uso dos projetores e celulares demanda muito mais organizacdo e
tempo de planejamento quando querem desenvolver aulas com mais recursos
para os alunos. Nesse sentido, ha falas que mostram a preocupacdo dos
professores em nédo fazer das midias digitais algo em que os alunos vejam
como uma “substituicdo” do professor. O intuito €, ao contrario, melhorar as

praticas de ensino por meio dessas novas ferramentas tecnoldgicas.

N&o adianta eu trazer algo revolucionario pra aula se o aluno néo
tiver isso disponivel pra depois ele estudar sozinho em casa. E ele vai
guestionar isso. Entdo a minha preocupagéo é: ter algo que eu posso
apresentar na sala de aula mas que o aluno possa rever em casa. E
nem sempre o0 que eu quero de material bacana pro meu aluno tem
disponivel na internet. Tem milhares de video aulas, mas eu nédo vou
colocar outro professor falando no meu lugar. Eu particularmente nédo
acho que isso seja bom para o0 meu aluno, isso ia ser bom pra mim. E
passivel do aluno questionar o porque eu té levando um video de
outro professor pra explicar a matéria que eu deveria fazer. Nao acho
condizente em fazer isso no ambiente escolar (L.05. Entrevista).
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Ressalta-se a preocupacéo desses professores em, para além de utilizar
as midias digitais, propiciar aos alunos aulas interessantes, instigantes, que
facam com que eles tenham mais interesse e percebam mais sentido no que é
proposto nas atividades em sala. Os professores adquirem uma seérie de
recursos e de possibilidades que se adaptam a situacdes em sala de aula a fim

de que seus alunos sejam estimulados ao aprendizado.

6.5 Especificidades de cada area do conhecimento e o uso das midias
digitais

Apesar de haver similaridades no uso das midias digitais pelos
professores, percebemos diferencas no que diz respeito ao objetivo desse uso,
principalmente no que se refere ao ensino de cada disciplina. Destacamos aqui
novamente que, também nos interessava observar se havia uma proposta
pedagdgica que justificasse 0 uso dessas midias, considerando que 0 uso por
si sO, como afirma Moran (1999), ndo significa inovag&o no ensino.

Dessa maneira, tanto nas entrevistas, como nas observacdes das aulas
procuramos identificar as especificidades do ensino com as midias digitais
(computador, projetor, smartphone) em cada disciplina. E, de que maneira, 0s
professores se apropriam dessas tecnologias para promoverem aulas que
afirmam serem mais interessantes e instigantes para o aprendizado dos
alunos.

Foi interessante observarmos que, apesar de terem poucas opc¢des de
midias digitais, os professores as utilizavam de maneiras distintas,
apropriando-se dos recursos disponiveis a partir do que eles tém como
proposta didatica. Identificamos, também, professores que fazem apenas a
“transposicao” do quadro e giz para os slides, ndo modificando a maneira de
ensinar, apenas o método, mantendo uma perspectiva mais tradicional de
ensino. Nessa perspectiva, afirmaram que os slides organizam melhor o

conteudo e dinamizam as aulas, sem precisarem escrever tanto no quadro.

A tecnologia faz parte da vivéncia da juventude atual e se constitui
uma das principais ferramentas na constru¢do do seu mundo. Uma
vez que tal relagdo entre a juventude e a tecnologia se d4 de maneira
tdo préxima, aprender a lidar com esta se torna uma tarefa essencial
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na formacdo dos jovens do século XXI. E praticamente impossivel
estar alheio aos avancos tecnol6gicos, no entanto, o excesso de
beneficios trazidos pela tecnologia vem acompanhado de diversos
maleficios que precisam também ser pensados [...] Encontrar esse
meio-termo entre o excesso e a falta se mostra um grande desafio
para a nossa época e acreditamos que refletir sobre tal situacdo se
torna vital caso queiramos uma juventude mais consciente do seu
papel de construtores de mundo na era tecnoldgica (VELIQ, 2017,
p.58).

Sobre os alunos, percebemos diferencas do comportamento em sala de
aula no que se refere ao ensino com as midias de uma proposta pedagdgica
mais intencional, para o aprendizado com o uso de mais recursos, e daquele
com o uso das midias com uma proposta que se mantém na légica mais
tradicional. Nas aulas com mais recursos, 0s alunos participam mais e mostram
mais curiosidade e interesse com o contetudo apresentado. Ao contrario, nas
aulas apenas com os slides com texto, os alunos mantém o comportamento
usual de uma aula tradicional.

De maneira especifica de cada disciplina, observamos muito
atentamente as possibilidades de trabalho dos professores com 0s recursos
disponiveis (aplicativos, softwares) por meio das midias digitais, o que se
mostrou de maneira bastante entusiasmada, principalmente ao verificarmos a
admiracdo dos alunos em relagdo a essas ‘“inovagbes” trazidas para o
ambiente escolar.

Sobre a disciplina de Arte, verificamos que os professores da escola
Nordeste e Pampulha utilizavam os celulares para desenvolverem atividades
relacionadas ao tratamento de imagens e producdo de videos. Na primeira
escola verificamos o professor solicitando aos alunos que pesquisassem
imagens do Renascimento e, na escola Pampulha, participamos de uma aula
em que o professor recebeu fotos de pinturas dos alunos feitas a partir dos
recursos de edicdo do celular. “Ai eles usaram o celular mesmo e fizeram a

edicao” (P.05. Entrevista). Ademais:

[...] Os alunos ja produziram videos. A gente fez aqui um projeto que
o aluno produzia um video sobre a questdo da violéncia ou algum
problema social que fizesse com que ele aprendesse com alguma
coisa relativa ao dia a dia dele (P.05. Entrevista).
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A producédo e edicdo de videos como linguagem da Arte € beneficiada
com o auxilio dos recursos disponiveis nos smartphones. Os professores dessa
disciplina afirmaram que os alunos se interessam mais pelas aulas das quais
todo o processo do produto da imagem e visual é feito por eles, principalmente
com a utilizacdo de recursos digitais. Nessa perspectiva, Serafim e Souza
(2011) ja assinalam que as midias digitais possibilitam ao ensino novos
instrumentos capazes de renovar a interagao e inovagao entre os alunos.

Também foi interessante verificarmos que os professores de Arte
compreendem a importancia de utilizar as midias digitais com um propdsito
pedagdgico alinhado as atividades propostas na disciplina. Principalmente no
gue concerne ao uso da imagem por fotos, desenhos e, também, por meio de

videos.

O aluno tem que escrever, o aluno tem que fazer trabalhos. Eu
costumo em pelo menos um bimestre trabalhar com documentario. E
este video estd ligado a um questionério, a um contetdo, que vai
cobrar deles aquele contetdo, e a prova também. Eu acho
interessante, porque ndo tem como a gente dar aula de Arte sem
mostrar imagem. Nesse sentido eu acho que eles conseguem
aprender mais. (N.02. Entrevista. Grifo nosso).

Também na disciplina de Biologia, os professores fazem propostas com
0 uso dos celulares, seja para a gravacao de videos, seja para pesquisas sobre
o tema das aulas. Aqui, como no caso da disciplina de Arte, também é proposto
aos alunos a producdo de conteldo por meio dos recursos disponiveis nos

smartphones.

[...]94 pedi aos alunos pra fazerem filmagem em uma excursdo
proxima da escola, uma observagdo ambiental sobre os animais da
area. Ai eles mesmo elaboravam o video e depois era apresentado
pra turma inteira. (P.03. Entrevista).

Interessante observarmos que os professores de Biologia afirmaram
usar muitos videos nas aulas, mas, para além de se contentarem com o que ja
estava disponivel na internet, solicitavam aos alunos que produzissem e
apresentassem o resultado dos trabalhos, utilizando para isso, conhecimentos
tedricos na disciplina para criar o conteudo e ndo somente “receber pronto”

aquilo que ja havia sido produzido por outras pessoas.
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Os alunos do terceiro ano apresentaram um video maravilhoso
sobre sindromes e evolugédo, produzindo. Ai a inspetora me pediu
para fazer um projeto para apresentar na secretaria para os alunos
irem a UFMG para mostrar o que fizeram. Quem vé a apresentacédo
de trabalho percebe que esta muito bom, nivel de graduagao.
(P.07. Entrevista. Grifo nosso).

Eu cheguei a fazer um projetinho na primeira etapa, final da primeira,
com filme sobre obesidade, ai eu convidei o professor de educacao
fisica e a outra professora de biologia pra gente fazer esse projetinho
juntos. Ai eu acho que foi a oportunidade que eu tive pra
conversar com eles sobre isso (midias) eles toparam e a gente
fez (L.01. Entrevista. Grifo nosso).

Na Filosofia, no dia da observacao da aula, foi possivel verificar o uso de
videos curtos para explicar sobre os filosofos pré-socraticos. Como a internet
Wi-Fi da escola Pampulha estava fraca, o professor salvou esses no pen-drive
para apresentar para a turma. Ademais, ele afirmou que para além dos videos,
prop&e as turmas a criacdo de blog sobre o contetdo trabalhado na disciplina.
Para ele, o blog possibilita que os alunos compartilhem com a comunidade o
conhecimento que eles préprios acreditam ser importantes e, além disso, como
sujeitos que criam, esta implicita a necessidade de saberes tecnolégicos para

desenvolverem o blog.

Os professores de Geografia e Histéria também afirmaram trabalhar com

videos nas aulas. Para eles, o “visual” do contetudo das disciplinas, composto
por fotos, mapas, graficos e imagens, € muito importante para o ensino dessas
areas do conhecimento e, os videos, além dos slides, propiciam aos alunos
acesso ao conteudo de uma maneira mais leve e entusiasmada, possibilitando
gue assistam aos videos também em casa. “Isso é 6timo porque se eles
gostam do tema da aula, eles mesmos pesquisam no YouTube e assistem

mais” (NO1. Entrevista).

Como eu vou falar de renascimento sem mostrar imagem? Como eu
vou falar de arte, da Grécia, antigamente era assim, no renascimento
era assim. Pela fala vocé ndo tem como visualizar de forma
nenhuma. (NO1. Entrevista)

Ademais, os alunos também sao incentivados a criar seus proprios
videos: “Na etapa passada eles (os alunos) tiveram que fazer um video

interpretando uma musica que tratava de assuntos relacionados as paisagens.
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(L.06. Entrevista)”. Com isso, € possivel criar um acervo de producdo dos
alunos para apresentar em outras turmas ou até mesmo para apresentacéo de

trabalhos em feiras culturais das escolas e em outros espacos.

Podemos afirmar que os professores da Lingua Inglesa foram os que se

mostraram mais entusiastas do uso das midias digitais nas suas praticas

docentes. Para eles, é muito importante mostrar para os alunos o quanto o
mundo digital esta permeado pela lingua inglesa; e, se antes, os alunos
queriam aprender inglés para entender musicas e filmes, agora eles também se
interessam pela disciplina para compreenderem melhor o mundo virtual. Dessa
maneira, 0s professores afirmaram usar isso a favor da disciplina,
principalmente ao considerarem a criatividades dos alunos para o uso das

midias digitais.

O aluno tem que ter letramento digital, saber usar as midias [...] Até o
teclado do computador esta todo em inglés. N&o preciso nem dizer o
guanto o inglés na parte tecnolégica é fundamental. Eu posso
explorar isso muito porque os alunos tém interesse. Todos os jogos
modernos estdo em inglés. Eu tento explicar para o aluno como o
inglés é importante no mundo globalizado. Eu tenho instiga-los dentro
da realidade em que vivem, com as préprias palavras em inglés que
eles estdo acostumados, tentar dinamizar com temas comuns aos
alunos: alimentacdo, impactos da internet, esporte, expansdo das
cidades, ocupacfes, relacdes, sexualidade, temas para tentar atrair a
atencéo dos alunos. (L.04. Entrevista).

Destacamos que os professores de Lingua Inglesa da Escola Leste e
Pampulha afirmaram utilizar diversos recursos para o ensino do conteudo da
disciplina, principalmente com o uso dos celulares, por meio de softwares. Foi-
nos mencionado o uso dessa midia para gravagao de clips musicais em inglés

e para baixar aplicativos de auxilio da lingua inglesa, inclusive dicionario.

O Bravolol (dicionario) vocé nao precisa de acesso a internet, sé para
baixar. E depois vocé pode usar sem internet. Por que assim, a
maioria dos alunos ndo tem internet. A maioria usa wifi dos locais
onde estdo. Entdo € por isso que eu gosto desse dicionario com
aplicativo. (P.09. Entrevista).

Para os professores dessa disciplina ndo € possivel utilizar apenas

metodologias “antigas” (radio e televisdo) para o ensino da lingua inglesa. Para
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eles, se 0 aluno ndo percebe a importancia do que aprende com a realidade do
mundo, ele ndo se interessa pelo aprendizado. Essas midias, tais como o
radio, foram muito utilizadas por eles no ensino da Lingua Inglesa como
importantes recursos audio visuais e, ainda, sdo alternativas tangiveis a
realidade escolar, mas ndo a realidade da maioria dos estudantes que
realmente se apoiam no uso dos computadores e celulares para terem acesso

a realidade de outros paises de lingua inglesa.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, na escola Leste, assistimos

apresentacdes em video de rap feitos pelos préprios alunos com o uso dos
celulares. De acordo com a professora “[...] Eles gostam é disto, eles néo
gostam de ficar s6 na sala de aula.” (L.07. Entrevista). As apresentagfes, em
formato de clipes, foram de grande qualidade e foi nitido e empenho dos alunos
em realizarem aquela atividade. Ainda, na disciplina de lingua Portuguesa uma
das professoras afirmou que [...] “Eles apresentam trabalhos em PowerPoint,

videos, apresentacdo de musicas” (L.08).

Eu gostaria de colocar mais videos nas minhas aulas. Por exemplo,
as aulas de literatura, eu gostaria de contextualizar mais. Para o
aluno ter uma outra visdo, uma outra dimensao daquela leitura que
ele fez, Entendeu? Vai abrir a mente dele (P.04. Entrevista).

Na escola Pampulha também foi-nos informado que a linguagem
tecnoldgica é de extrema importancia de ser trabalhado no ensino da lingua
portuguesa e, principalmente, como essa se relaciona com as demais (escrita,
fala). Segundo Sancho (2006, p.19), e conforme ja apresentado nesta tese, “a
principal dificuldade, para transformar os contextos de ensino com a
incorporacdo de tecnologias diversificadas de informacdo e comunicacéo,
parece se encontrar no fato de que a tipologia de ensino dominante na escola €
centrada no professor”. Nesse sentido, quando o aluno produz, abrindo espaco
para a interatividade, o objetivo da aprendizagem se torna mais significativo.

Também na Matematica a professora da escola Pampulha afirma que é
possivel trabalhar com as midias digitais a favor do aprendizado dos alunos,
principalmente quando se trata do tratamento da informagdo, com uso de
planilhas, graficos e tabelas. A professora, entdo, trabalha com os alunos os

resultados de pesquisas prévias e, pede a eles para fazerem atividades com o
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uso da planilha de dados. Apesar de nao utilizarem os computadores do
laboratorio de informatica, os alunos fazem a atividade fora da escola e
apresentam em sala de aula. Para isso, é enviado aos alunos videos de

tutorias para auxiliar na realizagéo da atividade.

Por exemplo, na busca de dados pras pesquisas. Um médico também
tem que saber ler e interpretar os nimeros dos exames, das taxas.
Grafico puro. Eu explico também a eles, que quando forem
profissionais eles irdo ter recursos para fazer os calculos. Mas se
vocé ndo entende como é feito. Um arquiteto, para levar o trabalho
dele para o computador, ele tem que medir, tem que passar para o
papel. Vocé tem que ter esse conhecimento, essa abstragdo”. (P.08.
Entrevista).

Em relagcdo ao ensino da Geometria, a professora de Matematica
afirmou que, para além dos videos, utiliza slides para mostrar as imagens das
figuras geométricas e aplicativos de celulares, tal como o Geogebra®.
Ademais, revelou interesse em aprender mais sobre as possibilidades das
midias digitais, principalmente ao considerar que elas sé@o atrativas para os

alunos, uma possibilidade de “envolver mais os alunos com o conteudo”.

Mas eu tenho que mostrar que a matematica é bacana que ela é dtil.
Geometria eu tenho mais habito de usar o data show porque tem
mais imagens e na parte de apresentacao do contetido. eu gostaria
de envolver mais os alunos com contetdo. Pra eles perceberem mais
a matemética no dia a dia. Eu quero usar mais esses meios que
atraem os alunos. Agora, por exemplo, a gente usou o geogebra. Uso
videos. Eu indico sites de pesquisa para os alunos também [...] (P8.
Entrevista).

Na Quimica, os professores da escola Leste e Pampulha afirmaram que
também pesquisam sobre recursos digitais para trabalharem com os alunos.
Entre eles destacaram: slides, podcasts?®, aplicativos, simuladores, videos,

animacoes e, também, o WhatsApp.

Ha um ano eu comprei um modelo tridimensional de moléculas para
trabalhar com os alunos [...] Eu tenho habito de escutar e pedir aos
alunos para escutarem podcasts [...] tem um recurso do facebook
Messenger que chama Mister Enem. E ai eu ja abri e vi que tem

2 Geogebra é um aplicativo de codigo-livre que combina conceitos de geometria e algebra.
%% podcast é um contelido de midia (geralmente audio) que é acessado sob demanda.
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questbes pra responder e eles ja ddo na hora as respostas. E isso ai
ja € um recurso que eu gosto de usar com os alunos. Ai hoje eu ja
comecei a falar com eles e entédo, eu sempre vou atras dessas coisas
diferentes pra eles (P.02. Entrevista).

Eu vivo procurando novas atividades. Eu gosto muito de simuladores.
Videos eu uso muito. Tem os lideres de turma que tem o whatsapp.
Entdo algumas vezes eu peco coisas, eu dou recados e peco pra eles
mandarem pros colegas da sala. Entdo eu acho que eu tenho uma
relagdo muito boa com meus alunos. (L.02. Entrevista).

Na perspectiva de redes sociais, a professora de Sociologia da escola
Pampulha, afirmou gostar de trabalhar com estruturas de ligacdo entre os
sujeitos, para ela esse é o universo dos alunos e € possivel propor muitas
atividades com o uso dessas redes conectadas. Ademais, na sua disciplina,
observamos uma aula de apresentacdo de trabalho dos alunos utilizando
videos e musicas, por eles produzidos, para tratar sobre os géneros musicais e

suas relacdes sociais.

6.6 O que seriaideal?

Ao final das entrevistas pedimos aos professores para dizerem como
percebiam a escola no presente e sobre como eles gostariam que fosse a
escola no futuro. Foi muito importante verificarmos as criticas feitas em relagcéo
a realidade das escolas e certo pessimismo, sobretudo, sobre as mudancas no
gue concerne a incorporacdo das midias digitais na rede publica estadual. Para
os professores, o processo tradicional de ensino ndo é mais capaz, sozinho, de
realizar a tarefa de formar os estudantes da atualidade, e as novas
metodologias de ensino baseadas nas tecnologias digitais ainda estdo muito
distante da realidade das escolas publicas estaduais.

A escola estd muito longe de ser atual como a sociedade. Eu
gostaria que o aluno tivesse seu proprio notebook. Que a gente
chegasse na escola e vocé pudesse compartilhar com o aluno a sua
aula em multimidia. Para que o aluno possa acompanhar com mais
agilidade as aulas e o professor ter a condicdo de dar muito mais
conteddo. Consequentemente ele sai muito mais preparado pra vida
(P.04. Entrevista).

Meu sonho é poder um dia a gente chegar no nivel de ter um
computador pra cada aluno e poder das suas aulas com
tranquilidade com o aluno buscando informacdo. Vocé planejar
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uma aula em que todos os alunos tenham acesso em seu
computador, acompanhando durante a apresentacdo (N.O1.
Entrevista. Grifo nosso).

Eu acho que a escola vai continuar tradicional por muito tempo. Eu
acho que ndo interesse politico nenhum em que as escolas use esses
recursos. O estado e as prefeituras disponibilizam o minimo. Eu acho
qgue a tendéncia é piorar. Eu ndo vejo no futuro a escola equipada.
N&o vejo. Eu tenho até medo de falar sobre isso porque eu ndo
consigo projetar. O ideal é que toda escola tenha acesso a
internet, tenha projetor, tenha microfone pros professores, que
eu acho que é uma questado importante também. Os professores
gue compram, eu, por exemplo, comprei data show, tem
professores que compram microfone. Entéo, o governo tinha que
fornecer esses equipamentos para os professores ndo ficarem
doentes e esses recursos didaticos para melhorar a prética, tinha
que ter computador pra cada aluno. E o ideal né?[..] (LO1.
Entrevista. Grifo nosso).

Para os professores a escola ndo consegue acompanhar 0s novos
alunos que estdo imersos na era digital. Para eles, a realidade da formacéo do
professor esta muito distante da realidade, sendo necessario ampliar mais a
visdo sobre educacdo no cenario atual, marcado por grandes mudancas do
cenario global. “E-mail, até hoje, ndo é utilizado por todos os professores,
como eles podem apresentar isso para os alunos se eles ndo sabem? Os
alunos de hoje sdo completamente diferentes e a escola € a mesma.” (P.06.
Entrevista).

De acordo com Sancho (2009a) somente o0s professores que se
arriscam a ir além do que Ihes foi ensinado e das suas proprias convic¢des de
ensino tradicional, desenvolvendo a capacidade de aprender enquanto
ensinam, serdo capazes de abordar as questbes presentes e futuras da
educacdo. No entanto, assim como a autora, acreditamos que o0s professores
sozinhos com suas boas intengfes ndo conseguem suprir as necessidades
reais da incorporacdo das midias digitais nas escolas, principalmente ao
considerarmos que o excesso de trabalho gera uma condicdo de trabalho
precaria, que muitas vezes impede esses docentes de realizarem cursos por
“conta propria”.

Outro aspecto importante mencionado foi em relacdo as diferencas
existentes entre as escolas publicas e privadas. Para os professores ha muito
distanciamento no uso das midias nessas duas redes de ensino. Enquanto eles

relataram que nas escolas privadas ha laboratorios de informatica bem
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equipados, com computadores de uso individuais, lousa interativa, formacao
para trabalhar com as midias. Nas escolas publicas estaduais ha muito menos,
inclusive a arquitetura € a mesma de anos atras. “‘Mas mesmo assim, eu nao
me vejo limitado em fazer o que eu quero aqui, diferenciando do que eu faco la.
Tem menos recursos pra fazer aqui, é mais trabalhoso, mas a gente tenta”
(P.01. Entrevista).

Enquanto € crescente o numero de escolas particulares que estdo
ensinando seus alunos a aprender a ler e escrever em linguagem de
computador, a programar, criticar e modificar cédigos de computador para criar
softwares, canais na internet e robdtica; as escolas publicas, em sua maioria,
tém recursos digitais limitados nos quais aprendem apenas a serem usuarios.
Vivemos entdo em um dualismo escolar digital? Se os estudantes nao
entenderem a gramatica basica da internet, serdo manipulados por pessoas
que a entendem? Essa é uma andlise importante a ser feita ao considerarmos
a complexidade da incorporacdo dessas midias no cenario da educacao
publica brasileira. Destacamos aqui a importancia de se verificar que o
professor tem importancia na utilizagdo desses novos recursos no ambiente
escola, mas € necessario, para além da disposicdo desses equipamentos e
infraestrutura adequada nas escolas, que os professores tenham formacao
docente apropriada e continua para o uso pedagdégico dessas novas midias.

Para os professores é necessario que haja a atualizacdo docente para o
uso das novas tecnologias nas salas de aula, mas demonstram que néo existe
apenas o lado bom ou ruim das mesmas, que também devem ser percebidas
de modo critico. As midias digitais, para os entrevistados, trazem beneficios
como também maleficios na formacao dos sujeitos. O mesmo celular que pode
prejudicar o aluno em sala de aula, dispersando, € o0 mesmo que pode auxiliar
a busca pela informacdo. Ademais, para Setton (2015) e Correa (2006), esse
carater controverso das midias mostra que elas ndo agem sozinhas na
formacao dos sujeitos, mas que sdo agentes de socializacdo que dependem de

propostas educativas para determinadas praticas.

O professor sempre tem que estar inquieto, ndo pode se acomodar,
nunca se acostumar, sempre tem que ir em busca de uma melhoria,
saber ler a sociedade, o mundo em que estamos vivendo,
pensamento critico das formas de relagdo. A minha busca € em torno
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de sempre ser mais critico. Sempre instigar meu aluno a criticar. A
gente tem que formar o nosso aluno para o mundo. A escola néo
pode ser s6 classificatdria, prefiro que ele tenha maior leitura do
mundo que o aluno seja mais critico e menos robotizado, que
acredita em tudo o que vé na internet e na televisédo. (L.04.
Entrevista. Grifo nosso).

A escola ndo esta dando conta de acompanhar os alunos, a gente
tem tentado fazer com que eles ndo usem o celular em sala de aula
e é uma luta complicada né? Porque eu acho que a gente poderia
usar o celular na nossa aula, mas eles nédo utilizam pra aula, eles
utilizam pra outras coisas. (N.02. Entrevista. Grifo nosso).

Nesse sentido, a compreensao da tecnologia deve ser feita de maneira
mais ampla, compreendendo todas as complexidades. Moran (1999) assinala
gue ensinar com as novas midias somente sera inovador se for acompanhado
de mudancas nos paradigmas escolares que estdo atreladas as politicas e
interesses publicos. Foi comum os professores afirmarem que os alunos, por
mais que sejam acostumados com tecnologia digital, usam na sua maioria para
lazer. “Eles s6 sabem tudo de inutil do celular. Mas mexer com e-mail eles néo
sabem. Eles ndo sabem confeccionar um banner. Eu td querendo estimular
eles nesse sentido” (L.03. Entrevista). A necessidade de mostrar as utilidades
das midias para além da diversdo e do entretenimento € mais um dos papeis
dos professores quando se referem ao uso desses recursos tecnolégicos em
sala de aula, elas ndo podem vir desassociadas de uma percepcao critica
sobre suas funcionalidades. Isso se refere a qualquer midia, e ndo somente a
digital. Mas essa é, na atualidade, a mais requerida por esses alunos nas suas
realidades cotidianas.

Para isso, os professores afirmam a necessidade de terem mais
conhecimento sobre tecnologias digitais, as mais atuais. “Eu to usando power
point, que j& esta ultrapassado. O meu modo de exibicdo ainda é muito
precério”. (N.01. Entrevista). Isso mostra que os professores ja percebem que
os cenarios de educacédo dos jovens da atualidade sao distintos dos que foram
vivenciados pela geragdo anterior. No entanto, ainda, ha muito alunos que
chegam ao ensino médio sem terem tido alguma aula no ensino fundamental
com o uso de midias digitais e, se encantam quando, pela primeira vez, se
deparam com uma sala de aula equipada ou com a possibilidade de uso de
algum desses recursos. E impressionante como a formac&o dos alunos, no que

se refere ao uso de novos recursos tecnologicos se da de maneira desigual em
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nossas escolas. E, como mostra Pretto (2002), a transicdo do modelo velho de
escola para um novo depende da mudanca de aspectos da estrutura
organizacional destas instituicbes, que dependem de varios fatores internos e
externos a ela. E ndo somente de acgOes isoladas dos professores.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa investigacao teve por objetivo analisar a incorporacdo das midias
digitais na Rede Estadual de Educacdo de Minas Gerais com pesquisa de
campo realizada em 03 (trés) escolas na cidade de Belo Horizonte. Neste
capitulo, retornamos as nossas propostas iniciais para a investigacdo e
apresentamos as consideracdes em relacdo ao tema desta tese.

O processo metodologico para a construcdo deste estudo teve o intuito
de apresentar a discussdo da bibliografia e documentos que tratam sobre
midias e tecnologias na educacao e, de que maneira a realidade se apresenta,
0 que os professores dizem sobre o que ocorre nas escolas pesquisadas e
como percebem outros elementos importantes para o aprofundamento do
conhecimento sobre a teméatica desta tese. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e optamos pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas e
observacbes no ambiente escolar. Nosso anseio € que este estudo contribua
para a disseminacdo de reflexdes sobre a incorporagdo do uso das midias
digitais nas escolas publicas e motive outras pesquisas acerca das midias e
tecnologias digitais no ensino médio.

As entrevistas foram realizadas, em 2016, com professores do ensino
médio que lecionavam com o0 uso de midias digitais nas suas aulas. A
realizacdo das entrevistas foi feita nas proprias escolas e todos os 20 (vinte)
entrevistados assinaram o termo de concordancia declarando a relevancia do
tema da tese para a realidade escolar. Da mesma maneira, também
autorizaram, juntamente com a gestdo escolar, as observacfes das aulas em
que ocorreu o uso das midias e, dos espacos escolares, como um todo.

Foi uma surpresa positiva verificar o empenho dos professores em
contribuir com este estudo, as entrevistas duraram mais do que o previsto e,
por vezes, as conversas apdés o desligar do gravador continuavam com as
lembrancas de situacbes que estavam ao encontro da proposta da
investigacdo. Esse ambiente favoravel permitiu mais possibilidades de
verificacdo de situacdes relevantes para este estudo, que possibilitara mais

producdes nesta area.
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A opcdo pelo conceito de Midias Digitais foi necesséaria para

delimitarmos o campo da pesquisa na area da tecnologia educacional. Sao
varios os termos usados para designar as mudancas tecnologicas que ocorrem
na sociedade e, de modo especifico, nas escolas, tais como: novas
tecnologias, tecnologias da informacdo, da comunicacdo, tecnologias
educacionais. A escolha por Midias Digitais nos mostrou mais significativo por
especificar que se trata dos equipamentos, dos meios pelos quais a tecnologia
digital se faz presente. E, para isso, precisavamos saber das condi¢cdes
necessarias para que essas midias fossem realmente incorporadas ao
ambiente escolar.

No levantamento bibliogréfico feito no Catalogo de Teses e Dissertacdes
da CAPES (2017) foi possivel verificarmos que ainda ha poucas publicacdes
acerca do trabalho com as midias digitais nas escolas, sobretudo no ensino
médio. Deixamos claro que fizemos o recorte no termo “digital”’, excluindo,
assim, os possiveis trabalhos que tratam da tecnologia nas escolas em um
ambito mais geral. Entretanto, acreditamos que essa escolha foi necessaria por
compreendermos que as novas tecnologias da contemporaneidade sdo, na sua
grande maioria, as digitais. A partir dessa andlise pudemos perceber a
relevancia desta tese para a contribuicdo no cenario politico e do trabalho
docente no ambito do uso dessas midias.

A analise das mudancas tecnoldgicas desde a 12 Revolucdo Industrial
até os dias atuais mostra que as relacdes da sociedade e do trabalho se
alteraram consideravelmente diante da logica da producdo capitalista. Com o
advento da tecnologia digital, por exemplo, percebemos a substituicdo e
extincdo de servigcos e objetos. Nao tem pouco tempo, por exemplo, que havia
vendedores de enciclopédia batendo a campainha das casas, datilografos e
video-locadoras. Como afirmam Biachetti e Cattani (2014), as “tecnologias da
inteligéncia” revolucionaram a forma que o homem se relaciona com as
informagdes e com o conhecimento.

No entanto, conforme verificamos em nosso estudo, a escola publica
ainda permanece menos suscetivel aos avancgos tecnoldgicos em relacédo a
outros setores da sociedade. Ela ainda reproduz caracteristicas do inicio do

periodo industrial no século XIX e continua envelhecida nos seus meétodos
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(MORAN, 2013b). Por isso, averiguamos quais foram as politicas e os
programas realizados no Brasil para atualizar as escolas no que se referem a
informatizagcdo e formacdo docente para trabalhar com os alunos que
vivenciam novas formas de relagfes sociais dos que os de séculos atras.

A partir da pesquisa de campo pudemos realizar algumas apreciacdes
importantes sobre a incorporacdo das midias digitais no ensino médio da rede
estadual de Minas Gerais. Por isso, optamos por dividir a andlise das
entrevistas e observacfes em dois capitulos. No primeiro, descrevemos
programas governamentais de aquisicdo e manutencdo das midias digitais,
assim como, de formacdo de professores; posteriormente, descrevemos a
infraestrutura das escolas pesquisadas sobre as condicdes de uso dos
recursos, a saber: computadores, projetores, tablets e celulares. Na segunda
parte da andlise, mostramos mais sobre o trabalho dos professores com as
midias digitais. Para isso focamos na formacédo docente, no trabalho coletivo e
individual, além das compreensfes desses professores acerca da incorporagéo
dessas tecnologias nas suas aulas e suas opinides sobre o contexto da
educacéo frente as mudancas da sociedade.

A partir da analise da pesquisa de campo verificamos que politicas
publicas e programas governamentais sdo extremamente importantes para
capacitar escolas e formar profissionais, sobretudo professores e gestores
escolares para compreenderem a magnitude do trabalho com as midias
digitais. Elas ndo sdo apenas novos recursos tecnoldgicos, elas fazem parte de
um contexto marcado pelas transformacfes tecnologicas pés 32 Revolucao
Industrial com o advento da Internet. “As milhares de analises disponiveis
sobre 0 modelo de funcionamento da economia globalizada nestas ultimas
quatro décadas destacam resultados contraditorios” (CATTANI, 2014, p.8).

Ainda, de acordo com Sibilia (2012, p. 13) a escola € uma maquina
antiquada “[...] tanto seus componentes quanto seus modos de funcionamento
ja nédo entram facilmente em sintonia com os jovens do século XXI”. Nesse
sentido torna-se fundamental a clareza que, apesar do ensino médio ser alvo
de muitas ag¢des politicas curriculares, inclusive no que se referem ao privilégio
de algumas disciplinas e conteddos em detrimento de outros, € necessario

repensarmos as metodologias de ensino para esse nivel de ensino nas escolas
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publicas, marcadas por alunos jovens que estdo cercados por midias digitais e
conteudos derivados delas nos seus contextos sociais.

Para que ocorra de fato a incorporacdo das midias digitais nas escolas
sdo necessarias acdes que vao ao encontro de trés requisitos fundamentais:
(@) Infraestrutura adequada (acesso a internet, laboratérios); (b) Conteudo
apropriado e (c) Formacao de Professores. Dessa maneira, verificamos que a
incorporacdo das midias digitais no ensino médio estadual de Minas Gerais
ocorre de maneira insatisfatoria por ndo haver consonancia entre as politicas e
as necessidades dos professores em trabalhar com novas metodologias a
partir do uso dessas midias.

Em relacdo a infraestrutura das escolas investigadas, verificamos que o0s
computadores ndo sao suficientes para o trabalho coletivo com todos os
alunos, assim os laboratorios de informética tornam-se lugares com pouco
acesso. A internet das escolas também néo atende a demanda dos professores
e tampouco dos alunos. As salas de aula ndo estdo equipadas de maneira
satisfatéria, continuam com as mesmas tecnologias de décadas atras (TV
analdgica, retroprojetor) e, também, sdo poucos 0s equipamentos e salas com
recursos disponiveis para reserva, o que leva muitos professores a comprarem
suas proprias midias. Dessa maneira, todos os professores que querem utilizar
midias digitais nas aulas tém que passar por pelo menos alguma dessas
situacOes: a) adaptacdo da sala de aula, com montagem do equipamento; b)
adaptacao das janelas para escurecer a sala, caso esteja com muita claridade,
C) reserva antecipada dos equipamentos, sem garantia de conseguir; d) divisdo
da turma para trabalhos realizados no laboratério de informatica; €) compra das
proprias midias digitais, o que envolve o transporte e também a montagem; e f)
utilizac@o da prépria internet dos celulares e/ou dos alunos.

O conteudo para trabalhar com as midias digitais também é um
problema nas escolas pesquisadas. Os professores organizam suas aulas e
desenvolvem o teor a partir das suas proprias pesquisas, experiéncias e
estudos individuais; sem ou com pouco dialogo entre os pares e com a gestao
escolar para desenvolverem um trabalho mais coeso, compreendendo 0 uso
das midias na sua complexidade enquanto mudanca no cenario escolar. Como

bem assinalado por Espindola, Struchiner e Giannela (2010), é imprescindivel
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uma base de conhecimento sélido para o uso das midias digitais pelos
professores e alunos. E, como afirma Sancho (2006), transformar as préticas e
concepcdes educativas € muito mais desafiador do que a aquisicdo dos
equipamentos.

Sabemos que o plano de aula de cada professor tem suas
caracteristicas proprias e de liberdade de agéo. Entretanto compreendemos
que as midias digitais enquanto meios para contribuir com as mudancas no
ensino tém que ser pensadas de maneira coletiva, compreendidas no grupo,
enquanto mudancga importante e necessaria para todos os envolvidos no
contexto escolar. Ha que existir funcionalidade e consonancia entre tecnologia
e curriculo, com o uso das midias preparado para objetivos direcionados
(MENESES & FERREIRA, 2011).

Também nos chamou a atencéo o fato de os professores afirmarem que
nao utilizam o tablet devido a auséncia ou pouco conteudo digital voltado para
o ensino médio e verificarmos que muitos professores desconheciam o local
onde estava “guardada” a lousa digital, mesmo tendo conhecimento das suas
possibilidades pedagdgicas. Nessa circunstancia, € preocupante pensarmos
gue houve o investimento na aquisicdo dessas midias, mas ndo ha o contetdo
necessario ou estimulante para os professores recorrerem a elas e, tampouco,
0 conhecimento para que esse UsoO seja recorrente.

Nesse sentido, notamos que os professores utilizavam as midias digitais
mais comuns disponibilizadas nas escolas, como é o caso dos computadores e
projetores e, no caso dos celulares, devido ao uso em outras situacées do
cotidiano. Existem resisténcias ao uso de tablets e lousas digitais que, entéo,
sdo mantidas isoladas, sem uso. H4 o hardware, mas o software (conteudo)
para os professores ndo contempla o que gostariam de trabalhar com os
alunos. Da mesma maneira, notamos que alguns professores delegavam
autonomia aos alunos para o uso dos celulares, tendo consciéncia de que a
escola, e tampouco eles proprios, ndo conseguem acompanhar os avangos das

possibilidades das novas midias.

Por isso a necessidade de politicas de formacdo de professores para

trabalharem com essas midias, isso se refere a formacéo inicial e continuada, o

senso critico e o teor pratico do entendimento sobre a importancia da
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tecnologia digital para o ensino. Ora, se ndo ha o conteudo necessario, porque
obsoletar ao invés de reivindicar, sugerir a compra ou pensar em outras
possibilidades de uso? E fundamental, como afirma Castells (2005),
problematizar as questdes que envolvem o0 uso desses novos meios.
Acreditamos que a formacdo de professores vai muito além da capacitacao
para o uso das midias, mas sim, para o pensamento critico para dimensionar
0s impactos da utilizacao desses recursos nas aulas e, também, na sua propria
forma de se constituir como professor. Destacamos novamente o fato de que a
maioria dos professores entrevistados (75%) tem pos-graduacao, sendo 08 de
especializacdo e 07 mestrado/doutorado. No entanto, suas acdes isoladas e de
desconforto diante das dificuldades existentes no ambiente escolar, mostram
que, muitas vezes, ndo se sentem parte da estrutura escolar ao adquirirem as
midias digitais para trabalharem em um contexto isolado ao invés de coletivo,
principalmente ao levarmos em conta que a maioria dos entrevistados também
trabalhava em outra/s escola/s.

Os governos sao 0s responsaveis por promoverem a implantacdo de
programas e alteragdes nos curriculos voltados para a literacia digital dos
estudantes e capacitacdo dos profissionais da educacao para o uso das midias
digitais. Mas, verificamos que os professores estavam procurando formacéo e
conteudo em outros espacos que ndo os oferecidos pelos governos. Para
Sancho (2006, p.23), a grande parte dos programas voltados para a informéatica
“[...] ndo consideram as necessidades das escolas, as limitacbes dos atuais
curriculos e os temas organizativos envolvidos no uso efetivo das TIC no
processo de ensino aprendizagem”. Para a autora, isso significa que apenas as
midias ndo promovem novas formas de ensinar se ndo forem acompanhadas
de politicas mais amplas de incorporacdo para a busca da melhora nas
metodologias de ensino e uma cultura de mudanca pedagdgica e tecnoldgica
nas escolas (Ibidem). Nesse sentido, podemos novamente mencionar a Figura
3 nesta tese, na qual verificamos a foto de um projetor (digital) ao lado de um
retroprojetor (analdgico) com o aviso de que nao se pode retira-los do local,
demonstrando que a compra dos equipamentos ndo garante a utilizacdo dos
mesmos no ambito pedagaogico.

Area (2006, p.166) afirma que os trabalhos desenvolvidos dos ultimos

anos na Europa sobre a incorporacdo das novas tecnologias as praticas
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pedagogicas mostram que seu processo exitoso “[...] € consequéncia de uma
juncdo de variaveis de natureza politica, educativa, econbmica e infra-
estrutural, cultural e organizativa-curricular’. E, para a realidade educacional
brasileira, compreendemos que a necessidade € similar, ndo se trata apenas
das midias e das capacitacbes; a formacdo dos professores tem que ser
permanente e ndo pontual, € necessario pensarmos no curriculo escolar, no
modelo pedagodgico que ainda estd centrado no professor e ndo de maneira
colaborativa; e, também, o que se faz com o uso das midias digitais, qual o
conteudo e o uso pedagogico que se fazem delas.

Ademais, é fundamental analisarmos que enquanto € crescente o
namero de escolas particulares que estdo ensinando seus alunos a ler e
escrever em linguagem de computador, a programar, criticar e modificar
codigos de computador para criar softwares e canais na internet; as escolas
publicas, em sua maioria, tém recursos digitais limitados nos quais aprendem
apenas a serem usuarios. Vivemos entdo em um dualismo escolar digital? De
um lado aqueles que sabem apenas as habilidades basicas do uso das midias
digitais e de outro lado estudantes, mais favorecidos economicamente, que
programam as midias digitais?

Nesse sentido, chamamos a atencdo que a escolha dos professores
como sujeitos da pesquisa nos permitiu compreender um cenario mais amplo
no que se refere ao processo da incorporacdo das midias digitais nas escolas
estaduais mineiras. A pesquisa ocorreu com professores que trabalhavam com
midias digitais e seus nomes foram prontamente divulgados pela gestdo
escolar, mas, e os professores que ndo fazem esse uso? Seria interessante,
também, compreendermos 0s motivos pelos quais esses docentes mantém o0s
métodos mais tradicionais de ensino. Entretanto, pelas falas dos entrevistados
€ possivel verificarmos que as dificuldades sdo muito grandes e bastante
desafiadoras para que esses profissionais carreguem sozinhos a
responsabilidade por ndo usarem essas “novas” tecnologias.

Ha uma série de fatores que parecem incidir no sucesso da incorporagao
das midias digitais no ensino, entre elas destacamos a importancia de um
projeto institucional de inovagdo das escolas, com caracteristicas proprias de
cada realidade; materiais didaticos de natureza digital e conteidos para essas

midias; uma cultura organizativa nas escolas que impulsione o uso pedagogico



152

desses equipamentos; além é claro, de infraestrutura adequada, formacao de
professores, e o0 apoio externo das secretarias de educacdo e das politicas

publicas educacionais.
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APENDICE A - FORMULARIO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “Midias Digitais no Ensino
Médio Estadual de Minas Gerais”, que sera desenvolvida por mim, Priscila Rezende Moreira,
aluna do doutorado em Educacéo, sob orientacdo do professor Dr. Fernando Selmar Rocha
Fidalgo, junto ao Programa de Pés-Graduacao da Faculdade de Educacédo da UFMG.

A pesquisa tem como objetivo analisar como professores do Ensino Médio da Rede
Estadual de Educacéo de Minas Gerais utilizam as midias digitais nas suas praticas docentes e
verificar a pertinéncia da experiéncia do uso das midias digitais para a formacdo dos
estudantes. Também analisaremos as razdes apresentadas pelos professores para considerar
de qualidade suas praticas com o uso das novas tecnologias e, verificar, a existéncia, ou nao,
de um modo de uso das midias digitais que possa ser considerado padrao em todas as escolas
investigadas. A sua participacdo consistira em responder a uma entrevista com questdes
relativas a seu perfil e sua experiéncia como professor(a) do ensino médio estadual e também
em permitir a observagao de suas aulas nas quais sdo utilizadas as midias digitais. Os locais e
horarios da realizagdo da entrevista serdo combinados com vocé, respeitando sua
disponibilidade.

Sua adesdo a essa pesquisa é voluntaria e a recusa em participar, a qualquer
momento, ndo ir4 acarretar qualquer penalidade. As informa¢des obtidas serdo tratadas de
forma sigilosa e a sua identidade totalmente preservada, tanto no desenvolvimento e escrita
final da tese, quanto em qualquer publicacdo que possa resultar deste estudo.

A participagdo no estudo ndo acarretard custos para vocé, como também nédo serd
disponivel nenhuma compensacéo financeira. Uma copia deste consentimento sera fornecida a
vOCé e outra arquivada na Faculdade de Educacao da UFMG, sob responsabilidade do Prof. Dr.
Fernando Selmar Rocha Fidalgo.

Os responsdveis pela pesquisa se colocam a disposicdo para esclarecer qualquer
duvida pelos telefones (31)3409-6160 (Gabinete Prof. Fernando Fidalgo) e (XX) X-XXX-XXXX
(Priscila Moreira) ou através dos e-mails fernandos@ufmg.br e prirmoreira@gmail.com. Davidas
referentes a questdes éticas poderdo ser esclarecidas diretamente com o Comité de Etica de
Pesquisa (COEP) Comité de Etica da UFMG, que também poderé esclarecer dividas e receber
reclamagfes: Avenida Antdnio Calos, 6627 — Unidade Administrativa Il - 2° andar- Sala 2005,
Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG - Brasil, CEP 31270-901, Telefone (31) 3409-4592.

Diante do que foi exposto eu, .

Carteira de ldentidade n° , telefone , declaro
que li este documento, conheci as diretrizes do projeto da pesquisa, entendi as informacgfes
fornecidas pelos pesquisadores e sinto-me esclarecido(a) para participar da pesquisa.
Participo, portanto, com meu consentimento livre e esclarecido, e por isso firmo o presente
Termo de Consentimento:

, de de 2016

(Assinatura- Entrevistado(a))

Obrigado pela sua colaboracao e por merecer sua confianca.

Orientador da Pesquisa: Prof. Dr. Fernando Selmar Rocha Fidalgo (FaE/UFMG)

Doutoranda: Priscila Rezende Moreira (PosGrad-FaE/UFMG)
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APENDICE B — TERMO DE ANUENCIA PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Ilmo. Professor(a) Sr(a)

(nome do diretor da escola)

Diretor (a) da Escola X

Realizamos a pesquisa “Midias Digitais no Ensino Médio Estadual de Minas Gerais”,
que sera desenvolvida por mim, Priscila Rezende Moreira, aluna do doutorado em Educacao,
sob orientagcao do professor Dr. Fernando Selmar Rocha Fidalgo, junto ao Programa de P0s-

Graduacéao da Faculdade de Educacao da UFMG.

A pesquisa tem como objetivo analisar como professores do Ensino Médio da Rede
Estadual de Educacéo de Minas Gerais utilizam as midias digitais nas suas praticas docentes e
verificar a pertinéncia da experiéncia do uso das midias digitais para a formacdo dos
estudantes. Também analisaremos as razdes apresentadas pelos professores para considerar
de qualidade suas praticas com o uso das novas tecnologias e, verificar, a existéncia, ou nao,
de um modo de uso das midias digitais que possa ser considerado padrdo em todas as escolas

investigadas.

A participacédo dos docentes consistird em participar de uma entrevista com questdes
relativas a seu perfil e sua experiéncia como professor(a) do ensino médio estadual e também
em permitir a observagdo de suas aulas nas quais séo utilizadas as midias digitais. Os locais e
horarios da realizacdo da entrevista serdo combinados com o(a) Sr(a) e com os professores

antecipadamente. Nenhum aluno sera entrevistado ou indagado para fins dessa pesquisa.

Comprometemo-nos a preservar a identidades dos sujeitos da pesquisa.
Esclarecemos que essa autorizagdo € uma pré-condicdo ética para execucdo de qualquer
estudo envolvendo seres humanos, sob qualquer forma ou dimensédo, em consonancia com a

resolugdo n°466/2012 do Conselho Nacional de Saude.

Na expectativa de contarmos com sua autoriza¢do, agradecemos antecipadamente.

Priscila Rezende Moreira — Doutoranda — PPGE/FaE-UFMG

Prof. Dr. Fernado Fidalgo — Orientador — PPGE/FaE-UFMG
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APENDICE C - CARTA DE ANUENCIA

Eu, (nome do diretor(a) da escola), diretor da Escola (nome completo da
Instituicéo), autorizo a realizagdo da pesquisa “Midias Digitais no Ensino Médio
Estadual de Minas Gerais” nas dependéncias dessa Instituicdo, incluindo
entrevistas aos docentes e observacfes em sala de aula com o objetivo de
analisar como professores do Ensino Médio da Rede Estadual de Educacao de

Minas Gerais utilizam as midias digitais nas suas praticas docentes.

(Cidade), (Data).

ASSINATURA

CONTATOS PESQUISADORES
Priscila Rezende Moreira — Doutoranda
(Contatos)

Prof. Dr. Fernando Selmar Rocha Fidalgo
(Contatos)

CONTATOS COEP/UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627 - Campus Pampulha

Unidade Administrativa II - 2° andar - Sala 2005

CEP: 31.270-901 - Belo Horizonte Minas Gerais.
Telefone: (31) 3409-492 - E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Instituicdo do(a) docente:

Cadigo:
Idade:

Disciplina que leciona:

A- Formagéo Docente
1. Qual (is) cursos superiores, de graduacao, vocé fez?
a) Em faculdade publica ou privada?

2. Na sua opinido, esses(s) curso(s) preparou/prepararam vocé para trabalhar como

professor/a?
3. Ha quanto tempo vocé formou e ha quanto tempo leciona?

4. Vocé fez outro curso complementar, pés-graduacdo ou especializacao para aperfeicoar

seus conhecimentos didaticos? Quais foram?

5. Durante a graduacgédo vocé teve alguma disciplina que abordou os aspectos das novas
tecnologias no ambiente escolar? E em outros cursos? Se sim, em quais? Foi

proveitoso?
6. Como vocé obteve conhecimento para trabalhar com as tecnologias e midias digitais?
B- Com relagéo a Escola
1. Qual a sua situacao profissional nesta escola, efetivo ou designado?
2. Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

3. Na escola, ha incentivo por parte da gestdo escolar para o uso das tecnologias e

midias digitais?

4. Quais sdo os equipamentos disponiveis na escola para as atividades em sala de aula
(Netbooks, Lousas Digitais, Tablets, Equipamentos Audiovisuais)?

5. A infraestrutura e os equipamentos da escola tém lhe atendido em suas necessidades

para trabalhar com as midias digitais?

6. Como é o acesso a internet na escola (lento, rapido)? Qual o Sistema Operacional dos

computadores disponiveis na Escola?

7. Vocé tem colegas (professores) na escola que compartilham a vontade de trabalhar
com as tecnologias digitais? Como vocé se relaciona com eles? Ha reunifes ou
encontros para trocarem ideias? Vocé€ percebe resisténcia por parte de outros

professores para uso das midias digitais?
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C- Sobre a sua disciplina e ser professor:
Por que vocé escolheu a profissao de professor?
O que vocé acha desta area? Vocé esta gostando ou se arrepende de ser professor?

Durante as aulas, vocé consegue visualizar a relacao entre os contetdos da disciplina

e qual a tecnologia que pode ser utilizada para auxiliar no ensino-aprendizagem?
O que vocé gostaria de aperfeicoar nas suas aulas?
Qual o tempo de planejamento das suas aulas?
Vocé trabalha em outra escola? Quantas?
D- Com Relagéo aos Alunos
Como é sua relagdo com seus alunos?

Quais os tipos de atividades que envolvem o uso de midias digitais vocé desenvolve

com seus alunos?

Vocé percebe diferenga na participacdo e envolvimento dos alunos nas aulas quando

h& uso das midias digitais? Se sim, quais as que mais se destacam?

Em quais momentos e frequéncia vocé utiliza as midias digitais? O que elas

favorecem? Quais séo as dificuldades?

Vocé percebe alguma diferenca entre a participacdo dos alunos nas aulas que vocé
utiliza as tecnologias digitais com as que vocé nao as utiliza. Quais sdo essas

diferencas?
Os alunos demandam o uso de mais tecnologias digitais em sala de aula?

Eles podem usar o celular no ambiente escolar? E em sala de aula? Se sim, vocé ja o

utilizou para realizacéo de pesquisa e atividades?

Vocé ja desenvolveu atividades com os alunos em que eles desenvolvessem alguma
atividade em midias digitais, tais como: blogs, sites, jogos, softwares, aplicativos? Se

sim, quais?



