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A explosdo nédo vai acontecer hoje. Ainda é muito cedo... ou tarde
demais.

N&o venho armado de verdades decisivas.
Minha consciéncia ndo é dotada de fulgurancias essenciais.
Entretanto, com toda a serenidade, penso que é bom que certas coisas
sejam ditas.
Essas coisas, vou dizé-las, ndo grita-las. Pois ha muito tempo que o
grito ndo faz mais parte de minha vida. Faz tanto tempo....

(Frantz Fanon, 2008, p. 25).
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RESUMO

Esta pesquisa é de carater qualitativo e tem como objetivo analisar os discursos de
educadores sobre as relagBes étnico-raciais no contexto escolar e no Brasil de forma mais
ampla. Os sujeitos pesquisados foram professores, coordenadores pedagdgicos, gestores e
uma bibliotecéria de duas escolas publicas da regido periférica de Belo Horizonte no estado
de Minas Gerais. Passados mais de dez anos da publicacdo da Lei n°® 10639/2003, que trata
da obrigatoriedade da Educacio das relagbes Etnico-raciais nas escolas, os discursos e as
praticas discursivas dos sujeitos que promovem 0 processo de ensino- aprendizagem
reverberam diferentes discursos raciais, refletindo no contexto escolar o discurso das
relacdes raciais no Brasil. Com isso, refletem também as formacdes ideoldgicas acessadas,
os fundamentos historicos e socioldgicos que estdo sendo (des)construidos na
implementacdo da Lei. Para verificarmos os dados recolhidos, utilizamos procedimentos
metodologicos sistematicos: questionarios, entrevistas semiestruturadas e grupo focal. O
trabalho de escrita se constituiu em dois momentos: Primeiramente, buscamos realizar uma
breve revisao bibliografica sobre os discursos das relagcdes raciais compreendidos entre 0s
periodos do século XIX e inicio do século XX da histéria e da sociologia do Brasil. Assim
como também fazer um breve levantamento tedrico sobre alguns conceitos que
compreendem a Analise Critica do discurso (ACD), Analise do Discurso (AD) e alguns
constructos tedricos a partir de Bakhtin (1992). Com a histdria e a sociologia das relacdes
raciais, elencamos alguns discursos que reverberam atraves dos sujeitos: A ideologia do
Branqueamento, Mito da Democracia Racial, Discurso da Raca e Classe e os contradiscursos
ou discursos contra hegemonicos. Em um segundo momento, fizemos um trabalho de selecéo
dos discursos, priorizando a relacdo com questdo racial. Constatamos, através dos dados
recolhidos, diversos desdobramentos dos discursos sobre as relac@es raciais, pontuados na
historia e na sociologia do Brasil. As ideologias constituem as representacdes das ideias da
sociedade, que orientam valores sociais, morais, éticos, comportamentos dos individuos,
gerando um parametro civilizatrio. As ideologias hegemdnicas sdo as que possuem maior
impacto e expressdo nas relacfes sociais, entretanto, como foi considerado na analise desta
pesquisa, sdo entranhadas pelas fissuras das ideologias contra-hegemdnicas, que denunciam
0s interesses e 0s privilégios presentes. Sdo vozes que resistem e geram contradiscursos
contra as injusticas e desigualdades sociais através do contexto imediato. A ideologia do
branqueamento reverberou através das enunciacdes tipos de exclusGes. Os sujeitos
apresentaram discurso de reconhecimento dos mecanismos que geram as hierarquias sociais
através das caracteristicas, culturais, comportamentais e pelos aspectos feno6tipos. Como
mecanismo social de excluséo, foram identificados nos discursos os que buscam eliminar a
populacdo negra da sociedade: o genocidio da juventude negra, o sistema carcerario e o
trafico de drogas. Como hierarquias sociais, apontaram as discriminacfes a cultura afro-
brasileira, as roupas, as dancas e os comportamentos relacionados a juventude negra. Para
denotar as hierarquias baseadas nas caracteristicas fenopticas, pontuaram as atitudes dos
estudantes em proferir adjetivos que denotam inferiorizar o negro. O (mito) da democracia
racial se configurou através dos hibridismos que pontuaram uma suposta igualdade racial.
Seja através dos silenciamentos dos preconceitos ou discriminagdes que atravessam 0
contexto escolar; seja pela negacéo das diferencas inerentes aos sujeitos que engendram as
relacOes escolares. O discurso que se forjou através da ideologia de classe econdmica, se
sustenta através do silenciamento da raca como elemento que estrutura as rela¢fes sociais no
Brasil.

Palavras-chave: Discurso, Relagdes raciais, formacéo de professores.



Abstract

This research is of qualitative nature and aims to analyze the discourses of educators on racial
and ethnic relations in the Brazilian school context in a broader perspective. The participants in
the study were teachers, pedagogical coordinators, supervisors and one female librarian from
two public schools in the outskirts of Belo Horizonte, in the state of Minas Gerais. More than
ten years have passed since the publication of Law 10639/2003, which deals with the
compulsory education of racial and ethnic diversity in schools, and the discourses and
discursive practices of the subjects that promote the teaching-learning process reverberate
different racial discourses, reflecting, in the school context, the discourse of racial relations in
Brazil. Thus, they also reflect the ideological formation accessed, the historical and sociological
foundations that are being (de) constructed in the implementation of the Law. In order to verify
the data collected, we used methodological procedures, such as questionnaires, semi-structured
interviews and focus group. The written work was constituted in two parts: First, we sought to
elaborate a brief bibliographic review on the discourses of racial relations between the
nineteenth and early twentieth centuries of Brazilian history and sociology. Along with the
review, a brief theoretical survey was developed on some concepts that comprise the Critical
Discourse Analysis (CDA), Discourse Analysis (DA) and some theoretical constructs from
Bakhtin (1992). With the history and sociology of race relations, we have listed some discourses
that reverberate through the subjects: The Whitening Ideology, Myth of Racial Democracy, The
Race and Class Discourse, and counter-discourses or counter-hegemonic discourses. In a
second moment, we selected the speeches, prioritizing the relations with the racial issue.
Through the collected data, we have seen several developments in the discourses on race
relations, punctuated in Brazilian history and sociology. Ideologies -constitute the
representations of the ideas of society, which guide social, moral, ethical values, individual
behaviors, generating a civilizing parameter. The hegemonic ideologies are those that have the
greatest impact and expression in social relations. However, they are voices that resist and
generate contradictions against injustices and social inequalities through the immediate context.
The whitening ideology reverberated through the enunciation certain types of exclusions. The
investigation subjects presented a discourse of recognition of the mechanisms that generate the
social hierarchies through the cultural and behavioral characteristics, and phenotype aspects. As
a social mechanism of exclusion, issues such as black youth genocide, the prison system and
drug dealing were identified in the speeches of those who seek to eliminate the black population
from society. As social hierarchies, the discrimination against the Afro-Brazilian culture,
clothes, dances and behaviors related to black youth were pointed out. In order to denote the
hierarchies based on the phenotypic characteristics, the investigation subjects punctuated the
attitudes of the students in uttering adjectives that make blacks inferior. The myth of racial
democracy has been shaped by hybridism that have punctuated a supposed racial equality.
Whether through the silencing of prejudices or discrimination that cross the school context; or
by the denial of the inherent differences to the subjects that engender the school relations, the
discourse that was forged through economic class ideology is sustained through the silencing
of race as an element that structures social relations in Brazil.

Keywords: discourse, race relations, teachers’ formation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se propos a analisar as reverberacdes, os reflexos e as circularidades dos discursos
sobre as relag@es raciais no Brasil dentro do contexto escolar através das falas e das préaticas dos
sujeitos que promovem a dindmica do ensino aprendizagem, docentes, gestores, coordenadores
pedagdgicos e uma bibliotecaria, em duas escolas publicas de uma regido periférica de Belo
Horizonte (BH), no Estado de Minas Gerais (MG). Dentre varios no contexto social, esses
profissionais da educacao possuem o papel importante de influenciar diretamente na producgéo
e na reproducao de formacOes de individuos e de coletivos. Enquanto sujeitos sociais podem

refletir ou refratar os discursos das relac@es raciais no Brasil.

Com a aprovacdo da Lei n° 10.639/2003, que trata da inclus&o do estudo da historia da Africa e
cultura afro-brasileira, que modificou a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, as escolas séo
orientadas a incluir no curriculo, nas praticas, em suas dindmicas diarias, nos conteidos e nas
atividades pedagogicas, o desenvolvimento da educacdo das relacdes étnico-raciais. No
municipio, em dezembro de 2004, a Secretaria Municipal de Educacdo da Prefeitura de Belo
Horizonte (SMED/PBH) regulou a Lei n® 10.639/2003, através do Parecer CME n° 083/2004, a
qual indica os estudos da educacdo étnico-racial, com objetivo de trazer o reconhecimento da
cultura afro-brasileira. Criou-se, juntamente com a SMED/PBH, o Nucleo de relagdes étnico-
raciais e género, que possui como objetivo atuar na divulgacdo e na promocédo da educacgdo
étnico-racial. Com a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, nos niveis nacional e municipal,
criou-se a expectativa de possiveis deslocamentos da educacédo das relagfes étnico- raciais nas
praticas e no discurso. Este trabalho objetiva buscar, a partir do discurso dos sujeitos citados
acima, os possiveis deslocamentos referentes as relagdes raciais que estdo presentes no contexto

escolar.

Logo apos a aprovagdo da Lei n° 10.639/2003, alguns estudos apontam que ja existe uma
variedade de praticas pedagogicas, que possui como objeto o desenvolvimento da educacéo das

relacdes étnico-raciais, em andamento nas escolas publicas. Em 2010, realizou-se uma
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pesquisal, com uma amostragem de 36 escolas publicas no Brasil que desenvolvem atividades
voltadas para inclusdo da educacéo das relacdes étnico-raciais. Os resultados apontaram limites
e possibilidades, deslocamentos, como também auséncias e silenciamentos da demanda da
educacdo para relacoes étnico-raciais. Esses limites esbarram na formac&o inicial e continuada
dos profissionais da educacdo, na falta de recursos materiais adequados e nos silenciamentos
oriundos das dindmicas do racismo. As possibilidades e os deslocamentos se caracterizaram
pela mudanca incluséo das praticas discursivas, Projeto Politico pedagdgico, regimentos, plano
de aulas, como também na mudanca de postura dos sujeitos envolvidos no processo ensino-

aprendizagem.

Podemos observar também, através do levantamento bibliografico, uma crescente producao dos
trabalhos e das pesquisas sobre as relacbes raciais, evidenciando a importancia do
desenvolvimento da tematica na formacdo dos sujeitos e na desconstrucdo de preconceitos,
discriminagdes e racismo no contexto escolar. A partir do levantamento de teses e dissertacoes?
sobre a tematica da educacédo das relacdes étnico-raciais, realizadas nos Gltimos dez anos, ou
seja, de 2004 a 2014, observamos que essas pesquisas versam sobre trés principais abordagens:
as praticas pedagogicas (DEMARZO, 2013; ELANIA OLIVEIRA, 2008); as interaces na sala
de aula (ALGARVE, 2005; DIAS, 2011); e analise do material e de livros didaticos (FREITAS,
2014; DANIEL GOMES, 2013; SILVA, 2005). Dentre essas abordagens, percebemos que todas
analisam o discurso, mas nao o tomam como objeto especifico. Este trabalho dialoga com essas
pesquisas ao buscar contribuir, sob a perspectiva dos estudos da Andlise do Discurso (AD) e
Anélise Critica do discurso (ACD), para a Educacdo das relagdes Etnico-raciais em escolas
publicas a partir dos sujeitos pesquisados. Tais pesquisas apresentam ora o discurso como
elemento de producdo e reafirmacdo de preconceitos, estereGtipos e racismos e criticas
(ELANIA OLIVEIRA, 2008), ora o discurso como possibilidade de problematizar a realidade
e desconstruir o racismo. Ao entendermos que a visibilidade ou silenciamento (SILVA, 2012)
do racismo se da nas estratégias discursivas adotadas pelos sujeitos, problematizaremos quais
as estratégias acionadas por eles, no que diz respeito as relacdes étnico-raciais no contexto

escolar.

TOs estudos referem-se “aos resultados da pesquisa Praticas Pedagégicas de Trabalho com Relag@es Etnico- raciais
na Escola na Perspectiva da Lei n® 10.639/2003, desenvolvida no &mbito do Programa de Ensino, Pesquisa e
Extensdo Acdes Afirmativas na UFMG e do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relages Etnico- Raciais e Agdes
afirmativas/ conselho nacional de desenvolvimento cientifico e tecnolégico (NERA/CNPq), no periodo de
fevereiro a dezembro de 2009”. Foi financiada por recursos Ministério da Educagdo/Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI).

2 Busca de pesquisas realizadas no Banco Digital de Brasileira de Tese e Dissertagdes.
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As reflexdes que acompanharam este trabalho, com a temética das relacdes raciais, tiveram
origem nas minhas trajetérias académica e profissional. Eu, mulher, negra, professora da
educacdo bésica e estudante universitaria da area das humanas, graduacdo em Pedagogia e
Ciéncias Sociais, em uma universidade elitista e com diversos mecanismos que reconfiguram a
estrutura racista, deparei-me com questionamentos individuais e coletivos sobre as dindmicas
sociais. Durante minha trajetdria profissional, na periferia de BH(MG), a maioria dos
estudantes, com os quais trabalhei, eram negros, com processos de vidas particulares, mas em
comum, marcados pelo racismo. Um percurso profissional também marcado pela auséncia de
um curriculo que abarcassem atividades pedagdgicas coletivas que buscassem a valorizacdo da
identidade afro-brasileira. Os trabalhos referente a tematica eram bem restritos e individuais. A
minha trajetoria de estudante universitaria também apontou o racismo disperso na sociedade e
trouxe a oportunidade de conhecer algumas resisténcias, como a participagdo no Movimento
Negro Estudantil e o conhecimento adquirido através de alguns sujeitos docentes engajados
com a luta contra as desigualdades no Brasil. A participacdo no Movimento Negro Estudantil
me garantiu o apoio coletivo e emocional. J& o conhecimento proporcionado por docentes
especificos do universo académico possibilitou me apropriar das teorias que questionam as
desigualdades sociais e raciais. Durante esses caminhos, marcados por resisténcias e
desigualdades, as minhas indagacdes sobre as relagdes raciais no Brasil e o racismo foram
elaboradas e se tornaram objeto de reflexdo. Tais questdes se tornaram problematizagdes
tedricas conduzidas através do aprofundamento nos grupos de estudos sobre as relac@es raciais,
entre 0s quais, constatar que o Brasil € um pais marcado pelo discurso de negacgéo da raga como
elemento estruturador das relages, mas que, concomitantemente, sustenta uma ideologia de

embranguecimento.

Ao temos em vista os trabalhos produzidos a respeito das préaticas sobre as relagdes étnico-
raciais no contexto escolar, a Lei n°® 10.639/2003 como estratégia de deslocamento para
educacdo das relagBes étnico-raciais e uma possibilidade de produgdo de discurso sobre a
diversidade atraves dos sujeitos que promovem o0 processo de ensino aprendizagem, fizemos as
seguintes indagac6es: Quais possiveis deslocamentos estdo sendo articulados tendo como base
a interferéncias da Lei, que trata da inclusdo da educagdo das relagGes étnico-raciais na escola?
Quais discursos sobre as relagdes raciais no Brasil estdo sendo refletidos e refratados no

contexto educacional? Como esses discursos estdo sendo refletidos? Como o contexto
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social de producéo e de reproducdo de diversos discursos esta refletindo e refratando o discurso

sobre as relacOes raciais presente na histéria e na sociologia do Brasil?

Para realizag8o deste trabalho, buscamos fazer uma breve reviséo teorica a partir dos estudos
nos grupos Anélise do Discurso e Sociologia da Raga. Embasamo-nos teoricamente nos autores
da Analise do discurso (AD) e Analise Critica do Discurso (ACD), para compreensdo do campo
constitutivo do discurso, em uma perspectiva dialogica e polifonica, buscamos Mikhail Bakhtin
(1992) e Miria Gomes de Oliveira (2004; 2005; 2012; 2014a, 2014b; 2014c; 2016a; 2016b).
Para permearmos o0 campo racial e compreender as relacdes étnico-raciais, trouxemos, para 0
dialogo, os autores contemporaneos e classicos da sociologia da raca, Nilma Lino Gomes (2002;
2005; 2011; 2012; 2013), Antdnio Sérgio Guimaraes (1999; 2002;

2006, 2009), Kabengele Munanga (1999; 2003; 2008; 2010), em uma vertente critica das
relacOes raciais. Para entendimento do percurso histdrico, socioldgico e cultural dos entremeios
do periodo da abolicdo no Brasil, trouxemos para a reflexdo Nina Rodrigues (1894; 1932
ed.2010), Florestan Fernandes (1964 ed.2008) e Gilberto Freyre (1933 ed.2003).

Tanto os autores contemporaneos quanto os autores do fim do século XIX e meados do XX,
apontaram os fundamentos discursivos que sustentam a ideologia do branqueamento, da
democracia racial e das relac@es entre raca e classe. Esses fundamentos sustentam discursos
racistas que medeiam as relacdes sociais de nosso pais. Reconhecer e discutir essas ideologias
podem nos possibilitar compreender e interpretar, do ponto de vista socioldgico e discursivo, 0

racismo brasileiro.

No decorrer do periodo em campo, 0s sujeitos e 0s dados coletados demonstraram praticas e
discursos sociais, que, para além da ressonancia dos estudos indicados acima, era preciso
ampliar a interpretacdo e lancar méo de teorias que produzem criticas ao colonialismo, de
autores que sdo denominados no campo da producdo epistémica, dialogam com o0s pos-
coloniais ou decoloniais. Entendemos o colonialismo ou colonialidade como sistema
reprodutivo de poder com base na opressdo da metrépole sobre colonia, vinculado a questédo
racial. De acordo com Laborne (2014, p.51), a colonialidade do poder compreende as relagdes
na qual a raca implica relagdes hierdrquicas: A colonialidade do poder, embasada na imposi¢ao
da ideia de raca como instrumento de dominacéao, foi um fator determinante dos processos de

construcao nacional baseados no modelo eurocéntrico.
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Os autores, Boaventura Souza Santos (2002; 2010), Anibal Quijano (2005; 2010) fomentam, a
partir da teoria produzida sobre os movimentos sociais, criticas a hegemonia do conhecimento
moderno e ao colonialismo. Engendram uma ‘“gramatica” discursiva ¢ uma sociologia das
invisibilidades que nos ajudam a compreender os interdiscursos e os entre lugares institucionais
presentes nas dindmicas escolares que apresentam indicios de uma descolonizacao do discurso.
Proporcionam um arcabouco de categorias, palavras e conceitos capazes de enxertar 0s espacos,

considerados invisiveis e ndo crediveis pelo conhecimento moderno.

Através das sociologias das auséncias e emergéncias, teorias que propdem a reducdo do
desperdicio das experiéncias presentes, ampliam as ressonancias oriundas de vozes que
ultrapassam o sistema institucionalizado, com destaque para 0s movimentos sociais, Santos
(2002) apresenta dendncias das desigualdades silenciadas e indicam possibilidades
emergenciais. Esses autores, que buscam novas probabilidades do presente, possibilitam-nos
analisar os dados e visualizar os deslocamentos e as imbrica¢6es dos discursos sobre as relagdoes

étnico-raciais no Brasil.

Pesquisamos duas instituicdes de ensino que receberam os nomes ficticios Escola Abdias do
Nascimento refere-se a escola 1 e Escola Carolina Maria de Jesus a escola 2 (numeragéao
colocada logo apds os nomes dos sujeitos), os demais sujeitos desta pesquisa receberdo nomes
de personalidades negras, escritores e ativistas do Movimento Negro®. E importante também
deixar evidente que, em alguns momentos desta dissertacao, utilizo a primeira pessoa do plural,
reconheco, assim, o trabalho em co-autoria com as orientadoras, Profa. Dra. Miria Gomes de
Oliveira e Profa. Dra. Ana Amélia de Paula Laborne. Entretanto, nas descri¢fes que se referem
ao campo, emerge-se a primeira pessoa no singular, j& que se trata da relacdo de uma

pesquisadora com 0s sujeitos de pesquisa.

Esta dissertagdo se encontra estruturada em trés capitulos, além desta Introducéo e dos pds-
textos, das Referéncias, dos Apéndices e do Anexo ao final. Esta Introducdo compde o primeiro
capitulo, no qual, buscamos apontar as problematizacdes da pesquisa, 0 percurso da

pesquisadora e a organizacao dos capitulos deste trabalho.

3 Os nomes foram retirados do site Geledés - instituto da mulher negra.
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No segundo capitulo, evidenciaremos, inicialmente, o discurso e a raga como elementos que
constituem praticas sociais e permeiam todos 0s contextos sociais estabelecendo relacdes de
poder. Apresentaremos 0 percurso metodoldgico adotado para producdo dos dados a serem
analisados. Esse percurso apontou algumas tensbes e alguns conflitos ndo visualizados
anteriormente, como mudancas de estratégias para coletas de dados, a inclusdo de sujeitos
inesperados e 0s novos procedimentos metodoldgicos, o grupo focal. O grupo focal foi a
estratégia utilizada que evidenciou o discurso sobre as relagbes raciais. Apresentaremos
também o perfil dos discentes com relacdo a cor/raca, pois as/os estudantes compdem o contexto
social observado, 0 campo de representacao dos sujeitos entrevistados. Faremos a descri¢ao dos
objetivos dos procedimentos metodoldgicos utilizados para responder as problematizacdes
propostas. Sera feita uma breve descricdo de analises dos dados apresentados com os discursos
que conferem o contexto discursivo dos sujeitos. Nesse capitulo, apresentaremos também uma
abordagem sobre os sujeitos, de acordo com o perfil de formacéo voltado para educagéo das
relacOes étnico-raciais, através dos dados coletados nas respostas ao questionario aplicado.

No terceiro capitulo, faremos o resgate tedrico sobre as tematicas desenvolvidas, que
compreendem os assuntos abordados, para tanto, n6s o dividimos em trés partes: a primeira,
uma abordagem sobre as contribuicbes de autores que permeiam o campo da linguagem
especificamente a AD e a ACD, conforme as contribuicdes de Bakhtin (1992). A segunda, as
reflexBes tedricas de autores contemporaneos e os classicos da sociologia que abordaram a
populacéo brasileira sob a perspectiva racial — uma possivel sociologia da raca. Além disso,
incluiremos, de acordo com a demanda dos dados, autores que apontam para uma perspectiva
de critica a colonialidade do poder e que nos indicaram uma sociologia dos Movimentos Sociais
com a perspectiva contra hegemdnica, contra discursiva. Para dialogar com fungédo docente e 0
papel dos profissionais da area da educacdo, apresentaremos 0s conceitos de interacdo do

trabalho docente no contexto educacional abordados por Tardif (2014).

No capitulo quatro, buscaremos analisar, a partir dos dados evidenciados em campo em dialogo
com a teoria revisada, os reflexos dos discursos das relagdes raciais no Brasil elencados no
contexto da educacdo através dos sujeitos pesquisados. Para tanto, realizaremos uma reflexo
das tematicas propostas nas problematizages, através de um dialogo entre os
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dados observados e a teoria utilizada na tentativa de abarcar os questionamentos propostos. No
primeiro momento, esse capitulo apresentara os reflexos, as reverberacoes e as ressonancias dos
discursos de resisténcias que encontram fundamentac6es oriundas dos movimentos sociais que
influenciaram a estrutura Estatal, seja atraves das politicas publicas, das manifestacdes e das
militancias por direito; noutro topico, tratard das ressonancias dos discursos sobre a ideologia
do branqueamento, na produgéo inferiorizagdo da populagdo negra e na configuracdo de
mecanismo de exclusdo com referéncia na cor associados ao cultural, subjetivo e social; Outro
topico retratard os reflexos dos discursos sobre o mito da democracia racial e seus
desdobramentos na producdo de uma harmonia racial, negagdo da falta de oportunidade da
populacdo negra; e, por Ultimo, apresentaremos reverberacfes dos discursos socioldgicos raga
e classe, no qual a raca € negada como elemento que estrutura as relacBes sociais. Esses
discursos foram elencados para serem descritos neste trabalho, mas reconhecemos que existem
diversos outros sobre as relac6es raciais no Brasil. Por fim, apresentaremos as consideracgoes

que tratam das possibilidades e das limitagdes reflexivas que este trabalho abordou.
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CAPITULO 2 — A ESCOLA E SEUS SUJEITOS E A FORMACAO DOS
PROFESSORES PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Neste capitulo, apresentaremos caracteristicas do contexto na qual a escola e 0s seus sujeitos
estdo imersos, assim como quadro das caracteristicas gerais de formacao dos sujeitos docentes,
relacionado com a formacéo para educacdo das relacdes étnico-raciais. Buscaremos retratar
algumas nuances da producdo e circularidade do discurso racista e suas diferentes estratégias e

reverberacdes na escola.

Apresentaremos uma breve exposicdo sobre a questdo do conceito de raga no Brasil, na
(re)producdo do racismo na constituicdo e estruturacdo das relagdes sociais pois, entendemos
que a escola reflete a sociedade brasileira e as relacfes sociais dos sujeitos presentes em todo
contexto escolar. Para tanto, apresentaremos as problematizacdes que nos fizeram permear o

discurso sobre as relagdes raciais no contexto escolar.

Descreveremos 0 percurso de entrada no campo observado e o perfil dos discentes, como
também caracterizaremos 0s sujeitos da nossa pesquisa: docentes, gestores, coordenadores e a
bibliotecaria. Também apresentaremos os procedimentos metodolédgicos e a descricdo dos

objetivos propostos.

Para permeamos a tematica racial, faremos uma breve discussao a respeito do conceito de raga.

2.1 Contradicdes do conceito de raca

Primeiramente, reafirmamos que raga, enquanto conceito das ciéncias naturais, no que se refere
ao humano, ndo existe. D’Adesky (2001, p. 44) afirma que, “do ponto da genética, a ideia de
raca ¢ desprovida de contetido ou valor cientifico”. De acordo com o autor, “do ponto de vista
da genética ndo existe raga branca ou negra”. E um termo “inoperante” (MUNANGA, 2003, p.
5) para ciéncias biologicas. Gomes (2005) destaca que a utilizacdo do termo raca pelos
militantes e pelos Movimentos Sociais estd distante do conceito bioldgico. Guimaraes (2002,
p. 50), em seu trabalho socioldgico sobre as questdes raciais, tem como um dos pressupostos

que “ndo ha racas bioldgicas, ou seja, na espécie humana nada que possa ser
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classificado a partir de critérios cientificos e corresponda ao que comumente de ‘raca’ tem
existéncia real”. Nessa perspectiva apontada pelos autores, ndo existe possibilidades de
apresentar diferencas humanas que configurem o conceito de raca. Nesse ponto, esses autores
concordam com Pena (2007, p.45) sobre a invalidacdo do conceito de raca no plano biolégico,
pois ndo existem ragas humanas. Munanga, Gomes ¢ d’ Adesky, destacam e ponderam uma

reflex&o do conceito de raga, sendo ressignificado no campo das Ciéncias Sociais.

Pois essa verdade sobre a raga, do ponto de vista da biologia, ndo prescreve que nao existam
uma “diversidade humana” ou diferengas entre pessoas ou povos. Existem, mas de ordem social,
cultural ou mesmo fenotipicas. Ainda que, do ponto de vista da biologia, ndo constitui elemento
valido, a raca possui a marca simbolica, e configura no efeito produzido pelo imaginario social
e nas representacGes coletivas diferengas entre individuos e povos, com caracteristicas
fenotipicas, que se baseiam na cor da pele, no formato do nariz e na textura do cabelo, como
também nas diferencas culturais. A raca também pode se apresentar como um elemento
simbolico negativo, como foi apontado por alguns autores, ou um conjunto de caracteristicas
que estigmatizam® os individuos e os sujeitos coletivos, inferindo referéncias sociais. Além
desses significados, o termo raca adquiriu através dos intelectuais e cientista sociais engajados
contra o racismo no Brasil, o valor simbolico, utilizado na perspectiva politica e social pelos
movimentos sociais na busca de ressignificacdo positiva, na valorizagdo da identidade afro-

brasileira.

O racismo pode ser interpretado também como o efeito produzido pela atribuicdo de valores
devido a hierarquizacdo entre as diferencas de ordem cultural, fenotipica entre individuos e
povos. Segundo d’Adesky (2001.p.46), “o imaginario racista alimenta-se das semelhancas e das
diferencas fenotipicas da cor da pele até de diversas caracteristicas morfologicas.” No Brasil, o
racismo configura uma ideologia que justifica as opressfes produzidas pelas atribuicdes de
valores as diferencas, pela dominacdo dos desvalorizados, e relacfes de poder relativos as

diferencas entre os individuos e grupos sociais (MUNANGA, 2003, p. 6).

Ainda dentro dessa perspectiva de compreender as dindmicas do racismo no Brasil, a partir do

“De acordo com Goffman (2004, p.6) estigma “é uma referéncia a um atributo profundamente depreciativo, mas o
que é preciso, na realidade, é uma linguagem de relac6es e nao de atributos. Um atributo que estigmatiza alguém
pode confirmar a normalidade de outrem, portanto ele ndo ¢, em si mesmo, nem horroroso nem desonroso.”.
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apresentado por d’Adesky (2001) e Munanga, (2003), verificamos que tanto um autor quanto o
outro apresentam raga como um constructo sem validade no campo das ciéncias biologicas,
mas com relevancia social e politica nas ciéncias sociais. Os autores também concordam na
proposicdo de uma perspectiva do racismo baseado na atribuicdo de valores as diferencas
fenotipicas e culturais entres os individuos e os povos, na producao das relacdes de poder e de
dominacdo. Porém, as hierarquias das racas e as atribui¢des de valores, apontadas pelos autores
acima, sdo delimitadas no ponto de vista fenotipico, ou seja, pela cor da pele e pelas
desigualdades que formam as estruturas sociais. No que tange a cor da pele, podemos pontuar,
através da literatura de Nogueira (1985), o preconceito de marca. O racismo como elemento
que estrutura as relacGes de desigualdades sociais sera averiguado adiante.

O autor retrata dois tipos ideais hipotéticos de preconceitos raciais, um baseado na realidade do
Brasil, outro na realidade dos Estados Unidos da América (EUA), com caracteristicas diferentes
e profundas. Essas diferencas delimitam as dinamicas de producdo do racismo nos dois
contextos sociais. Ainda que essas hipéteses do autor fossem elaboradas, ja ha algumas décadas,
podemos perceber varios efeitos no presente ao nos depararmos com a realidade da escola,

como veremos nas analises posteriormente.

Segundo Nogueira (1985), nos EUA, o preconceito é de origem e, no Brasil, é de marca ou de
cor (p. 16). O preconceito de origem esta contingenciado na origem africana dos individuos, €
circunstanciado pelo fato de possuir qualquer parentesco, ainda que distante de qualquer
individuo oriundo do Continente da Africa. N&o esta baseado somente no fenétipo, cor da pele,
mas na cultura, no comportamento, no modo de ser, nos costumes e nos habitos. Desse modo, 0
racismo ndo esta situado na perspectiva do individuo, mas, de um grupo social. Esse coletivo,
possui demandas préprias de sobrevivéncia, valores estéticos, politicos, éticos e morais. Existe
um orgulho coletivo da populagédo de origem afro-americana em perpetuar e se diferenciar da
populacédo branca, o que caracteriza, entre individuos, uma constante valorizacdo da origem
negra. O preconceito de marca ou de cor foi a hipotese que Nogueira (1985), baseada no tipo
ideal, utilizou para explicar o preconceito racial no contexto brasileiro. O preconceito esta
demarcado na cor das pessoas, nos tracos fenotipicos — e existem hierarquizacdes quanto a
valorizacdo estética desses tragos. Se nos EUA, 0s negros sdo quaisquer pessoas mesticas e
esses estdo propensos a vivenciarem o preconceito racial, no Brasil, existe uma variabilidade

com relacgdo ao efeito da mesticagem. O preconceito de marca
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ou cor pode ter seus efeitos atenuados, a medida que pessoas mesticas se distanciam dos tracos
negroides. Se no EUA, coletivamente existe um culto de orgulho a identidade negra, no Brasil,
o efeito das ideologias do branqueamento e o mito da democracia racial enviesaram estratégias
de embranquecimento, com uma sutil rejeicao e desvalorizacdo ao fenotipo negroide. O autor
aponta algumas ponderacfes das quais consideramos que 0s tipos apresentados ndo sdo
estanques, em quaisquer das duas realidades, e € possivel o imbricamento dos dois modelos

visualizados.

Ainda que o termo raga ndo tenha valor nas ciéncias naturais, ndo configura diferengas entre
seres humanos do ponto de vista bioldgico. No campo das ciéncias sociais, a raca constitui um
marcador social, uma categoria analitica, com atribuicdes de valores que demarcam diferencas
de desigualdade na estrutura social e configura racismo. Com relagdo ao campo de disputa e
direitos politicos, reconhecimento social, os movimentos sociais, mais especificamente o
Movimento Negro, apontam uma ressignificacdo para a raca, com atribuicbes de valores
positivos, demarcando um discurso com dimensdes politicas e sociais, através das denuncias

das desigualdades e com possibilidades de mudancas sociais (GOMES, 2005).

No cenario brasileiro, todos os dias praticamente, deparamo-nos com diferentes formas de
racismo e producdo do discurso racista do preconceito racial em varios meios sociais e de
acessos (VAN DIJK, 2008 p 89). Acesso sdo 0s mecanismos de producdo de discurso,
controlados e dominados pela elite social. Para Van Dijk (2015, p. 33), os discursos racistas sao
produzidos e reproduzidos por meios de acessos que sdo controlados pelas elites sociais, para
manutencdo das rela¢des de poder, através de varias estratégias. Essas vao desde o controle dos
meios de producdo até a autorizacao e a legitimacgéo dos discursos. O objetivo da elite, de acordo
com entendimento do autor, € manter as rela¢fes hierarquicas entre as pessoas, 0s coletivos e
os grupos, em funcdo das diferencas fenotipicas, culturais e sociais. Essas diferencas sdo
negativadas e justificam as relagdes de opressdo, discriminagao, preconceito e racismo. As elites
sociais na historia, que legitimaram os discursos sobre a populagéo brasileira, dentre outros, sdo
também cientistas sociais que produziram conhecimento sobre a identidade nacional do pais,
entretanto, uma identidade de um padrdo europeu. Neste estudo, verificaremos quais 0s

fundamentos que compunham o discurso produzido.
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Atualmente, parte da producdo desse discurso estd na disposicdo dos recursos midiaticos
educacionais, livros didaticos, paradidaticos, literaturas (FERREIRA, 2012), nas relacdes
institucionais (LOPEZ, 2012) e nas relacdes entre individuos ou coletivos. Porém os
mecanismos de acesso que engendram esses discursos racistas ou preconceitos raciais

constituem parte da histéria e das dindmicas das relacfes de poder na sociedade brasileira.

Essas midias educacionais, televisivas e jornalisticas, criam as condi¢des de producdo e
reproducéo dos discursos e ora se apresentam atraves de um discurso explicito (ROSEMBERG,;
SILVA: BAZILLI, 2003), ora de forma velada. O discurso do silenciamento se constitui em
mecanismos e estratégias que tentam sucumbir as desigualdades raciais. De acordo com
Rosemberg, Silva e Bazilli (2003, p.82), “o siléncio exerce duplo papel: 0 de negar 0s processos
de discriminacdo racial, buscando ocultar a racializacdo das relacGes sociais, a0 mesmo tempo

em que propde uma homogeneidade cultural da nagéo brasileira”.

Conforme Van Dijk (2015, p. 33), o discurso racista, 0 preconceito e a discriminagdo “ndo S&0
inatos, mas aprendidos, principalmente por meio do discurso publico [...] debates politicos,
noticias e artigos de opinido, programas de TV, manuais ¢ trabalhos escolares”. Sdo os meios
articuladores de manutencdo e de reproducdo do discurso nas dinamicas sociais. Esses
discursos, ora se concentram na producdo de racismo referente a rejeicdo, desvalorizacdo e
criticas as caracteristicas fenotipicas das pessoas negras como cabelo, cor da pele, formato do
nariz (GOMES, 2005, p. 52); ora se apoiam nas caracteristicas culturais, como discriminacdes,
dos habitos, mdsicas ou intolerancia as préaticas religiosas. D’ Adesky (2001,

p. 69), ao retratar o racismo, apresenta caracteristicas de ordem fenotipicas, cor da pele e 0
racismo cultural. Ambas as formas caracterizam em racismo que tiveram fundamentos de ordem
historica e sociologica. Segundo o autor, “o racismo apresenta-se, entdo, como a configuracdo
de superioridades intelectuais e civilizatorias do Ocidente em relacdo as culturas de origem
africana ou indigena” (D’ADESKY, 2001, p.70). Essas diferentes formas de disseminacao do
racismo tiveram sua origem no Brasil através de mecanismos sociais e historicos, engendrados
pela elite econbmica e branca, como também através do conhecimento cientifico através de
intelectuais que pensaram o Brasil. Neste estudo, buscaremos quais os fundamentos teoricos
gue embasam e implicam na constituicdo da producédo do discurso que infere o racismo. Esses
discursos recentes das relag@es raciais podem ser ressondncias de discursos historicos e

sociologicos, ao longo desta pesquisa,
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tentaremos demonstrar quais os fundamentos académicos que 0s permeiam.

Além das expressdes do discurso racista através da rejeicdo da cultura afro-brasileira, ataque a
estética negra, caracterizacOes fenotipicas e estratégias de silenciamento, o racismo se expressa
também na estrutura politica, histérica e social do Brasil. De acordo com Gomes (2005), o
racismo se manifesta na sociedade brasileira estruturando as relagdes sociais. As desigualdades,
apontadas pelos indices estatisticos sobre as melhores condi¢bes de vida da populagédo
brasileira, indicam que a negra se encontra nos piores niveis econdmicos comparados a
populacdo branca.

As pesquisas cientificas e as recentes estatisticas oficiais do Estado brasileiro
que comparam as condi¢des de vida, emprego, saude, escolaridade, entre
outros indices de desenvolvimento humano, vividos por negros e brancos,
comprovam a existéncia de uma grande desigualdade racial em nosso pais.
Essa desigualdade é fruto da estrutura racista, somada a exclusdo social e a
desigualdade socioecondmica que atingem toda a populagéo brasileira e, de
um modo particular, o povo negro. (GOMES, 2005, p.47).

Nesse sentido, o racismo € estrutural e estruturante, pois a raca atribuida é um pressuposto
hierarquico presente nas desigualdades sociais. No artigo “Movimento Negro e Educacéo:
Ressignificando e Politizando a Raga”, Gomes (2012), a partir de um didlogo com o tedrico
Quijano (2005), propde que a raca € um elemento que estrutura as relagdes de poder na
sociedade. Visto que a identidade atribuida, estendida as representacdes fenotipicas séo
hierarquicas e foram pressupostos da historia moderna, para os lugares sociais a serem ocupados
por negros e brancos. Nessa perspectiva, Quijano (2005) nos diz que a raca € uma categoria

fundante para relagdes de poder no mundo colonial.

O autor revela uma dimensdo mais profunda da invencéo da raca, trazendo-
nos para o contexto latino-americano e problematizando que, antes mesmo de
se consolidar como um conceito da ciéncia, ela foi sendo formulada como uma
ideia, uma representacéo social e, portanto, uma forma de classificagéo social
imbricada nas estratégias de poder colonial. Esta nocdo foi se tornando,
paulatinamente, um instrumento de poder econdémico, politico, cultural,
epistemoldgico e até pedagdgico. A empreitada colonial educativa e
civilizatoria esteve impregnada da ideia de raca. (QUIJANO, 2005 apud
GOMES, 2012, p. 730).

Quando nos baseamos nas representacOes de raca, podemos constatar, entdo, a hierarquia

presente na constituicdo da estrutura social. O racismo é a desvalorizagdo de uma populagédo em
relacdo a outra, no caso, da populacdo negra em relacdo a branca, evidenciada nos indices
estatisticos da desigualdade no campo da educacdo, do trabalho, da saude e de outros

indicadores sociais, a respeito da populacéo total do pais.
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Também, segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), no livro A Situagado
Social da Populacéo Negra por Estado (2014), verificamos que existem desigualdades de anos
de estudos em todas as faixas etarias observadas. Esses dados nos apresentam elementos para
refletirmos o racismo no Brasil além da desvalorizacdo ou rejeicdo fenotipica, mas também
corroborando algumas hipdteses que percebem a acomodagao de estratos raciais nas estruturas
sociais. Com relagdo ao rendimento com recorte racial, o livro apresenta que ... a populag¢do
negra tem rendimentos menores do que a branca [...]. Em 2012, o valor obtido pelos negros
nunca foi superior a 62,9% do que ¢ pago aos brancos...” (p.28). Com relagdo as moradias “...
as familias chefiadas por brancos apresentam maior incidéncia de moradias em situacao
adequada, se comparadas com as moradias chefiadas por negros, em qualquer localizagdo”
(p.18). Com relacéo a educacdo, as moradias e aos rendimentos, existe uma grande desigualdade
social entre a populacao negra e a branca, o que tem configurado também a desigualdade racial.
O gréfico 1 a sequir indica uma desigualdade social calcada pelo fator racial.

Gréfico 1: Populagdo com 15 anos de idade ou mais, segundo cor ou raca e faixa de anos
de estudo concluidos (Brasil, 2001 e 2012).
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Fonte: IPEA/PNAD — Micro dados, 2014, p. 19°

5 Elaboragéo dos autores do livro A Situag&o Social da Populagdo Negra por Estado.
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O gréfico 1, referente a populagcdo com quinze anos de idade ou mais, apresenta dados sobre 0s
estudos concluidos nos anos de 2001 e 2012 no Brasil, que confirmam a perspectiva referente a
desigualdade social e as diferencas entre as populagdes de acordo com a cor ou raca. Podemos
verificar que passados dez anos, a diferenca de escolaridade entre as populac6es de acordo com
0 marcador social cor/raga existe em todas as faixas etarias analisadas, ainda que tenha
diminuido nesse periodo observado. Todas as faixas etérias apresentadas tiveram uma menor
desigualdade entre anos de estudos concluidos, exceto a faixa etaria acima de doze anos, que
aumentou a diferenca em percentuais de 2001 para 2012. Tanto do ponto de vista conceitual,
apresentado por Gomes (2012) e Quijano (2005) que aponta as desigualdades de racas como
um elemento que estrutura as relagGes sociais, quanto pelos dados apresentados pelas tabelas e
pelos graficos, podemos constatar que o racismo no contexto do Brasil configura também as
desigualdades entre as estruturas sociais. Essa analise nos ajuda a compreender o discurso dos
sujeitos entrevistados desta pesquisa, visto que, no contexto averiguado através desta pesquisa,
apresentaram um discurso sobre o reconhecimento da raca como categoria importante na analise
da estrutura social. Essa nuance do discurso sobre as relacdes raciais nos indicam a estratificacdo

da sociedade sendo conduzida, dentre outras variaveis, também pelo fator racial.

Como apresentado, o racismo atua na sociedade tanto nas relacfes entre individuos, atraves de
hierarquizacGes culturais e fenotipicas, quanto nas configuracGes das estruturas sociais. As
articulacbes que o racismo estabelece na sociedade se dao atraves das relacdes entre sujeitos e
instituicdes. O racismo se apresenta, de forma visivel ou ndo, nas representacdes discursivas
explicitas ou implicitas, nas estruturas micro ou macrossociais, permeando 0s discursos
correspondem a estratégias discursivas, acerca das relagdes raciais no Brasil. Para analisa-las,
tomamos as perspectivas da AD e da ACD, conforme mencionado na Introducao desta pesquisa.

Nesse sentido, descreveremos a seguir a busca do campo observado e dos sujeitos pesquisados.

2.2 Contextos escolares: relagdes de manutencéo e possibilidade de reconstrucéo das

relacdes de poder através do discurso

Neste trabalho, para verificarmos a reverberacdo dos discursos sobre as relagdes raciais do

Brasil, atraves das falas dos sujeitos professores, coordenadores, gestores e bibliotecaria,
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procuramos o ambiente da educacdo. Pois consideramos o contexto escolar um locus social de
producdo e de reproducdo dos discursos sobre as relacfes sociais, assim como varias outras
instituicdes sociais. Longe de ser um espaco neutro, a dindmica de desigualdades sociais nesse
contexto se faz presente ao contribuir para manter as relagdes de hierarquia, poder e opresséo,
mas também pode contribuir atraveés de praxis libertadoras para uma sociedade mais

emancipatoria.

Nesse sentido, compreendermos, como Nogueira (2002), em didlogo com a teoria da
Reproducdo Social escolar, de Bourdieu (1974), que a escola possui um carater de reproducao
das dindmicas sociais. Ndo apenas reproduzindo as estruturas de classe, mas também, as

diversas desigualdades sociais presentes na cultura.

A escola ndo seria uma instancia neutra que transmitiria uma forma de
conhecimento intrinsecamente superior e que avaliaria os alunos a partir de
critérios universalistas, mas, ao contrario, seria uma instituicdo a servico da
reproducdo e legitimacdo da dominacdo exercida pelas classes dominantes.
(NOGUEIRA, 2002. p. 14).

A autora aponta, ainda, que as relacdes de reproducdo de poder estdo presentes no contexto da
escola, nos contetdos que compdem os livros didaticos, no curriculo e nas préaticas pedagogicas.
Nesse sentido, o racismo, componente estruturante da sociedade, estaria presente nas relacdes
reprodutivas na escola. Van Dijk (2015) mostra que a reproducédo das desigualdades sociais se
concretiza através dos discursos que circulam nos meios de comunicacdo impressos e virtuais,
jornais, midia, telenovelas. J& no que se refere o campo educacional, os livros literatura
reproduzem o racismo pelo silenciamento das representagdes ou por representacfes negativas
e estereotipos(SILVA; SOUZA, 2013; SILVA, 2014), os livros didaticos (ROSEMBERG;
SILVA; BAZILLI 2003) apresentam representacdes, imagens e conteudos que denotam e/ou

conotam discursos racistas.

No ambito da escola, as reproducdes sociais através dos discursos ou comportamentos mesclam
varias outras dinamicas especificas. O racismo, pode também constituir estas dinamicas,
processos do contexto escolar. As RelagOes dos sujeitos presentes no contexto escolar se
constituem de dinamicas que garantem o funcionamento da escola como horario de entrada e
de saida, quantidade de pessoas nas salas de aula, intervalo do recreio, relacionamento professor

(a) /aluno (a), entre outras. Seja de ordem mais objetiva ou por
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questdes mais subjetivas, as reproducbes sociais se fazem presentes. No que diz respeito as
dindmicas de funcionamento com a dimensdo discursiva, circulacdo da comunicacao, sdo
relacdes formais, marcadas majoritariamente pela quantidade de documentos que circulam na
escola, como projetos pedagdgicos, planejamento de aula e outros. Sdo ferramentas que
auxiliam na ordenacgdo e na organizagdo da vida escolar e, de acordo com as observagoes
realizadas nas escolas, as comunicacfes internas e externas, além das reunifes, também séo
feitas por meio de uma frequéncia de bilhetes e convites que tém a funcdo de comunicar, mas
também de articular as dindmicas da escola, internas e externas. Trazer o contexto escolar com
imbricacGes das relacdes sociais, dentre elas, as relagdes raciais entre os sujeitos, implica na
possibilidade de compreensdo das condigdes de producdo discursos produzidos. Os discursos
se reproduzem também através dessas dindmicas elencadas. A seguir, descrevemos o0s entraves

e as possibilidades, parte da trajetoria de entrada no campo e de producédo dos dados.

Esta pesquisa estd diretamente implicada com os estudos das relacGes raciais e educa¢do no
Brasil. Dada a tematica, estamos permeando um campo de analise, principalmente no que se
trata da producdo dos dados no contexto escolar, ainda muito poroso, desconfigurado,
desarticulado, heterogéneo, por vezes, hibrido. Um contexto que atribui valores hierarquicos
prévios a contetdos, saberes culturais através de discursos e praticas discursivas. A tematica
das relacBes étnico-raciais ainda causa estranhamento e desconforto de acordo com o caminho
percorrido. Termos consciéncia disso nos ajudou a perceber, que ndo se tratava de uma trajetdria
linear, continua de acordo com o planejamento inicial da pesquisa, mas uma trajetoria de
rupturas de descontinuidades e retomadas. Ainda que nosso objetivo fosse a analise do discurso
sobre as relagdes étnico-raciais na escola, a partir do sujeito docente, foi importante perceber as
diversas relacbes dos sujeitos nesses contextos, pois esse movimento nos apresentou outras
perspectivas analiticas, outros discursos, além do discurso sobre a educacéo das relagdes étnico-

raciais. Discursos que foram atravessados direta ou indiretamente, pelas relagdes raciais.

Para realizacdo do campo e producdo dos dados de pesquisa, adotamos, como critério de busca,
escolas que se destacassem na inclusdo da educacao das relacGes étnico-raciais e escolas que
ndo apresentassem projetos sobre a educacao para relacfes étnico-raciais. Nossa indagacéo

voltava-se para 0s processos vividos na construcao da identidade de professores
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comprometidos ou ndo com a questdo racial na escola. A hipétese era na escola em que as
orientacdes da Lei n° 10.639/2003 foram implementadas, os educadores envolvidos com a
proposta tenderiam a apresentar, em suas falas, praticas e discursos comprometidos com uma
educacdo antirracista, na qual, o discurso a respeito da desconstru¢cdo do racismo, do
preconceito e das discriminagdes estaria presente. Do contrario, a possibilidade discursiva a
respeito do debate da educacdo das relagcOes raciais, no sentido de desconstruir, seria ausente

OU menos evidente.

Inicialmente, entrei em contato como Nucleo de RelagBes Etnico-Raciais da Secretaria
Municipal da Educacédo da Prefeitura de Belo Horizonte (NRER/SMED/PBH). A intencéo era
buscar informacbes para um possivel campo para realizacdo da pesquisa. As primeiras
tentativas apresentaram diversos percalcos e dificuldades, uma delas foram os procedimentos
burocraticos que tinham por objetivo fazer a identificacdo do pesquisador, a falta de

funcionario, a incompatibilidade de horarios na agenda da coordenacdo do NRER.

Foram varios e-mails trocados com integrantes do NRER. N&o consegui uma entrevista de
imediato, pois a agenda dos coordenadores responsaveis pelo nucleo era muito apertada. Minha
percepcao foi que 0 NRER em Belo Horizonte contava com um nimero insuficiente de pessoas
para realizacdo de todos os trabalhos que eram demandados pelas escolas no que tange as
relacdes raciais, por isso, ndo havia tempo para entrevista. Em algumas conversas por telefone,
relataram que ndo era possivel responder a nossa questdo, uma vez que nao havia sido realizada
uma avaliagdo na Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte (RME/BH) para averiguagéo
dos dados, mas que ja estava sendo providenciada. Noutro momento, consegui realizar a
entrevista, que foi muito util para entender os engendramentos desenvolvidos pelo NRER, que
vao além do compromisso com as escolas, mas que englobam a educacgéo das relagdes étnico-
raciais na formacgéo de outros seguimentos funcionais do municipio, como a guarda municipal,

os funcionarios terceirizados da educagéo, os monitores da Escola Integrada.

Os monitores da educacdo integral, os oficineiros, tem o grupo que
trabalha com os monitores da educacdo infantil, os monitores dos
programas saude na escola, estagidrios da familia escola... entdo sdo
varias agdes. Cada geréncia ja define o seu cronograma de formacao pra
esses grupos e o Nucleo entra dentro dessas agendas assegurando que
anualmente essas equipes também passem por uma formacao, que
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cada seguimento passe por uma formagdo com recorte naquela
discussdo que € essencial. Por exemplo, nas semanas que vem, tem a
demanda de fazer a formagao com a guarda municipal. (Angela )®.

Diante da dificuldade de realizar a entrevista com um representante do NRER dentro do prazo
estipulado para o desenvolvimento da pesquisa, busquei outros meios para conseguir ter acesso
as escolas que viriam a ser o campo desta pesquisa. Primeiro, dei prioridade as localizadas nas
regionais que, de acordo com o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —IBGE
(2010), apresentassem maiores indices da populacdo negra. Realizei varias ligacdes telefonicas
e envio de e-mails para algumas escolas das regionais. Ao entrar em contato com as escolas,
expunha a intencdo de realizagdo do campo para o trabalho académico, informava sobre os
possiveis sujeitos de pesquisa e sobre a problematizacdo da tematica das relagdes étnico raciais.
Percebi as resisténcias, na maioria das vezes, o que foi aumentando minha preocupagdo com o
tempo disponivel para cumprimento do calendario proposto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(COEP). Muitas vezes fui atendida pelas secretarias escolares que repassavam aos gestores e
coordenadores. Esses, ao saberem do assunto, pediam para retornar depois. As varias tarefas
realizadas pelos gestores e pela coordenacdo eram sempre citadas nos telefonemas como
justificativa para o ndo atendimento. Retornava depois como combinado, porém, sem sucesso.
A partir disso, procurei identificar proximo ao nosso convivio uma rede de pessoas que
poderiam ajudar na busca das escolas, pois 0 tempo para execucdo da agenda estabelecida

avancara.

Depois de quase trés meses — outubro, novembro e parte de dezembro de 2015 — em que fiz
ligagdes e mandei e-mails, o gestor de uma escola se interessou em marcar uma reunido para
saber qual seria a nossa intencao. No dia marcado, fui a escola, fui bem recebida, o que facilitou
a imersao no campo. Ele me apresentou aos professores e propds a discussdo da minha entrada
naquele contexto como pesquisadora. Foi um momento bastante tenso. Confesso que, por mais
que estivesse naquele espago como pesquisadora, eu ndo tinha como ndo me lembrar de que
também sou professora. Logo refleti sobre os processos de ensino aprendizagem aos quais
também sou submetida. Nagquele momento, ocupei outro lugar, o de pesquisadora, e ndo de
educadora. Pensei muito no que iria expor no primeiro contato com os professores. No esforgo
de me distanciar da identidade de trabalhadora da educacdo, fui instigada a pensar que as

identidades sdo cambiantes e ndo fixas. Sobre identidade ndo fixas,

& Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.
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Tomaz Tadeu da Silva (2014) e Hall (2014) apresentam questionamentos sobre a producédo de
uma Unica identidade, pois depende das caracteristicas atribuidas e dos lugares que ocupa. Os
sujeitos adquirem atributos do contexto no qual estao inseridos. Fui instigada a refletir sobre as
varias identidades que assumi naquele contexto. Esse momento de encontro com sujeitos que
dividiram comigo a mesma identidade profissional me provocou deslocamentos desse e
reflexGes sobre esse lugar de sujeito, concomitantemente aos papéis de pesquisadora e
trabalhadora da educacdo. Ao mesmo tempo em que vivia esse dilema de reflexdes identitarias,
percebia que os professores se apresentaram bem receptivos e simpaticos, mas também pude
notar alguns olhares de desconfianca, tanto com relagdo a temética apresentada quanto ao

desconforto observacdes externas.

O gestor me indicou professores que poderiam ser sujeitos da pesquisa. Dentre esses, uma
bibliotecaria, que, no decorrer da pesquisa, exerceu papel importante para realizacdo do
trabalho. Ela me ajudou a contatar a segunda escola-campo e também me indicou possiveis
sujeitos, além de se dispor a contribuir na pesquisa. A mesma me indicou uma escola que,
embora ndo possuisse projeto sobre as relacdes étnico-raciais, era da mesma regional, o que foi
ao encontro da proposta inicial desta pesquisa. Marquei uma conversa com 0s gestores e a
coordenacdo pedagogica, que prontamente me recebeu e me apresentou aos professores. Esses
se mostraram receptivos e colaborativos para a realizagdo da pesquisa. Nessa segunda escola,
eu pude notar a presenca de muitos professores negros, 60% dos docentes se autodeclararam
pretos ou pardos conforme o questionario. Esse dado trouxe uma nova reflexdo, além das
identidades de trabalhadora da educacédo, pesquisadora, sou uma mulher negra. O fato de ser
uma mulher negra e pesquisadora ndo passou despercebido, notei, nos olhares e nas conversas
informais, uma inquietude que se manifestou em diversos momentos. Um desses momentos foi
quando fizeram convites para participar das conversas que envolviam estudantes negros e para
fazer parte dos cursos de formacéo interna que estavam sendo realizados sobre as tematicas das
relacbes etnico-raciais. Realizados os contatos com as duas escolas, dei continuidade aos
trabalhos de producdo dos dados em campo. O subcapitulo seguinte traz a as formacdes do
contexto escolar, sua caracterizacdo a partir dos elementos da estrutura fisica e sujeitos

discentes.
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2.3 Formacdes do contexto escolar: caracterizacdo a partir dos elementos estruturais e

sujeitos discentes

As escolas que fizeram parte desta investigacao localizam-se na regido periférica, denominada
Venda Nova, pertence & zona norte de BH. Essa regi&o possui, de acordo com indice, subindices
e Indicadores de Desenvolvimento Humano Municipal Regides Administrativas de Belo
Horizonte, Minas Gerais e Brasil — 2000 / 2010 (IDHM) 0,755, conforme dados da tabela 1 a
seguir. Comparada as outras regionais, ¢ a terceira regional com menor IDHM. As informacdes
a respeito dos indicadores sociais descritos (TABELA 1) nos ajudam a compor a

contextualizacdo do espaco da investigacdo imerso na cidade.

Tabela 1: Caracteristicas socioecondmicas — Populacdo de Venda Nova — indice,
subindices e indicadores de Desenvolvimento Humano Municipal Regides
Administrativas de Belo Horizonte, Minas Gerais e Brasil — 2000/2010.

: - . T Venda Nova
Indice/Subindicel/indicad
ndice/Subindice/indicador L 2000 2010
IDHM B 0,660 0,755
IDHM Educagio 0,528 0,683
Subindice de escolaridade - IDHM Educacdo 0,460 0,609
% de 18 anos ou mais com ensino fundamental completo 45 04 60,638
Subindice de frequéncia escolar - IDHM Educacdo 0,566 0,723
% de 5 a6 anos na escola 73,60 80,89
% de 11 a 13 anos nos anos finais do fundamental cu com fundamental completo B 8814 83,30
% de 15 a 17 anos com fundamental completo 4373 64 56
% de 18 a 20 anos com médio completo 26,99 4474
IDHM Renda BH 0,676 0,732
Renda per capita B RE53503 RETVEOMN
IDHM Longevidade B 0,806 0,860
Esperanca de vida ao nascer BH 7337 76,81

Fonte: PNUD; IPEA; FJP In: ATLAS... (2013).

A populagdo negra de 18.336 pessoas corresponde a 73% da populacdo total da regido. A
populacdo negra é compreendida por pardos e pretos, como explica Laborne (2014) e Gomes
(2005). Segundo Laborne, essa agregacdo influencia na valorizacdo de uma parcela

populacional na construcao da identidade racial do pais. Essa semelhanca entre a populacéo
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preta e parda esta posta pelos aspectos subjetivos e estruturais presentes na sociedade. A seguir,
0 quadro 1 mostra o contingente de pessoas conforme regido administrativa e cor conforme

autorreconhecimento.

Quadro 1: Populacao por Raca/ Cor por Regido Administrativa (Novo Limite) — Belo
Horizonte, 2010.

Regido Adm inistrativa* POPULAGRO TOTAL -

BRANCA PRETA PARDA AMARELA INDIGENA TOTAL
BARREIRO 106314 33883 138157 3480 345 282552
CENTRO-SUL 202904 15881 62229 2281 366 283776
LESTE 110469 28291 96898 2363 336 238539
NORDESTE 120788 31358 133781 3223 468 290353
NOROESTE 129725 26867 108766 2178 362 268038
NORTE 70605 26603 111347 3063 369 212055
OESTE 159153 26908 117776 2737, 378 308549
PAMPULHA 117002 19130 86241 2309 368 226110
VENDA NOVA 91503 31664 137947 3593 472 265179
Total geral 1.108.463 240.585 993.142 25.227 3.464 2.375.151

Fonte: IBGE — Censo (2010).
Nota: *Informagdes por Regido Administrativa conforme o novo limite vigente (2011), Lei n® 10.231/11.

No quadro 1, observamos que a populacao preta e parda, da regional escolhida, possui a segunda
maior populacdo negra de BH. Ao realizarmos o censo dos estudantes matriculados, a partir dos
dados fornecidos pela secretaria da escola, verificamos que a populacdo discente também é
majoritariamente negra’. Essa constatacdo foi possivel depois de averiguar todas as fichas dos
estudantes do 3° ciclo (6° ao 9° ano) e do 2° ciclo, das duas escolas. Tanto a populacéo da regido
quanto a populagdo das escolas possuem, em sua maioria, individuos negros, o que pode
implicar na reafirmacdo de uma demanda de trabalho de ensino- aprendizagem na escola,
intercambiando com as relag¢Ges raciais para valorizagdo da identidade visando a autoestima

dos estudantes.

As duas escolas pesquisadas sdo instituicbes de ensino, ndo estdo isoladas do contexto social
nos quais estdo imersas, para além do reflexo do perfil racial, os estudantes também apresentam,
na composicao de suas subjetividades, comportamentos e tracos caracteristicos da cultura da
comunidade. Os estudantes refletem as influéncias da diversidade da comunidade externa.
Constatamos, nas escolas observadas, que a formagdo da subjetividade discente ndo é
exclusividade da escola, acontece também na relagdo com comunidade e suas variedades de

organizacfes — a familia, os locais de lazer, as igrejas, 0s grupos de dancas, de

"Raca/cor negra refere-se a populacdo parda e preta de acordo com o IBGE.
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times de futebol, entre outros. Cada uma dessas organiza¢Ges possui suas estratégias sociais,
culturais e simbolicas, que estdo presentes nas personalidades dos estudantes. Os discentes
apresentaram uma complexidade, um conjunto de signos presente no corpo, no comportamento,
nos estilos das roupas, nos gostos musicais, nas dancas, nas brincadeiras. Observar os estudantes
nesses espacos, ainda que ndo seja o foco nesta pesquisa, foi importante para compreendermos
0 contexto escolar no qual as relagcdes étnico-raciais se desenvolvem e as inferéncias das
representacdes apontadas pelos sujeitos entrevistados. A seguir, temos a caracterizacdo da
estrutura fisica das duas escolas pesquisadas, Escola Abdias Nascimento e Escola Carolina
Maria de Jesus, a partir das informag6es dos entrevistados e o perfil dos sujeitos discentes de

acordo com as fichas verificadas na secretaria das escolas.

A Escola Abdias Nascimento possui dezesseis salas de aula, uma biblioteca, uma cantina, uma
quadra coberta, e uma quadra descoberta, um laboratério de informatica, trés salas
administrativas (da direcdo e secretarias, da coordenacéo e dos professores) e um amplo patio.
Para obtermos as informacdes sobre o total de alunos, sexo e raga/cor, verificamos as fichas dos
estudantes, que se encontram arquivadas na secretaria da escola. A Escola Carolina Maria de
Jesus possui catorze salas, uma biblioteca, uma cantina, uma quadra coberta, um laboratério de
informatica, trés salas administrativas (da direcdo e secretarias, da coordenacdo e dos
professores) e um amplo péatio. Para obter as informagdes referentes ao nimero de estudantes
do 3° ciclo do turno da tarde, expressédo de género e a raga/cor, verificamos as fichas que se
encontram na secretaria da escola, porém as fichas estdo com os dados incompletos referentes
a raga/cor. Desse modo, fizemos duas questdes objetivas para os estudantes do 6° ao 9° anos do
segundo turno (APENDICE E). Essas questdes tinham como objetivo apresentar dados
referentes a cor e a expressao de género dos estudantes. Verificamos que conforme alguns
fatores, por exemplo, a baixa frequéncia no periodo, essa acdo ndo alcancou o total de alunos

matriculados nesse turno.
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Gréfico 2: Expressdo de género em porcentagem — seguimento discente
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Fonte: Dados da pesquisa.

No ano de 2016, no turno vespertino, a Escola Abdias Nascimento possuia o total de 439 alunos,
do 2° e 3° ciclos do Ensino Fundamental, que englobam as faixas etarias de 11 a 15 anos. Séo
192 com expressdo de género feminino e 247 com expressao de género masculino, conforme

visualizado no gréfico 2.

A Escola Maria Carolina de Jesus, no mesmo turno e ano, possuia o total de 279 alunos, do 2°
e 3° ciclos do Ensino Fundamental, que englobam as faixas etarias de 11 a 15 anos. Séo 130
estudantes com expressdo de género feminino e 149 com expressédo de género masculino,
conforme o gréafico 2. Assim como observado na Escola Abdias Nascimento, os estudantes séo,

em sua maioria de expressdo de género masculino e negro, conforme ilustram os gréaficos 2 e 3.
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Gréfico 3: Raga/cor
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Fonte: Dados da pesquisa.

De acordo com os dados obtidos, a escola Abdias Nascimento possui 20 estudantes da cor preta,
258 pardos, 94 brancos e 7 da cor amarela e 1 indigena. Os estudantes sdo, em sua maioria,

negros, como registrado pelos dados e visualizado no gréfico 3.

Dos estudantes da Escola Maria Carolina de Jesus, que responderam a questdo sobre a raga/cor,
mais da metade é negra. Cerca de 70% se declaram pardos e pretos. Cerca de 20% dos que
responderam a questdo, autodeclaram-se brancos. Indigenas e amarelos foram 12% do total
dos alunos que tiveram acesso ao questionario (APENDICE E).

Apresentamos os dados referentes a disposicéo fisica da escola e caracteristicas relacionadas a
expressdo de género e a cor/ragca dos estudantes pois essas caracteristicas nos ajudam a
compreender 0 contexto escolar pesquisado. Apresentaremos, em seguida, 0os procedimentos

metodoldgicos necessarios para obtermos os dados analisados.

2.4 Procedimentos metodoldgicos: escuta livre, questionario, entrevista semiestruturada

e grupo focal.

Para além de observacdes em campo, constituido de registros escritos e conversas livres, este
trabalho se compde de trés procedimentos metodoldgicos sistematicos, que serdo explicados

nos proximos subcapitulos: questionarios (APENDICES C; D; F), entrevista semiestruturada
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(APENDICE E) e grupo focal (APENDICE G). Os instrumentos metodologicos —
questionarios e entrevista semiestruturada — sdo complementares, pois nos ajudaram a
reconstituir o perfil e o contexto discursivo dos sujeitos pesquisados. O grupo focal trouxe

elementos a respeito do discurso sobre as relagdes raciais.

Os questionarios nos possibilitaram obter informaces a respeito da formagéo dos sujeitos e sua
trajetdria no trabalho docente e a relacdo dessa formacdo e a educacdo das relaces étnico-
raciais. As entrevistas semiestruturadas nos forneceram dados para pensarmos quais 0S
principais elementos de uma rotina escolar estdo presentes no discurso dos sujeitos e, a partir
desse contexto discursivo, analisarmos as aproximacdes e distanciamentos com o discurso
relativo a educacao das relagbes étnico-raciais. O grupo focal nos possibilitou perceber quais
os reflexos dos discursos sobre as relagfes raciais no Brasil estdo presentes na fala desses

sujeitos.

2.4.1 Questionario

Apo6s entregar 0 “Termo de consentimento livre e esclarecido individual - TCLE” (APENDICE
A) e “Termo de consentimento livre e esclarecido para a escola da rede municipal de belo
horizonte — TCLE” (APENDICE B), iniciei as observacdes nas duas escolas, apliquei um
questionario aos coordenadores e gestores (APENDICE C) e aos professores (APENDICE D),
com o intuito de compreender o perfil dos sujeitos e a relagdo da sua formacdo com educacgéo
das relagdes étnico-raciais. Elaborei os questionarios a partir do o Parecer CNE/CP n° 003/2004
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio Etnico- raciais e Historia da Africa. Esse
instrumento metodoldgico nos trouxe elementos que nos possibilitaram refletir sobre a
formacdo dos professores e educacdo das relagOes raciais, sobre as instituicbes de ensino
superior e a contribuicdo para uma educacdo para diversidade. O questionario aos professores
foi composto por trés eixos, 0s quais se relacionam entre si e buscam evidenciar numericamente

a formacéo dos professores e a educacdo das relacGes étnico-raciais:

1. O primeiro eixo denominado caracterizacdo do sujeito docente, aponta o perfil racial,

e a experiéncia na area da educacdo, aléem de apresentar possibilidades de associacao
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do sujeito com a comunidade local. Também tem a intencdo de averiguar a participacao
do sujeito em coletivos sociais organizados, com o propdésito de serem elementos para

analise do discurso;

2. O segundo eixo pode indicar a relagdo entre a formacéo do corpo docente, dos gestores
e dos coordenadores e a educacdo para relacGes étnico-raciais; Averiguar, de acordo com
a indicacdo do Parecer CNE/CP n° 003/2004 e as diretrizes curriculares para educacéo
das relacdes étnico-raciais, quais as implicacdes das esferas publicas, como foi a
participacdo das universidades publicas na formac&o inicial dos cursos de licenciaturas
e pedagogia, formacdo continuada e a intervencao do Municipio através da SMED/PBH.
Esse eixo tem como tematica verificar a abordagem ou ndo sobre a educacdo das

relagbes étnico-raciais no curriculo de formac&o inicial e continuada dos licenciados.

3. O terceiro eixo tem o objetivo de verificar quais as praticas sobre a educacdo das
relagdes étnico-raciais sdo produzidas na escola. O eixo busca evidenciar a “Interface
da dindmica escolar e a educacdo das relacGes étnico-raciais” e apontar quais 0s projetos
pedagdgicos sao desenvolvidos na escola. Os projetos, entre varias fungdes, extrapolam
0 contexto da sala de aula. Os dados seréo utilizados para analise da producdo de préaticas
pedagogicas no contexto escolar.

2.4.2 Observacoes e Escuta Livre

O trabalho de escuta livre e entrevistas informais foram importantes para a configuracdo dos
elementos que constituiram o contexto de abordagem deste trabalho. A escuta livre, o caderno
de registro e as observacgdes por vezes aleatorias, entretanto, em alguns espacos escolhidos,
como a sala dos professores, da coordenacdo e direcdo, foram importantes para imerséo no
campo e constituicdo do roteiro das entrevistas semiestruturadas (APENDICE E). O contexto
discursivo dos professores, coordenadores e diretores se construiu a partir das falas, contos,
narrativas nos espacos observados. A partir desse prévio contexto discursivo interpretativo a
respeito das observagdes e escutas, percebemos que os professores se debrucaram sobre varios
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assuntos relacionados ao trabalho e as relacGes entre sujeitos.

Durante as observacdes e a escuta livre nos espagos ja previamente escolhidos, manter o siléncio
ndo foi uma tarefa facil, sem contradicbes. A acdo espontanea nos momentos de pleno
compartilhamento, semelhanca e identificacdo, por vezes, foram interrompidas pelas reflexdes
do proposito da pesquisa. A neutralidade e até mesmo o distanciamento foram exercicios

complexos e parciais, pois a empatia e a simpatia eram sentimentos inevitaveis.

Sentir-se sujeito ativo do emaranhando de narrativas n3o estava distante do “mundo da
pesquisadora”. Fazer o estranhamento, num contexto familiar foi um quase despir da minha
identidade de trabalhadora com educacdo. Oliveira (2013), em um estudo que aponta 0s
principais estudos etnograficos envolvendo a educacéo, destaca a importancia do estranhamento
no exercicio da observagdo. “O estranhamento ¢ uma premissa basica de construgdo do saber,
em especial nas ciéncias humanas, quando compreendemos que ha algo a ser desvendado...”
(OLIVEIRA, 2013, p.71). Muitas vezes me silenciei em momentos que eram possibilidades de
interacdo, de proposicdo, de reflexdes conjuntas. Sentimentos de negligéncias diante de
algumas questdes foram presentes nas minhas observages. Novamente vivenciei 0s sentidos
que se caracterizaram em conflitos, entre a identidade de pesquisadora e educadora. Se por um
lado, o objetivo era atender a um dos requisitos do exercicio de uma observadora em campo,
para realizar o trabalho de pesquisa; por outro, era perder uma oportunidade de fazer docente,

um compartilhamento de opinides.

A escuta livre e as observacfes aconteceram durante o tempo em campo. No inicio, tornaram-
se mais frequentes depois, as conversas ja formalizadas foram sendo limitadas através das
entrevistas semiestruturadas. Essas escutas foram anotadas no caderno de registro. A sala dos
professores foi 0 espaco mais observado, durante os intervalos de aula e apos as aulas. Nela as
interagGes entre os presentes eram variadas. Os assuntos eram diversos. Desde a vida pessoal,

familiar ao contexto profissional.

O meu interesse, contudo, era constituir um arcabouco que nos fornecessem elementos
contextuais relacionado a escola e ao universo educacional no que tange também a educagao

para relacOes étnico-raciais. Classifiquei os assuntos mais frequentes de acordo com o caderno
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de campo, atraves de interpretacBes teoricas prévias. Os mais frequentes variavam entre a
valorizacdo trabalho docente, producéo de projetos pedagdgicos, planejamentos diarios de aula
e comportamento dos estudantes. Em todos eles, busquei verificar quais as relacbes eram

possiveis com o discurso das relagdes raciais.

No espaco da coordenacéo, as observactes ndo foram frequentes, dado o tamanho do espago e
a quantidade de estudantes que a frequentavam. Os coordenadores ficavam nas salas com muita
frequéncia constantemente abarrotados de fungdes. O espaco fisico da coordenacdo era onde
aconteciam as conversas individuais com os pais. Era local onde os estudantes esperavam para
serem atendidos por quaisquer problemas, de salde, indisciplina, etc. Os estudantes, nesse
espaco, eram em sua grande maioria negros, por heteroclassificacdo®, como avaliado pelo censo
realizado. No espaco da direcdo, aconteciam as reunifes, em que participavam todos os
seguimentos da escola. Quando os problemas disciplinares relativos aos estudantes e
professores ultrapassavam a competéncia da coordenacéo, esses eram direcionados para essa
sala. Depois de um periodo de escuta livre e observages, iniciei a constru¢do de um roteiro
para que pudesse me aprofundar nas questdes mais debatidas, compartilhadas, socializadas nas
interacdes na sala dos professores, na coordenacao, buscando observar quais as interfaces com

as relacdes étnico-raciais.

2.4.3 Entrevista semiestruturada

Assim como o questionario e as observagdes, as entrevistas formais completaram a primeira
parte da pesquisa, tratava-se de permear o contexto escolar e descrever os sujeitos interessados,
nas interfaces com as relagdes étnico-raciais. A entrevista, para além de ser um procedimento
metodoldgico, é um ato de comunicagio, negociacdo. E uma atividade pratica e reflexiva na
qual existe uma relacdo de troca entre pesquisador e pesquisado. Conforme Bourdieu (2008),
para que uma entrevista se aproxime da sua efetividade, o pesquisador deve buscar ao maximo
conhecer 0s possiveis efeitos que um procedimento metodoldgico de entrevista pode ocasionar.

Assim, o pesquisador deve praticar a refletividade reflexa, que, de

8 Heteroclassificagdo — Laborne (2014, p. 77) utiliza a expressdo para classificacdo racial atribuida por terceiro ao
individuo. “Pensando nessa complexidade do sistema de classificacdo racial brasileiro, ao considerarmos a
identidade racial como uma construcdo relacional devemos levar em consideracdo que as escolhas que envolvem
esse processo transitam dentro de certo limite”. Isso significa que, por mais amplo, ambiguo e abrangente que
possa ser esse sistema, cada individuo guarda em si, baseado em suas caracteristicas fisicas, um campo de
possibilidades de autoclassificacdo e de heteroclassificacéo.
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acordo com o autor, é a pratica metodica de reflexdo constante, antes, depois e durante o
processo de entrevistas. Com isso, buscam tentar minimizar os efeitos negativos de “linguagem
inacessivel”, da “violéncia simbdlica” e da “imposi¢cdo”, esses efeitos seriam as possiveis
diferencas que possam vir a gerar constrangimento, invasdo a privacidade, falta de atencédo do
pesquisador. Bourdieu (2008) compartilha no seu livro A miséria do mundo, sugestdes de
estratégias para inibir os efeitos que consideram o pesquisado como mero produtor de dados.
Entre esses, propde a diminuicdo da distancia entre pesquisado e pesquisador, recomendando
no ato da entrevista, uma negociacao ativa, através de uma escuta atenta, metddica, menos
dirigida e abstrata. O pesquisador também pode fazer o exercicio mental de alteridade e se
imaginar no lugar do pesquisado. Essas estratégias indicam alguns sinais para realizagdo de
uma entrevista efetiva e reflexiva. Nesse sentido, o autor considera que uma boa pesquisa
deveria conter entrevistas obtidas de um sujeito pesquisado, através disso, entdo, possa
expressar a percepgdo sobre si relacionando-a com a percepgdo do mundo. Deve ter suas
respostas livres de possiveis indugdes, como sinais corporais, inquietacdo do pesquisador, ou

impaciéncia.

O roteiro de entrevista (APENDICE E) proposto nesta pesquisa foi elaborado a partir das
reflexdes acerca do conhecimento teorico, verificacdo de outros roteiros de trabalhos na area, e
de um exercicio anterior, de escutas livres e conversas informais. Esse exercicio tinha a intencéo
de captar os discursos transversais a interatividade comunicativa dos sujeitos na sala dos
professores, na biblioteca e nas salas da coordenacdo — todos perpassados pelas possibilidades

do discurso das relagdes raciais.

O roteiro das entrevistas semiestruturadas ndo buscou uma resposta direta e pontual dos sujeitos.
Foi criado com o objetivo de provocar uma narrativa, na qual fosse possivel reconstruir, a partir
da trama apresentada, as representagdes sociais que compunham o discurso. Visto que tinha
como objetivo elaborar, a partir dos elementos e dados das entrevistas, um contexto discursivo
dos sujeitos no ambiente escolar observado. O objetivo das entrevistas, entéo, era reconstruir
o0 contexto discursivo e aprofundar as representacdes sociais, indicadas nas conversas livres
entre os professores, também compreender quais as interfaces entre a rotina da escola e as

relacOes étnico-raciais.

Os professores, gestores e coordenadores entrevistados foram abordados e instigados a
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refletirem sobre os limites e as possibilidades da educacgéo na sociedade, as relacfes na escola
e a diversidade, dentre elas, a étnico-racial. Os sujeitos apresentaram, nas entrevistas, a
recorréncia de representacdes sobre atores e instituicfes, que me possibilitaram reconstituir um
contexto discursivo. Discursos sobre o papel social desenvolvido por um docente; Valorizacdo
desse papel na sociedade; Relagdo professor/aluno; Préticas docentes no processo ensino-
aprendizagem e vérias nuances no que se refere a diversidade e a educacéo das relagGes étnico-
raciais. Neste trabalho de pesquisa, recortamos as nuances do discurso relativo as relacdes
étnico-raciais, porém acreditamos que fazer esse exercicio foi importante para compreenséo de

outros discursos que permeiam a realidade docente e intercambiam com as relagdes raciais.

A Escola Abdias Nascimento possui dezenove professores do 3° ciclo, no turno Il turno, que
atuam diretamente dentro da sala de aula. S&o quatro coordenadores, desses, uma atua
diretamente com 3° ciclo, sdo trés pedagdgicos e um disciplinar (ou de turno), e dois gestores.
Entrevistei seis professores regentes das disciplinas de Lingua Portuguesa e Literatura,
Matemaética, Ciéncias, Artes e Inglés e Educacdo fisica, um coordenador pedagdgico e um
gestor. As entrevistas foram realizadas, em sua maioria, na biblioteca e nos locais e horarios
menos frequentados pela comunidade escolar. A Escola Maria Carolina de Jesus possui
dezessete professores trabalhando com os estudantes do 3° ciclo, no 2° turno, duas gestoras e
duas coordenadoras pedagogicas. Desses, entrevistei sete professores, uma coordenadora
pedagogica e uma gestora. Os professores eram das disciplinas de Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia, Ciéncias, Matematica, Educacdo Fisica e Artes. As entrevistas foram todas
realizadas na biblioteca. O critério de escolha dos sujeitos para as entrevistas semiestruturadas
foi que os docentes ministrassem disciplinas diferentes e tivessem disponibilidade para

participar da pesquisa.

O papel dos professores, funcdo docente, foi um discurso recorrente nas narrativas dos
entrevistados. Pauta-se pela relacdo das expectativas das familias, dos estudantes, e
investimento do Estado. No que se refere a relagdo professor/aluno, constitui-se nas préaticas da
sala de aula. O processo ensino-aprendizagem acontece no decorrer das articulagfes entre as
negociacOes dos sujeitos que se relacionam constantemente. As negociacdes sdo 0s jogos de
diferentes interesses entre os diferentes sujeitos. O professor tem a funcédo social de ensinar e 0

estudante, a funcédo social de aprender. As representacOes dos estudantes apresentam
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concepcoes de valores éticos envolvendo comportamento e disciplina e pelo processo ensino-
aprendizagem na sala de aula. As relacGes professor/aluno foram divididas em dois tipos de
representacdes: distanciamento ou envolvimento. Tanto uma quanto a outra contém fragmentos
que se sobrepdem. As relaces de representacdes de distanciamentos tém, como horizonte,
perspectivas futuras, sucesso profissional, mercado de trabalho, desenvolvimento de
habilidades interpretativas, capacidade de entender conceitos desenvolvidos nos conteudos.
Focalizam as dificuldades no processo ensino aprendizagem e atribuiram aos estudantes,
caracteristicas que envolvem o comportamento, a indisciplina e os problemas pessoais. Nas
representacfes das relagdes professor/aluno que evocam envolvimento, existe uma
cumplicidade e até mesmo compreensao dos conflitos apresentados. O processo de escuta sobre
0S contextos internos e externos a escola é constante. Ha um exercicio de valorizacdo das
transformacdes individuais e coletivas, compartilhamento de reflexdes e dialogo. O aluno é um
sujeito relacional, esta em constante conflito e tensdo, é resistente as relagcdes de poder e a
convivéncias verticalizadas. S&o problematizadores do contexto na qual estdo imersos. O
processo ensino-aprendizagem é um processo que envolve o contedldo, mas 0s sujeitos com suas
subjetividades. N&o é neutro e frutifica no confronto, nos conflitos, nas tensées. As relaces sao
verticais, mas problematizadas. Esse breve comentario sobre 0s elementos que se apresentam
nas narrativas dos professores, performando um contexto discursivo, nos indicaram as
ressonancias dos discursos relativos as relacdes étnico-raciais estdo imersos, transversados e

imbricados a outros discursos do contexto educacional.

2.4.4 Grupo focal

O Grupo focal, estratégia que compdem um conjunto de outras técnicas metodologicas para
coleta de dados de abordagem qualitativa de pesquisa, foi importante porque possibilitou a
realizacdo do objetivo geral proposto e dos seus desdobramentos especificos a respeito do
discurso que refletem as relagfes raciais. Sobre a integracdo da técnica com o projeto, Gatti
(2005 p.8) explica que “a utilizacdo do grupo, como meio de pesquisa tem de estar integrado
com o corpo geral da pesquisa e os seus objetivos...”. O grupo focal consiste em facilitar, de
acordo com sua dindmica de acontecimentos, a compreensdo “das ideias, sentimentos,
representacdes, valores e preconceitos” (p.8), além de permitir a também a compreensao e
percepcao dos fatores que atuam influenciando e fundamentando ““as opgdes, os porqués” e as
posicoes dos mesmos (GATTI, 2005).
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A escolha dessa técnica demanda do pesquisador, experiéncia com o tema abordado, pois as
discussbes coletadas constituirdo elementos para analise. As discussées propostas no grupo
focal advém das experiéncias pessoais, mas, em grande medida, das atividades compartilhadas.
No caso desta pesquisa, 0s sujeitos compartilham as atividades no ambito das relagdes raciais
no processo de ensino aprendizagem no contexto escolar. O grupo focal, nesse caso, auxilia o
pesquisador a ter uma percepcdo melhor dos significados, das opinides e dos pensamentos dos
sujeitos expressas nas interacfes. Ajuda também na compreensdo das divergéncias e
contradi¢Bes apresentadas pelo grupo. Essa técnica facilita ndo apenas transmitir sua opiniao,
Seus conceitos, seus pensamentos, suas atitudes, suas crencgas, suas experiéncias e suas reacoes,

mas também, como e por que essa forma de expresséo.

O grupo focal permite fazer emergir uma multiplicidade de pontos de vistas e
processos emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado permitindo a
captagéo de significados que, com outros meios, poderiam ser dificeis de ser
manifestos. (GATTI, 2005, p. 9).

A andlise critica do discurso presente no referencial de Van Dijk (2008) busca entender através
do discurso e seus elementos, perceptivos pelos modelos mentais, das representacdes sociais,
0s processos cognitivos que sugerem formacgdes de ideologias, nas quais 0s sujeitos sociais
expressam através dos enunciados. O grupo focal, nesse sentido, permite “a captacdo de
processos e contetidos cognitivos, emocionais, ideologicos, representacdes”. De acordo com

Gatti (2005, p. 11),

...0os grupos focais permitem compreender processos de construgdo da
realidade por determinados grupos sociais, compreender préticas cotidianas,
acoes e reacOes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se
uma técnica importante para o conhecimento das representacoes, percepcdes,
crengas, habitos, valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias
prevalentes no trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns
tracos em comum, relevantes para o estudo do problema visado.

Para iniciar o processo de coleta de dados a partir do grupo focal, pretendi utilizar associagdes
livres que consistem em evidencia as representacdes mentais e que poderiam auxiliar no debate
e na contextualizagdo da discussdo proposta. Para fomentar o discurso sobre as relagdes raciais
no Brasil, trouxe dois debates, perpassados pela questdo racial, e que foram expostos e retratados
enfaticamente (APENDICE G). Os sujeitos que participaram do grupo focal acerca das relaces

raciais no Brasil foram interpelados sobre o debate sobre as reservas
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de vagas nas universidades publicas, as cotas, a Lein®12.711, de 29 de agosto de 2012 no Brasil
e 0 projeto de Lei em vigor a respeito da reducdo da maioridade Penal, Proposta de Emenda a
Constituicdo — PEC 171/93. Os dois debates apresentados sdo permeados por questdes raciais,
pelos discursos midiaticos, legislativo, académico e dos movimentos sociais. N&o é intencéo
desta pesquisa aprofundar o conhecimento sobre as duas teméticas, mas de pontuar os debates
e discursos gerados. O debate acerca das reservas de vagas nas universidades publicas, cotas
sociais/raciais fomentou grandes debates académicos e nas arenas de poder, como apontou a
pesquisa realizada por Jesus(2011), na qual demostrou dois discursos possiveis gerados a
respeito das relagdes raciais, contemplando dois projetos de nagéo Brasileira. Os dois discursos
fomentados por académicos da area e pelos legisladores vigentes, reconhecem as desigualdades,
porém enquanto um, dos discursos aponta para uma realidade pautada no mito da democracia
racial e atrelando as desigualdades a questdo econémica; 0 outro discurso busca, através das

Ac0es Afirmativas, ampliar as oportunidades de sujeitos historicamente excluidos.

Estabelecemos dois grupos focais: 1) Grupo focal realizado na Escola Abdias Nascimento, foi
composto por oito professores, sete do sexo feminino e um masculino, trés autodeclarados
negros, quatro brancos e uma pessoa nao se declarou; 2) Na Escola Carolina Maria de Jesus, o
grupo focal foi composto por nove pessoas, desses, cinco homens e quatro mulheres. Sete se
autodeclaram negras, dentre elas, cinco pardas e duas brancas. A seguir o préximo subcapitulo

traz a caracterizacao dos sujeitos desta pesquisa

2.5 CaracterizacOes dos sujeitos: perfil de formacéo para uma educacao das

relacGes étnico-raciais

Neste, apresentaremos o perfil dos sujeitos que produziram as narrativas e tiveram seus
discursos sobre as relagdes raciais no Brasil analisados no contexto da educagéo. O perfil foi
reconstituido a partir de uma reflexdo das caracteristicas identitarias, na perspectiva da
formacdo das relagfes étnico-raciais, identificadas a partir dos dados do questionario
respondido (APENDICES C; D). Os dados produzidos pelo questionario podem nos apontar
que a formacéo dos professores, inicial, graduacao no curso de pedagogia ou licenciaturas ou
continuada, através das pos-graduacdes ou formacéo oferecida em exercicio pela SMED/PBH,

pode estar associada as dinamicas das praticas pedagdgicas no desenvolvimento
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da educacéo para relagdes étnico-raciais.

Sobre as préticas pedagdgicas no universo educacional, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana (2014) indicam que a relacdo com a formacdo dos professores € um dos
principais pilares para os credibilizar a estarem aptos a desenvolver as praticas no processo

ensino aprendizagem. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais:

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros e ndo negros,
além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos como fundamentais para a
vida integrada a sociedade, exercicio profissional competente, recebam
formac&o que os capacite para forjar novas relagdes étnico-raciais. Para tanto,
ha necessidade, como ja vimos, de professores qualificados para o ensino das
diferentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes de
direcionar positivamente as relagbes entre pessoas de diferentes
pertencimentos étnico-racial, no sentido do respeito e da correcdo de posturas,
atitudes, palavras preconceituosas. (BRASIL, 2014, p.17).

A formacao de professores para educacéao das relac@es étnico-raciais se constitui com objetivos
para praxis da diversidade na escola, trabalha a valorizacéo da identidade e das diferencas, que
refletem uma perspectiva interseccionada do sujeito, na qual, raca, género, sexualidade e classe
social sdo inseridas e abordadas. Os objetivos atentam para reflexdes acerca das possibilidades
de reinventar, recriar praticas capazes de interagir com todas as diferencas, no processo ensino
aprendizagem dentro e fora da sala de aula, nas relagdes do processo educacional. A incluséo
da educacdo para diversidade no curriculo docente na formacdo € importante, a medida que
pode permitir uma reflexividade no posicionamento do profissional em educacdo diante de
contradi¢cbes e adversidades com relagdo ao ensino e a ética. Influi diretamente nas
possibilidades e nos limites no desenvolvimento do processo de formagéo discente na relagdo

professor(a)/aluno(a).

Na Escola Abdias Nascimento, 22 sujeitos responderam ao questionario (APENDICES C;D).
Desses, 17 eram professores regentes, 2 exerciam a funcdo de gestores e 3 de coordenadores.
Ja na Escola Carolina Maria de Jesus, 20 sujeitos responderam ao questionario, 17 professores
regentes, 2 exerciam a funcdo de gestores e 1 de coordenador. A seguir apresentaremos 0S
graficos 4 a 8, que trazem o perfil referente a expresséo de género, raca/cor, anos de experiéncia
na docéncia, participacdo em coletivos sociais e localizacdo residencial. Traremos também os

graficos 9 a 14 que nos mostram o perfil dos sujeitos, segmento professor, das
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escolas pesquisadas associadas a formagéo sobre a educacdo das relagbes étnico-raciais através
da formacéo inicial (graduacdo em pedagogia ou licenciaturas) ou formacgéo continuada (pés-
graduacdo ou formacdo em exercicio oferecida pela SMED/PBH). Com isso, tentaremos

demonstrar os dados que indicam o perfil dos profissionais da educacéo das escolas observadas.

Gréafico 4: Expressao de género em porcentagem — Segmento Professor
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Fonte: Dados da pesquisa.

A maioria dos docentes que atuam na Escola Abdias Nascimento, possui a expressao de género
feminino, como podemos visualizar no gréafico 4 ilustrado. Dos 22 sujeitos, 64% declaram ser
da expressdo de género feminino, 27% da expressdo de género masculino e 9% ndo

responderam a questao proposta.

Na Escola Carolina Maria de Jesus, dos 20 docentes, 45% se declaram expresséo de género
feminino, 40% expressdo de género masculino e 15% né&o responderam a questéo, conforme o

grafico 4.

Esses profissionais das duas escolas propostas atuam no Il turno, no 3° ciclo do Ensino
Fundamental. A maioria dos sujeitos que responderam ao questionario expressam género
feminino, o que pode ser interpretado uma maior tendéncia do género, na profissdo docente na

educacdo basica, no ensino fundamental.




o1

Como podemos visualizar, no gréfico 5 a seguir, a Escola Abdias Nascimento possui mais
professores autodeclarados brancos. Mais de 50% de acordo com os dados, seguida de pardos.
De acordo com o questionario respondido, a escola possui 55% declarados brancos e 36%
negros. Dos 22 profissionais que responderam ao questionario, 9% n&o declararam a raga/cor.
N&o possui autodeclarados indigenas ou amarelos. Observamos que os professores néao
responderam pardos ou pretos, mas negros. Por isso apresentamos no grafico 5, na legenda, os

descritores Negro, Branco e N/D (nada a declarar).

Grafico 5: Raga/cor — Segmento Professor
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ja a Escola Carolina Maria de Jesus possui mais docentes autodeclarados pardos, seguidos de
brancos e pretos, como podemaos visualizar no grafico 5. Sdo 35% autodeclarados brancos, 45%
negros. Nao tivemos professores autodeclarados indigenas e amarelos. Agrupamos na categoria
Negra, parda e preta. A escola apresenta um numero de docentes negros expressivos,

comparando a Escola Abdias Nascimento.

O maior numero de pessoas negras na escola Maria Carolina de Jesus pode ser um dos fatores
que influenciaram na producdo do discurso sobre as relagOes raciais nessa escola. Os
professores apresentaram dendncias sobre racismo na sociedade, especificando mecanismo de
reproducdo. Como também apresentaram discursos com possibilidades de mudancas. Esse dado

se fez presente no grupo focal e nas entrevistas.
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Como observado, um numero expressivo de professores ndo declarou a raga/cor, 0 que pode
representar uma ddvida comum diante do cenario da mesticagem do Brasil. Tivemos, nas duas
escolas, 6 docentes que ndo declaram a raca/cor, 0 que representa quase 20% dos sujeitos

pesquisados.

Como podemos visualizar, no grafico 6 a seguir, uma parcela consideravel dos sujeitos da
Escola Abdias Nascimento mora na mesma regido da escola, ainda que o numero seja menor
que o de professores que moram fora da regido. Conforme os dados, 45% dos professores

residem nas proximidades, 55% dos professores moram em outras regides.

Gréfico 6: Proximidade com Regido da escola— Segmento Professor
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Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 20 docentes que atuam na Escola Carolina Maria de Jesus, 40% moram na regiéo da escola.

60% residem em regides diferentes da escola, conforme gréafico 6.

Os dados dos grafico 6 nos apontam um numero relevante de professores que residem em
entorno da escola. O que pode estar associado a um maior conhecimento sobre a comunidade.
Podemos associar 0 contato maior dos professores com a comunidade, com uma percepgao
ampla do territorio presente nas narrativas produzidas.

Por exemplo, a gente esta inserida no bairro, num contexto geografico assim
que ndo tem opcao de lazer, ndo tem uma praga publica com equipamentos que
0 jovem va & e utilize aquele espagco como seu. Praticamente o brago do
Estado dentro da comunidade é a escola, quando tem festa na escola, qualquer
atividade na escola, a escola vira um shopping, a comunidade vem
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toda em peso para participar porque ndo tem outra coisa... (Solano 2)°.

O trecho acima apresenta uma descricao territorial da comunidade e a importancia da escola,
ndo apenas como instituicdo educacional, mas como espaco de lazer e de interacGes sociais de
entretenimento. Existe um processo de identificacdo e incorporacéo da escola e a comunidade

com troca de vivéncias culturais.
Outra possibilidade de formacdao, que influencia as concepgfes dos sujeitos e até mesmo pode
influenciar na atuacdo e nas praticas pedagogicas, € a participacdo nos movimentos sociais, ou

coletivos, conforme gréafico 7 a seguir.

Gréfico 7: Participacdo em coletivos sociais — Segmento Professor
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme grafico 7, dos 22 sujeitos da Escola Abdias Nascimento que responderam ao
questionario, apenas 9% dos docentes declaram participacdo em algum movimento e 91%
responderam negativamente com relagdo a participacdo. Entretanto, averiguamos uma grande
adesdo a acOes do sindicato. E um dos sujeitos pesquisados possui ativismo referente a questéo
étnico-racial nas redes sociais. Todos os sujeitos dessa escola aderiram as paralisacdes e

participaram das assembleias promovidas pelo sindicato durante o periodo de observagé&o.

Com relacdo a Escola Carolina Maria de Jesus, conforme grafico 7, dos 20 sujeitos que

responderam ao questionario, 45% declararam participar de algum coletivo ou movimento

® Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Solano Trindade foi um escritor negro brasileiro. A
numeracdo refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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social, a maioria sdo sindicalizados e acompanha sindicato, também foi detectado partido
politico, associacdo de bairro e movimentos religiosos, e 55% docentes declaram a ndo

participacao.

Como citado anteriormente, um dos sujeitos produz livros infantis comprometidos com a
representacdo de personagens negras, outros professores tiveram a participacdo em coletivos
organizados, com a funcéo interseccional, envolvendo as relacGes étnico-raciais. Esses dados
relativos a participacdo em coletivos sociais envolvendo as rela¢fes étnico-raciais constitui a
formacdo dos sujeitos e podem ser associados as ressonancias dos discursos contra
hegemdnicos dos movimentos sociais, do movimento negro, na sua pratica pedagogica. Como
também nos tensionamentos dos debates nas interacdes no espaco da escola, quebrando o

silenciamento sobre as relacdes raciais neste contexto.

Com relacdo aos anos de experiéncia na educacdo, conforme grafico 8 a seguir, 86% dos
professores da Escola Abdias Nascimento possuem mais de 10 anos. 14% tém menos de 10
anos de experiéncia na educacao.

Gréfico 8: Mais de 10 anos de Experiéncia na Educacéo
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme esse mesmo grafico, a Escola Carolina Maria de Jesus, 70% dos professores possui
mais de 10 anos de experiéncia na area da educacdo. 30% dos docentes ttm menos de 10 anos

na profisséo.
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Como podemos visualizar, a maioria dos sujeitos possui mais de 10 anos de experiéncia na
educacdo. O que pode implicar em uma vasta experiéncia pedagdgica, mas nao necessariamente
com a educacdo das relacGes étnico-raciais. Trouxemos esses dados a fim de averiguar quais
professores tiveram, na formac&o, contato académico, pessoal ou militante com a educacao das

relacfes étnico-raciais.

O perfil dos sujeitos apresentados constitui um corpo docente composto pela maioria de
expressao de género feminino. Com experiéncia com mais de 10 anos na docéncia, quase a
metade reside em comunidades proximas das escolas e, de acordo com as observacgdes, sao
engajados na luta da categoria. Com relacdo a autodeclaracdo de acordo com IBGE, séo brancos

e pardos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgio das Relagdes Etnico-
Racialis e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004, p. 23), 0 ensino

superior também tem compromisso com a diversidade étnico-racial:

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos
iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacéo de
Jovens e Adultos, como de processos de formagao continuada de professores,
inclusive de docentes no Ensino Superior.

Como apontado, os cursos de graduacdo e pos-graduacdo também estdo envolvidos com a
ampliacdo do ensino das relacdes étnico-raciais. Com relacdo a formacdo inicial ou continuada,
com a inclusdo da educacéo para relagdes étnico-raciais, apresentamos os graficos 9 a 14 atitulo
de visualizacdo, que foram confeccionados a partir dos dados do questionario, nos quais
averiguamos primeiramente a formacdo em universidades pablicas ou privadas. Em seguida,
averiguamos, através dos questionarios (APENDICES C; D), a inclusdo da educacio das
relacOes étnico-racial na formagc&o inicial e continuada, através da pds-graduacao ou através das

formacgOes em exercicio oferecidas pela SMED/PBH.

Como podemos visualizar através do grafico 9 a seguir, a maioria dos sujeitos da Escola Abdias
Nascimento, realizaram a formac&o inicial em faculdades publicas federais e estaduais, 73%
dos docentes fizeram a graduacdo em universidades publicas e 27% dos docentes fizeram nas

universidades privadas.
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Gréfico 9: Instituicdo de Ensino - graduacao
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Fonte: Dados da pesquisa.

J& a Escola Carolina Maria de Jesus, como podemos visualizar no mesmo grafico, a graduacéo
dos sujeitos foram realizadas na faculdade publica ou na privada. Desses, 50% docentes fizeram
licenciatura na faculdade publica estadual ou federal. Outros 50% fizeram 0 curso em

faculdades privadas.

Como podemos observar a maioria dos sujeitos das duas escolas, fizeram a formacéo inicial nas
universidades publicas. Esses dados nos apontam que a formacdo nas universidades publicas

ndo garante, na graduacdo, o ensino da educacao para relacdes étnico-raciais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), os
estabelecimentos de ensino superior sdo parte das articulacGes estratégicas para a formacao dos

professores para educacéo das relagdes étnico-raciais™®.

Dos 22 sujeitos da Escola Abdias Nascimento que responderam ao questionario, conforme
grafico 10. Dentre esses, 32% indicaram que, durante a graduacdo, tiveram contato com a
tematica da diversidade étnico-racial e 68% dissera que nao tiveram contato com o ensino sobre

a educacdo das relagGes étnico-raciais na formac&o inicial.

0 Art.1 — “As Instituigdes de Ensino Superior incluirdo nos contetidos de disciplinas e atividades curriculares dos
cursos que ministram a Educacdo das Relagdes Etnico- Raciais, bem como o tratamento de questBes e tematicas
que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP n°® 003/2004”. (BRASIL,
2004).
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Gréafico 10: Formacdo — graduacao docente — Educacéo para as relagdes étnico-raciais
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Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 20 sujeitos que atuam na Escola Maria Carolina de Jesus, conforme gréfico 10, 35% dos
professores tiveram no curso, alguma abordagem sobre a educacao para relacdes étnico- raciais

na formacdo inicial. J& 65% dos professores ndo abordaram, na graduacéo, a tematica.

Com relacdo a formacéo das relagdes étnico-raciais, na graduacao, existe uma lacuna, ou seja,
de acordo com os dados apresentados pelos sujeitos e visualizados no grafico 10, de acordo
com os curriculos da graduacdo em licenciatura e pedagogia, cerca de 70% dos docentes nao

apresentaram abordagem sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais.

Com relagdo a uma das modalidades de formagéo continuada, a maioria dos sujeitos da escola
Abdias Nascimento fez pds-graduacdo. Desses, 64% dos docentes fizeram alguma pos-
graduacdo entre mestrado e/ou especializagdo em alguma érea da educacdo, 36% até o momento

da pesquisa néo realizaram essa modalidade de formacao continuada.
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Gréafico 11: Pés-graduacdo — formacao continuada
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Fonte: Dados da pesquisa.

J& na Escola Maria Carolina de Jesus, conforme grafico 11, 70% sujeitos fizeram pos-
graduacdo, ou seja, a maioria realizou alguma formacédo de pos-graduacdo, seja ela stricto ou
lato senso. Dos 20 docentes que responderam ao questionario, 30% declaram ndo terem

realizado ainda uma pés-graduacao.

Dos 14 sujeitos da Escola Abdias Nascimento, que declaram ter realizado alguma formagdo na
poOs-graduacgdo, 29% abordaram a temaética da diversidade étnico-racial, 71% dos professores
ndo trabalharam com a tematica pos-graduacdo, conforme gréafico 12.

Gréfico 12: Pés-graduacdo: Educacao para relacGes étnico-raciais
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Fonte: Dados da pesquisa.

Na Escola Maria Carolina de Jesus, conforme grafico 12, dos 15 professores fizeram

formacéo continuada na modalidade da p6s-graduagdo, 20% tiveram relagdo com atemaética
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da diversidade, 80% abordaram outras temaéticas da educacdo, como mostram os dados

apresentados.

Com relacdo a formacdo continuada, na modalidade de pds-graduacdo (mestrado,
especializacdo), conforme grafico 12, dos que fizeram, 25% tiveram algum contato com
tematica das relagdes étnico-raciais. Ou seja, de acordo com os dados apresentados, a tematica
da educacdo para as relacdes étnico-raciais ndo se configura efetivamente em uma formacéo

para os professores na realidade observada.

Na Escola Abdias Nascimento, 80% dos professores participaram de alguma formacdo em
exercicio, oferecida pela Secretéaria de Educacdo. Apenas 8 ndo participaram. Como podemos
visualizar no gréafico 13, a maioria participou.

Gréafico 13: Formacdo SMED/PBH
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Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme grafico 13, assim como na escola Abdias do Nascimento, a Escola Carolina Maria
de Jesus, 80% dos docentes participaram das formacoes oferecidas pela SMED/BH durante o
periodo em exercicio. Apenas 20% dos professores ndo participaram.

De acordo com os dados apresentados, quase 60% dos professores participaram de alguma
formacdo oferecida pela SMED/PBH, durante o exercicio profissional. Esses dados estdo
expostos no grafico 13 a titulo de visualizagdo do cenario. Isso aponta que existe uma

capacidade relevante de atendimento do 6rgado publico, a SMED/PBH, em formar os
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professores em alguma especialidade da educacao.

Dos 16 sujeitos da Escola Abidias Nascimento que participaram das formacdes oferecidas pela
SMED, 37% fizeram formacdo voltada para tematica das relacGes raciais. Ja 63% dos docentes
ndo abordaram a tematica durante a formagdo em exercicio, conforme dados do grafico 14 a

seguir.

Gréfico 14: Formacdo SMED/PBH: Educacéo para relacdes étnico-raciais
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Fontes: Dados da pesquisa.

Conforme o grafico 14, a Escola Maria Carolina de Jesus, dos 16 sujeitos que fizeram formacdes

oferecidas pela SMED, a metade foi sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais.

Verifica-se, nas duas escolas, que a maioria dos professores fizeram formacg6es oferecidas pela

SMED/PBH, mas a maioria ndo envolveu a tematica da educacéo das relagdes étnico-raciais.

O compromisso das Secretarias de Educacdo € apontado no Parecer CNE/CP n° 003/2004 e
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004), importantes para
0 avanco efetivo da implementacéo da Lei n® 10.639/2003. Porém ndo tem sido efetivo, mesmo
com todas as acOes progressivas existentes, na pratica de acordo com os dados apontados pelos
sujeitos desta pesquisa (entorno de 40% da Escola Abdias Nascimento e 50% docentes da Escola
Maria Carolina de Jesus). O que pode estar associado a fatores de ordem estrutural, no que
tange ao 6rgdo publico, e ao simbdlico, no que tange a valorizacdo da
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tematica da diversidade étnico-racial na educagdo escolar. Verificamos a formag&o inicial e

continuada pela pés-graduacao ou pela formagéo oferecida pela SMED/PBH.

Ja com relacdo ao perfil formativo da bibliotecéria, ela possui graduacdo em Universidade
publica, em Ciéncia da Informagdo e pds-graduacdo sobre a educacdo das relagBes étnico-

raciais. No momento da pesquisa residia préximo a regiao da escola.

Do total, de 42 sujeitos que responderam ao questionario, com base em uma média aritmética
entre os docentes das duas escolas, entorno de 30% dos docentes, da formagdo inicial
(graduacao em licenciatura e pedagogia), tiveram contato com a tematica da diversidade étnico-
racial, como mostram os dados apresentados. Com relacdo a formacdo continuada, na
modalidade de pds-graduacdo, dos que fizeram, 25% tiveram algum contato com tematica da
diversidade étnico-racial. Com relacéo a formacao em exercicio oferecida pela SMED, dos que
fizeram, menos de 50% abordaram a tematica. Baseado no perfil de formacao dos professores
relacionado a educacdo das relacBes étnico-raciais, surge a seguinte questdo: Quais
deslocamentos, as formacdes desses sujeitos terdo na producdo do discurso sobre as relagdes

raciais no contexto escolar e no Brasil?

Mesmo com a integracao de setores, a universidade publica junto ao movimento social negro e
a sociedade civil na disputa pelo curriculo, para aprovacao da Lei n® 10.639/2003, que ja esta
em curso ha mais de 13 anos, ndo foi suficiente, de acordo com a realidade dos questionados,
para que fosse incluido, na base curricular dos cursos de licenciaturas, o contetdo relativo as
relacdes étnico-raciais. Porém, na atualidade, como ja indicado, varios cursos de graduacéo das
universidades publicas estdo abordando a teméatica. Como exemplo, podemos citar a UFMG,
perpassada pelo Movimento de Negro e programas engajados com AgOes Afirmativast! na
universidade (UFMG, 2016a), inclui nas ofertas das disciplinas para os cursos de graduacgéo
uma formacgdo ainda na modalidade transversal? (UFMG, 2016c)." Parte significativa dos

estudantes de pedagogia e licenciaturas se interessa pela tematica.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-

11 programa Acdes Afirmativas na UFMG (UFMG, 2016a).

12 As FormagGes Transversais sdo atividades académicas que abordam teméticas de interesse geral visando
incentivar a formacdo de espirito critico e de visdo aprofundada em relacdo as grandes questdes do pais e da
humanidade. O conjunto de Formag8es Transversais constitui um espa¢o comum de formagdo para todos 0s cursos
de graduacdo da UFMG (UFMG, 2016c).
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Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004 p.10),
os discentes devem ser “orientados por professores qualificados para o ensino das diferentes
areas do conhecimento; com formacao para lidar com as tensas relacbes produzidas pelo
racismo e discriminagdes”. Assim, cabe as universidades e aos cursos de formacdes docentes
iniciais incluirem no curriculo a temética diversidade racial, para suprir a demanda. Assim seria
recomendavel que se criassem estratégias para cumprir o compromisso de formacdo, seja na
formacéo continuada ou especializagédo dos professores, como apontado no Parecer CNE/CP n°
003/2004 e nas diretrizes citadas.

Tanto a formagdo de professores inicial quanto a formacdo de professores continuada visam a
reflexividade da pratica pedagdgica no processo ensino/aprendizagem, estabelecida nas
relacdes entre sujeito. A qualificacdo e a atualizacdo do conhecimento podem estar associadas
a reflexdo do trabalho docente e proporciona maior seguranca para realizacdo das préaticas de
ensino com a abordagem da diversidade.

A formacao de professores que contemple a formacao para educacdo da diversidade extrapola
as reflexdes acerca do conhecimento de técnicas, processos metodoldgicos e didaticos. Atua na
abordagem do reconhecimento das diferencas dos sujeitos e das subjetividades, que estdo
presentes no processo ensino/aprendizagem. Problematiza o conhecimento histérico, social e
politico, além do cultural e racial. A formac&o de professores para uma pedagogia multicultural
se projeta na diversidade das relacfes e requer um pensamento flexivel frente aos conflitos,
tensdes, confrontos e desigualdades (GOMES; SILVA, 2002).

Apresentamos neste capitulo, quais os caminhos percorremos para recolhimento dos dados, e
uma reflex@o acerca da formagdo dos nossos sujeitos, a respeito da educacgdo para relacoes
étnico-raciais. Pois o perfil de formacdo dos professores neste trabalho constitui também as
condicdes de producéo dos discursos sobre as relacfes raciais no Brasil. No proximo capitulo,
para compreendermos as nuances a respeito das formagdes ideologicas e discursivas a respeito
das relagGes raciais, trouxemos uma breve descrigéo a respeito da sociologia da raga, e alguns
conceitos sobre AD e ACD.
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CAPITULO 3 — MECANISMOS DE PRODUCAO E REPRODUCAO DOS
DISCURSOS SOBRE AS RELACOES RACIAIS NO BRASIL: UMA ANALISE
CONCEITUAL DOS FUNDAMENTOS IDEOLOGICOS E DISCURSIVOS

Este capitulo € dividido em dois momentos, nos quais trataremos de duas abordagens
conceituais importantes para compreensdo das tematicas que serdo desenvolvidas. Interessa-
nos saber, entre outras questdes, quais as ressonancias dos discursos das relacfes raciais na
historia do Brasil? Quais os fundamentos ideoldgicos para a formagdo deste discurso? A
primeira parte aborda o conhecimento teorico referente 8 AD e & ACD, as ferramentas utilizadas
para analisar o discurso. Em um segundo momento, inferimos aspectos historicos e sociologicos
sobre a populacdo brasileira com relacdo a questdo racial. Elencamos alguns autores que
consideramos importantes na abordagem a respeito da constituicdo da raga na sociedade
brasileira. Também apresentamos uma breve descri¢do dos movimentos sociais e Movimento
Negro, como formadores dos discursos contra-hegemonicos sobre as relac6es raciais. Para além
dessas duas importantes abordagens conceituais, apresentaremos uma breve contextualizacédo a

respeito da dindmica do processo do trabalho docente.

A apropriacdo dessas vertentes tedricas para analisar o discurso se colocou como uma opcao
necessaria para o entendimento, a compreensdo dos processos de construcdo e a manutencao
dos discursos académicos racistas. A AD e a ACD sdo areas no campo da linguagem que
consistem em desmontar, desvelar, desconstruir desmantelar o discurso, dito, descrito, escrito,
narrado, falado, referido, inferido, ndo dito. O discurso ndo consiste apenas em narrativas e falas
dos sujeitos, mas em um conjunto de possibilidades que se traduzem na producéo de sentido. O
discurso reconstroi sua materialidade no meio social. O sentido vai além do significado das
palavras, das frases, do texto escrito ou falado. Ele é produzido nas relacbes entre materia

linguistica e contexto, ou seja, nas relacOes estabelecidas entre os sujeitos no meio social.

O discurso se traduz ndo sé pelas estruturas da lingua, como também através de termos e
expressOes justapostos, gestos, alusbes, contrastes. Ndo pela funcdo das frases ou pela
classificacdo gramatical das palavras, mas pelo sentido que os enunciados produzem, pela
intencionalidade das mensagens, pelas conexdes com 0s signos presentes no contexto em dado

espaco e tempo. Conexdes do presente com passado e com nossa memoria de futuro
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(ORLANDI, 2015).

O discurso ndo é delimitado somente pelo espaco e pelo tempo. Seu significado néo € estatico,
paralisado. E dindmico, reatualizado no contexto das interages verbais e ndo verbais. O
discurso € uma realizacdo, uma acdo social, uma das condi¢des de existéncia do social, dada
sua condicgéo interacional. Um determinado discurso pode ser produto de outros discursos,
como os interdiscursos (ORLANDI, 2015), como a presenca de discursos em outros discursos
dominantes. Configura-se nas formacdes discursivas, mas, por vezes, apresenta-se hibrido,
inconcluso, retratil, relativo e flexivel. Ao ser apropriado por um sujeito, pode ser emancipatorio
ou opressor, reprodutivo ou inovador. Pode contribuir para construir, destruir ideologias e
formar ou deformar sujeitos. Do mesmo modo, podemos dizer que o discurso sobre as relagdes
raciais forjado na histéria do Brasil, pelos intelectuais e pela elite dominante desde a construcéo
da identidade nacional, ndo se manteve estatico e foi reatualizado pelas dinamicas sdcias. Os
discursos das relacfes raciais inseridos pela historia do Brasil refletem, refratam, apresentam

circularidade e articulam contextos sociais.

Assim, para melhor compreenséo do discurso, traremos uma breve revisdo literaria sobre AD e
ACD e contribuicdes do Circulo de Bakhtin, na obra Marxismo e filosofia da linguagem
(BAKHTIN; VOLOSCHINOV, 1992). Apontaremos também aspectos histéricos, socioldgicos
e linguisticos, além de apresentarmos conceitos importantes que possibilitaram e contribuiram

para a analise e o entendimento do objeto em questéo.

3.1 Apontamentos sobre a contribuigdo da Analise do Discurso

Ao longo do desenvolvimento deste trabalho, sentimos a necessidade de tomar conceitos que
remetem a mais de uma linha de abordagem da anélise do discurso. Ao me debrucar sobre 0s
estudos da linguagem na perspectiva discursiva, deparei-me com abordagens que se
complementam. Notamos que a AD de linha francesa aborda a linguagem sob uma perspectiva
sdcio-historica e linguistica (ORLANDI, 2015; BRANDAO, 2006; PECHEUX, 1988 e outros),
embasada nas importantes contribuigdes de Bakhtin (VOLOSCHINOV, 1992; BAKHTIN,
1988 apud OLIVEIRA, 2005), que toma a linguagem na interacdo verbal na sociedade, ou seja,
em seu curso discursivo. S&o estudos e reflexées fundamentais para o campo da linguagem e
do entendimento da comunicacdo. A teoria da interacdo verbal, a importancia do contexto na

constituicdo do sentido, a identidade comunicativa da troca, a
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dialogia e a polifonia tém sua matriz de desenvolvimento a partir dos estudos do Circulo de
Bakhtin (BRAIT, 2012).

Suasussre (1978), anterior a Bakhtin, ja apontava o carater social da linguagem. Ao tedrico, €
atribuida a dicotomia entre lingua e fala. A lingua seria a materialidade linguistica, a estrutura
usada pelo sujeito a partir dos sentidos compartilhados nas convencdes sociais. Porém, em seus
estudos, a fala foi abandonada e apenas a lingua passou a ser considerada para o estudo da
linguagem (OLIVEIRA, 2005).

Ao discordar dessa concepcao de linguagem, Bakhtin aponta os fundamentos e os principios
para a percepg¢do do discurso, a importancia da fala, do enunciado, do sujeito, do locutor, do
contexto e propde ndo apenas o estudo do texto, mas da ideologia como parte importante no
estudo da semantica. Relaciona sentido do texto com a ideologia na configuracédo do discurso.
Para o autor, o enunciado e a situagdo da enunciac&o sio objetos de estudo para linguagem. E
importante entendermos esses conceitos a respeito do processo dindmico e ideoldgico da lingua
na producdo do discurso, pois o objeto aqui analisado, os discursos sobre as relacfes raciais, a
partir dos sujeitos das escolas da RME/BH, foram forjados em tempos e espa¢os anteriores ao

momento em que ocorreram.

O processo comunicativo é interativo, dindmico e produz ressonancias e reverberacdes nas
dindmicas fora do seu tempo de construcdo. Trouxemos contribui¢cGes de Bakhtin (1992), para
refletirmos e entendermos como seria possivel essa transposi¢do discursiva de um tempo
passado para outro atual. No caso o discurso sobre as relagdes raciais produzidas no contexto
social do século XIX e inicio do XX, refletidas nos tempos atuais, buscamos compreender como

essas dindmicas do processo discursivo véo se transformando nos processos sociais.

Ainda que a autoria de muitas obras do Circulo seja atribuida a Bakhtin, estudos atuais
reconhecem a contribuicdo de diversos autores de diferentes campos das ciéncias humanas,
como a filosofia da linguagem e a teoria literaria (BRAIT, 2012). Usaremos as teorias de
Bakhtin porque a maioria desses estudos no Brasil foram traduzidos sob a sua autoria, mas

ressaltamos que entendemos ““autoria” como o coletivo de autores do Circulo.

Bakhtin (1992) apresenta diversos processos de construc¢des tedricas numa perspectiva
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dialdgica, dentro do campo da linguistica. Temos ai bases fundamentais para compreensdo do
discurso. O autor apresenta o desenvolvimento dos conceitos em sua teoria, em constante
didlogo com abordagens linguisticas de compreensdo do processo de producao da lingua e suas
manifestacdes sociais. Apontamos, a seguir, reflexdes sobre a construcdo do conceito de
interacdo verbal, na produgéo da comunicacdo social desenvolvido pelo autor, em refutacdo de
outras duas concepgdes: Objetivismo Abstrato e Subjetivismo Individualista.

O autor, na refutacdo das abordagens filosoficas, apresenta a linguagem como interagéo verbal
constituida com a presenca do outro e esse como um interlocutor. Ora como auditério, ora como
texto, na producdo de significados e sentidos, assim a linguagem deixa de ser conceituada
apenas a partir de estruturas cognitivas e passa a ser analisada na dindmica social. O diélogo, a
proposicao e a refutacdo, estabelecidos pelo autor através das estruturas cognitivas, apresenta a
importancia da palavra em uma rede de sentidos compartilhados carregada de ideologia, em um
processo dindmico com o mundo ao redor. SO o0 estudo da interacdo verbal produz a

compreenséo da estrutura semantica da comunicacao.

A interacdo social pressupde a interacdo com o outro, e esse € a parte importante que constitui
o0 sentido da enunciacdo e produz parte do significado. Da producdo mental até o processo de
fala, a enunciacdo individual é orientada pela referéncia de um interlocutor concreto. Dai a
importancia de se considerar 0 outro como parte de si na perspectiva dos estudos linguisticas e
sociais atuais. Em acordo com essa proposicao, Brandéo (2006) relata:

...o interlocutor ndo ¢ um elemento passivo na constitui¢do do significado. Da
concepgdo do signo linguistico como um “sinal” inerte que advém da analise
da lingua como um sistema sincronico abstrato, passa-se a outra compreensao
do fendmeno, a do signo dialético, vivo e dindmico. (BRANDAO, 2006, p. 8).

Por isso, o0 outro e a ideologia sdo considerados elementos constitutivos do processo de

comunicacgdo. A palavra carrega o sentido ideologico e produz osignificado.

Para Bakhtin, a palavra é o signo ideoldgico por exceléncia, pois, produto da
interacdo social, ela se caracteriza pela plurivaléncia. Por isso o lugar
privilegiado para a manifestacdo da ideologia; retrata as diferentes formas de
significar a realidade, segundo vozes e pontos de vista daqueles que a
empregam. DialGgica por natureza, a palavra se transforma em arena uma de
luta de vozes que, situadas em diferentes posicdes, querem! Ser ouvidas por
outras vozes. (BRANDAO, 2006, p 9 — grifos do autor).
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A ideologia é elemento constituinte da linguagem e tem fundamental importancia na producéo
de sentidos e de significados nas intera¢6es sociais. Tanto a ideologia no processo de linguagem
quanto a presenca do outro na construcao do sentido e significado sdo conceitos importantes
para realizacédo deste trabalho, com intencionalidade de compreenséao do discurso das relagdes
raciais no contexto educacional de uma escola de periferia de Belo Horizonte. Uma vez que
estamos lidando com discursos repletos de representacdes da populacdo negra, do racismo,
legitimados nas interacBes sociais, seja no passado histérico, no presente ou no futuro, as
contribuigdes de Bakhtin para entendimento do discurso e das interagdes sociais estdo presentes
nas problematizagGes que o autor apresenta ao refutar o objetivismo abstrato e o subjetivismo

individualista. A seguir, retrataremos algumas nuances dessas problematizacées.

Bakhtin, ao problematizar o objetivismo abstrato, uma das correntes vigentes dentro das
propostas de linguisticas, propde uma analise sobre o processo de sincronia social e diacronia

histdrica no sistema linguistico, em detrimento a influéncia de uma lingua morta.

Um dos principais fundamentos do objetivismo abstrato é a imutabilidade das normas do
sistema linguistico. O autor problematiza esse fundamento e nos leva a questionar como um
sistema linguistico que se fundamenta a partir de um sistema de normas imutaveis se conforma
com a realidade? Nessa indagacao, o autor nos leva a refletir sobre a realidade como algo que
pressupdem uma mudanga, de dinamicidade, contraria a ideia de imutabilidade proposta pela
orientacdo do objetivismo abstrato sustentado pela racionalidade cientifica do século XIX.

Para analisar o objetivismo abstrato, o autor descreve os seus fundamentos como sistema
linguistico de “normas rigidas e imutaveis” e “um fato objetivo externo a consciéncia
individual” (BAKHTIN, 1992, p.90). Ao contrapor esses fundamentos, propde uma andlise na
perspectiva sincronica e diacrbnica de um sistema linguistico evolutivo e mutavel, que

constantemente sofre mudancas.

Para uma percepgdo de um sistema sincrénico, ndo ha tantas mudancas, mas se 0 sistema

linguistico é analisado por um historiador, a percepcao desses € diacronica, pois a lingua esta
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em constante movimento. O ponto de vista de analise, numa percepg¢do sincrénica seria para
um momento especifico, no espaco e no tempo, e a partir da consciéncia subjetiva dos
individuos. Para exemplificar essa dindmica, Bakhtin relaciona o sistema de normas linguisticas
a outras normas de sociedade, no qual diz que todos os sistemas que séo juridico, estético, moral
ou linguistico subsistem um determinado tempo e espaco e tém conotagdo a partir de uma
consciéncia subjetiva. Esse sistema de normas exerce uma coercdo sobre os individuos que

participam desse contexto.

A partir dessa constatacdo sobre a percepcdo de concep¢do do ponto de vista sincronico e
diacrénico, o autor deixa implicita uma problematizacdo: Como pode se dar a relacdo de um
sistema linguistico de normas imutaveis, rigidas e externas a consciéncia do individuo, uma vez
que todo sistema de normas sob o ponto de vista diacrénico, é mutavel e sob o ponto de vista

sincrénico é da consciéncia subjetiva do individuo que compde a comunidade?

O autor discorre sobre a perspectiva sincronica e afirma que essa relacdo de normas imutéaveis
esta ligada a consciéncia subjetiva do individuo. Para os partidarios do objetivismo abstrato, a
realidade e a objetividade da lingua constitui o sistema de formas normativas externas a
consciéncia do individuo. A partir dessa indagacdo e discordancia, o autor diz que “a
consciéncia subjetiva do locutor ndo se utiliza da lingua como de um sistema de formas
normativas”. Para Bakhtin (1992, p. 92): “O sistema linguistico é o produto de uma reflexao
sobre a lingua, a reflexdo que se procede da consciéncia do locutor nativo e que nao serve aos

propositos imediatos da comunicagao.”.

Dessa forma, o locutor utiliza a lingua e o sistema linguistico para falar, para sua necessidade
enunciativa do momento e em um contexto concreto. O locutor utiliza a lingua e o sistema
linguistico devido a significacdo que a forma linguistica vai produzir. Ele esta preocupado com
o significado que a forma linguistica vai adquirir no contexto especifico, ndo na forma ou na
norma em si. Para falar sobre a forma linguistica, o autor diferencia um sinal — socialmente

convencionado — e o carater ideoldgico de todo signo.

O sinal ¢ estavel e sempre igual, ja o signo € variavel e flexivel. O locutor e o receptor tém
pontos de vistas relacionados ao sinal e ao signo. O importante ndo é decodificar a forma

prevista e determinada de um sinal, mas reconhecer a forma em seu contexto preciso e
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compreender seu significado “numa enunciagio particular”. Nesse sentido, 0 sistema linguistico
deve ser entendido como um mecanismo que processa a comunica¢do em um determinado
contexto. N&o é a forma ou um sinal estavel que traduzem em si a mensagem, mas, sim, o
significado que os signos vao produzir em dado contexto. No lugar de sinal fixo, rigido e
imutével, ha significados de um enunciado particular, de um signo flexivel, que se relaciona
com o contexto concreto utilizado no sistema linguistico. O processo de compreensao é distinto
do processo de identificacdo. O sinal se identifica, o signo se compreende; tanto o locutor
guanto o receptor, no processo da lingua viva com um sistema real, sdo percebidos como um

conjunto de signos compreensiveis e interativos em dado contexto.

Com relagdo a lingua, o autor critica sua separacdo e sua transformacdo em abstracGes
gramaticais. O sistema linguistico do objetivismo abstrato se constitui de elementos isolados
abstratamente, fora do universo da consciéncia do locutor e dos significados produzidos nos

diferentes contextos discursivos em que circula.

Como esse sistema linguistico de sentidos pré-determinado de se justifica? Pode se configurar
como uma teoria que tenta explicar a escorregadia pratica de linguagem na realidade? Um
sistema linguistico pré-determinado pode servir a estudos de linguas mortas. Sobre 0s
monologos fechados, porém o autor explica que até a enunciacdo monoldgica é também um
elemento da comunicacio verbal. “E resposta alguma coisa é construida como tal [...] um elo

da cadeia dos atos de fala.” (BAKHTIN, 1992, p. 98).

Entender essa manobra sobre os fundamentos do sistema linguistico, como algo dinadmico,
processual e interativo, ajuda-nos a compreender quais 0s mecanismos linguisticos que
constituem os discursos produzidos na histdria e suas reconfiguragdes processos atuais na
instituicdo escolar. A refutacdo apresentada pelo autor, sobre as manobras do sistema
linguistico, tem como destaque a interacdo verbal na producdo do discurso e nas interagdes
sociais. Da mesma forma, a refutacdo com relacdo ao objetivismo abstrato, busca reconstituir
as relagdes de interativas verbais. Por isso, defendemos o debate como estratégia de
reconfiguragcdo de discursos, tendo em vista que, ao entrar em contato com discursos

antirracistas, podemaos reconhecer e criticar o racismo nosso de cada dia.
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O Subjetivismo Individualista “...reorganiza a reflexao linguistica sobre a base da atividade
mental” (1992, p. 110), apoia-se, como o0 objetivismo abstrato, sobre a enunciacdo monoldgica.
Porém, em vez de atribuir um aspecto abstrato e exterior a consciéncia subjetiva do individuo,
essa orientacdo propde uma enunciacdo monoldgica do ponto de vista da pessoa que fala, € um
ato individual, uma expressao de consciéncia individual. A expressdo nesse sentido engloba o

ato da fala e a enunciagéo.

A expressdo, segundo essa orientacdo do subjetivismo individualista, forma-se no psiquismo
do individuo e é exteriorizada objetivamente para o(s) outro(s) a partir de um conjunto de

signos. O conteudo e a objetivacao constituem a expressao.

O processo de exteriorizagdo do contetdo da expressao sofre modificagdes, pois é obrigado a
se adequar ao meio exterior. Mas, a expressao vem do interior para o exterior, segundo essa
orientacdo. Bakhtin contrap@e essa proposicdo do contetdo da expressdo e afirma que nao ha
atividade mental sem uma percepgao semiodtica anterior. Segundo o autor, “ndo € a atividade
mental que organiza a expressdo, mas ao contrario, € a expressao que organiza a atividade

mental, que modela ¢ determina sua orientagdo.” (BAKHTIN, 1992, p. 112).

A situacdo social imediata determina as condigOes reais de uma expressdo enunciagdo. A
enunciacdo € produto da interacdo dos individuos, mesmo que esse produto seja um
representante da situacdo social e contextual do locutor. Com relacédo a palavra, essa é dirigida
a um interlocutor real e se modifica de acordo com o meio social. A reflexdo do mundo interior
dos individuos revela o que o autor define como auditdrio social e suas reflex6es variam de
acordo com esse auditorio. As construcdes interiores sdo realizadas de acordo com a percepgao
que se faz a partir do auditorio social. A palavra procede de alguém e se dirige a alguém. A
palavra é a ponte entre o locutor e interlocutor. Nao pertence nem a um e nem a outro. A palavra
é o intermeédio entre um e outro. O que define o locutor a partir da palavra € que esse compde
uma das fronteiras da palavra. A palavra pertence ao locutor no momento apenas que essa se
materializa no ato da fala. A partir de entdo, essa € um instrumento que se coloca entre um e
outro, criando um elo de comunicacédo. O locutor se define na realizacdo do ato da enunciacéao
das interacdes sociais. Afala se produz também contextualmente. O grau de consciéncia da
atividade mental esta ligado a orientacdo social, ou seja, trata-se um movimento que nao sé se

define de dentro para fora, mas que est4 numa constante interacdo
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social. A tomada de consciéncia ndo pode dispensar uma expressao ideoldgica que se propde a

partir do contexto social. O contexto social também define os ouvintes.

Ao discorrer sobre as duas concepg¢des linguisticas, refutam-se percep¢des da linguagem como
um processo exclusivamente individual e como processo exclusivamente social. Assume-se a
contradicédo inerente ao ato comunicativo: ser singular e socialmente convencionado ao mesmo
tempo. Essa contradicdo reconstitui as bases necessarias para pensarmos teorias do discurso e

0S processos de comunicagéo.

Nesse sentido, é de suma importancia para esse trabalho de pesquisa refletir, a partir dos
fundamentos apresentados, sobre o significado dos processos discursivos a luz da interagcdo
verbal, do Outro, da ideologia, em uma perspectiva dialdgica e polifénica. De acordo com
Oliveira (2005), ao dialogar com Bakhtin (1988), compreende que polifonia consiste na

diversidade e interatividade das vozes individuais que coexistem no processo de comunicagéo:

A totalidade do mundo de objetos e ideias na linguagem representada é
expressa através da diversidade social dos tipos de fala e pela diferenciacao
assumida nas vozes individuais. Essa diversidade permite a presenca de varias
VO0zes sociais em uma mesma enunciacdo e uma grande variedade de ligacdes
e inter-relacOes estilisticas que dialogam entre si. Ha multiplas formas de
representar a realidade devido ao carater heterogéneo constitutivo da
linguagem [...]. Toda enunciagdo se realiza em um campo em que forgas
centripetas e centrifugas se interceptam, ou melhor, toda enunciagéo € parte da
‘linguagem unitaria’ (que faz com que ela acontega e que a estrutura em seu
momento, sua forca centripeta) e, a0 mesmo tempo, participa ativamente da
plurivocidade social e histérica que a rodeia (suas forcas
centrifugas).(BAKHTIN, 1988, p. 98 apud OLIVEIRA, 2014c, p.103).

Polifonia sdo as diversas vozes que atravessam os discursos e a dialogia é a constatacdo da
presenca do outro, do interlocutor na producéo de sentido. Além dessas caracteristicas inerentes
aos discursos referendados a partir de Bakhtin, apontamos, a seguir, alguns elementos que

fazem parte da constituicdo de um discurso.

3.1.1 Condigdes de producéo dos discursos, interdiscurso, formacgéao discursiva.
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A interagdo verbal, a percep¢do do Outro, a ideologia sé&o conceitos fundamentais na
perspectiva da AD. As condi¢des de producao do discurso se constituem em uma variedade de
elementos contextuais, que ajudam a desmantelar, visibilizar, compreender o discurso e a
enunciacdo. S&o a interagdes, 0 contexto e a ideologia. Para Orlandi (2015), as condicdes de
producdo estdo relacionadas a compreensdo do sujeito e da situagdo na qual o sujeito estd

imerso, visto que a situacdo é as circunstancias da enunciacao.

O interdiscurso € um conceito importante, que busca compreender os interditos ou as interfaces
entre de discursos dominantes ou de resisténcia. Analiticamente, o interdiscurso € o
preenchimento da lacuna entre discursos. Branddo (2006) ressalta o lugar do interdiscurso como

fronteiras entre discursos hegemonicos e os discursos de resisténcia:

Para Maingueneau a interdiscursividade tem um lugar privilegiado no estudo
do discurso: ao tomar o interdiscurso como objeto, procura-se apreender ndo
uma formacgdo discursiva, mas a interagdo entre formacOes discursivas
diferentes. Nesse sentido, dizer que a interdiscursividade e constitutiva de todo
discurso é dizer que todo discurso nasce de um trabalho sobre outros discursos.
(BRANDAO, 2006, p.107).

Os interdiscursos também podem estar imbricados na constituicdo de um discurso. Pode ser
discurso que se formou noutros contextos temporais ou espaciais, mas que aponta aspectos de
similitudes, produzindo o mesmo efeito. Neste trabalho, os discursos temporais imbricam nas

formacdes de discursos presente, inferindo parte ideoldgica dos discursos.

J& o conceito de Formacdo Discursiva, de acordo com Orlandi (2015, p. 41), “se define como
aquilo que numa formagé&o ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma
conjuntura historica dada — determina o que pode e deve ser dito”. As formagdes ideologicas
estdo presentes nas formacgoes discursivas, atraves dos efeitos de sentido do que é dito ou do
que é silenciado. Van Dijk (2010) define formaces discursivas, como estratégias de reproducgéo

do discurso e manutencéo das relagdes de poder nas interagdes verbais.

A formacédo ideologica, neste estudo, corresponde a ideologia produzida pelos discursos
racistas, delineados no processo historico, que constituiram a disposi¢éo de uma sociologia da
populacdo brasileira pelo viés da desigualdade racial com fortes implicagBes sociais. Essa

ideologia é constituida por interesses e relagdes de poder. O discurso € um aparato social, uma
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ferramenta para manutencgéo do poder. Pode tanto atuar para manter como para desconstruir as
assimetrias. Poréem os elementos ideoldgicos que constituem uma dada formacao discursiva séo
socialmente construidos e respondem a uma vontade de verdade. A ordem do discurso é

empreendida pelo poder social das instituicGes.

Discursos racistas que carregam a ideologia do (mito) da democracia social, do branqueamento
e da inadequacdo entre relagdes de classe e raca no Brasil fazem parte de discursos
institucionais, reelaborados pela elite intelectual branca de nosso pais e faz parte da historia

legitimada no/ através do conhecimento académico.

Foucault (1971) apresenta, em sua obra a Ordem do Discurso, as estratégias de exclusao
utilizadas pelas organizac@es institucionalizadas para produzirem e legitimarem discursos. A
legitimacdo do discurso pode ser um mecanismo de controle que tem como pressuposto em sua
construcdo no meio social, a exclusdo. Ao apontar esses mecanismos e essas estratégias de
controle na producdo discursiva, o autor também desmonta a intencionalidade dos sujeitos,

trazendo a dimenséo do poder na producdo do saber.

Em sua obra, Foucault (1971) insere a relacdo do discurso com a sociedade e pressupde que
existem mecanismos e estratégias para sua producdo. Esses mecanismos se configuram no
controle, na selecdo, na redistribuicdo e na organizacdo de procedimentos internos e externos
ao discurso no dominio social. A funcéo desses procedimentos é associar 0s discursos a seus
poderes e controlar os acontecimentos aleatérios (FOUCAULT, 1971, p. 9). O autor aponta 0s
procedimentos de exclusdo internos e externos para controle do discurso. Os procedimentos

externos de exclusédo sdo: a interdicéo, a segregacgéo da loucura e a vontade de verdade.

A interdicdo se configura pela relacdo do dito e ndo dito. O dito estd previamente reavaliado,
legitimado e aceito. O ndo dito se refere a quem néo diz o que ndo se diz e em qual lugar ndo
deve falar —“o ndo direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer
circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo se pode falar de qualquer coisa. Tabu do objeto, do
ritual das circunstancias, direito privilegiado ou exclusdo do sujeito que fala.” (FOUCAULT,
1971, p. 9). Através de um processo analitico, no contexto social, é possivel o discurso do ndo
dito. O discurso visivel ¢é valorizado pelas instituicGes e nas relagdes de poder. O ndo dito é o

irracional e se coloca no plano do discurso latente, do silenciado, mas
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ndo menos eficiente na producdo de efeitos.

Outro procedimento marcado pela exclusdo é o discurso da racionalidade — ou segrega¢éo da
loucura — apontado pelo autor. O outro procedimento de exclusdo, para constituicdo do
discurso como uma acao social, é a vontade de verdade. A historia é resultado da vontade de
verdade, € um sistema que, a medida que legitima um discurso, uma fala, exclui varias outras.
A vontade de verdade estd associada ao desejo, ao poder da resultante de grupos e a
organizacdes sociais institucionalizadas. E um campo de disputa da palavra, da historia, da

verdade.

A obra de Foucault contribuiu para a analise neste trabalho ao nos fazer compreender que as
relacdes sociais sdo construidas de forma vertical e hierarquica. No contexto escolar, as relaces
entre 0s sujeitos sdo expressas em discursos visiveis, mas que escondem discursos silenciados,

invisiveis.

3.1.2 Analise critica do discurso

A obra do autor Van Dijk se concentra nas complexas relacdes entre a estrutura social e as
estruturas discursivas. E uma perspectiva tedrica de analise e uma abordagem linguistica de
carater multidisciplinar. Vai ao encontro de teorias de outros campos das ciéncias sociais como
a microssociologia, antropologia, psicologia social e sociolinguistica. Um dos principais
requisitos é ter como critério a realizacdo de uma anéalise dos problemas sociais e das questfes
politicas (VAN DIJK, 2015).

ACD tem como caracteristica concentrar-se em fazer estudos analiticos discursivos de relagdes
sociais, nas quais detectam desigualdades, abusos de poder e dominagdo. O analista que utiliza
estratégias de estudos sociais discursivas busca tornar visivel, desvelar e compreender o

discurso, mas se opor a desigualdade social presente.

A ACD se baseia no principio de ser “...contra os paradigmas formais dominantes” (VAN DIJK,
2015, p. 114), pois a mesma se coloca a servico de tornar explicitas as estratégias discursivas
da elite dominante para 0 empoderamento dos dominados. Nao existe neutralidade no discurso,

inclusive no discurso académico. Nesse sentido, a ACD se propde a tornar
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visiveis os mecanismos do discurso, que séo produzidos na interacéo e € influenciado por ela
(VAN DK, 2015).

Para o analista, o discurso € permeado de representacdes mentais produzidas pelo imaginario
social nas interagdes sociais e nos eventos discursivos. As representacdes mentais Sa0 processos
de cognicdo individuais, mas construidas nas interacfes sociais por meio das crencas, dos
valores e das atitudes. Essas representacdes sdo acionadas no processo de comunicacgdo entre o

locutor e o ouvinte na producgdo das praticas discursivas.

Assim como o os autores do Circulo de Bakhtin, Van Dijk (1992 ed. 2013) ndo apresenta uma
dicotomia entre processos individuais e processos sociais, mas reafirma uma relacéo dialdgica
entre cognicdo, sociedade e discurso. A abordagem sociocognitiva discursiva se coloca na

interface entre os constructos cognitivos e as interacdes sociais.

O modelo cognitivo de processamento do discurso se dispde a compreender parte da construgédo
dessas representacfes mentais, apontando 0s pressupostos que configuram sua constituicao:

Pressupostos histdricos, cognitivos e contextuais.

Os pressupostos histdricos tratam da compreensdo do discurso na linguistica e em outros
campos e aéreas de estudos, como nas ciéncias sociais: microssociologia, etnografia, psicologia.
O pressuposto cognitivo se constitui nas representacées mentais, criadas pelos sujeitos em uma
comunicagdo por informagdes linguisticas verbais e ndo verbais. Locutor e receptor passam por
um processo de interpretagdo, compreensdo, codificacdo e decodificacdo das informacoes,
atribuindo significados aos enunciados. Os pressupostos contextuais sdo os elementos de
compreenséo do ato social e dos elementos de producao do discurso. Os elementos contextuais
séo as representacdes mentais incorporadas socialmente que o sujeito compreende e interpreta

na producdo do discurso em narrativas, nas descri¢des, na producao de textos, etc.

Os elementos que constituem determinado contexto podem ser compartilhados a partir do
sentido atribuido pelos sujeitos no processo discursivo. Os pressupostos da funcionalidade se
constituem em compreender parte da dimensdo social na qual os sujeitos constroem

representacdes mentais na interacdo do discurso, por um processo cognitivo, a partir do
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contexto social constituido de intencionalidades. Esse modelo cognitivo nos permite perceber
as representacfes mentais e sociais produzidas pelas praticas discursivas e pelos variados

sujeitos que compdem o contexto escolar.

Neste trabalho, compreender o conceito de representacfes sociocognitivas nos possibilitou
entender como os discursos histdricos forjaram o imaginario social atual e corroboram para a

manutencdo do racismo.

Dessa forma, assumimos que o racismo é socialmente apreendido, a partir das representaces
que foram criadas e alimentadas ao longo do tempo. No Brasil, o racismo é reproduzido atraves
de discursos sociais que naturalizam o negro em lugares subalternos na sociedade. No processo

discursivo, permeiam as préticas sociais e as dindmicas dos diversos contextos sociais.

Van Dijk (2008) compreende o processo de radicalizacdo da América Latina semelhante ao que
se processou no contexto europeu, ou seja, “os brancos sao o grupo étnico-racial dominante”
(p.11). Disso decorrem varias implicacbes como: a exploracdo, a escravizacdo dos povos
indigenas e africanos na Ameérica Latina. Segundo o autor, a abolicdo da escraviddo ndo
significou o fim das ideologias racistas que justificaram o processo de exploragéo e
inferiorizacdo dos negros e indigenas. O racismo foi legitimado durante o processo de
escravizacao na politica, na economia, na literatura e nas ciéncias e esse processo de legitimacéo
teve continuacdo no periodo pos-aboli¢do. Na ciéncia, os estudos indicavam “a superioridade
dos homens brancos, o que propiciou o incremento das politicas eugénicas em muitos paises...”

(VAN DIJK, 2008).

A compreensao do racismo para 0 Van Dijk (2008) vai além dos estudos sobre desigualdades
sociais e exclusdo. Essas investigagdes sao importantes para o autor, porém nédo evidenciam as
raizes e o processo de “reprodu¢do diaria”. O autor parte do pressuposto que o racismo é
socialmente construido e aponta 0s meios, as estratégias e 0s mecanismos da reproducdo dessa
ideologia. Nesse sentido, indica como é transmitida e processada discursivamente na sociedade,
de modo geral: através da familia, dos pares, pela escola, pelos meios de comunicacao de massa
e com as intera¢des multiétnicas (VAN DIJK, 2008, p.15). As formas expressas das atitudes e

formas de discriminagdes sdo legitimadas e sustentadas pelo processo
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discursivo ideologico.

Ja que o racismo ndo é inato, mas aprendido, deve haver meios para esse
processo de aquisicdo ideoldgica e pratica. As pessoas aprendem a serem
racistas com seus pais, seus pares (que também aprendem com seus pais), na
escola, com a comunicac¢ao de massa, do mesmo modo que com a observagéo
diaria e a interacdo nas sociedades multiétnicas. Esse processo de
aprendizagem ¢ amplamente discursivo... (VAN DK, 2008. p. 12).

Van Dijk apresenta também, em sua argumentacdo, o pressuposto de que existe uma elite
simbdlica que dissemina e legitima o discurso racista. Esses discursos permeiam a sociedade a
um direcionamento ideoldgico que atende aos interesses das elites dominantes. A ideologia
dominante se manifesta no discurso politico, no discurso midiatico, no discurso pedagdgico,

nas pesquisas académicas e nas investigacoes judiciais.

Para além dos meios e dos processos discursivos de construgdo social do racismo, o autor aponta
estruturas e estratégias presentes em discursos racistas. Segundo o autor, existem alguns
principios organizadores globais de base ideoldgica que podem compor o discurso local. Os

discursos racistas:

Enfatizam os aspectos positivos do Nos, do grupo de dentro;

Enfatizam os aspectos negativos do Eles, do grupo de fora;

Né&o enfatizam os aspectos positivos do Eles;

Ndo enfatizam os aspectos negativos do Nés. (VAN DIJK, 2008, p. 18).

A WD

Através de estrategias discursivas socialmente compartilhadas, sdo legitimados e enfatizados as
representacdes e 0s modelos mentais negativos. Os discursos racistas permeiam as interagoes
entre sujeitos envolvendo-os em diversas estratégias que viabilizam a inclusdo ou exclusao dos
individuos, grupos ou populagdes inteiras. Apresentamos anteriormente quais as contribui¢des
do discurso para andlise do objeto em questdo. No subcapitulo seguinte, apresentaremos
aspectos historicos e socioldgicos que contribuiram para formagéao do discurso sobre as relaces

raciais no Brasil.
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3.2 Formacdes ideoldgicas: contexto sdcio historico das relagdes raciais no Brasil

Este trabalho pretende analisar as reverberagOes e a circularidade dos discursos sobre as
relaces raciais no Brasil no contexto escolar. Para tanto, buscamos compreender quais 0s
discursos foram produzidos ao longo da historia e da sociologia brasileira. Nossas analises estdo
baseadas nos estudos do discurso e da sociologia da raca produzidos ao longo do século XX,
bem como em pesquisas contemporaneas que produziram conhecimento sobre a constituigéo
da populacdo brasileira no que diz respeito a questdo racial. Esses estudos nos auxiliam a
perceber de que maneira as ideologias racistas e as antirracistas reverberam nos depoimentos

dos educadores das escolas.

A seguir, retomaremos estudos que apontam para as dindmicas histérico-sociais que colocaram
0 conceito de raca como elemento constitutivo da populacédo brasileira. Também destacaremos
os discursos contra hegemonicos que surgiram com a luta do movimento negro e intelectuais

engajados.

Podemos nos referir a alguns apontamentos socioldgicos e histéricos sobre as relacdes raciais a
partir de alguns autores. Tedricos das Ciéncias Sociais contemporaneos como Kabengele
(1999), Antbnio Sérgio Guimardes (2002) e Nilma Lino Gomes (2007), dentre outros, apontam
a partir de suas teorias sobre as relacGes raciais, que o processo histérico e socioldgico do Brasil
foi perpassado pelos discursos académicos relativos a questdes da populacgdo brasileira sob o

ponto de vista racial.

A ideologia do branqueamento, discurso do século XIX (MUNANGA, 1999), que aponta o
padrdo da sociedade pautada no ideal branco e inferiorizacdo do néo branco, deixando implicita
a desvalorizacdo do negro, e a democracia racial (GUIMARAES, 2002), discurso da
miscigenacdo circunscrito nas décadas de 1930 e 1940, que nega as dimensdes de conflitos e as
desigualdades existentes entre negros e brancos, foram discursos que tiveram a funcao épica de
materializar a ideologia de manutencéo das relagdes de poder e objetificar o negro na producgéo
do discurso cientifico. O debate raca e classe, na década de 1950, marca outro discurso, pois
tem como um dos objetivos integrar o negro na sociedade brasileira, mas traz a perspectiva da
classe com forte preponderancia para analise social, provocando silenciamentos a outros

marcadores sociais.
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Nesse debate, os autores Nina Rodrigues (1894; 1932 ed.2010), Gilberto Freyre (1933 ed.2003),
Florestan Fernandes (1964 ed.2008) sdo personagens historicas, que de acordo com Van Dijk
(2008), nas relacdes de poder, sdo representantes da elite simbolica. Pois possuem atributos de
poder como acesso e producdo ao conhecimento académico e também influenciaram relacGes
politicas do pais. Eram intelectuais académicos e faziam parte da elite dominante. Entre outros,
fomentaram e demandaram, cada um em seu contexto historico, discursos académicos relativos
a populacdo brasileira. Como também apontaram, como objeto de analise, questdes
relacionadas a populagdo negra, que, para além do contexto épico, ultrapassaram 0s espacos
académicos e circularam em outros contextos sociais, permanecendo até os dias atuais

reverberando na formacéao de outros discursos.

Os discursos, elencados nessas pesquisas, sdo apontados pelos autores contemporaneos que
destacam engendramentos para o entendimento da especificidade da construcéo do racismo no
Brasil. Todos eles emergiram, nas analises, a partir das praticas discursivas dos sujeitos:
Ideologia do Branqueamento, Democracia Racial e Debate raca e classe. Para pontuar o
discurso contra hegemonica que reverbera um contra discurso, apresentaremos reflexdes acerca

dos estudos sobre 0s movimentos sociais.

Ao trazermos esses autores, sera possivel analisar a constancia dos discursos elencados nos
debates dos cientistas sociais contemporaneos ja apontados anteriormente; buscando conceituar
as categorias de andlise e retratar no discurso épico circunscrito, 0s argumentos que 0S
fundamentaram; além de apresentar aspectos dos discursos produzidos a partir dos movimentos
sociais principalmente os movimentos sociais negros. Pontuamos as problematizacdes dos
autores contemporaneos e buscamos categorizar 0s discursos a respeito das relacées raciais no
Brasil. Temos consciéncia de que os mecanismos de disseminacao do racismo no Brasil ndo se
restringem aos apontados neste trabalho, no entanto, fizemos a escolha por critérios assinalados
pelos autores contemporaneos, considerando que esses sao importantes conceitos no campo das
relagOes raciais no Brasil. Um dos apontamentos dos discursos apresentados pela histéria e pela
sociologia, sdo as nuances da formacdo referente & ideologia do branqueamento, que sera

pontuado a seguir.
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3.2.1 ldentidade Nacional: A ideologia do branqueamento pautada nos padrdes de

civilizagdo — um discurso presente na escola

O discurso do branqueamento € um dos discursos constituidos ao longo dos tempos pela histéria
do Brasil. O mesmo esta explicito e implicito em diversos escritos que desenvolveram a tese de
que a populacdo branca é superior a populacdo ndo branca. Os argumentos se baseiam nos
aspectos simbdlicos, culturais, linguisticos e bioldgicos e fundamentam uma ideologia baseada
na ideia de que existe um padrdo branco. Compreender os fundamentos ideoldgicos que
permearam esse discurso e as relagdes de poder ajuda-nos a desvelar por que ainda, nos tempos
atuais em varios contextos, inclusive no escolar, existem ressonancias desse discurso. Para
entendermos o discurso da ideologia do branqueamento, trouxemos a reflexdo as ideias de
Munanga (1999). O autor discorre sobre os principios cientificos que influenciaram os tedricos
brasileiros na busca da identidade nacional. No Brasil, alguns intelectuais produziam
conhecimento sobre a populacéo brasileira e tinham como objeto a raca. Eles basearam-se em
algumas correntes do pensamento, no campo das ciéncias humanas, que instituiram o conceito
de raga como fator biolégico. No Brasil, esse conhecimento, a respeito das ragas, obteve, como
uma das consequéncias, a suposta fundamentagédo das hierarquias entre as populacées. Pois, de
acordo com esses intelectuais, 0s brancos eram superiores aos negros e indigenas. Nesse sentido,
criou-se uma ideologia do branqueamento da populacéo brasileira. Os intelectuais que criaram
as teorias a respeito da raca no Brasil foram influenciados pelo positivismo®® e pela perspectiva
evolucionista®. A preocupagdo principal da elite intelectual estava balizada na constituicio da
identidade nacional e em como essa se conjugaria com 0S negros, ex-escravizados, até entdo,

vistos como coisas ou forca animal na sociedade brasileira.

Rodrigues compde esse contexto, na segunda metade do seculo XIX, com estudos sobre os

negros brasileiros, com obras como As racas humanas e a responsabilidade penal no Brasil

13 De acordo com Quintaneiro (2010, p. 18), o positivismo surgiu na Franca e teve como expoente na producdo do
conhecimento da sociedade Saint Simon (1760-1825) e Augusto Comte (1798-1857). E uma filosofia baseada no
progresso, toma como exemplo o método positivo das ciéncias fisicas e naturais. Acredita na funcdo ordenada dos
seres humanos para o progresso da sociedade, para tanto, sdo imperdiveis 0 consenso moral e a autoridade. “As
vidas individuais seriam as engrenagens principais que contribuem para o progresso da civilizagdo.”
(QUITANEIRO 2010, p.18).

14 De acordo com Quintaneiro (2010, p. 20), o evolucionismo teve como seu maior representante o inglés Herbert
Spencer (1820-1903), que “difundiu o darwinismo social”. Trata-se da transposi¢do dos conceitos do
evolucionismo bioldgico aos fendmenos sociais: “evolugdo, selegdo natural, luta, sobrevivéncia”. Um paralelo
explicativo de organismo e sociedade, evolugdo dos mais simples ao mais complexo. (QUITANEIRO, 2010, p.20).
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(1894) e Os africanos no Brasil (1932 ed.2010). Dentre outros achados, argumentou
amplamente em suas obras sobre a inferioridade dos negros em relacdo aos brancos. O autor
utiliza argumentos bioldgicos, culturais e sociais para justificar a descrenca em uma sociedade
civilizada, de cultura branca com contribuicdes de negros e indigenas, mas subjugados,
inferiorizados. Segundo o autor, retratado por Munanga (1999) eram “espécies incapazes” (p.

54),

De acordo com a interpretacdo de Munanga (1999, p. 54) sobre essa percepcdo de Rodrigues,
trata-se de “uma adaptagdo imposta e forcada de espiritos atrasados a uma civilizagdo superior
provocaria desequilibrios e perturbagdes psiquicas.” Rodrigues contribui para a construcao de
uma abordagem racioldgica, na qual ressalta aspectos que remetem a ideia de inferioridade do
negro e do miscigenado. A miscigenacdo seria, para ele, um problema na construcdo da
sociedade nacional brasileira. Nessa reflexdo, sobre a representacdo da populacdo do Brasil,
com negros e mesticos, Munanga (1999, p. 54) esclarece o significado da miscigenacao para a
elite: “A pluralidade racial nascida do processo colonial representava, na cabeca dessa elite,
uma ameaca e um grande obstaculo no caminho da construcdo de uma nacao que se pensava

branca.”.

Rodrigues (1932 ed. 2011), um dos intelectuais produtores de conhecimento sobre a populagao
brasileira, principalmente a populacéo negra, era influenciado pela concepc¢do de humanidade
de uma escala evolutiva. O autor dialogava com outras referéncias, como Lombroso®®, que
acreditavam nas caracteristicas fisicas como potencialidade evolutiva na construgdo cultural.
De acordo com essa perspectiva, a cultura humana estad relacionada com caracteristicas
bioldgicas. Rodrigues (2011) declara essa filiacdo de concepgdo quando retrata, na sua obra As
Racas Humanas e A Responsabilidade Penal no Brasil, as diferencas intelectuais entre negros
e brancos, na justificativa de construir legislagfes criminais diferenciadas para esses grupos.

Baseado em Lombroso:

‘Como nos animaes, diz Lombroso (Medecina Legale), o delicto nos
selvagens ndo ¢ mais a excegdo, ¢ a regra quais geral’. Evidentemente
Lombroso julga aqui as ac¢bes dos selvagens, pelo criterio de criminalidade
dos povos cultos, pois que se propde elle exa-ctamente a demonstrar que, salvo
pequenas excepcOes, os altos tidos por criminosos nos povos civilisados
confundem-se nos selvagens com os atos communs, permittidos e

15 Cesare Lombroso (1835-1909): um intelectual europeu, fundador da escola italiana de criminologia. O
objetivo era estudar na “os aspectos fisicos, psiquicos e sociais dos criminosos” (RODRIGUES, 2015).
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até obri-gatorios. (RODRIGUES, 1894, p. 88 — grifos do autor).

Rodrigues amplia discursivamente as hierarquicas entre as populaces, através de estudos sobre
a diferenca entre negros e brancos. Com os estudos linguisticos®®, tipos fisicos!’, diferencas
religiosas®® e culturais, o autor trouxe para os canones do discurso académico, argumentacoes

que delineavam e justificava a desvalorizagéo a populacédo negra.

O discurso académico de desvalorizacdo do negro foi construido sob a influéncia politica de
uma ideologia do branqueamento fundamentada pelo discurso cientificista eugenista. Conforme
Rodrigues, sua teoria baseava-se em alguns autores europeus, que ja emplacavam um debate de

valorizacgéo da raca branca do ponto vista bioldgico e que tinham implicacdes sociais e culturais.

A desigualdade racial foi retratada em sua teoria, baseada na articulagdo de um discurso
antropologico, social e biolégico de uma sociedade em desenvolvimento e evolucado, na qual, o
par “civilizado e selvagem” tinha pleno acordo com esse constructo, entre brancos e negros. No
trecho abaixo, Rodrigues reafirma sua concepcao com relacdo as hierarquias entre humanos que
implicou na producdo de valores éticos, morais entre negros e brancos. Os valores referem-se
aos atributos bioldgicos, cor da pele, formato do rosto, tamanho da cabeca, ou seja, diferencas
fenotipicas, da ordem das diferencas bioldgicas do individuo, eram transpostas e associadas aos
comportamentos e moral de uma populacdo. Rodrigues apresentou uma percepcao cultural e
social sobre as populacgdes, principalmente a populacdo negra, que foi seu objeto de estudo,

inferido de produc6es de conhecimento no campo bioldgico.

A historia mostra que este principio € igualmente verdadeiro no dominio social
e que elle se entende com os meios intellectuaes e Moraes, ou superorganicos,
do mesmo modo que com o0s physicos como o clima... Todavia tem-se
pretendido, ndo obstante o Natura non facit saltus de Linneo, fazer um povo
selvagem, ou barbaro trans-por, no curso da vida de uma geragéo, o caminho
percorrido pelas nag@es civilisadas du-rante

6 Nina Rodrigues aponta tanto nas artes quanto na lingua a inferiorizagdo do negro, tido como selvagem em relagio
ao branco. Essas evidéncias podem ser encontradas no capitulo intitulado “Sobrevivéncias africanas as linguas e
as Belas-Artes nos colonos pretos”, da obra Os africanos no Brasil (1932).

7 Nina Rodrigues faz referéncia ao tamanho do cranio, para justificar a capacidade intelectual do homem. O autor,
ao se basear em teorias europeias, pressupde diferencas intelectuais entre mesticos, negros e brancos. Associa 0
tamanho do cranio aos crimes cometidos pelos sujeitos analisados. (RODRIGUES, 1932, p. 205).

18 Nina Rodrigues faz referéncia tradigdo religiosa da populagio negra, como “costumes rudes e tenazes” em
comparagdo com os costumes religiosos de um povo civilizado. (RODRIGUES, 1932, p. 35).
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seculos, como se fosse possivel suppri-mir a lei da heranca, dispensar as lentas
accumulacfes hereditarias e prescindir da faccdo necessaria do tempo.
(RODRIGUES 1894, p. 32).

As influéncias sobre o discurso produzido a respeito do branqueamento da populagdo tinham
enfoque bioldgico e refletiam na producéo cultural. A ideologia do branqueamento produzia

argumentos discursivos adquiridos nas diferencas culturais entre negros e brancos.

Esse discurso, produzido no Brasil no final do século XIX, fundamenta-se no argumento
bioldgico, a época considerado cientifico, para inferiorizar seres humanos. Essa inferiorizacdo
embasou a construcdo de um discurso de essencializacdo das caracteristicas morais associadas
as caracteristicas fenotipicas dos individuos negros. Nesse sentido, 0 comportamento, os habitos
que sdo oriundos da cultura passam a ser uma consequéncia dessa ideologia. Essa ideologia de
essencializacao biologica continua a gerar discursos que reverberam em varios contextos sociais
atualmente. No caso das escolas analisadas, essa ideologia esta presente em alguns conflitos
discursivos entre os estudantes, como apresentado nas narrativas dos professores. Alguns
estudantes utilizam um discurso agressivo para inferiorizar os colegas e fazem referéncias as
caracteristicas fenotipicas, por exemplo, ao chamar o colega de macaco ou ao homear 0S seus

cabelos crespos de palha de aco.

Teve uma préatica de racismo semana passada, comentaram com a professora
de geografia: “Macaco! Nao sei o qué [...]!” [...] Colega [...] eles apelidam os
alunos [...] um nono ano aqui... meninos. Eles tém o habito de usarem
apelidos. S6 que, a medida que a agressividade aumenta, a provocagao
aumenta também. Entdo, assim, um quer ser mais agressivo que 0 outro.
(Firmina 1).

Ja a mesticagem no Brasil esté presente em varios momentos de sua a histéria. Neste trabalho,
elencamos dois desses momentos. Um deles refere-se a0 momento histérico da constituicdo dos
elementos que fundamentaram a ideologia do Branqueamento, conforme o pensamento de
Silvio Romero, citato por Munanga (1999, p. 53). Romero acredita que a mesticagem seria uma
fase no processo do branqueamento. O outro momento no contexto histérico do Brasil marcado
pela mesticagem, também retratado neste trabalho, foi a producdo do discurso sobre a
democracia racial, na qual, marca a criagdo de uma identidade nacional produzida pelo mito das

trés racas que retrataremos a frente.

A mesticagem, como parte da ideologia do branqueamento, reverbera latente como uma das



84

faces do discurso desse processo ainda nos dias atuais, como foi possivel perceber através dos
sujeitos do contexto escolar. Esse processo se constitui na crenca de que alguns individuos
miscigenados, classificados como pardos, possuem atributos que os tornam mais proximos do
padrdo branco. Munanga (1999) apresenta alguns fundamentos desse discurso. Ao citar Romero
(1975), pontua que, a medida em que se acreditava que, para atingir o proposto de construir
uma identidade nacional, seria necessario que a sociedade perpassasse 0 estagio da mesticagem.
Para se atingir o ideal de uma populacdo majoritariamente branca, a composicdo de um tipo

brasileiro valorizado, seria necessario ultrapassar a fase da mistura das racas.

No seu pensamento, Silvio Romero coloca a crucial questdo de saber se a
populacéo brasileira, oriunda do cruzamento entre as trés racas (branca, negra
e india) tdo distintas, poderia fornecer ao pais uma fei¢do propria, original.
Acreditavam no nascimento de um povo tipicamente brasileiro que resultaria
da mesticagem entre essas trés ragas e cujo processo de formacao estava ainda
em curso. Mas, desse processo de mesticagem do qual resultara a dissolucéo
da diversidade racial e cultural e a homogeneizagéo da sociedade brasileira,
dar-se-ia a predominancia biol6gica e cultural branca e o desaparecimento dos
elementos ndo brancos. (MUNANGA, 1999, p. 52).

Essa ideologia do embranquecimento populacional teve, como um dos primeiros atos
institucionalizados, a politica de imigracdo de brancos europeus para substituicdo da mao de
obra escravizada. Dessa forma, operou-se uma desvalorizacdo da competéncia do trabalho
negro e mestico na construcdo da sociedade. O discurso cientifico sobre o branqueamento no
Brasil, no fim do século XIX, no viés da mesticagem, constituiu-se em uma estratégia do
racismo no Brasil, em busca de identidade nacional, na qual paulatinamente um branqueamento
fosse sendo implementado, com a substituicdo da m&o de obra acompanhada dos valores
culturais. Alguns intelectuais, a partir de um ponto de vista biolégico, argumentavam sobre a
desvalorizacdo cultural, estética e biologica do negro em relacdo ao branco. O projeto de
branqueamento superaria 0 processo de miscigenacdo nos aspectos fenotipicos da populacédo e
na supressdo dos valores de outras culturas e outros processos de modos de viver no Brasil,

como a cultura negra e a indigena.

A ideologia do branqueamento ndo admite conceber outras identidades constituintes da
identidade nacional que ndo sejam aquelas associadas ao modelo branco. O processo foi
pensando para que, ao longo do tempo, ocorresse ndo apenas a eliminacdo do negro como
também das dindmicas sociais que constituem a diversidade da sua cultura, a religido, a lingua,

0s habitos e as crencas. A raca legitima para compor uma cultura civilizada seria de
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origem europeia, a raga branca. A miscigenacao foi vista por alguns intelectuais, como aponta
Munanga (1999 p.60), dentre eles Romero, como parte do processo pelo qual o Brasil passaria.
Seria uma etapa para o branqueamento, em que os padrées morais, modos de viver, habitos

culturais brancos e europeus seriam valorizados e reivindicados como 0s Unicos no pais.

Assim como a ideologia do branqueamento apresenta aspectos do racismo, outro discurso
presente na historia, que reverbera até os dias atuais e também nos mobiliza a compreender o
racismo a brasileira, ¢ o discurso do “mito da democracia racial”. Esse se apresenta em varias
nuances em diversos contextos sociais. No contexto escolar, apresenta-se pelo discurso da
igualdade, através da negacdo da raca como elemento que constitui a sociedade. Através do
silenciamento da identidade racial, sucumbem as representagdes do negro na sociedade e 0s

conflitos advindos das desigualdades raciais.

A mesticagem esta presente tanto no discurso sobre a ideologia do branqueamento como nos
discursos do mito da democracia racial. Apresenta-se como etapa, fase do processo para atingir
0 padrdo desejado, na ideologia do branqueamento, ja no mito da democracia racial mostra-se
como realidade permanente, constituinte da populacdo brasileira. A mesticagem teve como um
de seus pressupostos a necessidade de apagar as diferencas entre os sujeitos e a multiplicidade
de identidades raciais presentes no Brasil. Foi um dos pressupostos para a construgdo da
identidade nacional, uma etapa no processo de consolidacdo da ideologia do branqueamento,
uma fase para alcancarmos uma identidade nacional, monolitica, efémera e tida como necessaria
para se atingir o ideal de ser humano. Em outro processo, a mesticagem percebida nos discursos,
também como construcéo de uma identidade nacional, que invisibiliza as desigualdades raciais
entre indigenas, negros e brancos, e se articula na negagdo das diferencas e no discurso da
igualdade, causara a impressdo de uma sociedade harménica e sem conflitos sociais. Essa
construgdo ideoldgica gerou um descompasso com a realidade de oportunidades colocada para

negros, brancos e indigenas na sociedade brasileira.

Assim como uma das nuances que fundamentam a ideologia do branqueamento, a mesticagem
também estd presente na ideologia que configura o mito da democracia racial. Sem
desconsiderar outros desdobramentos do discurso a respeito da mesticagem, buscaremos

compreender o discurso do mito da democracia racial e a ressignificagdo da mesticagem na
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perspectiva de uma identidade unica fundada no mito das trés ragas, o branco, o negro e o

indigena.

Antes de entrarmos nos fundamentos que arquitetam o discurso sobre o mito da democracia
racial e que reverberam até os dias atuais na sociedade, apontaremos qual a perspectiva teorica
sobre democracia racial que adotamos neste trabalho, pressuposto fundamental para
compreendermos 0 mito da democracia racial. O entendimento sobre o que significa o termo
“democracia racial” no contexto brasileiro, de acordo com os teéricos Guimardes (2006),
Skdmore (1991) e Gomes (2005), é bastante complexo de modo geral. Vérios autores que
abordam sua origem e sua manutencdo no cenario brasileiro apontam essa ideologia como

mecanismo de invisibilidade das desigualdades sociais e raciais brasileiras.

O emprego do termo “democracia racial” foi analisado por Guimaraes (2006) em diferentes
contextos. Em uma das andlises, o termo equivale a “paraiso racial”, termo utilizado para negar
qualquer tipo de preconceito de raca e qualquer conflito racial. Também foi um termo para a
ideologia, baseada no contexto exterior ao Brasil. Utilizada para descrever o cenario em
oposicéo ao nazi-fascismo, durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Sobre esse ponto,
Guimaraes (2006, p. 270) nos diz ser: “...um conjunto de crencas na auséncia de preconceitos
de raca no Brasil, que pode ser retracado ao Império, do mesmo conjunto de crencas que
reivindicava para o Brasil ndo a imagem de paraiso, mas de democracia.” Ja referente ao
processo interno do Brasil, sobre estado de igualdade com relacdo as oportunidades entre
individuos de ragas diferentes, a democracia racial sustenta a ideia de mobilidade social. Com
relacdo a isso, acreditava-se que, no Brasil, existia “uma sociedade sem barreiras legais que
impedissem a ascensdo social de pessoas de cor a cargos oficiais ou a posicGes de riqueza e
prestigio [e] o mérito individual ndo seriam empanados pela pertenca racial ou de cor.”
(GUIMARAES 2002, p. 140). Nesse sentido, o conceito de democracia racial esta pautado na
igualdade de oportunidades entre os individuos que compdem a nacao do Brasil.

Para Skidmore (1991), o termo “democracia racial” justificou a retirada da categoria cor do
censo do IBGE de 1970. Essa deciséo refletia o cenario defendido pelo governo brasileiro no
periodo militar que rebatia qualquer critica com relacdo a democracia brasileira. “Nao s6 a

rubrica da raca foi omitida no censo de 1970, mas, sobretudo a censura governamental
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impediu toda e qualquer critica a imagem da democracia racial.” (SKDMORE, 1991, p. 10).

De acordo com as leituras criticas de diversos processos de racismo, realizadas pelos autores
contemporaneos citados, o termo “democracia racial” foi utilizado no Brasil para difundir a
ideologia de uma sociedade harménica, negar a inexisténcia de conflitos raciais e invisibilizar

as desigualdades sociais e raciais. (GOMES 2013).

Uma das complexidades apresentadas nas abordagens tedricas sobre as relacbes raciais no
Brasil estd no uso do termo “democracia racial” relacionado a obra de Freyre (1933). O autor
ora é apontado como o difusor, propagador de uma realidade das relagcdes sociais na qual ndo
foram problematizadas as relacGes raciais, de poder na sociedade brasileira; ora € descrito como
um aliado na desconstrucéo do racismo, ao defender a mistura de ragas como uma possibilidade

positiva para construcdo de uma nagéo.

Skidmore (1991, p. 9) pontua que Freyre “...produziu uma apologia a virtude da miscigenacao.
Defendeu com eloguéncia [...] os efeitos benéficos e criativos da mistura do colonizador
portugués com indio e o africano.” O autor também aponta que Freyre se tornou referencial para
fundamentar o discurso de que ndo existe racismo na sociedade brasileira. Conforme Skidmore
(1991), Freyre “...continua sendo até hoje o talismé a quem a elite brasileira recorre quando

precisa refutar alguma sugestdo de que a sociedade seja racista”.

Segundo Guimardes (2006), Freyre utiliza o termo democracia racial em momentos na historia
para se opor a uma situacdo vigente nacional ou internacional. Utilizou-o para contrastar a

politica do Brasil e de Portugal diante do fascismo que deu inicio a Segunda Guerra Mundial.

Freyre forja a ideia de ‘democracia social’ ainda nos anos 1930, contra o fato
patente da auséncia de democracia politica, quer no Brasil ou em Portugal. Ou
seja, pBe-se o desafio de tracar a insercdo luso-brasileira no concerto das
nacOes democraticas, contra todas as semelhancas e simpatias dos regimes
autocraticos de Vargas e de Salazar com o fascismo. Sua linha de
argumentacédo apoia-se no fato de que a cultura luso-brasileira é ndo apenas
mestica, COmo recusa a pureza étnica, caracteristica dos regimes fascistas e
nazistas da Italia e da Alemanha. Do ponto de vista ‘social’, portanto, estes
regimes seriam democréticos, posto que promovam a integracdo e a
mobilidade social de pessoas de diferentes racas e culturas. (GUIMARAES
2006 p.7 — grifo do autor).
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As contradi¢bes ideoldgicas sobre o sentido do termo na literatura passaram a ser
problematizados a partir do Movimento Negro e do resultado dos estudos entre negros e brancos
financiados pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) por volta dos anos de 1950.

As pesquisas financiadas por essa organizacdo tinham como objetivo construir um perfil da
realidade brasileira pautada no discurso do antirracismo que reverberava internacionalmente.
Roger Bastide e Florestan Fernandes pesquisaram a realidade brasileira e questionaram a
ideologia do termo que transmitia a ideia de harmonia racial. Freyre ndo foi o autor do termo
“democracia racial”. Esse termo foi cunhado pela Escola Paulista de Sociologia para dar nome

a teoria que o autor construiu sobre as relac6es raciais no Brasil.

Os resultados do projeto UNESCO no Brasil, em meados de 1950, demonstraram as
contradicOes e as desigualdades da realidade brasileira. Os dados da pesquisa demonstraram
uma imensa desigualdade em relacdo a renda e as condi¢des basicas de sobrevivéncia entre
negros € brancos no pais. Nesse sentido, o termo “democracia racial” passou a ser uma
inverdade quando observamos a realidade brasileira a partir desses dados. Ganhou status de
mito, sobre a realidade das rela¢des raciais no cenario brasileiro. Porém, continua sustentado de

forma estratégica, para manter acomodada a realidade social.

Percebemos que o mito da democracia racial é um dos desdobramentos da problematizagdo da
ideologia da igualdade racial, tendendo a provocar uma falsa impressao sobre a realidade do
Brasil a respeito das relacGes raciais. Com isso, as desigualdades econdmicas, politicas e sociais
séo camufladas. Nesse sentido, Gomes (2005, p.57) nos diz:

O mito da democracia racial pode ser compreendido, entdo, como uma
corrente ideoldgica que pretende negar a desigualdade racial entre brancos e
negros no Brasil como fruto do racismo, afirmando que existem entre estes
dois grupos raciais uma situacdo de igualdade de oportunidade e de
tratamento. Esse mito pretende, de um lado, negar a discriminagéo racial
contra 0s negros no Brasil, e, de outro lado, perpetuar estereétipos,
preconceitos e discriminagBes construidos sobre esse grupo racial.

O mito da democracia racial comp0e, dentre as ideologias sobre a raga no Brasil, e tem grande

reverberacao e repercussdo na sociedade brasileira.

Compreendido o termo democracia racial, buscaremos interpretar o discurso sobre o mito da
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democracia racial, & luz da teoria construida por Freyre (2003) sobre a mesticagem e a
populacdo brasileira. O autor narra a constituicdo da sociedade brasileira de um ponto de vista
histdrico, sociolégico e antropologico com elementos que estruturam relacdes sociais e
elementos que compbem a cultura brasileira, conforma a sociedade numa perspectiva

miscigenada e aparentemente sem desigualdade que gere conflitos.

A miscigenacdo nesse sentido é percebida ndo como uma etapa provisoria como na ideologia
do branqueamento, mas também como algo ja consumado, o retrato de uma diversidade cultural
indigena, negra e europeia que parecem completar o quadro narrativo da realidade apontada por
Freyre (2003). Trata-se de diversidade que se completa na construgdo de uma nagéo, onde 0s
conflitos sociais que geram desigualdades sdo amenizados e produzem o efeito de unidade de

uma nac¢do, ao menos pelos discursos da elite.

Freyre (2003) apresenta a populacdo negra e indigena integrante da nacdo brasileira, com seus
tracos, modos de viver e sua cultura. O autor conforma a realidade brasileira numa perspectiva
miscigenada, uma solucdo aparente dos conflitos estruturais que se apresentam como pano de
fundo, e ndo sdo problematizados. A miscigenacdo parece dirimir os conflitos raciais de
conjectura da sociedade.

A invisibilizacdo das diferengas raciais presentes nas dindmicas sociais alimenta a ideologia de
uma harmonia social e racial e “obscurece o verdadeiro racismo nacional” (GUIMARAES,
2009, p. 39). Acreditava-se que o Brasil era uma nacéo relativamente harménica. Esse discurso
desenvolvido na academia brasileira, no inicio na decada 1930, ainda repercute e reverbera de

maneira decisiva na sociedade em diversos setores e contextos sociais.

Freyre e outros intelectuais do seu periodo ou influenciados por ele, de acordo com Guimarées
(2009, p. 39), retratam a realidade da populagdo do Brasil, sob o ponto de vista cultural. Essa
perspectiva se articula para a formagdo de uma nacéo brasileira. Freyre ndo omite as diferencas
entre as populacgdes constituintes da sociedade brasileira, porém ndo pontua as consequéncias
advindas das desigualdades simbolicas, materiais e discursivas que construiram esse processo
historico. Assim, contribuiu com a negacdo através do silenciamento dos conflitos existentes.
Esse silenciamento se configura como uma estratégia de endossamento do discurso do mito da

democracia racial. Freyre é um dos expoentes do
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discurso que indicam nuances da ideologia do mito da democracia racial. A seguir,
apresentaremos as possibilidades do discurso referente ao mito, a partir do desempenho da

narrativa na sua obra Casa Grande e Senzala (1933 ed. 2003).

3.2.2 Gilberto Freyre e a perspectiva culturalista, harmdénica da populacéo brasileira

Para compreendermos os aspectos interpretados como harmonicos presentes na obra de Freyre
e que sdo associados a auséncia de conflitos raciais no Brasil, buscamos, através da sua teoria,
entender as nuances do discurso. O autor aponta, nos capitulos que compdem sua obra Casa
Grande e Senzala (1933 edicdo 2003), a vida cotidiana, narrando adaptacdes e superacOes da
triade das ragas que originalmente se encontravam no Brasil no periodo escravocrata e
formaram o povo brasileiro. Essa superacdo, exposta no texto, enfoca as culturas, mas ndo traz

a cena as tensdes e ndo problematiza as desigualdades raciais e econémicas existentes.

Freyre (1933 edicédo 2003) faz um estudo historico, antropolégico e social, retrata as diversidades
culturais das populag6es indigena, portuguesa e negra. Traz para o bojo da cultura brasileira,
cada uma na sua especificidade, contribuicdes culturais e histéricas, que imbricaram a

complexidade da formacao de uma nagéo. De acordo com Cardoso (2013), a obra do autor:

...vai mostrando como, no dia a dia, essa estrutura social, que é fruto do
sistema de producdo, se recria. E assim que a analise do nosso antrop6logo-
socidlogo-historiador ganha relevo. As estruturas sociais e econémicas nao
sdo apresentadas apenas como condicionantes de acdo, mas como processos
vivenciados por pessoas também movidas por emogdes. (CARDOSO, 2013,
p.79).

Na sua escrita, a estrutura escravocrata e patriarcal das relagcdes de poder, que existia no Brasil
e alimentava todo um sistema econdmico-social, politico e cultural, ndo € apresentada como
objeto de problematizacdo. Esse contexto estruturante das relagdes se situa, no imaginario

social, como pano de fundo das contradi¢des relativas ao poder.

Para além dessa proposta socioldgica e cultural, Freyre (1933 edicdo 2003) buscou nos
pormenores das microssituacdes cotidianas, nas relacdes da vida privada como se desenhavam
as culturas e inter-relagdes que se acordavam e imbricavam as especificidades da cultura

brasileira, no contexto nacional. No entanto, ndo problematizou as tensdes dessas diferentes
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culturas, como também néo destacou a hierarquizacdo entre negros, indigenas e brancos.

Nessa perspectiva de estudo microssocial, ndo era interesse de Freyre problematizar as posic¢oes
de poder que eram marcadas pela opressdo, mas sim, ressaltar como 0s contextos das
personagens se formavam. Por ndo trazer as problematizac6es referentes as relacdes de poder,
sua narrativa seguiu harménica, plastica e minimizando os conflitos existentes na ordem
escravocrata. O autor ndo problematiza as contradi¢des intrinsecas ao proprio sistema.
Problematizar os conflitos privados de ordem cotidiana, como a resisténcia dos subalternos,
tanto na vida de foro sexual ou mesmo econémico nédo era ponto de relevancia ou foco para o

autor, na producdo de sua teoria.

Essa narrativa harmonica a respeito da vida cotidiana dos povos que formaram a nacéo do
Brasil, de acordo com Cardoso (2013), € a narrativa que a elite brasileira gostaria de ter ouvido
sobre a sociedade brasileira. Esse discurso que endossou 0 mito de uma democracia entre racas
repercute na atualidade como a negacao do racismo brasileiro, invisibilizando as desigualdades

existentes entre a maioria da populagéo negra e branca.

Freyre (1933 edicdo 2003,) fundamenta o discurso da harmonia, busca invalidar e refutar, na sua
obra Casa Grande Senzala, autores, como Nina Rodrigues (1894; 1932), que contribuiram para
hierarquizacao das racas do ponto de vista bioldgico. Porém, ndo questiona, sob o ponto de vista
das microrrelacGes sociais entre a casa grande e a senzala, os conflitos e as hierarquias raciais,
sociais, culturais e econdmicas existentes. Em alguns momentos, podemos verificar em sua obra
narrativas sobre a populacdo negra que retratam relagdes da vida sexual e econémica. Essas
relacbes denotam um imaginario social harménico do Brasil. Com relagdo a questdo sexual,
pontua relagcdes intimas entre as racas, na qual, aparentemente a mulher negra era tida como

importante no momento narrado, mas submissa a estrutura patriarcal e racista.

...De rapaz de importante familia rural de Pernambuco conta a tradi¢éo que foi
impossivel aos pais promoverem-lhe o casamento com primas ou outras
mocgas brancas de familias igualmente ilustres. S6 queria saber de molecas.
Outro caso referiu-nos Raoul Dunlop de um jovem de conhecida familia
escravocrata do Sul: este para excitar-se diante da noiva branca precisou nas
primeiras noites de casado, de levar para a alcova a camisa Umida de suor,
impregnada de budum, da escrava negra sua amante [...]. Ndo nos interessa,
sendo indiretamente, nesse ensaio, a importancia do negro da vida estética,
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muito menos no puro progresso econdémico, do Brasil. (FREYRE, 1933 edigéo
2003, p 369).

Freyre, ao referir-se a mulher, aponta caracteristicas, segundo a narrativa, a¢bes que
integravam a populacdo negra e a branca. Nao apresenta problematizacbes com relacéo a
condicdes de subalternidade as quais as mulheres negras estavam imersas. Parece-nos que
eram situacdes harmonicas e consensuais, e ndo reflexo de um fendmeno de opresséo social

demarcada pela raga e pelo género no sistema colonial.

Para endossar o discurso harmonico e aprofundar o discurso que refuta as diferengas entre
as ragas, apresenta algumas passagens em sua narrativa, que nao trazem nenhuma critica as
relacdes de poder ou as opressdes oriundas da classe dominante. Ainda nessa perspectiva de
sucumbir as desigualdades raciais, em sua narrativa antropoldgica e cultural, nos capitulos
em que Freyre especifica 0 negro como objeto de analise e destaca a sua importancia na
constituicdo do povo brasileiro, no sentido de diluir os argumentos dos intelectuais que
endossam a perspectiva bioldgica das hierarquias entre negros e brancos. Desconstrdi, assim,
contradi¢cBes e contrapontos das teorias que retratavam, através dos estudos tidos como
cientificos, as desigualdades entre as racas. Para pontuar a valorizagdo do negro e contrapor
os intelectuais sobre a abordagem da inferiorizacdo do negro com relacéo ao branco, Freyre

argumenta através da antropologia, a partir uma leitura em Franz Boas (1935):

O depoimento dos antropdlogos revela-nos nos negros tragos de capacidade
mental em nada inferior a das outras racas: “consideravel iniciativa pessoal,
talento de organizagdo, poder de imaginagdo, aptiddo técnica e econdmica”,
diz-nos o professor Boas. E outros tracos superiores. (FREYRE, 1933 edi¢éo
2003, p.379).

Esses estudos, os quais, Freyre refutava, se dedicaram a criagdo de um discurso de
inferiorizacdo do negro e de uma superioridade incontestavel do branco. Os autores apontados
por Freyre (1933 ed. 2003) como Rodrigues (1894; 1932) e Viana (1920), entre outros,
apresentavam argumentos que se constituiram em um discurso académico que omitiam as
contribui¢des do negro no plano social, econdmico e cultural na constituicdo da sociedade
brasileira e criavam caracteristicas que o assemelhavam ao animal, ao primitivo. A
inferiorizagdo do negro estava presente nesses discursos. No intuito de ser contrario as

diferencas da populagéo brasileira com fundamentagéo bioldgica, Freyre realizou um longo
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estudo, no qual refuta a ideia de classificagdo entre negros e brancos como inferiores e
superiores. Isso, com uma longa explanacdo de estudos de cunho bioldgico, que se
concentravam dentre outras técnicas na medi¢do no tamanho do cranio e tipo fisico. Sobre esse

aspecto o autor diz:

O que se sabe das diferencas da estrutura entre os cranios de brancos e negros
ndo permite generalizacOes. Ja houve quem observasse o fato de que alguns
homens notaveis tém sido individuos de cranio pequeno, e auténticos idiotas,
donos de cranios enormes. (FREYRE, 1933 edicéo 2003, p. 379).

Além dessa refutacdo, Freyre também contesta as desigualdades de habilidades e capacidade
mental apresentadas pelos evolucionistas a respeito das diferencas entre negros e indigenas. O
autor pondera que é necessario observar as especificidades de cada uma das tribos indigenas e
as especificidades das diferentes populagdes negras para tecer um julgamento raca inferior ou
superior. Populagdes essas oriundas das diversas partes do continente africano. Ainda que traga
0 argumento contrario a desigualdade racial do ponto de vista bioldgico e parece propor um
discurso antirracista, essa desigualdade se concentra nas diferencas sociais oriundas das raciais.
O autor ndo traz o questionamento sobre as relacOes e as tensdes das populacdes e a violéncia
empreendida, dado as opressdes cotidianas entranhadas na sociedade.

Apresenta, em parte da sua escrita, a descricdo de varios autores que demandam uma
perspectiva biologista das diferencas entre as ragas, descaracterizando-as. Aponta contextos em
que o negro pode ser percebido como inferior, mas, em outros, dependendo do engendramento
social, poderia ser igual a alguns grupos brancos, podendo ser igualavel até mesmo ao
portugués. O autor continua sua proposta de uma narrativa de refutagdo da perspectiva racial
de abordagem de inferioridade e de superioridade entre ragas. Aponta também estar menos
interessado na sua obra com a percepgdo da construcdo de diferencas fisicas da populacéo, uma

vez (ue esta superada essa visao biologizante entre ragas.

Mas dentro da orientacdo e dos propdsitos deste ensaio, interessa-nos menos
as diferengas de antropologia fisica (que a nosso ver ndo explicam
inferioridade ou superioridade humana, quando transpostas dos termos de
hereditariedade de familia para os de raca) que as de antropologia cultural e
de histéria social africana. Estas é que melhor nos parecem indicar ter sido o
Brasil beneficiado com um elemento melhor de colonizacdo africana que
outros paises da América. (FREYRE, 1933 edicdo 2003, p. 387).

Ao descredenciar totalmente a perspectiva bioldgica das diferencas raciais, Freyre mira outra
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perspectiva ideoldgica de visualizacdo da populacdo do Brasil. Defende uma proposta
ideoldgica, pautada na visdo cultural da sociedade. Na busca de valorizacdo do negro e da
populacdo negra na constituicdo da nacdo, Freyre pontua na sua escrita que ndo existe na
populacdo brasileira, mesmo a mais branca de todas as pessoas, que ndo tenham um gene do
negro ou do indigena. Nao apenas biologicamente, mas culturalmente, através dos habitos,
jeitos, perpassando pelo sexual, no que se refere as mulheres negras, por exemplos, quando diz

das relacOes sexuais entre meninos e mulatas:

E verdade que as condicdes sociais do desenvolvimento do menino nos antigos
engenhos de agucar do Brasil, como nas plantaces Belmonte-BA da Virginia
e das Carolinas — do menino sempre rodeado de negra ou mulata facil —
talvez expliquem por si s6s, aquela predilecdo. Conhecem-se casos no Brasil
ndo sé de predilecdo, mas de exclusivismo: homens brancos que s6 gozam
com negra. (FREYRE, 1933 edicéo 2003, p.368).

Porém, ainda sem questionar as relagdes de poder entre negros e brancos que constituia o
cotidiano em todas as instancias, privadas ou publicas. Se por um lado desnaturalizou 0s
argumentos de diferencas bioldgicas de racas, naturalizou as relacbes de poder presente na
populacdo do Brasil. Como se percebe, através da narrativa quase inevitavel, a influéncia da
populacdo negra na cultura brasileira. A populagdo ndo € mestica apenas biologicamente, mas
culturalmente. Por outro, Freyre relata com tom harménico, conforme Guimaraes (2009) e
Cardoso (2013), a cultura brasileira, permeada pelas diversas praticas da populacdo negra.
Entretanto, ndo problematiza os conflitos advindos das rela¢des cotidianas. O negro é ainda um

sujeito passivo, visto que ndo possui resisténcias nas relacdes de poder.

Freyre refuta a inferiorizacdo bioldgica da populacdo negra e traz a importancia da populacéo
negra na construcdo econdémica do pais, na constitui¢do cultural de habitos, e modos de viver,
como apontam 0s argumentos apresentados neste estudo, porém, o autor ndo problematiza as
relacbes de poder presentes naquele contexto social. Nao questiona a opresséo exercida pela
classe dominante sobre a populacdo descendente da populacéo escravizada. Nesse sentido, 0
discurso de problematizacdo das relacbes de poder e os processos de opressdo da classe
dominante sobre a populagdo negra, na sociedade brasileira, foram silenciados. Criando-se o
discurso consensual da negagdo das diferengas raciais. Constitui-se o ideal da identidade
nacional pautada na mistura, ou seja, na miscigenacdo. Esse discurso mantém a estrutura

hierarquizada e ndo questiona as estruturas que produzem o racismo.
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Para te ser sincero, eu nunca prestei atengdo nisso, assim de fazer uma
diferenca, diversidade, porque eu vejo os alunos, na minha visao, eu ndo tenho
diferenca entre os alunos, para mim os alunos sdo todos iguais, entdo o
Jodozinho, a Maria ou se é negro ou se é branco, se tem uma tendéncia
homossexual, ndo tenho, ndo cabe a mim... ndo olho para esse lado, eu chego
e dou minha aula (Jodo Candido 1)°.

O discurso da igualdade racial no Brasil € latente na atualidade e se reverbera em diversos
formatos discursivos. No contexto escolar, pelo silenciamento, pela negacdo da raca, pelo
discurso da igualdade de oportunidades para negros e brancos. Com isso, ndo se reconhece a
existéncia dos privilégios que consiste na identidade branca. O trecho acima reproduz as
ressonancias do silenciamento sobre a desigualdade racial, apesar das relagcbes de poder e

assimetrias inferidas pela raca no Brasil e no contexto escolar sejam evidentes.

Para além dos discursos apontados anteriormente, ideologia do branqueamento, mito da
democracia racial, outro discurso presente na historia e na sociologia da populacéo brasileiro
recriado e legitimado pelo conhecimento académico, também ¢ tema “Raca e classe”. Esse
discurso atribui as desigualdades sociais considerando apenas as desigualdades de classe,
invisibilizando as desigualdades raciais.

3.2.3 A desigualdade social sob o viés da classe: producédo discursiva hibrida ou

hegemonia do discurso de classe

Neste trabalho, o discurso raca e classe é uma tentativa de demostrar no discurso social a
invisibilizacdo da ragca como uma categoria social importante para a interpretacdo das
desigualdades sociais. Por voltal950, diversos pensadores constituiram um pensamento da
sociedade brasileira, ancorada na divisdo de classes. Guimarées (2002. P.13) aponta Pinto e
Fernades os autores que “...viam as classes como estruturas sociais que condicionavam as agdes
coletivas nas sociedades capitalistas”. A reorganizacdo tedrica da sociedade brasileira sobre o
viés das classes sociais econdmicas pauta-se na realidade do crescente processo de
industrializac&o.

Logo em seguida, a partir dos meados de 1950, formar-se-& um grande

consenso tedrico, que transformard o processo de industrializacdo em

explanandium onipresente de todos os fendmenos sociais brasileiros. Tal

19 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Numeragéo 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento.
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paradigma se consubstancia na idéia de transicao, seja do tradicional para o
moderno, seja do patrimonial para a ordem social competitiva, seja do
escravismo para o capitalismo, seja do capitalismo mercantil para o
capitalismo industrial. (GUIMARAES 2002, p.15).
Nesse sentido as desigualdades sociais ganham grande potencial interpretativa atraves das
classes econdmicas sociais presente no Brasil. Em qual classe dessa estrutura se encontra a
populacdo negra? Se para além das questdes econdmicas que assolavam a populacdo negra,
também constava de uma realidade pautada na identidade racial? A raga é tributaria para
compreenséo das desigualdades sociais? Florestan Fernandes (1964 edigdo 2008) apresenta um
largo estudo sobre a populagédo negra, e problematiza a sua integragdo na sociedade de classe.

O autor apresenta nas suas descricGes e analises da sociedade pautada no desenvolvimento
industrial e capitalista, buscando entender a posi¢do da populacdo negra nesse panorama de
sociedade modificada. Se por um lado o autor contribui com o paradigma social caracterizado
pela divisdo de classes sociais econémicas no plano capitalista, também insere neste cenario as
dindmicas sociais vivenciadas populacdo negra. O autor aponta contribuicdes teoricas para o
campo das relagdes raciais no Brasil. A populacdo negra é tema das obras A integracdo do negro
na sociedade de classes, O Negro no Mundo dos Brancos. Nestas obras 0 autor retrata as condi¢des
de subalternidades vivenciadas pela populacdo negra na sociedade industrializada e atribui a
cor, as piores condi¢des de sobrevivéncia na sociedade capitalista. A construcdo da identidade
do negro na sociedade brasileira ndo € apresentada pelo autor, mas a sua insercao na sociedade

industrializada.

O discurso sobre raca e classe apresenta varias possibilidades de interpretacdes, dentre essas,
elementos semelhantes ao discurso ideologico mito da democracia racial, que silencia a raca.
Nesse sentido, a raga como categoria de analise que estrutura as relacdes sociais. Neste trabalho
trouxemos algumas questdes apontadas por Florestan Fernandes para compreendermos as
percepcOes da raga no contexto das desigualdades inseridas no panorama de uma sociedade
imersa no desenvolvimento industrial. Nesse panorama a sociedade é dividia em classes
econémicas. E a populacdo negra ndo esta inserida nas classes sociais, mas se integra atraves

de uma casta, caracterizando uma relacéo de subalternidade na sociedade de classes.
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Fernandes (1964 edicdo 2008) apresenta um estudo sobre a questdo racial no Brasil nos anos de
1950, busca relacionar, no sistema capitalista, a sociedade de classes e o preconceito de cor.
Nesse sentido, o autor apresenta como um sistema forjado na sociedade brasileira posterior a
sociedade escravocrata, e que ndo absorve de fato a populacdo negra nas classes econémicas.
No entanto incorpora 0 negro em uma composi¢do de castas produzida pelo preconceito de cor.
A obra A integracéo do negro na sociedade de classes (FERNANDES, 1964 edic¢do 2008) trata
a questdo do negro no contexto em que a situacdo racial brasileira se apresentava como um

contraponto a situacao racial nos EUA.

Fernandes (1964 edicdo 2008) adota a perspectiva metodolégica do materialismo dialético
marxista, apontando dois cenarios historicos que se relacionavam entre si. Apesar de
anacronicos, esses cenarios historicos, € possivel dado ao preconceito, heranca da sociedade
anterior ao processo juridico da abolicao, que considera ao negro a condi¢do de homem livre.
Ao estudar o processo que gerava “os mecanismos de acomodagao social” (CARDOSO, 2013),
0 autor apresentou, através de uma relacdo dicotbmica entre brancos e negros, a sociedade
escravocrata na qual as relagdes de poder se davam entre senhor e escravo, um cenario do
periodo da escraviddo, analoga a relacdes de poder na sociedade capitalista. Porém além de
classes, era composto de castas. Essa Ultima é explicada pela relagcdo dos negros, ex- escravos
na sociedade. O “preconceito de cor” interferiu no lento processo da integracdo do negro para

sociedade de classes.

A abolicdo ndo mudou as relagdes de poder que existiram na sociedade. Enquanto processo
juridico, a populagdo negra foi considerada livre, essa liberdade ndo garantiu condicfes

econdmicas, sociais e culturais para integracdo da populacdo negra na sociedade de classes.

A reflexdo socio-histérica sobre a integracdo do povo negro a sociedade de classes foi em
relacdo as condicbes do negro no periodo do sistema econémico com a escravidao. Isto é, ao
periodo do sistema baseado na sociedade escravocrata e possui consequéncias diretas nas
possibilidades negativas e de oportunidades do negro na sociedade observada. O negro
mantinha o mesmo papel de liberto que tivera no periodo apds a abolicdo, porém sem relagédo
na constituicdo da sociedade do ponto de vista de valor cultural, social e econdmico, estava
marginal. A populagdo negra ocupou, na estrutura social, uma casta e ndo integrou a estrutura

de classes. A estrutura de classes compde as relacGes sociais, econdémicas e politicas,
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composta pelos donos das empresas, fabricas, fazendas e dos trabalhadores, que s&o a méo de
obra. Os trabalhadores era a classe prestadora servi¢os para 0s donos dos meios de producao.
Patrdes e trabalhadores eram as classes que compunha a estrutura social do Brasil A populagéo

negra era marginal a esse processo de matriz da estrutura social.

Fernandes (1964 edicdo 2008) contribui para os estudos da populagcdo negra no Brasil,
apresentando reflexdes da sua integracdo na sociedade de classes. Classes econémicas. A
populacdo encontra-se na estrutura social, ocupando as castas, parte da estrutural estamentos.
Juntamente com outros autores, o autor contribuir para o discurso de classe, como um fator
essencial para desigualdades sociais. Esses autores buscam analisar a sociedade através do

fendmeno da industrializacdo, tendo como base analitica o fator econémico.

O Racismo se institui também na perspectiva das relagdes culturais, pessoais, religiosas, de
costumes e habitos entre as populagdes. O autor ndo pontua os elementos de composicdo do
racismo simbdlicos, presentes na sociedade, sendo a cultura uma categoria inferior na anélise
da sociedade. A populagdo negra ndo ocupava uma classe porque a estrutura de classes era
composta, de acordo com perspectiva de opressor e oprimida, entre trabalhadores e empresarios.
A populacéo negra, apesar de empregar sua médo de obra, mesmo no regime escravocrata, ndo
era trabalhadora, por isso ndo constituia uma classe, mas algo ainda inferior na classificacdo
das estruturas sociais. Esse discurso, mesmo que tenha dado visibilidade as desigualdades e as
estruturas sociais, pontuando a marginalidade da populagéo negra na sociedade, inferiu um forte
debate econdmico. Na qual a sociedade é analisada pelo viés econdmico e ndo cultural ou

simbolico. Esses elementos também sdo estruturais nas rela¢des sociais.

O processo cultural, social do sistema escravocrata, mesmo que tenha acabado, ainda
alimentava uma ideologia para sustentacédo do sistema de reproducdo das desigualdades sociais
e raciais. O preconceito e a discrimina¢do eram mecanismos de manutencao e distanciamento
entre negros e brancos, como também estratégia para manutencdo do sistema de privilégios e

desvantagens sociais.

No bojo desses padrdes de comportamentos, passaram para a nova era da
historica e se revitalizaram norma da velha etiqueta de relagdes raciais,
distincBes e prerrogativas sociais que proporcionaram direitos e as garantias
sociais das ‘ragas’ em presenca as posi¢cdes que seus componentes ocuparam
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na estrutura de poder da sociedade, representaces que legitimavam tanto
racial, quanto material e moralmente, tais distingbes e prerrogativas.
(FERNANDES, 1964 edicao 2008, p.305 — grifo do autor).

O fim da dindmica escravocrata de relagdes na sociedade colonial ndo foi suficiente para
integrar a populacdo negra ao processo de crescimento econdmico, social e cultural da
sociedade brasileira. A abolicdo da escravidao, nesse sentido, nao foi suficiente para eliminar
ideia anterior que se pautava na sociedade marcada pela inferiorizagcdo do negro na sociedade

escravocrata.

O regime extinto ndo desapareceu por completo ap6s a aboli¢ao, persistiu na
mentalidade no comportamento e até na organizagdo das relag@es sociais dos
homens, mesmo daqueles que deveriam estar interessados numa subversao
total do antigo regime. (FERNANDES1964 edicdo 2008, p. 302).

De acordo com esse processo dindmico, a sociedade capitalista poderia, pelas impulsdes

advindas do sistema liberal, absorver a mao de obra do negro:

...as impulsdes econdmicas, sociais e politicas que orientaram a formagao e o
desenvolvimento ulterior imediato do regime de classes fossem mais
poderosas, concentradas e tenazes, parece provavel que 0s mecanismos
espontaneos de reacdo societaria seriam suficientes para compelir o ‘negro’
aos ajustamentos dinamicos, requeridos pela situacdo historico-social.
(FERNANDES, 1964 edicdo 2008, p. 303).

Porém a absorcdo da populacdo negra ndo aconteceu. Essa foi ajustando-se, adaptando-se,
adequando-se ao sistema social, que reproduzia muitos aspectos da estrutura social anterior.
Esse ajustamento resguardava um distanciamento entre a populacéo branca e a populacéo negra

reproduzindo parte da sociedade patriarcal.

Como essas impulsfes ndo se objetivaram socialmente, o destino da
‘populagdo de cor’ ficou entregue as potencialidades dindmicas de um
equipamento adaptativo e integrativo basicamente modelado para funcionar
na sociedade de castas. Ele era apropriado para promover ajustamento que
resguardavam ao maximo a distancia social existente entre o ‘branco’ e o
’negro’, como Se este ainda vivesse sob o julgo da dominacdo do senhor.
(FERNANDES, 1964 edicdo 2008, p.302 — grifos do autor).

O negro e o0 mulato ganharam liberdade ap6s a abolicdo, mas foram projetados para plebe, com
todos os efeitos dessa denominacdo. Muito tempo depois, 0s negros ainda que ocupem 0s

lugares de libertos na sociedade de classe, ndo tinham participacdo do desenvolvimento
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sociocultural da cidade de S&o Paulo. Mesmo o sistema econdmico ndo mais ancorado na
sociedade escravocrata, a populacdo negra se mantinha atraveés dos mecanismos sociais de
subvalorizardo. Segundo Fernandes (1964 edicdao 2008, p.193), “as raizes historicas da
degradacdo social do homem de cor” no secio do novo sistema socioeconOmico seria a
perpetuagdo indefinida de padrdes de ajustamento racial, que pressupunham a vigéncia de
critérios anacrénicos de atribuicdo de status e papéis sociais do negro e do mulato.

Fernandes (1964 edicdo 2008, p.193) programa, entdo no debate do discurso cientifico, na
construcao socio-histdrica, o viés do discurso de classe e raca, imbricadas na ideia de que nao
existe uma preponderancia de um sobre o outro (CARDOSO, 2013). Porém Fernandes (1964
edicdo 2008, p.193), ao retratar em sua anélise da populacdo brasileira, refere-se a populagéo
através das classes, a populacdo negra constitui uma casta fora do sistema das duas classes

consideradas. Patrbes, empresarios de um lado e trabalhadores e operarios de outro.

Podemos verificar ainda hoje, que esse discurso de embricamento das relagbes de poder
impermeadas pelas construcdes historicas da classe econébmica e da raca reverbera nas
construcdes discursivas nos diversos contextos sociais. Destaca como perspectiva de analise
uma forte tendéncia com relacdo a classe como elemento central no debate das desigualdades
sociais entre negros e brancos na sociedade brasileira. Esse discurso também contextualiza os
argumentos discursivos a respeito das desigualdades sociais e desponta uma hierarquia de
categorias de andlise entre as diferencas. Isso tem como consequéncia a crenca de que
combatendo as diferencas sociais econdmicas, consequentemente, a luta pela desigualdade
racial sera contemplada. No entanto, estudos posteriores, de autores que apresentam criticas ao
conhecimento moderno como decoloniais — por exemplo, Quijano (2005, p. 23) —, concluem
que existem especificidades no combate ao racismo que a narrativa hegemonica da luta de

classes econdmicas nédo abarca.

O discurso da raca e da classe se configurou em alguns momentos durante esta pesquisa, um

deles foi os debates a respeito das cotas.

Os sujeitos desta pesquisa, os professores e as professoras das escolas pesquisadas, refletem
nuances desse discurso, ao apontar as contradicdes nos argumentos favoraveis as reservas de

vagas cotas sociais/raciais, favoraveis a perspectiva social, porém, ao contréario, as questoes
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referentes a raca inferem a nuance do discurso de classe ao apontarem os argumentos que negam
0 racismo como componente da exclusao social e assumem o ponto de vista econdmico como
a reflexdo das desigualdades sociais. Esse discurso reverbera na sociedade brasileira nos dias
atuais de varias formas. Essa narrativa ndo nega a relacdo discursiva gque existe entre a raca e a
classe na compreensdo da desigualdade social no pais, entretanto submete a anélise social a
questdo de classe, ndo inclui, na abordagem sobre as desigualdades, as diferencas inerentes a
questdo cultural, baseiam-se preponderantemente no discurso do ponto de vista da estrutura das
classes econdmicas. A raca, nessa perspectiva, ndo € um elemento que estrutura as relacdes

sociais.

A formacdo dos discursos apontados atraveés da ideologia do branqueamento, mito da
democracia racial, e da raca e classe sao reafirmados através de mecanismos ideoldgicos e
relacdes de poder e retratam a populacao negra no Idcus da subalternidade, em uma perspectiva
passiva. No discurso que apresentaremos a seguir, ainda que ndo exista a subversdo da
subalternidade da populacdo negra ou mesmo a intimidacdo dos discursos referente as
desigualdades sociais apresentados, os discursos dominantes das relacdes de racismos dividem
espacos na discursividade com os discursos de resisténcia. Neste trabalho, consideramos 0s
discursos de resisténcias, os discursos que apresentam denudncias as desigualdades sociais e
apresentam possibilidades de mudancas, de realinhamento da sociedade. Através das politicas
publicas, de acdes afirmativas. Esses discursos de resisténcias sdo ressonantes das lutas dos
Movimentos Sociais e do Movimento Negro, que buscam, através denuncias das desigualdades
sociais, encontrar o reconhecimento cultural, social e as condi¢des materiais de obtencgéo de
sobrevivéncia. Esses discursos reverberam na sociedade e provocam fissuras nas estruturas do
discurso hegeménico, apontando, através das possibilidades de resisténcias, contradi¢ées. No

préximo subcapitulo, retrataremos algumas nuances desses contradiscursos.

3.2.4 Discurso de resisténcias: ressonancias das lutas dos movimentos sociais

No Brasil, 0s movimentos sociais podem ser urbanos ou rurais, ou apresentar caracteristicas
imbricadas do contexto urbano e rural. Como movimentos urbanos, temos uma infinidade:
sindicais, de género, feministas e os seus desdobramentos, negro e os desdobramentos,

juventude, associacdes de bairro, eclesiasticos, quilombos urbanos e outros; Os movimentos
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rurais podem conter principios e caracteristicas de todos esses citados, indigenas, camponeses,
quilombolas, entre tantos outros. Porém essa classificacdo néo é fixa, pelo contrario, séo moveis
e intercambiantes, apresentam ponderacfes, mas também tensionamentos, compartilham
posicionamentos politicos em determinadas contingéncias, entretanto ndo negam que as
diferencas co-existem. Possuem especificidades, todavia, em comum, todos possuem as
reivindicagdes de reconhecimento cultural e de redistribuicdo dos bens econémicos. Essas
pautas se desdobram em varias outras, que pontuam justica, equidade social, igualdade social e

ética.

Os movimentos sociais, no seio da sociedade, sdéo movimentos organizados, que tensionam as
opressdes sociais e a acdo do Estado, que numa concep¢do de Weber (2003) se constitui de
individuos com direitos e deveres em um territorio com atuacdo da forca violenta para sua
manutencdo (BIANCHI, 2014). Porém, para uma minoria, essa violéncia do Estado é mais
evidente que o reconhecimento como individuos ou cidadaos legitimos do territorio nacional.
O Estado ¢é violento ao utilizar a forca para coagir e ou mesmo eliminar, como no caso dos
genocidios dos indigenas, campesinos, quilombolas ou da juventude negra constante no espaco
rural ou nos aglomerados urbanos. Ele ndo reconhece seus direitos de cidaddos, ao negar 0s
direitos ao reconhecimento cultural, a terra (quilombolas, indigenas e campesinos) e a vida da
juventude negra. O Estado ndo supriu as necessidades basicas das minorias populacionais seja

pelo reconhecimento cultural ou pela redistribuicdo dos bens materiais (FRASER, 2001).

Santos (2010) apresenta 0s movimentos sociais na proposi¢cdo de uma nova epistemologia
teorica, as Epistemologias do Sul, que possui como cenario de analise dos Movimentos Sociais
oriundos do Sul Global. Essa nova possibilidade de produgdo de conhecimento é contra-
hegeménica e atua em descrever as estratégias e os posicionamentos politicos contra as
desigualdades sociais. Nesse sentido, o autor recria uma analogia, de reconfiguragdes de mundo
de um pensamento abissal e pos-abissal (SANTOS, 2010). O abissal se constitui nos principios
colonizadores que se insere nas hierarquias de raca, cultura, conhecimento cientifico legitimo,
humanidade e direito. O pds-abissal se constitui identificado nas ressonancias das lutas dos
movimentos sociais, dos coletivos contra-hegemdnicos e na producdo dos discursos e das
praticas emancipatorias. Os movimentos sociais no Brasil produzem um pensamento com

principios constituidos na ideologia pds-abissal, a medida que
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produzem novas estratégias que realinham as relagcdes sociais e as agdes comunicativas e

resisténcias contra o Estado de opresséo.

Com relagdo ao movimento negro, esse emerge no cenario politico brasileiro e ganha destaque
entre 0s movimentos sociais nos anos de 1970 (GUIMARAES, 2006), entretanto a organicidade
e o0 potencial de resisténcia contra hegemonico, na luta contra o racismo e as desigualdades
humanas, ja existiam desde o periodo anterior a abolicdo. Cardoso (2002) destaca que a
resisténcia negra jaacontece desde muito antes da abolicdo, através da formacao dos quilombos.
O Movimento Negro, através das lutas contra as desigualdades sociais e raciais, foi um dos
principais atores na producdo de leis no cenério social, inclusive no campo da educacdo. O
Movimento Negro dos anos 1970 foi inspirado pelo Movimento Negro dos EUA e pela

desmistificacdo do mito da democracia racial e do paraiso racial (GUIMARAES, 2001).

No ambito da desconstrucdo da desigualdade racial, pelo movimento negro, cabe ressaltar a
criagdo da Lei n°1.390/51 na década de 1950, substituida posteriormente pela Lei n°. 7.437/85%,
que apresenta 0 racismo como uma “contravengdo penal”. Cabe ressaltar ainda a participagdo
do Brasil na |11 Conferéncia das Nagdes Unidas realizada em Durban??, no ano de 2001, que se
tornou um marco importante para 0 Movimento Negro na desconstrucdo do racismo, é
importante ressaltar como apontado pelo professor Silva (2017), que a conferéncia foi uma
producdo e resultado de diversas pré-conferéncias no Braisl. No ambito da educacdo, destaca-
se a aprovacao da Lei de Cotas n® 12.711/2012, que reserva, no ensino superior, “...50% das
vagas deverdo ser reservadas aos estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a
1,5 sal&rios minimo (um sal&rio-minimo e meio) per capita.”(BRASIL, 2012). Diante do
exposto, 0 Movimento Negro, a partir das lutas fundamentadas nos pressupostos de dendncias
e do combate as desigualdades sociais, culturais e econémicas, influenciou na proposicgao e na
formulacéo de diversas politicas publicas, no cenério brasileiro, contribuindo, dessa forma, para

a producdo de contradiscursos que problematizam o racismo e as relagdes sociais.

20 Lein®7.437, de 20 de dezembro de 1985, “Inclui, entre as contravengdes penais a pratica de atos resultantes de
preconceito de raga, de cor, de sexo ou de estado civil, dando nova redagdo a Lei n° 1.390, de 3 de julho de 1951
— Lei Afonso Arinos”.

21Ver ALVES (2002, p. 198-223).



104

No que se referem ao contexto escolar, 0S movimentos sociais € 0 movimento negro
(CARDOSO, 2002; JESUS, 2011; SANTOS, 2010), a educacdo das relacdes étnico-raciais
possui como um dos pressupostos de luta. Pois é uma forma de intervir nas relacGes sociais e
nas formagdes humanas, individuais e coletivas. Gomes (2011, p. 134) retrata que “A acao do
movimento negro brasileiro por meio das suas diversas entidades tem sido marcada por uma

perspectiva educacional agucada, explicitada nas suas diversas ac¢des, projetos e propostas”.

Nesse sentido, varias acGes foram implementadas para sua concretizacdo: A formacdo de um
quadro de professores militantes do movimento negro atuantes nas escolas em ensino basico;
producdo de material didatico, ainda que muito escasso; conquista de cargos em Secretarias de
Educacdo. Dentre outros, foram agdes que trouxeram mudancas no cenario da educacao relativo
a diversidade étnico-racial. Com essas acOes e tantas outras, o contexto escolar também passa
a ser um contexto de producdo dos discursos identificados como ressonantes do movimento

negro, no que se refere a luta contra a desigualdade social e ao reconhecimento cultural.

A temaética da diversidade cultural e das relagcBes étnico-raciais no contexto da educacéo é
reivindicada durante quase todo o século XX e inicio do seculo XXI pelos movimentos sociais
e pelo Movimento Negro. A educacgdo € um importante mecanismo do Movimento Negro contra
0 racismo, o preconceito e a discriminacao. A partir da pressao popular dos movimentos sociais,
que buscam equidade e justica social e da inser¢do no cenéario politico de atores parlamentares
negros, alguns projetos de lei foram propostos e aprovados em ambito nacional no intuito de
tentar minimizar os efeitos das consequéncias do racismo. As conquistas no campo da producao
das politicas publicas incidiram sobre a criacdo de uma legislacdo que incorpora, no processo
de ensino aprendizagem, a Histdria da Africa e cultura afro-brasileira, conforme rege a Lei n°
10.639/2003.

A educacdo como estratégia de inser¢do, reconhecimento e inclusdo da populagdo negra na
sociedade brasileira esta presente no Brasil, trazida pelo movimento negro ha algumas décadas,
é um pressuposto de inclusdo e reconhecimento. Gomes (2011) retrata que a educacao para
populacdo negra é uma das formas de luta contra as desigualdades sociais e, desde meados do
século XX, era pauta reivindicada pelos movimentos sociais negros, como possibilidade de

formacdo cidada, emancipacéo e valorizacdo da cultura afro-brasileira.
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Ao estudarmos as formas de organizagdo dos negros ap6s a Aboli¢do da
Escravatura e depois da Proclamacgdo da Republica, a literatura nos mostra
que, desde meados do século XX, a educacdo j& era considerada espaco
prioritario de acdo e de reivindicagdo. Quanto mais a populagdo negra liberta
passava a figurar na histéria com o status politico de cidaddo (por mais
abstrato que tal situacdo se configurasse no contexto da desigualdade racial
construida pos-abolicdo), mais 0s negros se organizavam e reivindicavam
escolas que incluissem sua histdria e sua cultura. (GOMES 2011, p. 133).

A educacdo escolar, instituicdo social de formacdo humana, produz e reproduz varios aspectos
presentes na sociedade, opressdes de variadas formas, hierarquias, valores éticos e morais,
como também alimentam imaginarios sociais, como a ideologia do mito da democracia racial.
Intervir na instituicdo escolar, com o objetivo de constituir os objetivos dos movimentos sociais
e negro, consiste em perpassar pela desconstrucdo dos imaginérios sociais opressivos, na
problematizacdo das hierarquias associadas ao mito, além de compreensdo dos valores éticos,
estéticos e morais que situam uma sociedade. Esses objetivos também se inserem na
humanizacdo dos individuos e em acabar com as préaticas discriminatérias, que alimentam o

racismo. De acordo com Gomes (2011):

Uma das formas de superacdo desse mito, destacada pelo movimento negro, é
a implementacdo de politicas de corre¢do das desigualdades raciais, ou seja,
de ag0es afirmativas, como estratégia de superacdo do racismo e de construcéo
de uma democracia real. (GOMES, 2011, p. 139).

Assim, tenta-se criar possibilidades de influenciar diretamente na sociedade e provocar
deslocamentos no alinhamento social. Os principios educativos da educacdo das relacdes
étnico-raciais tém por objetivo reconhecer, incluir e valorizar a histéria de sujeitos
subalternizados; incluir a historia da Africa e cultura afro-brasileira no curriculo, dar
visibilidade as outras experiéncias sociais da populacdo brasileira; e interromper o
silenciamento da naturalizagdo das diferencas. Santos (2002) infere esse discurso ao teorizar a
sociologia das auséncias. Ao buscar trazer, para o cenario de analise social, essas novas
experiéncias presentes na realidade. Para inserir a discursividade das possibilidades de novos
parametros de analises sociais da realidade, apresentamos as auséncias como denuncias e
emergéncias como viabilidade de reposicionamento resistente e possibilidades de mudangas

diante das faltas, silenciamentos e invisibiliza¢gdes anunciadas.

A sociologia das auséncias, de acordo com os Santos (2002), possibilita-nos incorporar, no

horizonte de analises, fenémenos invisiveis a sociologia da produgédo do conhecimento
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moderno. O conhecimento que se articulou no Brasil, durante as décadas de 1970 e 1980, no
campo da educacdo e as desigualdades sociais, foi, de acordo com Amurabi Oliveira (2014),
norteado pelos estudos das reproducdes de classe. A sociologia das auséncias, para alem da
desigualdade de classe, rearticula a raga, o género e outros marcadores sociais que nem sempre
se enguadram nessas grandes categorias, tornando crediveis as relacbes dos sujeitos e a
compreensdo dos acontecimentos, os fatos e as experiéncias que extrapolam a logica de

explanacao dicotbmica, binaria, local e global, macro e micro.

A sociologia das auséncias visa, assim, criar uma caréncia e transformar a falta
da experiéncia social em desperdicio da experiéncia social. Com isso, cria as
condicBes para ampliar o campo das experiéncias crediveis neste mundo e
neste tempo e, por essa razdo, contribui para ampliar o mundo e dilatar o
presente. (SANTOS, 2002 p.8).

A critica realizada pelo autor se ancora na ampliacdo de estratégias de percepg¢do da realidade
que permite deslocamentos, intercessdes, pois as realidades sdo sobrepostas. Santos (2002)
propde a dilatacdo do presente, tornando visivel outras experiéncias para além das experiéncias
legitimadas pelas estratégias do rigor da ciéncia moderna. A ampliagdo, o alargamento e a
dilatacdo do presente permitem credenciar outras formas e outros contetdos que explicam e
racionalizam a realidade e proporcionam a compreensdo dos fendmenos. Nesse sentido,
percebemos, no contexto escolar, novas experiéncias educativas de resisténcias, explicitas

atraves dos discursos e praticas dos sujeitos pesquisados,

A dilatacdo do presente ocorre pela expansdo do que é considerado
contemporaneo, pelo achatamento do tempo presente de modo a que,
tendencialmente, todas as experiéncias e praticas que ocorrem
simultaneamente possam ser consideradas contemporaneas, ainda que cada
uma a sua maneira. (SANTOS, 2002.p.8).

Os mecanismos utilizados pela producdo de conhecimento na perspectiva de producdo de
ciéncia moderna, por vezes, reduzem e limitam as possibilidades de interpretacdo dos
fendmenos sociais, politicos e econémicos. Pautam-se no alargamento do passado, no
alargamento de perspectivas futuras, “negligenciam” e ndo tornam legitimas e crediveis uma
variabilidade de experiéncias e saberes, que Santos (2002) chama de desperdicio de
experiéncias e faz uma critica a razdo indolente. O estudo sociolégico que escapole da
literalidade dos rigores da producdo da ciéncia candnica sdo os estudos que propdem uma

sociologia das auséncias.
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Amurabi Oliveira (2014) retrata que, nos anos de 1990, outros fatores como raca e género
passam a ser debatidos nos estudos sobre educacao e as desigualdades sociais. Esses estudos
séo agregados e difundidos aos debates sobre a¢des afirmativas nas universidades, denunciando
a auséncia de jovens negros nesses espacos. Para além da temética econdmica que até entdo
balizava os estudos consoantes as desigualdades sociais na educacgéo, raca e género também
evocam local de destaque. Nesse sentido, os estudos referentes a educacéo das relacdes étnico-
raciais provocam deslocamentos na matriz de analise de classe e ampliam as possibilidades de

teorizacOes das praxes no contexto educativo.

Amurabi Oliveira (2014) chama a atencdo para a expansdo de novas articulacdes tedricas e
aponta a urgéncia de extrapolar os marcos tedricos marxistas. Traz, para além da rigidez
dicotdmica e das desigualdades econémicas, experiéncias que apontam sujeitos e fendmenos

silenciados, nem sempre traduzidos nas escalas macrossociais.

Gomes (2012), com uma critica realizada a colonizag¢do do curriculo escolar, mostra, como
possibilidade da praxe pedagogica e discursiva, a educacdo das relaces étnico-raciais. Assim,
a autora engendra nos estudos sobre a sociologia da educac¢do, norteados pelas desigualdades
sociais, uma sociologia das auséncias e uma sociologia emergencial. Ao apontar a colonizacéo
presente nos curriculos, transfigura a auséncia e, ao propor a educacao das relagdes étnico-

raciais, indica pistas e sinais emergenciais que visam desarticular as desigualdades sociais.

Defendem possibilidades crediveis de humanizar as relagdes no espaco escolar, com uma
educacdo de a inclusdo de contetdos que potencializa a existéncia de sujeitos, considerados nas

relacOes hierdrquicas sociais inferiores.

E nesse contexto que se encontra a demanda curricular de introducio
obrigatdria do ensino de Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras nas
escolas da educacdo basica. Ela exige mudanca de praticas e descolonizacéo
dos curriculos da educaco basica e superior em relagdo a Africa e aos afro-
brasileiros. Mudancas de representacdo e de préaticas. Exige guestionamento
dos lugares de poder. Indaga a relacéo entre direitos e privilégios arraigada em
nossa cultura politica e educacional, em nossas escolas e na propria
universidade. (GOMES, 2012, p.100).

Muito timidamente, também procuramos, neste trabalho, dar visibilidade a pistas para as
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emergéncias e as possibilidades da producdo da educacdo das relagBes étnico-raciais.
Buscamos, a partir das analises realizadas, exponenciar praticas e discursos que destacam
principios de educacdo que levam em consideracdo o processo formativo, a diversidade e as
diferencas entre os individuos e sujeitos. Até 0 momento trouxemos elementos que nos
ajudaram a compreender a formacgdo do discurso sobre as relagdes raciais. Ferramentas
discursivas e aspectos historicos e socioldgicos, no subcapitulo seguinte iremos expor alguns
aspectos conceituais a respeito do trabalho docente, pois nossos sujeitos produzem e

reproduzem os discursos no cumprimento de uma funcao, de um trabalho social.

3.3 Caracterizag0es dos sujeitos: papel social na sociedade

Ap0s reconstituir, anteriormente, o perfil dos professores relacionado a formacdo sobre
educacdo das relacOes étnico-raciais, podemos refletir o impacto na producdo das praticas
pedagdgicas e as interfaces com as relagdes raciais no processo ensino aprendizagem nas
dindmicas do contexto escolar. Para entendermos as dindmicas nas quais 0s professores estdo

envolvidos, trouxemos alguns apontamentos de Tardif (2014).

Este trabalho de pesquisa consiste em analisar os discursos dos sujeitos que compdem o
contexto escolar e como esses discursos sdo articulados ou ndo com a perspectiva da educacgédo
das relacdes étnico-raciais. Logo, é necessario retratar o papel dos sujeitos na sociedade a luz
da teoria e refazer a constitui¢do do desenvolvimento do trabalho docente, para entendermos o
contexto em que esses discursos estdo sendo articulados e produzidos. Abaixo, seguem 0s
apontamentos tedricos para dialogar com a nossa perspectiva de caracterizacdo do sujeito

docente.

O sujeito do trabalho docente, apresentado por Tardif (2014), traz algumas nuances para a
compreensdo do papel do professor na sociedade. O que nos permite visualizarmos as suas
possibilidades e os seus limites na construgéo, na reproducéo e na transformacéo do meio social,
a partir das interacGes discursivas e comportamentais, no interior de uma instituicdo social.
Realizamos apontamentos referentes ao trabalho docente, que compdem o papel funcional e
relacional dos sujeitos. Esses apontamentos nos ajudaram a compreender as margens de
manobra desses sujeitos no contexto escolar. Essas podem ser importantes para realizacdo de

uma educacdo com a inclusdo das relagdes étnico-raciais.
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O sujeito docente realiza seu trabalho no contexto da escola, essa é previamente definida como
uma instituicdo social, com normas e objetivos, e pessoal com funcdes direcionadas,
hierarquicas e horarios rigidos. Ao mesmo tempo também, se articula e se reconstroi com a

diversidade das subjetividades presentes nas relagdes inerentes a seu processo.

Os sujeitos, dessa forma, constituem-se na relagdo com o trabalho burocratico e com as normas
preestabelecidas, entretanto, sdo seres com subjetividades autbnomas e flexiveis nas relagdes
com o Outro. Dentre eles, o discente, na relacdo do processo ensino aprendizagem. Nesse
processo de ensino, o docente pode ou nédo inserir a educacao para a diversidade. Ainda que

esteja imerso em uma estrutura burocratizado e pré-estabelecida.

De acordo com Tardif (2014), o trabalho docente pode se apresentar em um viés burocréatico e
engessado ou flexivel e mais dindmico, uma vez que se trata de um trabalho realizado por um
sujeito, com todas as suas caracteristicas subjetivas. O trabalho no ambito mais burocratico é
apresentando com pouco espa¢o de manobra para inovacdes, ja o flexivel é o espaco para as
criatividades. Nesse sentido, Tardif (2014) denomina as a¢des advindas do trabalho docente de
flexiveis, informais, mas ndo menos importantes e imprescindiveis na compreensao das relaces
construidas no contexto escolar. Assim, a educacao das relacdes étnico-raciais, por vezes, é

inserida no ambito do trabalho flexivel.

O trabalho docente burocratizado e o flexivel sdo atividades desenvolvidas no interior do espacgo
escolar que infringem diretamente os processos dindmicos escolares e a constituicdo das
subjetividades e as posi¢Oes. O trabalho docente burocratizado se processa a partir das regras e
das normas pressupostas pelos organismos estatais. No caso das escolas, seriam as normas, as
resolugdes, os decretos e as demais legislacbes que abarcam o funcionamento da escola
relacionado a funcdo de cada membro, tempo de funcionamento, carga curricular, etc. Os

professores estdo imersos nas rotinas flexiveis e burocraticas presentes na escola.

O trabalho flexivel é realizado no interior do espaco escolar e diz respeito as atividades
executadas que ndo foram codificadas nos documentos, regras e normas, mas perceptiveis
quando observadas. Uma vez que se trata das relagdes interpessoais entre os sujeitos do contexto

escolar e as negociacdes, aparentemente instantaneas, produzidas entre eles. E os
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limites e as possibilidades, & margem da manobra, o l6cus de desenvolvimento da autonomia.
Neste trabalho, ressaltamos como aponta Tardif (2014), a docéncia numa perspectiva do
trabalho delineado a partir do panorama das profissdes, numa logica social e econdémica
macrossocial. Porém enfatizamos a importancia de pensar suas especificidades na perspectiva
micro, verificando a totalidade dos componentes que constituem a docéncia, as atividades, as

funcdes e as relagdes.

O autor alerta que as especificidades da docéncia séo concebidas na atualidade, implicadas na
concepcao da perspectiva geral do trabalho na sociedade moderna. Ou seja, é apresentada numa
perspectiva das relacdes e das interacdes na esfera micro e sofre influéncia de uma engrenagem
social macro. No qual, pode reproduzir as mesmas estruturas ou agir na transformacéo dessas

na sociedade.

Do ponto de vista macrossocial, a docéncia é uma atividade desenvolvida no ambiente
previamente organizada no sistema burocratico, com as func@es ja pré-estabelecidas, e com
relacdo aos objetivos a serem desenvolvidos. E sdo as relaces dos sujeitos na composi¢ao desse
espaco previamente organizado que apresentam uma série de variagdes. 1sso, desde o contetido
da disciplina a rotina do contexto escolar, que qualificam a docéncia e apontam mais elementos

para compreender a constituicdo do contexto escolar.

No ambito dessas especificidades, na esfera microssocial, sobre os profissionais acerca da
docéncia e os apontamentos inseridos pela constituicdo do sujeito, 0 autor apresenta as
implicacgdes das atividades desenvolvidas nas relagOes estabelecidas no ambiente do contexto
escolar e o objeto de trabalho, o ensino aprendizagem, na relagdo com o outro e na perspectiva
cognitiva. Nessa perspectiva, a docéncia é especifica na produgdo das informacdes diversas, na

realizacdo do conhecimento e aquisi¢éo da cultura (TARDIF, 2014).

Ja na relagcdo com o outro, a especificidade da docéncia se da, necessariamente, ao acionar 0s
valores humanos e éticos no desenvolvimento da sua atividade. As relagdes sdo cotidianas e
estabelecidas em uma estrutura ja pré-predeterminada pelos objetivos e pressupostos do sistema
de educacdo, e também comportam as subjetividades inerentes as interacdes. Os objetivos
predeterminados da estrutura e as subjetividades em questdo, discentes e docentes, estabelecem

conflitos que fazem parte da propria estrutura das relagées no interior do
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contexto escolar e demandam acordos éticos e inferéncias de valores.

Tardif (2014) pontua que as relacdes docente e discente ndo se reduzem a fungdes técnicas e
instrumentais, mas a questfes complexas do poder e afetividade. Nesse sentido, as relacfes
interpessoais constituem um contexto das subjetividades. Os objetivos dos sujeitos envolvidos
na relacdo professor(a)/aluno(a) nem sempre estdo de acordo com o objetivo geral

3

institucionalizado. Nesse sentido, as/os professoras/professores “...precisam convencer 0s
alunos que 'a escola é boa para eles', ou imprimir as suas atividades uma ordem tal que os
recalcitrantes ndos atrapalhem o desenvolvimento normal das rotinas do trabalho.” (TARDIF

2014, p. 35).

As condicdes de producdo do discurso dos sujeitos docentes perpassam pela compreensao da
imagem do seu papel social. Tanto na relacdo macrossocial quanto nas interages microssociais
e subjetivas, no interior da escola. Assim, Tardif (2014) contribui propondo o entendimento do
sujeito docente na constituicdo da sua funcéo e posicdo na estrutura social, relacionando-o com

interagGes das subjetividades do contexto escolar.

Através do perfil apresentado com base nos dados do questionario e dos apontamentos a
respeito das margens de manobras desse sujeito imerso no contexto escolar previamente
definido, com regras e normas, mas também com flexibilizacdes, podemos compreender melhor
quais as possibilidades de intervenc¢do do sujeito docente na producgdo de uma préatica discursiva

voltada para relacOes étnico-raciais.

Neste capitulo, apresentamos alguns apontamos sobre AD e ACD, e pudemos trazer conceitos
que conferem o carater de circularidade discursiva, as reverbera¢des dos discursos sociais.
Esses discursos ndo estatizam um periodo, mas atravessam o tempo e refletem em diversos
contextos, com transformacdes, desdobramentos. Ainda sim apresentam pontos de nuances
ideologicos de reproducdo de hierarquizagdo das populacGes e dos silenciamentos de
caracteristicas que produzem as subalternidades, como por exemplo, a raca. Para alem do
contexto tedrico sobre a abordagem do discurso, apresentamos algumas das ressonancias do
discurso sobre as relagdes raciais no Brasil, oriundos da histéria e da sociologia referente a
populacdo brasileira. Esses discursos foram recriados pela elite de intelectuais que reafirmaram

o discurso das elites branca e econémica ou apresentaram o discurso condizente
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com as ideias de uma nacdo guiada pelo padrdo hegemonico, europeu. A perspectiva de
reproducéo do discurso da elite quanto e da criacdo representaram, no contexto social do Brasil,
a exclusdo da populacdo negra. Essas formacgdes discursivas apresentam movimentos de
circularidade nos meios, dinamicas e processos em diversos contextos sociais. Para
compreensdo dos sujeitos que produzem os discursos analisados, apresentamos o trabalho
docente na perspectiva interativa entre o macrossocial e o microssocial. No proximo capitulo,
apresentaremos a circularidade das nuances, os fundamentos e a ideologia desses discursos

pontuados no contexto da educacdo, através dos sujeitos docentes.
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CAPITULO 4 — RESSONANCIAS E REVERBERACOES DISCURSIVAS SOBRE AS
RELACOES RACIAIS: A ESCOLA EM FOCO.

Apresentamos, neste capitulo, a analise dos discursos de nossos sujeitos de pesquisa, recortando
dos dados os elementos que remetem ao mito da democracia racial no Brasil, ao ideal de
branqueamento, as relacdes entre raca e classe, e aos contradiscursos ou discursos contra-
hegemdnicos. Nossa intencdo é realizar um dialogo entre estudos da sociologia da raga e
estudos do discurso sobre as relag6es sociais no Brasil para analisar o discurso de educadores.

Como apontamos no capitulo referente a metodologia, para realizarmos os grupos focais,
trouxemos, para a dindmica, dois temas que deflagram a discurséo sobre as relagdes raciais no
Brasil: Reservas de vagas nas universidades, as cotas sociais/raciais e a reducdo da maioridade
penal. Os dois temas se constituiram em discursos sobre a questdo racial no Brasil, que
reverberaram através dos Movimentos Sociais, do Movimento Negro, na midia, nas redes
sociais, no contexto académico e na arena politica. Dado a repercussdo dos temas, percebemos

a importancia em trazer para realizacdo dos grupos focais.

Para refletir e analisar os discursos a respeito das relagdes raciais, fizemos um trabalho de
verificacdo das entrevistas semiestruturadas (APENDICE E), dois grupos focais, elencando os
discursos mais recorrentes neste processo de investigacdo. Depois de verificarmos a frequéncia
dos discursos apresentados nas falas dos sujeitos nos grupos focais e nas entrevistas,
construimos de acordo com a teoria sobre as relagcdes raciais e ACD e AD, as categorias, 0S

topicos e os itens dispostos ao longo do texto de analise.

Tanto os dois grupos focais realizados quanto as entrevistas semiestruturadas apresentaram
elementos discursivos que se relacionam com os discursos sobre as relagdes raciais no Brasil e
seus fundamentos ideoldgicos, além das ressonancias contra discursivas. Para refletirmos sobre
as reverberagdes, os reflexos dos discursos raciais presentes na histéria e na sociologia do Brasil,

destacamos:
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1 A Ideologia do branqueamento como busca da valorizagdo de um padrdo branco,
eurocéntrico, baseado em fundamentos bioldgicos que inferiorizam as “racas” ndo brancas,

principalmente a negra, e propem uma higienizacao social,

2 O mito da democracia racial, a miscigenacdo que dissimula e silencia a desigualdade racial
no Brasil, em nome da ideia de que as assimetrias raciais que compdem a realidade brasileira,

ndo ocasionam conflitos e ndo estruturam as relacdes sociais;

3. Relacdes entre raca e classe que prepondera o conceito de classe como elemento analitico da
desigualdade social. Considera-se a classe econdmica como a possibilidade de constituicdo das

estruturas sociais, ainda que ndo tenha o apagamento da categoria raca;

4. Vozes de resisténcias incorporadas nas lutas dos movimentos sociais emancipatorios,
principalmente do movimento negro. Essas vozes buscam combater o racismo, através da
valorizacdo da cultura da diversidade étnico-racial, e das denuncias as exclusdes sociais, as
hierarquias opressivas e o sistema de desigualdades em que vivemos. Ressaltamos que 0s
discursos apontados neste trabalho ndo abrangem toda a poténcia dos discursos contra
hegemdnicos que produzem uma perspectiva emancipatoria. Dividimos os contradiscursos
presentes nas enunciacdes dos professores, em quatro subtitulos: 1. Discurso sobre a auséncia
da representatividade da populagdo negra em espacos de poder: conhecimento e deciséo; 2. As
diferengas e a diversidade frente as demandas de reconhecimento; 3. O reconhecimento do
processo historico da populagdo negra como fator que evidencia e denuncia a falta de

oportunidades; 4. Préaticas pedagdgicas emancipatorias.

Esses discursos reverberam em diversos contextos sociais, inclusive no contexto escolar,

através das praticas discursivas dos sujeitos.

Em seguida, apresentaremos discursos que sustentam a exclusdo da populagédo negra através do
racismo, das discriminacdes e dos preconceitos. Esses discursos se apresentam em varios
momentos hibridos, ora reafirmando a ideologia racista, ora contestando, questionando o
preconceito racial e suas diversas facetas. Forjam-se, a partir do mito da democracia racial,

ideologia do branqueamento e do silenciamento das relacfes entre raca e classe no Brasil.
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4.1 ldeologia do Branqueamento: discurso de hierarquizacéo da populacéo brasileira e

as nuances de reproducao dos sujeitos no contexto escolar

A ideologia do branqueamento se caracteriza na constituicdo da sociologia do Brasil, na
formacdo de uma identidade nacional voltada para o padrdo europeu (MUNANGA, 1999). O
Brasil, antes e apds o periodo escravocrata, no seculo XIX e XX, foi pensado, por uma elite
rica, branca e de intelectuais para ser uma nacao, pautados nos ideais dos colonizadores. Tanto
com relagdo a valores culturais quanto com relacdo a distribuicdo da populacéo. Nesse processo,
alguns mecanismos se configuraram em dispositivos para branqueamento da populacéo,

degeneracdo da miscigenacdo, emigracdo e marginalizacdo da populacéo negra.

Discorremos sobre a reverberacao desse discurso nas falas dos sujeitos desta pesquisa: discurso
de criminalizacdo da juventude negra, através dos habitos, gostos e formas de resisténcia;
Processo de higienizacdo através do sistema prisional e genocidio decorrente da relagdo com o
trafico de drogas e pela atuacdo policia; Também apresentamos, como ressonancia do discurso
sobre ideologia do branqueamento, a auséncia de um discurso ético qualificado a respeito da
valorizacdo da diversidade nos livros didaticos de biologia; Além de serem verificadas
ressonancias nas praticas de agressdes verbais dos estudantes que denotam hierarquias
humanas. Todos esses discursos foram apontados pelos professores através das entrevistas
semiestruturadas e do debate gerado pelo grupo focal. A fala de Tereza 2 refere-se a reagdo sobre
a imagem que traz informac@es a respeito do perfil dos jovens menores infratores?? no debate

entre os professores sobre a redugdo da maioridade penal.

...E essas pessoas a partir dai ja comecaram a ser excluidas. Entdo isso nunca
foi corrigido. Nunca. Entdo é 6bvio que esse indice vai apontar isso. E muito
mais facil um jovem negro que esta nessa situagdo cair na criminalidade do
gue um mauricinho que tem tudo na méo, que tem carro, que tem o celular que
ele quer que tenha viagens, que tem as oportunidades, que 0s N0SS0s Meninos
também sonham, eles também querem, e talvez por isso eles entrem nessa vida
de criminalidade. (Tereza 2).

A fala de Tereza 2 apresenta fundamentos questionadores da excluséo social com relagédo a

22 pesquisa do Ipea traca perfil de menor infrator: 66% vivem em familias extremamente pobres e 60% sdo
negros (IPEA, 2015).
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populacdo negra, apontado elementos de uma preferéncia social... E essas pessoas a partir dai
ja comecaram a ser excluida. Entdo isso nunca foi corrigido... Essa exclusdo da populacao
negra refere-se a fundamentos que inferem a ideologia do branqueamento, a medida que

apresenta um elemento que trazem a estigmatizagédo do negro.

A criminalidade associada a populagdo jovem negra nessa narrativa indica a desigualdade social
e 0s processos que refletem a propria construcdo dessa ideologia voltada para o padréo branco,
tanto do fenotipo quanto cultural. Um jovem branco ndo é associado de imediato a

criminalidade. Pois carrega “naturalmente” elementos associados a boa conduta.

Ao ser referir aos indices de criminalidade Tereza 2: ...Ent&o € Gbvio que esse indice vai apontar
isso. E muito mais facil um jovem negro que est& nessa situacao cair na criminalidade do que
um mauricinho que tem tudo na mdo... infere informacdes sobre as diferencas estruturais
econbmicas que afetam o processo de vida da grande maioria da populacéo jovem negra. Além
de apresentar exclusdo dos jovens negros e as diferencas, retratadas com os jovens brancos na
imagem inferido pelo Mauricinho, Tereza 2 apresenta atrelado a desigualdade social, questdes

referentes a falta de oportunidades associadas a auséncia de recursos econdmicos.

Esse discurso das diferencas raciais voltadas para caracteristicas fenotipicas era associado aos
comportamentos sociais e reverbera, reflete, circula na sociedade, atraves das estigmatizacoes.
S&do mecanismos que reproduzem a criminalizacdo da populacéo negra, principalmente jovem.
No passado, era um discurso fomentado pela elite académica, que buscava nos conhecimentos
europeus produzidos como cientificos, a inferiorizacdo da raca negra através dos elementos
bioldgicos, como fendtipo, sendo associados ao comportamento criminoso ou ao desvio de

caréater.

Os sujeitos da pesquisa apontam representacdes dos jovens de modo geral e associam aos alunos
da escola... que os nossos meninos também sonham... Como falado por Tereza 2. Os professores
encontram varios elementos em comum com 0s jovens que apresentam nas narrativas com 0s
jovens que estdo no contexto da escola. O desejo pelo consumo, por exemplo, foi um dos
elementos que alguns professores associaram aos jovens da escola e a representacdo de jovens

de modo geral. Alguns professores deixaram implicito, no discurso,
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que o desejo de consumo na sociedade capitalista € um dos diferenciadores entre 0s jovens
negros e pobres com os jovens brancos. De acordo com 0s estereo6tipos sociais, 0 desejo pelo
consumo dos jovens negros pode leva-lo ao cometer crimes. E uma interpretacio social, em

funcéo de estigmas e estereotipos, que contribui para a discriminacao.

Tereza 2 apresenta, na sua fala, o discurso sobre esse aspecto da criminalidade que apresenta
grandes contradi¢des na sociedade, dado o desejo de consumo da juventude de modo geral:

...tem carro, que tem o celular que ele quer que tem viagens, que tem as oportunidades, que 0s
nossos meninos também sonham, eles também querem, e talvez por isso eles entrem nessa vida
de criminalidade. Se por um lado, tiver bens materiais € desejo de todos, para uma parcela da
sociedade; por outro, é proibido possuir esses bens, ainda que tenham o desejo. A maioria dos

jovens negros faz parte desta parcela da populacdo excluida dos desejos materiais.

Mas o fato de desejar ndo é condigdo para ser criminoso, a ndo ser que seja negro. A
estigmatizacdo, a estereotipacdo esta posta para a juventude negra, o que pode se configurar em
ressonancias dos fundamentos que recriam a ideologia do branqueamento. De acordo com essa

ideologia, tal comportamento com tendéncias criminosas seria natural para a populacéo negra.

Aqui no Brasil, essa elite intelectual buscou fundamentar também, além dos aspectos
fenotipicos ligados a cor da pele, os aspectos culturais, incluindo linguisticos e costumes,
religiosos ou artisticos para exclusdo da populacdo negra. A cor da pele e os tracos fisicos eram
caracteristicas que indicariam a inclinacdo para evolucgdo cultural ou selvageria. Dessa forma,
foram demarcadas hierarquias culturais e sociais a respeito da melhor cultura, dos melhores
habitos e linguagem. Essa desvalorizagdo pode ter constituido em parte das desigualdades de
oportunidades, inclusive de sobrevivéncia, entre as populagdes. Dado as estigmatizagcdes dos
negros. Verificamos na fala de Solano 2, que a juventude negra ainda é vitima desta realidade

associada a criminalidade.

...a cultura que ele (jovem negro) produz, a expressdo cultural dele é
criminalizada, é colocada como menor, entdo o Funk é menor, é um tipo de
musica menor, o grafite € um tipo de arte menor, entdo ele ndo tem acesso ao
que ¢ chamado “alta cultura” e a dele ¢é rebaixada. (Solano 2).
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O discurso sobre criminalidade associada a juventude negra se destaca também através da
rejeicdo das suas musicas, dancas e acOes de resisténcias, como podemos verificar no
depoimento de Solano 2: ...a cultura que ele (jovem negro) produz, a expressao cultural dele é
criminalizada, é colocada como menor, entdo o Funk & menor,... Os habitos, os costumes e 0s
gostos da juventude negra, principalmente periférica, sdo grandes alvos de inferioriza¢do na
sociedade; ...6 um tipo de musica menor, o grafite € um tipo de arte menor...Porém essa rejei¢ao
ndo esta inerte as reacdes da juventude negra. Se por um lado, eles sdo criminalizados; por
outro, criam acgdes de resisténcias. Essa rejei¢do social, com relacdo aos costumes de vivéncia
pertencentes aos jovens, pode se caracterizar na ideologia do branqueamento e se constitui no
racismo da populacdo negra, a medida que se criam medidas de higienizacao, ou seja, eliminagéo

desses habitos, gostos e costumes.

As relagbes sociais, que desvalorizam a populagdo negra tém origem na construcdo do
conhecimento ancorado na ciéncia, no qual o fen6tipo como formato do rosto, cor da pele,
textura dos cabelos sdo caracteristicas de individuos propensos a criminalidade. Porém, como
podemos verificar atualmente, através dos discursos dos sujeitos, essa criminalizagdo se
ampliou para elementos da cultura jovem negra, dancas, musicas, etc.. Esse discurso de

estigmatizacdo social encontrou os ecos na sociedade.

Para além dos modos de vivéncia dos jovens negros que passam por um processo de
discriminacao, 0os numeros e as imagens, como dito anteriormente por Milton 2, Conceicéo 2,
ajudam a reafirmar a imagem de discriminacdo. Tereza 2 pontua estrutura econdémica e processo
histérico como os grandes fatores que induzem os jovens a criminalidade. Como 0s jovens
negros s@o os herdeiros do processo de excluséo do pais, e ndo existem politicas publicas que
corrijam, pode ser que seja 0 sujeito desse processo. Tereza 2 insere implicitamente no seu
discurso, que no lugar de estigmatizar a juventude negra, deveriam ser criadas possibilidades

para que 0s jovens possam ser valorizados.

Entdo acaba indo pro mundo da criminalidade, e a grande maioria comprovada
ou dado do Instituto 14, a maioria é negros, familia desestruturada, entéo tudo
ligado acaba gerando esse problema. Dentro de casa, fora de casa... Porque
guando vocé tem um jovem vivendo numa comunidade cercado pelo crime, é
dificil ele aceitar. (Tereza 2).

O discurso presente na fala de Tereza 2 diz sobre a criminalizagéo da juventude negra,
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inserindo elementos materiais e simbolicos que afetam as expectativas desses jovens. A
exclusdo esta presente na estrutura econdmica da familia, no contexto social no qual esta
inserido. ...Entdo acaba indo pro mundo da criminalidade...

A estigmatizagdo do jovem negro acontece, no imaginario social, ao associar que todos jovens
negros sao potencialmente criminosos. O jornal ao ndo problematizar o perfil, se apenas inseri
a legenda, contribui para o racismo ao mesmo tempo que reafirma os estere6tipos sociais a
respeito da populacéo negra e a grande maioria comprovada ou dado do Instituto 14, a maioria

é negros...

Os fundamentos ideoldgicos do branqueamento e os seus desdobramentos estdo presentes, a
medida que a noticia se torna um mecanismo de exclusdo da populacdo jovem negra. S&o
mecanismo que tém por interesse manter essa realidade de propensdo da populacdo negra a

criminalidade, seja invisibilizando o racismo, seja criminalizando os jovens.

...sistema prisional brasileiro ele é falido né gente. A gente vé uma ou outra
mudanga, mas assim... imagine as cadeias cheias de jovens, a maioria negro,
misturadas ali com (xxx) ndo sei, ndo sei como é. Nao sei se vai misturar, mas
se vai ter uma cadeia especial pra eles, ou se vai misturar eles com de gente
prisional. (Patrocinio 2)%2.

Assim como os costumes da juventude negra ndo sdo reconhecidos socialmente, como apontou
acima Solano 2, mas criminalizados através do discurso, desvalorizados através de mecanismo
de exclusdo. O sistema prisional também foi associado a populacdo negra e se constitui na
sociedade um mecanismo de retencédo, opressdo, como interpretado nos discursos dos sujeitos...

E falido... como apresenta Patrocinio 2.

Nesse sentido ndo tem outra funcdo a ndo ser retirar do convivio social os individuos
considerados indesejados pelo sistema social. Porém quais sdo esses individuos indesejados? A
ideologia do branqueamento pode atuar excluindo da sociedade a populacdo negra. Do ponto
de vista da higienizacdo da populagcdo, a ideologia do branqueamento, dentre outros
significados, representou a selecdo dos individuos superiores. A populacdo que nédo era branca
foi considerada um problema social. Foram vérias as teorias que se desmembraram desse

pensamento ideoldgico, e que continua a ter seus reflexos na sociedade. Dentre eles, a

23 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. José do Patrocinio foi um ativista politico. Numeracgdo 2
refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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higienizacdo, como apontado pelos sujeitos desta pesquisa... imagine as cadeias cheias de
jovens, a maioria negro... que se apresenta nos enunciados transposta pelo genocidio e
encarceramento da populagdo negra.

A proporcdo de crimes violentos praticados por jovens e adolescentes é menor,
é pequena, entdo diminuir a maioridade ndo vai solucionar o problema. E eu
sou descrente no sistema prisional brasileiro, na verdade mundial. Eu acho que
a prisdo ndo é a solugdo para 0s nossos problemas sociais. (Solano 2).

O sistema prisional no Brasil é um aparato de repressdo do Estado, preparado para resguardar a
sociedade dos criminosos. Por serem 0s jovens negros alvos dos discursos de criminalizacao,
esse sistema pode ser uma possibilidade de diminuicao desses sujeitos no meio da sociedade. A
desconfianca de Solano 2 confirma o aparato repressivo em mais um meio higienizador, que
uma possibilidade de reabilitacdo da populacdo ao dizer através do argumento que... A
proporc¢ao de crimes violentos praticados por jovens e adolescentes € menor, é pequena... O
sistema prisional ndo resolve os problemas sociais gerados pelos processos de exclusao, gerados
para oprimir parte da populacdo, como podemos verificar na fala de Cruz 224, Eu acho que a
prisdo ndo é a solugdo para os nossos problemas sociais... Ela existe, ela ta ai, a criminalidade
na juventude negra aumentou, 0s N0ssos jovens nas periferias, nds estamos perdendo eles pro

mundo do crime, trafico de drogas. (Cruz 2).

Além do sistema prisional, como estratégia de exclusao da populagéo jovem negra, o genocidio,
e o trafico de drogas também se apresentam nos discursos dos sujeitos. Cruz 2 apresenta o
trafico de drogas como parte das dindmicas sociais que inclui a juventude negra na

criminalidade, o que produz a excluséo.

...porque que 0S NOSSOS jovens negros da periferia estdo se envolvendo cada
vez mais com tré&fico, com a violéncia, com tudo mais? Eu acho que a questéo
é social, e ai a primeira coisa que eu penso € que nos temos que lutar para
aplicacdo das politicas sociais. (Milton 2).
A populagdo jovem e negra é vitima do racismo que higieniza a sociedade, seja pelas
consequéncias do trafico, seja pelo carcere ou mesmo pela morte. O discurso apresentado na
fala de Milton 2 traz um questionamento sobre as dindmicas sociais que empurram 0s jovens

Negros para esses processos... porque que 0S N0sSsos jovens negros da periferia estdo se

2 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Cruz de Souza foi escritor negro brasileiro. A numeracéo
2 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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envolvendo cada vez mais com tréafico, com a violéncia, com tudo mais?... A resposta se insere,
de acordo com o professor, na falta politicas puablicas que possam refletir a juventude. A
producdo de politicas publicas que refletem o coletivo de jovens talvez possa impactar em

processos de ordem diferenciadas, as produzidas pela aproximacgdo com o trafico.

O tréfico, como processo social, assim como o encarceramento e 0 genocidio parecem se
apresentar como processos de higienizacdo da populacdo jovem negra, nos discursos dos
professores. O trafico de drogas, uma das instituicdes paralelas ao Estado, tem absorvido o
jovem e contribuido, assim como o aparato de repressao social, a policia, para genocidio da

juventude negra.

Ele foi ameacado de morte, e quando ele foi ameacado de morte, ele falou
assim “como eu vou pra escola? N&o posso passar aqui, né, no bairro até chegar
a escola. Eu t6 proibido” parou estudar. Ele saiu da escola, e quando ele saiu
da escola, ele ndo sabia, ndo sabia, assim, o que fazer, e tal, e imagino que foi
muito facil para ele chegar a conclusdo de que ele tinha que ajudar o irméo.
(Antonieta 2).

Antonieta 2 apresenta, nesse discurso, elementos de exclusao e do genocidio da juventude negra
ao referir-se a um jovem negro que escolheu entre evadir da escola e sobreviver em um territorio
dominado pelas leis do trafico de drogas: ...Ele foi ameacado de morte, e quando ele foi
ameagado de morte, ele falou assim “como eu vou pra escola? N&o posso passar aqui, né, no
bairro até chegar a escola. Eu té proibido” parou de estudar. Ele saiu da escola, e quando ele
saiu da escola, ele ndo sabia, ndo sabia, assim, o que fazer. Os mecanismos de exclusdo da
juventude negra atuam na sociedade, retirando-a da escola e limitando as suas oportunidades de
sobrevivéncia. Nesse caso abordado, o que gerou isso foram os conflitos causados pelo

comercio ilegal de drogas.

Essas limitacdes configuram nos resultados das relacdes de poder do sistema capitalista, do
racismo, no qual o territério, no caso o bairro, envolvido pelo sistema do trafico reconfigura a

vida dos jovens negros. Como aponta Luiz 2:

E ai vocé fecha o ciclo. Vocé ndo tem para onde fugir. E desde os anos 70 0
trafico de drogas no Brasil comeca a disseminar, e ai vem o crack, mesmo que
hoje se descriminalize as drogas, vocé tem dentro umas comunidades um que
ndo vai simplesmente. Eu também acho supervalorizada a criminalizagéo, “o
jovem, matou e se ele matou ele tem capacidade de ser preso”, essas coisas,
esses discursos. Também tem essa questdo, em
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determinadas &reas da periferia, das favelas, a juventude negra, principalmente
a masculina, morre muito cedo. E ai aquele grupo que vai entrando no lugar
também morre muito cedo. Entdo é sempre jovem, ndo chegam a vida adulta.
Determinadas regides a populagdo, como que chama vocé ndo vé gente de 40
anos, 30, ndo tem mais... (Luiz 2).

O tréfico de drogas, para além de ser um sistema hibrido, pois se apresenta para 0s jovens como
uma solucédo de sobrevivéncia, possibilidade de emprego (E ai aquele grupo que vai entrando
no lugar), ocasiona uma expectativa de vida bem reduzida, como demonstram as pesquisas com
os envolvidos e o apontado no discurso de Luiz 2:.. favelas... a juventude negra, principalmente
a masculina, morre muito cedo... Entdo é sempre jovem, ndo chegam a vida adulta... Nesse
sentido, o trafico contribui para a exclusao dos jovens negros e se constitue em um mecanismo

do genocidio da populacdo negra.

O tréfico de drogas, por vezes, também se apresenta para 0s sujeitos, contraditorio, pois se
constitui em um sistema empregaticio, gerador de valores, simbologias, expectativas. No Brasil,
o discurso reverberado pela midia é de um universo paralelo ao sistema estatal, que hora
apresenta reconfiguracfes e acordos com esse, ora recria suas leis, processos democréaticos ou
ditatoriais. Os jovens se envolvem com o sistema do trafico a medida que as necessidades
béasicas e humanas se apresentam — reconhecimento, subsisténcia, sobrevivéncia — para além
da possibilidade do emprego, pois sdo pertencentes a classe menos favorecida e as drogas sao

acessiveis e apresentam algum conforto diante das perdas sociais.

...Ela mostrou um quadro sobre como vem subindo a violéncia, a morte de
jovens de 15 a 20 anos e que a maioria sempre sdo negros, de classe baixa, e
tal, e quando esse indice de jovens, da mortalidade cai, quando vocé vai
analisar os dados cai 0 numero de brancos, o de negros continua subindo.
Entdo isso me chocou. Com relagdo a reducdo da idade... (Laudelina 1).

Laudelina 1 apresenta o genocidio como mecanismo de higienizagéo: ...um quadro sobre como
vem subindo a violéncia, a morte de jovens de 15 a 20 anos e que a maioria sempre Sao negros,
de classe baixa... Ainda que o indice de mortalidade da juventude venha diminuir o racismo esta
presente no processo. Como aponta a professora: ...e quando esse indice de jovens, da
mortalidade cai, quando vocé vai analisar os dados cai o numero de brancos, o de negros

continua subindo. O racismo atuando na higienizacéo da populacdo negra.
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A perplexidade inferida por Laudelina 1 sobre esse fato aponta para 0s mecanismos de
manutencdo do racismo e referem-se a ideologia do branqueamento. A diferenca que constitui
os indices, sociais € provocada pela relacdo de poder e de hierarquias sociais. Esse discurso é
reflexo da ideologia do branqueamento a medida que ndo problematiza as causas reais que

provocam as desigualdades sociais.

Nas falas dos sujeitos acima, apresentamos os desdobramentos dos discursos sobre essa

ideologia presente na criminalizacdo da juventude negra através dos mecanismos de exclusao.

De acordo com os discursos apresentados, 0 genocidio da juventude negra, o sistema prisional
e o trafico de drogas se constituem em mecanismo de retirada e exclusdo da populacéo negra
da sociedade. O Genocidio, de acordo com a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), relatado
por Vergne e outros autores (2015, p.571), significa “quaisquer dos atos [...] cometidos com a
intengdo de destruir, total ou parcialmente, um grupo nacional, étnico, racial, ou religioso”.
Tanto na definicdo da ONU quanto no processo de retirada dos jovens negros da sociedade,
existem similitudes de exclusdo de uma populacdo. Para Nascimento (1978), o genocidio esta
associado a ideologia do branqueamento. O autor ao retratar, em sua obra O genocidio do negro
brasileiro processo de um racismo mascarado, que a ideologia do branqueamento esta

relacionada ao embranquecimento cultural e excluséo da populagdo negra.

Para Nascimento (1978, p. 69), o embranquecimento se configura em um genocidio, com
diminuigdo da populagdo negra, através do processo de “mulatizacao", inserido pelas relagdes
sexuais forgadas entre mulheres negras escravizadas e a elite masculina branca, e pelo processo
de migragéo da populacdo europeia para substituicdo de m&o de obra. Nesse processo, gera-se

a excluséo da populacdo negra, seja pelo desaparecimento ou pela desvalorizagéo cultural.

Os sujeitos trouxeram uma reflexdo sobre o imaginario social, que a ideologia do
branqueamento estd reproduzindo dos jovens negros do Brasil. Apresentaram discursos que
perpassam pela construcdo ideologica de mecanismo de estigmatizagdo, exclusédo e falta de
oportunidades. Os sujeitos apresentaram também fundamentos da ideologia do branqueamento

presente em outros contextos, configurando discursos. Um desses contextos é
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a producdo dos discursos através do livro didatico. Os livros didaticos sdo considerados
ferramentas de grande importancia no processo ensino aprendizagem, pois sdo instrumentos de
producdo do discurso de conhecimento legitimado. Por isso, a reflexdo a respeito dos livros
didaticos esta presente nas abordagens sobre educacéo das relagdes étnico-raciais na producéao

de imagens e discursos.

A sequir, traremos os reflexos desses discursos nos livros didaticos de biologia. O contetdo dos
livros didaticos sdo ferramentas importantes que fazem parte do processo ensino-
aprendizagem. As representacGes produzidas podem construir imagens positivas ou negativas
dos estudantes. Com relacéo ao livro didatico de biologia e ciéncias, o conteddo que se refere a
abordagem de caracteristicas humanas pode trazer as diferencas de forma que possam
apresentar hierarquias ou essas diferencas podem ser problematizadas e reconstruidas na
producdo de um discurso ético. O assunto ndo deveria, como apontado abaixo, esconder as
nuances das diferencas que sdo observadas e latentes socialmente. O trecho de Luiza 1% faz
parte das entrevistas semiestruturadas. O sujeito a ser questionado sobre a educacao das relaces

étnico-raciais inseriu a seguinte reflex&o:

...dentro do préprio conteido de ciéncias, ndo tem assim um tépico para poder
falar disso, mas a gente lida com essas situacdes o tempo todo. E dentro da
biologia, claro, a gente tem um discurso com relagdo a isso, e tem uma
abordagem cientifica também que até tenta naturalizar muita coisa que as
vezes que eles taxam como preconceito. E muitas coisas dessa ai de
diversidade, seja ela fisica e tudo mais, muitas coisas sdo explicadas pela
biologia, pela genética. Entdo quando surgem essas questdes, quando surge a
necessidade de falar disso, um dos argumentos que sdo utilizados séo
argumentos cientificos e outros argumentos que, claro, refletem nas questoes
sociais. (Luiza 1).

Os livros didaticos, de acordo com Luiza 1, ndo produzem ou refletem a diversidade étnico-
racial, ou de género, ou quaisquer delas que afetam os individuos, na vida social. Os professores
que as inserem as associam a aspectos sociais. Os livros trazem conhecimentos que legitimam
o discurso das diferencas sem problematizar, contribuem para a reafirmacdo de imaginarios
sociais podendo produzir estere6tipos. A diversidade apresentada no livro consiste na bioldgica,
atraves das diferencgas... seja ela fisica e tudo mais, muitas coisas sdo explicadas pela biologia,
pela genética... S0 diferencas que inserem a naturalizacdo bioldgica associada ao campo

social. As diferencas de cor da pele é uma diferenca natural,

% Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.. Numeragao 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento
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mas que, no Brasil, como j& apresentado por varios autores, dentre eles Nogueira (1985) e
d’Adesky (2001), o preconceito racial se apresenta através, dentre outros fatores, pela cor da
pele. Nesse sentido, naturalizar as diferengas fenotipicas, sem problematizar o racismo, ou
trazer a educacéo das relacdes étnico-raciais pode contribuir para reafirmacdo das hierarquias

sociais presentes na sociedade.

Os conhecimentos fisioldgicos estdo associados a uma producéo que busca a neutralidade e, por
isso, em compromisso com as relacdes sociais dos estudantes, como aponta Luiza 1... e tem
uma abordagem cientifica também que até tenta naturalizar muita coisa... a naturalizagdo pode
ser o silenciamento das diferengas no viés critico as desigualdades sociais, inferindo que as
diferencas sdo apenas de ordem biolégicas... Entdo quando surgem essas questdes, quando
surge a necessidade de falar disso, um dos argumentos que sdo utilizados sdo argumentos
cientificos e outros argumentos que, claro, refletem nas questoes sociais... a inferéncia do
discurso que associa as questdes bioldgicas e neutras a questdes sociais, relacionado a
desigualdades, sdo realizadas pelo professor, como aponta no seu discurso.

As diferencas sdo importantes de serem desenvolvidas a medida que estdo sendo abordadas
numa perspectiva de valoriza¢do dos sujeitos. ...Diversidade bioldgica, nés somos diferentes...
A diversidade é bioldgica, como menciona Luiza 1, mas também social... E tem gente também
de pele branca de cabelo anelado, bem crespo, isso ai... existe uma diversidade muito grande,
uma combinacdo infinita de coisas que vocé pode ter.... O processo de aprendizagem esta
permeado de associagOes, reapresentacdo, classificacdes. Socialmente ja foram atribuidos a
cada uma dessas classifica¢des valores, hierarquizagdes sociais, estéticos e culturais. Por isso,
a importancia de problematizar esse conhecimento, intervindo na produgéo de aprendizagem

dos estudantes, desconstruindo estigmas, estereotipos e preconceitos.

Os sujeitos apresentam desdobramentos do discurso a respeito da ideologia do branqueamento,
sobre os mecanismos de criminalizagdo dos jovens negros, nas producdes dos livros didaticos
de ciéncias, mas também apresentam a ideologia do branqueamento através das interagdes entre
os estudantes que demandam a inferiorizacdo, alimentada pelas agresses verbais como

registradas abaixo:

...quando a gente vé quando o aluno chega e fala que o outro se dirigiu de
uma maneira preconceituosa, com apelido, chamou de macaco, ou que fez
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uma “brincadeira” que ele ndo gostou, ou ofendeu, entdo como que a gente vai
lidar com isso? Sabe? Acho que tem pessoas que ddo conta de lidar com isso,
de mediar o conflito, de chegar e conversar. Tem pessoas que descaracteriza
isso. N&o déo conta de fazer a discussdo com o aluno. Eu acho que todo mundo
tem que estar preparado para lidar com essa questdo (Conceicao 2).

A inferiorizacdo esta presente, caracterizando uma atitude racista, reverberado no discurso do
professor, ao apontar as agressdes verbais dos estudantes com apelidos animalescos,

...dirigiu[-se] de uma maneira preconceituosa, com apelido, chamou de macaco... Esse discurso
apresenta uma tentativa de aproximacdo do homem ao animal, pode se configurar em uma
ressonancia dos discursos que retratam o evolucionismo, em que na escala evolutiva, quanto

mais proximo dos animais, mais inferiores.

Porém essa caracterizacdo com o nome de animal, no caso macaco, foi um discurso cientifico
fundamentado pelo discurso ciéncia. Os cientistas que fundamentaram a ideologia do
branqueamento referenciaram-se 0s negros inferiores aos brancos, por portarem caracteristicas
que se aproximam do animal. Foi um argumento que inferiu uma tentativa de desumanizacao.
Além desse discurso sobre reproducdo do racismo, estd presente também a tentativa
invisibilizar, por parte dos docentes, os conflitos gerados pelas diferencas de racas, inferidas
pela cor da pele, presente no contexto escolar.. Tem pessoas que descaracteriza isso (0
racismo)... Conceicdo 2 apresenta a dificuldade que os professores possuem em lidar com os
conflitos que demandam relacdes raciais, ...Sabe? Acho que tem pessoas que dao conta de lidar
com isso, de mediar o conflito, de chegar e conversar... A professora atribui essa dificuldade de
trabalhar aos conflitos dessa ordem ao despreparo, a falta de formacgdo para educacdo das

relagdes étnico-raciais.

0s meninos... tem o habito de usarem apelidos. SO que, a medida que a
agressividade aumenta, a provoca¢do aumenta também. Entdo, assim, um quer
ser mais agressivo que o outro. E ai eu ouvi “macaco!” Ai eu falei: “Opa,
espera ai.” Eles comegam com apelidinho, e vdo subindo o tom da
agressividade. (Firmina 1).

A desumanizacdo indica no tratamento, aparentemente inocente... 0S meninos... ttm o habito de
usarem apelido... como retratado por Firmina 1. Mas que pode ter um fundamento, uma
ressonancia que pode ser racista,... £ ai eu ouvi “macaco!” ... como abordado pelo discurso. O
que pode gerar uma intolerancia das diferencas da cor da pele entre os estudantes, se a mesma

nédo for problematizada e reconfigurada, se ndo forem apontados 0s mecanismos de



127

opressdo presentes nessas agressdes verbais.

Entdo nds ndo temos esse momento de discussdo. Faz falta. Ai cada um... em,
vou falar de mim... tenho trabalhado de forma isolada, mesmo. Ai na hora do
recreio, na hora do intervalo, a gente: “Fulano! Fulano apresentou isso? Qual
tem sido o comportamento?”” Teve uma pratica de racismo semana passada,
fui comentar com a professora de geografia: “Macaco! Nao sei o qué...!”
Colega... eles apelidam os alunos. (Conceicdo 2).

Como nos trechos anteriores, a atribuicdo de caracteristicas que inferiorizam o individuo estdo
presentes no contexto escolar, e sdo atitudes dos estudantes... Teve uma pratica de racismo
semana passada, fui comentar com a professora de geografia: “Macaco. Essas atitudes podem
apresentar nuances do racismo, pois atribuem, ao ser humano, caracteristicas de animais que
tém a intencdo o inferiorizar o negro. A humanidade valorizada é a branca. Essa inferiorizacdo
se aproxima do reflexo da ideologia do branqueamento porque aponta uma tentativa de
desumanizacéo do individuo. Abuso, racismo, que acontece muito entre os meninos. As vezes, eles
comecam na forma de brincadeira, mas depois passa a ser maldoso. N6s temos meninos que ja

tém a maldade, o preconceito ja e tratam isso de forma maldosa. (Jodo Céandido 1).

Verificamos, no discurso apresentado por Jodo Candido 1, que o... Abuso, racismo, que acontece
muito entre 0s meninos... estdo presentes nas relacbes do contexto escolar, assim como nas
relacBes sociais. Refletido nas desigualdades sociais de inferiorizacdo dos individuos... Nés
temos meninos que ja tém a maldade, o preconceito ja e tratam isso de forma maldosa... A
rejeicao entre os estudantes possui uma desvalorizagdo do outro, o que pode ser motivador de
conflitos entre as pessoas. Esses conflitos podem gerar consequéncias de agressividades

verbais, fisicas e/ou emocionais.

A Lays. E. Muito explosiva. E ela saiu da escola, teve que ndo sei quais
providéncias que a escola tomou, mas ela mesma falou que ndo queria ficar
aqui, estudar, nao sei se ela esta em outra escola, tudo. Mas quem conhece a
Lays, a Lays é uma negra, grande, sabe forte, e quando ela era crianga, 0s
professores relatam que ela sofreu muito preconceito. E o que ela se
transformou teria sido um reflexo dessas coisas todas, sabe? ...mas ela é uma
menina muito inteligente e muito dificil. Personalidade muito forte. Mas o que
eu via, hoje, com relacdo a ela é que 0s meninos hoje ja ndo tinha mais essa
relacdo com ela, sabe?... SO que ela ndo tinha, ela ndo tem disciplina. Esse ano,
ela comegou muito bem, foi uma surpresa para mim acontecer o que
aconteceu. E acabou acontecendo o que aconteceu: esse ano ela tentou agredir
uma menina, que ela veio com uma furia, acho que passou até por cima da
(NOME) coordenadora para poder pegar a menina aqui (Ruth 2).



128

O trecho acima se refere ao contexto de uma crianga negra de acordo com Ruth 2: ...a Lays €
uma negra, grande, sabe, forte, e quando ela era crianca, os professores relatam que ela sofreu
muito preconceito ... O discurso apresentado é hibrido quando se trata das relacdes de raca: por
um lado, retrata que os processos de preconceitos interferiam no comportamento dos
estudantes... E o que ela se transformou teria sido um reflexo dessas coisas todas, sabe?
...mas ela é uma menina muito inteligente e muito dificil. Personalidade muito forte... Mas por
outro lado também apresenta, ainda que implicitamente, nuances de associacdes das
caracteristicas morais e comportamentais a caracteristicas fisicas, fenotipicas do individuo. ...
A Lays. E. Muito explosiva. E ela saiu da escola, teve que... ndo sei quais providéncias que a
escola tomou, mas ela mesma falou que ndo queria ficar aqui, estudar... Essa problematizacdo
do comportamento social infere um problema disciplinar que estigmatiza os sujeitos, e ndo uma
reacdo ao processo de preconceito vivenciado pela estudantes. O argumento, ...S6 que ela ndo
tinha, ela néo tem disciplina. esse ano ela tentou agredir uma

menina, que ela veio com uma flria... deixa evidenciado que a disciplina era o grande problema
escolar, que gerou os conflitos sociais da crianca. Essa reducdo do racismo cotidiano vivenciado
por alguns estudantes estd presente nos discursos. O racismo escolar se caracteriza pela
producdo de uma inferiorizacdo da crianga, com atravessamentos da cor da pele. Do ponto de
vista do discurso sobre as relagdes raciais, aproxima-se dos fundamentos que endossam o
discurso da ideologia do branqueamento, que associa as caracteristicas fenotipicas ao

comportamento.

E eu achava ela, assim, ndo sei se era uma capa que ela vestia, mas eu achava
que ela estava muito bem com o que ela era, entendeu? Com o que ela é. Com
o jeito dela, que ela era grande, que ela era gordinha, que ela é negra, entendeu?
E ela é bonita. Muito bonita, entendeu? Mas ela foi uma menina que sofreu
muito preconceito aqui dentro da escola. E acabou que ela ndo ficou. Eu ndo
sei também tem outras questdes, dentro de casa parece que ela é uma menina
muito sem apoio, entdo acho que juntou essa coisa que ela veio trazendo e
acabou explodindo tudo agora na adolescéncia (Ruth 2).

O racismo presente nas relagdes sociais e escolares pode causar exclusdo dos individuos,
isolamento, inferiorizagéo da ideia de si, traumas da formacdo da subjetividade. Esse processo
é silenciado nos processos escolares como podemos perceber na fala de Ruth 2 E eu achava
ela, assim, ndo sei se era uma capa gue ela vestia, mas eu achava que ela estava muito bem

com o que ela era, entendeu? Com o que ela é. Com o jeito dela, que ela era grande, que ela
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era gordinha, que ela é negra, entendeu?... Porém, ao longo do tempo, como € retratado...
(menina que sofreu muito preconceito aqui dentro da escola), o racismo presente no cotidiano
pode ser um fator imprescindivel para mudanca do comportamento e reacdes as agressoes
racistas vivenciadas. Essas reacfes consistem no comportamento de resisténcia com relacéo as
violéncias silenciosas sofridas durante longos periodos... entdo acho que juntou essa coisa que
ela veio trazendo e acabou explodindo tudo agora na adolescéncia. A mudanga do
comportamento foi relacional ao fator geracional, e com isso o silenciamento do fator racial.
Esse comportamento pode gerar desconfortos nas relacfes para o individuo que acumula as

rejeicdes sociais.

...(xxx) com a policia. Nao sei direito. Eu ndo sei se foi menino, questéo de
menino no meio. A menina também saiu da escola era minha aluna também.
Mas acabou esse foi 0 auge, sabe que eu vi que eu vi ela chegar aqui dentro,
que elaera... sempre deu problema na hora do recreio de agressividade, entéo
eu acho que ela ja ela trazia, apesar dela ter essa, igual eu te falei que eu ndo
sabia se era uma capa, que aparentemente ela estava bem com ela mesma, mas
qualquer coisinha que faziam com ela, ela reagia com muita agressividade,
com muita violéncia, sabe. Entdo eu acho até que a gente devia ter uma pessoa,
um psicologo, mas eu acho que nem sei se ia dar muito servigo. (Ruth 2).

A exclusdo apontada por Ruth 2... A menina também saiu da escola era minha aluna também.
Mas acabou...se configura no fracasso do processo ensino-aprendizagem e na evasao escolar
tendo como motivador um fator racial. A resisténcia frente ao processo de racismo vivenciado
pela aluna se apresenta no discurso implicito, ao apontar que a mesma... sempre deu problema
na hora do recreio de agressividade..., mas qualquer coisinha que faziam com ela, ela reagia

com muita agressividade, com muita violéncia, sabe...

O fracasso e a reacédo da aluna parecem ser oriundos do processo de racismo e discriminac6es

presentes na vida da estudante. Processos esses que implicam na construcdo das subjetividades.

Os discursos referentes a ideologia do branqueamento se desdobram em vérias nuances e
apontam diversos desdobramentos que inferem a hierarquizacdo do negro na sociedade e no
contexto escolar, como foi apontado pelos sujeitos desta pesquisa. Apresentam-se no contexto
escolar, atraves do livro didatico, pelo comportamento dos alunos, pelos silenciamentos de

processos de opressao que geram exclusdo da escola.
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4.2 Educagéo para relagéo étnico-racial: entre silenciamentos e ndo reconhecimentos —

desdobramentos do mito da democracia racial

Assim como em diversos contextos sociais, os reflexos do mito da democracia racial podem
constituir silenciamentos e invisibilizac6es no contexto escolar. O mito da democracia racial é
um discurso hibrido e com aspectos que conferem a ideologia da miscigenacao. E um discurso
que atravessa a historia da populacdo brasileira, em varios periodos, e aponta diversos
desdobramentos provocados pelos silenciamentos das desigualdades raciais. Esse discurso esta
inserido nos contextos sociais como estratégias de manutencao das relacdes de poder. Gongalves
e Silva (2006) destacam o potencial ideoldgico desse discurso forjado com contribuicdes de

intelectuais e cientistas sociais:

Criado por elites brancas e laboriosamente inscrito no imaginario social, com
a contribuicdo de eminentes cientistas sociais, 0 mito da democracia racial que
se supbe existir no Brasil foi, provavelmente, um dos mais poderosos
mecanismos de dominagdo ideoldgica ja produzidos no mundo. Apesar de
dominacdo ideoldgica ja produzidos no mundo. Apesar de toda critica que a
ele foi feita, permanece irresistivelmente atual. Por meio dele, ressalta-se o
carater miscigenador da sociedade brasileira: um povo mestico, misturado,
aberto aos contatos inter-raciais. (GONCALVES; SILVA 2006, p.67).

Os sujeitos desta pesquisa também apresentaram ressonancias, identificadas nesse discurso
como silenciamentos, negacdo do racismo como fator de desigualdades. Sdo discursos
implicitos e ndo ditos, mas que inferem preconceitos e racismo. Esse discurso reverberado, nas
narrativas dos professores, por vezes, evoca a igualdade, mas sem problematizar as hierarquias
existentes e negam as diferencas que pontuam desigualdades sociais, simbolicas e estruturais
entre as pessoas. A midia, de modo geral, os livros didaticos e outros mecanismos sociais
reafirmam os fundamentos de invisibilizagdes racial e reproduzem silenciamentos. Nesse

topico, apresentamos discursos que apontam para 0 mito da democracia racial:

...‘ah tem que trabalhar as diferencas, trabalhar isso (xxx) ndo, a gente, tem
que trabalhar o que existe no mundo. Quando vocé trabalha a diferenga vocé
pode, querendo ou ndo, é um assunto muito delicado, dependendo da forma
que vocé trabalha as diferencas, vocé acaba fomentando diferencas, que as
pessoas entendam que sdo diferentes e tem que ser diferentes. Entdo acho
muito complicado. .. (Estevéao 2)%.

26 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Numeracdo 2 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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...eles (alunos) ndo veem diferenca de um para o outro. Isso eu acho que traz
uma desnecessidade desse trabalho aprofundado. E tanto que qualquer coisa
gue a gente vé aqui na escola em relagdo a bullying ou a brigas, isso acaba ndo
sendo parte dos conflitos. Os conflitos ndo séo por causa disso, por causa das
diferengas étnicas entre eles. Entdo eu acho assim, é importante trabalhar o
gue existe na nossa cultura, mas nao para valorizar, ou enfatizar, ou
engrandecer alguma coisa, porque acho que ja esta tudo meio pareado, para
eles pelo menos. (Estevéo 2).

Estevdo 2 é docente de arte, ndo apresentou autodeclaracdo com relacdo a raga/cor. Obteve na
formacdo profissional um contato, generalizado sobre a diversidade. Os trechos do sujeito
apresentam um discurso de negacédo a diversidade étnico-racial existente no contexto escolar.
Insere um discurso que ressoam os fundamentos do mito da democracia racial, & medida que,
aponta nuances de negacéo das questdes raciais como possibilidade para refletir a educacao

.. ‘ah, tem que trabalhar as diferencas, trabalhar isso (xxx) ndo,.. Tereza 2, ao dizer isso,
referindo-se a educacdo das relacdes étnico-raciais ou a Lei n°10.639/2003, deixa implicito, no
discurso, um dos fundamentos do mito da democracia racial — a ideologia de que néo existem
diferencas raciais, ou que essas diferencas devem ser silenciadas. Dessa forma, o docente acaba
por apresentar o discurso de negacao, de ndo reconhecimento das diferencas e da diversidade
um dos discursos mais potentes na sociedade brasileira permear diversos contextos e

instituicoes.

Neste trecho, ...6 um assunto muito delicado, dependendo da forma que vocé trabalha as
diferencas, vocé acaba fomentando diferencas..., o professor acredita que, através do
silenciamento da educacéo das relagGes étnico-raciais, deixa-se de produzir preconceitos, esses
pensamentos podem contribuir para a invisibilizacGes dos diferentes processos de construcao
das subjetividades dos sujeitos discentes. A identidade racial também constitui a identidade dos

sujeitos.

A educacdo das relacbes raciais tem como objetivo uma valorizacdo das diferencas,
principalmente das diferencas dos sujeitos socialmente excluidos pelo racismo, pelo
preconceito. Pontuando que as diferencas ndo deveriam ser classificadas e hierarquizadas com
atribuicdes de valores, inferior ou superior, mas diferentes com especificidades e processos de

construcdes diferentes.

Estevdo 2 apresenta a negacao das especificidades dos grupos e dos individuos presentes no
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contexto escolar no que se refere as diferencas raciais... eles (alunos) néo veem diferenca de
um para o outro... O sujeito acredita que sdo todos iguais, que o preconceito e 0 racismo nédo

fazem parte da realidade deste contexto escolar.

Neste trecho, ...Isso eu acho que traz uma desnecessidade desse trabalho aprofundado..., 0 néo
dito ¢ a tentativa da homogeneizacdo dos discentes no que concerne a sua diversidade. E o dito
se revela na expressao desnecessidade de apontar o racismo. Uma das nuances da ideologia do
Mito da democracia racial e ndo visibilizar as diferencas raciais. No contexto escolar, consiste
em dizer que ndo existem diferencas entre os discentes, capaz de gerar racismo ou preconceito.
Na prética, essa ideologia justifica o silenciamento da educacdo das relacdes étnico-raciais. O
que impossibilita a problematizacdo das consequéncias do racismo na sociedade e no contexto
educacional. Silencia também a valorizacdo das diferentes culturas presentes no contexto

escolar, que se expressam através das religies, roupas e modos de ser.

No Brasil, assim como parte da América Latina, o discurso da “supressdo das identidades
étnicas” utilizou a mestigagem como estratégia para construgdo da identidade nacional. Essa
identidade construida e alimentada pelas elites dirigentes, incluindo os intelectuais, foi um
mecanismo de sucumbir os conflitos raciais existentes que produziram e produzem
desigualdades sociais. Segundo Munanga, a etnia brasileira perpassa pela anulacéo das etnias
presentes no pais (MUNANGA, 2010, p. 445). A etnia brasileira foi assimilacionista, forjada
no processo antidemocratico, atraves da violéncia fisica e psicoldgica, pela populagdo negra e
populacdo indigena. O discurso, com bases ideoldgicas do mito da democracia racial, ndo
questiona e ndo problematiza essas supressdes e violéncias que 0s negros vivenciaram na

constitui¢do da identidade nacional.

Estevao 2 ao ser questionado sobre o comportamento dos estudantes enfatizou que ...os conflitos
ndo sdo por causa disso, por causa das diferencas étnicas entre eles..., 0 professor reproduz
fundamentos que credenciam o mito da democracia racial, através da tentativa de silenciamento
dos diversos conflitos existentes entres os estudantes. Um deles se apresenta pelas diferencas
da cor da pele. Alguns estudantes, como apontado por outros professores, referem-se aos
colegas, na tentativa de reduzi-los, com o nome de macaco. Os conflitos, segundo Conceigédo
2, eram constantes e se apresentaram nas interacdes entre os estudantes. Também observado

durante as o periodo em campo.
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No trecho, Estevao 2 acredita que ndo se deve valorizar a cultura afro-brasileira, mas a cultura
brasileira, pois ndo existem diferencas culturais da populacéao brasileira... Entdo eu acho assim,
é importante trabalhar o que existe na nossa cultura, mas ndo para valorizar, ou enfatizar, ou
engrandecer alguma coisa, porque acho que ja esta tudo meio pareado..., enfatiza o ndo
reconhecimento das diferencas entre as culturas que constituiram o Brasil. O discurso da
igualdade cultural esta presente justificando auséncia do trabalho pedagdgico sobre a tematica
cultural. Dessa maneira, coloca-se como estratégia de invisibilizagdes das diferencas culturais,
e que existem valorizagdes diferenciadas entre elas. Uma ¢ reconhecida como padrao, “natural”,
e por isso ndo é questionada e as outras sdo criminalizadas. Esse processo de ndo
reconhecimento das diferencas entre as culturas seja elas religiosas, ou outras pode trazer
reflexos para os processos de convivéncia e formacdo dos estudantes, pois possuem

subjetividades diferentes.

Essas subjetividades se constroem nas interagdes que envolvem reconhecimento das diferencas
inerente ao outro, no que se refere ao género, a raca, a estética fisica, e outros atributos.
Percebemos reflexos das desigualdades e diferencas presentes na escola, de ordem racial,
reproduzidos nos conflitos sociais entre os estudantes, por agressao verbal e fisica. Alguns
desses conflitos nitidamente relacionados a rejeicéo da diferenca fenotipica, cor da pele, estética

ou religiosa. Ainda sim, alguns sujeitos apresentam discursos de negacao ou invisibilidade.

Eu procuro ndo trabalhar esse tema, eu acho complicadissimo, porque, guando
a gente tenta trabalhar a diversidade, a gente acaba trabalhando preconceito, e
eu acho um assunto muito delicado para gente trabalhar sem fomentar o
preconceito. Por exemplo, eu procuro trabalhar tudo sem distingéo. (Estevao
2).

Para te ser sincero, eu nunca prestei atencdo nisso, assim de fazer uma
diferenca, diversidade, porque eu vejo os alunos, na minha viséo, eu ndo tenho
diferenca entre os alunos, para mim, os alunos sdo todos iguais, entdo o
Jodozinho, a Maria ou se é negro ou se é branco, se tem uma tendéncia
homossexual, ndo tenho, ndo cabe a mim... ndo olho para esse lado, eu chego
e dou minha aula. (Otelo 2)?'.

Otelo 2 trabalha com o contetido de matematica, também ndo apresentou autodeclaragdo com

27 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Grande Otelo Ator e Cantor. Numeragéo 2 refere-se a
Escola Maria Carolina de Jesus.
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relacdo a raga/cor. Assim como VArios outros sujeitos ndo apresentaram na sua trajetoria de

formacédo pessoal e profissional contrato com educacao das relagcdes étnico-raciais.

O reflexo discursivo apresentado nas falas dos sujeitos Estevdo 2 e Otelo 2... a gente acaba
trabalhando preconceito, e eu acho um assunto muito delicado para gente trabalhar sem
fomentar o preconceito... e no trecho....Para te ser sincero, €U nunca prestei atencdo nisso,
assim de fazer uma diferenca, diversidade, porque eu vejo os alunos, na minha visao, eu nao
tenho diferenca entre os alunos, para mim, os alunos sdo todos iguais...., apontam em
comum, silenciamentos das relacOes raciais e de géneros que geram conflitos entre os

estudantes no interior na escola.

Nesse sentido, evocam ressonancias do discurso que apresenta as fundamentac@es ideoldgicas
sobre o mito da democracia racial. Também podemos verificar que a falta de formacéo de
professores € uma estratégia para manutencdo desse silenciamento. Por um lado, expressam
uma formacéo de professores com lacunas sobre a tematica da diversidade étnico-racial, como
foi retratado no questionario (APENDICE D), ...e eu acho um assunto muito delicado... pode
ressoar uma dificuldade diante do conhecimento a respeito da educacdo das relagfes étnico-
raciais, por outro, percebemos o discurso dominante como norteador no processo ensino-
aprendizagem, que nega as diferencas entre as subjetividades... Por exemplo, eu procuro

trabalhar tudo sem distingéo...

Trazer para 0 processo ensino aprendizagem a reflexdo sobre a construgédo das subjetividades
pode conferir uma reflexividade da praxis pedagogica. Desconsiderar, como aponta o discurso,
..entdo o Jodozinho, a Maria ou ...se € negro ou se é branco..., se tem uma tendéncia
homossexual, ndo tenho, ndo cabe a mim... pode constituir, na realidade dos estudantes, uma
lacuna formativa, na qual foi negado a chance de refletir sobre esses aspectos da sua condi¢ao
de sujeito. O fato dos estudantes serem negros ou brancos, ou seja, a cor da pele constitui a
formacdo da identidade, assim como género, classe social, sexualidade, fator geracional, o
territorio. Nao desenvolver uma reflexdo a respeito, mas com aplicagdo na pratica de elementos
que diferenciam constituindo as especificidades dos discentes, pode trazer consequéncias como

evasdo escolar, dificuldades de aprendizagem.

De acordo com as observagdes em campo, percebemos vérios conflitos na Escola Abdias
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Nascimento e na Escola Carolina Maria de Jesus. Esses conflitos eram, muitas vezes, por causa
das discriminacdes entre estudantes, referente a cor da pele ou ao tipo de cabelo. Ainda que nédo
fosse recorrente nas entrevistas, em algumas falas, foi possivel detectar algumas dendncias
desses conflitos. Porém eram denuncias com discursos que traziam as nuances a respeito do
Mito da democracia racial, pois silenciavam o racismo trazendo interpretacdes a respeito dos
episodios de preconceitos como apelidos infelizes ou brincadeiras de “mal de gosto”. Na
maioria dos discursos, ndo eram problematizados, considerados ‘“normais” para faixa etaria
tanto os apelidos ou como as brincadeiras. Podemos trazer como exemplo, uma estudante negra

discriminada ao ser chamada de “cabelo de Bombril” 28,

Nas escolas observadas, tivemos depoimentos que negam essa realidade, o que denotam
indicios de afetacéo e reproducio do discurso do Mito da democracia racial. Ruth 22°, ao ser
questionada sobre os conflitos raciais na escola, aponta na sua fala a negacéo da existéncia
desses conflitos, ...essa questdo dentro de escola... falando ‘ah seu cabelo é uma bucha...

esse cabelo seu de Bombril, n&o... nega o conflito e ndo problematiza a adjetivagéo.

Afinal, por que é normal uma pessoa ter como adjetivo do cabelo crespo “Bombril”? O que
simboliza o Bombril? O apelido Bombril denota uma desvaloriza¢do dos cabelos crespos, uma
tentativa de hierarquizar o que é bom e o que € ruim na sociedade. Os cabelos crespos se
distanciam do que € considerado padrdo e belo, o liso. A ideologia do branqueamento esta
presente, reafirmando o racismo. A ndo problematizacdo desse episddio, traz para a cena o
objeto no qual foi representado o cabelo crespo da estudante, configure-se no silenciamento e
na crenga que existe simetria entre os padrées estéticos entre os estudantes. Esse fendmeno da
nédo problematizacéo das reais causas dos conflitos é reflexo de um mito que reafirma que somos
todos iguais. Os cabelos crespos ndo seriam, entdo, um dos motivos para desencadear as
desarmonias. Essa crenca na harmonia social pelo viés da raca reverbera nos contextos sociais

ainda hoje, inviabilizando a reconstrucao das relagdes sociais.

E essas coisas que a gente comumente vé que ndo sao brincadeiras, que eles
falam de brincadeira de mau gosto, mas ndo séo brincadeiras, sdo questdes
que tém que ser tratadas com muita seriedade, mas, as vezes, a gente ndo da

28 Bombril, marca de uma esponja de aco utilizado para remover a sujeira. E utilizado, para referir-se aos cabelos

crespos dos individuos negros. Tema intencdo de causar constrangimento e inferiorizar o sujeito adjetivado.

2% Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Ruth de Souza foi uma atriz que atuou TEN — Teatro
Experimental negro. Numerag&o 2 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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conta de fazer essa discusséo, de fazer a intervengdo da forma... da questdo
racial principalmente, eu acho muito complicado porque, as vezes, a gente ndo
percebe que é uma reproducdo do que proprio aluno que nao se identifica com
aquele, ou entéo ele se identifica e transfere pelo mesmo sofrimento pelo qual
ele passou, ele transfere para o outro, entdo, assim, as relacGes vdo se
reproduzindo. Eu acho que a escola tem que estar preparada para lidar com
essa questdo, e é na escola mesmo que esses conflitos vao aparecer. (Conceigédo
2)

Apesar do discurso hegemonico reproduzir a negagéo das diferencas raciais, como apontado no
discurso de Ruth 2, Otelo 2 e Estevdo 2, Conceicdo 2 apresenta outra leitura pontuando a
importancia de dar visibilidade a questdes racial: ...E essas coisas que a gente comumente Ve,
que ndo sdo brincadeiras, que eles falam de brincadeira de mau gosto... nesse sentido,
Conceicdo 2 insere um contradiscursos que interpela essa realidade de silenciamento, tensiona
e aponta os contrassensos dizendo que a naturalidade percebidas pelos docentes deve ser
problematizada, pois alguns comportamentos ndo séo brincadeiras, sdo questdes que tém que

ser tratadas com muita seriedade...

Percebe-se, através de Conceigdo 2, um discurso que reafirma essa realidade reflexo dos
fundamentos da ideologia que nega o racismo, mas que ndo concorda com atitude de
naturalizacdo dos professores, sobre a atitude de reproducdo dos preconceitos serem, muitas
vezes considerados praticas de “brincadeira”. Concei¢do 2 insere um discurso de insatisfacao

destoando dessa ideologia silenciosa.

Esse fato da ndo intervencdo nos atos racistas pode ser configurado como desconhecimento dos
professores da base ideoldgica que insere o discurso da igualdade, ainda que vivenciada na
pratica escolar as desigualdades raciais (apontadas por Conceic¢do 2), como também uma lacuna
na formacdo dos professores com relacdo a educacgéo das relagfes étnico-raciais. Conceicao 2
infere esse discurso ao trazer o despreparo dos docentes apresentado na fala... as vezes, a gente

ndo da conta de fazer essa discussao...

A0 mesmo tempo em que insere o discurso de formagdo também reafirma o compromisso da
escola ao dizer, ...eu acho que a escola tem que estar preparada para lidar com essa questéo,
e € na escola mesmo que esses conflitos vao aparecer... O desconhecimento do processo
ideologico ou lacuna na formacdo se configuram como mecanismos de silenciamento dos

conflitos gerados pelo racismo.
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As acles de ordem pratica que envolvem as nuances de opressao racial, ou preconceito, ou
discriminacdes sdo atenuadas, pois sdo consoantes com o discurso hegemonico na realidade
brasileira. Elisa 1 questionou a dita democracia na qual o Brasil esta imerso. Trouxe essa
problematizacéo ao relatar a fala de um apresentador de um programa midiatico. Entdo, ele tava
até questionando mesmo, vamos parar com essa fachada de que nosso pais é democratico,
lindo e feliz. Que ndo h& preconceito. Estavam tratando até de outras questfes, sobre
diversidade e tal. (Elisa 1).

O discurso apresentado por Elisal tensiona e provoca um contradiscurso sobre o Mito da
democracia racial, quando discorda da suposta democracia do Brasil. Vamos parar com essa
fachada de que nosso pais é democratico, lindo e feliz. Que ndo ha preconceito... desmistifica

a igualdade de raca imposta pelo discurso da miscigenacao.

Noutro discurso, Elisa 1 aponta a necessidade da mudanga do corpo docente, da escola e ter
compromisso com visibilidade das questdes raciais para transformar. Nesse sentido, praticas
pedagdgicas que inferem reflexividade a respeito da diversidade étnico-racial podem contribuir
para visibilizacdo das contradi¢Ges relacionadas a democracia racial, para o fortalecimento da
formacéo das subjetividades e incluséo das diferencgas.

No grupo focal, os sujeitos foram interpelados a refletir sobre as politicas publicas de reservas
de vagas nas universidades publicas para negros, cotas sociais/raciais, polémicas inseridas na

tematica, a respeito da opinido publica em geral, Elisa 1 relata que:

Porque, por exemplo, como existe sim um grupo que €é contra, no sentido de,
assim, de falar que isso, por exemplo, vai gerar mais preconceito. Eu acho que,
as vezes, se exige daquilo também uma perfei¢do 100%. Como tudo na vida,
nada é 100%. Existem as falhas também. Porque eu acho que as falhas, elas
tém que ser analisadas. (Elisa 1).

A fala de Elisa 1 apresenta a percepcdo das opinides mais conservadoras de uma parcela da
sociedade contrarios a reserva de vagas nas universidades, ...Porque, por exemplo, como existe
sim um grupo que é contra, no sentido de, assim, de falar que isso, por exemplo, vai gerar mais
preconceito... Esse argumento esta calcado na premissa que as cotas raciais, demonstrariam a
falta de capacidade de mérito da populacdo negra, o que poderia ser motivo de fomentacao de

mais preconceito.
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E um discurso que ressoa fundamentos ideoldgicos presentes no discurso do Mito da
democracia racial, que silencia as desigualdades raciais, € tem como pressuposto que somos
todos iguais. Essa opinido social ndo leva em consideracgéo a falta de igualdade de oportunidades
em diversos contextos sociais, inclusive o universitario. O discurso do Mito da democracia
racial infere argumentagdes que desestabilizam a criagdo de politicas de as a¢des afirmativas

ou oportunidades para populacédo negra na sociedade.

Assim como o discurso das reservas de cotas nas universidades gerou grande polémica,
tensionamentos entre os sujeitos, as opinides sobre o Projeto de Lei a respeito da reducdo da
maioridade penal também trouxeram intensos conflitos discursivos. Laudelina 1 insere através
do seu discurso um reconhecimento sobre a exclusdo da populacdo negra jovem, através da
morte de falta de oportunidade, mas que devido a ideologia do Mito da democracia racial, ainda
é um discurso enviesado pelo crime, pela criminalizacdo da populacéo jovem negra. Laudelina
1, ao questionar o genocidio da populacdo jovem negra e falta de oportunidades dessa, questiona

0 mito da democracia racial e a invisibilizagdo do racismo presente:

Essa nossa estatistica pra vocé diminuir, quanto diminui o nimero de mortes
gue mesmo assim continua sendo um nimero muito alto de negros. Entdo eu
fico pensando se, na verdade, porque as oportunidades pra brancos e negros
elas ndo sdo as mesmas. Entdo vocé néo atinge o negro na verdade. (Laudelina
1).

O discurso de Laudelina 1 retrata aspectos do genocidio da populacdo negra ao apontar as
desigualdades estatisticas entre as mortes da populacdo jovem, ...Essa nossa estatistica pra vocé
diminuir, quanto diminui o nimero de mortes que mesmo assim continua sendo um ndmero
muito alto de negros... que atinge principalmente a populacdo jovem, negra e periférica. O
discurso questiona os indices e infere o racismo como um determinante para nao reducédo das
mortes da juventude negra. A sujeita implicitamente insere a reflexdo a respeito das
desigualdades estatisticas. Nesse sentido, também apresenta um discurso que denuncia as
desigualdades de oportunidades entre os jovens dado a questdo racial, ...na verdade, porque as

oportunidades pra brancos e negros elas ndo sdo as mesmas...

Sobre a relagdo entre oportunidades e raca, tem-se, como desdobramento do discurso sobre o

Mito da democracia racial, uma vez que o silenciamento das desigualdades existentes, de uma
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falsa democracia, prevalece criando barreiras impeditivas para mudancas. Os dados estatisticos
inserem essa perspectiva interpretativa de revelar o que o silenciamento das diferencas de
oportunidades entre a populacéo negra e branca reverbera. Essas desigualdades estdo na area da

educacdo, no campo da politica e em diversos outros contextos.

Também encontramos os reflexos discursivos do Mito da democracia racial, na perspectiva da
igualdade entre individuos, na reproducdo dos livros didaticos. Verificamos no trecho dos

sujeitos desta pesquisa.

...a diversidade abordada dentro do contetido de ciéncias. Quando se aborda,
guando se fala em fisiologia, mostrar independente da cor da pele,
independente do sexo, o corpo ele funciona da mesma forma para todos. Entdo
eu tento utilizar esses conceitos da propria biologia até para mostra que néo
existe nenhuma diferenciacdo maior entre homens, mulheres, negros e brancos
etc. (Ruth 2).

Nesse trecho, observamos uma possibilidade de desenvolver a temética da diversidade, porem
com nuances que inferem o Mito da democracia racial. Por um lado, a fala de Ruth 2 enfatiza
através de argumentos com que ndo existe valor para as diferencas bioldgicas entre os
individuos, ao dizer que no livro didatico: ...Quando se aborda, quando se fala em fisiologia,
mostrar independente da cor da pele, independente do sexo, o corpo, ele funciona da mesma
forma para todos; nesse sentido, insere a ideia de igualdade entre as pessoas. Ainda que 0
funcionamento bioldgico dos organismos dos seres humanos seja igual, e que ndo exista divisdo
de raca bioldgica, a raca no sentido social, e apresenta sentido uma vez que as diferencas
existem na ordem fenotipica, como cor da pele, formato do nariz, textura dos cabelos. Essas
diferencas entre os individuos séo hierarquizadas na sociedade do Brasil, pela midia televisiva

e por outros meios de acesso de informagdes dos sujeitos discentes.

No entanto, ndo problematiza as diferencas sociais oriundas das hierarquias socialmente
construidas, presentes no contexto da escola como cor da pele, género, classe social associadas
as diferengas bioldgicas: Entéo eu tento utilizar esses conceitos da propria biologia até para
mostra que ndo existe nenhuma diferenciacdo maior entre homens, mulheres, negros e
brancos etc. Ruth 2 afirma a igualdade entre as pessoas nao apenas no discurso biologico
cientifico como também no plano social. Dizer as diferengas ndo existem consiste em reduzir,
ao plano cientifico, as questdes simbolicas, culturais e sociais presentes no contexto dos sujeitos

imersos na escola. Esse discurso apresenta nesse sentido,
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ressonancias dos fundamentos que permeiam a ideologia do Mito da democracia racial. Pois
nega as diferencas raciais, simbdlicas, culturais e sociais entre 0s sujeitos, além de ser um
discurso que ndo questiona as relacGes de poder existentes entre essas diferencas no sentido de
visibilizar e desconstruir. Acreditando que a realidade dos alunos ndo existisse relacdes de

poder que os hierarquizassem, seja pelo género, ou cor da pele.

O livro didatico, como apontado no discurso de Ruth 2, contribui para manutencdo do
silenciamento, que viabiliza o Mito da democracia racial. Outro mecanismo potencial que
também corrobora com o silenciamentos sdo as invisibilizacdes e a midia de forma ampla. Essa
se apresenta como estratégia para a invisibilizar na sociedade as desigualdades raciais,
naturalizando um padrdo estético, cultural. Procuramos pontuar algumas nuances desse
mecanismo social de dispersdo e reproducdo desse discurso produzido pela midia, pois é
dispositivo social produtor de discursos hegeménicos. Varios autores estudam as
representacOes discursivas presentes nos meios midiaticos. Silva (2012) apresenta um estudo

analitico dos discursos que estdo presentes nos meios midiaticos de reproducao de racismo.

...a evidente sub-representacdo do negro nas diversas midias; 2) o constante
silenciamento das midias sobre as desigualdades raciais, exercendo um duplo
papel: negar os processos de discriminagdo racial, buscando ocultar a
racializagdo das relacBes sociais, a0 mesmo tempo em que propde uma
homogeneidade cultural ao brasileiro; 3) o branco é tratado como
representante ‘natural’ da espécie humana (branquidade normativa); 4) a
estereotipia na representacdo do homem e da mulher negra, adulto ou crianca
é recorrentemente assinalada nas diversas midias (ROSEMBERG; SILVA,
2008 Apud SILVA, 2012, p.151; 152).

Nesse sentido, o estudo analitico, citado por Silva (2012), sobre os discursos a respeito da
temética das relacfes raciais e o racismo, infere como discurso hegeménico o Mito da
democracia racial e a ideologia do branqueamento. Esses discursos foram bases na historia do
Brasil, com as contribui¢cdes de intelectuais que produziram o conhecimento cientifico que
legitimou muitas reproducgdes, inclusive na midia. Seus fundamentos se evidenciam no
silenciamento, forjado pela negacdo da raca, pela inferiorizacdo do negro inferindo as

hierarquias:

...€ eu penso que no dia a dia da escola acontece muitas vezes isso as vezes em
relacdo a questdo étnica, a questdo de género, a coisa esta tdo engessada
culturalmente... a gente ¢ meio que uma guerrilha. Porque a igreja defende
uma coisa, a familia defende outra, os meios de comunicac¢do defendem outra
e hd meio que um consenso em relacdo a algumas questoes.
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(Conceicdo 2).

O discurso apresentado por Conceigéo 2 aponta a escola na disputa de informacdes e produgdes
de problematizacGes com a midia e outras instituicdes, ...a igreja defende uma coisa, a familia
defende outra, os meios de comunicacéo defendem outra... As problematizaces inseridas pela
escola, que gerariam reflexdes sobre aspectos de formagdo da identidade, podem ser

desconstruidos através de outras formagdes e informagdes sociais.

Conceicéo 2 aponta que... no dia a dia da escola acontece muitas vezes isso as vezes em relagdo
a questdo étnica, a questdo de género... As questdes de género e raca, aspectos inerentes a
formacdo das subjetividades, sdo colocadas por outras instituicdes de forma conservadora ou
como aponta Concei¢do.2, a coisa estd tdo engessada culturalmente... A escola, através dos
professores, ndo tem suporte, para trazer criticas, que sejam eficazes descontruir o
“conhecimento” midiatico. Como apresentado por Conceigdo.2... A gente (docentes) nao
consegue disputar com o discurso que mostra os numeros, a midia... Dado tamanho potencial
do discurso midiatico e outras instituicdes, na reproducdo dos discursos hegemonicos, a escola
se torna um ponto de resisténcia na formacdo dos alunos. Problematizando e refletindo as
posicBes engessadas e conservadoras das outras instituicGes, acabam por reproduzir as
desigualdades sociais e as opressdes. Conceicao 2, ao enfatizar a dificuldade de inserir uma
formacdo pelos professores, aos alunos através da problematizacdo de género, raca e outros
fatores que constituem a sociedade, aponta, como exemplo, sua opinido a respeito da redugéo
da maioridade penal:

A gente ndo consegue disputar com o discurso que mostra 0s nimeros, a midia
mostrando o nimero de pessoas da violéncia, a questdo da impunidade, é
muito injusta. E eu acho que a gente tem que se organizar um discurso que
seja mais convincente, porque quando a fulana fala sobre a quest&o, se a gente
for fazer uma consulta popular é ser muito arriscado, porque a gente vé isso
sendo repetido na boca de quem vive isso. Que sabe que vai ser a primeira
vitima disso, porque o filho vai estar sofrendo essa questdo da punicdo, sem
direito a defesa e tudo mais. Entdo as pessoas reproduzem essas coisas. Ja
aviso que a sociedade esta se tornando cada vez mais conservadora, haja visto
0 retrocesso que a gente viu nesses Ultimos tempos. Porque a midia ndo deixa
as pessoas pensarem e a gente que tem um pouco mais de clareza a gente ndo
da conta de fazer uma contraproposta que seja realmente. (Concei¢éo 2).

A fala Conceicdo 2, ao apontar a midia como grande formador dos discursos que inserem
preconceito, enfatiza o debate de interesse da elite, que acaba sendo assimilado pela maioria da

populacdo, muitas vezes pobre e negra. Por exemplo, o discurso midiatico sobre a reducéo
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da maioridade penal, sobre a representacdo do jovem negro. O discurso ndo problematiza os
fatos, ndo visibiliza as causas e ndo relaciona os sujeitos e 0s contextos histéricos, além de
enfatizar dados sem comparar a maioria da populacdo jovem negra, formando com isso na

populacdo a estigmatizacdo do jovem negro.

No debate sobre reducdo da maioridade penal, Concei¢cdo 2 insere a midia juntamente com
outras instituicdes legitimas na sociedade, a igreja, a familia, que atuam no processo de
formacéo e producéo do racismo, uma vez que produzem e reproduzem discursos e podem criar
mecanismo de manutenc¢do do preconceito, do racismo e de discriminag¢fes. Segundo Conceigéo
2, ...a midia ndo deixa as pessoas pensarem... Ela utiliza vérias estratégias de convencimento,
como numeros, estatisticas enviesadas. Ou de silenciamentos propositais e de interesses da elite
social. Porém, esses discursos sdo de alcance social e repercutem na sociedade reconfigurando
as relacdes de forca e de poder social nas dindmicas sociais. Conceicdo 2 afirma que os discursos
midiaticos sdo potentes e enviesam a opinido publica da populagdo do Brasil ao apontar que...
as pessoas reproduzem essas coisas..., ainda que essa populacao venha ser vitima, por exemplo,
da reducdo da maioridade penal. Pois varias familias sdo compostas por jovens negros, que
podem ser vitimas de estigmatizacdes. Conceicdo 2 traz essa reflexdo, ao exemplificar a
possibilidade de uma consulta popular  a

gente for fazer uma consulta popular é ser muito arriscado, porque a gente vé isso sendo
repetido na boca de quem vive isso. Como a midia atende a interesses especificos, a opinido
acaba reproduzindo a opinido que privilegia a esses interesses. O poder da midia € tao potente
quanto a reproducéo do discurso, que pode formar uma opinido publica que possa ir contra 0s
proprios interesses da populacdo, como exemplifica o sujeito com a medida da reducéo da
menoridade penal, atingir os filhos dessa populagdo que apresenta esta reproducgéo de discurso
vai ser a primeira vitima disso, porque o filho vai estar sofrendo essa questao

da punig¢do, sem direito a defesa e tudo mais... Um dos fatores e consequéncias que podem ser
acarretados, além da estigmatizacdo dos imaginarios sociais, é a falta de estrutura das familias
para contratacdo de advogados para defender, adequadamente, 0s jovens que se encontram

nessas situacgoes de contravencgoes legislativas.

Sendo assim, nesse campo de disputa por formacéo, para desarticular as informacdes propostas
pela midia e por outras instituicdes formadoras de discursos conservadores que reafirmam o

racismo, 0 machismo, os docentes poderiam trazer argumentos que possam
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convencer e subverter a ideologia midiatica que se propde a atender interesses especificos, ...E
eu acho que a gente tem que se organizar um discurso que seja mais convincente... Para tanto,
esbarramos novamente na formacdo profissional docente da educacdo das relagcdes étnico-

raciais.

Milton 2, assim como Conceigdo 2, acredita que o discurso midiatico enfatiza cotidianamente
dados e fatos sem reflexdo anterior, ao trazer interesses de pequenos grupos sociais para serem
reproduzidos pela populacdo em geral. Um desses discursos que estigmatiza a populacdo negra

e cria imaginarios de desvalorizacdo da juventude negra é o da violéncia:

E eu acho também que h& uma supervalorizacéo da participacdo de meninos,
adolescentes e jovens negros em crimes violentos, a midia de certa forma, os
Datenas da vida 4 quando um jovem, um adolescente realiza ou pratica um
crime, ai fica a semana inteira para nos levar a pensar que todos 0s meninos
sdo bandidos, sdo violentos. Eu acho que a proporcdo de crimes violentos
praticados por jovens e adolescentes é menor, é pequena, entdo diminuir a
maioridade ndo vai solucionar o problema. (Milton 2).

A violéncia social relacionada a populacdo negra é produzida pela midia, trazendo enfocando
uma imagem negativa, como aponta Milton 2... E eu acho também que ha uma
supervalorizacdo da participacdo de meninos, adolescentes e jovens negros em crimes
violentos... Os personagens visibilizados pelas imagens da midia, que praticam violéncias ou
vivem em contextos de violéncia, sdo pessoas negras, ...Datenas da vida Ia quando um jovem,
um adolescente realiza ou pratica um crime, ai fica a semana inteira para nos levar a pensar
que todos os meninos sao bandidos, sao violentos... A repeticdo dessas imagens alimenta o

imaginario social a respeito dos jovens negros.

A midia reproduz os discursos que formam a opinido publica e produzem silenciamentos sobre
a desigualdade racial, quando ndo aponta os indices dos desniveis educacionais, de salde, de
moradia entre a populagdo branca e a negra. Essa invisibilizacdo e ndo problematizacdo da
realidade se constituem em um mecanismo de manutencdo do racismo, pois naturaliza os
imaginarios sociais a respeito da populacéo jovem negra, vitima social da falta de oportunidades
educacional, lazer e trabalho. Inferem frequentemente representagdes negras associadas a
violéncia, apresentando um cenario em que o autor de todas as mazelas sobre a falta de
seguranca se reduz aos jovens negros. Produzem indiretamente a criagdo de um desejo da

populacédo, de banimento da populacdo jovem negra. O que configura uma
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higienizacdo social. Pois a juventude negra é, de acordo com 0s com as imagens apresentadas
pela midia, produtores da violéncia social. Esse discurso fomentado pelas imagens pode

configurar a imagem de que populacdo negra é agressiva.

Porém esses discursos apresentados pela midia, que se propagam cheios de lacunas, superficiais
com relacdo a populacdo jovem negra, sdo aleatdrios e podem nédo corresponder a realidade,
como aponta Milton 2... Eu acho que a proporcéo de crimes violentos praticados por jovens e
adolescentes é menor, é pequena... Esses discursos que inflam os resultados atuam como
estratégias de eliminacdo, através do discurso implicito, da juventude negra. A intencdo é a
retirada dos jovens negros do convivio social. Assim como Luiz 2 apresenta um discurso
contrario a reducdo da maioridade penal, com argumentos que desconfiam da fidelidade
midiatica, alguns estudos do campo do direito legislativo®, de intelectuais engajados com o
debate das relacdes raciais®, e a producdo do racismo no Brasil, assim como militantes do
Movimento Negro®, confirmam sua hipétese. Todos os artigos inserem argumentos que
contextualizam a reducdo da maioridade penal, como ndo solucdo para do problema da

inseguranca social e buscam explicitar os dados com relacéo a juventude negra.

A fala de Milton 2 faz inferéncias a importancia do poder dos meios midiaticos na producéao de
discursos. Esses discursos podem introduzir e ampliar falsas ideologias que recaem para
imagem negativa sobre determinadas populac6es. Pode projetar sensac¢des, sentimentos, como
registrado pelo professor a respeito das transgressdes legais cometidas pelos jovens negros. O
namero é consideravelmente menor que a sensacdo produzida pelos jogos estratégicos de

imagens e narrativas dos meios midiaticos.

O discurso midiatico tem alcance social longo, a medida que reverbera na sociedade em um
Gnico momento para milhares de pessoas. Esse discurso € potente visto que pode arquitetar
opinides e implementar argumentos que criam uma realidade social, sem questionar as lacunas
presentes e 0s varios processos que sdo incluidos na formacdo dos fenémenos sociais por ela
abordados. A formacdo dos professores, através de uma reflexdo a respeito da diversidade

étnico-racial, pode contribuir para minimizar os efeitos da midia na reproducéo

30 Artigos apresentados na revista eletrénica: Letra Juridicas — publicagdo da Escola de Direito Centro
Universitario Newton Paiva: Redugdo da Maioridade Penal — solucdo ou problema? (SILVA; SILVA, 2014).
31 Periddicos da Revista psicologia politica, v. 9, n.17, Séo Paulo, jun. 2009. Adolescéncia e maioridade penal:
reflexfes a partir da psicologia e do direito. (ALVES; PEDROZA; PINHO; PREZOTT]I, 2009).

32 COLETIVO Cultura verde. 18 Razdes Contra a Reducéo da Maioridade Penal, 2015.



145

dos discursos sociais que endossem o Mito da democracia racial. A seguir, apontamos a
formacdo dos professores, como um discurso que insinua a da educacédo das relacdes étnico-

raciais, 0 que pode estar associado ao desenvolvimento de préaticas contra hegemonicas.

Assim como a midia reproduz, através do silenciamento que produzem estratégias de racismo,
como invisibilizacdo de dados consistentes sobre a contexto da realidade da juventude negra,
supervalorizando as imagens de uma parte reduzida da populacéo jovem e superficializando o
debate sobre a seguranca social, trazendo a formacgao discursiva de interesses de uma elite que
visa estigmatizar a populacéo jovem do Brasil, o contexto da formag&o dos professores também
produz silenciamentos que reproduzem mecanismo de racismo, como por exemplo, provocar o
impedimento da educacdo das relagdes étnico-raciais. No contexto da educacao, o silencio da
Formacao de Professores sobre a diversidade étnico-racial se reverberam no discurso apontado
pelos sujeitos desta pesquisa.

O discurso sobre o processo de formacdo dos professores foi recorrente a medida que
apresentaram reflexdes sobre a formacdo docente e a auséncia das relacdes raciais do Brasil.
Essa auséncia pode se configurar em uma estratégia de silenciamento da formacéo discursiva e
ideoldgica com fundamentos do Mito da democracia racial, que se propagam na sociedade
através da invisibilidade da raca.

Quando eu falo que ha uma necessidade urgente de formagédo é pra vocé ter
respaldo e ir pra uma sala de aula e falar, pra ter conviccdo pra abordar o
assunto. Entéo, € muito interessante ter uma Lei [10.639/2003]. ‘Ah, é bacana,
muito interessante’... mas ndo € so a lei. Eu preciso estar preparada pra sala de
aula. Pra discutir com esse aluno que é questionador, que esse aluno que
precisa entender. (Firmina 1).

Firmina 1 apresenta, no discurso sobre o processo de formacéo dos professores, o silenciamento
das relages raciais como dito no trecho, ...Quando eu falo que ha uma necessidade urgente de
formacdo... ora se reverberam como pressuposto nas auséncias de praticas pedagogicas a
respeito, ora se reverberam em apontar a importancia de uma formacao docente com incluséo
reflexiva da tematica da diversidade étnico-racial. Uma ligada a outra

— pratica na sala de aula e formacédo de professores —. A formagao ...é pra vocé ter respaldo
e ir pra uma sala de aula e falar, pra ter conviccdo pra abordar o assunto... A Lei n°
10.639/2003 respalda o trabalho sobre a diversidade na escola, porém, para alguns professores,

a formacéo seria para obter seguranca na abordagem da tematica com os alunos,
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...Entéo, é muito interessante ter uma Lei [10.639/2003]. ‘4h, é bacana, muito interessante’...
mas ndo € so a lei. Eu preciso estar preparada pra sala de aula. Pra discutir com esse aluno
que € questionador, que esse aluno que precisa entender... Nesse sentido, o preparo dos
professores a respeito da educacdo da relagdes étnico-raciais, insere uma reflexdo sobre a
construcdo da identidade dos estudantes em sala e a valorizagdo da diversidade cultural. Os
alunos, logo, ndo s&o meros receptores do contelldo, mas agentes no processo de interagdo

ensino-aprendizagem.

A fala Firmina 1, ao ser questionada a respeito da sua formacao e abordagem sobre a educacao
da relaces étnico-raciais, reafirma a lacuna apontada nas andlises sobre a formacdo de
professores: ...Eu ndo tive formacao pra trabalhar (diversidade). Na verdade, minha formacao
foi muito especifica da area linguistica, texto, diddtica... 0 sujeito diz que a sua formacéo foi
bem especifica na area de abordagem, Lingua Portuguesa. N&do dialogando com a diversidade

étnico-racial.

Assim como Antonieta 2, Estevao 2, ao responder a mesma questdo, retrata a auséncia da
diversidade étnico-racial mais consistente no curriculo da graduacdo. Ndo. Somente o que foi
passado na faculdade. Mas ndo de forma especifica... trabalha a questdo da cultura indigena,
africana, passa um semestre falando disso, mas formacao especifica ndo... Nesse trecho, o
curriculo abordado na formacdo da graduacgdo insere a tematica da diversidade étnico-racial,
compactada junto com todos os outros contetdos referentes as diferencas, em curto periodo.
N&o considerando as especificidades que cada uma dessas diferencas de sujeitos apresenta.
Como esse modelo de abordagem néo trabalhou as especificidades inerentes as diferencas a
cada uma delas, isso pode fragilizar a préxis na sala de aula, no processo ensino/aprendizagem

e reconhecimento identitario dos sujeitos.

Acho que a escola precisa caminhar muito ainda nesse sentido, inclusive no
sentido da gente, mesmo que a gente ndo desenvolva um projeto, junto aos
alunos que a gente faz essa discussdo, mas que a gente esteja pronto para
intervir no momento onde os conflitos aparecem em funcdo dessa diversidade.
Seja na questdo racial, que é muito isso &, isso... (Conceicéo 2).

Conceicao 2 apresenta, na fala, a importancia de saber como abordar as relagdes raciais com 0s
alunos. Demanda formagao, ...mas que a gente esteja pronto para intervir no momento onde

os conflitos aparecem em funcéo dessa diversidade...
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A educacdo reflexiva pode propiciar a formacao de atitudes, valores e o desenvolvimento de
competéncias, habilidades e conhecimentos para realizacdo individual, coletiva e social, como
aponta o discurso... inclusive no sentido da gente, mesmo que a gente ndo desenvolva um
projeto, junto aos alunos que a gente faz essa discussdo... sobre as relagcdes envolvendo as
diferencas raciais.

Podemos verificar no depoimento de Conceigéo 2, a importancia de uma formacao que reflete

os valores sociais, dentre eles, as diferencas e as diversidades.

...0 tempo todo a gente esta lidando com isso, com problemas, com
constrangimentos que nos traz a questdo, com a dificuldade que nos traz a
questdo de muitos meninos que sofrem a questdo do preconceito mesmo,
racial, e a questdo também de género principalmente nessa idade e a nossa
dificuldade de lidar com isso. (Conceigdo 2).

O trecho de Conceicdo 2 aponta que os problemas da ordem do preconceito na escola,
envolvendo os estudantes sdo muitos... com a dificuldade que nos traz a questdo de muitos
meninos que sofrem a questdo do preconceito mesmo, racial, e a questdo também de género
principalmente nessa idade... mas que uma formacéo de professores voltada para a questao da
educacéo da diversidade pode viabilizar, nos processos ensino-aprendizagem e nas interagoes,
uma melhor forma de lidar com os conflitos. Nesse sentido, Conceigéo 2 reconhece que existem
tensdes na escola e nas relacbes de seus sujeitos de ordem da rejeicdo das diferencas do outro.
Uma formacéo reflexiva para professores, com relagcdo aos aspectos da diversidade racial, pode
contribuir para o entendimento das bases ideologicas calcadas na historia e na sociologia que

arquitetaram o racismo no Brasil, reproduzido em diversos contextos sociais.

Ja o discurso sobre as relagdes raciais, sobre o imbricamento com classe, também estéo
presentes na fala dos professores. Processam silenciamentos e deslegitimam a raga como
categoria de andlise das desigualdades sociais. Nesse sentido, apenas a classe seria suficiente
para explicar as opressdes sociais, subalternidades geradas por questdes de género, raciais,
sexualidade ou territoriais, ndo inferem, segundo essa ideologia discursiva, na producdo das

desigualdades sociais. Sobre esse possivel discurso, apresentaremos no proximo subcapitulo
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4.3 Discursos Raga e classe — silenciamento das diferencas raciais na escola e na

sociedade na producao das desigualdades sociais

A intercessdo entre o discurso sobre as relagdes raciais e as relagdes econdmicas de classe no
Brasil evidencia a critica ao sistema capitalista por um lado, mas, por outro, reduz a realidade
racista estruturante/estruturada na matriz econdmica. As desigualdades sdo visualizadas
exclusivamente através da perspectiva do trabalho, classe econdmica e produ¢do da mao de obra
neles mesmos. Porém, as desigualdades sociais sdo configuradas em opressfes cotidianas que
se desdobram em varios outros aspectos inerentes ao racismo a brasileira. Para além da
perspectiva econdmica, de analise do capital, o patriarcado e o colonialismo séo vertentes de
subalternizacdo dos individuos e de grupos sociais. O racismo faz parte do pensamento da
colonialidade do poder, heranga ideoldgica do sistema colonial que reproduz as relagdes sociais.

Em nossos dados, notamos a intersecdo entre o discurso de raca e classe nas falas dos sujeitos
produzidas no grupo focal. Esse discurso apresenta ressonancia no contexto educacional, a
medida que a perspectiva adotada, ao referir-se aos jovens estudantes, pontuou a condicdo
econbmica, expressa na pobreza, e a falta de trabalho, expressa na improdutividade. Esses foram
os condicionantes utilizados pelo professor para analisar as desigualdades sociais, apresentadas
nas trajetérias da juventude. Como exemplificado por Patrocinio 2, no debate sobre a reducéo

da maioridade penal no Brasil:

Hoje 0s nossos jovens, 0 objetivo é estar na escola, mas ele ta na escola, mas
sendo improdutivo. Eu penso que a questdo trabalhista, claro que ai a gente
tem que tomar cuidado a questdo do trabalho infantil, no ECA no sentido de
tratar esses assuntos, tirando essa parte, nossos jovens eles ndo estdo mais...
parece que no valor de mercado é mais complicado, eles estdo entrando cada
vez mais tarde e isso faz com que ele fique mais tempo na escola, escola que
acaba sendo improdutiva pro sistema e ai muitos acabam saindo da escola.
(Patrocinio 2).

A perspectiva de analise apontada por Patrocinio 2 reverbera o discurso de classe, a medida que
configura e categoriza a subalternidade dos jovens da escola, da periferia, como trabalhadores...
Hoje 0s nossos jovens, o objetivo é estar na escola, mas ele td na escola, mas sendo

improdutivo. Eu penso que a questéo trabalhista... O trabalho e a produgdo no mercado



149

do consumo séo as perspectivas adotadas. Nesse sentido, as relagdes do mundo do trabalho
aparecem como preponderantes na orientacao a respeito das desigualdades sociais. Patrocinio
2 argumenta que a improdutividade é fator principal de exclusdo da juventude e que esse fato
vai diminuir as possibilidades de emprego futuramente, ao retratar que... parece que no valor
de mercado € mais complicado, eles estdo entrando cada vez mais tarde.... A classe
trabalhadora, ainda que seja uma categoria de andlise social, pois apresenta de forma objetiva
desigualdades sociais, que interferem diretamente no cotidiano da populacdo negra, nao da
conta da totalidade que define os sujeitos jovens negros. O professor silencia 0s mecanismos

racistas que produzem a excluséo desses jovens do mercado de trabalho ou da escola.

Nesse sentido, o discurso apresentando por Patrocinio G pontua a auséncia da possibilidade de
produzir mercadorias ao trazer as caracteristicas atribuidas ao jovem como improdutiva para
convivio social e retrata a classe trabalhadora para centralidade da anélise. Silencia a raca como
elemento que estrutura as relacbes de desigualdades sociais. Dentro dessa perspectiva
economica dividida em classes sociais econdmicas, o trabalho pode ser interpretado como
solucdo para a ociosidade da juventude negra. O que infere limites que a sociedade pressupde
para essa parcela social. Nao amplia 0 campo de perspectiva do imaginario social com relagédo
a juventude negra. “Porque ele esta convivendo com a pobreza, com a miséria, com a violéncia, com

desamor, com a falta do pai e da mée dele dentro de casa, entdo eu queria separar isso porque sendo vocé

é paternalista com ele.” (Conceicao 2).

Nesse trecho, também retirado do debate sobre a reducdo da maioridade penal, , Conceicao 2
apresenta argumentos semelhante ao anterior, ao reduzir as desigualdades sociais a classe
econémica, a condicdo de pobreza... Porque ele estd convivendo com a pobreza, com a
miséria... O discurso configura a classe na analise social e reverbera o discurso sobre a classe
em detrimento da raca, & medida que a silencia percepcdo das desigualdades que envolve a
nuance do racismo. Ou seja, nega a raca como um elemento, que, na realidade do Brasil,
estrutura as relagdes sociais. O sujeito abaixo apresenta problematizacdes referente a classe
social ao assistir um video Preconceito no elevador (2015)% que aponta para discriminagio

social.

33 O link do video Preconceito no elevador (2015) encontra-se no Anexo A. No video, um jovem negro esta no
elevador com uma jovem branca. Os elementos que inserem o jovem, como a profissao de office boy ou porteiro,
enquadra-o socialmente em uma situacdo economicamente desfavorecido. O jovem vive uma situacdo de
discriminacdo, que apresenta dados tanto para uma analise racial quanto para uma analise de discriminacdo de
classe. Porém, o fato do jovem ser de pele negra aponta evidéncias discriminatérias raciais.
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A primeira questdo ndo é preconceito étnico, é social. Por que o jovem fala
“serd que todo pobre ¢ ladrio?” foi isso que ele disse, ndo é? : E “vocé ta
pensando que todo pobre ¢ ladrao?” agora, “todo preto ¢ ladrdao?” ele ndo
disse. “vocé ta pensando que todo preto ¢ ladrao? (Adhemar 2)3.

Podemos verificar que a problematizacéo na fala de Adhemar 2 refere-se a discriminagéo e ao
preconceito baseado no fator econdmico, e ndo racial, como diz: ... Porque o jovem fala “sera
que todo pobre é ladrdo?” foi isso que ele disse, ndo é?... O discurso apresenta nuances dos
fundamentos que norteiam a anélise das discriminacdes da classe e ndo a raga... a primeira

questdo ndo € preconceito étnico, é social.

Dos pobres aos filhos da elite. Os filhos das elites, eles tém uma infraestrutura
gue garante a eles uma condicdo de vida que eles ficam em casa, na casa dos
pais, eles continuam estudando, vao fazer faculdade, alguns ficam na
faculdade (xxx) porque ndo tem mais o que fazer da vida, ndo temos que fazer,
entdo eu acho que... por que 0S NOSSOS jovens negros da periferia estdo se
envolvendo cada vez mais com trafico, com a violéncia, com tudo mais? Eu
acho que a questdo é social... (Milton 2).

O discurso apresentou explicitamente, os problemas sociais com ressonancias do discurso de
classe como apontado em: ...Dos pobres aos filhos da elite. Os filhos das elites, eles tém uma
infraestrutura que garante a eles uma condicdo de vida, mas também inferiu elementos que
apontam a raga ou o0 racismo, a medida que deixa explicito, em nossos jovens negros, a falta de
oportunidades na sociedade para estes. Aponta a desigualdade de classe, atribuida ao discurso
econbmico entre jovens e associa a falta de privilégio a raca negra. Nesse sentido, o trecho do
sujeito entrevistado infere nuances sobre os estudos sociolégicos com andlises das
macroestruturas estratificados, que se articulam com as rela¢6es desiguais de poder, mas ndo
inviabiliza as contradi¢des das desigualdades sob o viés da racial. Além de apresentar nuances
das assimetrias de classe, pontuou as assimetrias de oportunidades... nossos jovens negros da

periferia estdo se envolvendo cada vez mais com trafico, com a violéncia, com tudo mais...

As assimetrias presentes nessas relacbes macroestruturais, de acordo com a teoria oriunda do
marxismo (QUINTANEIRO, 2010, p.36; GUIMARAES, 2002, p.15), denotam a configurag&o
e a representagdo marcada pelo desenvolvimento econdmico. As articulagdes sociais se

configuram na luta de classes dominantes entre o operario e o patrdo, ricos e pobres.

34 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Adhemar Ferreira da Silva foi um atleta olimpico.
Numeracéo 2 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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Essas categorias sociais compreendem as desigualdades econdmicas e materiais, contudo
descaracteriza as desigualdades materiais de ordem simbolica, cultural, de género, costumes.
Além de pensar a sociedade de classes, existem outras reflexdes que caracterizam a juventude

negra, que Milton 2 traz em sua fala:

Eu acho que dar oportunidade aos nossos meninos da periferia, dar lazer
também para esses meninos, sabe, antes de pensar claro que, eu acho que em
alguns casos 0 menino vai querer trabalhar mesmo e de certa forma a gente
tem que preparé-los para isso, mas nunca se pensa em dar emprego para 0s
meninos da elite, porque ocupar os meninos da elite com trabalho. O
pensamento é sempre dar trabalho para a populagdo pobre. Eu acho que
deveriamos ter politicas publicas de renda, inclusive, para dar a esse menino
perspectiva em longo prazo, de formacéo, de lazer, de insercdo no mundo da
cultura. (Milton 2).

O discurso apresenta outros marcadores associados a juventude negra, além dos marcadores
sociais atribuidos ao discurso da classe trabalhadora, ...Eu acho que dar oportunidade aos
nossos meninos da periferia, dar lazer também para esses meninos... de inser¢do no mundo da
cultura... pois os jovens ainda que estejam inseridos na sociedade capitalista, que demanda para
a sobrevivéncia o trabalho, possuem caracteristicas de género, raca, territoriais que podem
constituir a vocacdo dos estudantes. O trabalho, de acordo com o discurso do professor, ndo
deveria ser a Unica perspectiva social. O pensamento é sempre dar trabalho para a populacéo
pobre. Eu acho que deveriamos ter politicas publicas de renda, inclusive, para dar a esse
menino perspectiva em longo prazo, de formacéo... Ou seja, para além da dimenséo do trabalho
com expectativa de prioridade para sobrevivéncia dos sujeitos jovens negros, esses demandam
outras dimensdes que constituem as desigualdades sociais. As politicas publicas podem

interferir na mudancga social dessa realidade.

Os trechos acima articulam as categorias de anélise da sociedade e da juventude negra, em uma
perspectiva interseccionada, ou seja, consideram a classe e a raga e outros fatores sociais na
abordagem que configuram desigualdades sociais. O trecho ndo reduz a qualidade classista,
ainda gque pondere a importéancia social do trabalho na sociedade capitalista, e o preparo da
juventude para sobreviver nessa sociedade. Porém alarga a reflexao e traz outros discursos para
cena da sua fala. Milton 2 problematiza inclusive as diferencas de oportunidades entre pobres

e ricos, mas séo 0s jovens negros categoria subalternizada nas relagcfes sociais.
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Como observado, atraves do discurso dos sujeitos, raca e classe € um constructo social, presente
ndo s6 nas abordagens analiticas do campo da sociologia, mas também no discurso proferido
pelos sujeitos da educacdo. No campo da sociologia, Guimaraes (2002) aponta que a categoria
estd presente nos escritos académicos, desde as décadas de 1940 até 1980, com exponenciado
Florestan Fernandes (1964) e Costa Pinto (1946) apontavam abordagens sociais a partir das
relagbes de poder das classes sociais. Esses discursos reverberam e circundam nuances
presentes nas abordagens de analises dos sujeitos desta pesquisa. Neste tdpico, apresentamos
algumas nuances do silenciamento da raca, na abordagem discursiva do debate raca e classe.
Ora a raca e a classe interseccionadas na andlise das desigualdades sociais, ora a classe é
categoria principal de abordagem e percepc¢éo das desigualdades que envolvem a populagéo

negra.

Neste capitulo, buscamos apresentar reverberacgdes, os reflexos dos discursos sobre as relacdes
raciais e 0s desdobramentos nos contextos sociais, tomando como campo de andlise 0 contexto
escolar, através das praticas discursivas dos sujeitos professores, que ocupam o cargo da
docéncia, coordenagdo, gestdo e bibliotecaria. Esses discursos refletidos e refratados
apresentaram ressonancias da circularidade dos discursos através dos tempos, indicam relacdes
de poder, silenciamentos, mas também pontuam discursos hibridos e fissurados, com
tensionamentos e resisténcias. Apresentam dendncias as desigualdades sociais com forte
nuance do racismo e apontam possibilidades de subversdo do discurso dominante. S&o
constituidos de interdiscursos produzidos no tempo espaco que produzem sentidos nas vozes

dos sujeitos desta pesquisa.

4.4 Discurso sobre a auséncia da representatividade da populacéo negra em espacos de

poder: conhecimento e decisdo politica

Notamos a presenca de discursos contra hegemoénicos no grupo focal e nas entrevistas dos
professores. Esses discursos trouxeram ressonancias das pautas que sdo debatidas e
reivindicadas pelos movimentos sociais, sdo de professores entrevistados, em sua maioria,
autodeclarados negros e negras. Esses sujeitos identificam o processo de racismo no cotidiano,
apresentam formacgdo com educacdo das relagcdes étnico-raciais, como tambem possuem, em

suas trajetorias pessoais ou formacao profissional, algum contato com coletivos
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e movimentos sociais de militancia politica e educacional, seja dentro ou fora da escola®.

Milton 2%¢ é um professor de historia, negro e tem em sua trajetria pessoal e de formagcéo,
participacao ativa nos debates realizados por um grupo de professores que buscam ampliar e
democratizar o processo educacional no viés da educacdo das relacdes étnico-raciais, como
aponta neste trecho, ao ser perguntado sobre sua formacdo, ...0 grupo de professores que
trabalhava no Carolina de Jesus é o grande responsavel pela minha formag&o inicial... O
professor fez curso sobre acdes afirmativas na pds-graduacao, o que... trouxe novas questdes
para reflexdo. Vejamos o depoimento de Milton 2 sobre cotas sociais/raciais na universidade.

O trecho foi retirado do relato produzido durante o grupo focal:

E um marco. E também relevante porque nao se trata apenas da reserva
de vagas para estudantes negros, mas é principalmente uma politica de
acesso e permanéncia de estudantes negros na universidade. E, portanto,
um conjunto de medidas tomadas de maneira democratica, é o0 ponto de partida
e varias universidades seguirdo o mesmo caminho e terdo a (xa) como
referéncia positiva. Assim, possibilita a acdo de técnicas e quadros superiores.
Essa também é uma forma de acesso da populacéo negra e jovens aos escaldes
de tomadas de decisdo que ultrapassa a barreira do negro como executor de
mé&o de obra barata. (Milton 2— grifo nosso)®’.

O professor reconhece e é favoravel a politica de cotas, apresenta, no seu discurso, argumentos
gue sustentam a importancia das reservas de vagas nas universidades publicas para a populacéo
negra. Notamos que os discursos de Milton 2 apresentam uma denincia implicita da falta de
oportunidades dos estudantes na universidade e pontua possibilidades de reconfiguracéo social
quanto a esse fato. No trecho, ...reserva de vagas para estudantes negros... na universidade...
Ele deixa explicita a falta de negros nesses espacos e pontua que, para esse fato ser reavaliado

quanto a representatividade, é necessario reserva de vagas.

Para além da inclusdo da populacdo negra no espaco universitario, o professor ressalta as
condicdes de permanéncia ndo se trata apenas da reserva de vagas para estudantes negros,
mas é principalmente uma politica de acesso e permanéncia... necessarias ao bom desempenho
dos estudantes. Nesse sentido, as politicas publicas sdo essenciais, pois cumprem o papel de

redistribuicdo das oportunidades de acesso a vagas nas universidades publicas entre

S5 A formacao dentro da escola Se dava apds o horario do expediente, através de iniciativas isoladas de alguns

sujeitos envolvidos com a tematica. A iniciativa foi aderida por um contingente reduzido de docentes.

3% Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Milton Santos foi um gedgrafo é professor titular da USP.
A numeracdo 2 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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negros e brancos.

J4, ao apontar no trecho, ...M&o de obra barata..., referindo-se a populacéo negra, o professor
apresenta o racismo estrutural que opera na sociedade, inserindo 0s negros e negras, nas piores
posicdes sociais e econdmicas. Trata-se das desigualdades referentes a renda dos trabalhadores

pobres, em sua maioria negros, que exercem as fun¢ées menos valorizadas socialmente.

Neste trecho: ...E, portanto, um conjunto de medidas tomadas de maneira democratica, é o
ponto de partida e varias universidades seguirdo o mesmo caminho..., o discurso do Milton 2
aponta as cotas como possibilidades positivas, contrarias aos mecanismos de reproducdo do

racismo para democratizacéo do acesso da populacdo negra na universidade.

Nesse sentido, o discurso do professor vai ao encontro dos ideais de producdo de novas
possibilidades sociais, como agfes afirmativas, que incluem e formam quadros de novos
sujeitos, dando a eles possibilidade de se inserirem nos processos de tomadas de decisdo nos
contextos sociais e ocuparem espacos considerados de privilégios, como de producdo do
conhecimento cientifico e espacos de decisdo. Esses discursos trazem dendncias sobre as
desigualdades, defendem acdes que buscam garantir direitos sociais e estdo consoantes aos
ideais dos movimentos sociais que reivindicam do Estado a¢es que atendam as consideradas

“minorias” de direitos sociais e politicos.

Podemos verificar, nesse discurso critico de Milton 2 sobre as cotas sociais, nuances de um
pensamento pos-abissal, a medida que busca romper com a colonialidade da meritocracia e,
assim, trazer estratégias para a reconfiguracdo da exclusdo social da populacdo negra no
contexto da universidade. A meritocracia € um discurso dominante legitimado por hierarquias

que silenciam os processos singulares e as subjetividades diversas.

Santos (2010) discorre sobre o pensamento pds-abissal, novos atores da producdo do
conhecimento, dentre eles, 0s movimentos sociais que buscam novas reconfiguracdes das
relagOes de resisténcia do outro lado da linha. Os atores sociais no contexto da educacdo que

tensionam o discurso abissal, discurso colonizador, no caso do Brasil, buscam estratégias
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discursivas de resisténcias. Como explica Laudelina 1%, no trecho retirado do grupo focal:

...amedida que mais negros acessem a universidade superior, consigam estar
em locais de destaque, que eles possam ser ouvidos, com uma inser¢do melhor
na midia, com preparo com uma populagdo branca, eu acho que isso com o
tempo podem ir melhorando. A cobranga no poder publico pode aumentar.
Acho que esse acesso a educacdo, a informacdo, acho que nesse momento é
importante sim, até para que no futuro a gente possa ter, pra que isso que a
gente falou aqui que precisa ser modificado possa ser modificado. Em funcdo
dessas pessoas com mais acesso a educagéo. (Laudelina 1).

Laudelina 1 é docente, autodeclarada parda, no seu relato, além de apontar como estratégia de
luta contra o racismo estrutural a entrada de pessoas negras na universidade, a fala de Laudelina
1 insinua dendncias e possibilidades de mudancas do cenario social. Nesse trecho da entrevista,
evidencia a importancia da representacdo da populacdo negra na universidade como
possibilidade de transformacdo da sociedade... a medida que mais negros acessem a
universidade superior, consigam estar em locais de destaque. Assim como Milton 2, Laudelina
1 também acredita a entrada de pessoas negras na universidade pode contribuir para diminuir
as desigualdades sociais. Pois ocupariam espaco de poder e privilégio, fariam visibilizar as
reivindicagdes da populacdo negra. A ocupacdo de determinados sujeitos no espaco de poder
também contribui para desestabilizar as estruturas de poder.

Laudelina 1 reconhece a exclusdo da populacdo negra no espaco universitario, como também
reafirma que essa populacdo ainda ndo se encontra representada nesse espaco de poder e
privilégio social e, por isso, apenas a medida que estiverem nesses espacos, poderdo ser
realizadas mudancgas. A fala reverbera o discurso emancipatério a medida que aponta para a
perspectiva de reconhecimento do racismo como produtor de exclusdo, pois esses sujeitos com
identidades da negritude ndo sdo encontrados em espacos de poder. Ao mesmo tempo, indica a
acdo emergencial, as acOes afirmativas capazes de trazer pistas positivas para subverter a ordem
de manutencéo das desigualdades. O fato de mais negros estarem acessando espagos de poder
influencia na ...cobranca no poder publico (que) pode aumentar. Acho que esse acesso a

educacéo, a informacao...

...a luta é justamente 0 combate ao preconceito obviamente. Esse combate
ao preconceito, eu acho que ele passa muito pela desconstrugdo do imaginario
social em relacéo ao negro. Vocé falou, comentou que um... as

3 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Numeragdo 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento
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vezes, a gente tem dificuldade de convencer o sujeito sobre questdes
politicas. (Milton 2 — grifos nossos).

Nessa fala, Milton 2 faz uma denuncia e aponta discursos, sobre... O combate ao racismo e ao
preconceito, relacionando-se com a desconstrucdo do imaginario social... Sobre o negro na
sociedade, a desconstrucdo do imaginario social... reflete diretamente as representacdes da
populacédo negra na sociedade em que o branco representa um padréo positivo e eurocéntrico.
O racismo e o preconceito sdo oriundos do imaginério social construido sobre o negro. Devido
ao preconceito, a imagem do negro esta associada a valores inferiores, tanto estética quanto
culturalmente. O combate ao racismo reverbera na denuncia das desigualdades sociais, raciais,
e simbolicas, nas quais a populacdo negra esta inserida, dando visibilidade aos processos de
opressdo que a populacdo negra é sujeita, como também valorizando a cultura afro-brasileira.
Milton 2 apresenta esse argumento contradiscursivo ao trazer a luta dos professores na sala de

aula junto aos alunos na construcdo de um novo imaginario.

4.4.1 As diferencas e a diversidade frente as demandas de reconhecimento

Além da importancia da representatividade da populagdo negra nos espacos de decisao politica,
como por exemplo, em espacos de producdo do conhecimento, a construcdo da identidade, de
imaginarios sociais positivos, também compde o discurso de reconhecimento cultural e politico
das diferencas sociais e diversidade étnico-racial. Esse trecho de Milton 2 foi gerado durante o
debate do grupo focal, cujo tema gerador foi as cotas sociais/raciais. Como podemos verificar,

apresenta uma abordagem sobre identidade.

Acho que é a gente perceber que esta ai a importancia da gente combater o
preconceito porque ele define a identidade do branco e também define a
identidade negra. Até a gente conseguir resgatar, criar uma identidade da
negritude, levar esse sujeito negro a reconhecer quem ele é, e mostrar que ele é
um sujeito de direito, que ele é igual... que tem os mesmos direitos que o branco.
E um processo de desconstrugio que dura muito tempo. E acho que a escola, ela
tem que apostar mais nisso, acho que a gente tem lutado pouco contra isso.
(Milton 2 — grifos nossos).

O discurso de Milton 2 aponta um discurso sobre a identidade politica, de reconhecimento
direitos sociais. Podemos verificar, na sua fala, a construcdo de uma identidade politica a partir
da valorizacdo da raca, ...Até a gente conseguir resgatar, criar uma identidade da negritude,

levar esse sujeito negro e do reconhecimento do direito politico, ...a reconhecer...
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que ele é um sujeito de direito, que ele € igual... e que tem os mesmos direitos que o branco...
Percebemos indicios de um desejo da construcdo de uma identidade como possibilidade de
emancipacdo dos sujeitos. Uma identidade, como valorizacdo da cultura afro- brasileira. A
identidade da negritude se reconstroi no reconhecimento e na valorizagdo humana e cultural da
populacdo negra. Notamos um tom de denuncia em relagdo as desigualdades entre negros e
brancos no campo do direito politico. Além de ser uma identidade politica que reivindica e
reconhece direitos, o docente também aponta a identidade do ponto de vista relacional e infere

privilégios sociais que favorece o branco e subjuga o negro.

Para subverter ou deslocar essa Idgica da desigualdade, o sujeito aponta 0 combate ao racismo
e a valorizacdo da identidade do grupo socialmente excluido... A importéncia de a gente
combater o preconceito porque ele define a identidade do branco e também define a

identidade negra...

J4, ao referir-se a educacao e ao processo emancipatorio, o professor aponta que... € um processo
de desconstrugéo que dura muito tempo... E a escola, ela tem que apostar mais nisso. Ou seja,
ele reconhece a escola como um aparato do Estado na luta contra a desigualdade social que
pode contribuir para o0 processo de construcdo e reconhecimento da identidade negra na
construcdo de uma identidade politica de direitos. A Escola assim como ser uma ferramenta da
reproducao da colonialidade do poder, também pode questionar os fundamentos que engendram

esse poder gerador de desigualdades.

Mas eu acho que é isso, acho que a escola precisa construir esse discurso... da
igualdade. Que o0 negro e o branco tém as mesmas capacidades, apesar do
ponto de vista exterior serem diferentes. Acho que a gente precisa e a escola
até faz isso mais ou menos, resgatar mesmo... valorizar, levar esse sujeito a
valorizar o que ele é, valorizar as origens, a negritude, sabe? Ent&o acho que
é isso. Acho que a gente tem que colocar o dedo na ferida, a gente precisa
apontar gue o0 preconceito existe que muitas vezes ndo sabemos como lidar
com isso ou lidamos de forma equivocada. E eu penso que é isso: fazer um
trabalho primeiro na formac&o do professor acho que a gente precisa discutir
isso e criar um PPP defendendo esses poderes. (Milton 2).

A possibilidade de valorizacdo de uma identidade negra se coloca no discurso de denuncia das
desigualdades sociais e suas consequéncias, trazendo a escola como instituicdo capaz de

possibilitar uma reconstrucao da identidade firmada em principios de igualdade e de
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valorizacdo das capacidades do negro diante do branco, ...Mas eu acho que é isso, acho que a
escola precisa construir esse discurso... da igualdade. Que 0 negro e o branco tém as mesmas
capacidades, apesar do ponto de vista exterior serem diferentes... O professor aponta que a
igualdade como principio de valorizacdo humana. E problematiza o racismo e o preconceito
social que hierarquizam os individuos. Apesar da diversidade estética, a cor da pele ndo deveria
ser 0 balizador das hierarquias entre as diferengas entre os individuos. A escola pode ajuda a
construir um discurso que problematiza essas nuances raciais. Ndo com o discurso da igualdade

racial, mas com valorizacdo a cultura afro-brasileira.

Milton 2 problematiza “a falsa” igualdade ¢ a falta de dentuincia ao racismo ¢ a0 preconceito,
configurando assim uma desmitificacdo do mito da democracia racial, que afirma que somos
todos iguais, e ndo reconhece o processo de formacdo de hierarquias simbdlicas e econémicas,
...Acho que a gente tem que colocar o dedo na ferida, a gente precisa apontar que o

preconceito existe...

A construcdo de uma identidade racial da populagéo negra requer a valorizagdo de uma minoria
excluida, de sua cultura, e reflete, na desconstrucdo do mito fundador do Brasil, a crenca que a
miscigenacao trouxe uma identidade nacional, que sucumbe as diferencas raciais, pois somos
todos brasileiros. Nesse discurso, o contexto escolar contribui no sentido de questionar o
preconceito e evidenciar o racismo nas estruturas e nas relagdes sociais. Para tanto, incluir
dinmicas escolares que visem o conhecimento historico da cultura de origem Africana como

também a valorizacdo da cultura afro-brasileira, religiées, dancas, costumes etc.

Milton 2 aponta na construcdo de uma identidade positiva, a formagdo dos professores como
possibilidade de deslocamento na producdo e reproducdo de um ensino-aprendizagem
consciente dos processos racistas da sociedade, ...E eu penso que é isso: fazer um trabalho
primeiro na formacgdo do professor, acho que a gente precisa discutir isso e criar um PPP

defendendo esses poderes...

Os discursos refletidos acima apontam a representatividade da populagdo negra na sociedade, a
construcdo de uma identidade politica de direito como possibilidades de deslocamentos no

contexto escolar e na sociedade. Os sujeitos, além de refletirem sobre a falta de
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representatividade e a desvalorizacdo da identidade, inseriam no debate, vozes que ressoam as
pautas atribuidas ao movimento negro: o discurso de resisténcia, o reconhecimento da
contribuicdo da populacdo negra para a historia do Brasil. A seguir, apresentamos reflexdes

sobre a histdria e 0os marcos que interceptam a dindmica histérica da populacdo negra.

4.4.2 O reconhecimento do processo histérico da popula¢ado negra como processo que

evidencia e denuncia a falta de oportunidades: producéo dos contradiscursos

Outro discurso que trouxe uma voz de denuncia e apresentou circularidade nas falas dos sujeitos
foi sobre os processos de construcdo da historia do povo brasileiro. Trata-se de uma histéria
que apresenta grandes exclusdes. Os processos histdricos, na voz dos professores, foram
reconhecidos como possibilidades que forjaram as enormes desigualdades sociais entre negros
e brancos no Brasil. Reconstituem valores simbdlicos e sociais que dignificam e formam
culturas. Essas exclusdes retratadas na histéria ganharam dimensdes que solidificaram o

discurso acerca do racismo.

Os trechos apresentados abaixo foram produzidos a partir do grupo focal, no debate referente a
reducdo da maioridade penal no Brasil. Como ja pontuado, esse tema apresenta nuances do

discurso sobre as relagdes raciais. Conforme destaca Tereza 2%:

Sobre o indice 14, do IPEA, é 6bvio que esse indice aponta para a maioria negra
uma vez que a maioria de quem estad marginalizado, ou classe marginalizada
estd em periferias, esta em situacdo de indice social, é negra. 1sso ndo é por
acaso. Vemdesde o inicio da nossa histdria. Basta, eu ndo quero simplificar a
guestdo ndo, mas basta vocé pensar em um dado para vocé comecar a entender
o0 tamanho desse processo. Porque quando a escraviddo foi abolida em vez de
absorver a mdo de obra que ja estava aqui, trouxeram mao de obra de fora. E
esse sujeito, se a gente trabalha na periferia da cidade, eu acho que tem ainda
esse complicador. Porque é um sujeito que mora na periferia, um sujeito, a
maioria pobre, e a maioria negra. E realmente, vocé ser negro pobre, pensando
na formac#o do Brasil, nfo é tarefa das mais faceis. E dificil (Tereza 2).

Tereza 2 é uma professora negra, que obteve contato na sua formacao pessoal e profissional,
com as relacdes raciais. A docente refere-se a desigualdade racial e econdmica; ao racismo

estrutural ancorado no processo histérico. A desigualdade denunciada esta apontada nas

39 Tereza 2 ¢ um nome ficticio atribuido ao sujeito de pesquisa. A numeracgdo 2 na frente do nome ficticio indica
a Escola Maria Carolina de Jesus.
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diferencas estruturais entre as popula¢ées como apresentado pelos indices estatisticos, no qual
a negra se encontra hierarquicamente em desvantagem material com relacdo a branca.....Esse
indice aponta para a maioria negra uma vez que a maioria de quem estd marginalizada, ou
classe marginalizada esta em periferias, esta em situacdo de indice social, é negra..... A
professora inferiu essa fala ao ser interpelada com informagdes a respeito do perfil da

populacdo jovem que cumpre medidas socioeducativas.

Ja o racismo estrutural ancorado no processo historico esta presente ao trazer argumentos que
pontuam fatores da histdria do Brasil ...Vem desde o inicio da nossa historia. Basta, eu ndo
quero simplificar a questdo ndo, mas basta vocé pensar em um dado para vocé comecar a
entender o tamanho desse processo. Porque quando a escraviddo foi abolida em vez de
absorver a mao de obra que ja estava aqui, trouxeram mao de obra de fora Nesse trecho,

verificamos dois fatores historicos: a escraviddo, utilizada para o desenvolvimento econémico,
e a formacéo da identidade nacional. O fim da escraviddo, assim como no sistema escravocrata,
abandonou a populacdo negra, porém, ainda que fossem livres, ndo eram pessoas de direitos
politicos e sociais, ndo foram empregadas nos postos de trabalho como uma populacdo que
poderia ser assalariada. J& com o fato histérico, a imigracdo deu andamento ao processo de uma
formacdo da identidade nacional, na qual a populacdo negra ndo fazia parte. A identidade
nacional significou um processo voltado para um padréo branco e a imigracdo foi parte desse

ideal, em contrapartida, os negros foram marginalizados.

Esses processos apontam para solidificagcdo de uma estrutura social, na qual os negros foram
utilizados por uma elite social econémica do pais para serem escravizados em um momento, e
abandonados pelo mesmo sistema em social e pelo poder publico em outro momento.
Sustentaram um sistema econdémico em condi¢cBes desumanas, pois 0S negros eram

propriedades, de acordo com o sistema de contratos de Estado vigentes a época.

Verificamos no trecho a reproducdo dessa marginalizacdo e abandono pelo poder pubico,
vivenciado noutras epocas, no trecho: ... Porque é um sujeito que mora na periferia, um sujeito,
a maioria pobre, e a maioria negra... ESsa estrutura de desigualdade social entre negros e

brancos se mantém, ao ser apontado a identidade e os territorios de pertencimento.

Atualmente, essa exclusdo da populacdo negra pode se configurar na sociedade de diversas
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formas: na inferiorizagdo estética e cultural, e também através dos mecanismos estatais que
estdo latentes na sociedade na producdo do racismo. Dois exemplos desses mecanismos séo o

encarceramento e o genocidio da populagio negra. Um deles esta na fala de Elisa 1%°.

Elisa 1 é uma professora negra, com trajetoria de formagéao pessoal e profissional marcada pela
diversidade das relacBes étnico-raciais. E escritora de livros e ensaios que abordam a tematica

da diversidade étnico-racial.

Entdo eu acho que na verdade o que me preocupa nessa questdo de mudar a
idade penal, é porque quando eu penso, assim, que a maioria desses jovens que
va0... ja existe um perfil desse jovem, ¢ 0 jovem pobre, 0 jovem negro, € ai
ndo importa a razao por ele ter feito de fato, o que levou, entendeu? Muitas
vezes ele é essa sinapse sem nem perguntar o porqué. Porque ele ja faz parte
desse perfil ai. Ele é negro, ele é pobre, ele esta roubando, vou perguntar por
que ndo? é menos um. Entdo para um determinado grupo é muito mais fécil
prender ou matar do que criar uma politica. Porque que criar uma politica
publica que va assim investir nessa crianga, que vai investir nesse adolescente.
(Elisa 1).

Os discursos que permeiam a fala de Elisa 1 sdo de dendncias aos processos de criminalizacéo,

pois, Ja existe um perfil desse jovem. Ele é negro, ele é pobre...

E a tentativa de banir ou mesmo higienizacdo*! da populacdo jovem negra, ... menos um.
Entdo, para um determinado grupo, é muito mais facil prender ou matar do que criar uma
politica. Tanto a higienizacdo quanto a criminalizacdo sao processos de exclusdo denunciados
pelo movimento negro, como a campanha contra o genocidio REAJA OU SERA MORTO e
pelo autor Abdias Nascimentos (1978). Os fatores que levam a higienizagdo nédo se referem ao
fato ou ao crime, mas a hipotese racista de que infere a ideologia que aponta todo negro €

bandido e criminoso.

Esse discurso de dendncia da criminalizagdo esta expresso por Elisa 1: ...e ai ndo importa a
razao por ele ter feito de fato, o que levou, entendeu? Muitas vezes ele é essa sinapse sem nem
perguntar o porqué. Porque ele ja faz parte desse perfil... A criminalizacdo dos sujeitos se da

pela estigmatizacdo dos individuos negros, por parte do imaginario social.

40 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.. Numeracdo 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento.

1 Petean (2012) aponta, no seu artigo “O racismo universalista no Brasil: eugenia e higienizagdo moral da
sociedade”, os sentidos e significados para o termo higienizacdo. O autor compreende higienizagdo moral como
parte politica de branqueamento no contexto do Brasil.
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Outro discurso apresentado por Elisa 1, sdo as politicas de promocdo da igualdade de
oportunidades para os jovens que podem mudar essa realidade, mas que historicamente sdo
negligenciados pelo poder publico, ...Porque quer criar uma politica publica que va assim
investir nessa crianga, que vai investir nesse adolescente... O processo de criacdo da legislacdo
no Brasil ndo tem a populagdo negra como alvo de politicas publicas de direito, como apontado

desde o a abolicdo da escravidéo.

No trecho abaixo, Elisa 1 relata sobre a auséncia de politicas publicas e apresenta um discurso
que denuncia a exclusdo da populacdo negra no processo histérico como sujeito de direito e
constituinte da identidade nacional, como por exemplo, a imigracéo de europeus para o Brasil.
Esse relato foi produzido durante a dindmica do grupo focal com a temética da reducgdo da
maioridade penal:

Eu fico pensando assim, a gente tem que voltar muito, muito, muito, muito,
mas muito mesmo até antes da gente nascer, da gente imaginar que a gente
nasceria. Porgque eu acho que isso é reflexo... pensando nesse perfil desse
jovem, da proépria formacao brasileira mesmo. Da prépria formacao do Brasil.
Se vocé for pensar, o Brasil foi o Gltimo pais a abolir a escraviddo. Quando
iSSO aconteceu, esses povos escravizados, ndo existia uma politica publica que
favorecesse, que orientasse esse grupo que antes era escravizado. Entéo ficou
muito vai cada um por si e cada um se vira. E (xxx) que eu fico pensando, que
é s0 a palavra familia mesmo. (Elisa 1 — grifos nossos).

Elisa 1 apresenta denlncias sobre as desigualdades sociais e raciais atuais. Para tanto, traz a
necessidade de ndo esquecermos a historia do Brasil, segundo ela, ...a gente tem que voltar
muito, muito, muito, muito, mas muito mesmo. Eu acho que isso é reflexo... A professora atenta
para a importancia do passado histdrico e busca uma explicacéo para o fato presente. Os fatos
passados refletem nos acontecimentos da atualidade. Aponta como a histéria ...da prépria
formacgdo brasileira. Da propria formagdo do Brasil... foi preponderante para entendimento

das diferencas estruturais entre a maioria da populacéo negra e populacgao branca.

Ela insere no discurso problematizac6es sobre as opressdes e as diferencas, com argumentacdes
sobre o processo histérico do Brasil, ...O Brasil foi o Gltimo pais a abolir a escraviddao. A

escraviddo é um fato histérico — com aspectos estruturais econémicos e raciais
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da sociedade — que influenciou as dindmicas sociais no pais. Esse discurso € uma ressonancia
de denuncia a respeito da exclusdo social do negro na historia do Brasil e da manutencdo do
racismo... Entdo ficou muito vai cada um por si e cada um se vira... A populacao negra ficou a
deriva, enfrentando todos os problemas para sobreviver. Nao existiram como apontou o sujeito,
politicas publicas que importassem de maneira efetiva com o reconhecimento da inclusdo da
populacdo negra na sociedade apds o seu término, ...Quando isso aconteceu, esses povos
escravizados, ndo existia uma politica publica que favorecesse que orientasse esse grupo que
antes era escravizado..., O Estado ndo se reestruturou para acbes afirmativas para incluir a
populacédo negra. Com isso, as desigualdades, ainda que a escravidao néo existisse, persistiram,

tanto a racial quanto a econémica.

Elisa 1 aponta a importancia conhecer o sistema da escraviddo para compreensédo das origens
dos privilégios que se mantém nos dias atuais de parcela da sociedade. A escravidao foi um
processo de manutencdo do poder do desenvolvimento social e econdmico que hierarquizou as
populacBes presentes no Brasil e manteve a exclusao social, material e simbolica. Essa exclusdo
influenciou as dindmicas de formac&o das instituicfes sociais da populagdo ndo branca, como

por exemplo, as familias.

O trecho... que eu fico pensando, que é s6 a palavra familia mesmo... Elisa 1, busca evidéncias
discursivas, através da historia do Brasil, para denunciar a exclusdo atual e os processos de
formacdo da sociedade do Brasil, através das relacdes de poder, dos mecanismos que
expulsaram a populacéo negra de participar, da sociedade de direito social. O processo historico
do Brasil e constitui além do racismo nas varias esferas das relagdes pessoais, privadas e sociais,
nos preconceitos, nas discriminagdes. Milton 2 aponta no trecho abaixo a importancia da escola

e dos professores Nesse processo.

Entdo eu acho que a escola precisa discutir, e a forma disso é os professores
tomarem consciéncia de que o preconceito existe. Acho que no6s temos que
descobrir até onde carregamos o preconceito mesmo. E ter coragem de assumir
iss0: nOs temos preconceitos que herdamos socialmente, preconceitos de todos
0S ambitos... acho que preconceito, 0 nosso caso especifico aqui € a questdo
racial, mas preconceito de género, 0 machismo que nos carregamos. Entéo a
gente tem primeiro, nos professores sabermos disso (xxx) tomamos
consciéncia disso, e trabalharmos com os meninos desde pequenos. (Milton
2).

Como apontado nessa fala de Milton 2, o termo “herdamos” indica a importancia da histéria
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e dos processos de socializagdo na constituicdo de nossa identidade. Na sociedade, o
preconceito, o0 racismo e a discriminacdo podem ser talvez desconstruidos, pois, uma vez
herdados, ndo fazem parte da nossa constituicdo humana nata, sdo adquiridos através do meio
social. Dessa forma podem ser descontruidos, problematizados, questionados pela escola,

...Entdo eu acho que a escola precisa discutir, e a forma disso é os professores tomarem
consciéncia de que 0 preconceito existe... acho que nos temos que descobrir até onde

carregamos o preconceito mesmo...

Os processos histdricos e 0s estudos socioldgicos aportam as bases ideoldgicas que fomentam
o0 discurso racista ora com invisibilizagdes, ora com preconceitos sobre a questdo racial. O
discurso emancipatorio ndo nega as desigualdades e indica a possibilidade de subverté-la, o
reconhecimento pelos sujeitos educadores dessas bases pode agir nesse sentido de subversdo
como é apontado: ...Entdo a gente tem primeira, nds professores sabermos disso... tomamos

consciéncia disso, e trabalharmos com os meninos desde pequenos...

Porque até entéo, esses negros que eram escravizados eles ndo eram vistos
como familia, tanto é que as familias foram desmanteladas. Entéo eu fico
imaginando assim, se vocé tem uma familia num lugar, vem pra ca e é
desmantelado, o préprio processo de vocé formar outra familia, o proprio
processo de criagdo de reformular valores é um processo complicado. Néo é
um processo facil. Entdo a propria questdo de vocé formar familia negra no
Brasil. I1sso ndo é uma coisa simples, ndo é uma coisa tranquila. Ah, e o proprio
lugar mesmao: pra onde essas familias foram jogadas? (Elisa 1 — grifos nossos).

Elisa 1 aponta na sua fala um discurso sobre a formacédo das familias. Apresenta uma denuncia
do racismo, nos processos de formacdo das familias na historia do Brasil. Porque até entéo,
esses negros que eram escravizados eles ndo eram vistos como familia, tanto é que as familias
foram desmanteladas... O modo de vida dos negros, que era imposto pelo sistema da escravidéo,
influenciou a forma como a populagéo negra constituiu familias. Esta implicito na sua fala o
discurso sobre problemas estruturais (desmanteladas), e morais... 0 proprio processo de criacao

de reformular valores € um processo complicado...

O reconhecimento do processo historico de varias dindmicas sociais de constituicdes das
instituicdes possibilitou criar problematiza¢fes a manutencéo dos processos e dindmicas sociais
atuais, como os apontados no discurso da Elisa 1, ...N&o € um processo facil. Entdo a prépria

questdo de vocé formar familia negra no Brasil. Isso ndo é uma coisa simples, ndo é
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uma coisa tranquila... Esse questionamento produz a reconstituicdo ética dos valores sociais e
morais da sociedade. Inclusive na reconstituicdo familiar, do padrdo de familia correta. A
familia brasileira ndo se comporta somente como um nucleo de relagcdes de poder, mas como
um nucleo que agrega pessoas que buscam sobreviver, independente até dos lagcos de
parentesco. Muitas familias no Brasil s&o monoparentais, ndo possuem representacfes paternas
e maternas ao mesmo tempo, pois sdo constituidas muitas vezes s6 de mulheres ou mulheres e
filhos.

Como observado, as falas dos sujeitos desta pesquisa apresentam os reflexos sobre o discurso
das relacdes raciais no Brasil, e apontam o reconhecimento do processo historico colonialista
das configuracGes das populacbes do Brasil. Os trechos interpelam atualmente esses sujeitos
que questionam a imigracdo europeia pos-periodo da escraviddo, questionam os dispositivos
legais que demandam higienizacdo da populacéo, e problematizam os modelos hegeménicos de
familias. Relacionam fatos historicos do ponto de vista da analise racial com a realidade atual

da populacéo negra.

Apresentamos, nos discursos dos sujeitos, a auséncia da populagdo negra nos espagos de poder,
como decisao e producdo do conhecimento, e esse fator interferindo diretamente nos processos
de desigualdades sociais, estruturais e representacdo. Interferindo tanto no reconhecimento da
identidade das diferencas culturais na constituicdo da nacdo, quanto na producdo de politicas
publicas direito da populacdo negra, que possa redistribuir as oportunidades entre negros e
brancos. Os sujeitos também apresentaram a importancia do conhecimento dos processos
histéricos que apontam a negligéncia da sociedade, da elite econdmica e politica com a
populacdo negra, seja na producéo da identidade nacional ou na reproducdo dos mecanismos
que mantiveram as desigualdades raciais do sistema escravocrata. S&80 ressonancias dos
movimentos sociais e do movimento negro, a medida que se apresentam como discursos de
denuncias dos processos e dos mecanismos que reproduzem desigualdades raciais e sociais. No
proximo subcapitulo, pontuaremos as praticas pedagogicas observadas na escola e
apresentaremos interfaces dessa pratica discursiva com nuances dos discursos de resisténcia do

movimento negro.
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4.4.3 Praticas emancipatorias nos contextos educativos

Assim como as préticas reprodutoras do racismo, as praticas emancipatorias estdo presentes nos
varios contextos sociais, que influenciam no processo de formacdo humana individual e
coletiva. Na escola, as praticas emancipatorias produzem as formacgdes através dos
contradiscursos presente nas praticas pedagdgicas e nas dindmicas que visibilizam a valorizagdo

das diferencas entre os sujeitos e denunciam hierarquias que produzem opressoes.

Observamos que, nas duas escolas, eram desenvolvidas atividades pedagdgicas que abrangiam
os principios das diretrizes curriculares nacionais sobre a educacgéo das relacdes étnico-raciais.
Identificamos, nas falas dos sujeitos e nas préaticas desenvolvidas nas escolas, que apesar da
falta de materialidade na ordem documental, emergiram, na articulacao das dinamicas internas,
varias caracteristicas de préaticas e discursos, que se traduzem nos principios da educacao para
relacdes étnico-raciais. Principios identificados na luta dos movimentos sociais, principalmente
dos movimentos sociais negros. Como podemos verificar ao entrevistarmos Luiz 2*2, umas das

praticas pedagogicas a respeito do trabalho com a diversidade étnico-racial:

Entdo assim até mesmo dentro da questdo da étnico-racial a professora vai
levar os alunos pra aquela mostra Benjamim Guimardes que tem o primeiro
poeta, primeiro artista teatrélogo negro, entéo ela sempre vai levar, ela é ligada
com o Mauricio Tizumba e sempre chama a gente para estar participando
desse debate. Tem uma escola que é parceira da gente, a (xxx) ela faz um
trabalho muito interessante da questéo étnica racial. (Luiz 2).

Luiz 2 é professor autodeclarado pardo e ndo possui na sua trajetdria de formacéao contato com educacgdo
das relacGes étnico-raciais. Luiz 2 indica praticas contra hegemdnicas, ao exemplificar que... A
professora vai levar os alunos pra aquela mostra Benjamim Guimardes que tem o primeiro

poeta, primeiro artista teatr6logo negro.

Luiz 2 confere fortes evidéncias, no discurso, que a professora busca subverter a ordem e
apresenta novas possibilidades de aprendizagens sobre artistas negros, trazendo o

reconhecimento da importancia da representatividade e visibilizando a cultura afro-brasileira.

42 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Numeracdo 2 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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Se, por um lado, existe desconhecimento, de parte relevante dos sujeitos, da Lei n°® 10.639/2003,
como apontado no questionario aplicado (APENDICE D); por outro, existem nuances da

importancia de inserir atividades no processo ensino aprendizagem sobre a diversidade.

Atividades que demandem a valorizacdo e o reconhecimento da representatividade negra na
sociedade como reafirma na sua fala, ...Ela é ligada com o Mauricio Tizumba e sempre chama
a gente para estar participando desse debate. Tem uma escola que é parceira da gente, a [...]
ela faz um trabalho muito interessante da questdo étnica racial... Mauricio Tizumba é uma
importante representante no cenario musical, cultural mineiro e nacional, assim como Bernardo
Guimardes. O professor fez questdo de dar visibilidade ao cantor e se referir & atividade de

valorizacdo a questdo da educacdo étnico-racial.

Assim como Luiz 2 apresenta uma importante contribuicdo para educacgéo das relacdes étnico-
raciais, em um contexto que inexiste praticas sobre tematica, D.1 também aponta como exemplo
de resisténcia discursiva em um contexto de silenciamento da educacdo étnico-racial, um
projeto com intencdo de ser amplo dentro da escola, porém nédo obteve a adesdo de todos 0s

professores.

NGs temos o projeto que é o Mama Africa, que comegou em 2014 e foi um
grupo isolado, pequeno de professores, de profissionais: a bibliotecaria, o
coordenador2 coordenadores. Alguns professores. E a gente conseguiu dar
inicio em 2014, foi algo bem pequeno, bem timido, inclusive foram poucos
professores que trabalharam. Teve uma formacéo. No dia da formag&o o diretor
da época permitiu que os professores fossem fazer outras coisas. Entéo tinha
um grupo muito pequeno pra uma formagao bacana... fizemos algo um pouco
melhor, que envolveu mais os professores, inclusive em sala de aula tinha
muita producdo de artes plasticas, danga, niumero, que vem uma festa afro,
convidamos grupos de fora, entdo ja se movimentou mais em 2015. (Machado
1).

Machado 1 é o gestor da Escola Abdias Nascimento, é branco e obteve na sua trajetoria de
formacéo de professor de Historia, contato com educacdo para educacdo das relagcdes étnico-
raciais. Percebemos, através da fala de Machadol, o pouco interesse dos professores com a
formacédo interna de um grupo para educacdo das relacGes étnico-raciais. Refere-se a ...um
grupo isolado, pequeno de professores... Essa escola apresentou dificuldades para implementar
praticas pedagdgicas sobre a educacdo étnico-racial. Porém, esse discurso que aponta para um

silenciamento, dado a baixa ades@o dos professores, coexiste com discursos
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que trazem a importéncia de desenvolver uma educacgéo que explicite as relagdes raciais. Esse
imbricamento ocasiona tensiomento ao silenciamento, falta de pratica, uma vez que aponta a
importancia de articular no contexto da escola, o reconhecimento do racismo como elemento

presente na sociedade.

Machado® também apresenta propostas emancipatdrias, de resisténcias e de subversio do
discurso majoritario presente na sociedade, o discurso do mito da democracia racial. As
propostas presentes nas reflexdes de Machado reconhecem a dificuldade de trazer a educacéo
das relacGes étnico-raciais, mas ainda sim, acredita na intervencdo da realidade do contexto
escolar através de acOes formativas para a diversidade... E a gente conseguiu dar inicio em
2014, foi algo bem pequeno, bem timido, inclusive foram poucos professores que trabalharam.
Teve uma formacéo. No dia da formacao o diretor da época permitiu que os professores fossem
fazer outras coisas. Entdo tinha um grupo muito pequeno pra uma formacao bacana... Esse
discurso pode ser considerado de resisténcia frente a realidade do silenciamento que reflete

dentro da escola e é marcado por uma agao concreta.

Na Escola Abdias Nascimento, foram relatadas as seguintes préaticas: Projetos na area de Lingua
Portuguesa e literatura em parceria com a bibliotecaria; Projeto Mama Africa, que visava ser
incorporado na pratica pedagégica de todos os professores; Formacgdes internas para 0s
professores com a inclusdo da tematica da diversidade étnico-racial para construcéo do projeto
politico pedag6gico; Incentivo a leitura da materialidade de livros sobre a tematica étnico-racial
e historia da Africa presentes na biblioteca; Articulagio com atores do movimento negro como
contadores de histéria e pesquisadores da tematica. Essas praticas e atividades tém como
objetivo a reflex@o sobre a diversidade entre os estudantes e valorizagdo das diferencas. Além
das iniciativas apontadas, também havia as a¢des individuais que tinha como objetivo intervir

no processo das relag@es raciais, tal como a acdo desenvolvida indicada por Firmina 1%4:

Entdo, ¢é muito interessante ter uma lei. “Ah, ¢é bacana, muito
interessante”...mas ndo ¢ so6 a lei. Eu preciso estar preparada pra sala de aula.
Pra discutir com esse aluno que € questionador, que esse aluno que precisa
entender.

43 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.. Numeracdo 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento.

4 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito. Numeragéo 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento.
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Eu estava corrigindo uma redacéo, na verdade uma carta, trocamos carta com
outra escola aqui, e a minha aluna negra colocou assim: “sou morena, tenho
tantos anos”, ““o0 Ana, vocé colocou sou morena, mas por qué? Vamos discutir”.
Ai fomos conversando, conversando, ai ela mudou “sou negra”, entende? E ela
conseguiu criar vinculo com a colega da outra escola, que ela me falou depois
“olha, professora, nds temos conversado pelo ‘Face’”, entdo elas continuaram,
ndo foi sé as duas cartas que nds trocamos aqui na escola, vamos continuar
esta conversa por outros meios, entende? (Firmina 1).

Firmina 1 é autodeclarada da cor branca e ndo possui formacéao da educacdo das relagGes étnico-
raciais, na sua trajetoria de graduacdo, pos-graduacdo ou oferecido pela SMED/PBH.
Destoando do perfil apontado pela literatura sobre os professores que desenvolvem atividades
sobre a diversidade étnico-racial, serem negros, Firmina 1 apresentou praticas pedagdgicas que
envolvem a diversidade étnico-racial. Nesse sentido, poderiamos trazer para reflexdo sobre a o
sistema de privilégios social considerado natural, a branquitude. E um sistema que invisibiliza
as problematizacdes das desigualdades. A professora com identidade branca ao trazer no
discurso uma perspectiva antirracista, apresenta indicios de uma branquitude diferenciada. O
compromisso da professora com uma educacgdo antirracista estd presente na valorizacdo da
identidade negra na constituicdo das subjetividades dos estudantes. Sobre outra possibilidade
de construcdo de uma branguitude. Laborne (2014), em didlogo com Edith Piza(2005), diz que
seria:

... a possibilidade de um movimento de questionamento da supremacia
branca enquanto expressdo de humanidade... o questionamento consciente
do preconceito e da discriminagdo, o que pode levar a uma agdo politica
antirracista enquanto resultado de um movimento de reflex@o a partir e para
fora da propria experiéncia dos brancos... O esfor¢o de construcdo de um
modo de transpor e questionar o legado histérico da branquitude indica o
compromisso com a necessidade de ampliar as possibilidades de
construcdo de identidades brancas que reforcem uma préatica antirracista
(LABORENE 2014, p.41).

Esclarecida essa reflexdo acerca de uma branquitude diferenciada, o trecho de Firmina 1
apresenta um discurso de dentncia e também é contra-hegeménico. E uma den(ncia ao apontar
a deficiéncia da formacgdo dos professores sobre as relagbes raciais, ...Entdo, é muito
interessante ter uma lei. “Ah, é bacana, muito interessante”... mas ndo é so a lei eu preciso
estar preparada pra sala de aula. Pra discutir com esse aluno que é questionador, que esse
aluno que precisa entender... e também apresenta uma préatica de resisténcia, a medida que
busca a reconstrucdo da identidade negra com relacdo a uma aluna que diz. “Sou morena, tenho
tantos anos...”, a professora responde a aluna... “o Ana, vocé colocou sou morena, mas por

’

qué? Vamos discutir”. Ai fomos conversando, conversando, ai ela mudou “sou negra...”,
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entende?... Firmina 1 apresenta um discurso hibrido que permite uma reflexdo emancipatoria
com relacédo a subjetividade dos sujeitos envolvidos: dela, a professora como mediadora e opta,
ainda que insegura, em contribuir para formacdo da aluna, quando projeta, a partir da

intervencdo, uma imagem positiva.

O discurso sobre as préaticas pedagdgicas desenvolvidas apresenta nuances da incerteza dado a

falta de formacéo e consciéncia da importancia de desenvolver as atividades:

Entéo eu posso levar de tudo pra sala de aula e discutir. Entdo ndo tem limites.
Entdo eu procuro sempre trabalhar textos em que nés tenhamos a oportunidade
de discutir questbes de género, questdes raciais, questdes sociais, politicas, o
tempo todo a gente discute esse tipo os assuntos varios. (Firmina 1).

Firmina 1 apresenta estratégias de como incluir a educacédo da relacfes étnico-raciais na pratica
escolar. Aponta variedade de formas de abordar a questdo racial no processo de
ensino/aprendizagem, incluindo teméaticas menos presentes no contexto da escola e percebe
como possibilidade de conscientizacdo dos alunos, desenvolver as praticas pedagdgicas
voltadas para questdes da diversidade e inclusive as étnico-raciais. Dessa maneira indica que as
elas ndo estdo distantes da escola como conteudo, ainda que se encontre no campo de disputas
com a ideologia que nega a existéncia das consequéncias das desigualdades raciais

...Entdo eu procuro sempre trabalhar textos em que nds tenhamos a oportunidade de discutir

questdes de género, questdes raciais...

Entéo a gente percebe a gente precisa ter tratamento pra isso [racismo]. (Xxx)
E quando a escola percebe a necessidade de investir nessa area, nesse
conhecimento, a escola tem que pensar que ndo é uma tarefa dela e abrir mao?
Entdo, assim, o PPP ele tenta colocar em pauta essas questdes, essa
necessidade da escola de se ver como sujeito que pensa que critica que elabora,
e que ndo somos um bando de pessoas, de profissionais que estdo aqui s6 para
executar coisas decididas 14 fora. A ideia basica é essa, resgatar mesmo o
sujeito da escola enquanto sujeitos de fato e ndo assujeitados. (Machado).

O discurso presente no trecho de Machado exemplifica na sua abordagem que racismo é um
problema que deve ser problematizado e descontruido através de algumas estratégias, ...entéo
a gente percebe... a gente precisa ter tratamento pra isso [racismo]... e reconhece o papel da
escola como agente na producdo de estratégias contra o racismo e o preconceito. Tratamento

nesse caso seriam as formas que a escola poderia utilizar para incluir a educacéo das relagoes
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étnico-raciais. A escola tem responsabilidade com o compromisso contra a realidade da
desigualdade social, incluindo principios no Projeto Politico Pedagdgico... E quando a escola
percebe a necessidade de investir nessa area, nesse conhecimento, a escola tem que pensar
gue ndo é uma tarefa dela e abrir mao? Entéo, assim, o PPP ele tenta colocar em pauta essas

questdes, essa necessidade da escola...

Nesse sentido, o reconhecimento dos estudantes como sujeitos ativos e agentes da propria
histéria requer o reconhecimento das suas caracteristicas raciais em uma perspectiva de

valorizacéo de acordo com o contexto da escola.

Na Escola Maria Carolina de Jesus, os discursos apresentados através dos sujeitos e as
atividades observadas e desenvolvidas no periodo em campo, mesmo com a falta de um projeto
pedagogico que englobasse os principios das diretrizes curriculares nacionais sobre a educagéo
das relacGes étnico-raciais, foram: Articulacdo, através de formagbes com o0s nucleos das
ramificacdes do Nucleo das Relagdes Etnico-raciais da SMED/PBH nas regionais; Formagoes
internas envolvendo a tematica da diversidade, com os professores para construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico; Alguns Projetos Interdisciplinares desenvolvidos por area; Dialogos e
atitudes de combate ao racismo e discriminagdes nos conflitos e tensdes entre os estudantes.

Vejamos abaixo a fala de Zezé® :

No6s ja tivemos varios seminarios a respeito dentro da prdpria escola
trabalhando mesmo voltado para o aluno, projetos muito legais com os alunos,
de beleza negra, entdo assim, a escola sempre teve essa visdo. Nao é uma
questdo de agora ou porque veio a lei, ndo. Sempre foi uma preocupacéo ja ha
muitos anos. Interessante que assim, eu acho que faz parte mesmo da cultura
das escolas... (Zezé).

Verificamos, na fala, o discurso a respeito das praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola,
...NOs ja tivemos varios seminarios a respeito dentro da prépria escola trabalhando mesmo
voltado para o aluno, projetos muito legais com os alunos, de beleza negra, entdo assim, a
escola sempre teve essa visdao... Porém eram iniciativas que, mesmo que envolviam boa parte
dos sujeitos na pratica do desenvolvimento das atividades, eram do passado. Eram iniciativas
pedagdgicas que tinham como objetivo desenvolver a identidade negra no ambiente escolar.

Entretanto, como observado em campo, eram iniciativas pontuais e que se restringiam a

45 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.. Numeragdo 1 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus.
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alguns professores.

Os projetos resistem no contexto escolar, ndo sdo abrangentes e ndo mobilizam todos docentes
e agentes na articulacdo das acOes que visam problematizar as relagdes raciais  N&o é uma
questdo de agora ou porque veio a lei, ndo. Sempre foi uma preocupacéo ja ha muitos anos...
Porém, sdo essas vozes dissonantes do discurso dominante que buscam dar visibilidade a
diversidade, problematizar o racismo e desenvolver atitudes e valores que possam minimizar

os efeitos oriundos da desigualdade raciais.

Eu gosto de pegar alguns temas especificos, tipo homossexualidade trabalho
muito com eles, racismo, alguma coisa que eles trazem que eu percebo assim,
por exemplo, o préprio sabor de aprender, inclusdo eu acho muito bacana,
trabalhar autoestima com eles também. (Antonieta 2)%.

Antonieta 2 é uma professora autodeclarada parda, que ja atuou em projetos sociais com a
juventude negra da regido. A mesma ndo obteve, na sua trajetoria de formacéo na graduacéo ou
poOs-graduacdo, contato com educacéo das relacdes étnico-raciais, mas, na sua trajetoria pessoal,
desenvolveu projetos com a juventude negra que problematizaram questdes de desigualdades
sociais e raciais. A professora trabalhou com teatro com os jovens da periferia de uma cidade

da Regido Metropolitana de Belo Horizonte.

Assim como Firmina 1, a professora da Escola Abdias Nascimento, Antonieta 2 também traz a
flexibilidade das aulas como possibilidades de inserir novas tematicas na pratica da sala de aula.
O trecho de Antonieta 2 apresenta a possibilidade de desenvolver tematicas no processo ensino
aprendizagem que abordem o0s varios sujeitos na sociedade. Eu gosto de pegar alguns temas
especificos tipo homossexualidade trabalho muito com eles, racismo... Sendo assim,
problematiza preconceitos presentes nas relagcdes sociais. Esse € um contradiscurso, pois
apresenta uma nova construgéo de identidade, uma identidade positiva, que reflete na formacéo
da subjetividade dos individuos. ...por exemplo, o préprio sabor de aprender, incluséo eu acho
muito bacana, trabalhar autoestima... através do processo de ensino/aprendizagem, praticas
pedagdgicas podem incluir e valorizar os sujeitos e suas identidades. Esse discurso estd em
consondncia com 0s principios ressonante do movimento negro, na construcdo das

subjetividades dos individuos da populacdo negra através da educacéo.

46, Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.. Numeracéo 1 refere-se a Escola Maria Carolina de Jesus




173

Com isso, ainda que as escolas ndo tenham Projetos Politicos Pedagdgicos, até 0 momento das
observacdes, as mesmas apresentaram praticas pedagogicas que apontam para desenvolvimento
da educacdo das relacGes étnico-raciais no contexto escolar. Porém, essas praticas eram
restringidas a determinados sujeitos e momentos especificos. As praticas tinham como objetivo
o reconhecimento da diversidade dos sujeitos, o reconhecimento da diferenca e a valorizagéo
da cultura afro-brasileira. De acordo com as diretrizes curriculares, o reconhecimento mobiliza
vérias praticas de valorizacdo das pessoas negras, historia da Africa e cultura afro-brasileira,

além desconstrucdo de discriminagdes:

Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras, a sua
descendéncia africana, sua cultura e histdria. Significa buscar, compreender
seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de
desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto
sugerindo incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus
cabelos, fazendo pouco das religides de raiz africana. Implica criar condigoes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da cor da sua
pele, menosprezados em virtude de seus antepassados terem sido explorados
como escravos, nao sejam desencorajados de prosseguir estudos, de estudar
questdes que dizem respeito & comunidade negra. (MEC, 2004, p. 12).

Como prética da instituicdo escolar, foi possivel observar os cursos de formacédo interna para
professores. Eram dindmicas presentes nas duas escolas. Tanto em uma quanto na outra, foi
latente a importancia de ter uma formacado sobre a educacdo das relagBes étnico-raciais. Eram
formacgdes internas e promovidas pelos sujeitos da escola. Eram realizadas em parceria com
pessoas oriundas do movimento negro e intelectuais da area. O curso visava: Fomentar a
discurso critico dos professores que participaram; Ampliar o conhecimento sobre a temética das
relacbes étnico-raciais; Incorpora a tematica ao Projeto Politico Pedagdgico e as praticas
pedagdgicas no processo de ensino-aprendizagem.

Como lembra Dandara®’.: ... A gente pensa que tem muito mais coisa na execucéo, assim, mais
coletiva e ndo tem. O Bibliogar, que a gente comegou no més passado, é aberto, ndo é uma
coisa, assim, dentro do horario do professor. O Bibliogar € um projeto de formacéo, de acordo
com Dandara., trouxe o debate das relagdes étnico-raciais, porém com baixa participacdo dos

professores. Pode ser considerado uma atividade de tensionamento das

47 Nome ficticio para assegurar a identidade do sujeito.. Numeracdo 1 refere-se a Escola Abdias Nascimento.
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dindmicas internas da escola. O fato de ter ocorrido no extraturno, provavelmente, foi um dos

motivos que dificultou a participacao dos professores.

Essa formag&o interna dos professores foi desenvolvida pela bibliotecéria da escola com apoio
da gestdo. Tem como objetivo trazer possibilidades de formacdo para os funcionérios e
comunidade escolar. O Bibliogar, projeto que envolve reflexfes acerca de véarias tematicas
sociais e politicas, dentre elas, destaca-se a tematica da diversidade. Assim como esse projeto,
a bibliotecaria desenvolveu outras parcerias com os professores, com o0 objetivo de incluir a

temaética das relacGes étnico-raciais.

Com relacdo a algumas praticas oriundas da bibliotecéaria, na Escola Abdias Nascimento,
estavam sendo desenvolvidas estratégias para constru¢cdo de um projeto pedagogico que tinha
como objetivo ampliar a discussdo e as praticas pedagdgicas referentes as relagdes étnico-
raciais. O projeto foi desenvolvido com varios atores: bibliotecaria, coordenacdo, direcdo e
professores. Além desse projeto, que estava sendo criado e que tinha como objetivo pautar, no
processo ensino/aprendizagem, a diversidade étnico-racial, a bibliotecaria apresentou outras
possibilidades de realizacdo praticas com a tematica: Rodas de conversas entre 0s estudantes
com contadores de histdria oriundos do movimento negro e Oficinas com temas geradores para

discussdo da temética e valorizacdo da identidade negra.

As parcerias estabelecidas entre a bibliotecaria e os professores, principalmente, com o grupo
de professores da area de Lingua Portuguesa, produzem préaticas pedagogicas capazes de
deslocar os estudantes a se repensarem como sujeitos. Como exemplo, podemos citar um
exercicio da disciplina de Lingua Portuguesa e Literatura que tratava de um género de

construcao argumentativa, realizado por Firmina 1.

Na verdade, eu parti da polémica. A ideia de trabalhar com as cotas ndo
foi basicamente trabalhar com ela, 16gico, nds trabalhamos com questao
racial, mas eu queria a polémica, eu queria a discussao. Eu queria que
eles parassem pra pensar sobre o assunto, ta certo? Entdo, ndo sei se a
abordagem foi a mais adequada, mas o que eu quis, 0 que eu pretendi eu
consegui que foi discutir o assunto. Ou que, pelo menos, eles
comegassem a pensar ou a ler, eles comecgaram a ler sobre cotas entéo
ndo sei se a motivacao foi a questéo, acho que juntou tudo, a questédo da
polémica juntou com as cotas raciais. (Firmina 1).
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Essa atividade constitui em uma prética que tratou sobre o assunto da diversidade racial, ndo
diretamente, mas através de um conteudo obrigatorio da disciplina, géneros textuais ...Eu queria
que eles parassem pra pensar sobre 0 assunto, ta certo? Entédo, ndo sei se a abordagem foi a
mais adequada, mas 0 que eu quis o que eu pretendi eu consegui que foi discutir o assunto...
Com essa atividade, a professora proporcionou a possibilidade para os estudantes refletirem
sobre as cotas raciais/sociais. A professora utilizou como estratégia para realizacao da atividade
géneros textuais argumentativos, um jari simulado, no qual os estudantes se dividiram em dois
grupos. Um grupo com argumentos contrarios a proposta de cotas e outro com argumentos
favoraveis. Os estudantes tiveram tempo, cerca de trinta dias, para pesquisar sobre a temética e
abordar o assunto em sala. Durante esse tempo, apresentaram questdes e ddvidas junto a
professora. Durante esse periodo, ela narrou em uma conversar informal, o interesse e o

comprometimento dos estudantes com a tarefa.

Esta atividade provocou nos estudantes uma mudanca de comportamento com relacdo a
“polémica” sobre as cotas raciais no Brasil. De com Firmina 1... Na verdade, eu parti da
polémica. A4 ideia de trabalhar com as cotas ndo foi basicamente trabalhar com... logico, nos
trabalhamos com a questdo racial, mas eu queria a polémica, eu queria a discussdo. O
envolvimento com a proposta da tarefa trouxe indiretamente reflexdes sobre a polémica de
reserva de vagas na universidade através das cotas sociais/raciais... Ou que, pelo menos, eles
comegassem a pensar ou a ler... eles comegcaram a ler sobre cotas...entdo ndo sei se a
motivagdo foi a questdo... acho que juntou tudo, a questdo da polémica juntou com as cotas
raciais ... Ainda que professora apresentasse muitas duvidas sobre a tematica, pois acredita que
a sua formacao profissional ndo a capacitou o suficiente, trouxe o debate para sala de aula,
provocando os alunos a refletirem sobre a questdo. Inevitavelmente os estudantes questionaram

sobre as questdes raciais no Brasil.

De acordo com registro em caderno de campo, durante a execucao da pratica pedagogica, 0s
estudantes se posicionaram, apresentaram argumentacGes problematizando a auséncia da
representatividade dos negros nos espacos universitarios e nos espagos considerados de poder,
no contexto da midia televisiva, com relacdo as profissdes valorizadas, envolvendo as cotas
raciais no Brasil. Apresentaram argumentos que defendem as cotas sociais como uma tentativa

de equalizar as desigualdades no ensino superior diante do preconceito e do racismo
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estrutural.

Por um lado, articularam argumentos que apresentavam as cotas sociais/raciais como um
dispositivo que privilegiava a populacdo negra e demonstrava racismo, pois 0S negros nédo
tinham capacidade para passar no vestibular “normal”. Por outro, munidos de informagdes com
fundamentos a favor, apresentavam argumentos que justificaram a aprovacéo do Projeto da Lei
sobre as cotas sociais/raciais, em que a medida passava a Ser uma reparacdo e um
reconhecimento da populacdo negra. No imaginario social dos estudantes, o grande contingente
de pessoas que frequentam a universidade ou que exercem fungdes de prestigio na sociedade €

branco e néo negras.

Foi um exercicio com vérios deslocamentos e identificagdes. Deslocamentos de espacos
imaginarios, pois se viram no futuro como sujeitos que podem reivindicar as cotas como uma
vitdria da populacdo negra diante das mazelas sociais, e deslocamentos de identidades, pois 0s

estudantes negros ndo tinham vergonha ou receio de se assumirem negras e negros.

Outra parceria com objetivo de desenvolver praticas pedagdgicas voltadas para a diversidade,
entre a bibliotecaria e os professores de Literatura, foi o “Projeto Correio Literario”. Tinha
como objetivo ampliar a leitura dos livros do Kit literario com a temaética da diversidade,

enviado pela SMED/PBH as bibliotecas de municipais. Os objetivos do projeto eram:

Fomentar o uso e a leitura dos livros do Kit Literario 2016; Promover a troca
de titulos na turma; Proporcionar o inter-relacionamento entre alunos de uma
mesma turma e das escolas envolvidas; Possibilitar a melhoria da escrita e a
familiaridade com o género carta; Integrar as atividades da biblioteca com as
atividades da sala de aula. (PROJETO CORREIO LITERARIO 2016).

O projeto gerou participagdo dos estudantes, ampliagdo da leitura dos livros com a temética da
diversidade e com autoria negra, além da interacdo entre os alunos que trocaram as cartas. Foi
um projeto que envolveu o grupo de professores com a inten¢do de ampliar o desenvolvimento
de atividades com a perspectiva da Lei n® 10639/2003. A Mel 1 foi uma das criadoras do Projeto,
que teve como premissa a abordagem de autores negros e autoras negras. A professora, durante
as observacdes, apresentou atividades que envolviam leituras das obras na biblioteca, e rodas

de conversas entre os alunos sobre os autores escolhidos.
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Conceicdo 2*8 é negra e, na escola, tem a fungéo de coordenadora da Escola Maria Carolina de
Jesus. A mesma apresenta na sua trajetoria profissional, contato com a formacéo da diversidade
étnico racial. Conceicdo 2 foi uma das responsaveis pelas formagdes internas, apds o expediente
escolar. A mesma articulou juntamente com outros professores formagdes com objetivo de
desenvolver a educacédo das relagdes étnico-raciais. Porém as formacdes ndo obtiveram adeséo

de todo o corpo docente.

Conceicdo 2 amplia e tensiona o debate sobre a educacdo das relagGes étnico-raciais na escola,
em varios espacos, na sala dos professores, nas formacoes internas, ainda que restritas. Ela busca
apontar as contradi¢es que existem no contexto escolar, que envolve o sistema, a formacéo e
0s sujeitos docentes. No trecho abaixo, aponta questdes aparentemente antagbnicas dos
discursos sobre as relacdes raciais, mas que neste também podem se colocar complementares

como demonstra:

Ele (professor) tratou da questdo da cor da pele (no projeto), para explicar a
guestdo da melanina. Ele fez um estudo muito legal e foi convidado para fazer
esse estudo, nos fizemos relatos de experiéncia que a gente tinha aqui a
respeito desse trabalho da valorizagdo da questéo racial. (Conceigéo 2).

Um discurso hibrido, ... “Ele (professor) tratou da questao da cor da pele (no projeto), para

’

explicar a questdo da melanina ..., infere algo do bioldgico, que pode essencializar, se ndo for
problematizado as diferencas sociais. No entanto, foi trabalhado buscando a valorizacédo da

questdo racial.

Podemos verificar, atraves das observacfes em campo e dos discursos dos sujeitos, que tanto a
escola Abdias Nascimento quanto a Escola Maria Carolina de Jesus apresentaram praticas
pedagogicas que revelaram a educagdo voltada para diversidade étnico-racial, com objetivo de
fomentar a valorizacdo do sujeito negro. Porém eram pontuais e de alguns sujeitos, em a sua
maioria autodeclarados negros, como ja apontado. Alguns dos sujeitos, autodeclarados branco
apresentaram-se interpelados, e identificaram-se com a possibilidade de combater a

desigualdade social, racial e apresentavam a construgéo de outra branquitude.

As falas que trouxeram a perspectiva emancipatoria, apresentaram na voz dos sujeitos discursos

imbricados, hibridos, polifonicos e dialogicos que inseriam dendncias e

48 Conceicdo é um nome ficticio. Conceicdo atribuida a sujeita refere-se a escritora negra Conceicéo Evaristo.
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possibilidades de mudancas. Busca de solugdes. Discursos hibridos por se constituirem de
contradicOes, polifénicos por apresentarem vozes discursivas que constituem o sentido da
denuncia sobre a desvalorizacéo da identidade negra. Dialdgicas, porque os sujeitos se colocam
em constante interagdo com o meio e apontam ac¢des de mudanca e a demanda por formacéo de

professores.

Uma vez que, ainda ndo se tenha uma pratica pedagogica sistematica diaria ou ndo se tenha, no
PPP, norteadores sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais, com objetivos e acdes
especificas, ndo se trata de uma educacao ausente ou distante do discurso apresentado pelos
professores. A educacao das relacdes étnico-raciais esta presente nas praticas que extrapolam o
didatismo da sala de aula e as metodologias adotadas para o desenvolvimento dos contetidos
disciplinares. Ela esta nas relacdes diarias da escola, entre os individuos, no convivio de sujeitos
que advém de espacos culturais diferentes, do cruzamento de trajetorias periféricas e centrais,
na interconexao de subjetividades e no conflito das hierarquias e opressdes, sejam elas de raca,

classe ou género.

Nas consideraces finais apresentamos retomamos algumas reflexdes a respeito do percurso de
producdo do tema desenvolvido, as relacdes raciais e 0s discursos dos sujeitos do contexto

escolar, trazendo algumas ponderac6es a respeito dos limites e possibilidades do trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho consiste em desvelar os discursos sobre as relagGes raciais a partir do contexto
escolar dos sujeitos que produzem o processo ensino-aprendizagem. Ao se ter como premissa
a Lei n® 10639/2003, que trata a obrigatoriedade no curriculo do contedo sobre historia da
Africa e valorizagdo da Cultura Afro-brasileira, para o desenvolvimento da educacio das
relagBes étnico-raciais nas escolas e também se constitui em dispositivo para fomentar o
discurso a respeito da questdo racial, mais de dez anos depois, indagamos quais 0s
fundamentos ideologicos, imaginarios e representacdes sociais estdo sendo acessados pelos
sujeitos do contexto escolar? Quais as estratégias discursivas foram reproduzidas pelos
sujeitos do contexto da educagdo? Para além dessa questdo buscamos entender quais
possiveis deslocamentos estdo sendo articulados tendo como base a interferéncias da Lei, que
trata da inclusdo da educacao das relacdes étnico-raciais na escola? Quais discursos sobre as
relagOes raciais no Brasil estdo sendo refletidos e refratados no contexto educacional? Como
esses discursos estdo sendo refletidos? Como o contexto social de producao e de reproducéo
de diversos discursos esta refletindo e refratando o discurso sobre as relacdes raciais presente

na historia e na sociologia do Brasil?

Este trabalho se localiza na interface do discurso, no campo da linguagem e das relacbes
raciais da populacao brasileira presentes na historia e na sociologia do Brasil. Consideramos
como objeto de analise a materialidade discursiva produzida pelos sujeitos do contexto
escolar, sobre as relagOes raciais. Para compreender os sentidos empreendidos pelos sujeitos
para questdo racial, racismo, preconceito, discriminacdes, buscamos elementos produzidos
no conhecimento sobre formacéo da populacéo do Brasil na perspectiva da raca. No campo
da linguistica, buscamos ferramentas da AC e da ACD que inferem as relagdes de poder e

acesso.

Estas consideracOes apresentam reflexdes sobre a Lei n® 10639/2003, sobre as dindmicas de
interacdes discursivas dos grupos focais. Apontamentos de producdes dos discursos sobre
relacbes raciais na sociologia brasileira. Assim como buscar responder a hipotese
apresentada no inicio deste trabalho, no qual ressalta a presenca da educacédo das relagdes
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étnico-raciais nos projetos pedagogicos um fator que contribui na producéo do discurso e

das préticas discursivas sobre as questdes raciais, pelos professores.

Antes de adentrarmos na analise dos discursos sobre as rela¢fes raciais, verificamos que
outros discursos permeiam a realidade do contexto escolar: A desvalorizagdo do trabalho
docente, as relacdes professor-aluno e o processo ensino-aprendizagem. Compdem o
discurso de desvalorizacdo dos professores, o Estado, a familia e a sociedade. O Estado
através da desvalorizacdo da carreira docente do professore de educacdo basica. A familiae
a sociedade constituem o discurso pela falta de reconhecimento da importancia da educagéo
e do papel do professor. Ja as relacGes professor-aluno aparecem na composicéo discursiva
dos professores através do processo de resisténcia do estudante diante da rotina escolar. Essa
resisténcia é confrontada diretamente com o professor, produzindo as indisciplinas e mau
comportamento dos alunos. Ja o processo ensino-aprendizagem se pauta pela dificuldade de
aprendizagem de alguns alunos. Esses discursos nao foram objeto do nosso trabalho, porém

constituem o contexto de formacdo discursiva dos docentes.

Sobre o0 nosso principal enfoque, a producdo e reproducdo do discurso sobre as relagfes
raciais, verificamos tanto um silenciamento, quanto a quebra desse a partir do tensionamento
de alguns sujeitos. O silenciamento verifica-se através da auséncia no contexto escolar de
praticas pedagdgicas com a tematica da diversidade étnico-racial, com auséncia de formacéo
da educacdo das relagdes étnico-raciais, verificada através do perfil de formacéo profissional,
pelo desconhecimento da Lei n® 10.639/2003. Porém, ainda que a educacdo das relagdes
étnico-raciais ndo seja presente de forma ampla, ocupa parte qualificada do curriculo interno
e dos projetos restrita a alguns sujeitos. O discurso sobre as relagdes raciais sob o viés do
tensionamento se apresenta na perspectiva da denuncia do racismo sob suas diversas formas,
do reconhecimento da raca na composicdo dos sujeitos e da sociedade e insercdo de
possibilidades de deslocamentos dos discursos predominantes. Esses discursos interrompem

o siléncio e indicam fissuras no discurso hegemaonico.

A Lei n° 10.639/2003 foi aprovada no Brasil ha mais de dez anos, como ja dito, € também
um dos grandes marcos na luta contra as desigualdades sociais. Em termos discursivos, a Leli
aponta para possibilidades de um realinhamento nas praticas discursivas educacionais, tanto

no &mbito de formacéo dos professores quanto no processo ensino-aprendizagem. Os
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objetivos apresentados pelos Parecer CNE/CP n° 003/2004 nos provocam a pensar que as
praticas pedagogicas foram interpeladas pelos principios da educacao das relacdes étnico-
raciais. Possibilitando a apropriacdo, ou formacdo de um discurso que desloque, ou

desestabilize e denuncie as relacdes desigualdades sociais perpetuadas pelo racismo.

Nesse sentido, a Lei n° 10.639/2003 pode ser interpretada discursivamente como resultado
das estratégias de luta dos movimentos sociais € do movimento negro para compor uma
estratégia potencial de desarticulacdo do racismo no Brasil. Foi resultado dos movimentos
sociais e dos engendramentos de ocupacéo, do cenario de disputas politicas. O processo de
engendramento se localiza no interior das relagdes de poder que operam no Brasil, para
manutencdo da hegemonia representativa, econdmica, social e cultural. Assim, podemos
dizer que a Lei n° 10.639/2003 ¢ um mecanismo de resisténcia no cenario politico,
econdmico e educacional do pais. Representa, na conjuntura, no contexto educacional de
reproducdo hegemonica, uma fissura ao trazer a possibilidade contradiscursiva curricular.
Pactua com as relagdes de forgas presentes nas dinamicas e nos processos sociais, com a luta
contra as desigualdades sociais, com foco na educacdo das relagdes étnico-raciais. Busca
reconhecimento das diferentes culturas que compdem o pais, atraves da legitimidade do

processo educacional.

Dado a importancia discursiva gerada pela Lei n° 10.639/2003, como importante marco na
promocdo de discursos sobre as relagdes raciais no Brasil no contexto educacional, buscamos
neste trabalho compreender quais os imbricamentos desses discursos com suas raizes na

histdria e na sociologia do Brasil.

As relaces raciais no Brasil fazem parte de producdo de discursos da histéria do Brasil.
Neste trabalho, consideramos o século XIX e o inicio do século XX como periodos que
compreenderam discursos que reverberam, circulam e refletem praticas discursivas na
atualidade em diversos contextos sociais. Consideramos que, para além da especificidade do
contexto escolar, as formacdes dos discursos e contradiscursos que circulam através dos
sujeitos, imbricam suas interdiscursividades com as bases ideoldgicas dos discursos gerados

no passado histdrico e sociologico.

As formacdes ideoldgicas sdo baseadas nas relacdes econémicas, simbolicas e culturais
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que empreendem posicGes de poder e interesses particulares de determinados grupos ou
classes. Consideramos que os discursos ndo se fixam no tempo e no espaco, mas circulam,
reverberam, refletem e refratam através de individuos, coletivos, meios de acessos gerando
outras formaces discursivas. As interdiscursividades estdo presentes nos enunciados,
trazendo o carater da dinamicidade da lingua e dos discursos. Nesse sentido, a0 mesmo

tempo em que é mutavel, conservam aspectos e similitudes ideoldgicas.

As ideologias constituem as representagdes das ideias da sociedade, que orientam valores
sociais, morais, éticos, comportamentos dos individuos, gerando um parametro civilizatorio.
As ideologias hegem®nicas sdo as que possuem maior impacto e expressdo nas relacoes
sociais, entretanto, como foi considerado na analise desta pesquisa, sdo entranhadas pelas
fissuras das ideologias contra-hegeménicas, que denunciam os interesses e 0s privilégios
presentes. S&0 vozes que resistem e geram contradiscursos contra as injusticas e
desigualdades sociais atraves do contexto imediato. As ideologias estdo presentes atraves de
varios estratégias e mecanismos reproduzidos nas enunciacdes, dos sujeitos em diversos

contextos sociais, configurando-se nas formagdes discursivas implicitas ou explicitas.

Para entendermos qual relagéo da formacdao profissional que envolve a educacao das relagdes
étnico-raciais, com a possibilidade de producdo das praticas discursivas e discursos dos
sujeitos desta pesquisa, apresentamos o perfil baseado na analise da trajetéria de formacéo
dos professores. Buscamos averiguar quais 0s mecanismos presentes que podem estar
associados as nuances dos silenciamento ou visibilizagdes dos discursos produzidos sobre a

questdo racial.

Compreendemos que a trajetoria de formagdo é um mecanismo de acesso a producdo dos
discursos sobre relagdes raciais no Brasil. Constatamos que a formacao sobre a tematica na
educacdo ndo é uma realidade efetiva para todos os sujeitos. Esse dado nos remete a reflex&o
sobre as grades curriculares dos cursos de graduacdo de pedagogia e licenciaturas, tanto das

universidades privadas quanto das publicas.

O Parecer CNE/CP n° 003/2004 sobre a Lei n° 10.639/2003 apresenta um dispositivo,

conforme artigo 7, que nos informa sobre a integracdo também dos estabelecimentos de
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formacdo, porém esse dispositivo é uma resisténcia no campo hegemdnico de reproducéo
que implementa os curriculos de formacdo. Outro dado analisado que nos interpelam a
refletir sdo as formacdes continuadas, pois ao se levar em consideracdo que o numero de
docentes com mais de dez anos de experiéncia na educacao € superior a 50% dos sujeitos
entrevistados, as formacGes continuadas sdo as grandes possibilidades de inclusdo na
educacdo das relacGes étnico-raciais. O contingente de sujeitos com acesso a formacao da

educacdo sobre as relac6es étnico-raciais foi entorno de 30%.

De acordo com o perfil de formacao dos professores, a educacao das relagdes étnico-raciais
fez parte de uma minoria docente. Podemos associar esse resultado a dois fatores: um namero
reduzido de praticas pedagdgicas que abordaram a tematica da diversidade étnico- racial e
uma auséncia do discurso na maioria dos docentes. O que nos leva a considerar a importancia
da inclusdo da educacdo das relacBes étnico-raciais na formacdo docente. No0sso
questionamento sobre a formacdo docente: As esferas publicas educacionais de formacéo
estdo comprometidas com o resultado das praticas pedagogicas sobre a valorizacdo das
culturas afro-brasileiras e também com o processo de reflexdo de ensino aprendizagem e

formac&o das subjetividades?

Sobre as consideracfes de encontro com 0s sujeitos, de desenvolvimento da temaética e
imersdo no campo, podemos dizer que ao realizar o processo de verificacdo dos discursos,
através dos docentes do contexto escolar, apresentou inicialmente dois entraves, o
constrangimento de abordar o assunto considerado tabu, e a tensdo diante da possibilidade
de descortinar processos racismos, preconceitos e discriminagdes raciais presentes no
interior da escola. O primeiro dos entraves refere-se ao consenso estabelecido, engendrado
através dos silenciamentos a respeito do racismo, preconceitos na escola. Ao serem
entrevistados sobre as relagbes com a educacdo e com a sociedade, retrataram
problematizacGes a respeito da desvalorizacdo do trabalho docente, relagdes conflituosas
entre professores e alunos, desestruturagdes familiares, e raramente inferiram explicitamente
possiveis relagdes com a raga, racismo, discriminagdes e preconceitos. Nesse sentido,
consideramos que a auséncia das inferéncias se deu pela falta de formacao, o que configura
estratégias de silenciamentos presentes na sociedade. Ainda que o racismo estivesse latente
em algumas interaces, como ja verificado. Somente nos grupos focais, a questao racial foi

visibilizada.
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O segundo entrave revelou-se durante os grupos focais. Explicitar as relagdes raciais trouxe
diversas tensdes e varios conflitos entre os participantes. Os conflitos e tensionamentos
forjaram discursos que apresentaram posicionamentos diante das relacdes raciais. O debate
sobre os temas apresentados foi marcado por silenciamentos, denuncias e deslocamentos
provocados pelos sujeitos que visibilizaram o racismo. Os tensionamentos sdo 0s argumentos
gue trouxeram a raca e o racismo para a centralidade da discursao, denunciando a excluséo
da populacdo negra através dos processos histéricos no Brasil, do genocidio e do
encarceramento. Os temas abordados nos grupos focais se constituiram de assuntos
amplamente discutidos pelos meios de comunicacdo, reducdo da maioridade penal e reservas
de vagas (cotas sociais/raciais) nas universidades publicas. As tematicas intercambiam com
os discursos das relacBes raciais no Brasil, por varios aspectos, seja pelas auséncias de
representatividade da populacdo negra nas universidades ou pelos mecanismos de excluséo
que operam sobre a juventude negra. Os sujeitos que participaram dos debates, nas duas
escolas, exercem a funcdo de docente regente nas salas de aula, sdo autodeclarados negros

ou brancos.

Ressaltamos que foi evidente o tensionamento dos sujeitos que participaram dos grupos
focais. Os sujeitos trouxeram reflexdes sobre reconhecimento da identidade racial, atraves
da desmitificacdo da ideologia do mito da democracia racial, assim como também da
valorizagdo da cultura afro-brasileira. Essas reflexdes deslocaram os discursos que se
ancoraram no discurso exclusivamente de desigualdades sociais com nuances de classes

econdmicas ou do mito da democracia racial, ambos invisibilizam e negam a questdo racial.

Observamos, através do grupo focal, que a premissa da classe econémica, ou da ideologia do
mito da democracia racial estava presentes na justificativa dos argumentos da maioridade penal
e da reserva de vagas socio/raciais nas universidades. O discurso dos sujeitos sobre o tema &
permeado por argumentos contrarios e favoraveis*®. Tanto um quanto o outro apresentam
implicacBes consideraveis para construcdo da sua validagdo. O discurso favoravel silencia a
questdo racial e ndo problematiza na analise o fato da maioria dos sujeitos serem negros, ja o

discurso contrério a aprovacao da PEC apresenta, na producdo do argumento,

49 O argumento sobre a reducdo da maioridade penal reserva de vagas através das cotas sociais/raciais encontra-
se no Apéndice F (BLUME, 2015).
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uma anélise social interseccionada pelos elementos raciais que permeiam a sociedade e abarcam
os sujeitos. O debate das reservas de vagas, cotas sociais/raciais nas universidades teve grande
repercussao social, gerando discursos que apresentavam a ideologia do mito da democracia

racial por um lado e de reparacdo das desigualdades sociais, atribuindo o fator racial por outro.

E importante ressaltar que o perfil de engajamentos social dos sujeitos que participaram do
debate do grupo focal foi considerado para as analises. Tanto o engajamento intelectual na
producdo do discurso contra hegeménico quanto no envolvimento nos coletivos sociais, pois
um dos participantes é escritor (a), produz livros de literatura sobre a cultura afro-brasileira. O
pertencimento racial e o engajamento politico nos apontaram caminhos para associar o perfil
dos sujeitos aos tensionamentos que surgiram durante a dindmica do grupo focal. Os discursos
desses sujeitos foram conflitantes e reverberaram nas opinides posteriores no viés discordante
e para o ponderamento. O que pode ter sido o fator que provocou deslocamentos dos
posicionamentos sécios ideoldgicos a respeito do aspecto da questdo racial. Em varios
momentos, os professores que ndo articularam, no primeiro instante, argumentos questoes
raciais, mudaram ou ponderaram 0s argumentos nos depoimentos seguintes. Ainda que 0s
depoimentos que continham principios da ideologia da igualdade racial foram preponderantes,
e significativos, estes foram deslocados e tensionados pelos professores que trouxeram
argumentos que visibilizam as questdes raciais. Ainda que o discurso sobre a ideologia do Mito
da democracia racial ndo fora excluido dos argumentos acerca das relagdes raciais no Brasil,
esse dividiu espaco com os tensionamentos e conflitos ressonantes dos movimentos sociais

negros presentes nas falas dos sujeitos.

Os professores que majoritariamente se autodeclaram negros apresentaram discursos que
trouxeram, na sua constituicdo, argumentacfes que reconhecem o0 racismo presente na
sociedade, estruturando as relagdes; problematizaram as estruturas sociais, sob o viés da classe
econdbmica, dos agentes institucionais como a familia e o Estado; e questionaram as

representacdes simbolicas, as diferencas culturais e o poder midiatico.

Noutro Vviés, 0s sujeitos apresentaram 0s discursos que trouxeram, pelo silenciamento, o
racismo. Ainda que os debates apresentados fossem perpassados pelo marcador social, raca/cor,

tanto a respeito da reducdo da maioridade penal quanto no debate das cotas
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sociais/raciais, as desigualdades sociais foram analisadas com esvaziamento da reflexdo sobre

a raga.

Verificamos através das dindmicas dos grupos focais que assim como a sociedade é permeada
por diversos discursos sobre a questdo racial, o contexto escolar e 0s seus sujeitos também
reverberam essas formacdes discursivas. Os professores refletiram, atraveés do discurso,
perspectivas que silenciam a raca e apresentaram discursos permeados de tensionamentos de
resisténcias e dendncias. Reconheceram, ainda que por muitos vieses, a presenca do racismo

como fator de alinhamento social que influencia a vida dos individuos.

Esses deslocamentos discursivos nas reflexfes dos sujeitos dos grupos focais, foram possiveis,
acreditamos, ser pela mobilizacdo discursiva sobre as relagdes raciais provocadas pelos sujeitos
professores compromissados em com luta contra o racismo, e o contrarios ao silenciamento
produzido sobre as questbes raciais no Brasil, assim como pela desenvolvimento da educacéo

para relacbes étnico raciais, através da Lei n® 10.639/2003.

Consideramos que 0s sujeitos trouxeram dois posicionamentos com relacdo a abordagem
sobre reducdo da maioridade penal e dois posicionamentos diante da reserva de cotas

sociais/raciais nas universidades.

Com relacdo a reducdo da maioridade penal, 0s sujeitos se dividiram entre contrérios a
medida, por considera-la um mecanismo de exclusdo da populacdo jovem negra. Ao serem
contréarios, porém, manifestaram posicionamento maledvel, com argumento sobre a
impunidade dos jovens infratores, ressaltaram os homicidios cometidos pelos jovens com
menos de 18 anos. As argumentacdes sobre a reducéo da maioridade penal que apresentaram
tendéncias em concordar com a proposta de emeda constituicdo, PEC 171/93, possui um
silenciamento que é endossado principalmente pelo discurso da impunidade presente no
Brasil, no cenario politico e por crimes cometidos pelos adolescentes. Ja 0s argumentos que
apresentaram tendéncias de posi¢fes contrarias a aprovacdo do PEC da reducdo da
maioridade penal indicaram, no discurso, o racismo como elemento analitico do fendmeno.
Existe o reconhecimento da questdo racial na composi¢do do fendmeno social. Na qual a
exclusdo social é também resultado dos mecanismos racistas presentes na sociedade.

Inferiram que o mesmo faz parte constituinte
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do discurso sobre o processo histérico-social do Brasil, reconhece que a criminalidade esta
relacionada a juventude negra, mas ndo apenas tem o jovem como agente, mas principal
vitima no genocidio da juventude negra. A classe social econdmica e a faixa etaria estdo
presentes em ambas as argumentacdes, porém, a raca ndo esta presente na constituicdo da
identidade do jovem, na argumentacgdo do discurso do insucesso escolar e 0 género ndo esta

presente em ambas as abordagens.

Com relagdo a reserva de vagas nas universidades, cotas sociais/raciais, 0s posicionamentos
foram favoraveis e favoraveis com flexibilizacGes, pois apresentaram argumentacdes
distintas. Os sujeitos favoraveis a reserva de vagas nas universidades através das cotas
sociais/raciais apresentaram a falta de representatividade dos negros nos lugares de
privilégios. Os sujeitos com posicionamentos flexiveis argumentaram que deveria ser cotas
com recorte econdmico. O debate sobre a reserva de vagas (cotas sociais/raciais) nas
universidades publicas se apresentou como tendéncia unanime a aprovacao, pois concordam
comos argumentos relativos a propor¢do negros e brancos com ensino superior. Porém, os
argumentos e 0s posicionamentos se concentraram no atravessamento de dois discursos
favoraveis, com base do fator econémico e nao racial: da falta de qualidade e estrutura da
educacdo basica publica e a ineficiéncia do ensino oferecido pelas escolas basicas foram os
argumentos apontados como principais causas da necessidade das cotas sociais na
universidade. Sobre a questdo econdmica, a pobreza se constitui no mecanismo de exclusédo
de parte da populacdo jovem das universidades publicas. J& os argumentos referentes a
exclusdo dos negros nas universidades publicas apontam o racismo como principal

mecanismo, que atua na exclusao da populacdo negra nos espacos de poder e de privilégio.

Nos debates, os sujeitos autodeclarados negros, em sua maioria, expressaram, nas
enunciacdes, 0s argumentos que denotaram o racismo presente nos processos empreendidos
nas duas abordagens apresentadas para o debate — Reduc¢éo da maioridade penal e Reservas
de cotas sociais/raciais nas universidades. Reconhecem a falta de representatividade e
desigualdade de oportunidades entre a populacéo negra e a branca. Esses posicionamentos
foram tensionamentos junto aos posicionamentos que se apresentaram maleaveis e flexiveis

nas argumentacdes.
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Os posicionamentos maleaveis e flexiveis remeteram aos argumentos de posi¢oes contrarias
a reducdo da maioridade penal e a reservas de vagas nas universidades, porém os sujeitos
ndo afirmaram ser contrarios as questdes apresentadas. Consideramos 0s posicionamentos
com contradigdes nos argumentos ou deslocados pelos discursos que apontam 0S processos
de racismos, a falta de representatividade dos negros nas universidades, mecanismo de

excluséo social do jovem negro.

Notamos também que as representacdes utilizadas pelos professores sobre 0s jovens, para
debaterem sobre a reducdo da maioridade penal e reservas de vagas nas universidades,
referem-se aos estudantes da escola, pois varios exemplos apontados pelos sujeitos em
muitos momentos eram referentes aos discentes. Os estudantes eram a maioria negra,

pertencente a familias economicamente desfavorecidas e residem na regido da escola.

Trazer para este trabalho quais as relagdes de interesse e poder que interceptam os discursos
sobre as relacdes raciais se tornou nosso objeto de analise discursivo, quando refletimos
sobre sua existéncia e os efeitos que esses discursos provocam. Sao discursos com formacao
ideoldgica na historia do Brasil que denotam inferiorizagdes entre individuos, hierarquias
entre populacdes, estruturam posicdes sociais, legitimam privilégios e se tornam estratégias
discursivas para manutencdo das desigualdades sociais. Esses discursos podem ser
reproduzidos na escola, através de praticas ou mesmo através da formalidade do processo

ensino aprendizagem.

Para analisar as enunciag¢des dos sujeitos, consideramos pertinente fazer uma breve revisao
tedrica sobre os discursos a respeito das relacdes raciais, contextualizadas no século XIX e
inicio do XX, através de algumas figuras que ajudaram a pensar 0 processo da identidade
nacional. Pois esse apanhado historico nos forneceram elementos discursivos e ideologicos

para compreendermos as formacdes discursivas no contexto social presente.

Reconhecemos que os discursos presentes na historia do Brasil sobre as relagdes raciais sao
diversos, mas buscamos elencar alguns que foram recorrentes nas producgdes tedricas
contemporaneas. Os discursos historicos sobre as relagGes raciais do Brasil, apresentados
neste trabalho, auxiliaram ao analisarmos as enunciagdes dos sujeitos. Os discursos se

constituiram no engendramento de varias outras expressdes discursivas, eram mistos,
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imbricados e polifonicos. Os sujeitos denotaram implicita ou explicitamente um mecanismo
presente nos discursos sobre as relacfes raciais, oriundo das matrizes ideoldgicas que
produziram desigualdades sociais. Produziram inferéncias as hierarquias materiais,
simbdlicas, culturais entre as populacdes, endossaram silenciamentos do racismo, como
também trouxeram enunciac¢fes que expressam denuncias contra as desigualdades sociais e

apontaram estratégias de mudancas.

A ideologia do branqueamento, o (mito) da democracia racial, o debate raca e classe e 0s
discursos contra hegemonicos forjados pelos movimentos sociais foram constituidos na
histdria e na sociologia do Brasil. A ideologia do branqueamento engendrou a formacéo de
diversos discursos, porém, neste trabalho, reverberou através das enuncia¢cdes que denotaram
tipos de exclusdes. Os sujeitos apresentaram discurso de reconhecimento dos mecanismos
que abarcam a ideologia do branqueamento, como as hierarquias sociais através das
caracteristicas, culturais, comportamentais e pelos aspectos fenétipos. Como mecanismo
social de exclusdo, foram identificados os que buscam eliminar a populacdo negra da
sociedade. Apontaram o genocidio da juventude negra, o sistema carcerario e o trafico de
drogas. Como estratégia de excluséo e de hierarquias sociais, apontaram as discriminacdes a
cultura afro-brasileira, as roupas, as dangas e 0s comportamentos relacionado a juventude
negra. Para denotar as hierarquias baseadas nas caracteristicas fendpticas, pontuaram as
atitudes dos estudantes em proferir adjetivos que denotam inferiorizacdo humana.
Consideramos que as relacdes raciais perpassam ndo apenas pelos discursos, mas pelas
atitudes e pelos valores. Todas essas enunciagdes apresentadas contém nuances ideoldgicas
do branqueamento. Pois ora apresentam rejeicdo, ora exclusdo da populacdo negra. As
imbricacGes ideoldgicas do branqueamento constituiram a base de formacéo de um discurso
no Brasil, no século X1X, o que consiste na formulacdo de um conjunto de ideias que foram
hegeménicas e buscaram uma identidade nacional. Nesse sentido, criaram argumentos que
endossam essa expectativa, argumentos de ordem econdmica, social, cultural, linguisticas e
bioldgica. Neste trabalho, buscamos elencar os argumentos apontados por Nina Rodrigues,
que implantou, no discurso académico hegemdnico, elementos que retratam as diferencas
biolégicas das racas. Os argumentos introduziram o discurso de hierarquias entre as
populagdes que constituem o Brasil, inferindo a superioridade dos brancos com relagdo aos
negros. Esse pressuposto discurso cientifico reverberou e foi associado as caracteristicas

comportamentais na sociedade dos
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individuos. Conforme esse pressuposto, 0s negros tém mais propensao a serem criminosos.
A solucdo apontada para banimento da populacdo negra foi a miscigenacdo, através das
imigracOes, e dos mecanismos de exclusdo que constituiam nos genocidios, na falta de

politicas pablicas de inclusdo, e na subalternizacdo das posic¢des sociais.

O (mito) da democracia racial se configurou através dos hibridismos que pontuaram uma
suposta igualdade racial. Seja através do silenciamentos dos preconceitos ou discriminagdes
que atravessam o contexto escolar; seja pela negacdo das diferencas inerentes aos sujeitos
que engendram as relacOes escolares. A ideologia que forjou o (mito) da democracia racial
se baseou na ideia da busca de identidade nacional, fundamentada na harmonia das trés racas
que compunha a populacdo brasileira, negra, branca e indigena. Os conflitos existentes
ocorridos nas hierarquias sociais sao sucumbidos pela ideia de uma identidade de uma nacéo
baseada na mesticagem do povo. Esse discurso reverberou no Brasil e sustentou os

mecanismos que silenciaram e visibilizaram as desigualdadesraciais.

O discurso que se forjou através da ideologia de classe econdmica, se sustenta através do
silenciamento da raca como elemento que estrutura as relac@es sociais no Brasil. Ainda que
reconhecam as desigualdades sociais e associem a populacéo negra, a categoria da raca nao

compde os elementos simbdlicos e culturais que as sustentam.

Averiguamos o contexto escolar, no entanto, conforme engendramentos produzidos pelos
discursos, consideramos que esses reverberam por diversos outros contextos sociais e
continuam a legitimar posic¢des, silenciando privilégios e reproduzindo desigualdades. Esses
engendraram e se configuram nas relacbes de poder e de acesso, que promovem a
circularidade de formacéo e a reproducdo dos discursos na sociedade (VAN DIJK, 2008;
2015).

Sobre a hipdtese apresentada que se refere a producédo de discursos e praticas pedagdgicas sobre
a educacdo para relacdes étnico-raciais, as duas escolas observadas apresentaram ressonancias
discursivas sobre as relagdes raciais no Brasil. A Escola Maria Carolina de Jesus, apesar de néo
possuir um projeto atual sobre a Lei n°10.639/2003, os sujeitos apresentaram praticas
pedagdgicas, e discursivas que objetivam descontruir 0 racismo, 0 preconceito, e as

discriminacdes, ainda que no plano individual. No plano coletivo, os professores produziram
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formacg6es autbnomas sobre diversas tematicas que atravessam a educacgdo, sendo uma delas as
relacdes raciais e contexto educacional. A escola Abdias Nascimento apresentou projeto sobre
educacdo para as relagcdes étnico-raciais, com objetivo inicial de envolvimento de todos os
atores da escola, porém a sua producdo e execucdo esta restrita a alguns sujeitos. O
comprometimento da bibliotecéria é fundamental para o desenvolvimento das a¢Ges, ndo apenas
na biblioteca como também na escola. No turno observado a bibliotecaria mantém parceria com

todos os professores que desenvolvem praticas pedagdgicas sobre atematica.

Com isso chegamos a uma concluséo parcial: tanto uma escola quanto a outra tem sua producgéo
discursiva sobre as relacdes raciais, atravessadas pelo discurso hegemdnico, mito da democracia
racial e pelos contra-discursos. Porém o discurso hegemonico € tensionado, € deslocado pelo
discurso contra-hegemaénico através das reflexdes propostas pelos seus sujeitos enderecados a

um compromisso com a desconstrucdo do racismo explicito ou silenciado.
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APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
INDIVIDUAL - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO INDIVIDUAL - TCLE

Este € um convite para vocé participar voluntariamente, ou seja, sem remuneracdo, da pesquisa:
Os discursos raciais e a implementacado da Lei n°10.639/2003: o que dizem os professores
da Rede Municipal de Belo Horizonte, que tem como pesquisadora responsavel Miria Gomes
de Oliveira. Esse trabalho estd ligado ao Programa de Po6s-Graduacdo — Conhecimento e
Inclusdo Social, da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de Minas Gerais —
FaE/UFMG.

Esta pesquisa pretende Identificar, descrever “Os discursos raciais e a implementacao
da Lei n°10.639/2003: o que dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte”.

O motivo que nos leva a fazer este estudo é poder contribuir na promocéo de debates
gue objetivam o fortalecimento da formacéo de professores no ambito da Lei n® 10.639/2003,
buscando adequar as especificidades e demandadas pelo discurso dos sujeitos — coordenacéo,
docente e gestores — que se encontram em contexto de educacao.

Caso vocé decida participar, vocé vai passar por algumas conversas e entrevistas, tanto
no grupo focal quanto entrevista semiestruturada. As entrevistas, se vocé permitir, serdo
gravadas e, posteriormente, transcritas integralmente. Fica garantido, a cada uma, 0 acesso ao
material transcrito e o direito ao veto de parte ou de toda a transcricdo a qualquer momento da
pesquisa. O material coletado seréa especificamente de relatos de sua vida, principalmente sobre
a sua formacdo nas instituicdes superiores de ensino, e por ventura em coletivos socialis,
secretarias de educacdo ou sindicatos.

Os locais e horarios para 0s encontros serdo combinados, respeitando sua
disponibilidade e preferéncia. A sua participacdo nédo Ihe causara nenhuma despesa, mas, caso
iSso ocorra sera ressarcida. Sobre o resultado, sera devolvido a cada uma das participantes a
comunidade.

Gostariamos de esclarecer que o uso do material coletado sera destinado exclusivamente
para a realizacao desta pesquisa e que sua identidade, nome e dados pessoais serdo preservados.

Pode acontecer algum desconforto durante a realizagdo das entrevistas. Se houver
qualquer situacdo de constrangimento de qualquer natureza, vocé tem o direito de se recusar a
responder as perguntas ou de interromper a entrevista.

Durante todo o periodo da pesquisa, vocé podera tirar suas duvidas ligando para os
telefones que deixamos abaixo, estamos disponiveis para qualquer esclarecimento no decorrer
da pesquisa.

Se assim julgar necessario, o Comité de Etica em Pesquisa da UFMG também pode ser
contatado pelo endereco eletrénico coep@prpg.ufmg.br ou pelo telefone 31 3409-4592 Vocé
também tem o direito de retirar seu consentimento em qualquer fase, sem que isso lhe acarrete
quaisquer tipos de prejuizo a sua vida pessoal ou profissional.

Os dados que vocé ird nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicagdes ligadas & pesquisa, ndo havendo divulgacdo de nenhum dado que


mailto:coep@prpq.ufmg.br
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possa lhe identificar. Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele sera
assumido pelo pesquisador e reembolsado para vocé. Se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé serd indenizado.

Cada participante também receberd um TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra com a
pesquisadora Silvia Regina de Jesus Costa Galvao

Pesquisadora  Responsavel: Prof. Dra Miria Oliveira Gomes/ Orientadora -
miriagomes@hotmail.com. 31. 34095329

Pesquisadora Co-responsavel: Silvia Regina de Jesus Costa Galvdo/ Mestranda em Educacgéo
— silviarjc2003@yahoo.com.br — 31.85015369

Dados do Comité de Etica em Pesquisa— COEP/UFMG Endereco: Av. Antonio Carlos, 6627,
Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG —
Brasil. CEP.: 31270-901 Telefax: (31) 3409-4592 - e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Diante dos esclarecimentos prestados e da garantia de que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem qualquer penalidade, e que os dados de identificacdo e outros pessoais
ndo relacionados a pesquisa serdo tratados de forma confidencial, aceito participar da
investigacdo intitulada “Os discursos raciais e a implementacdo da Lei n°10.639/2003: o que
dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte na condi¢do de voluntéria.

ASsSInatura

AssInatura

Local e Data

Como pesquisador responsavel pelo estudo “Os discursos raciais e a implementacdo da Lei
n°10.639/2003: o que dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte”, declaro que
assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente
e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao participante desse estudo, assim como
manter sigilo e confidencialidade sobre a identidade do mesmo.

Local e Data

AssInatura


mailto:miriagomes@hotmail.com
mailto:miriagomes@hotmail.com
mailto:silviarjc2003@yahoo.com.br
mailto:coep@prpq.ufmg.br
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOPARAA
ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE-TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOPARA A ESCOLA DA REDE
MUNICIPAL DE BELO HORIZONTE- TCLE

Este € um convite para professores, coordenadores e gestores que atuam profissionalmente nas
Escolas indicadas pelas Secretarias Municipal de Educacéo e pelo Nucleo de Relag¢bes Raciais
e Género da Rede Municipal De Belo Horizonte, participarem, voluntariamente, ou seja, sem
remuneracao, da pesquisa: Os discursos raciais e a implementacéo da Lei n°10.639/2003: o
gue dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte, que tem como pesquisadora
responsavel Miria Gomes de Oliveira. Esse trabalho esta ligado ao Programa de Pds-Graduagao
— Conhecimento e Inclusdo Social, da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal de
Minas Gerais — FaE/UFMG.

Esta pesquisa pretende Identificar, descrever e “Os discursos raciais e a implementagao
da Lei n°10.639/2003: o que dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte”.

O motivo que nos leva a fazer este estudo é poder contribuir na promoc¢édo de debates
que objetivam o fortalecimento da formacéo de professores no &mbito da Lei n® 10.639/2003,
buscando adequar as especificidades e demandadas pelo discurso dos sujeitos — coordenacéo,
docente e gestores — que se encontram em contexto de educacao.

Caso um os sujeitos especificados — gestores, docentes e coordenadores — decidam
participar, cada uma, individualmente, passardo por algumas conversas e entrevistas. As
entrevistas, se nos forem permitidas, serdo gravadas e, posteriormente, transcritas
integralmente. Fica garantido, a cada uma, 0 acesso ao material transcrito e o direito ao veto de
parte ou de toda a transcricdo a qualquer momento da pesquisa. O material coletado sera
especificamente de relatos de sua vida, principalmente sobre a sua formacdo nas instituicoes
superiores de ensino, e por ventura em coletivos sociais, secretarias de educacdo ou sindicatos.

Os locais e horarios para 0s encontros serdo combinados, respeitando a disponibilidade
e preferéncia da participante. Sobre o resultado, serd devolvido a cada uma das participantes e

a comunidade.
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Gostariamos de esclarecer que o uso do material coletado sera destinado exclusivamente
para a realizacdo desta pesquisa e que a identidade, nome e dados pessoais das participantes
serdo preservados.

Pode acontecer algum desconforto durante a realizacdo das entrevistas. Se houver
qualquer situacdo de constrangimento de qualquer natureza, as participantes tém o direito de se
recusarem a responder as perguntas ou de interromper a entrevista.

Durante todo o periodo da pesquisa, qualquer membro da Escola referida, podera tirar
suas duvidas ligando para os telefones que deixamos abaixo, estamos disponiveis para qualquer
esclarecimento no decorrer da pesquisa.

Se assim julgar necessario, 0 Comité de Etica em Pesquisa da UFMG também pode ser
contatado pelo endereco eletrdnico coep@prpg.ufmg.br ou pelo telefone 31 3409-4592 Os
participantes tém, também, o direito de retirar seu consentimento em qualquer fase, sem que
isso lhe acarrete quaisquer tipos de prejuizo a sua vida pessoal ou profissional.

Os dados que serdo fornecidos pelas participantes serdo confidenciais e serdo divulgados
apenas em congressos ou publicacdes ligadas a pesquisa, ndo havendo divulgacdo de nenhum
dado que possa lhe identificar. Se o participante tiver algum gasto pela sua participacdo nessa
pesquisa, ele sera assumido pelo pesquisador e reembolsado. Se o participante sofrer algum
dano comprovadamente decorrente desta pesquisa sera indenizada.

Cada participante também recebera um TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO.

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficard com a Escola referida, com
Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte - SMED/BH, e a outra com a

pesquisadora Silvia Regina de Jesus Costa Galvao.

Pesquisadora Responsavel: Prof. Dra Miria Oliveira Gomes/ Orientadora -
miriagomes@hotmail.com. 31. 34095329

Pesquisadora Co-responsavel: Silvia Regina de Jesus Costa Galvdo/ Mestranda em Educacgéo
— silviarjc2003@yahoo.com.br — 31.85015369

Dados do Comité de Etica em Pesquisa — COEP/UFMG Endereco: Av. Antonio Carlos, 6627,
Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha, Belo Horizonte, MG —
Brasil. CEP.: 31270-901 Telefax: (31) 3409-4592 e-mail: coep@prpg.ufmg.br


mailto:coep@prpq.ufmg.br
mailto:miriagomes@hotmail.com
mailto:miriagomes@hotmail.com
mailto:silviarjc2003@yahoo.com.br
mailto:coep@prpq.ufmg.br
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Diante dos esclarecimentos prestados e da garantia de que pode-se retirar o consentimento a
qualquer momento, sem qualquer penalidade, e que os dados de identificacdo e outros pessoais
ndo relacionados a pesquisa serdo tratados de forma confidencial, aceitamos a ocorréncia da
investigacao intitulada “Os discursos raciais e a implementacéo da Lei n°10.639/2003: o que

dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte”.

Local e Data

Assinatura

Assinatura

Assinatura

Assinatura

Como pesquisador responsavel pelo estudo “Os discursos raciais e a implementacdo da Lei
n°10.639/2003: o que dizem os professores da Rede Municipal de Belo Horizonte”, declaro que
assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos metodologicamente
e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao participante desse estudo, assim como

manter sigilo e confidencialidade sobre a identidade do mesmo.

Local e Data
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APENDICE C — QUESTIONARIO COORDENACAO E GESTAO
QUESTIONARIO COORDENACAO E GESTAO

1) Qual funcdo desenvolvida na escola ? () direcdo ( ) vice-dire¢cdo ( ) coordenacao
pedagdgica () coordenador de turno

2) sexo (opcional) _

3)cor de acordo com IBGE (opcional) _

4) Idade (opcional)

5) A quanto tempo trabalha na educacéo?

6) A quanto tempo trabalha nessaescola?

7) Quais os ciclos vocé coordena? () 1°ciclo () 2°ciclo ( )) 3°ciclo

8) A quanto tempo é coordenador (a) ou gestor(a ) nestaescola?

9) Qual sua formacéo na licenciatura? () Lingua Portuguesa ( ) ciéncias ( ) Matemaética
( )artes ( )geografia ( ) historia( ) ed. fisica( )inglés ( ) pedagogia
( )outra

9.1) Foi abordado a tematica da diversidade no curriculo da graduacdo? () sim( ) néo.
Qual temética? () raca ( ) género( )outra

10) Formou em qual instituicdo? () publica estadual ( ) publica federal () publica
municipal
() privada . Qual Estado? MG () outro () qual?

11) Possui pos- graduacdo? () lato senso ( ) mestrado () doutorado

11.1) Foi abordado a tematica da diversidade na pés-graduacdo? ( )sim ( )ndo
Qual? ( )raca ( ) género( ) outra.

12) Ja participou de alguma formacdo promovida pela SMED/PBH? ( )sim () nédo
12.1)Foi abordado a temética da diversidade na formagdo SMED/PBH? () sim( )ndo.

Qual ?
( )raca( )género( )outra

13) J& participou de alguma outra formacdo, além das formag6es promovidas pela
SMED/PBH?
( )sim( )néo.

13.1)Foi abordado a tematica da diversidade na formacdo SMED/PBH? ( )sim( ) ndo.
Qual? ( )raca( )género( )outra
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14) Mora na regido da Escola? () sim( ) ndo
15) Trabalha em outra escola? () sim () escola publica () escola privada () ndo

16)0s livros didaticos utilizado pela escola abordam tematicas sobre adiversidade?
( )sim( )néo

16.1) Quais tematicas? () raca ( )género ( )outras. Quais
17)A escola atualmente desenvolve projetos voltados para tematicas dadiversidade? () sim
() ndo. Quaistematicas? () género ( )raca ( )outros.

Quiais?

17.1) Envolvendo quais disciplinas ? () Lingua Portuguesa ( ) ciéncias ( ) matematica
( )artes ( )geografia () histéria ( ) inglés ed. fisica ( )outra

17.2) Envolvendo quais ciclos? () 1°ciclo ( )2°ciclo ( )3°ciclo
17.3) Quais ciclos envolvem mais? () 1°ciclo ( ) 2°ciclo ( ) 3°ciclo

17.4) Quais disciplinas se envolvem mais? () Lingua Portuguesa ( ) ciéncias
() matematica( )artes ( ) geografia( ) historia () inglés ed. fisica ( ) outra

18) A escola ja desenvolveu projetos sobre a diversidade? () sim () ndo.
Quais tematicas? () género ( )raca ( )outras. Quais?

18.1) Envolvendo quais disciplinas? ( )Lingua Portuguesa ( )ciéncias ( ) matematica
( )artes ( )geografia ( ) histéria( )inglés ed. fisica
( )outra

18.2) Envolvendo quais ciclos envolvidos? () 1°ciclo ( ) 2°ciclo ( ) 3°ciclo
18.3) Quais ciclos envolvem mais? () 1°ciclo ( ) 2°ciclo( ) 3°ciclo
18.4) Quais disciplinas se envolvem mais? () Lingua portuguesa ( ) ciéncias

() matemaética ( ) artes ( )geografia ( ) histéria ( ) inglés ed. fisica
( )outra

19)Vocé participa de coletivos ou movimentos sociais? () sim () ndo
() sindical () associagdo de bairro () partido politico

() movimento social — qual?
() movimento de base religiosa - qual? (opcional)
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APENDICE D — QUESTIONARIO PROFESSORES

QUESTIONARIO PROFESSORES

Turma:

1)sexo (opcional)
2) cor de acordo com IBGE (opcional) 3)idade (opcional)
4) A quanto tempo vocé trabalha naeducagdo?
5)E nessa escola?

6) Qual sua formacdo na licenciatura? () Lingua Portuguesa ( ) ciéncias ( ) Matemaética
( )artes ( )geografia () historia ( ) ed. fisica ( )inglés ( ) pedagogia
( )outra

6.1) Foi abordado a temética da diversidade no curriculo da graduagdo? () sim( ) ndo.
Qual tematica? ( )raca( ) género( )outra

7) Formou em qual instituicdo? () publica estadual ( ) publica federal ()
8) Possui p6s- graduacdo? () latosenso ( ) mestrado () doutorado
8.1) Foi abordado a tematica da diversidade na p6s-graduacéo? () sim( ) ndo

Qual? ( ) raca ( ) género ( ) outra. Quais?
9) Ja participou de alguma formacéo promovida pela SMED/PBH? () sim () ndo

9.1)Foi abordado a tematica da diversidade na formagdo SMED/PBH? () sim( ) ndo. Qual ?
( )raca( )género( )outras. Quais?

10)J4 participou de alguma outra formacéo, além das formacGes promovidas pela SMED/PBH?
( )sim( )ndo.

10.1) Foi abordado a temética da diversidade na forma¢do SMED/PBH? ( )sim( ) ndo.
Qual? ( )raca( )género( ) outras. Quais?

11) Mora na regido da Escola? () sim( )ndo
12) Trabalha em outra escola? () sim( ) escola publica () escola privada ( ) ndo
13) Utiliza algum livro didatico? () sim( ) ndo

13.1). Esse livro didatico aborda tematica da diversidade ?
( )sim( )ndo.Qual?( )raca ( ) género ( ) outras. Quais?

11) A escola atualmente desenvolve projetos voltados para tematicas da diversidade? () sim ( )ndo.
Quais teméticas? (  )género ( )raca ( )outras. Quais?

12) A escola ja desenvolveu projetos sobre adiversidade? ( )sim ( )ndo.
Quais tematicas? () género ( )raca ( )outras. Quais? -

13) Vocé participa de coletivos ou movimentos sociais? () sim( ) nédo
( )sindical ( ) associacdo de bairro () partido politico ( )movimento social —

qual? () movimento de base religiosa- qual? (opcional)
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS
SUJEITOS

Roteiro de entrevista semiestruturada com os sujeitos

Professores das disciplinas:

Disciplina Entrevistado Disciplina Entrevistado
Lingua Geografia

Portuguesa

Literatura Ciéncias

Artes Matematica

Historia Ed. Fisica

Eixo tematicos:
Identificacéo e expectativas com relacéo a educacao
1) Como vocé gostaria de se identificar?

2) Qual sua formacao? Disciplina que trabalha? Quais anos?

3) Vocé pode falar um pouco sobre sua situagao atual como professor? Sobre educagédo?
Sobre 0 ensino? Sobre os discentes?

4) Quais os limites e possibilidades de ser professor para os discentes e para sociedade? Qual
seu papel social?

5) Sobre valorizagao dos professores?

Percepc¢ao com relagdo aos estudantes

6) Fale um pouco sobre o comportamento dos estudantes? Existem conflitos? De que ordem?
7) Como séo solucionados os conflitos com os discentes?

Condigdes pedagogicas de trabalho

8) As condi¢Oes pedagdgicas para realizagdo do seu trabalho em sala de aula sdo adequadas?
* condigOes pedagdgicas: formacdo, materialidade inclusive didatica, organizacdo da escola.
9) Em quais momentos sdo realizados os planejamentos? E satisfat6rio?

Curriculo e praticas pedagogicas

11) O curriculo da disciplina que vocé trabalha aborda diversidade? De que forma?

12) Vocé aborda a diversidade na sala de aula sem ser através do contetdo da disciplina? De
que forma?

13) Vocé conhece a lei 10639/2003 ou 11645/08?

14) Participou de alguma formacao sobre?

15) Que outras observacdes gostaria de colocar?
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APENDICE F — QUESTIONARIO: PERFIL DOS ESTUDANTES

Questionario: Perfil dos estudantes

1)Nome:
2)turma:
3)ciclo e ano:
4)Cor:

( )Branca () indigena ( )amarela ( ) Parda ( ) Preta

5)Sexo - () Masculino ( ) Feminino
6)ldade
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APENDICE G — ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL

ROTEIRO PARA GRUPO FOCAL - Filme Preconceito no elevador (2015)

BLOCO PERGUNTA OBJETIVOS

TEMATICO

1- 1- Qual assunto é tratado 1- Identificar a percepcdo dos
CONTEXTUALIZ no video? professores sobre alguns
ANDO A 2- Qual opinido sobre o conceitos no campo da
TEMATICA assunto tratado — diversidade racial —

(Reservas de cotas
raciais e reducédo da
maioridade Penal )

preconceito, racismo,
discriminagao.

2- Relacdo com o
contexto escolar e
0S sujeitos.

1- Qual relacéo possui as
tematicas abordadas no video e
a educacao, o contexto escolar e
0s sujeitos que a frequentam?

1- Identificar quais as relagdes
séo estabelecidas entre o
discurso dos professores e
educacéo sobre as relacGes
raciais?

3- Relacdo com
sujeito de pesquisa

1- Em algum momento vocé
passou por alguma situacao
semelhante, qual sua reagéo?

1- Compreender a visdo dos
sujeitos do grupo sobre as
situacOes concretas na qual
sd0 0s sujeitos que sofrem a
acao, seja de preconceito,
racismo ou discriminacdo

4- Sugestdes e
Outros assuntos que
queiram
discutir/acrescentar

1- Vocés tém sugestdes que
gostariam de fazer com relacao
a0 assunto abordado?

- Ha outras questdes que vocés
gostariam de falar sobre o
assunto?

1- Apreender elementos
presentes que ndo foram
contemplados
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO:

Conhecimento e Inclusao Social em Educacao

Grupo Focal — sujeitos do contexto escolar — diversidade e relagdes étnico-raciais

Data: 20/05/2016
Horério: 17h.30min
Local: Escola — sala dos professores

Este é um convite para vocé participar voluntariamente do grupo focal desta pesquisa
intitulada: Discursos E Relagbes Etnico-Raciais: Analise Das Trajetorias E Contextos
Formativos Dos Sujeitos- Docente, Coordenacdo E Gestdo - Da Rede Publica Municipal
De Belo Horizonte, que tem como pesquisadora responsavel Miria Gomes de Oliveira. Esse
trabalho estd ligado ao Programa de Pés-Graduacdo — Conhecimento e Inclusdo Social, da
Faculdade de Educacéo, da Universidade Federal de Minas Gerais — FaE/UFMG.

O grupo focal € constituido por 6 a 12 pessoas e um moderador que intermediara o
processo. Durante o procedimento, o moderador procura ouvir 0s participantes para
identificacdo de assuntos relevantes, fendmenos, que merecem uma investigacéo.

Gostariamos de esclarecer que o uso do material coletado sera destinado exclusivamente

para a realizacdo desta pesquisa e que sua identidade, nome, e dados pessoais serdao preservados.

Por gentileza, confirme a presenca.

Pesquisadora Responséavel: Prof. Dra. Miria Oliveira Gomes/ Orientadora.

Pesquisadora Co-responsavel: Silvia Regina de Jesus Costa Galvdo/ Mestranda em Educagéo
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CONTEUDO DOS SLIDES APRESENTADOS NOS GRUPOS FOCAIS

Grupo focal:

1) ARGUMENTOS A FAVOR E CONTRA A REDUCAO DA MAIORIDADE
PENAL
http://www.politize.com.br/noticias/5-arqumentos-a-favor-e-contra-a-reducao-da-

maioridade-penal-3/

Argumentos a favor da reduc¢do da maioridade penal:

1) Porque adolescentes de 16 e 17 anos ja tém discernimento o suficiente para responder por
seus atos.

2)A impunidade de menores gera apenas maisvioléncia

3) As punicdes atuais para menores sao muito brandas.

Argumentos contrarios a reducédo da maioridade penal:

1)Porque é mais eficiente educar do que punir.

2)Porque o sistema prisional brasileiro ndo contribui para a reinsercao dos jovensna
sociedade

3)Porque criangas e adolescentes estdo em um patamar de desenvolvimento psicologico

diferente dos adultos.

Cotas raciais na universidade
http://www.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u18773.shtml

http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/cotas-nas-universidades-voce-e-a-favor-ou-

contra.jhtm
"Absurda essa politica. Se vocé 'oferece cotas', confirma que o0 negro € marginalizado e incapaz,

por isso precisa de ajuda oficial e paternalista. Reafirma-se a diferenca - e ndo o contréario, que
é a necessidade de elimina-la. A Unica solucdo decente para o ingresso democratico da
juventude na universidade é Ihe dar uma educacdo de qualidade para que - ai, sim - ndo haja
diferenca entre o aluno do colégio publico e do colégio "de elite”. E o que é a educacgéo publica
hoje? Uma calamidade que piora ha 40 anos. Entdo quem discrimina, afinal? Ndo €é o

préprio Estado, que ndo da preparo digno aos alunos?

[Profa. Dra. Méarcia Di Roberto, educadora, em palestra proferida na UNIP-SP, em abril de


http://www.politize.com.br/noticias/5-argumentos-a-favor-e-contra-a-reducao-da-
http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u18773.shtml
http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/cotas-nas-universidades-voce-e-a-favor-ou-
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2008, no curso de Pds-Graduacao em Letras]

"E um marco. E também relevante porque ndo se trata apenas da reserva de vagas para
estudantes negros, mas &, principalmente, uma politica de acesso e permanéncia de estudantes
negros na universidade. E, portanto, um conjunto de medidas tomadas de maneira democratica.
(...) E 0 ponto de partida e varias universidades seguirdo o mesmo caminho e terdo a UnB como
uma referéncia positiva. Assim possibilita-se a formacéo de técnicos e quadros superiores (...).
Essa também é uma forma de acesso da populacdo negra jovem aos escaldes de tomada de
decisdo e ultrapassa a barreira do negro como executor e méo de obra barata”.

[Ubiratan Castro de Araudjo, Ex-Presidente da Fundacéo Cultural Palmares, 2004]

Educacéo:

Com relagéo a educacao no Brasil, qual a relagdo podemos fazer a partir das imagens?
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ANEXO

ANEXO A— LINK DO VIDEO Preconceito no elevador You tube(2015)

Video Racismo no elevador

ALl MCAD

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=dmvM FGdOcO



http://www.youtube.com/watch?v=dmvMFMGdOcQ

