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RESUMO

Este trabalho reflete sobre as a¢des de intervencéo realizadas pela gestdo de uma Escola
Municipal de Educacao Infantil (EMEI) de Belo Horizonte com as criangas que frequentam
a Educacédo Infantii e que iriam para o Ensino Fundamental no ano seguinte.
Considerando os documentos orientadores e teéricos da educacao, destacando conceitos
como concepc¢do de crianga, curriculo e rotina, propdem-se uma reflexdo e andlise sobre
as entrevistas e observacoes realizadas, bem como os pontos a serem destacados na
construcdo de estratégias utilizadas pela gestdo. Para tanto, tem como referéncias
tedricas de apoio, enquanto documentos orientadores, as Proposi¢cdes Curriculares do
Municipio de Belo Horizonte, o Referencial Curricular Nacional da Educagéo Infantil, a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e a Base
Nacional Comum Curricular; além de tedricos como Corsino (2007), Nascimento (2007),
Vygotsky (1987), Wallon (1986) e Melo (2014) na apresentacéo das praticas pedagogicas
gue permeiam a Educacéo Infantil. A metodologia utilizada consistiu em uma pesquisa
gualitativa. Os procedimentos adotados envolvem a analise das observacdes e
entrevistas feitas durante as acOes realizadas pela coordenacdo pedagogica com as
criancas de cinco anos que revelam uma preocupacdo e empenho em propiciar as
criancas experiéncias e vivéncias que a apoiardo no entendimento e reflexdo dessa

mudanca pela qual irdo passar.

Palavras chave: Educacéao Infantil; Ensino Fundamental; Transicao.
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APRESENTACAO

A minha experiéncia profissional na area educacional teve inicio em 2000, quando
ingressei na rede estadual como professora de matematica designada, o que perfaz uma
experiéncia de cerca de trés anos corridos, em jornada dupla.

Coordenei turmas (com aproximadamente 45 criancas por sala), tanto do Ensino
Fundamental (52 a 82 séries), quanto do Ensino Médio, nas mais diversas situa¢des, em
gue o desafio para mim, como educadora, era possibilitar um ambiente estavel de
aprendizagem, para que as criancas/adolescentes se sentissem parte do processo e
pudessem participar de maneira mais efetiva, levando em consideracao suas experiéncias
e saberes.

Uma das maneiras utilizadas nesse processo foi a elaboracdo de projetos que,
além de abranger os contetudos programaticos, espelhavam seus desejos e a participacao
da escola e comunidade como um todo.

Assim, identifico-me com Freire em Pedagogia da Autonomia, ao citar “Quando
entro em sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da
tarefa que tenho — a de ensinar e néo a de transferir conhecimento” (1996, p.52).

Ao passar no concurso e ser chamada para trabalhar na Educacéo Infantil em maio
de 2009, senti-me realizada em poder continuar a exercer uma profissdo que estimo -
educar -, mas sem deixar de aprender sempre, além de fazer parte de uma instituicdo que
coloca em pratica o conceito de “educacéao para todos”.

Ao conviver e vivenciar com turmas de bercario, 2, 3, 4 e 5 anos, entendi que este
universo € muito precioso e que o cuidar e o educar sdo premissas na ac¢ao pedagogica
para desenvolver um trabalho capaz de propiciar as criancas experiéncias que as
acompanhardo no decorrer de suas vidas, experiéncias essas que possibilitem sua
“autoconstrucdo”, como um sujeito histérico, respeitando a diversidade, seu momento e
sua realidade.

No final do més de agosto de 2012, tive o privilégio de assumir a coordenacao
pedagodgica da EMEI Capivari, funcdo que exerci até 2017. Ressalto que esse periodo foi
de grande aprendizagem, tanto pessoal como profissional. Uma oportunidade de colocar

em pratica conceitos estudados e nos quais acredito sobre a Educacéo Infantil, além da



oportunidade de trocar experiéncias, vivéncias e ideias com os diversos profissionais que
compdem a instituicdo, como também a rede.

No periodo em que estive na coordenacdo, participei de varias formacgdes
oferecidas pela Regional, dentre elas sobre as Proposi¢des Curriculares da Educacao
Infantil do municipio de Belo Horizonte, que explicita a forma de “pensar a Educagao
Infantil como etapa educacional que garanta o Educar Cuidando” (Melo, 2014, pag 16),
além de reconhecer a crianga como sujeito competente; e, como tal, de direitos, o que
corrobora e amplia a construgdo de nossa préatica pedagdgica.

Em 2014, iniciei acdes de intervencdo com as criangcas que iriam para 0
fundamental, as quais construiriam o conhecimento do que seria essa mudanca de
escola. A partir dai, em todos os anos sédo realizadas a¢fes por parte da coordenacdo
pedagdgica, com atualiza¢des, com o intuito de propiciar vivéncias que, de certa forma,
preparam as criancas para essa mudanca.

O ponto motivador para essa intervencao foi a observagéo e analise, em conjunto
com as professoras, da ansiedade presente em algumas criangas quanto a mudanca de
escola e, consequentemente, da rotina com a qual estavam acostumadas.

Em 2018, apos eleicao realizada em 2017, assumi a funcdo de Coordenadora de
Apoio Administrativo, que, ap0s a aprovacdo da Lei 11.132/2018, foi transformada no
cargo de vice-diretora da instituicdo. Estou responsavel pela parte administrativa, o que
incorpora novos conhecimentos a minha trajetoria. Entretanto, o envolvimento com as
criancas, professores, funcionarios e familias da instituicdo e o fazer pedagdgico fazem

parte do meu dia a dia dentro da EMELI.

10



1. INTRODUCAO

Este plano de acdo nasceu a partir do desenvolvimento de algumas estratégias
empreendidas, como coordenadora pedagogica, diretamente com as criancas que fariam
a transicdo da Educagéo Infantii para o Ensino Fundamental. Essas ac¢des foram
realizadas devido ao alto nivel de ansiedade observada nas criangas que ndo entendiam
0 porqué de mudar de escola.

Assim, surgiu a necessidade de desenvolver a analise e reflexdo sobre as a¢fes de
intervencéo, por parte da gestao, no processo de transi¢cao das criangas que frequentam o
Ensino Infantil para o Ensino Fundamental, a fim de minimizar o impacto na vida escolar
da crianga.

O projeto de trabalho foi realizado a partir de entrevista com a coordenacéo
pedagogica e observacao das acdes realizadas com as criancas, bem como a analise da
legislacéo vigente, das diferencas curriculares, metodologicas, rotinas, e concepcao de
crianga.

A pesquisa foi efetivada na Escola Municipal de Educacéo Infantil (EMEI) Capivari,
situada na Vila Marcola, bairro Serra em Belo Horizonte, que atende criancas do entorno
e bairro, que vao do bercario aos 5/6 anos.

O estudo esta dividido em um referencial tedrico, no qual é apresentado um breve
historico da Educacéo Infantil e a legislacéo vigente. Como foco do recurso metodologico,
foram executadas entrevista e observacéo das acdes realizadas com as criancas, familias
e professoras. Nesse ponto, as acOes foram explicitadas em consonancia com a teoria
vigente e em como influenciaram pedagogicamente os participantes da pesquisa e, logo a

seguir, as consideracdes finais.
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2. JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS

Por trabalhar varios anos na Educacdo Infantil, como professora, coordenadora
pedagdgica e atualmente como vice-diretora, um tema que sempre me incomodou foi a
mudanca que ocorre quando a crianca de seis anos sai da Educacao Infantil e passa para
o Ensino Fundamental, pois € nitida a percep¢cdo da existéncia de uma diferenca enorme
nas praticas pedagdégicas nos dois segmentos e isso afeta a crianca, tanto ao sair, como
na sua adaptacdo no novo ambiente e seu desenvolvimento escolar. Ao desenvolver
algumas estratégias, como coordenadora pedagdgica, diretamente com as criancas que
fariam essa transicdo, pude perceber o quanto influenciou para propiciar a
“autoconstrucao” da crianca, possibilitando o entendimento de como se da esse processo.

No primeiro segmento (Educacdo Infantil), os estimulos e acompanhamentos
dados a criangca sdo mais pontuais e tém como premissa 0 educar e 0 cuidar que se
fundem a todo o momento. Isso implica em reconhecer que o desenvolvimento, a
construcéo dos saberes e constituicdo do ser, ndo ocorrem em momentos e de maneiras
compartimentadas, além de compreender que 0 espaco/tempo em que a crianga vive
exige seu esforco particular e a mediacdo dos adultos como forma de proporcionar
ambientes que estimulem a curiosidade com consciéncia e responsabilidade, o que
geralmente, ocorre de forma diferenciada no segundo segmento (Ensino Fundamental). A
impressao que da € de que a crianca deixa de ser o foco de todo o processo educativo e
0 sistema de ensino a desconsidera ao organizar seus prazos e metas a serem

cumpridos. Como explicita Corsino (2007):

Mas também podemos observar outras posi¢bes, como, por exemplo,
situacdes em que, embora os objetivos a ser alcangados digam respeito as
criangas, o foco estd no conteddo a ser ensinado, no livro didatico, no
tempo e no espaco impostos pela rotina escolar, na organizacdo dos
adultos e até mesmo nas suposicdes, nas idealizacdes e nos preconceitos
sobre quem s&o as criangas e como deveriam aprender e se desenvolver.
Numa outra posicdo, o foco na crianga €& compreendido como
subordinacdo do trabalho as vontades da crianga ou restricdo das
experiéncias educacionais ao seu universo sociocultural, como se fosse
possivel tecer o tapete sem ter os fios e sem aprender os pontos
(CORSINO, 2007, p. 57-58).

Por entender que esse processo de transicdo engloba muito mais do que

simplesmente uma mudanca de fase, o “como ser realizado” é fundamental para o
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sucesso desse processo. Para isso, além dos professores, a gestdo deve estar imbuida
de acdes que intervenham de forma significativa no processo de transicao para que
aconteca de forma a agregar experiéncias positivas para a crianga.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Basica requer muita
atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas,
garantindo integracéo e continuidade dos processos de aprendizagens das
criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que
elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza das
mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacao tanto para as criancas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e
€ capaz de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso
educativo. (BRASIL, 2017, p. 53).

Assim, a realizacdo deste projeto de trabalho visou observar e refletir sobre quais
acOes estdo sendo realizadas pela gestdo, com o intuito de minimizar o impacto que a
crianca sofre com essa mudanca. Outro ponto de grande relevancia € a discusséo sobre a

concepcao de crianca que segundo Nascimento (2007) é necessaria:

...para desmistificar um conceito Unico de infancia, chamando atenc¢éo para
o fato de que existem infancias e nado infancia, pelos aspectos sociais,
culturais, politicos e econbmicos que envolvem essa fase da vida, os
estudos de Aries apontam a necessidade de se desconstruir padrdes
relativos a concepcdo burguesa de infancia. Esse olhar para a infancia
possibilita ver as criancas pelo que sdo no presente, sem se valer de
esteredtipos, ideias pré-concebidas ou de praticas educativas que visam a
molda-las em funcao de visBes ideoldgicas e rigidas de desenvolvimento e
aprendizagem (NASCIMENTO, 2007, p. 27)

Esse conceito influencia bastante nos estudos sobre as rotinas, as diferencas
curriculares e metodolégicas presentes nos dois segmentos, pois provoca
guestionamentos na busca de acfes que proporcionem o equilibrio necessario para que
haja o desenvolvimento integral da crianca.

Considerando esses aspectos, esta pesquisa tem como OBJETIVO: Refletir sobre
as acdes ou estratégias de intervencdo, por parte da gestdo, no processo de
transicdo das criancas que frequentam a Educacdo Infantil para o Ensino

Fundamental, a fim de minimizar o impacto na vida escolar da crianca.
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Para isso, procurou-se demonstrar como a legislacdo e os documentos
orientadores preveem esse processo de transicdo; dialogar junto aos documentos
orientadores e tedricos da educacdo conceitos como concep¢do de crianca; curriculo e
rotina presentes nos dois segmentos; levantar, através de entrevista e observagéo, os
pontos a serem destacados na construcdo de estratégias utilizadas pela gestéo,
descrever as acoes que a Gestao realiza para efetivar essa intervencédo e analisar o efeito

desta intervengao no processo.
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3. METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa adotada é a qualitativa, pois se foca no carater
subjetivo do objeto, ou seja, busca entender e refletir sobre o papel do gestor nas acdes
de intervencdo no processo de transicdo das criancas da Educacdo Infantil para o
Fundamental.

Lidke (1986), em seu livro Pesquisa e educacéo (1986), cita Bogdan e Biklen

(1982) ao explicitar algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa que, envolve “a
obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo
estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes (BOGDAN E BIKLEN, 1982 APUD LUDKE, 1986, p. 13).

A partir dessa conceituacdo, como procedimentos metodolégicos neste estudo,
foram realizados:

e Breve revisédo Bibliografica da legislacdo, documentos orientadores (a Constituicdo
Federal de 1988, a Base Nacional Comum Curricular; Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional, as Diretrizes Curriculares além das Proposi¢cdes Curriculares
do Municipio de Belo Horizonte), teéricos como Piaget, Vygostky, Wallon entre
outros, que serviram de base para o entendimento do processo em si, como 0S
sujeitos envolvidos;

e Entrevistas ndo estruturadas com os envolvidos no processo de transicdo que
fazem parte da gestdo: coordenadora pedagodgica, para o entendimento de como
se da o processo de transicdo na pratica do dia a dia;

e Observacdo das acdes interventoras por parte da coordenacdo com as criangas,
familias ou professores;

e Elaboracédo das reflexdes levantadas durante a pesquisa.
Este projeto de trabalho teve inicio em outubro de 2018, com a revisédo bibliografica

e algumas observacdes in locus na instituicdo com as turmas da Educacdo Infantil que

foram para o Fundamental.
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4. REFERENCIAL TEORICO

O atendimento em creches de criangas de zero a cinco anos, surgiu da
necessidade, em primeiro lugar, de diminuir a grande taxa de mortalidade infantil, bem
como garantir uma alimentacéo, higienizacdo, seguranca e melhores condi¢des de saude
para essas criancas. Tais objetivos estdo relacionados a falta de infraestrutura das
cidades no que tange ao saneamento basico e moradias, além da inclusdo da mulher na
forga de trabalho (MELO, 2014).

Num primeiro momento, as pessoas responsaveis por esses espacos criados para
atender a populacdo de baixa renda, denominados creches, teriam de ter experiéncia
materna e gostar de criancas. Ao final da década de setenta, houve um aumento do
namero de instituicdes em todas as classes sociais, as chamadas creches que atendiam a
populacdo de baixa renda e tinham o objetivo principal de assisténcia relacionada ao
cuidado, e os jardins de infancia que atendiam os mais favorecidos e que tinham o
objetivo de socializar a crianca e prepara-la para o Ensino Fundamental (MELO, 2014).

Vale ressaltar que o carater assistencial e emergencial do atendimento significava
muitas vezes ter creches em funcionamento precario. Dentro desse contexto, varios
movimentos sociais surgiram no Brasil. O Movimento de Luta Pro-Creches (MLPC), em
Belo Horizonte, foi institucionalizado legalmente em 1986, com o objetivo de lutar pelos
direitos das criancas, bandeira esta que defende até hoje (MELO, 2014).

Segundo Melo:

As mudancgas que marcam a sociedade contemporanea — tais como as
lutas pelo direito de todos a educacgéo, encabecada por varios movimentos
sociais; a emancipac¢édo da mulher, que buscou uma insercédo profissional
gue lhe desse independéncia financeira; e o avango dos estudos cientificos
no que concerne a compreensdo sobre a crianca e seu desenvolvimento —
sdo fatores que se destacam como grandes impulsionadores do
reconhecimento da crianca de zero a cinco anos como sujeito socio-
histérico e de direitos (MELO, 2014, p. 24).

A partir dai, a busca pelo reconhecimento da crian¢ca como sujeito de direitos se
torna uma constante em e para toda a sociedade. Com a Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), a legitimacdo da crianca como sujeito de direito e como cidaddao em
desenvolvimento foi reconhecida. Assim, os pais, a sociedade e o Estado tém de garantir

gue esse direito seja respeitado, conforme explicita em seu art. 227:
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educacado, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacéo,
exploracao, violéncia, crueldade e opresséo (BRASIL, 1988).

Com os direitos assegurados, outras definicdes importantes que corroboraram esse
processo estdo presentes no art.7, inciso XXV, o qual define que os trabalhadores tém
direito assegurado a assisténcia gratuita dos filhos e dependentes, desde o nascimento
até os 6 anos em creches e pré-escolas (BRASIL, 1988).

Mais adiante, em novembro de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacéo infantil (DCNEI), em seu art.5°, explicita nos paragrafos 3° e 4° que, além das
criancas de 4 e 5 anos, as que completam 6 anos apés 31/03, devem ser matriculadas na
Educacéo Infantil (BRASIL, 2009). Outro ponto a ser destacado esta presente no artigo
208 da CF/88, que define como dever do Estado, garantir educacao basica obrigatéria e
gratuita dos 4 aos 17 anos, inclusive quando ndo estiverem em idade propria (BRASIL,
1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional de 1996, em seu art.21 vem
definir a Educacéo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, afirmando ainda
gue as instituicbes educacionais tém como principal objetivo o desenvolvimento integral
da crianca até 5 anos de idade em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando assim a acao da familia, da comunidade e ndo a substituir. Juntos,
escola e familia passam a oferecer o que a crianca necessita ao seu desenvolvimento e
felicidade (BRASIL, 1996).

A referida Lei passou a designar também o atendimento a faixa etaria de zero a
trés anos como creche e o atendimento a faixa etaria de quatro a seis anos como Preé-
Escola, instituindo que se referem as faixas etarias de atendimento as criancas e nao as
instituicbes favorecidas ou ndo economicamente, como eram anteriormente (BRASIL,
1996).

Em Belo Horizonte, no ano de 2009, foram lancadas as Proposi¢cdes Curriculares
para a Educacéo Infantil de Belo Horizonte, construidas com a intervencgéo de professores
da rede e com base na Constituicdo Federal de 1988, nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), nos Referenciais Curriculares Nacionais da
Educacdo Infanti (RCNEI), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDBEN/1996), e também tedricos que versam sobre o desenvolvimento infantil. Nesse
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documento orientador esta registrada toda a proposta de trabalho a ser desenvolvida com
as criangas de zero a seis anos nas instituicdes do municipio.

A concepcdo de educacdo que norteia essa proposta é fundamentada na
abordagem sécio-interacionista, que concebe a aprendizagem como um fendmeno que se
realiza na interagdo com o outro e com 0 meio. Logo, a educacdo nao acontece somente
na escola e sim em parceria da escola com a familia. Abordagem essa que tem como
principais autores Vigotsky, Wallon e Piaget, que trazem uma compreensdo do
desenvolvimento infantil, sempre considerando o contexto histérico e social no qual estao
inseridos.

Através de suas teorias sOciointeracionistas, as Proposi¢cdes Curriculares
concebem como processo dindmico o desenvolvimento infantil, que se constréi a partir
das trocas estabelecidas entre o sujeito e 0 meio, pelo contato consigo mesmo, seu
proprio corpo, com as coisas do seu ambiente, bem como com as outras criangas e
adultos. Nessa interacdo, as criancas desenvolvem a capacidade afetiva, a sensibilidade,
a autoestima, o raciocinio, 0 pensamento e a linguagem. E importante salientar que a
conexao entre os niveis de desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo acontece de forma
simultanea e integrada.

Assim, a reflexdo sobre a infancia como representacdo cultural do viver das
criancas, significa reconhecé-la como fruto da organizacdo da sociedade e das
transformacdes significativas pelas quais passaram historicamente, aceitar que ndo ha
uma unica forma de se viver a infancia, mas diferentes modos de viver essa experiéncia,
gue se organiza e reorganiza, se multiplica cada vez mais na sociedade atual (MELO,
2014)

Dessa forma a crianc¢a, segundo Melo:

(...) significa e representa o mundo, participa de uma determinada cultura e dialoga
com ela e, num contexto histérico, deixa suas marcas. Vale dizer que essa
concepcao de crianga, construida culturalmente em uma trajetdria temporal, ndo
se apresenta de forma homogénea dentro de uma mesma sociedade e época nhem
mesmo numa mesma cidade, ou em cada instituicdo (MELO, 2014, p.74)

Como sujeito social, a crianca significa o mundo, dialoga e se apropria dos
elementos da cultura sob a perspectiva da légica infantil, vivencia as diferengas sociais,
como a classe social, género, religido, etnia, raca, ou as diferencas de suas condi¢cdes
fisicas e/ou sensoriais (MELO, 2014).

Dessa forma, é fundamental que a instituicdo educativa propicie as criancas

vivenciar experiéncias que estimulem seu desenvolvimento, considerando suas
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especificidades e respeitando suas singularidades, diferencas e sua identidade. Portanto,
para trabalhar com as crian¢cas em um ambiente coletivo e publico de Educacao Infantil &
fundamental considerar as necessidades e as particularidades das criancas, escuta-las
em suas multiplas manifesta¢des e constituir, no coletivo, um projeto sobre como pensar e
COmo proporcionar as criangas as vivéncias necessarias para seu desenvolvimento pleno
dentro desse contexto educacional (MELO, 2014).

Seguindo esse principio, € imprescindivel entender que o educar e cuidar devem
caminhar juntos, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgédo Infantil
(Resolucdo CNE/CEB' N° 1, de 07/04/1999), considerando de forma democratica as
diferencas individuais e, a0 mesmo tempo, a natureza complexa da crianca. Nesse
sentido, o Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil - RCNEI (1998) orienta
gue o ato de educar significa propiciar situacdes de cuidados e brincadeiras organizadas
em funcdo das caracteristicas infantis, de forma a favorecer o desenvolvimento e a
aprendizagem (BRASIL, 1998).

Logo, o bindmio educar/cuidar deve ser considerado de uma forma mais ampla, ou
seja, o cuidado com a crianga ndo se resume apenas ao fisico ou bioldgico, nem o educar
em transmitir informacdes, e sim 0 conjunto dessas ac¢des que propiciara a construcao na
integralidade da identidade e autonomia da criangca. O educar cuidando, ou cuidar
educando, promove o desenvolvimento global dessa crianca (MELO, 2014).

Neste ponto destacamos a concepcédo de curriculo como um conjunto de praticas
gue associam as experiéncias e 0s saberes das criancas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, com o
objetivo de promover o seu desenvolvimento integral.

Para isso, de acordo com a Resolucdo CME/BH? n°® 001/2015, em seu art. 25 as
experiéncias proporcionadas por meio da ac¢ao educativa precisam:

| promover o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas e corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos
e desejos da crianca;

Il favorecer a imersdo das criangcas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

lll possibilitar as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, bem como o convivio com
diferentes suportes e géneros textuais, orais e escritos;

! CNE/CEB refere-se ao Conselho Nacional de Educacéo / Camara de Educagéo Basica
2 CME/BH refere-se ao Conselho Municipal de Educacao de Belo Horizonte
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IV recriar, em contextos significativos para as criangas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientagfes espaco temporais;

V ampliar a confianga e a participacdo das criangcas nas atividades
individuais e coletivas

VI possibilitar situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragéo da
autonomia das criangas nas ac¢fes de cuidado pessoal, auto-organizacgéao,
saude e bem-estar;

VIl possibilitar vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no
dialogo e conhecimento da diversidade;

VIII incentivar a curiosidade, a exploragdo, 0 encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo
ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX promover o relacionamento a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia,
danca, teatro, poesia e literatura;

X promover a interagdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 néo
desperdicio dos recursos naturais;

Xl propiciar a interagdo e o0 conhecimento pelas criangas das
manifestacdes e tradi¢cdes brasileiras

XIl possibilitar a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos;

Xl possibilitar as criancas se identificarem como integrantes da natureza,
estimulando a percepcdo acerco do meio ambiente, a construcdo de
conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores
sociais que promovam o reconhecimento, o respeito, a responsabilidade e
0 convivio cuidadoso com 0s seres Vvivos e 0 seu habitat;

XIV promover a educacdo para a paz, de forma a possibilitar que as
criancas vivenciem experiéncias de ser, estar e conviver no transito de
maneira segura, refletindo o exercicio da ética e da cidadania no espaco
publico;

XV promover a educacdo em direitos humanos, visando a mudanca e a
transformacéo social, fundamentadas nos principios da dignidade humana
e da igualdade de direitos, bem como no reconhecimento, respeito e
valorizacao das diferencas e das diversidades (BELO HORIZONTE, 2015).

Portanto, pela proposta de trabalho inserida nas proposi¢cdes curriculares, é

necessario, dentro da pratica escolar, garantir as criangas: um ambiente seguro,

saudavel, acolhedor e estimulante; uma rotina estruturada e flexivel em seu cotidiano;

respeito a sua individualidade e suas diferencas; a construcao de lacos afetivos e sociais;

protecdo, limite e seguranca; a construcado de sua identidade e autonomia; os cuidados

basicos de saude, higiene e alimentacao; a construcdo de conhecimentos na relacdo com

0 outro; possibilidades de se expressar por meio das multiplas linguagens; oportunidades

de experimentar, explorar e ampliar os conhecimentos do mundo a sua volta; espacos e

tempos para brincar, imaginar, representar, repetir e imitar, além de acesso a producéo

cultural, cientifica e tecnoldgica da humanidade.
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5. AS ESTRATEGIAS DA GESTAO NO PROCESSO DE TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A coleta de informacgdes foi efetuada na Escola Municipal de Educacao Infantil
(EMEI) Capivari, que € situada na Vila Marcola — Aglomerado do Serra. Atualmente, a
escola atende 275 criancas, em um total de 15 turmas, sendo 9 turmas integrais de 0 a
2/3 anos, e turmas parciais, manha e tarde, de 3 a 5 anos.

A partir das observacoes realizadas em outubro de 2018, na EMEI Capivari e de
entrevistas efetuadas com a coordenadora pedagdgica, 0 que se percebe como premissa
de suas acdes € o objetivo de propiciar as criancas vivéncias que as ajudardo a passar
pela transicdo de ciclos de forma mais tranquila. Outro ponto a ser destacado € a
importancia da participacdo da familia nesse processo, pois, sdo orientados como se da
essa transigao.

Vale ressaltar que no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da EMEI Capivari é
registrado que a gestédo da escola se empenha em garantir uma educacéo de qualidade,
gue tenha como foco principal a crianca e o seu desenvolvimento global, através de uma
proposta pedagdégica que engloba suas especificidades e potencializa sua aprendizagem
através de descobertas e experiéncias vividas no cotidiano escolar, tendo como eixo
principal o brincar (EMEI Capivari, 2016).

De acordo com as Proposi¢des Curriculares da Educacao Infantil de Belo Horizonte
(MELO, 2015, p.92), o brincar é direito da infancia e, como tal, € imprescindivel propiciar
momentos onde o0s conhecimentos e aprendizagens ocorrerdo de forma sistematica e
ampliada nas ac¢des do brincar.

Pensando assim, a proposta da gestdo quanto a transicdo das criancas da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, é propiciar algumas acdes que a facam
compreender e passar por esse processo de forma mais tranquila possivel.

A partir das observacdes e entrevistas realizadas, o estudo foi categorizado em:

5.1 Acdes realizadas diretamente com as criancas;
5.2  Acdes realizadas em conjunto com os professores;

5.3 Acdes definidas em parceria com as familias.
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5.1 AQC)ES REALIZADAS DIRETAMENTE COM AS CRIANCAS
A gestdo da instituicdo se propOs realizar algumas acdes diretamente com as
criangas, objetivando propiciar experiéncias e vivéncias que ajudariam na sua transi¢ao

para o Ensino Fundamental. Dentre elas, podem-se destacar:

Roda de conversa:

A roda de conversa, segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil, € um momento privilegiado de dialogo, interacdo e troca de ideias entre as
criancgas, portanto, uma préatica pedagogica muito importante tanto para a organizac¢édo do
trabalho como para o desenvolvimento da crianga (BRASIL, 1998).

Além de estimular a oralidade, as criancas vivenciam experiéncias onde
competéncias como explicar, argumentar, perguntar, criar hipoteses sdo desenvolvidas.

Segundo MELO (2015),

Esta estratégia é considerada como uma possibilidade privilegiada para o
trabalho pedagdgico da Educacdo Infanti uma vez que possibilita a
construcdo de uma pratica dialégica com as criancas. As rodas sdo
situacbes em que todo o grupo tem a oportunidade de falar e de escutar.
Nesses momentos, a atuacdo atenta e respeitosa dos professores e
educadores € fundamental para que seja possivel a organizacdo e o
gquestionamento das regras de convivio e da sua rotina diaria, o
estabelecimento de formas de participagcdo no grupo, a reflexdo sobre
sentimentos, a resolucdo de conflitos e a construcdo coletiva de
conhecimentos de tal modo que tanto os adultos quanto as criancas
possam se expressar e ampliar suas reflexbes a respeito de seus
processos de convivéncia (MELO, 2015, p. 49).

E também o que explicita a entrevistada abaixo:

(...) roda de conversa com as criancas de 5 anos, mostrando slides, fotos de como é
essa escola, do que eles vao encontrar, apresenta os livros didaticos, cadernos com
pauta, mostrando um pouquinho desse universo do fundamental, com a intencéo de que
eles cheguem la sabendo alguma coisa de como vai ser, porque a gente sabe que é

totalmente diferente no fundamental. (Trecho de Entrevista com Ana Carolina Guedes

Gollner, coordenadora geral da EMEI Capivari, Maio/2019).
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A conversa aconteceu na biblioteca com trés turmas de 5 anos, uma na parte da
manhd e duas na parte da tarde, em horérios separados, em que foi perguntado o que
sabiam sobre a escola para qual iriam no proximo ano, se a conheciam, como achavam
que era, enfim, como seria a nova experiéncia.

A maioria, principalmente no turno da tarde, sabia o nome da escola para qual iria,
duas criangas relataram que seria para uma escola de futebol e karaté, outra disse que
iria para uma escola com aluno de verdade, outra relatou que na nova escola teriam
criangas grandes, que tinha de tomar cuidado para n&o brigar. Muitos estavam animados
pelo fato de poderem levar lanche, uma ficou na divida como pegariam o lanche na
escola depois de ver a foto de um refeitério que sé mostrava as mesas.

A coordenadora, ao perguntar como as criangas achavam que seriam as mesas
dos alunos, uma falou que era grande, para cima e quadrada, com partes em metal. Disse

também que cada um ficava atras do outro.

Figura 1 - Roda de Conversa com a coordenadora Andréa Patricia

Fonte: Arquivo pessoal

Ao perguntar o que teria na escola, uma das criangas simplesmente falou “muitas
coisas”, outro disse que teria parquinho, o que foi corrigido pelos proprios colegas,
dizendo que ndo teria. Foi discutido que teriam um horério para lanche e recreio, quando
poderiam brincar de varias coisas, desde bola a corda, e também conversar com 0s
colegas. Falou-se também que teriam os horarios de aulas, ficariam responsaveis de
separar e cuidar dos préprios materiais. Varios disseram que ndo poderiam rasgar nem

suja-los, e teriam que guardar tudo debaixo da mesa.
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(...) foi engracado da ultima vez que a gente fez, que eles acharam engracado que na
escola do fundamental ndo tem os ganchinhos para colocar as mochilas, que as
mochilas ficam préximas né (...) (Trecho de Entrevista com Ana Carolina Guedes
Gollner, coordenadora geral da EMEI Capivari, Maio/2019)

Além da conversa, foram preparados alguns materiais como livros didaticos,
cadernos pautados, para conhecerem e manusearem. Teve um destaque também para a
escrita em letra de forma e cursiva, 0 que ja era uma curiosidade das criancas no dia a
dia.

Outro recurso utilizado nessa roda de conversa foi 0 computador com projecao de
diversas imagens de escolas do fundamental, suas salas de aula, refeitério, patios,
entradas, bibliotecas. Dentre as imagens mostradas, estava a Escola polo, que muitas
conheciam, e conseguiram identificar algumas imagens, pois segundo elas, seus irmaos

estudavam la.

(...) a reunido que a gente faz € com a participacdo da coordenacdo... eu junto com
minha outra coordenadora, a gente faz esse momento com essas criangas e, € bem
legal, tem um retorno muito legal deles né. Eles ficam muito felizes, empolgados, a
gente pergunta para eles se eles ja conhecem como que € 14, e eles falam a escola
gue os irmaos ja foram, falam muito da escola integrada né, que querem fazer balé,
gue querem fazer capoeira ... (Trecho de Entrevista com Ana Carolina Guedes Gollner,

coordenadora geral da EMEI Capivari, Maio/2019)

No momento da roda é interessante observar como a crianca interage, seja com o
outro, trocando ideias, criando hipoteses, discutindo e muitas vezes chegando a um
entendimento comum, seja com 0 meio, ao perceber situacdes diferentes do que esta
acostumada no seu dia a dia e questionar sobre isso. Vé-se claramente, na pratica o que
Vygotsky defende, ou seja, que o individuo se desenvolve ao interagir com o outro ou o

meio e que o professor é importantissimo nesse processo ao ser o mediador.
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Passeios

Outra estratégia utilizada € a visita a uma escola do fundamental, nesse caso a
Escola Municipal Professor Edson Pisani, que era a escola polo da EMEI antes de ter sua
autonomia promulgada pela lei 11.132, de 18 de setembro de 2018:

(...) e ai a gente tem a parceria com a nossa escola polo, que era a escola polo antes
da EMEI se tornar... antes da emancipacgao, a Escola Edson Pisani que a gente fazia
visitas né, com as criancas de 5 anos, passar um dia 14, uma tarde, onde eles iam
conhecer pessoalmente as salas, as carteiras, que para eles € uma coisa bem
diferente né, que é a carteira das crian¢as do fundamental. Conhecer o patio, a quadra,
e ai eles lancham I&, eles conhecem a escola e essa escola também prepara alguma
coisa pra gente, geralmente uma contacao de historia ou uma ida a biblioteca. Entéo a
gente conta com essa parceria. (Trecho de Entrevista com Ana Carolina Guedes

Gollner,, coordenadora geral da EMEI Capivari, Maio/2019)

Figura 2 — Visita a Biblioteca da E.M. Prof.Edson Pisani

e -;-K“ "~:-fi

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 3 - Visita a sala de aula na E.M.Prof. Edson Pisani

Fonte: Arquivo pessoal

As criancgas visitaram a Escola Edson Pisani, cada turma em seu turno de estudo,
sendo recebidas na parte da manha pela Diretora Floricena e a tarde pela Coordenadora
Pedagdgica Paula. As criancas tiveram a oportunidade de conhecer a biblioteca onde
aconteceu uma contacdo de historias, visitaram a sala dos professores, 0 patio e uma
sala de aula, onde se sentaram junto com os alunos desta e viram 0 que estavam
estudando, naquele momento, matematica. Conheceram o refeitério onde um lanche bem

caprichado os estavam esperando.

Figura 4 - Visita e lanche no refeitério da E.M.Prof. Edson Pisani

Fonte: Arquivo pessoal

Nesse passeio a Escola M. Prof. Edson Pisani, as criangas ficaram encantadas
com 0 espacgo, com as pessoas e isso se deu principalmente devido a acolhida e de como

foram recebidas. A afetividade presente na fala e agdes dos profissionais (coordenadora,
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diretora, funcionarios e professoras), além dos alunos daquela escola, foi imprescindivel
para esse sentimento de bem-estar, que pode ser observado nas criancas pelo modo
como se sentiram pertencentes a esse lugar e, mesmo através de suas falas, “quero

estudar aqui”, “gostei da biblioteca”, “o lanche é gostoso”, entre outras.

Outra coisa que a gente faz é priorizar que essas criancas que vao embora participem
de alguns passeios né€, entdo geralmente ja todo, todas as turminhas de cinco anos, no
final do ano vao para o cinema, que € um momento que eles esperam muito para isso.
Eles ficam sempre esperando chegar aos cinco anos para ir a esse cinema. Ano
passado infelizmente a gente ndo conseguiu porque nds tinhamos uma questdo
relacionada aos transportes, que foi cortado, mas esse ano vai ser um ano normal, onde
as criancas vao poder ir a esse cinema. (Trecho de Entrevista com Ana Carolina
Guedes Gollner,, coordenadora geral da EMEI Capivari, Maio/2019)

Aléem de visitar a escola do fundamental, as criancas também participaram de

outros passeios a varios espacos da cidade, como teatros, museus, cinema.

Figura 5 e 6 - CCBB - Espetaculo “Mexerica”

Fonte: Arquivo pessoal
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Festa de despedida

A festa de despedida das criancas que estdo indo para o Ensino Fundamental é
realizada com a participacdo das familias. As criancas junto com as professoras preparam
uma performance musical para apresentar a todos. Este ano teve a participacéo especial
do Magico, que convidou criancas e pais para participar ativamente do show. Esse evento
contém certa formalidade, pois representa o encerramento de uma etapa na vida escolar
da crianca, mas também pressagia outra para qual estdo encaminhadas. Ha homenagem
por parte da gestdo as criancas, familias, professoras e apresentacdo de um video com
cenas do dia a dia da crianca na EMEI. Para finalizar, ha um lanche preparado
especialmente para esse momento.

Essa despedida é cheia de emocéao, pois representa uma mudanca importante na
vida dessas familias. Percebe-se nas criancas e familias, apesar do sentimento triste de

despedida, uma expectativa para o que esta por vir.

... A gente faz uma despedida também para essas criancas né, a gente ndo usa a
nomenclatura de formatura na nossa escola porque né, a gente sabe que a crian¢ca nao
estad formada, a gente ndo forma. Nos fazemos uma festa de despedida para essas
criancas, bem legal, assim né, chama a familia, apresentacdes. (Trecho de Entrevista

com Ana Carolina Guedes Gollner,, coordenadora geral da EMEI Capivari, Maio/2019)

Figura 7 — Apresentagéo das criancgas - Festa de Despedida

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 8 — Apresentacédo Magico - Festa de Despedida

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 9 — Participacdo da familia - Festa de Despedida
=
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=

Fonte: Arquivo pessoal
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Figura 10 — Lanche com a familia - Festa de Despedida

Fonte: Arquivo pessoal
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5.2 ACOES REALIZADAS EM CONJUNTO COM OS PROFESSORES

A participacdo das familias em todo o processo educativo € imprescindivel para
gue o trabalho pedagodgico aconteca de forma a abarcar as reais necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Como explicita as proposi¢coes

curriculares de Belo Horizonte:

“E de fundamental importancia envolver as familias em todos os projetos,
acOes, e discussfes politicas e pedagdgicas desenvolvidas dentro da
instituicdo de Educacao Infantil visando enriquecer as experiéncias das
criancas, ampliar concepc¢des e tornar o vinculo familia-escola mais forte e
significativo (MELO, 2014, p. 60)

Logo, dentre as acdes realizadas junto as familias, nesse processo de transicdo do
infantil para o fundamental esta a realizacdo de reunides coletivas para repasses de
informes sobre o processo de vagas disponibilizadas para as criangcas da instituicéo,
definidas em portaria pela Secretaria da Educacdo. Além das reunides coletivas, ha as
individuais para uma explanagdo mais pontual quando necesséario ou quando solicitado
pela familia.

Outro ponto a ser destacado € a divulgacdo ampla através de bilhetes e avisos
(afixados nos espacos da escola, agendas e via WhatsApp) informando o cronograma
mensal, 0os eventos, reunides, passeios e 0 que se fizer necessario para o incentivo da

participacéo da familia no cotidiano escolar da crianca.

Figura 11- Roda de Conversa com as Familias

Fonte: Arquivo pessoal

Durante as observacdes foi possivel perceber que muitas familias participam

desses momentos, porém ndo é a maioria. As que participaram tiveram possibilidade de
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tirar davidas e compreender como se daria 0 processo de inscricdo, resultado e matricula

na escola para a qual for designada.

5.3 ACOES DEFINIDAS EM PARCERIA COM AS FAMILIAS

A coordenacdo, através de seu acompanhamento pedagdgico junto ao professor,
busca incentivar a discussdo em sala de aula com as criangas sobre as experiéncias
vivenciadas e as que estado por vir, como a mudanca de escola. Planeja também, com
antecedéncia, as atividades de intervencdo com o professor, para que este participe de

todos 0s momentos.

Os professores e educadores precisam realizar o constante exercicio de
refletir sobre as expectativas que estdo lancando sobre as criancas
avaliando consigo mesmos e com elas se estas expectativas dizem
respeito exclusivamente a critérios pessoais ou se estdo voltadas para a
construcdo da convivéncia respeitosa, igualitaria e que se proponha a
formar sujeitos que compreendam os limites e as possibilidades da
convivéncia em comunidade (MELO, 2015, p. 35)

Essa reflexdo se faz presente em todos nos encontros com a coordenacao
pedagogica, seja para discutir os planejamentos ou as acdes realizadas em sala de aula
e, neste caso especifico, sobre as experiéncias a serem propiciadas as criancas para a

transicdo do infantil para o fundamental.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de ser um observador nas acdes realizadas pela coordenacéo junto
com as criancas, familias e professores nesse processo de transicdo € completamente
diferente do que estar a cargo dessas acbes. Como disse anteriormente, j& desenvolvi
diversas acgfes de intervencao junto com as criangas, mas estando dentro do processo,
nossa perspectiva de analise é completamente diferente do que a de observador.

Aqui me volta a mente minha orientadora que falava justamente isso, quando nos
propomos a efetivar um olhar pesquisador em nossas préprias acées e de outros, iremos
nos surpreender com o0 que percebemos, aprendemos e consequentemente como
refletimos sobre a pratica pedagdgica.

Assim, venho aqui relatar sobre as reflexdes que fiz sobre todo o processo
observado. Ao participar das acdes realizadas, pude prestar mais atencao as reacdes das
pessoas envolvidas, pois ndo estava preocupada em realiza-las. Pude perceber a troca
entre as criancas, suas expressdes que algumas vezes demonstravam anseio, outras,
animacao, e ainda duvidas, o que acabou sendo corroborado por suas falas na roda ou
mesmo no passeio.

A forma como as interacbes interferem no entendimento e como, através de
rupturas e retrocessos, novos conceitos sdo reformulados e apropriados pelas criancas,
gue corroboram os estudos de Wallon, ao defender que as experiéncias vivenciadas ou
oferecidas pelo meio e o grau de apropriacdo dessas pelo sujeito interferem diretamente
no desenvolvimento da inteligéncia.

Quando Ana Carolina relata:

. entdo a gente desconstréi algumas coisas e incentiva outras né, positiva outras
principalmente do fundamental, porque as vezes eles acham que vai ser igual aqui,
gue tem muitas cores, muitos brinquedos e tal € um universo diferente, entdo a gente
tenta dar uma base acredito eu que conseguimos atingir um pouquinho... (Trecho de
Entrevista com Ana Carolina Guedes Gollner,, coordenadora geral da EMEI Capivari,
Maio/2019)

Ela vem demonstrar a intencéo por traz de toda acdo desenvolvida com as criangas
nao apenas neste processo de transicdo, mas em todo o processo educativo, que tem
como um dos principais objetivos a construcao de sua identidade. Como podemos ver nas

Proposicdes Curriculares:
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No processo continuo e dialético da construcdo da identidade, duas
dimensdes estdo em constante inter-relagdo: a dimensédo pessoal e a
dimenséo social. Essas dimensdes relacionam-se e se interpenetram num
processo constante de construgdo de cada individuo. Considerando a
Educacao Infantil, essa constru¢do se d& na relacdo da crianca com 0s
adultos, com outras criangas e com o mundo social mais amplo. Esse
processo, a partir da identificacdo das diferencas e da igualdade gera a
autoafirmacédo de si mesma e do grupo ao qual a crianca pertence ao
mesmo tempo em que gera o movimento de identificacdo do que lhe é
diferente: adultos e criangas; homens e mulheres, indios e brancos,
brancos e negros, entre outros (Melo, 2014, p. 51).

Assim, seja na roda de conversa sobre a mudanga de escola, ou mesmo no
passeio para conhecer a escola do fundamental, a crianca se relaciona e com isso
apreende diversos significados que a sustentardo na constru¢cdo e desenvolvimento de
sua identidade. Passara a perceber que ha diferencas entre esse momento que estao
vivendo, com o qual estdo para ingressar, o que nao significa que seja ruim muito pelo
contrario, faz parte do crescimento individual de cada um. Essa perspectiva de
pensamento é perceptivel nas acdes, nas falas, nas trocas de cada crianca.

Acredito que as acdes desenvolvidas, anteriormente explicitadas, influenciaram de
forma bastante positiva nesse desenvolvimento individual da crianga, algumas mais
perceptiveis que outras, mas presentes em todas. Vale ressaltar que em todo processo
educativo € imprescindivel entender a crianca e respeitar suas especificidades.

Outro ponto importante a se destacar é o papel do gestor, que ao compreender:

...as criangas como sujeitos competentes buscam, na vivéncia cotidiana,
adotar uma postura de efetiva escuta predispondo-se a entender como
elas estdo pensando, 0s conhecimentos que estdo construindo, as
hipéteses que estédo elaborando (Melo, 2014, p. 61).

Atitudes que revelam o respeito aos direitos da crianca, ao reconhecimento desta
como cidadao de direitos.

Num primeiro momento, ao desenhar o plano de acdo, minha intencdo também era
estudar como se deu a entrada da crianca no fundamental. Porém, devido a diversos
contratempos, ndo foi possivel, o que ndo quer dizer que foi esquecido. Assim que
possivel, a intencdo € continuar os estudos sobre esse processo, que num primeiro
momento é muito complexo devido as questdes emocionais. Mas, como pude aprender
com as criancas, se for proporcionado experiéncias que facam entender o que esta por
vir, passa a ser muito mais simples. Alias, passa a ser um momento esperado com alegria

pelas criancas.
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