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RESUMO

A dificuldade de ensinar e aprender ortografia ¢ a realidade nas escolas brasileiras. Tendo em vista
que o livro didatico atua como aliado do professor na sala de aula, viu-se pertinente a analise de como
ocorre a abordagem da ortografia nos livros didaticos. Visto isso, esta pesquisa objetivou refletir
sobre a abordagem da ortografia dos livros didaticos do 6° e 7° anos aprovados no PNLD 2017. Como
objetivos especificos, esta pesquisa buscou: refletir sobre a abordagem da ortografia nos documentos
educacionais oficiais, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); analisar os contetudos ortograficos
dos livros; e avaliar como o manual do professor orienta o docente acerca do trabalho com a
ortografia. O arcabougo teérico da pesquisa ¢ a teoria da Integracdo de Multiplos Padrdes (IMP),
postulada por Treiman e Kessler (2014), além dos estudos de Treiman (2017) e Treiman (2018), os
quais defendem que a aprendizagem da ortografia deve ocorrer por multiplos padrdes, sempre
considerando a relagdo entre grafia e sentido. Atrelado a estes trabalhos, foram utilizados os estudos
de Morais (2010) e Soares (2018), que refletem sobre as relagdes regulares e irregulares da ortografia
do portugués. Como metodologia foi utilizada a andlise qualitativa e quantitativa dos contetidos
ortograficos apresentados nos livros e a descricdo dos documentos educacionais oficiais (PCNs,
PNLD e BNCC). Como resultados, a pesquisa identificou que os documentos educacionais abordam
a ortografia, de modo geral, mas ndao apontam caminhos mais especificos para a pratica, tampouco o
tratamento com as dificuldades especificas. Em relagao aos livros didaticos, ha cole¢des que realizam
um trabalho reflexivo com a ortografia, com atividades que motivam os alunos a refletirem sobre os
aspectos ortograficos do portugués. Em contrapartida, ha colecdes que ainda sdo pautadas no ensino
mecanico e transmissivo, em que a memorizacdo ¢ priorizada em detrimento da compreensdo e
generalizagdes. Além disso, as colegdes priorizam o desenvolvimento das irregularidades
ortograficas e/ou acentuagdo, as instrugdes acerca das regularidades diretas e regularidades
contextuais sao minimas. O trabalho com a ortografia frequentemente fora do texto e sem priorizar
as regularidades e a compreensao das regras quando estas existem leva a diminui¢ao do protagonismo
do aluno e de seu papel direto como construtor de conhecimento.

Palavras-chave: Ortografia, Livro Didatico, Ensino Fundamental II, Multiplos Padrdes.



ABSTRACT

The difficulty of teaching and learning spelling is the reality in the rooms of Brazilian public schools.
Bearing in mind that the textbook acts as an ally of the teacher in the classroom, the analysis of how
the spelling approach in textbooks is relevant. In view of this, this research aimed to reflect on the
spelling approach of the sixth and seventh years textbooks approved in the PNLD 2017. As specific
objectives, this research sought to: identify the spelling in educational documents, os Parametros
Curriculares Nacionais [National Curricular Parameters] (PCNs), Programa Nacional do Livro
Didatico [National Textbook Program] (PNLD), Base Nacional Comum Curricular [National
Curricular Common Base] (BNCC); analyze the spelling contents of books; evaluate how the
teacher's manual guides the teacher about working with spelling. The theoretical framework of the
research is the Integration of Multiple Patterns (IMP), theory, postulated by Treiman and Kessler
(2014), in addition to the studies by Treiman (2017) and Treiman (2018), who argue that the learning
of spelling should occur by multiple patterns, always considering the relationship between spelling
and meaning. Linked to these works, the studies by Morais (2010) and Soares (2018) were used,
which reflect on the regular and irregular relations of Portuguese spelling. The methodology used are
a qualitative and quantitative analysis of the orthographic content and the description of the official
educational documents (PCNs, PNLD and BNCC). As a result, the research identified that the
educational documents address spelling in general, but don’t point to more specific paths for practice,
nor the treatment with specific difficulties. In relation to textbooks, there are collections that carry
out reflective work with spelling, with activities that motivate students to reflect on the orthographic
aspects of Portuguese. On the other hand, there are collections that are still based on mechanical and
transmissive teaching, where memorization is prioritized at the expense of understanding and
generalizations. In addition, collections prioritize the development of orthographic irregularities and
/ or accentuation, instructions on contextual regularities and regularities are minimal. The work with
spelling often outside the text and without prioritizing regularities and understanding the rules when
they exist leads to a decrease in the student's role and his direct role as a knowledge builder.

Keywords: Spelling, Textbook, Ensino Fundamental II, Multiple Patterns.
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1. INTRODUCAO

O sistema ortografico do portugués ¢ constituido por multiplos padrdes, motivados por diversos
aspectos, tais como os morfoldgicos, fonologicos, semantico e etimologicos. De acordo com Soares
(2018), a relagdo entre o grafema e o fonema pode ser regular direta, regular contextual e irregular.
Além disso, como proposto por Morais (2010), ha também as regularidades morfologicas, motivadas
pela grafia dos morfemas especificos nas palavras. Essas caracteristicas do nosso sistema levam, por
vezes, o aprendiz a duvidas e dificuldades no momento da escrita. Como um importante contetido da
Lingua Portuguesa, a ortografia tem sido objeto de estudos de diversos trabalhos ao longo dos tltimos
anos, como Morais e Teberosky (1994), Oliveira (2005), Morais (2003, 2010), Miranda (2012),
Nobrega (2013), dentre outros, os quais investigaram a relagdo entre ensino, aprendizagem e a

convengao ortografica.

Ao longo da minha atuagdo como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), na graduacdo, participei de projetos com professores de Lingua Portuguesa em
turmas do Ensino Fundamental II (EFII) e Ensino Médio. Uma das grandes queixas que eu escutava,
principalmente de professores do EFII, era a dificuldade de ensinar a ortografia e saber lidar com os
desvios ortograficos encontrados nos textos dos alunos. Essas dificuldades podem ser reforcadas pela
forma como este contetido ¢ ensinado, pois, como aponta Morais (2010, p.11), “muitos professores

continuam recorrendo as velhas praticas de copia, ditado e exercicios de ‘treino ortografico’”.

Além disso, de acordo com a Base Nacional Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a), as questdes
ortograficas que envolvem regularidades, diretas e contextuais, e irregularidades frequentes sdo
esperadas serem superadas ao longo do Ensino Fundamental I (EFI). No entanto, como demonstram
os trabalhos de Freitas (2011), Saggiomo (2018) e Sene (2018), tais questdes ortograficas ainda estdo

presentes nos textos dos alunos no EFIL

Como importante instrumento de apoio ao ensino de lingua portuguesa, inclusive para o trabalho com
a ortografia, destaca-se o Livro Didatico (doravante: LD). Este possui como principal fun¢do social
a de “colaborar para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem formal e sistematizado
da Lingua Portuguesa” (BUNZEN, 2014, s.p.). Além disso, o LD atua na sala de aula como aliado
dos professores durante o ensino (SOARES, 2014). Diante das dificuldades do ensino e aprendizagem

da ortografia e com o LD inserido na sala de aula, viu-se pertinente a analise de como a ortografia ¢
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tratada nos livros. Por isso, esta pesquisa situa-se no campo da Linguistica Aplicada (LA), em didlogo

com a fonologia e morfologia, € com as pesquisas sobre apropriagdo da escrita.

Além da realidade da escrita dos alunos do EFII, os relatos de dificuldades pelos professores sobre a
ortografia, outra questao que motivou a escolha deste segmento ¢ a escassez de trabalhos académicos
com foco na ortografia dos livros didaticos do EFII. Ha trabalhos de tal teméatica desenvolvidos no
EFI, como Val et al. (2009), Aratjo e Parisotto (2013), Soares (2014), dentre outros. Em relagdo ao
EFII, ha o trabalho de Cardoso (2017), no entanto, o foco central ndo ¢ a ortografia, mas o

conhecimento linguistico.

Por isso, a escolha dos livros didaticos dos anos finais do EF aprovados no PNLD 2017, presentes
nas salas de aulas nos ltimos trés anos — 2017, 2018 ¢ 2019. Além disso, em uma primeira analise
realizada, constatamos que os livros abordam mais conteudos ortograficos nos anos iniciais do Ensino
Fundamental II, 6° ¢ 7° anos. Devido a isso, optamos por analisar os LDs destes dois anos do EFII.
No entanto, isto ndo impede que futuros trabalhos sejam realizados com intuito de compreender como

o conteudo ortografico estd disposto nos 8° ¢ 9° anos.

Como objetivo geral, este trabalho visa refletir sobre a abordagem da ortografia dos livros didaticos
do 6° e 7° anos, aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2017 (BRASIL, 2016).
Como objetivos especificos, esta dissertacao busca identificar os conceitos/ abordagens da ortografia
nos documentos educacionais. (PCNs, BNCC e PNLD); analisar os contetidos sobre ortografia nos
LDs; e analisar como o livro orienta o professor acerca do contetdo ortografico. Para que os objetivos
sejam alcancados, como aparato metodologico, esta dissertacdo baseia-se na descricdo e andlise

qualitativa e quantitativa dos contetidos e das atividades sobre a ortografia nos LDs.

Diante da dificuldade do aluno com a ortografia, e tendo o livro didatico como integrante nos
processos de ensino e aprendizagem, temos como hipdtese, que o LD ndo cumpre seu papel de aliado
do docente no ensino das questdes ortograficas, por ndo haver uma orientacdo tedrica sobre elas.
Além disso, na perspectiva do aluno, a ortografia ¢ abordada de forma mecanica, com foco nas
irregularidades, e nao propiciam reflexdo aos alunos sobre os padrdes ortograficos do portugués.

Estes aspectos podem contribuir para a dificuldade de lidar com a escrita ortografica na escola.
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Para o efetivo ensino da ortografia, ¢ significativa a compreensao de que as questdes ortograficas do
portugués sdo motivadas por diversos aspectos, tais como fonologicos, morfologicos e etimoldgicos.
Como aponta Seymour et al. (2003), a ortografia do portugués ¢ relativamente transparente, ha
relagdo direta entre fonema e grafema, assim como ha relagdes multiplas entre eles (SOARES, 2018;
MORAIS, 2010), e de estrutura silabica simples (SEYMOUR et al., 2003). Em outras palavras, a
ortografia do portugués nao € apenas motivada por questdes fonoldgicas, hd também questdes que
envolvam os “aspectos morfologicos, gramaticais e textuais” (OLIVEIRA, 2005, p.7), dentre outros.
Por isso, ¢ limitado afirmar que para a compreensao da escrita ortografica, basta relacionar fonema e

grafema, ou apenas memorizar as palavras irregulares.

De acordo com a teoria de Integracdo de Multiplos Padrdes (IMP), proposta por Treiman e Kessler
(2014), a ortografia ¢ motivada por multiplos padrdes, que podem ser fonoldgicos e morfologicos.
Esta teoria, assumida como o arcabougo tedrico desta dissertacao, considera que a escrita e ortografia
¢ constituida por multiplos padrdes que estdo dispostos a todo momento na cogni¢ao do aluno para
serem acessados. Durante a aprendizagem da ortografia, o aluno utiliza da aprendizagem estatistica
e da aprendizagem explicita para compreender os padrdes ortograficos. A aprendizagem explicita, no
caso desta dissertacdo, envolve como a ortografia ¢ exposta nos livros didaticos com intuito de

auxiliar os professores a ensinarem e os alunos a compreenderem tais padroes.

Esta dissertagdo ¢ organizada em seis capitulos com se¢des e subsecdes. O primeiro capitulo refere-
se a “Introdugdo”. O segundo ¢ denominado “Ortografia: um importante conteudo da Lingua
Portuguesa”. Este se organiza em cinco segdes, a saber: “Ortografia ontem e hoje”, “Ortografia e
suas diversas relagoes”, “Apropriagdo da escrita e ortografia”, “Revisdo da Literatura” e ““A
ortografia pelos Documentos Educacionais Oficiais de Lingua Portuguesa”. O terceiro capitulo

refere-se a “Perspectiva teorica”, ja o quarto a “Metodologia”.

O quinto capitulo, denominado “Andlise dos dados e discussoes dos resultados”, é organizado em
trés secdes: “As colegoes”, as “Categorias ortogrdficas” e “Em dire¢do a pratica: o ensino da
ortografia”. Apos isso, temos o sexto capitulo, denominado “Consideragoes Finais”, seguido das

“Referéncias Bibliogrdficas” e dos “Anexos”.
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2. ORTOGRAFIA: UM IMPORTANTE CONTEUDO DA LINGUA PORTUGUESA

Este capitulo compreende o percurso da ortografia, desde sua origem até a forma como ¢ tratada nos
documentos educacionais atualmente. Posto isso, o capitulo ¢ organizado da seguinte forma:
primeiro, na secdo “Ortografia ontem e hoje”, tratamos de como surgiu a ortografia e de como
ocorreram os acordos ortograficos entre os paises lus6fonos', em especifico Brasil e Portugal. Na
secdo “Ortografia e suas diversas relagoes”, discorremos sobre como sdo estabelecidas as relagdes
entre fonologia, morfologia, variacdo linguistica e ortografia. Na secdo seguinte, denominada
“Apropriagdo da escrita e a ortografia”, discutimos teorias linguisticas e como elas podem refletir
no ensino da escrita ortografica. Na quarta se¢ao, intitulada “Revisdo da Literatura”, realizamos uma
discussdo de trabalhos desenvolvidos acerca da ortografia nos livros didaticos. Na quinta, e Gltima
secdo, “A ortografia pelos Documentos Educacionais Oficiais de Lingua Portuguesa”, descrevemos

como os PCNs, BNCC e PNLD abordam a ortografia.

2.1. Ortografia ontem e hoje

Esta secdo trata de uma breve descri¢do de como surgiu a escrita. Em especifico, destacamos como
se deu a evolugdo da Lingua Portuguesa, com foco na ortografia, e apresentamos as propostas dos
Acordos Ortograficos. Como ponto importante em relacdo a evolucdo da escrita, ndo tratamos da
questdo da periodizagdo da Lingua Portuguesa devido a dificuldade de delimitar as mudangas em
cada periodo (TEYSSIER, 1993; MATOS E SILVA, 1994), definida como dificil por se referir tratar
de “cortes arbitrarios” estabelecidos por critérios de cada estudioso da lingua (FARACO, 2005). Por
essa razdo, descrevemos apenas a evolucdo da escrita e, em especifico, da ortografia, com o objetivo
de mostrar que a lingua muda, e é, portanto, necessario conhecer essas mudangas para entender como
¢ a ortografia hoje. Para compreendermos melhor o estado atual da ortografia, refletimos sobre seu

surgimento e encaixamento na historia da escrita.

Na antiguidade, em meados de 3100 a.C, os Sumérios, povos que viviam onde hoje ¢ localizado o Ira
e o [raque, comegaram a anotar as compras em barro, pedras, madeira ou metal por meio de desenhos
e numeros, diante da necessidade de registrar os processos comerciais (MASSINI-CAGLIARI, 1999;

CARR, 2011). Com o passar do tempo, os desenhos e nlimeros ja ndo mais conseguiam satisfazer as

! Paises falantes do portugués.
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necessidades do registro escrito, devido a dificuldade de registrar o nome de pessoas. Assim, 0s povos
tiveram que elaborar um sistema de escrita com o objetivo de conseguir realizar melhores anotagdes.
A partir disso, os sons da fala foram sendo representados por simbolos na escrita. Dessa forma,
originou-se o sistema de escrita fonografica, o qual “representa a linguagem, partindo da

representacdo dos seus sons” (MASSINI-CAGLIARI, 1999, p. 26).

Em especifico a Lingua Portuguesa, lingua roméanica originada do Latim, possui uma escrita
fonografica de base alfabética, ou seja, os sons da fala (fonemas) sdo representados por letras
(grafemas)? na escrita. O sistema de escrita passou a representar os sons da fala de forma estrita, ou
seja, todos os aspectos da fala eram transcritos na escrita. Essa transposicao entre o oral e o escrito
tornou-se, de certa forma, um empecilho, visto que um determinado grupo de falantes de uma lingua

nio compreendia a escrita de um outro diferente grupo devido as variagdes linguisticas® presentes na

fala.

Dessa forma, para que ocorresse uma padronizagdo da escrita, originou-se a ortografia, a qual pode
ser definida como uma tecnologia (MORAIS; TEBEROSKY, 1994), um “recurso capaz de
“cristalizar” na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuarios da lingua” (MORALIS, 2010, p.27).
Em outras palavras, a ortografia visa delimitar um sistema unico para escrita com a finalidade de que
todos os falantes de uma lingua possam compreendé-la. Segundo Cagliari (1999, p. 150), a ortografia
é como “uma forma congelada de escrita, neutralizando* a variagio linguistica”. Essa neutralizagio
se faz necessaria tendo em vista a necessidade de comunicacao. Por exemplo, se os falantes do Sul
do Brasil escrevessem seguindo a fala, os falantes do Norte brasileiro, provavelmente, teriam alguma

barreira na compreensao da escrita, devido as variagdes linguisticas do portugués falado.

E valido destacar que a ortografia ndo ¢ apenas baseada na associag¢do entre som e letra. De acordo
com Morais e Teberosky (1994), as convengdes ortograficas ndo tratam somente da cristalizacao das
relacdes fonograficas, mas também do uso de diacriticos, segmentacdes de palavras, marcas
morfoldgicas, entre outros. Outro ponto relevante refere-se a questdo de que qualquer lingua muda,

pois ela ¢ um organismo vivo que esta em constante evolucao, tanto nos aspectos da escrita, quanto

2 O conceito de sons (fonemas) e letras (grafemas) serdo desenvolvidos na secdo “Ortografia e suas diversas relagbes”.
3 O conceito de variacdo linguistica serd desenvolvido na secdo “Ortografia e suas diversas relagées” .

4Na linguistica, segundo Cristéfaro-Silva (2017, p. 159), neutraliza¢do é um “fendmeno que expressa a perda de contraste
fonémico em ambiente especifico”.
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da fala, visto que as linguas “ndo constituem realidades estaticas; ao contrdrio, sua configuracao
estrutural se altera continuamente no tempo” (FARACO, 2005, p. 14). Essa mudanga ¢ dinamica,

pois faz parte de um “complexo jogo de mutacao e permanéncia” (FARACO, 2005, p.15).

Sabendo que a lingua estad em constante evolugdo, a ortografia tal como se coloca hoje sofreu muitas
mudancas. Havia um periodo em que se escrevia como falava, e ndo existiam regras para guiar a
escrita de um fonema. Depois, houve um periodo de coexisténcia entre regras e transcrigdes da fala.
Atualmente, a ortografia se consolidou em suas formas estabilizadas. De acordo com essas mudangas,
a histéria da ortografia do portugués pode ser compreendida em trés periodos, o fonético, o

pseudoetimologico e o simplificado (COUTINHO, 1986; NEVES, 2010).

O primeiro periodo, o fonético, “que se refere a fase arcaica do portugués” (COUTINHO, p.72),
permanecido até por volta do século XVI, o propoésito era transcrever, ao maximo, a lingua falada
para a escrita, visto que “escrevia-se ndo para as vistas, mas para o ouvido” (COUTINHO, 1984,
p.72). Segundo Neves (2010, p.94), esse periodo estd na “histéria de qualquer dos sistemas
alfabéticos”, por caracterizar uma tentativa inicial de estabelecer formas “(orto) graficas”, a partir da

relacdo direta entre som e letra.

Com a busca por conhecer mais do Latim, a importancia dos estudos classicos ressaltada pelo
Renascimento, a partir do século XVI ao XX, a ortografia comegou a seguir um carater etimologico,
o que caracteriza o periodo pseudoetimologico. Este visou “respeitar, tanto quanto possivel, as letras
originarias da palavra, embora nenhum valor fonético” (COUTINHO, 1984, p.75), ou seja, surgiram
novas palavras de base latina e outras, ja existentes, sofreram transformagdes, tais como as palavras
“digno, benigno e maligno”, que antes eram grafadas como “dino”, “benino”, “malino”, assim
como a ortografia de “sepulchro”, “crystal”, “tesoura”, “systhema”, “dacta" (cf. COUTINHO,
1984, p. 77). Com a inser¢do de novas letras e novas palavras na escrita, aumentou a dificuldade na
leitura, pois os falantes ndo sabiam pronunciar determinadas modifica¢des graficas (COUTINHO,
1984). Nesse periodo, comecaram a surgir alguns tratados de ortografia de base etimoldgica, mas,
ainda, havia uma arbitrariedade no registro ortografico, pois cada escritor seguia a forma de escrita

que mais o convinha.

3 sepulcro, cristal, tesoura, sistema e data.
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Diante da necessidade de padronizar a ortografia, pois ndo havia nenhuma regularidade na escrita,
atrelada ao aumento da dificuldade de leitura e escrita pela influéncia etimoldgica, iniciou a busca
por uma reforma ortografica, denominada por periodo simplificado, que iniciou no século XX e
perdurou aos dias de hoje. Como visto, a ortografia era totalmente irregular, cada escritor tinha a
propria grafia, “ndo era possivel que esse estado de coisas pudesse continuar. Impunha-se a
necessidade de uma reforma” (COUTINHO, 1984, p.77). Diante dessa realidade da ortografia, iniciou
um periodo de buscas por uma unificagao e simplificagao dos padrdes ortograficos, com propostas e
acordos ortograficos entre falantes da lingua portuguesa. Em 1904, Gongalves Viana publicou a
“Ortografia Nacional. Simplificagcdo e uniformizacdo sistemadtica das ortografias portuguesas”
(VIANA, 1904), obra que impulsionou as reformas ortograficas no Brasil e em Portugal, ou os

acordos entre eles, desde o ano da publicagdo até o tltimo acordo ortografico aprovado em 1990.

A primeira Reforma Ortografica ocorreu em 1911, desenvolvida somente em Portugal. Apds isso, o
Brasil realizou alguns ajustes na ortografia para se igualar a de Portugal, e as duas academias,
Academia Brasileira de Letras e Academia de Ciéncias de Lisboa, iniciaram um processo de busca
por uma ortografia unificada. Em 1931, foi aprovado o 1° Acordo Ortografico entre Brasil e Portugal.
Ap6s o acordo, alteragdes na ortografia foram promulgadas, tanto no Brasil quanto em Portugal, para
a busca por uma unificagdo. Além disso, outros acordos ortograficos foram elaborados, mas nao
aprovados. Apenas em 1990, foi elaborado um Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa,
extensivo a todos os paises luséfonos, como Brasil, Portugal, Timor Leste, Cabo Verde, Mogambique,

Angola, Guiné-Bissau e Sao Tomé e Principe. Segundo Neves (2010), o Acordo de 1990 buscou

possibilitar a comunicag@o diplomatica entre os paises lusofonos; aumentar a difusdo da
cultura entre os paises envolvidos; estabelecer a lingua portuguesa como lingua de cultura,
ampliando seu prestigio junto as Institui¢des Nacionais; permitir que as obras escritas possam
ser vendidas em todos os paises lusofonos; favorecer o intercambio de materiais didaticos
(NEVES, 2010, p. 18).

O acordo de 1990 entrou em vigor no Brasil, em 2009, e, em 2015, em Portugal. Em especifico no
Brasil, o novo acordo passou por um periodo de transi¢ao de 2009 a 2016, no qual era considerada a
ortografia anterior € a do novo acordo (ROBERTO, 2016). Além disso, foi um periodo para que os
livros didaticos adaptassem as novas regras ortograficas. O percurso de propostas, os acordos
ortograficos realizados e alteragcdes na grafia desenvolvidos ao longo dos periodos, em especifico

Brasil e Portugal, pode ser mais bem compreendido no quadro abaixo, intitulado “Propostas e

Acordos ortograficos”.
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Quadro 1 - Propostas e Acordos Ortograficos

Ano Descri¢ao
Inicio do Séc. XX A ortografia, do Brasil e Portugal, seguia tendéncias gerais, ndo havia uma padronizagao.
1904 Gongalves Viana publica Ortografia Nacional. Simplificacdo e uniformizagdo sistemdtica das
ortografias portuguesas.
1907 Academia Brasileira de Letras comeca a simplificar a escrita.
1911 1° Reforma Ortogrdfica somente em Portugal.
1915 Academia Brasileira de Letras realiza ajustes a ortografia para se igualar a de Portugal.
1924 Academia de Ciéncias de Lisboa e a Academia Brasileira de Letras buscam uma grafia comum.
1931 1° Acordo Ortogrdfico aprovado entre Brasil e Portugal.
1942 Comissdo ¢ montada para fazer um novo acordo.
1943 Acordo ortografico ¢ regido entre Brasil e Portugal.
1945 Acordo Ortografico tornou-se lei em Brasil e Portugal.
1955 Ortografia brasileira ¢é reestabelecida a de 1943.
1971 Alteragdes promulgadas na grafia no Brasil, para se igualar a ortografia de Portugal.
1973 Alteragdes promulgadas na grafia em Portugal, para se igualar a ortografia de Brasil.
1975 Academia de Ciéncias de Lisboa e a Academia Brasileira de Letras elaboram um acordo, mas nao
¢ aprovado.
1986 Encontro no Rio de Janeiro sobre um Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.
1990 Academia Brasileira de Letras e Academia de Ciéncias de Lisboa elaboram o Acordo Ortogrifico
da Lingua Portuguesa.
2009 Acordo Ortogridfico entra em vigor no Brasil.
2015 Acordo Ortogrifico entra em vigor em Portugal.

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraida de Cagliari (1992), Xavier (2010) e Abbade (2015).

Como desenvolvido nos paragrafos anteriores, ¢ perceptivel a importancia de compreender que a
lingua muda, e com isso, 0s seus processos evolutivos, em especifico sobre a escrita e ortografia,
devem ser compreendidos, com intuito de visualizarmos como surgiu a escrita, como ela era ontem,
o seu desenvolvimento e a forma como ela € hoje. Em outras palavras, ¢ importante abarcar o processo
de evolugdo da escrita, com énfase na ortografia, para a compreensao de onde a ortografia veio, por
onde passou, € onde esta hoje. Nesta se¢cdo, abordamos a evolucao historica da escrita e da ortografia
a partir de um olhar externo ao processo evolutivo, ja na préxima sec¢do, intitulada “Ortografia e suas
relagoes”, o olhar serd para os aspectos internos da ortografia, isto ¢, buscamos compreender como

ela estd estruturada e, para isso, desenvolvemos um panorama sobre a profundidade ortografica, a
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relacdo entre fonema e grafema, os aspectos fonologicos e morfoldgicos que regem os padrdes
ortograficos do portugués hoje, assim como a definicdo da variagdo linguistica e como esta pode

influenciar na escrita.

2.2. Ortografia e suas diversas relacoes

Nesta se¢do, buscamos compreender os aspectos internos que constituem a ortografia, em especifico
os constituintes da palavra - fonema, grafema, silaba, acento e morfema- de como eles se relacionam,
assim como ¢ classificada a profundidade ortografica do portugués. Além disso, apresentamos o que

¢ a variagdo linguistica e como ela pode influenciar na escrita ortografica.

A lingua escrita e a lingua falada sdao formas distintas que apresentam “apenas ‘um uso especifico’
da linguagem”, a comunicagcdo (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 1999). A primeira € inerente ao
individuo, ¢ adquirida, e ndo aprendida. J& a lingua escrita ¢ aprendida, e ndo adquirida. Podemos

afirmar que a lingua escrita se originou da fala, visto que

“a lingua portuguesa, como qualquer outra lingua humana, ¢ a lingua falada. A escrita é

apenas uma representagdo limitada da lingua falada (o que ndo significa que a escrita néo

seja, também, muito importante na nossa vida). (OLIVEIRA, 2005, p.13).
Por ser uma representacdo, em partes, da fala, a escrita pode ser compreendida por aspectos que
envolvem a relagao entre letras e sons. Como ressaltado por Oliveira (2005), a escrita ndo se refere a
uma limita¢do, menos importante que a oralidade, ela apenas ndo tem a liberdade que a fala possui
com relagdo as variagdes. A escrita € significativa para a comunicagdo, pois ela possui um carater
atemporal: “as pessoas podem transmitir informagdes para outras pessoas remotas no tempo € no
espaco” (TREIMAN; KESSLER, 2014, p. 298, tradugdo nossa)®. Pela escrita ser neutralizada, ela
ndo pode “ser o espelho da fala e porque € possivel ler o que esta escrito de diversas maneiras”

(CAGLIARI, 1997, p.117).

Como primeiro ponto, ¢ essencial compreendermos a distingdo entre escrita e ortografia, visto que
“escrever alfabeticamente ndo significa escrever ortograficamente. Para que o aprendiz escreva
ortograficamente, ¢ preciso enfrentar e superar outros problemas” (OLIVEIRA, 2005, p. 24), tais

como as relagdes regulares e irregulares que sdo estabelecidas entre um fonema e grafema, a

6 “people can convey information to others who are remote in time and space”.
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segmentacdo e a acentuagdo. Aprender a escrita consiste em, dentre outros, entender os padrdes da
lingua, reconhecer quais sdos as letras, diferencid-las de desenhos e compreender que a escrita nao ¢
um continuum como a fala, que nela ha segmentacgao. J4 aprender a ortografia envolve a aprendizagem
de padrdes ortograficos, as regularidades e irregularidades da ortografia, o uso de diacriticos, tais

como o acento grave, agudo e circunflexo, padroes que serdo discutidos a seguir.

Para elucidar essa distingdo entre escrita e ortografia, Ferreiro e Teberosky (1991), na obra
“Psicogénese da Lingua Escrita”, propdem os niveis de desenvolvimento da escrita por parte da
crianga, e, somente no ultimo estagio, denominado Escrita Alfabética, ha o dominio do sistema
alfabético. A partir desse estagio, as autoras apontam, como ressaltado por Soares (2018), que a
crianga deparard com as dificuldades decorrentes da ortografia, propriamente, a qual ndo foi foco de

pesquisa das autoras Ferreiro e Teberosky (1991)

Ouve-se, constantemente, que a escrita ¢ a representacdo direta da fala. Entretanto, essa ¢ uma
afirmacao simplista que desconsidera o fato de que aprender a ortografia ndo ¢ apenas relacionar os
sons as letras, afinal, além dos aspectos fonoldgicos, “a escrita do portugués envolve também aspectos
morfologicos, gramaticais e textuais” (MORALIS, 2005. p.7). Em outras palavras, compreendemos
que ndo ha uma relagdo direta entre sons e letras do portugués, hd determinados padrdes na escrita
que sao motivados por essas relacdes que merecem discussoes, assim como ha outros padroes que
fogem dessa relacdo, que também merecem destaque. Por exemplo, o fonema /p/ ¢ representado
apenas pelo grafema <p>. Em contrapartida, o fonema /z/ pode ser representado por diversos

grafemas. Exemplificamos estas relagdes na figura abaixo.

Figura 1 - Relagdes fonema-grafema

<z> azul
/p/ } <p> pato /z/ <s> casa
<x> exame

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cristofaro-Silva (2013) e Soares (2018).

Podemos levantar alguns questionamentos, a saber: Quais sao os padrdes morfologicos e fonologicas
da ortografia? Como sdo estabelecidas as relacdes entre eles? Qual a relagdo entre variagdo linguistica
e ortografia? Para responder tais questdes, ¢ fundamental tratar dos conceitos da Fonologia, fonema,

grafema, silaba e acento, e da Morfologia, morfemas, como veremos a seguir.
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2.2.1. Fonema e grafema

Os estudos sobre os sons da lingua foram desenvolvidos pela Fonologia’, “disciplina da linguistica
que investiga o componente sonoro da lingua do ponto de vista organizacional” (CRISTOFARO-
SILVA, 2017, p. 110). De acordo com tais estudos, as linguas sao constituidas por fonemas, e estes
se relacionam em nivel segmental. Além disso, os estudos investigam os padrdes silabicos e os
padroes acentuais das linguas, que se encontram além dos segmentos, estdo em niveis

suprassegmentais®.

O fonema ¢ conceituado por Cristofaro-Silva (2017, p. 109) como uma “unidade sonora vocalica ou
consonantal que se distingue funcionalmente de outras unidades sonoras da lingua”. Ele ¢
representado por barras transversais /a/. Os fonemas sio considerados distintivos por proporcionarem
um contraste entre palavras da lingua, melhor dizendo, sdo sons que diferenciam o significado das
palavras. Eles “ndo sdo pronuncidveis, pois expressam uma representacdo linguistica abstrata”
(CRISTOFARO-SILVA, 2017, p.109). Para identifica¢io dos fonemas, é utilizado o par minimo, que
consiste em “duas palavras com significados diferentes cuja cadeia sonora seja idéntica exceto por
um segmento na mesma posigio estrutural” (CRISTOFARO-SILVA, 2017, p. 170). Por exemplo, as
palavras avo (/a.'vo/) e avo (/a.'vo/) contrastam somente pelos segmentos finais, por isso, temos 0s
fonemas vocalicos /o/ e /o/. No portugués, temos 19 fonemas consonantais e 12 fonemas vocalicos —

7 orais e 5 nasais’. Os fonemas consonantais estdo no quadro abaixo.

Quadro 2 - Fonemas consonantais do portugués

/p/ /b/ 1/ /d/ /k/ /g/ /1l I /s/ /z/

/m/ n/ /n/ /f /3/ /N I/ /e /&/ -
Fonte: CRISTOFARO-SILVA (2013)

Em relacao aos fonemas vocalicos, ha uma discussao teorica sobre considerar ou ndo como fonemas

as vogais nasais. Ancorado nos estudos de Mattoso Camara Jr (1970), Cristofaro-Silva (2013)

7 Neste trabalho, é assumida uma visdo estruturalista da fonologia, a fonémica, para aprofundar os estudos ver Cristofaro-
Silva (2013), Cagliari (2002a) e Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2011), Mattoso Camara Jr. (1970).

8 De acordo com Cristofaro-Silva (2017, p. 207), suprassegmental € o “nivel de representagdo em que os elementos
analisados se sobrepdem aos segmentos consonantais e vocalicos do nivel segmental”.

 Além dos fonemas, unidades ndo pronuncidveis e abstratas, ha os fones, estes concretos e pronunciaveis. Como os fones
fazem parte da fala, trata-se de uma realizacdo fonética dos fonemas, eles ndo serdo desenvolvidos neste trabalho. Para
aprofundar os estudos sobre os fones, ver Cristofaro-Silva (2013), Cagliari (2002) e Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao
(2011), Mattoso Camara Jr. (1970).
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considera como fonemas vocalicos as vogais orais. As vogais nasais, foneticamente, sdo interpretadas
“como uma vogal oral seguida do arquifonema'® nasal: [4] /aN/” (CRISTOFARO-SILVA, 2013, p.
166). De acordo com essa proposta, haveria 7 fonemas vocalicos no portugués (/a/, /¢/, /a/, /e/, o/, /1/,
/u/). Diferente dela, ha uma outra proposta, defendida por Pontes (1972), que considera como fonemas

vocalicos as vogais orais e nasais, esta visao ¢ a que adotamos neste trabalho.

Quadro 3 - Fonemas vocalicos do portugués

/a/ el o/ e/ /o/ i/ /

/a/ &/ 6/ /il a/ - -

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com informagdes extraidas de Pontes (1972)

Além dos fonemas vocalicos, ha os glides, ou semivogais, /1/ e /u/. Glide é “segmento que apresenta
caracteristicas articulatorias de uma vogal, mas ndo pode ocupar a posi¢ao de nticleo de uma silaba”
(CRISTOFARO-SILVA, 2017, p. 127), o seu conceito é primordial para a compreenséo da estrutura
silabica no decorrer da secdo. Como visto, os fonemas constituem a representagao abstrata dos sons

do portugués.

Na escrita, temos o grafema e a letra. O primeiro ¢ definido como ‘““a menor unidade funcional de um
sistema de escrita especifico para um idioma” (COULMAS, 1999, p. 9, traducfo nossa)'!, além disso,
o grafema possui a capacidade de “dimensionar um carater mais abstrato para as unidades escolhidas
para grafar os sons” (CARVALHO, 2014, n.p.). Diferente do fonema, que ¢ apresentado por barras
transversais, ndo hd um consenso na literatura de como o grafema deve ser representado, visto isso,
neste trabalho, assumimos o simbolo <> para representa-lo. A letra, por sua vez, “tem uma relagao
com a realidade grafica” (CARVALHO, 2014, n.p), refere ao estilo da escrita, que pode ser a letra de

forma, a letra cursiva, melhor dizendo, trata da caligrafia de determinado individuo.

Por conseguinte, o grafema ¢ considerado como abstrato por ser um elemento que pode ser
representado por diferentes letras, como o grafema <a> que pode ser representado pelas letras a, A,

a, a. Podemos dizer que o grafema se refere a generalizacdo de diferentes letras, dessa forma, a

10 Arquifonema é o termo utilizado para “representar a neutralizagdo de dois ou mais fonemas em um contexto especifico”
(CRISTOFARO-SILVA, 2017, p. 62).
11 “a5 the smallest functional unit of a language-specific writing system.”
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realizacdao do grafema faz com que o usudrio da lingua compreenda diferentes letras que condizem

com a escrita alfabética. No portugués, temos 26 grafemas.

Quadro 4 - Grafemas do portugués

<a> <b> <c> <d> <e> <f> <g> <h> <i> <j> <k> <> <m>

<n> <0> <p> <q> <r> <s> <t> <u> <y> <w> <z> <y> <z>

Fonte: Elaborado pela autora.

A realidade abstrata dos fonemas, a consciéncia sobre eles, tem relagdo com a ortografia € como o
aluno a compreende, pois “o conhecimento sobre a lingua falada controla o processo de aprendizado
da lingua escrita” (MORAIS, 2005, p. 16). Em outras palavras, assim como os fonemas sio abstratos,
os grafemas na escrita também sdo abstratos, no sentido de que cada um possui o seu valor e que a
combinagdo entre eles constitui o significado das palavras na escrita. Além disso, o sistema de escrita
alfabética, que é o do portugués, parte da relacdo entre som e letra para a constru¢do da escrita, ou

seja, da abstragdo dos sons e a abstragdo dos grafemas.

O portugués, por ser uma lingua relativamente transparente, como veremos a seguir, ha relagdes
diretas entre fonemas e grafemas, de um para um, que sdo denominadas regulares (SOARES, 2018).
No entanto, também ha relagdes multiplas, em que um fonema pode ser representado por diversos
grafemas em determinados contextos, tais como a posi¢ao que o grafema ocupa na silaba e os demais
segmentos adjacentes a ele. Também ha grafema que nao € representado por fonemas, ele atua apenas
na ortografia, como o caso do grafema <h>. Além disso, ha casos em que a combinagdo de dois
grafemas pode representar um Unico fonema, essa combinag¢do ¢ denominada digrafo, como o <nh>,
<lh>, <qu> e <gu>. Portanto, como afirma Soares (2018), a relacdo entre fonema e grafema pode ser

uma relagao regular, ou uma relacdo regular contextual, como demonstrado nos quadros a seguir.

Quadro 5 - Relagdes regulares — consoantes

(continua)
Fonema | Grafema Exemplo ortografico
Ip/ <p> pato, sapo, prato, placa
/b/ <b> beco, cabo, bravo, bloco
/12 <t tela, mato, letra, troco

12 H4 varia¢do na fala no uso de /t/ e /d/, visto que ocorre o processo de palatalizagdo. O fonema /t/ e /d/ pode ser
representando na fala tanto pelos fones [t] e [d], quanto pelos alofones [tf] e [d3], os quais ocorrem diante de /i/. No
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(conclusdo)

Fonema | Grafema Exemplo ortografico
/d/ <d> dado, lado, caderno, padre
/f/ <f> fato, frase, garfo, flanela
v/ <v> vida, novo, livro, navio
n/ <nh> ninho, farinha, vinho, banho
1K/ <lh> ilha, milho, trilho, ervilha

Fonte: Adaptado de Soares (2018).

Quadro 6 - Relacdes regulares contextuais — consoantes

(continua)
Fonema Grafema Contexto Exemplo ortografico
<c> antes de a, o, u cavalo, sacola, cubo, campo
/k/
<qu> antes de e,1 queda, pequeno, quilo, esquina
<g> antes de a, 0, u gato, gota, agudo, ganso, gongo
g/
<gu> antes de e,i guerra, guitarra, guindaste
<rr> entre vogais carro, marreco, pirraga, morro
/R/M inicio da palavra rato, rua, rio, real, roda
<r>
inicio de silaba precedido de n ou s honra, Israel
entre vogais cara, fera, ferida, censura
/c/ <r>
entre silaba CCV prata, cobra, tigre, greve
/R/™ <r> no fim da silaba carta, morte, curva, cardume
<> no inicio de silaba lua, bola, vale, camelo, lirio
N/
<> no fim de silaba'’ mel, sal, calma, canil, farol, soldado
Inicio de silaba mala, cama, caramelo
/m/'® <m>
Antes de <p> e <b> pampa, bombo

entanto, na escrita, ndo ha trabalhos que identifiquem essa troca. Por isso, por ndo interferir na escrita, vemos a relagao
entre os fonemas /t/ e /d/ e os grafemas <t> e <d> como relagao direta.

13 Diferente de Soares (2018), assumimos o simbolo // para representar o “R forte” do portugués, como ¢ assumido por
Cristofaro-Silva (2013).

4 Em posicdo final de silaba, os fonemas / ®, r / sdo neutralizados, ou seja, perdem o contraste fonémico, sendo
representados, fonemicamente, pelo arquifonema /R/ (CRISTOFARO-SILVA, 2013).

15 Em alguns dialetos brasileiros, em especifico o de Belo Horizonte, o fonema /I/, quando em posigdo pos-vocalica e
final de silaba, passa por um processo de vocalizagio, sendo representado, na fala, pelo fone [w] (CRISTOFARO-SILVA,
2013).Esse processo fonoldgico pode levar, por vezes, os alunos a trocarem o grafema <I> por <u> em final de silabas.
16 Diferente se Soares (2018), este trabalho assume que os grafemas <m> e <n> estabelecem relagdes regulares contextuais
aos fonemas /m/ e /n/ em posicao de final de silaba.
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(conclusao)

Fonema Grafema Contexto Exemplo ortografico
inicio de silaba navio, canela, caneta
n/ <n>
antes de consoante, exceto <p> e<b> canto, canso, lango

Fonte: Adaptado de Soares (2018) e Nobrega (2013).

Nao hé uma explica¢do, atualmente, para a relagdo entre determinados fonemas e grafemas, tal como

o fonema /s/ que pode ser representado por diferentes grafemas ou combinacdes de grafemas,

denominado digrafos, entre vogais, aco, asso, nascer, nas¢a, maximo (cf. Morais, 2010, p. 42).

Entretanto, a partir de uma visdo diacronica, ha uma explicacdo para grande parte das formas

irregulares que estdo consolidadas hoje. Neste caso, sdo denominadas relagdes irregulares ou

arbitrarias. A seguir sdo apresentadas relacdes irregulares.

Quadro 7 - Relagdes irregulares — consoantes

(continua)
Fonema Grafema Exemplo ortografico
<j> (diante de qualquer vogal) jejum, jild, caju, jovem
I3/
<g> (diante de e ou i) gelo, gelatina, girafa, magico
<s> casar, mesa, asilo, famoso
/z/ <z> azar, zebra, azul, anzol
<x> exemplo, exame
<s> (no inicio de palavra) silaba, seda, segredo
<c> (antes de i, e em inicio de palavra) cidade, cedo, cegonha
<ss> pressa, posseiro, fossil
<c> (no meio de palavra) precoce, roceiro, docil
/s/ <¢> paco, ro¢a, justi¢ca, pe¢a
<sc> crescimento, descer, nascente
<s¢> Cresgo, cresca
<x> maximo, sintaxe
<xc> excelente, excesso
<ch> chave, chinelo, bicho
[/
<x> enxada, lixo, maxixe
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(conclusao)

Fonema Grafema Exemplo ortografico
<s> m¢és, cesta, casca, asma
/S/V <z> paz, cruz, xadrez
<x> texto, sexta, extinto

Fonte: Adaptado de Soares (2018) e Nobrega (2013).

Assim como as consoantes, ha relagdes multiplas entre fonemas e grafemas vocélicos, como

ressaltadas no quadro abaixo.

Quadro 8- Relacdes fonemas — grafemas vocalicos

(continua)
Fonema |Grafema Contexto Exemplos
/a/ <a> - ave, macaco, fuba
<an> , L .
<am> em silaba tonica para marcar a nasalidade da vogal manta, campo
/a/ . N . . -
<a> em silaba tonica seguida de silaba iniciada por consoante nasal cama, cana, ganha
<a> - irma, maga
- o - equipe, medo, cabelo, vocé,
/el <e> em posi¢do pretdnica e tonica ipé
<e> em silaba t6nica pedra, médico, canela, café
/e/
<e> em posigdo pretonica'® excesso, delgado
<en> , N .
“em> em silaba tonica para marcar a nasalidade da vogal enfermo, mente, tempo, sempre
/&) <e> em silaba tonica seguida de silaba iniciada por consoante nasal tema, pena, lenha
<en> . N ,
“em> no final de palavra para marcar a nasalidade da vogal abdomen, polen
/o/ <o> em posi¢ao tonica ovo, boca, garoa, problema
<o> em posi¢do tonica 6cio, foca, corda, pobre
o/
<o> em posicao pretdnica '’ projeto, colégio
<on> , . onda, bondoso, bomba.
em final de silaba seguida de consoante ’ ’ ’
<om> compra,
10/
em final de silaba tonica seguida de silaba iniciada por A
<o> cdmodo, sono, ponha

consoante nasal

17 Em posi¢do final de silaba, os fonemas / s, z, [, 3/ sdo neutralizados, ou seja, perdem o contraste fonémico, sendo
grafados, fonemicamente, pelo arquifonema /S/ (CRISTOFARO-SILVA, 2013).

18 As vogais /¢/ e /e/ em posi¢do pretdnica, podem variar de acordo com o dialeto.
19 As vogais /o/ e /o/, em posi¢do pretdnica, podem variar de acordo com o dialeto.
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(conclusao)

Fonema |Grafema Contexto Exemplos
<u> em posi¢do tonica e pretdnica juba, mudo, chuva, rubi
/
<o> em posi¢do atona final ponto, manto
. <um> ] . , . junto, mundo, chumbo
fa/ em final de silaba seguidos de consoante na silaba seguinte J ’ ’ ’
<un> rumba
<> em silaba tOnica ideal, cidra, pino,
/il
<e> em silaba atona pente, nobre
<in> . A I .
“im> em silaba nasal tonica indio, cinto, pingo
i/ <em> , , .
em silaba nasal atona enfeite, emprego
<en>
<> em silaba tonica seguida de silaba iniciada por consoante nasal lima, hino

Fonte: Baseado em Soares (2018) e Nobrega (2013).

E de suma importancia que o professor compreenda como sao estabelecidas as relagdes entre o plano
sonoro — fonema- e o escrito do portugués-grafema-, a fim de que ele possa refletir sobre as
transgressoes de escrita que os alunos cometem e propor caminhos para que os discentes superem

essas transgressoes. Com apontam Staudt e Fronza (2015, p.965),

o professor precisa conhecer o sistema vocalico e consonantal do PB, o sistema de escrita e
também compreender como se da a correspondéncia entre fonemas e grafemas. Acredita-se
que o conhecimento de conceitos sobre fonética e fonologia ¢é crucial para que o educador
possa entender a manifestagdo linguistica durante o uso da fala e apropriacdo da escrita de
seus alunos, muitas vezes distante do esperado pela comunidade escola.

2.2.2. Silaba e ortografia

Outro ponto importante, que deve ser discutido para o entendimento da ortografia, refere-se ao
conceito de silaba. Segundo Katamba (1989, p.153, traducio nossa)*’, “a silaba estd no centro das
representacdes fonoldgicas. E a unidade em que termos de sistemas fonoldgicos sdo organizados”.
Em outras palavras, a silaba ¢ uma unidade da representagao fonolodgica que organiza os segmentos
vocalicos e consonantais em uma hierarquia, em que hd, no portugués, uma estrutura canonica

constituida por CV (consoante + vogal). A estrutura sildbica é composta por elementos periféricos e

20 “the syllable is at the heart of phonologic representations. It is the unit in terms of phonological systems are organised”.
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ndo obrigatérios — onset e coda- e o elemento central e obrigatério — o nucleo. O onset, sempre
ocupado por uma consoante, precede o ntcleo, e a coda, preenchido por consoantes ou glides, o segue.

O nucleo ¢ o elemento indispensavel da silaba e ¢ sempre preenchido por uma vogal.

Figura 2 - Estrutura silabica

Silaba

—_ ///
Onset Rima
\\\
/ ~

Nucleo (Coda)

Fonte: ALVARENGA E OLIVEIRA (1997)

Os padrdes silabicos possiveis em uma determinada lingua sdo definidos pela fonotatica

(CRISTOFARO-SILVA, 2017). No portugués, temos treze padrdes silabicos possiveis.

Figura 3 - Padroes silabicos

1.V uva 8.VC harpa
2.CV chuva 9.VV outro
3.CVC curva 10. CVV couro
4.CVCC perspicaz 11.CVVC deus
5.CCV prato 12.CCVV fralda
6. CCVC triste 13.CCVVC claustro
7. CCVCC transtorno

Fonte: CRISTOFARO-SILVA (2017, p. 119)

De acordo com os padrdes sildbicos do portugués, ha encontros consonantais, duas consoantes na
mesma silaba, e os encontros vocalicos, que caracterizam como o encontro de uma vogal e glide na
mesma silaba, podendo ser um ditongo ou tritongo. Segundo Biondo (1993) e Collischonn (2005a),
os segmentos que podem preencher as posigoes de uma silaba sdo definidos de acordo com a escala
de sonoridade. O elemento mais sonoro sempre ocupara a posi¢ao de ntcleo da silaba, e os elementos

menos Sonoros ocuparao as posigoes periféricas.
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Figura 4 - Escala de Sonoridade

Vogal > Liquida > Nasal > Obstruintes
3 2 1 0
Fonte: COLLISCHON (2005a, p.111)

De acordo com a escala de sonoridade, as vogais, por terem maior grau de sonoridade, sempre
ocuparao o nucleo da silaba, e as consoantes, que sdo menos sonoras, ocuparao a posi¢cao de onset e
coda. Collischonn (2005a, p.11) ressalta que, “em muitas linguas, sequéncias de elementos de mesmo
grau de sonoridade ndo sdo permitidos”. Dessa forma, nunca teremos no portugués uma oclusiva e
fricativa na mesma silaba, por isso, a palavra pasta, sempre sera dividida, silabicamente, como pas.ta,
mas nao como *past-a ou *pa-sta (cf- COLLISCHONN, 2005a). Cada posi¢do da estrutura silabica
pode ser preenchida por segmentos especificos, os quais seguem os padrdes de sonoridade e

fonotaticos do portugués.

Saber os padrdes silabicos e quais posi¢des podem ser preenchidas de acordo com a sonoridade do
segmento ¢ de suma importancia para compreensao da escrita do aluno e de como ele a entende. Por
exemplo, o aluno pode reduzir uma silaba complexa ao padrao candnico, como a palavra livro, que
pode ser escrita como */ivo. Essa reducdo nao indica, em um primeiro momento, que o aluno tem
alguma dificuldade de aprendizagem, ou que ele ndo sabe escrever alfabeticamente, ponto mais
extremo. Essa redu¢do ao padrdo silabico indica o raciocinio que o aluno usou para escrever, o qual

parte de uma informacao da fonologia da lingua, o padrdo candnico CV.

Em se tratando das estruturas silabicas complexas, pode-se dizer que todas aquelas
sequéncias maiores que a estrutura candnica CV, em algum momento da aquisi¢do da escrita,
podem dar margem a hesitagdes cujo efeito incide sobre as escolhas graficas da crianga, as
quais resultam em formas distintas daquelas convencionadas pelo sistema. (MIRANDA;
MATZENAUER, 2010, p.367)
Compreendida a nog¢do de fonema, grafema e silaba, podemos continuar para a caracteriza¢ao dos
tipos de ortografias, principalmente a do portugués, para a compreensdo do desenvolvimento do aluno

no momento da apropriacdo da escrita e da aprendizagem das regras ortograficas. Visto que,
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o nivel de transparéncia fonologica de um sistema de escrita afeta os processos de leitura e

ortografia, aquisicdo de alfabetizacdo e até a consciéncia e a pronuncia metalinguistica dos

falantes alfabetizados. (BASSETII, 2012, p.3)?!
Como vimos, toda lingua, que possui o sistema de escrita alfabético, parte da relacao entre fonema e
grafema (OLIVEIRA, 2005). Por ser a escrita baseada na fala, “uma das maneiras de lidar com os
“erros” na ortografia ¢ “considera-los como uma escrita fonética, manifestacdo de um desejo de
transcrever a fala tal qual ela se realiza” (MASSINI-CAGLIARI; CAGLIARI, 1999, p. 121). Por isso,
¢ importante que sejam realizadas reflexdes com os alunos acerca de como sdo estabelecidas as
relacdes entre fonemas e grafemas, como as silabas podem ser estruturadas, para que os discentes

sejam conscientes de como se estrutura a ortografia do portugués.

2.2.3. Transparéncia/opacidade ortografica e complexidade silabica

As ortografias podem ser classificadas de acordo com sua profundidade, que se refere a opacidade/
transparéncia e complexidade silabica. Segundo Seymour et al. (2003), a opacidade/transparéncia
refere-se ao fato de como os fonemas se relacionam com os grafemas, se ha relagdes diretas ou
indiretas. A profundidade ortografica ¢ estabelecida seguindo as caracteristicas no “plano das relagdes
entre a cadeia fonoldgica da fala e a forma grafica da escrita” (SOARES, 2018, p. 99). Ja a
complexidade sildbica refere-se as diversas estruturas sildbicas e combinagdes possiveis para a
formacao de palavras. De acordo com os estudos de Seymour et al. (2003), as ortografias podem ser

classificadas da seguinte forma:

Quadro 9 - Profundidade ortografica

Profundidade ortografica

Transparente Relativamente transparente Opaca
Grego
Simples | Finlandés Italiano Portugués Francés -
Estrutura Espanhol
silabica
Alemao A
A Holandés . . A
Complexa - Noruegués Dinamarqués | Inglés
A Sueco
Islandés

Fonte: Adaptado de Seymour et al. (2003)

21 “The level of phonological transparency of a writing system affects reading and spelling processes, literacy acquisition,
and even literate speakers’ metalinguistic awareness and pronunciation”.
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A relacdo entre as caracteristicas transparente e opaca pode ser vista como um continuum,
representada pela transparéncia, transparéncia relativa e sem transparéncia (opaca), o qual estabelece
a relagdo entre fonema e grafema. Como visto no quadro acima, a ortografia do portugués ¢
considerada como relativamente transparente ¢ de estrutura sildbica simples. O termo relativamente
transparente refere-se ao fato de ter uma relacdo direta entre fonema e grafema, relagdes contextuais,
mas também ha irregularidades, ou seja, arbitrariedade na relagdo. A estrutura sildbica é considerada

como simples, pois o padrao silabico ¢ constituido por CV (consoante + vogal).

A transparéncia/opacidade e complexidade silabica podem interferir nos caminhos que o aluno usa
para se apropriar da escrita de determinada lingua. Por exemplo, o inglés ¢ uma lingua de ortografia
opaca e estrutura silabica complexa, essas caracteristicas sao “fatores que dificultam a consciéncia
fonologica de silabas necessaria para o aparecimento de uma fase silabica” (SOARES, 2018, p. 110).
Por isso, os falantes do inglés recorrem a morfologia para se a apropriarem da escrita, como demonstra
Bowers e Bowers (2017). Em contrapartida, no portugués, de ortografia relativamente transparente,
a consciéncia fonoldgica®? é a primeira a ser despertada no aluno e o auxilia na apropriagio da escrita,
como demonstra os trabalhos de Morais (2004, 2015), Staudt e Fronza (2015). Por isso, ¢ importante
que o professor seja orientado, por meio do livro didético, sobre a transparéncia/opacidade e
complexidade sildbica do portugués, para que ele seja capaz de compreender os caminhos que seus

alunos desenvolvem para se apropriarem da escrita.
2.2.4. Morfologia e ortografia

Quando a ortografia foge da transparéncia entre fonema e grafema, ela passa a ser motivada por
questdes morfoldgicas, por isso, € necessario compreender o que ¢ a morfologia, para, assim,
compreender os caminhos trilhados pelos alunos na aprendizagem da ortografia. O nosso objetivo,
portanto, ndo ¢ realizar discussdes tedricas que envolvem a morfologia, mas, sim, entender os seus
pontos essenciais e sua relagdo com a ortografia. A morfologia ¢ uma area da gramatica “que investiga
a organizacio interna das palavras, ou seja, como as palavras podem ser analisadas” (CRISTOFARO-

SILVA, 2017, p. 154).

22 De acordo com Soares (2018, p. 166), a consciéncia fonoldgica consiste na “capacidade de focalizar os sons das
palavras, dissociando-as do seu significado, e de segmentar as palavras nos sons que as constituem”
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O conhecimento sobre os elementos moérficos constituintes das palavras pode auxiliar o aluno, no
momento da aprendizagem da ortografia, a compreender as regularidades morfoldgicas que a
regulam. A relagdo entre ortografia e morfologia ¢ desenvolvida em diversos trabalhos, tais como
Lemle (1995), Morais (2010), Nobrega (2013). Nos quadros abaixo, ha uma descrigdo realizada por
Morais (2010), com a finalidade de demonstrar alguns exemplos de como a morfologia pode auxiliar
na compreensdo da ortografia, ha regularidades que envolvam os morfemas derivacionais e os

categoricos, constituidos pelas flexdes verbais € nominais.

Quadro 10 - Regularidades morfoldgicas derivacionais

Terminacdes Contexto Exemplo ortografico
I o . &s ->
- esa Adjetivos que indicam lugar de origem portugu?s portuguesa
francés -> francesa
. . . belo -> beleza
-eza Substantivos derivados de adjetivos
pobre -> pobreza
R - .o . Portugal -> portugués
- A 1 >
s djetivos que indicam lugar de origem Franca > francés
-1 Coletivos que terminam em <I> milharal, manguezal
-0s0/ -0sa Adjetivos semelhantes sempre escrevem com <s> maravilhoso, maravilhosa

Todos substantivos que tenham essa terminagdo se escrevem
sempre com <c¢>

-ice chatice, meiguice

Todos os substantivos derivados que tenham essas terminagdes sdo ciéncia, importincia,
escritos com <c> e <¢> esperanca

Fonte: Adaptado de Morais (2010, p. 41).

- éncia/-ancia/ anga

Além das regularidades morfoldgicas derivacionais, ha as regularidades morfologicas categdricas, as

quais envolvem as formas verbais. Os dois tipos de regularidades constituem os padrdes morfologicos

do portugués.
Quadro 11 - Regularidades morfoldgicas categoricas
(continua)
Terminacdes Contexto Exemplo ortografico
Todas as formas da terceira pessoa do singular do pretérito .
-u . . cantou, bebeu, partiu
perfeito do indicativo
~ As formas da terceira pessoa do plural do futuro e o verbo estar ~ ~ ~
- do e . . - cantardo, beberao, estao
no presente do indicativo terminam com -0
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(conclusdo)

Terminacgoes Contexto Exemplo ortografico
am Todas as formas da terceira pessoa do plural de todos os tempos | cantam, cantavam, bebam,
verbais, menos do futuro®, terminam com -am beberam
Todas as flexdes do imperfeito do subjuntivo terminam com - .
-sse sse bebesse, cantasse, partisse
-r Todos os infinitivos terminam com -r cantar, beber, partir

Fonte: Adaptado de Morais (2010, p.42)

E valido ressaltar o padrio morfologico do uso de -do e -am, pois o uso destes dois morfemas nio ¢
motivado apenas por questdes gramaticais, o fato de um ser usado na terceira pessoa do plural do
futuro (-30) e o outro ser usado em todos os outros tempos verbais (-am). Ha, também, a diferenga
relacionada ao padrdo acentual da palavra. Por exemplo, os verbos terminados em -am sempre sao
paroxitonos, ou seja, o acento cai na penultima silaba, enquanto as palavras terminadas em -3o, o
acento, geralmente, serd na ultima silaba, ou seja, sdo palavras oxitonas, como exemplificado no

quadro abaixo.

Quadro 12 - Acento em palavras com -30 e -am

Terminadas em -ao Terminadas em -am
falardo falaram
sairao sajram

corrimio -

Fonte: Elaborada pela autora.

Como visto, os padrdes acentuais do portugués também atuam na ortografia. Além de o acento
motivar as terminacdes dos verbos citados, ele também atua na distingdo da fun¢do da palavra, como
a palavra botam — paroxitona- assume a fun¢do da agao de botar, e botdo — oxitona- assume a fungao

de referenciar um objeto. O acento, portanto, sera o proximo topico a ser desenvolvido.

Além das regularidades morfologicas, derivacionais e flexionais, hd aspectos morfologicos que
definem a ortografia de determinadas palavras de acordo com o contexto de uso, isso se deve ao fato
de que a morfologia pode “ser vista como concatenacdo de objetos (morfes) ou como regras ou
processos (que atuam sobre estruturas sintaticas, semanticas e fonologicas)” (CAGLIARI, 2002b, p.

11). Segundo Cagliari (2002b), o objetivo da morfologia ¢ estabelecer a relagdo entre forma e

23 Com excegdo do verbo estar no presente do indicativo, conjugado como “estdo”.
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contetido. Assim, as regularidades morfoldgicas apresentadas nos quadros acima devem ir além da
segmentacdo das palavras em morfemas, ou seja, deve partir para o estabelecimento da relagdo entre
a forma e o sentido, com intuito de compreender a fungdo da palavra em seu contexto. Por exemplo,
a ortografia dos porqués (por que, por qué, porque € porqué) ¢ estabelecida de acordo com a funcao
que a palavra assume em determinado enunciado, além deles, ha também a gente e agente, mau e
mal, a fim e afim, mas e mais, a ¢ ha, em que a forma ortografica ¢ estabelecida de acordo com a sua

funcao.
2.2.5. Acento e ortografia

Como visto, outro aspecto que envolve a ortografia da lingua portuguesa, e ¢ de extrema importancia
o dominio por parte do aluno, o acento, em especifico, o primario®*. O acento é amplamente estudado
na Fonologia, nos estudos suprassegmentais da lingua, o qual se refere a: “proeminéncia acentual de
uma vogal em relagdo as demais vogais do enunciado” (CRISTOFARO-SILVA, 2017, p. 44). O
acento sempre recai sobre a vogal, no entanto, ¢ comum apontar as silabas como acentuadas

(CRISTOFARO-SILVA, 2017).

E importante distinguir o acento grafico do acento fonoldgico, para compreendermos as divergéncias
e convergéncias entre eles. O acento fonoldgico trata da marcagdo da tonicidade da palavra, ¢ inerente
a lingua, enquanto o acento grafico, por sua vez, trata-se de uma marcagao grafica regulada por regras
ortograficas. Este ultimo pode ser representado pelo diacritico denominado agudo (") — utilizado nas
vogais tonicas abertas-, ou o circunflexo (") — nas vogais tonicas fechadas. Como afirmam Cagliari e

Massini-Cagliari (1999, p. 127),

[...] a acentuagdo grafica é um fendmeno meramente ortografico, independente da realizagdo
fonética das palavras, regido por normas que levam mais em conta fatos de escrita (presenca
de determinadas sequéncias de letras) do que de lingua (marcagdo do acento tdnico,
propriamente dito).

Além do acento agudo e circunflexo, ha o acento grave, cuja fun¢do ¢ indicar a crase. Esta ¢ definida
como “fusdo ou contragio entre duas vogais idénticas” (CRISTOFARO-SILVA, 2017, p. 84). O uso

do acento grave ¢ regulado nao s6 pela ortografia, mas também pela sintaxe, pois envolve fatores da

24 No portugués, h4 trés tipos de acento — acento primdrio, acento frasal e acento secundario. O acento grafico, que
relaciona a ortografia, tem relagdo com o acento primdrio, visto isso, para termos de descri¢do, serd considerado o acento
primario. Mais informacdes sobre os trés tipos de acento ver Collischonn (2007).
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regéncia nominal e verbal. Por isso, 0 acento grave, comumente, ¢ explicado junto da crase e, muitas
vezes, na se¢do sobre sintaxe nos livros didaticos. Devido a relagdo mais direta com a sintaxe, o

acento grave nao sera desenvolvido neste trabalho.

Para distingdo entre acento fonoldgico e acento grafico, temos o quadro a seguir. O primeiro nem
sempre ¢ marcado graficamente, enquanto o segundo ¢ sempre grafado na ortografia, os dois acentos

podem ser cumulativos.

Quadro 13 - Acento fonoldgico e acento grafico

Acento fonologico Acento grafico
trafego /tra. 'fe. go/ trafego /'tra. fe. go/
esta /'es.ta/ esta /es.'ta/

Fonte: Elaborada pela autora.

O acento fonologico possui duas fungdes importantes no portugués, a distintiva e a delimitativa de
palavras. A primeira refere-se a capacidade de o acento distinguir palavras que possuem a mesma
cadeia sonora no nivel segmental, como as palavras sdbia [ 'sa.bi.a], sabia [sa. bi.a] e sabid [sa.bi. a],
em que ha os mesmos fonemas, o que poderia ter o mesmo significado. No entanto, elas sdo palavras
diferentes, pois distinguem conforme a posicao do acento. A segunda refere-se a capacidade de o
acento atuar como identificador de palavras no continuum da fala, “que permite ao ouvinte distinguir
palavras no curso sonoro na fala” (FERREIRA NETTO, 2007, p. 17). Melhor dizendo, qualquer
ouvinte consegue distinguir “mesa das bebidas” e “mesadas bebidas” (FERREIRA NETTO, 2007,
p.17), pela questdo do acento. Portanto, “o reconhecimento do acento lexical ¢ certamente uma das

pistas possiveis para a segmentacdo das palavras na cadeia sonora” (FERREIRA NETTO, 2007,
p.17).

No portugués, o acento fonoldgico possui regularidades que orientam sua posi¢cdo na palavra.
Primeiramente, o acento pode cair nas trés ultimas silabas da palavra, a saber: antepenultima silaba

(proparoxitona), pentltima (paroxitona) e tltima (oxitona).

Segundo Collischon (2005b, p.143), “a grande maioria das palavras da lingua portuguesa tem o acento
na penultima silaba”, a posi¢do paroxitona, principalmente nas palavras terminadas em vogais. Tal
acento, por ser comum, ¢ denominado acento nao marcado, sendo a segunda regularidade dos padrdes

acentuais do portugués. De acordo com Collischon (2005b), o nimero de palavras proparoxitonas €
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reduzido, além disso, muitas delas sdo caracterizadas por empréstimos do Latim. Por ser um grupo

reduzido de palavras, o acento ¢ definido como marcado.

Ainda segundo Collischon (2005b), as palavras oxitonas sdo divididas em dois grupos —terminadas
em consoantes e terminadas em vogais. Quando terminadas em consoantes, ha a preferéncia do acento
pela ultima silaba. Isso ocorre devido ao peso silabico, em que a silaba pesada, ou seja, com uma
consoante na posicdo de coda, atrai o acento. Quanto ao segundo tipo, caracteriza um nimero
reduzido de palavras, em que a maioria delas ¢ empréstimo de outras linguas. Além disso, quando a

penultima silaba for pesada, a palavra nunca sera proparoxitona.

Como vimos, ha acento ndo marcado, constituido por um grupo de palavras comum no portugués, e
o acento marcado, um grupo de palavras reduzido. Ao relacionar essas caracteristicas acentuais da
lingua ao acento grafico, pode-se perceber que as palavras, cujo acento ¢ marcado, sdo, geralmente,
acentuadas ortograficamente. Esse ¢ um ponto de congruéncia entre acento fonoldgico e acento

grafico, como exemplificado abaixo.

Quadro 14 - Regularidades entre acento fonoldgico e acento grafico

Acento fonolégico Regularidades Acento grafico? Exemplos
Proparoxitonas Sim angulo, éxodo abdbora
Acento marcado Paroxitonas terminadas em consoante Sim cancer, revolver, lapis
Oxitonas terminadas em vogal Sim maré, heroi, chapéu
Paroxitonas terminadas em vogal Nao cidade, sintaxe, mesa
Acento nio marcado
Oxitonas terminadas em consoante Nio amor, anzol, arroz

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraidas de Collischon (2005b).

Como ponto de divergéncia, ha regras ortograficas de acentuacdo que destoam das regularidades do
acento fonologico. A saber, as oxitonas terminadas em vogal possuem acento marcado, ou seja, com
a regularidade, deveriam todas ser acentuadas graficamente. No entanto, devido a empréstimos,
determinadas palavras ndo sdo acentuadas, tais como urubu, bambu, peru. As paroxitonas terminadas
em vogal, por receberem acento ndo marcado, ndo deveriam ser acentuadas graficamente. No entanto,
as palavras terminadas em -30 e -a sdo acentuadas. Na regularidade, as palavras oxitonas terminadas

em consoante, o acento ndo € marcado, ou seja, espera-se que nao haja o acento grafico. Entretanto,
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as palavras terminadas em -ens, -em sao acentuadas graficamente. As excegdes sdo exemplificadas

no quadro abaixo.

Quadro 15 - Excegdes entre acento fonologico e acento grafico

Acento ~ s z
- Excecoes Terminacdes | Acento griafico? Exemplos
fonologico
Acento marcado Oxitonas terminadas em vogal - Nao urubu, bambu, saci
Acento ndo Paroxitonas terminadas em vogal | -do, -3, -i, -ei Sim orfao, im4, juri, ponei
marcado Oxitonas terminadas em consoante -ens, -em Sim também, parabéns

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraidas de Collischon (2005b).

Ha trabalhos que demonstram o pouco conhecimento sobre a acentuagdo pelos alunos, tal como o
trabalho de Souza (2015). Em uma analise de textos dos alunos do Ensino Fundamental II, Souza
(2015) constatou que o maior nimero de desvios identificados se refere a falta da acentuacao. Por
isso, € importante um desenvolvimento sistematico dos padrdes acentuais do portugués, com intuito

de levar o aluno a compreender como sdo estabelecidos os padrdes e como eles atuam na ortografia.

2.2.6. Variacao linguistica e ortografia

As linguas, por serem heterogéneas, estdo em constante evolucdo, ou seja, uma determinada lingua
pode se modificar ao longo dos anos e se adaptar aos aspectos culturais de sua comunidade. Segundo

Cagliari (1997, p. 81),

[...] as linguas evoluem com o tempo, se transformam e vao adquirindo peculiaridades

proprias em funcao do seu uso por comunidades especificas. Todas as variedades, do ponto

de vista estrutural e linguistico, sdo perfeitas e completas em si.
A lingua escrita e a lingua falada sdo diferentes, visto que a primeira € “mais conservadora”
(FARACO, 2005, p. 23). Esse conservadorismo refere-se a questdo de ser um sistema inventado para
cristalizar a fala. Além disso, a escrita “possui um controle social mais intenso, [...] decorrendo dai a
preservacao de padrdes mais conservadores de linguagem e o consequente bloqueio a entrada de
formas inovadoras” (FARACO, 2005, p.25). Faraco (2005) ressalta que, ao comparar a fala e escrita,
pode-se perceber que a lingua estd mudando, pois € perceptivel a diferenga entre o que se fala e o que

S€ €SCreve.
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As duas formas, escrita e fala, possuem a comunicagdo como funcao, a diferenca entre elas refere-se
ao fato de que a comunicagdo ocorre por meio de sistemas distintos, um mais dindmico, que se
modifica mais rapido - a fala- e outro mais conservador, que ¢ regulado por padrdes escritos impostos
- a escrita. Embora a escrita seja, equivocadamente, tida como a mais “correta” do que a fala e, muitas
vezes, as variagdes linguisticas da fala sdo vistas como fato de deterioracdo da escrita, o que vemos
sdo sistemas diferenciados, com objetivos diferentes. De acordo com Marcuschi (2007, p. 25), ¢ “atil
ter presente que, assim como a fala nao apresenta propriedades intrinsecas negativas, também a escrita
ndo tem propriedades intrinsecas privilegiadas”. Segundo o autor, a fala e a escrita devem ser
consideradas como “praticas e usos da lingua com caracteristicas proprias” (MARCUSCHI, 2007,

p-17). O grande desafio ¢ o tratamento de tais padrdes pela escola, tanto na fala quanto na escrita:

A escola, de modo geral e tradicionalmente, tem desconsiderado a questdo da variagdo
linguistica e dos usos das variedades pela comunidade falante, o que é bastante grave, ja que
muito do que ¢ classificado como problema de fala e escrita, principalmente na alfabetizagao,
estd diretamente relacionado ao fenomeno. (COSTA, 1996, p.54)
Na aprendizagem da escrita, o aluno pode se ancorar na fala e, assim, podem surgir na escrita padroes
que sdo comuns na fala do individuo, advindos, inclusive, do seu contexto social. De acordo com
Massini-Cagliari (1999, p.121), em alguns momentos, os textos podem ser vistos como uma
transcri¢do fonética da fala, “um resultado de reflexdo produtiva (e construtiva) a respeito de fatos do
proprio sistema de escrita” (MASSINI-CAGLIARI, 1999, p. 121). Em especifico, a variagdo
linguistica, amplamente difundida na fala, também se apresenta nos textos escritos. Ha varios estudos

que sdo desenvolvidos sobre a variagdo linguistica na escrita, como os estudos dos fendmenos

linguisticos citados abaixo.

e Apagamento do <r> infinitivo (TORRES, 2017).

o Ex.: dormir ~ dormi qualquer ~ qualque (¢f/. TORRES, 2017)

e Variacdo do uso do conectivo “mas” (CASTRO; GUIMARAES, 2018).

o Ex.: Queria me formar em advocacia mas nao dava.

Conhego coisas boas ruim também, mais nunca fiz parte delas. (fc. CASTRO;

GUIMARAES, 2018)
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e Monotongacao (SANTANA; OLIVEIRA, 2016).
o Ex.: cenoura ~ cenora beijo ~ bejo (¢f. SANTANA; OLIVEIRA, 2016).

E importante o conhecimento do professor em relagdo a variagdo linguistica, para que ele possa
compreender e refletir acerca dos textos dos alunos. Além disso, propor intervengdes apropriadas e,

assim, construir seu conhecimento sobre o caminho que cada aluno segue. O professor pode

investir na sua formagao, estudando, investigando, questionando, para buscar resultados que
fundamentem seus argumentos em sala de aula, pois a partir do exercicio da reflexdo e da
criticidade, ele podera auxiliar na transformacdo ¢ na formacdo de estudantes criticos e
conscientes do respeito e da importancia das variagdes linguisticas para a construgdo de sua
identidade pessoal, cultural e social. (SANTANA; NEVES, 2015, p. 92)
Nesta se¢ao, compreendemos que a ortografia do portugués é considerada relativamente transparente
e de estrutura silabica simples. Além disso, discutimos sobre a fonologia — fonema, grafema, silaba e
acento -, sobre a morfologia — morfemas derivacionais, categdricos e flexionais-, € a variacao
linguistica, com o objetivo de compreender a relagdo entre esses conceitos linguisticos e a ortografia.
Vimos que a ortografia do portugués € constituida por relagcdes regulares, regulares contextuais,
regulares morfologicas e irregularidades. As regularidades sdo compostas por padrdes fonoldgicos e
morfologicos, tais como o uso de <m> antes de <p> e <b> e o uso das terminacdes -am e -3o de
acordo com a pessoa e o tempo verbal. Além disso, a variagdo linguistica pode se refletir na escrita,
cabe ao professor ter conhecimento para reconhecé-la com intuito propor ao aluno uma reflexao
acerca da relacdo a fala e a escrita e o lugar que tem cada uma na produgao textual. Na se¢do seguinte,
desenvolvemos uma discussdo acerca das teorias linguisticas e como elas se relacionam como o
ensino da escrita ortografica. Em seguida, discutimos sobre a importancia do aluno e o professor

serem conscientes sobre o processo de apropriacao da escrita e ortografia e conhecer a metalinguagem

deste campo de estudo.
2.3. Apropriacao da escrita e ortografia

Nesta se¢ao, apresentamos as teorias linguisticas e discutimos sobre como elas podem refletir na visao
de ensino da escrita ortografica. Destacamos a importancia de compreender as perspectivas tedricas
e suas mudancas nos estudos linguisticos, para alcancarmos o raciocinio desenvolvido nos

pressupostos tedricos sobre escrita e ortografia, além disso, entendermos como as teorias refletem no
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ensino da ortografia hoje, além de como ela ¢ apresentada nos Livros Didaticos (LDs). Por fim,

apresentamos a importancia da metalinguagem na apropriac¢ao da escrita e ortografia.

Antes de tudo, ¢ importante tratar da distingdo entre aquisi¢ao e apropriagao deixando claro por que
utilizamos o termo apropriagdo. A aquisi¢ao € um processo inato, inerente ao individuo, que envolve
a capacidade de uma crianga adquirir a fala sem receber orientagdo sistemadtica e explicita de outra
pessoa, portanto, a fala ¢ adquirida. A apropriagdo, por sua vez, envolve o ensino explicito e
organizado para tal fim. Na aprendizagem da escrita, por exemplo, ha uma orientagdo, em que a
crianga apenas aprende a escrever e ler ao receber instrugdes. Visto isso, nos referimos ao processo

de aprendizagem da escrita como apropriacao, e, como aquisi¢ao, o processo referente a aquisicao da

fala. Como afirma Soares (2018, p.45),

[...] a aprendizagem da escrita ndo ¢ um processo natural, como ¢ a aquisicdo da fala: a fala
¢ inata, ¢ um instinto; sendo inata, instintiva, ¢ naturalmente adquirida, bastando para isso
que a crianga esteja imersa em ambiente em que ouve e fala a lingua materna. A escrita, ao
contrario, ¢ uma invengao cultural, a constru¢do de uma visualizagdo dos sons da fala, ndo
um instinto.
A compreensdo da evolucao dos estudos linguisticos ¢ importante para entender as relagdes entre os
modelos tedricos desenvolvidos e suas principais perspectivas em relacdo a lingua, e,
consequentemente, como a escrita, uma das vertentes da lingua, € vista e ensinada. Dos estudos de
Saussure ([1916] 2006), originou-se a corrente tedrica denominada Estruturalista, a qual define a
lingua como uma estrutura, passivel de memorizag¢do. Segundo Costa Val (1996, p.4), “essa familia
tedrica v€ a lingua como o codigo que sustenta os diversos usos linguisticos particulares e que pode
ser apreendido através das instancias de uso concreto”. Por ser a lingua vista como um c6digo, uma
estrutura definida, tudo que destoa desta, como as variagdes linguisticas presentes na fala, sdo tidas

como erro. Por isso, as visOes estruturalistas prezam pela escrita correta, fundada na lingua padrao, a

qual deve ser aprendida, apenas, por meio da memorizagao.

Os estudos linguisticos sucessores dos estruturalistas sdo denominados gerativistas. De acordo com
o Gerativismo, com os estudos iniciados por Noam Chomsky (1965) (1986) e Chomsky e Halle
(1961), todo falante possui uma Gramatica Universal (GU), uma capacidade inata do individuo,
constituida por regras universais. Nesta corrente tedrica, a lingua ja ndo ¢ mais vista como uma
estrutura, mas, sim, como um organismo vivo, contido na competéncia bioldgica do falante. Dessa

forma, a lingua ¢ definida como um reflexo da atividade mental.
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As duas correntes tedricas, Gerativismo e Estruturalismo, foram importantes para o desenvolvimento
dos estudos linguisticos, quando a lingua recebeu um status de ciéncia e aparatos tedricos para a sua
analise. No entanto, as duas vertentes de estudos desconsideram a fala, a situagao de comunicagao do
falante, nos estudos linguisticos, sendo necessario o desenvolvimento de novos estudos que priorizem

tanto a lingua, quanto a fala.

Como uma forma inovadora, que ndo desconsidera nenhuma das correntes anteriores, mas que propde
uma ressignificagdo dessas, temos a lingua como interagdo verbal, a concepgao sociointeracionista.
No livro “Marxismo e filosofia da linguagem” ([1929], 2006) %°, Bakhtin aponta que a lingua é
ideologica, e “tudo que ¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de si mesmo”.

Em outros termos, tudo que ¢ ideoldgico é um signo.

De acordo com o sociointeracionismo, a lingua se realiza por meio da interag¢do entre os falantes, na
presenca de um locutor com o seu interlocutor em determinado ambiente comunicativo, ela nao
existe, portanto, fora de um contexto social. Os estudos sociointeracionistas sdo amplamente
difundidos nos documentos educacionais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o
Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
veremos na se¢do “Ortografia pelos Documentos Educacionais oficiais de Lingua Portuguesa”.
Nesta corrente, a escrita € vista na perspectiva dos géneros discursivos, a importancia € agregada aos
textos e suas fungdes comunicativas, muitas vezes, as unidades minimas da escrita, as palavras e seus

constituintes, sdo desconsideradas.

Ancorados nos estudos de Bakhtin, que parte da “perspectiva de que a lingua ¢ um fendmeno social
cuja natureza ¢ ideologica” (COELHO et al., 2010, p. 16), ou seja, a lingua funciona quando ocorre
a interacdo, a qual ¢ definida, ideologicamente, por fatores individuais e coletivos, foram
desenvolvidos os estudos sociolinguisticos. Assim como Bakhtin, Willian Labov, em sua obra
“Padrdes Sociolinguisticos” ([1972] 2008), ressignifica a visdo de lingua proposta pelas correntes
estruturalistas e gerativistas, em que ela ndo ¢ vista como um sistema homogéneo, pelo contrario,
trata-se de um sistema heterogéneo e a “a variagcdo ¢ uma propriedade regular e inerente ao sistema”

(COELHO et al., 2010, p. 153).

25 Nio desconsideramos a discussdo da autoria dos textos de Bakhtin, no entanto, optamos por ndo entrar nesse quesito.
Dessa forma, nas citagdes deste dissertagdo, seguiremos a op¢ao que o autor da traducdo da obra referenciada utilizou.
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Nos estudos sociolinguisticos, ndo ha julgamento de valor em relagdo ao que destoa da dita gramatica
padrdo, ha a compreensdo da variagdo linguistica como parte do sistema da lingua, em que esta ¢
definida de acordo com fatores histoéricos, geograficos, sociais e estilisticos. Portanto, nesta corrente

teodrica, a lingua ¢ vista como consequente da variagao.

Com a evolu¢do do mundo, a expansao da globalizacdo, a quebra de barreiras com a internet, o
aumento da praticidade, e a busca rapida por informagdes, o mundo tornou-se ainda mais dindmico.
Devido a isso, os estudos linguisticos também passaram a incorporar o dindmico, a estudar a lingua
e buscar no uso a sua compreensdo. Essa mudanga de paradigma, que passa considerar o empirico
para a compreensdo da lingua, pode ser vista na Teoria da Integracdo de Multiplos Padrdes (IMP),
proposta por Treiman e Kessler (2014) %°. Esta tiltima ¢ a adotada neste trabalho e trata-se de uma

teoria relacionada diretamente a apropriagdo da escrita e ortografia.

A escrita ortografica, pelo seu cardter dindmico, de acordo com a IMP (TREIMAN; KESSLER,
2014), ¢ constituida por multiplos padrdes, os quais podem ser acessados pelo individuo a qualquer
momento durante a aprendizagem. Segundo a IMP (TREIMAN; KESSLER, 2014), a aprendizagem
da escrita e ortografia ocorre por meio de multiplos padrdes, estes sdo constituidos por padrdes
linguisticos, tais como os fonoldgicos e morfoldgicos. Tais padrdes estdo disponiveis na cognicao da
crianga e podem ser acessados a qualquer momento, estdo ligados a uma teia de informacdes ligadas

umas as outras.

Defendemos, portanto, neste trabalho, a compreensao dos elementos constituintes da palavra e como
eles se relacionam, com a finalidade de desenvolver a escrita ortografica e superar os desafios dela.
Reconhecemos a importancia dos estudos que vao para além da palavra, como a coeréncia textual, os
géneros discursivos, a sociolinguistica. Todos os estudos sdo importantes para compreendermos as
funcdes da lingua e € necessario que haja uma relagdo dinamica, de compreensao mutua entre as areas
da linguagem. Devido a complexidade de cada 4rea, delimitamos nosso estudo a ortografia no campo

da Linguistica Aplicada, com a visdo de que

Para escrever efetivamente, ¢ preciso decidir quais ideias transmitir, em que ordem e com
quais palavras. Deve-se organizar as palavras para expressar seu significado, seguindo as
restricdes da gramatica. Escrever as palavras individuais corretamente e seguir outras
convengdes ortograficas, como o uso de pontuagdo adequada, sdo apenas parte do

26 Esta teoria serd melhor desenvolvida no capitulo 5, “Perspectiva Teorica”.
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processo. [...] Uma mensagem escrita que fica aquém desses aspectos, pode ser dificil de ler
ou pode falhar completamente em transmitir seu significado pretendido. Portanto, ¢
importante entender como as criangas aprendem o sistema de escrita para escrever
ortograficamente, pontuar e assim por diante (TREIMAN; KESSLER, 2014, p. 298, tradugdo
nossa)?’.
O aluno deve ser protagonista da sua escrita, no sentido de ser consciente do que escreve € como
escreve. Para tal protagonismo, ¢ necessario o auxilio do docente por meio de orientagdes acerca da
ortografia. Por isso, ¢ importante que o professor tenha conhecimento sobre o sistema de escrita
ortografica para que ele seja capaz de compreender os caminhos seguidos pelos seus alunos no
momento da aprendizagem da ortografia. E importante que o aluno e o professor, cada um em seu

papel, de aprendiz e mentor, respectivamente, compreendam as relagdes ortograficas que constituem

a ortografia do portugués.

De acordo com o dicionario Michaelis, consciente refere-se ao “que procede de forma racional; que
¢ produto de raciocinio, conhecimento, percep¢do” (CONSCIENTE, 2019). O tornar consciente,
portanto, refere-se a capacidade de pensar, de forma racional, sobre determinado conhecimento.
Trata-se da compreensdo entre forma e significado, e como esses dois elementos se relacionam e
constroem o sentido. Com foco na lingua, o ser consciente refere a capacidade de o falante
compreender as estruturas que a constituem e como elas se constroem para formar o significado da
lingua no mundo. Essa capacidade de refletir sobre a lingua refere-se a metalinguagem. Nos estudos

de Gombert (1992), a metalinguagem, ou atividades metalinguisticas, ¢ definida como

subcampo da metacognicdo relacionado a linguagem e seu uso. (1) atividades de reflex@o
sobre a linguagem e seu uso. (2) a capacidade dos sujeitos de monitorar e planejar
intencionalmente seus proprios métodos de processamento linguistico (tanto na compreensao
quanto na produgdo). (GOMBERT, 1992, p.13, tradugio nossa)?®

Segundo Soares (2018), a consciéncia metalinguistica ¢ importante para 0 momento da apropriacao
da escrita, pois o individuo passa a ver a lingua como “objeto de reflexdo e analise, dissociando-a de

seu uso habitual como meio de interagdo” (SOARES, 2018, p.125). A partir dessa reflexdo, no

27 To write effectively, one must decide which ideas to convey, in which order, and with which words. One must arrange
the words so as to express their meaning, following the constraints of the grammar. Writing the individual words correctly
and following other orthographic conventions, such as the use of proper punctuation, are just part of the process. [...] A
written message that falls short in these respects may be hard to read or may fail altogether to convey its intended meaning.
Thus, it is important to understand how children learn to use their writing system to spell, punctuate, and so on.

28 subfield of metacognition concerned with language ande its use. (1) activities of reflection on language and its use. (2)
subjects' ability intentionally to monitor and plan their own methods of linguistic processing (in both comprehension and
production.
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momento da aprendizagem da escrita e ortografia, o aluno consegue compreender a func¢ao de cada
elemento que constitui a escrita ortografica e como eles se relacionam para estrutura-la. Como visto
na secao “Ortografia e suas relagoes”, a ortografia do portugués ¢ constituida por regularidades
fonologicas e morfologicas, além de questdes irregulares. Quando o aluno possui consciéncia dos
elementos que constituem as palavras, ele pode ser capaz compreender estas regularidades e
irregularidades. Esse conhecimento do discente pode ser estimulado por parte do professor e do livro
didatico, com atividades e reflexdes para torna-los conscientes sobre fonemas, silabas, grafemas e
morfemas. Ha estudos que comprovam a importdncia da consciéncia metalinguistica na

aprendizagem da ortografia, tais como os trabalhos de Barbosa (2013), Correa (2016) e Souza (2018).
2.4. Revisao da literatura

Esta secdo envolve as discussdes de pesquisas ja realizadas sobre a ortografia nos Livros Didaticos
(LDs), com a analise de LDs ou com orientagdes para tal analise. Além disso, apresentamos como os
trabalhos ja realizados sdo importantes, além de destacarmos o diferencial desta pesquisa. A busca
por trabalhos que envolvem a ortografia e os livros didaticos ocorreu na Plataforma Sucupira,
especificamente no Catalogo de Teses e Dissertagdes”, e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes®’, no periodo de 2009 a 2019. Como resultado, de acordo com as palavras-chave
ortografia e livros didaticos, foram encontrados dois trabalhos, uma tese (SOARES, 2014) e uma
dissertagio (CARDOSO, 2017). Além destes, foram encontrados um artigo (ARAUJO;
PARISOTTO, 2013) e capitulos de livros sobre a ortografia nos livros didaticos (VAL; MARTINS;
SILVA, 2009) e (SILVA; MORALIS, 2007), este tltimo de 2007.

Por considerar o Livro Didético (LD) “um poderoso aliado no trabalho didrio do professor, em sala
de aula” (SOARES, 2014, p.25), Soares (2014), analisou o tratamento da ortografia nos LDs no
Ensino Fundamental I, especificamente do 4° e 5° anos, além de investigar como os alunos aprendem
a ortografia e acentuacdo com o apoio dos livros didaticos. O foco do trabalho da autora, portanto,

foi a ortografia nos LDs e os alunos, na perspectiva de como os livros abordam a ortografia e como

2 CATALOGO de Teses e Dissertagdes. Plataforma Sucupira. Apresenta as dissertagdes e teses defendidas no Brasil.
Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 12 dez. 2018.

30 BIBLIOTECA Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes. Apresenta as teses e dissertagdes defendidas no Brasil.
Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 12 dez. 2018
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os discentes aprendem por meio destes conteudos. As colegdes de livros analisadas foram aprovadas

no PNLD 2013 do Ensino Fundamental 1.

Como conclusdes, Soares (2014) aponta que os livros das melhores colegdes, segundo a avaliagao do
Guia do PNLD, possuem atividades sobre a ortografia sistematizadas que levem os alunos a reflexao.
Em contrapartida, as cole¢cdes com avaliagdes mais baixas ainda sdo pautadas em atividades de
memoriza¢do que ndo propiciam reflexdes aos alunos durante da aprendizagem da ortografia. Além
disso, os alunos apresentaram maior dificuldade em lidar com os contetidos ortograficos nos livros
mais bem avaliados, o que demandou intervencao da pesquisadora durante as atividades. No entanto,
mesmo com essa dificuldade, os alunos conseguiram assimilar a aprendizagem ortografica ao

conhecimento que eles ja possuiam.

Além disso, Soares (2014) também concluiu que a sua intervencdo durante as atividades dos LDs
realizadas pelos alunos foi imprescindivel para que eles compreendessem o que era trabalhado. Visto
isso, ¢ importante ressaltar que é necessario que o professor compreenda a ortografia do portugués, e

essa compreensao pode ser motivada por uma orientagdo tedrica no manual do professor dos LDs.

Nos estudos de Cardoso (2017), sdo desenvolvidas discussdes sobre a andlise linguistica nos livros
didaticos do 6° ao 9° ano da cole¢@o Portugués — Linguagens (2015), que também ¢ uma das cole¢des
analisadas nesta dissertagdo, e os (des)usos das orientagdes didaticas dos PCNs, o foco, portanto, nao
¢ a ortografia, mas, sim, o conhecimento linguistico em geral. No entanto, ha uma se¢do em que o
autor discute sobre como a ortografia ¢ tratada na colecdo. Ao analisar duas atividades sobre
ortografia da cole¢do, Cardoso (2017) aponta que a colecdo ainda destoa do ensino reflexivo
postulado nos PCNs, além disso, em um total de 84 exercicios de ortografia, por volta de 12 propdem
um ensino reflexivo. Ademais, assim como Soares (2014), o autor destaca a importancia de o
professor ter formagao adequada para propor discussoes aos alunos com base no contetudo ortografico

presente nos LDs.

No artigo de Aratjo e Parisotto (2013), ¢ analisado como ocorre o tratamento metodologico da
ortografia nos livros didaticos, em especifico da colecao “Porta Aberta: Lingua Portuguesa” destinada
aos alunos do Ensino Fundamental 1. As autoras destacam a necessidade de melhorias no ensino da
ortografia na colecdo analisada. Além disso, elas apontam, assim como Soares (2014) e Cardoso

(2017), que o professor deve dominar o sistema ortografico do portugués para conseguir auxiliar os
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alunos a superarem as dificuldades da aprendizagem da ortografia. Por fim, a autoras apontam a

3

importancia do livro didatico como “uma ferramenta de apoio na sala de aula” (ARAUJO;

PARISOTTO, 2013, p. 793).

No trabalho de Val, Martins e Silva (2009), as autoras analisam como a ortografia ¢ apresentada nos
Livros Didaticos de Lingua Portuguesa aprovadas no PNLD de 2007 e 2008, elas deram preferéncia
para a analise de livros da 1* e 5% séries, 1° e 6° anos hoje. As autoras apontam que os exercicios sobre
ortografia devem conter estratégias que levem o aluno a refletir sobre o conhecimento ortografico,

visto isso, elas destacam que a ortografia nos LDs deve conter os seguintes aspectos.

* o favorecimento de inferéncia da regra ortografica pela crianga, a partir de um conjunto de

dados;

« a atribuiggo de carater ludico a atividade de ortografia, para atrair a atengéo da crianga;

* a contextualizagdo dos exercicios de ortografia por meio do uso de um texto interessante

para a crianga, adequado ao universo infantil. (VAL; MARTINS; SILVA, 2009, p.54)
Além disso, as autoras ressaltam a importancia do livro didatico no ensino da ortografia e o aponta
como aliado do professor durante o processo de aprendizagem do sistema ortografico. No entanto,
Val, Martins e Silva (2009) elencam a importancia de o professor conhecer a ortografia do portugués,
para poder identificar as dificuldades dos alunos nas questdes ortograficas, com intuito de propor
atividades que levem os discentes a refletirem sobre este contetido. A vista disso, as autoras afirmam

que “o livro didatico pode ser um bom aliado, mas por si s6 ndo garante a apropria¢ao do

conhecimento ortografico pelos alunos (VAL; MARTINS; SILVA, 2009, p.70)”.

As autoras demonstram que € necessario que o LD aborde as regularidades e irregularidades para os
alunos, com intuito de, sempre, leva-los a reflexdo sobre como sdo estabelecidas as relagdes
ortograficas do portugués. Ademais, apontam que as “atividades analisadas demonstram como ¢
interessante partir de dados da lingua, palavras em uso, para levar o aluno a refletir sobre a ortografia”
(VAL; MARTINS; SILVA, p.70). Além disso, ressaltam a importancia da orientacao do professor no
momento da aprendizagem da ortografia, e para isso, ¢ importante que o docente conhega as relagdes

que constituem a ortografia do portugués.

O trabalho de Silva e Morais (2007) ndo analisa, diretamente, o livro didatico, mas aponta questdes
importantes que demonstram a relevancia dos estudos sobre LDs, além de algumas orientagdes de

como deve ser analisado um livro didatico. Silva e Morais (2007) ressaltam a importancia do Livro
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didatico no processo de ensino e aprendizagem, visto que o LD envolve tanto a “sele¢do de conteuidos
quanto uma proposta de transposi¢do didatica, os livros didaticos podem exercer influéncia sobre o
que se ensina e sobre como se ensina o que se ensina”. (SILVA; MORALIS, 2007, p. 125, grifo dos
autores). Para eles, o LD deve proporcionar momentos de reflexdes durante as atividades sobre

ortografia.

Assim como os trabalhos citados anteriormente, Silva e Morais (2007) ressaltam a necessidade de o
professor compreender a ortografia do portugués para que ele seja capaz de auxiliar o aluno no

momento da apropriagdo ortografica.

Para desenvolver um ensino de tipo reflexivo, julgamos necessario que o professor saiba
identificar as regularidades e os casos irregulares de nossa norma, de modo a poder planejar
atividades e sequéncias didaticas diferentes: mais adequadas a compreenséo ¢ descoberta de
regras ou mais adequadas a memorizagao. (SILVA; MORALIS, 2007, p. 29)

Além disso, essa compreensao por parte do professor pode ser desenvolvida por meio da orientagao

tedrica sobre a ortografia no manual do professor, como os autores destacam.

Em outras palavras, esperamos que o manual do professor nio se limite apenas a oferecer as
respostas dos exercicios sugeridos, mas que apresente orientacdes e informagdes adicionais
que possam subsidiar — adequadamente — a a¢do docente (no nosso caso, no que concerne a
ortografia). (SILVA; MORAIS, 2007, p. 129)

Silva e Morais (2007) concluem que

os livros didaticos podem contribuir com o ensino da norma ortografica, desde que
apresentem atividades que estimulem a reflexdo sobre aquele objeto de conhecimento. E
nesse sentido que compreendemos o papel do livro didatico nos processos de ensino e
aprendizagem: apresentar situacdes didaticas que solicitem aos alunos — sob a orientagdo do
professor — a analise, a discussdo e a explicitagdo de seu conhecimento. (SILVA; MORALIS,
2007, p. 140)

Como visto, os estudos desenvolvidos sobre a ortografia nos LDs possuem o foco no EF I, ou se sdo
do EF II, ndo tratam, especificamente, da ortografia. Além disso, os trabalhos citados ressaltam a
escassez de pesquisas com foco no LD e ortografia. Para mais, as pesquisas realizadas em Livros
Didaticos se pautam em dois pontos essenciais que sdo considerados neste trabalho, o ensino

sistematizado e reflexivo da ortografia e a orientacao tedrica do professor como mediador do processo

de ensino-aprendizagem dos padrdes ortograficos. Por isso, esta dissertacdo € pertinente e relevante.
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2.5. A ortografia pelos Documentos Educacionais Oficiais de Lingua Portuguesa

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram desenvolvidos com o objetivo de padronizar a
educagdo brasileira e torna-la democratica para todos. A fun¢do principal dos PCNs consiste em

“orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional” (BRASIL, 1997, p. 13)

Por esta pesquisa ter com objeto de analise dos livros didaticos do EFII, priorizamos a descri¢ao dos
PCNs dos anos finais do ensino fundamental. Na area da Lingua Portuguesa, os PCNs criticam o
ensino tradicional, que baseia na visdo estrutural da lingua, sem partir do conhecimento do aluno. Em
outras palavras, sem considerar a interagdo entre o discente e a lingua materna. Os seguintes pontos

da perspectiva tradicional s3o criticados pelos PCNs.

. a desconsideragdo da realidade e dos interesses dos alunos;

. a excessiva escolarizag@o das atividades de leitura e de producado de texto;

. 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais ¢ como pretexto para o

tratamento de aspectos gramaticais;

. a excessiva valorizacdo da gramatica normativa ¢ a insisténcia nas regras de excec¢do, com

o consequente preconceito contra as formas de oralidade e as variedades ndo-padrao;

. 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a exercicios

mecanicos de identificagdo de fragmentos linguisticos em frases soltas;

. a apresentagdo de uma teoria gramatical inconsistente - uma espécie de gramatica tradicional

mitigada e facilitada. (BRASIL, 1998, p. 18)
Ancorado em uma perspectiva sociointeracionista de Bakhtin, discutida na se¢dao “Apropriacdo da
escrita e ortografia”’, o PCN de Lingua Portuguesa tem o aluno como importante sujeito da
comunicacdo, o qual estabelece uma relagcdo de interagdo com a lingua materna. Esta, por sua vez, ¢
vista como um sistema de signos especifico, histdrico e social, que possibilita a homens e mulheres

significar o mundo e a sociedade (BRASIL, 1998, p.20).

Os conteudos de lingua portuguesa dos PCNs sdo organizados em praticas, a saber: “Pratica de escuta
de textos orais e leitura de textos escritos”, “Pratica de producdo de textos orais e escritos” e “Pratica
da anélise linguistica”. A ortografia, o foco deste trabalho, se encontra na ultima parte, a da Analise
Linguistica, onde ¢ enfatizada a “utilizagdo das regularidades observadas em paradigmas
morfolégicos como parte das estratégias de solucdo de problemas de ortografia e de acentuacio

grafica” (BRASIL, 1998, p.63).

Os PCNs destacam que o ensino da ortografia ¢ pautado na lingua como estrutura, a qual ¢ apenas

trabalhada por meio de copia exaustiva, correcdes de palavras erradas e preenchimento de lacunas,
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sem, em nenhum momento, propiciarem reflexdes aos alunos acerca da organizacdo dos padrdes
ortograficos do portugués. Com a finalidade de reformular o ensino da ortografia e propor um ensino
reflexivo, o documento orienta que este seja pautado em dois eixos, as regularidades e irregularidades

que compdem a norma ortografica.

a) privilégio do que ¢ “regular”, permitindo que, por meio da manipulacdo de um conjunto
de palavras, o aluno possa, agrupando-as e classificando-as, inferir as regularidades que
caracterizam o emprego de determinada letra; b) preferéncia, no tratamento das ocorréncias
“irregulares”, dos casos de frequéncia ¢ maior relevancia tematica. (BRASIL, 1998, p.85,
destaque do documento).

O documento aponta que ndo ¢ produtivo que o ensino da ortografia seja pautado somente nas
irregularidades, devido a inefic4cia de decorar cada palavra irregular. Para que isso ndo ocorra, o
documento sugere que o ensino das regularidades e irregularidades seja desenvolvido na mesma
proporcao, sempre pautado na andlise e reflexdo linguistica. Na perspectiva do aluno, para que ocorra

uma aprendizagem reflexiva, é necessario o discente

. identificar e analisar as interferéncias da fala na escrita, principalmente em contextos de
silabas que fogem ao padrdo consoante/vogal;

. explorar ativamente um corpus de palavras, para explicitar as regularidades ortograficas no
que se refere as regras contextuais;

. explorar ativamente um corpus de palavras, para descobrir as regularidades de natureza
morfossintatica, que, por serem recorrentes, apresentam alto grau de generalizagdo. Ao invés
de sobrecarregar o aluno com pesada metalinguagem (radical, vogal tematica, desinéncias,
afixos), deve-se insistir no uso do paradigma morfossintatico para a construgdo de
regularidades ortogréaficas;

. apoiar-se no conhecimento morfoldgico para resolver questdes de natureza ortografica;

. analisar as restrigdes impostas pelo contexto e, em caso de duvida entre as possibilidades
de preenchimento, adotar procedimentos de consulta. (BRASIL, 1998, p. 86)

Como ponto importante, os PCNs ressaltam o papel do professor no processo de ensino

aprendizagem, visto que, segundo o documento, cabe ao docente

planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar
e orientar o esforco de agdo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva.
Cabe também assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritdrios em fun¢do das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
aprendizagem. (BRASIL, 1998, p.22)
Os PCNs foram importantes reformulacao dos curriculos educacionais e orientacdes de como podem
ser estabelecidas as novas formas de ensino. Além disso, especificamente a ortografia, os parametros
proporcionam um questionamento sobre o ensino mecanico e tradicional deste contetudo, o qual pode

ser um dos motivos para que o conhecimento ortografico seja o mais dificil, tanto para quem ensina,
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quanto para quem aprende. No entanto, o documento ¢ uma orientagdo, ndo apresenta como deve ser
feito o ensino, por exemplo, da ortografia, por cada ano. Mostra que o ensino da ortografia deve ser
contextualizado e reflexivo, mas ndo estabelece o que o professor deve saber para que seja capaz de

orientar este ensino.

Passamos agora para a andlise do Programa Nacional do Livro didatico (PNLD)*!. Em meados de
1997, foram avaliadas as primeiras cole¢des didaticas do PNLD. Este programa abrange toda a
educacao basica, educagao infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio. A
distribui¢ao dos livros ocorre por ciclos, de forma trienal e ha, portanto, o PNLD da Educacao infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental, o PNLD dos anos finais do Ensino Fundamental e o PNLD

do Ensino Médio. A principal fun¢ido do programa consiste em

avaliar ¢ a disponibilizar obras didaticas, pedagogicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de
educagdo basica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e também as instituigdes
de educagdo infantil comunitérias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Pablico. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2018)

O PNLD visa obras que estimulam a reflexao e constru¢do do conhecimento por parte dos alunos. O
Guia dos Livros Didaticos do PNLD 2017 de Lingua Portuguesa, assim como os PCNs, ¢ guiado por
quatro eixos, a saber: leitura de textos, producao de textos, oralidade e conhecimentos linguisticos.
Além disso, como outro ponto comum entre dos dois documentos, ambos partem da concepgao
sociointeracionista, pautada nos géneros discursivos € na interacao discursiva. Em especifico a
ortografia, ¢ apresentada, de forma direta, no ultimo eixo, os conhecimentos linguisticos. Segundo o

Guia (BRASIL, 2016), o eixo dos conhecimentos linguisticos visa

«abordar os diferentes tipos de conhecimentos linguisticos em situagdes de uso, articulando-
os com a leitura, a produgdo de textos e o exercicio da linguagem oral;

* considerar e respeitar as variedades regionais e sociais da lingua, promovendo o estudo das
normas urbanas de prestigio nesse contexto sociolinguistico;

* estimular a reflex@o e propiciar a constru¢ao dos conceitos abordados. (BRASIL, 2016, p.
20)

31'Em 2017 foi langado o Decreto n° 9.099, o qual unificou o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ao Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), devido a essa unificagdo, o PNLD passou a ser o Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD). Fonte: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=12391:pnld> Acesso em:
20 out. 2019. Como este trabalho analisa os livros do PNLD 2017, os quais foram selecionados em 2016, ou seja, a
nomenclatura era Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), mantemos esta tltima.
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A ortografia, em especifico, aparece no componente do conhecimento linguistico. Durante as
resenhas das obras, o Guia (BRASIL, 2016) ressalta que as colegdes possuem uma abordagem tanto
transmissiva, quanto reflexiva, dos conhecimentos linguisticos. Devido a isso, o documento destaca
a importancia de o professor analisar, durante o processo de escolha, qual ¢ a metodologia de ensino

mais adequada.

Passamos para a andlise da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017a).
Ressaltamos que a BNCC foi langcada em 2017, apos a divulgacdo do Guia do Livro Didatico 2017
(BRASIL, 2016), por isso, as colecdes didaticas analisadas nesta dissertagdao nao estdo de acordo com
a Base, mas com os PCNs. No entanto, ¢ importante analisar como este documento trata a ortografia,
pois ele faz parte da realidade do ensino brasileiro hoje. Futuros trabalhos podem ser realizados com

intuito de analisar os novos livros didaticos do PNLD 2020, que entrarao nas salas de aula em 2020,

a luz da BNCC.

Ap6s 20 anos da divulgacao dos PCNs, em 2017, foi publicada a BNCC, a qual estabelece habilidades
que o aluno deve alcangar durante a educagao basica. A BNCC ¢ um documento que define todas as
habilidades que o aluno deve adquirir durante a Educagdo Basica, que equivale do 1° ao 9° ano do

Ensino Fundamental, publicada em 2017, e do 1° ao 3° ano do Ensino Médio*?, publicada em 2018.

Segundo Geraldi (2015, p.384), na area da linguagem, a BNCC ¢ uma extensao dos PCNs. Assim
como estes, a base assume a perspectiva sociointeracionista e considera o aluno como usuario da
lingua, que seja capaz de estabelecer interacdes com o mundo ao seu redor. Em especifico, aos
componentes curriculares, a BNCC ¢ organizada de acordo com os trés eixos, Producdo de Textos,
Oralidade, Andlise Linguistica/Semiodtica. No eixo Analise linguistica/semidtica, encontra-se o objeto
de conhecimento “Fono-ortografia” e o “Morfologia/Léxico”, os quais estabelecem as habilidades

que ao aluno necessita adquirir ao longo dos anos do EFII, que envolvam a ortografia.

A BNCC ¢ mais categorica do que os PCNss, visto que ela estabelece, de forma mais detalhada, qual
habilidade o aluno pode dominar em cada ano da educacdo basica. Em especifico aos anos finais do
EF, o documento aponta que o aluno supere as dificuldades ortograficas ao longo da escolarizagao.

Além disso, a base ¢ sustentada pela visdo de ensino da Andlise Linguistica em sua totalidade, assim

32 BRASIL, 2018. Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-
curricular-bncc-etapa-ensino-medio> . Acesso em: 14 de out. De 2019.
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como os demais eixos. Em outras palavras, o documento considera a importancia de todos os eixos
juntos para o desenvolvimento do aluno. No entanto, devido ao foco deste trabalho, a ortografia,

filtraremos, apenas, as relagdes ortograficas.

No eixo da Analise Linguistica/Semiotica, encontram-se os seguintes objetivos e habilidades que

envolvam a ortografia.

Quadro 16 - Ortografia na BNCC

Ano Objetivos Habilidade
- Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as convengdes da lingua
Fono-ortografia .
escrita.
6° L : e
- Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.
Léxico/morfologia | -Formar antdnimos com acréscimo de prefixos que expressam nogao de negacao.
-Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.
Fono-ortografia | Escrever palavras com correcdo ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita.
70 -Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas com os prefixos ¢ sufixos
.. .| mais produtivos no portugués.
Léxico/morfologia P o POTtUgues. ~ ~
-Formar anténimos com acréscimo de prefixos que expressam no¢do de negagéo.
-Distinguir palavras derivadas por acréscimo de afixos e palavras compostas.
Fono-ortografia -Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e gramaticais: ortografia,
& regéncias e concordancias nominais e verbal, modos e tempos verbais pontuagdo etc.
80
L .| - Analisar processos de formagdo de palavras por composi¢do (aglutinagdo e
Léxico/morfologia | . - . L .
justaposicdo), apropriando-se de regras basicas de uso do hifen em palavras compostas.
- Escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padrdo, com estruturas sintaticas
Fono-ortografia . ~ .
9° complexas no nivel da oracdo e do periodo.
Léxico/morfologia -

Fonte: BRASIL (2017a, p. 169, 185)

O documento deixa explicito que as organizacdes das habilidades de acordo com os anos escolares
ndo devem ser vistas como uma imposi¢do, mas como uma sugestdo para a organiza¢do dos
curriculos.
[...] os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigatorio para o
desenho dos curriculos. A forma de apresentacdo adotada na BNCC tem por objetivo
assegurar a clareza, a precisdo e a explicitacdo do que se espera que todos os alunos aprendam

na Educag@o Bésica, fornecendo orientagdes para a elaboragdo de curriculos em todo o Pais,
adequados aos diferentes contextos. (BRASIL, 2017a, p.31)
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Na secdo da Base (BRASIL, 2017a) referente aos anos iniciais do EF, ha uma discussdo sobre a
complexidade da ortografia do portugués. O documento ressalta as relacdes diretas, regularidades,
fonolodgicas e morfoldgicas, assim como os irregulares. Para as relagdes diretas e regulares, a Base
(BRASIL, 2017a) aponta que o aluno “pode ir construindo as regras” (BRASIL, 2017a, p.90), e em
relacdo as irregularidades, indica que a aprendizagem depende da memorizagdo. Além disso, o
documento indica a simplicidade de como essas relagdes sdo apresentadas nos materiais didaticos. A
BNCC espera que o aluno, ao final do Ensino Fundamental I, domine as relagdes diretas, regulares e
as irregulares frequentes. Devido a isso, no EFII, ndo sdo trabalhadas tais relagdes, e a BNCC espera
que o aluno ja o possua conhecimento de certos padrdes ortograficos. No entanto, ndo ¢ a realidade
da escrita dos alunos, pois hd desvios nos textos dos alunos do EFII que envolvem as questdes
regulares e regulares contextuais, que ja deveriam ser superadas no EFI, como apontam os estudos de

Freitas (2011), Saggiomo (2018) e Sene (2018).

A BNCC ¢ importante para a educacdo brasileira, pois busca melhorias na qualidade educacional do
pais. No componente de Lingua Portuguesa, o aluno ¢ considerado como protagonista no processo de
aprendizagem da lingua escrita. Com o foco na ortografia, a base considera as relagdes entre fonema
e grafema, assim como as relacdes morfologicas que sdo estabelecidas na ortografia do portugués,
além de sistematizar o ensino ao longo dos anos e segmentos. No entanto, assim como os PCNs, ¢
estabelecido o contetido, mas nao ha orientagdes do como se ensinar, de como tornar reflexivo o
ensino da ortografia. Futuros trabalhos poderiam avaliar como sdos estabelecidos contetidos
ortograficos nos novos livros didaticos que se baseiam na BNCC, com intuito de observar se houve
alguma mudanca no tratamento da ortografia nos LDs. Na se¢do a seguir, analisaremos as cole¢des

didaticas.

Ao longo deste capitulo, discutimos varios aspectos importantes que refletem na ortografia do
portugués. Na primeira se¢do, “Ortografia ontem e hoje”, desenvolvemos acerca do surgimento da
ortografia e como ocorreram os acordos ortograficos entre Brasil e Portugal. Na se¢do seguinte,
“Ortografia e suas diversas relagoes”’, discorremos sobre como sao estabelecidas as relagdes entre
ortografia, fonologia, morfologia, além de como a variacdo linguistica pode surgir na escrita
ortografica dos alunos. Na terceira secdo, denominada “Apropriagcdo da escrita e ortografia”,
discorremos sobre teorias linguisticas e sobre como a lingua, e, especificamente, o ensino da escrita
ortografica € vista por tais teorias. Na quarta se¢do, denominada “Revisdo da Literatura”, realizamos

uma discussdo sobre os trabalhos ja desenvolvidos sobre a ortografia nos LDs durante os anos de
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2009 a 2019. Na quinta, e ultima se¢do, denominada “A ortografia pelos Documentos Oficiais
Educacionais de Lingua Portuguesa”, descrevemos sobre como os documentos PCNs, PBLD e

BNCC abordam a ortografia.

Diante de todas as discussdes desenvolvidas, ndo podemos considerar a ortografia como um mero
contetido de ensino, que ndo merece destaque. A ortografia ¢ sim um importante conteudo de ensino
que envolve diferentes aspectos, desde a relacdo entre os constituintes da palavra para o
estabelecimento da regra ortografica, até questdes politicas que envolvem os acordos ortograficos.
No capitulo seguinte, desenvolvemos sobre a teoria que lida com a aprendizagem da ortografia, a qual
considera todos os aspectos que regulam a norma ortografica, e apoia um ensino sistematizado e

reflexivo de tal contetdo.
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3. PERSPECTIVA TEORICA

Neste capitulo, abordamos a perspectiva tedrica que orienta este trabalho. Em um primeiro momento,
situaremos esta pesquisa no campo da Linguistica Aplicada (LA). A seguir, desenvolveremos uma

discussao sobre a teoria da Integracao de Multiplos Padrdes (IMP).

Através da Linguistica Aplicada, pode-se buscar, na teoria, solugdes, diregdes, métodos e perspectivas
para o entendimento dos aspectos encontrados na pratica do ensino, em outras palavras, a LA ¢ um
importante ponto de encontro entre a teoria e a pratica. O papel de tal campo visa relacionar teoria e
pratica para a compreensdo dos fendomenos sociais que envolvem a linguagem. Trata-se de uma
“teorizacdo em que teoria e pratica sejam conjuntamente consideradas em uma formulagdo do

conhecimento” (LOPES, 2008. p.101).

Como ja visto na introdugdo, esta pesquisa busca compreender como a ortografia ¢ abordada nos
livros didaticos, tanto pela questdo de como o conteudo € apresentado ao aluno e como o professor ¢
orientado para o seu ensino. Como afirma Bunzen (2005), o livro didatico € um importante objeto de
investigacdo para a Linguistica Aplicada. Por envolver a reflexdo sobre o ensino da ortografia nos

LDs, atrelada a teoria IMP, este trabalho ¢ situado no campo da LA.
3.1. Integracdo de Multiplos Padrées (IMP)

Como discutido na se¢do “Ortografia ontem e hoje”, a ortografia do portugués passou por constantes
mudancas para chegar a forma atual. Segundo Seymour ef al. (2003), a ortografia do portugués ¢
relativamente transparente e de estrutura sildbica simples. Isto significa que a relacdo entre fonema e
grafema ndo € apenas direta, ha questdes regulares definidas pelo contexto que o grafema assume na
palavra, assim como as relagdes motivadas pela morfologia e, também, as irregulares (SOARES,

2018; MORALIS, 2010).

Considerando as diversas relagdes grafo-fonémica do portugués, as quais sao motivadas por aspectos
fonologicos, morfoldgicos e etimologicos como visto na se¢do “Ortografia e suas diversas relagoes”,
seria limitado afirmar que a aprendizagem da escrita e ortografia baseia-se somente na relagao
fonema-grafema. E importante compreender que alguns fonemas sdo representados por determinados

grafemas. No entanto, essa relagdo ndo levara o aluno a compreender os diversos padrdes ortograficos
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do portugués. Visto que a ortografia envolve muito além da relacdo fonema-grafema, como afirma
Perfetti (1997), ela ¢ constituida por relagdes entre unidades graficas e unidades linguisticas. Se a
relagdo entre fonema e grafema ¢ limitada durante o ensino da escrita e ortografia, como um individuo
aprende escrever ortograficamente? Além disso, quais aprendizagens sao utilizadas para que ocorra

o efetivo aprendizado da ortografia de determinada lingua?

J4

Ao levar em consideracdo todas as informacdes que estabelecem a ortografia, ¢ necessario
compreender que ela € constituida por multiplos padrdes, que sdo fonoldgicos e morfologicos. Essa
afirmacao ¢ defendida pela teoria da Integracdo de Multiplos Padrdes (IMP), proposta por Treiman e
Kessler (2014). Para os autores, esta teoria pode ser utilizada para pesquisas com individuos com
idades distintas, diferentes sistemas de escrita e diversos aspectos ortograficos. Devido ao carater
integrador, a IMP ¢ o arcabougo tedrico desta pesquisa, que visa compreender a ortografia nos LDs

do 6° e 7° anos, destinados a alunos com idade, geralmente, de 11 a 14 anos.

Segundo Treiman e Kessler (2014), a escrita ¢ constituida por dois padrdes gerais, o grafico e o
linguistico. O primeiro consiste na estrutura externa da lingua, os padrdes formais, tais como a
distingdo das letras de demais desenhos. Ja o segundo refere-se a estrutura interna da escrita, a qual
envolve a relacdo entre “unidades graficas” e “unidades linguisticas™? (TREIMAN; KESSLER,

2014, p.99, tradugdo nossa), relacionando forma e sentido.

Antes mesmo de ser inserido no processo formal de aprendizagem do sistema da escrita, o individuo
¢ exposto a ela, seja pelo contato com livros de historinhas, seja por textos encontrados por todos os
lugares, tais como anuncios pelas ruas, texto na televisdo, enfim, na sociedade em geral. A partir
desse primeiro contato, a criangca comeca a criar padrdes visuais sobre a escrita, e distingue os
aspectos desta de demais desenhos (TREIMAN; KESSLER, 2013). Esse ¢ o primeiro padrdo da

aprendizagem da escrita, o padrao gréafico.

No inicio do processo de alfabetizagdo, o individuo comeca a formar novos padrdes linguisticos para
a compreensao da escrita. Tais padrdes percorrem toda aprendizagem da escrita e ortografia ao longo
dos anos escolares. Os padrdes linguisticos, segundo Treiman e Kessler (2014), sdo estabelecidos de

acordo com a lingua em questdo. No portugués, por exemplo, ha os padrdes fonoldgicos e

33 “graphic forms and linguistic units”
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morfoloégicos. Durante o processo de aprendizagem da ortografia, ndo se trata de distinguir se o aluno
segue os padrdes morfolégicos ou fonoldgicos, mas compreender que o individuo possui
conhecimentos linguisticos que sao acessados a todo o momento. Segundo Treiman e Kessler (2014),
o desenvolvimento da ortografia deve ir além da memorizacao, visto que a memoria para a IMP ¢
sempre construtiva, pois a aprendizagem parte de generalizagdes embasadas no conhecimento ja

existente do aluno, agregado a novos conhecimentos adquiridos.

Como visto na secdo “Ortografia e suas relacoes”, a ortografia do portugués ¢ definida por relagdes
regulares, regulares contextuais e irregulares, motivadas por padrdes fonologicos e morfoldgicos.
Como afirma Treiman (2017), relacionar fonema e grafema nao representa o ponto final da ortografia,
além dessa relagdo, ha também multiplos padrdes motivados pela morfologia e pelo contexto que o
grafema assume na palavra. Estes padrdes podem ser compreendidos pelos alunos, de acordo com a

IMP, por duas formas: a aprendizagem estatistica e a aprendizagem por exposi¢ao.

A primeira, aprendizagem estatistica, ¢ definida como “a capacidade de aprender sobre as frequéncias
de objetos e eventos e combina¢des com base na exposicio a elas” ** (TREIMAN, 2017, p.3, tradugio
nossa), em outras palavras, trata-se da aprendizagem implicita desenvolvida pelo aluno ao observar e
lidar com a ortografia. Os trabalhos de Chetail (2017) e Kessler et al. (2013) confirmam a importancia
do papel da aprendizagem estatistica na compreensdo da escrita e, também, no desenvolvimento da

leitura.

Além da aprendizagem estatistica, que parte do conhecimento do aluno, h4 a aprendizagem por
exposi¢do, a qual ocorre por instrugdes explicitas, sobre os multiplos padrdes que integram a
ortografia, direcionadas ao aprendiz. De acordo com Treiman e Kessler (2014), essas instrucdes
devem promover ao aluno o aprendizado de generalizagdes e reflexdes sobre os multiplos padrdes

que constituem a ortografia.

Ha padrdes ortograficos que sdo motivados pelo contexto, no entanto, como afirma Treiman (2017),
estes padrdes ndo sdo abordados em instru¢des ortograficas nas escolas. Além de aprenderem os
padrdes ortograficos pela aprendizagem estatistica, os alunos aprendem, também, por meio da

exposi¢ao. Como aponta Treiman (2017), os professores poderiam auxiliar os alunos a encontrarem

34 the ability to learn about the frequencies of objects and events and combinations thereof based on exposure to them.
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os padrdes ortograficos. Para que ocorra essa instru¢do, ¢ eficaz que os docentes tenham

conhecimento sobre tais padrdes (TREIMAN, 2017).

O ensino da ortografia, ao seguir a aprendizagem implicita e explicita, pode ser desenvolvido por
meio de atividades com palavras individuais, no entanto, como afirma Treiman e Kessler (2014), ¢
importante que a ortografia receba atencio durante a produgio de textos e leitura. E fundamental que
o aluno, diante de um novo padrdo ortografico, acesse os multiplos padrdes, proponha a relagdo entre
grafia e sentido, para que seu conhecimento ortografico seja reorganizado e uma nova categoria
ortografica seja integrada a memoria. O desenvolvimento da escrita e ortografia deve ir além da
memorizagdo, ou seja, deve partir da relagdo entre unidades graficas e fungdes linguisticas, tendo

como base a frequéncia de uso e os padrdes linguisticos (TREIMAM; KESSLER, 2014).

Além disso, ¢ de suma importancia um olhar reflexivo sobre desvios ortograficos dos alunos, visto
que sdo informagoes valiosas de seus conhecimentos e habilidades (TREIMAN; KESSLER, 2014),
além de o docente poder acompanhar o progresso do discente (TREIMAN, 2018). Além disso, o
reconhecimento e o entendimento de tais desvios podem guiar o professor a propor novas atividades
que auxiliem os alunos a superarem as dificuldades do sistema ortografico. Segundo Treiman e
Kessler (2014), o aluno se beneficia de comentarios acerca da sua escrita ortografica, com a

explicacdo dos motivos de sua escrita ser considerada errada.

De acordo com a discussdo desenvolvida, podemos elencar pontos essenciais da aprendizagem da

ortografia, os quais sdo indispensaveis para a analise dos livros didaticos.

A escrita ¢ definida pela relagdo entre unidades graficas e fungdes linguisticas.
A ortografia ¢ constituida por multiplos padroes.

A aprendizagem da ortografia ocorre de forma implicita e explicita.

P bdb o=

A memoria, para a aprendizagem da ortografia, ¢ sempre construtiva.
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4. METODOLOGIA

Neste capitulo, sdo descritos os métodos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa, tais como a
pesquisa documental e a descricao, sob o viés da analise qualitativa e quantitativa. Sao analisadas as
propostas e abordagens da ortografia nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, a orientacao que o
professor recebe sobre este conteudo, além de como a ortografia ¢ apresentada nos documentos

educacionais.

4.1. Métodos de analise

Por se tratar de documentos impressos, tanto dos livros didaticos quanto dos documentos
educacionais, € pertinente a pesquisa documental, uma vez que sua abordagem envolve o estudo “de
materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2002, p. 45). Além disso, a andlise dos conteudos referentes
aos livros didaticos foi quantitativa e qualitativa, visto que a primeira, segundo Gil (2002), trata de
uma categorizacao e organizacao dos dados, com intuito de facilitar o trabalho analitico. Enquanto a
segunda, a andlise qualitativa, ¢ “uma sequéncia de atividades, que envolve a reducao dos dados, a
categorizacdo desses dados, sua interpretagdo e a redagdo do relatorio” (GIL, 2002, p. 134). Outra

analise importante € a descritiva, utilizada para descrever os documentos educacionais.

Com base no referencial tedrico, comparamos os contetidos e atividades que envolvam a ortografia

nos livros didaticos. Para nortear essa categorizacao, utilizamos o seguinte cronograma para analise.

1) Analise descritiva dos documentos educacionais - BNCC, PCN e PNLD-, considerando a

concepgdo de aprendizagem adotada no ensino da ortografia.

2) Selecao dos conteudos ortograficos abordados em cada colecdo.

3) Analise das atividades de acordo com os seguintes aspectos:

a. Clareza e pertinéncia conceitual, consideragao da relagao com os padrdes multiplos da

ortografia.
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b. Presenca de textos, assim como o seu papel na constru¢do de conceitos e relagdes

ortograficas.
c. Orientacao do professor acerca do contetido.
4) Comparagao entre os conteudos abordados nas diferentes colegoes.

5) Analise do manual do professor, considerando o arcabouco tedrico que o livro utiliza para

orientagdo do conteudo/atividade.
4.2. Os livros analisados

Os livros analisados sdo do 6° e 7° anos do Ensino Fundamental (EF) das seis cole¢des aprovadas no
PNLD 2017. A escolha destes dois anos, 6° e 7° anos ocorreu devida uma avaliagao inicial, a qual
constatou um numero reduzido de atividades e propostas sobre a ortografia nos LDs do 8° ¢ 9° anos.
Dessa forma, foram analisados dois livros de cada colecao, no total de doze livros. As colegdes
(ANEXO A) estdo listadas abaixo de acordo com o niimero de livros mais distribuidos segundo o

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao - FNDE (BRASIL, 2017b).

1. Portugués: Linguagens (2015) elaborada por William Roberto Cereja e Thereza Cochar

Magalhaes e publicada pela editora Saraiva Educagao.

2. Singular & Plural - Leitura, Producdo e Estudos de Linguagem (2015) elabora por Laura de
Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart e publicada pela Editora Moderna.

3. Para Viver Juntos Portugués (2015) elaborada por Ana Elisa de Arruda Penteado, Andressa
Munique Paiva, Cibele Lopresti Costa, Eliane Gouvéa Lousada, Greta Marchetti, Heidi Strecker,
Jairo J. Batista Soares, Manuela Prado, Maria Virginia Scopacasa e Mirella L. Cleto e publicada

pela editora SM.

4. Projeto Telaris Portugués (2015), cole¢ao elaborada por Ana Borgatto, Terezinha Bertin, e

Vera Marchezi e publicada pela Editora Atica.
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5. Tecendo Linguagens (2015) colecdo elaborada por Cicero de Oliveira Silva,
Elizabeth Gavioli de Oliveira Silva, Lucy Aparecida Melo Aratjo e Tania Amaral Oliveira e

publicada pela Editora IBEP.

6. Universos - Lingua Portuguesa (2015), cole¢dao elaborada por Andressa Munique Paiva,

Camila, Sequetto Pereira, Fernanda Pinheiro Barros e Luciana Mariz e publicada pela editora SM.

4.3. Categorias de analise

Como visto na secdo “Ortografia e suas relagoes”, a ortografia do portugués ¢ definida de acordo
com regularidades motivados pela fonologia e morfologia, como apontam Soares (2018) e Morais
(2010), além das irregularidades ortograficas. Tais regularidades, atrelada ao pressuposto teoérico de
que a ortografia ¢ constituida por multiplos padrdes, fonoldgicos e morfologicos (TREIMAN;
KESSLER, 2014), foram elaboradas categorias de acordo com tais padrdes, como descrito nos
quadros abaixo. Ressaltamos que todas as categorias fazem parte do conhecimento linguistico do

individuo e estdo dispostos na memoria construtiva (TREIMAN; KESSLER, 2014), ndo se trata de

categorias isoladas, mas informagdes que estdo relacionadas.

Quadro 17 - Categorias motivadas por padrdes fonoldgicos

Fonema e grafema conteudos sobre o conceito de fonema, sons e letras (grafemas)

Regularidade direta contetidos ortograficos que abordam relagio direta entre fonema e grafema

Regularidade contextual contetdos ortograficos que abordam a relagdo entre fonema e grafema estabelecida
pelo contexto
Acentuacio conteudos ortograficos sobre acentuagio e tonicidade
Estrutura silibica conteudos ortograficos que envolvam segmentagdo, digrafo, encontro vocalico e

encontro consonantal

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 18 - Categorias motivadas por padrdes morfologicos

Regularidade morfologica conteudos ortograficos que envolvam o contexto morfologico

conteudos ortograficos de palavras que sdo grafadas de acordo com a sua func¢ao no

Aspectos morfologicos . . )
enunciado, tal como o uso dos porqués, mal € mau, mas e mais

Fonte: Elaborado pela autora.
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Quadro 19 - Categorias diversas

Relacao irregular conteudos ortograficos que fogem das relagdes fonoldgicas e morfologicas

Outros conteudos ortograficos sobre a historia da ortografia e uso do hifen

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com estas categorias, serdo analisadas as colegdes individualmente, bem como sera feita
uma comparagdo entre elas. A andlise serd de base quantitativa e qualitativa, abordando tanto as
atividades quanto os contetidos referentes a ortografia. Ao final serd feita uma reflexao sobre praticas
possiveis sobre ortografia, considerando os dados analisados bem como a teoria adotada nesta

dissertagao.
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5. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, analisamos os dados catalogados nas seis colegdes e realizamos a discussao dos
resultados. Este capitulo se organiza em trés segdes, a saber: na primeira, intitulada “As colegoes”,
apresentamos como cada colegao ¢ descrita pelo Guia do PNLD 2017 (BRASIL, 2016), além disso,
discutimos sobre quais sdo os contetidos ortograficos de cada obra e como eles sdo abordados e, por
fim, descrevemos como o Manual do Professor (MP) lida com o contetdo ortografico. Na segunda
secdo, denominada “Categorias ortograficas”, analisamos e classificamos os conteudos ortograficos
em categorias. Na terceira, e ultima se¢do, “Em dire¢cdo a pratica: o ensino da ortografia”,

apresentamos possiveis sugestdes para o ensino da ortografia.

5.2. As colecoes

Como ja mencionado, esta pesquisa analisa a ortografia nos livros de portugués aprovados no PNLD
2017, que estiveram presentes nas salas de aulas brasileiras nos tltimos trés anos, 2017, 2018 ¢ 2019.
As seis colegoes aprovadas do 6° e 7° anos sdo analisadas nesta secdo. Cada cole¢do possui a mesma
estrutura organizacional dos dois anos de ensino, o que muda é o conteudo, visto isso, quando nos
referimos a estrutura, trata-se do 6° e 7° anos. As subsecdes seguintes, referentes a cada colecdo, sao
estruturadas em trés partes, a primeira refere-se a descrigdo estrutural das colecdes, como elas sdo
apresentadas no Guia do Livro Didatico 2017 e quais os conteudos ortograficos abordados. Na
segunda parte, ¢ discutido como as cole¢des abordam a ortografia. A terceira trata da descrigdo do

Manual do Professor (MP) referente ao tratamento da ortografia.

5.2.1. Colecao Portugués: Linguagens

A colegdo Portugués: Linguagens foi a mais distribuida de acordo com o FNDE (BRASIL, 2017b),
no total de 5.792.929 exemplares, referente ao manual do professor e o livro do aluno. Os livros sao
organizados em quatro unidades, e estas sao compostas por trés capitulos. Cada capitulo € orientado
por um género textual e segmentado em segdes. As duas ultimas se¢oes sdo referentes ao eixo do
conhecimento linguistico, denominadas “A lingua em foco” e “De olho na escrita”. Esta tltima ¢

especifica para a ortografia e estd disposta ao final de cada capitulo.
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O Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2016, p.44) ressalta que “ndo ¢ tdo evidente na obra” a
articulagdo entre os eixos da leitura e producdo de texto com o eixo do conhecimento linguistico.
Especificamente para a ortografia, ¢ notavel essa nao articulagdo, por ela sempre vir ao final dos
capitulos. Além disso, o documento ressalta que os conhecimentos linguisticos sao trabalhados por
meio de textos, mas nao os explora em suas totalidades, “‘sendo considerados apenas para a realizagdo

de uma analise mais tradicional e transmissiva” (BRASIL, 2016, p.47).

Ao longo do LD do 6° ano, sao abordadas oito se¢des de conteudos ortograficos, e, ao longo do 7°

ano, sao sete se¢des, como dispostos na tabela abaixo.

Tabela 1- Contetdo ortografico e quantidade de abordagens da ortografia na colecdo Portugués: Linguagens

Ano Conteudo Quantidade Total
Fonema e letra Digrafo ¢ encontro Enc9gtros Divisdo silabica
o consonantal vocalicos
6° ano p - p . 8
Silaba tonica e | Oxitonas, paroxitonas ~ ~
, . , Acentuagao | Acentuagdo II
silaba atona ¢ proparoxitonas 15
Acentuagao: Acento
GoulJ?I Goul?7ll . . . .
7° ano Y Y Ditongo ¢ hiato diferencial 7
Ha ou a? Mal ou mau? Mas ou mais? -

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraidas da colegdo Portugués: Linguagens (2015).

Ha uma progressao na disposi¢ao dos contetidos, no 6° ano, a coleg@o parte da nogao de sons e letras,
estrutura silabica, silaba tonica e 4tona e acentuagdo das palavras. Para a compreensdo da acentuacao,
¢ importante que o aluno tenha dominio da estrutura sildbica. J4 no 7° ano, sdo abordadas questdes

mais especificas, como o uso de <g> e <j>, e a ortografia de palavras que dependem do contexto.

Os contetidos ortograficos, geralmente, sdo introduzidos por meio de textos, tais como tirinhas,
poesias, fabulas e haicais. Apés isso, sdo realizados questionamentos sobre algum aspecto ortografico
de palavras retiradas do texto. Apesar de serem textos condizentes com a faixa etaria dos alunos, e
como apontam Val, Martins e Silva (2009), isso ¢ importante para chamar a atencao deles, os textos
sdo utilizados, geralmente, como pretextos para o ensino do conteudo ortografico, o que confirma a

classificacdo do Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2016). Como visto na figura a seguir:
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Figura 5 - Uso de texto na cole¢do Portugués: Linguagens

1. Observe a grafia destas palavras da tira: sargento e sarjeta. As letras g e j apresentam o mesmo som
em ambas as palavras? Qual é ele? sim;0som“ge".

2. Leia em voz alta as duas sequéncias de palavras seguintes, observando o som das letras gej.

i:f"g_ata _ gota gula japonés . jogador juramento

a) Responda em seu caderno: Qual é o som da letra g nas palavras acima? 0 som “gud".
b) Eodaletraj? osom-ge".

Fonte: Colecao Portugués: Linguagens, 7° ano, p. 36.

O texto acima ¢ utilizado para retirar as palavras sargento e sarjeta. A partir da tirinha, o livro poderia
exemplificar a ortografia da palavra com o sentido expresso no texto, do que € o sargento € o que a
sarjeta, explorar que, mesmo com sons iguais, os significados sao diferentes e sdo representados por
letras diferentes, enfatizando a relagdo entre grafia e sentido na escrita ortografica. A coleg¢do poderia
ir além do aspecto grafico e explorar aspectos da semantica, da fonologia, da inten¢do do autor ao
produzir as imagens, as caracteristicas dos personagens na constru¢do do sentido das palavras
analisadas. Dessa forma, o aluno seria levado a refletir a ortografia de sargento e sarjeta e sua relagao

com o texto.

Além disso, o ensino da ortografia na obra ¢ mediado pela exposi¢do de conceitos e regras, em relagdo
a acentuacdo. E necessario, portanto, a intervencdo do professor para que as regras e conceitos nao
sejam apenas memorizados, mas, sim, compreendidos, levando em consideragdo, também, a relagao

entre grafia e sentido.

A colecdo Portugués: Linguagens possui um a progressao nos conteidos e textos condizentes com a

realidade dos alunos. No entanto, quando necessario, os textos ndo sdo explorados. Além disso, a
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ortografia ndo possui relagdo com os demais eixos, em especifico, a produgdo textual, para a aplicacao

dos conhecimentos ortograficos adquiridos.

Em relagdo ao Manual do Professor (MP), ndo ha uma orientacdo teodrica sobre como sao
estabelecidas as relagdes ortograficas do portugués. Ha somente um quadro que descreve a se¢do de
ortografia, além das respostas das atividades na parte destinada ao aluno. Cabe ao professor o
conhecimento dos padrdes ortograficos do portugués, no entanto, o livro didatico, como o seu aliado,
poderia orienta-lo acerca de tais padroes. A falta de orientagdo tedrica no manual pode prejudicar o
docente na compreensdo dos desvios ortograficos encontrados nos textos dos alunos e também na

proposicao de discussdes e atividades sobre os aspectos ortograficos que os alunos apresentam mais

dificuldades.

5.2.2. Colecao Singular e Plural

A Colecao Singular e Plural é a segunda mais distribuida por todo o EFII, com o total de 1.108.198
livros do aluno e manuais do professor distribuidos, segundo a FNDE (BRASIL, 2017b). A colecao
¢ organizada em cadernos — “Caderno de Leitura e produgdo”, “Caderno de praticas de literatura” e
“Caderno de estudo da lingua e linguagem” -, cada um deles ¢ organizado em unidades, estas, por sua
vez, sdo segmentadas em capitulos. O contetido ortografico estd disposto na unidade 3 do “Caderno

de estudos de lingua e linguagem”, em especifico no capitulo I, denominado “Ortografia”.

De acordo com o Guia do Livro Didatico 2017 (BRASIL, 2016), a colecao Singular e Plural também
¢ baseada no ensino dos géneros textuais. Segundo o documento, no eixo da producdo textual, ha
“uma abordagem reflexiva dos fatos e categorias gramaticais” (BRASIL, 2016, p. 52), sendo estas
abordadas de forma mais explicita nas unidades referentes aos conhecimentos linguisticos. Além
disso, as atividades sobre os conhecimentos linguisticos buscam a reflexao e constru¢ao de conceitos,
e ha “articulagdo dos conhecimentos linguisticos com as situagdes de uso” (BRASIL, 2017, p. 53).
Nesta colecdo, sdo abordados sete contetidos ortograficos no 6° ano, e dez conteudos no 7° ano, como

exemplificados na tabela a seguir.
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Tabela 2- Conteudo ortografico e quantidade de abordagens da ortografia na colegdo Singular e Plural

Ano Contetdo Quantidade Total
Palavras Palavras com - | Palavrascoms | Acentuagdo Acentuagdo
6° com -r e -1t g0 ¢ -am ez das palavras Oxitonas 7
ano Acentuagdo Acentuagdo } ) )
paroxitonas proparoxitonas
Grafia das Grafia das Grafia das
- Grafia das
Familia das | palavras: com g palavras: com palavras:
. palavras: uso
palavras ouj (-gem/ - L souz(-0so/- | comsouz
. do h inicial? ) X
jem)? 0sa) (-isar/ -izar) 17
70 Acentuagdo
Acentuagdo das das palavras: Questdes 10
ano Grafia das p ~ .
palavras: oxitonas e Acentuacdo | ortograficas:
palavras: s, ¢ , .
e X DS relembrando as | monossilabos | das palavras: i por que,
dito IE) o regras ja terminados € u ténicos porque, por
& estudadas com ditongos qué, porqué
abertos

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraidas da colecdo Singular e Plural (2015)

O ensino da ortografia nesta cole¢do é pautado na indugao, ou seja, o aluno constroi a regra ortografica
com base nas atividades desenvolvidas. Em nenhum momento do livro, o aluno ¢ exposto a regra
direta. Cada secdo da ortografia inicia com um questionamento que envolve o conteido que sera
estudado. Apos o questionamento, ha um texto destinado ao aluno e, com base nele, sao realizadas
atividades sobre o conteudo ortografico. As atividades sempre solicitam para que o aluno “leia”,

9 ¢c

“compare”, “selecione” e “observe”, isso faz com que o discente tenha um olhar especifico e reflexivo
para o contetido ensinado. Ao final das atividades ha sempre um box que solicita o aluno a escrever
as regras ou reflexdes sobre o uso dos grafemas, como citado abaixo sobre a regularidade contextual

do uso do <r> ou <rr>.

Figura 6 - Questionamento inicial e final do uso de <r> e <rr> na cole¢ao Singular e Plural

JComoequele
A

sobre isso.

A gente |é diferente se escrever cachorro ou cachoro? E hora de saber tudg

Entao ficamos assim.

lesta se¢ao:- -
_1 Que dicas voce daria para seus colegas saberem como a Ietra r
 pode aparecer nas palavras? Pense em pelo menos uma dlca para
_cada grupo de palavras. : ‘ :
2. Agora, compartilhe com a turma suas reﬂexoes sobre o uso da le-
“tra r.na grafia das palavras e reglstre como ficaram as regras em
uma tabela |gual aesta. : Sl

Manual do Professur -orientagbes a respeno .

Fonte: Colecdo Singular e Plural, 6° ano, p. 268.
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Com a sistematizagdo realizada, a cole¢do apresenta um conjunto de atividades sobre o tema para a
fixacdo do conteudo estudado. A obra ressalta que sdo atividades destinadas a reflexao do aluno sobre
a regularidade vista. Algumas delas podem ser vistas como uma atividade estrutural, por envolver o
preenchimento de lacunas. No entanto, por ser uma tematica ja abordada em outras atividades, além
de o aluno ja ter sido orientado a sistematizar o que aprendeu, podem ser eficazes as atividades de
preenchimento de lacunas. Como visto por Treiman e Kessler (2014), a ortografia pode ser tratada

em palavras especificas.

A colecdo Singular e Plural apresenta um conteudo sistematizado da ortografia, que propicia ao aluno
uma reflexdo acerca dos aspectos ortograficos abordados, a fim de leva-lo a compreendé-los. No
entanto, pela constru¢ao da regra ser totalmente desenvolvida pelo aluno, ¢ importante a constante
observagdo do professor ao raciocinio, para que, caso necessario, realize intervengdes para que o
aluno compreenda os padrdes ortograficos e realize as generalizagdes adequadas. Além disso, a
colegdo poderia trabalhar com a ortografia durante as produgdes textuais dos alunos, para que seja

um ensino reflexivo e contextualizado.

Em relacdo ao Manual do Professor (MP), na parte dos conhecimentos linguisticos, em especifico da
ortografia, o manual apresenta orientagdes, juntamente com as respostas das atividades, que podem
auxiliar o professor durante o ensino dos aspectos ortograficos. Ha uma exposicao da unidade,
descrevendo a sua funcdo e a metodologia utilizada. A colecdo poderia investir mais no aparato
tedrico sobre as relagdes ortograficas, com intuito de subsidiar o professor a lidar com os desvios

ortograficos dos alunos, para isso, poderiam ser expostas as relagdes ortograficas do portugués.

5.2.3. Colec¢ao Para Viver Juntos

A colecao Para Viver Juntos ¢ classificada como a terceira mais distribuida de acordo com o FNDE
(BRASIL, 2017b), no total de 1.099.009 exemplares referentes ao manual do professor e livro do
aluno. A colecdo ¢ organizada em nove capitulos, cada um deles ¢ dividido em “Leitura 1” e “Leitura
2”. A ortografia estd situada ao final de cada capitulo, na secdo “Reflexdo Linguistica”,

especificamente, na se¢do intitulada “Questdo da escrita”.

De acordo com o Guia do Livro Didatico 2017 (BRASIL, 2016), a colecdo possui o eixo da leitura

como foco central de desenvolvimento, atrelada aos demais eixos, produgdo de texto, oralidade e
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conhecimentos linguisticos. Com relacdo ao ultimo eixo, no qual situa a ortografia, ha contetdos
contextualizados, que propiciam uma reflexdo. No entanto, ha também outros que sdo pautados na
transmissao. De acordo com a analise desta cole¢do do 6° ¢ 7° anos, foram encontrados oito contetidos

que envolvam a ortografia em cada ano, como disposto na tabela abaixo.

Tabela 3- Conteudo ortografico e quantidade de abordagens da ortografia na cole¢do Para Viver Juntos

Ano Contetido Quantidade Total
Silaba tonica e
Encontro ~ ~
Separagdo de acentuagao das
Fonema e letra consonantal e , .
o , silabas oxitonas e
6° ano digrafo , 8
proparoxitonas
A a A a Al
centua’gao das Acentuagio de guns casos de Emprego do G e J
paroxitonas hiatos e ditongos acentuacao 16
Emprego do x ¢ ch Os dltqngos ‘ Empregodes,ze | Grafia .de alguns
abertos €i, eu, oi X verbos irregulares
7° ano Mas e mais; a e 8
Mau ou mal; a Emprego de c, ¢, hé: afim e a fim Emprego do sc, s¢
gente ou agente sess de € Xc

Fonte: Elaborado pela autora com informagoes extraidas da colegdo Para Viver Juntos (2015).

A cole¢do, como exposto na tabela acima, apresenta uma progressdo na exposi¢do do contetido
ortografico. Primeiro, no 6° ano, inicia com as unidades minimas da lingua falada e escrita, o fonema
e grafema, seguidas da silaba, acentuagdo e um caso irregular, o uso dos grafemas <g> e <j>. Ja no
7° ano, sao abordados conteudos que exigem mais atengao, tais como as irregularidades no uso dos
fonemas /s/, /z/, /f/, /3. Além deles, sdo também apresentadas palavras cuja ortografia ¢ estabelecida
de acordo com o contexto de uso, como mau/mal, a gente/ agente, mas/mais. Essa progressdo dos
contetidos ¢ importante para que sejam desenvolvidos os aspectos que constituem a ortografia do
portugués e para deixar explicita a diferenca entre fala e escrita, evidenciando que cada uma delas

possui suas caracteristicas.

A obra Para Viver Juntos é pautada, predominantemente, no ensino através da regra. A secdo sobre
ortografia inicia com um texto, geralmente, tirinhas, trechos de textos ou imagens, e, a partir deles,
sao trabalhados os contetidos ortograficos. Como apontado por Val, Martins e Silva (2009), ¢ benéfico
o uso de textos que chamem a aten¢do do aluno para o que sera ensinado. No entanto, alguns textos
sdo utilizados como pretexto para o ensino da ortografia. Como na figura a seguir, o texto ¢ utilizado

para a andlise das palavras que sdo escritas com <g> e <j>.
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Figura 7 - Uso do texto na colecdo Para Viver Juntos

Responda sempre no caderno.
Empregodogedoj

1. Os trava-linguas s3o uma espécie de brincadeira que consiste em dizer
corretamente frases com silabas dificeis de pronunciar ou com silabas
formadas por sons que se repetem, mas em ordem diferente. Leia em voz
alta o trava-linguas abaixo.

Nas jaulas o jaguar
girando, javalis selvagens,
jararacas e jiboias gigantes.
Girafas gigantes gingando
com jeito de gente.

Andréa Vilela0VER

Dominio pablice. ik

s Huffh B,

a) Observe as consoantes das palavras que compdem esse trava-linguas.
Qual é o som gue mais se repete?

b) Quais sdo as letras que representam esse som?

Fonte: Colegdo Para Viver Juntos, 6° ano, p. 282.

Figura 8 - Regra e atividade do uso de <j> e <g> na coleg@o Para Viver Juntos

e® Usodaletraj

ApOs a observagio de tais palavras com - Nas palavras de origem tupi-guarani e africana.

Exemplos: pajé, jirau, canjica.

questionamentos, hd exposi¢do da regra | .Nos verbos terminados em -jar, em todas as conjugacGes.
. Exemplos: gracejar (gracejo, gracejei, gracejem).

<g> <> < ; .
do uso de <g> e <j>. Além da - Nas palavras derivadas de outras que apresentem a letra j.
expos i ¢ i 0, as atividades s3 o, Exemplos: laranjeira (derivada de laranja); lojista (derivada de loja).

ee Usodaletrag
- Nas palavras terminadas em: -agem, -igem, -ugem.
€ preenchil’nento de lacunas. Como Exemplos: garagem, origem, ferrugem (sio excecSes as palavras pajem e lambujem)
- Nas palavras derivadas de outras que apresentem a letra g.
Exemplo: evangelista (derivada de evangelho).

geralmente, pautadas em copia de frases

exposto na figura ao lado.

- Nas palavras terminadas em -dgio, -égio, -igio, -égio, -ugio.
Exemplos: peddgio, contdgio, estdgio, colégio, prestigio, reldgio, refigio.

E valido ressaltar que a secao de . : G
p. Copie estas frases e complete as lacunas com as letras g ou j. Depois, jus

tifique sua resposta.

a) A *jboia estava escondida no meio da floresta.

) Pedre ndo veio a escola, pois estava com farin ®ite.

C) A cozinheira despe* ou ¢ caldo na panela.

produgﬁo de texto, momento ideal para d) A chuva era tanta que ele n3o teve cora *em de sair de casa.
e) O acara* ¢ estava com um sabor muito bom.

a abordagem da ortografia na pratica. f) O marinheiro via*ou por vérios lugares do mundo.

ortografia ocorre sempre ao final da

unidade, ou seja, ja foi desenvolvida a

Fonte: Colecao Para Viver Juntos, 6° ano, p. 282.
A colegdo Para Viver Juntos possui pontos positivos, como a progressao de contetudo, o uso de textos
que condizem com a realidade do aluno. No entanto, o ensino da ortografia tende a ser pautado na
transmissdo, com avaliado pelo Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2016). Para que o ensino na

ortografia nao seja baseado apenas na transmissao, cabe a intervencdo do professor para que sejam
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realizadas reflexdes acerca dos contetidos estudados durante as atividades, ressaltando os pontos
importantes para que a ortografia ndo seja vista somente como um contetido para ser decorado, mas,

sim, para ser compreendido.

Segundo o Guia do Livro Didatico (BRASIL, 2016), o Manual do Professor (MP) da colecao Para
Viver Juntos “aponta a importancia de um trabalho voltado para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades” e expde “as concepcdes que fundamentam a proposta” (BRASIL, 2016, p.61) em
relagdo aos eixos de ensino. O MP, na parte destinada ao aluno, contém respostas das atividades, e,
na parte do docente, orientacdes de como ele deve abordar os conteudos ortograficos de cada
atividade. Além disso, o manual ressalta que o ensino da ortografia ndo deve ser restrito somente aos
capitulos especificos em que ela ¢ tratada, mas em qualquer momento de dividas do aluno. De certa
forma, o manual auxilia o professor nas orienta¢des de cada atividade. No entanto, as orientagdes se
limitam somente as questdes ortograficas que sdo expostas no livro e ndo hd expansdo de outros
aspectos ortograficos. Seria interessante que o manual apresentasse os principais padrdes da
ortografia para que ele possa recorrer ao manual caso surjam duvidas dos alunos que vao além do que

¢ tratado nas atividades.

5.2.4. Colecao Projeto Telaris

A colegdo Projeto Telaris ¢ a quarta cole¢ao mais distribuida, no total de 1.023.306 exemplares do
manual do professor e livro do aluno de acordo com a FNDE (BRASIL, 2017b). Os livros possuem
quatro unidades, compostas por dois capitulos, cada um organizado de acordo com um género textual.
Além das quatro unidades, hd uma suplementar ao final do livro, na qual sdo apresentados contetidos

relativos a ortografia e a acentuagao.

De acordo com o Guia do Livro Didatico 2017 (BRASIL, 2016), a colegdo Projeto Telaris € pautada
no sociointeracionismo. Além disso, apresenta “textos de diferentes géneros, autores e dominios
discursivos” (BRASIL, 2016, p. 37). Ao longo das unidades, sdo abordados conteudos sobre classes
de palavras e morfossintaxe dentro do texto, mas seguindo a “pedagogia tradicional” (BRASIL, 2016,
p. 38), além disso, o sistema linguistico ¢ abordado por meio de “palavras extraidas de frases”

(BRASIL, 2016, p.38).
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Na “Unidade Suplementar”, o Guia aponta que o ensino das questdes gramaticais, tais como
ortografia e acentuagdo, ¢ descontextualizado e ndo ha relagdo com o texto. Ao longo desta unidade,

sao abordados seis conteudos ortograficos em cada ano, como expostos na tabela abaixo.

Tabela 4 -Conteudo ortografico e quantidade de abordagens da ortografia na cole¢do Projeto Telaris

Ano Contetdo Quantidade  Total
Ortografia: conceito e .. ~
gratia. c¢ Sons e letras Tonicidade e acentuagdo
o historia
6" ano Porque, porqué, por que 6
Acentuacao (I) Acentuacdo (IT) que, porque, por que,
por qué
Acento tOnico e acento ~ .
. L. Ortografia e acentuagio Um pouco mais sobre 12
grafico: como € isso no , ~
. . grafica acentuagio
o dia a dia?
7" ano A escrita ¢ os sons da 6
. \ A escrita e os sons da fala: Coesdo textual: uso de
fala: e/i, o/u, éu/el, - .
L -am e -30? mas ou mais
ao/au/al, ol/ou, i0/il/iu

Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraidas da colegdo Projeto Teldris (2015).

Como visto na tabela acima, hd uma progressao nos conteudos ortograficos, pois a colegdo parte da
historia da ortografia, a diferenca entre sons e letras, seguido da tonicidade e acentuagdo e uso dos
porqués no 6° ano. No 7° ano, a acentuacao também ¢ abordada, assim como as terminagdes -am e -
ao e ortografia de mais e mas. O contetido ortografico ¢ introduzido por meio de textos, frases ou
palavras. No entanto, o texto ¢ utilizado apenas como caminho para o estudo da ortografia, ele ndo ¢

explorado. Como exemplifica a figura abaixo.

Figura 9 - Uso do texto na colegdo Projeto Telaris

1. Leia atira reproduzida abaixo.

ARRA’ PENSAVAM QUE L] |CONFIE EM MIM! AINDA HA TEMPO
TIMHAM! n?t'é:e gEEQOTA\&t('NMS I-ZU“-k g-E_SjLVAI?AMM!

Z'RALDO. As meihores tiras do Menino Maluquinho. S&o Paulo: Melhoramentos, 2000. p. 46

Se fossemos escrever as palavras pensavam, tinham, contavam da forma como as
falamos, como ficariam? Preste bastante atencdo a pronundia. Serlam escritas com/o/.

Fonte: Colecdo Projeto Telaris, 7° ano, p. 306.
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A tirinha ¢ utilizada apenas para observar como falamos as palavras pensavam, tinham e cantavam.
A partir disso, ¢ trabalhado o uso das terminag¢des -am e -30. O LD ndo explora o texto, a construgdo
de sentido para o uso da terminagdo -am. Para ampliar o ensino de tais terminagdes, a cole¢ao poderia
utilizar uma tirinha que contenha verbos terminados em -am e -30, a partir do contexto, da construgao
de sentido, relagdes entre imagens e expressoes dos personagens, demonstrar o porqué do uso das
terminacgdes, com a finalidade de relacionar unidades graficas e fun¢des linguisticas (TREIMAN;

KESSLER, 2014).

Além disso, o ensino da ortografia ¢ orientado, geralmente, por regras. Ademais, as atividades sdo
baseadas em reescritas de frases e palavras, preenchimento de lacunas, caracteristicas da visdo de
lingua como estrutura. Estes atributos confirmam a afirmacdo do Guia do Livro Didatico 2017
(BRASIL, 2016) de que a colecdo segue um ensino tradicional. Nesta colecdo, ¢ importante a
intervencao constante do professor durante as atividades, com intuito de auxiliar os alunos a refletir
sobre os conteudos ortograficos estudados, visto que, se ndo houver essa intervencdo, o ensino da
ortografia serd pautado somente na memorizacdo das regras. Além disso, tipos textuais como as

tirinhas chamam a atencao do aluno.

No Manual do Professor (MP) da cole¢do Projeto Telaris, na parte do aluno, hd respostas e
comentarios nas atividades direcionados aos professores, ha duas se¢des especificas para a ortografia,
denominadas “Ensino da Ortografia: pratica sistematica e necessaria” e “Ortografia: um contetido™.
A primeira secao ressalta a importancia do ensino da ortografia pautada na realidade do aluno, e que
essa realidade destoa do que se espera pelos professores. Na segunda sec¢do, ¢ discutida a importancia
de tratar a ortografia como um “objeto de conhecimento paras os alunos” (MP, 6° ano, 2015, p.370).
Para isso, a coleg@o organiza os conteudos em quatros blocos de acordo com as regularidades diretas,
regularidades contextuais, regularidades morfolégico-gramaticais e irregularidades. Os blocos sdao

organizados em anos, conteidos e sugestdes complementares.

Essa categorizagdo realizada pela colecdo ¢ importante para que o professor oriente seu trabalho com
a ortografia, e lembre-se das regularidades e irregularidades que a constituem. Além disso, ¢
importante que o manual leve o professor a refletir sobre a realidade da escrita dos alunos, e aponte
que esta pode destoar do que se espera do dominio de cada discente em relagdo 4 ortografia. Atrelada

a isso, podem ser eficazes para o professor, durante o ensino da ortografia, as orientagdes sobre como
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sdo estabelecidas as relagdes entre fonema e grafema, além de sugestdes de como cada conteudo pode

ser desenvolvido que o manual oferece.

5.2.5. Colecao Tecendo Linguagens

Na quinta posi¢ao de exemplares mais distribuidos, com um total de 1.017.914 livros de acordo com
a FNDE (BRASIL, 2017b), a colegdo Tecendo Linguagens, segundo o Guia do Livro Didético 2017
“apresenta um amplo e diversificado trabalho com a leitura” (BRASIL, 2016, p.65), sendo este eixo
a prioridade da colecdo. A obra ¢ organizada em quatro unidades, que sdo compostas por dois
capitulos. A ortografia ¢ tratada na secdo denominada “De olho na Ortografia”, que estd presente em

capitulos de trés unidades.

De acordo com o Guia do Livro Didatico 2017, a colecao Tecendo Linguagens possui uma
perspectiva tradicional no tratamento dos conhecimentos linguisticos, com destaque para a se¢do de
ortografia. No entanto, a obra avanca em apresentar uma reflexdo ao aluno sobre o sistema linguistico

e, somente apds a observagao e analise do fendmeno, apresenta conceitos.

Na secao “De olho na ortografia”, sao apresentados quatro conteudos ortograficos no 6° ano e trés no

7° ano, como expostos na tabela abaixo.

Tabela 5 -Contetdo ortografico e quantidade de abordagens da ortografia na cole¢do Tecendo Linguagens

Ano Contetudo Quantidade Total
. Acentuacgdo das ~
o Por que, porque, | Palavras terminadas . 1agap ¢ Acentuagdo
6° ano . A oxitonas, paroxitonas . 4
por qué, porqué em -0S0 ¢ -0sa . das oxitonas 7
¢ proparoxitonas
7° ano S com som de Z Acento diferencial Sons do x - 3

Fonte: Elaborado pela autora com informacdes extraidas da colecdo Tecendo Linguagens (2015).

De acordo com os contetidos ortograficos catalogados nas duas unidades, 6° € 7° anos, ndo ha uma
progressao das tematicas. Esta progressdo ¢ importante para que seja estabelecida uma relagdo entre
as questoes ortograficas abordadas ao longo da cole¢do. Além disso, a se¢dao de ortografia ndo possui
ligacdo com a se¢do da produgdo textual, momento adequado para a abordagem das relagdes

ortograficas.
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O ensino da ortografia ocorre por meio de regras, em que, através de um texto ou palavras, ¢é
introduzido o contetdo ortografico que sera tratado. Apds isso, € apresentada a regra ortografica,

como exemplifica a figura a seguir.

Figura 10 - Ensino da ortografia na colegdo Tecendo Linguagens

Por que, porque, por qué, porqué

Observe como os diferentes porqués foram empregados neste trecho do didlogo entre Dona Ama-
rilis & um dos seus alunos no texto “"Na escaola”. -

— Acho que ndo deve —respondeu, baixando os olhos.
— Por qué&? ’

— Porque é melhor nédo usar.

— E por que é melhor ndo usar?

—Porque minissaia é muito mais bacana.

|

A professora empregou as formas por que e por qué para fazer perguntas 0 aluno empregou
porque para dar respostas.

[Bgora, leia estas frases,

— As criangas ndo fazem perguntas nem precisam saber os porqués? ]

[porqué (junto e com acento) aparece como sindnimo de motivo, razao; normalmente acompanha-

HogEar tigo.

— [.] Por que a professora nio conversa? Quem manda? Onde?
Por qué? Como?

[Emprega-se por qué (separado e com acento) no final da frase.

Wivemos querendo saber “os porqués”, o que é muito importante. Mas precisamos também saber
Mfafa-los corretamente.,

Fonte: Colecao Tecendo Linguagens, 6° ano, p. 76-77.

Além de o ensino da ortografia ser mediado por regra, as atividades desenvolvidas baseiam-se na
copia e preenchimento de lacunas, como aponta a figura a seguir. A partir da exposicao das regras do
uso dos porqués, ha atividades mecanicas, que, conforme forem desenvolvidas, o ensino fica limitado

somente a memorizagao.
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Figura 11 - Atividade do uso dos porqués da cole¢do Tecendo Linguagens

L APLICANDO CONHECIMENTOS

1. Depois de ter observado os exemplos e as explicagées do uso dos porquas, copie, em seu cader-
no, as afirmativas abaixo, e complete-as com a forma adequada.

a) Usamos A quando a expressao aparece no inicio de'uma frase interrogativa.
b} Usamos A em respostas, quando damos uma explicagdo.
¢) Usamos A em perguntas, quando vier isolado no final da frase. por nue- sorque - por qua

2. Copie, em seu caderno, as frases a seguir, empregando. adequadamente por que, porque,
por qué, porqué.

a) A vocé sorri azul?

b) A professora néo respondeu & pergunta de Gabriel. N0 A ndo queria, mas A n3o sabia.
c) A eu estou sentado aqui?

d} Eu queria saber o A de eu estar sentado aqui.

e} Eu estou sentado aqui, A?

f) A & vocé quem manda?

@} As criangas fazem muitas perguntas. A?

e ‘ . a} "Por que™; b} “porque”, " &) “Par qua”; d} " "
h}Vocé nao precisa saber 0 A. & =por qui; ) -Tor qua-i o] “For s by opaus 11 “porqud”;

Fonte: Colecao Tecendo Linguagens, 6° ano, p. 77.

Como sabemos, a ortografia dos porqués ¢ estabelecida de acordo com a sua fun¢do dentro de um
texto. Como uma das formas de compreensdo da ortografia ¢ a relacdo entre grafia e sentido
(TREIMAN; KESSLER, 2014), o ensino do uso dos porqués seria mais produtivo dentro da producao
textual, pois, a partir do uso dos porqués dentro do texto, o aluno poderia desenvolver melhor sua
capacidade de relacionar grafia e sentido e compreender os padrdes que estabelecem a ortografia de

determinadas palavras.

Em relacdo aos nimeros de unidades, no total de quatro unidades e dois capitulos cada, a quantidade
de conteudo ortografico € reduzida, esta redugdo ¢ justificada no Manual do Professor, o qual afirma
que o ensino da ortografia deve ser pautado nas dificuldades surgidas ao longo das producdes textuais
dos alunos e, por isso, a colecdo dara autonomia para que o docente desenvolva outras atividades que
ndo se limitam ao livro didatico. Para que ocorra essa autonomia de forma efetiva, a colegdo pode
apresentar no manual do professor orientacdes tedricas acerca dos padrdes da ortografia que auxiliem

o docente na elaboragdo de novas atividades de acordo com a realidade dos alunos.
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De acordo com o Guia, o Manual do Professor (MP) da colecdo Tecendo Linguagens, na parte do
aluno, contém as respostas e comentarios em relagdo as atividades. Na parte restrita aos professores,
a obra “expde os pressupostos metodoldgicos e tedricos da colecdo, apresenta sua estrutura, trata da
avaliacdo, especialmente em leitura e em producao de texto, e indica possibilidades de ampliacao do
universo de leitura” (BRASIL, 2016, p.66). No tocante a ortografia, o manual apresenta a descri¢do
sobre como ¢ estruturada a secdo “De olho na Ortografia”. Além disso, ressalta a necessidade de
incentivar os alunos de buscarem respostas sobre as diividas ortograficas, com consulta aos colegas e

ao professor sobre a grafia correta das palavras.

O MP possui pontos importantes para o ensino da ortografia, como a necessidade incentivar os alunos
a investigarem sobre a ortografia das palavras, além da proposta dos problemas ortograficos. Tais
pontos auxiliam os alunos a se tornarem autdonomos e buscarem solucgdes para as suas dificuldades.
No entanto, a obra ndo apresenta uma orientacdo teodrica especifica para a ortografia, ndo deixa
explicito ao professor os padrdes que regem a ortografia do portugués e ndo ha sugestdes de quais
atividades podem ser elaboradas para que os alunos superem as dificuldades ortograficas. Como visto
anteriormente, a colecdo aponta que a redugdo das se¢des sobre ortografia refere-se a autonomia do
professor de elaborar atividades de acordo com a realidade dos alunos, no entanto, ao analisar o

manual, a obra ndo aponta orientagdes teoricas que subsidiam o trabalho do professor na sala de aula.

5.2.6. Colec¢ao Universos

A colegao Universos € a sexta obra mais distribuida de acordo com a FNDE (BRASIL, 2017b), com
um total de 45.592 exemplares. A Universos se organiza em quatro unidades, cada uma delas possui
trés capitulos. Estes sdo organizados de acordo com a leitura, hd as se¢des “Antes da leitura”,
“Durante a leitura” e “Depois da leitura”, por isso, o ponto central da colecao € o eixo da leitura, pois
“favorece experiéncias significativas de leitura e constitui um bom instrumento de acesso ao mundo
da escrita” (BRASIL, 2016, p.54). A ortografia ¢ tratada na se¢do “Oficina de textos”, em especifico
na subsecdo “Modulo IV — Ortografia”.

De acordo com o Guia do Livro Didatico 2017, o eixo do conhecimento linguistico ¢ abordado “de
modo reflexivo, com base no texto como unidade de ensino e na articulagdo com os eixos de leitura

e producdo de textos, escritos e orais” (BRASIL, 2016, p.54). O Guia nio faz men¢do a como a
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ortografia ¢ trabalhada nesta cole¢do. Nos modulos sobre ortografia, sdo apresentados seis conteudos

ortograficos no 6° ano e quatro no 7° ano, como apresentados na tabela abaixo.

Tabela 6- Contetido ortografico e quantidade de abordagens da ortografia na colegdo Universos

Ano Contetudo Quantidade Total
Usodeleu Uso de -840 e -am Uso do hifen Uso do s
6° ano - — 6
Silaba tonica Usodomen - -

~ - 10
Regra da flexdo Uso da letra s Ortografia: Uso da

verbal letra x e ch.
Fonte: Elaborado pela autora com informagdes extraidas da colegdo Universos (2015).

7° ano UsodoGel 4

Esta colecdo apresenta um aspecto importante: a ortografia ¢ tratada durante a produgdo textual,
denominada “Oficina de textos”, isso comprova a articulagdo entre os eixos apontada pelo Guia do
Livro Didatico 2017 (BRASIL, 2016). O livro solicita uma primeira producao textual. Apos solicita-
la, a colecdo trata, em modulos, aspectos relacionados ao eixo linguistico e, em algumas unidades, a
ortografia, especificamente. As discussoes sobre o conteudo ortografico do modulo sdo sempre
baseadas em um texto, a partir dele, sdo retiradas as palavras nas quais serdo abordados os aspectos
ortograficos. Apods desenvolver as atividades de todos os modulos, a colecdo solicita a produgao final
e um dos aspectos orientados durante o processo € o cuidado com a ortografia, como exemplifica a

figura abaixo.

Figura 12 - Oficina de texto da colegdo Universos: produgdo final

A producao final

Vocé ja revisou seu texto e o reescreveu seguindo as orientagoes
dos modulos. Chegou a hora de prepara-lo para montar a revista en-
ciclopédica que sera doada & biblioteca da escola.

1. Acrescente informagdes ao texto, altere partes que ndo estejam claras
e ordene os acontecimentos histéricos.

2. Se necessdrio, reescreva trechos que tenham ficado excessivamente
informais.

3. Cuide também da ortografia. Se tiver divida quanto & escrita de
determinada palavra, consulte um dicionario ou reveja a atividade 4
do madulo anterior.

4. Por fim, insira em seu texto as imagens escolhidas e crie as legendas.

Fonte: Colegdo Universos, 6° ano, p. 120.

Além disso, esta cole¢dao, predominantemente, apresenta a ortografia de forma indutiva, ou seja,
durante as atividades, o aluno ¢ levado a refletir sobre determinado aspecto ortografico e, ao fim,
formular uma regra que dé conta do contetido estudado, como exemplificado na figura abaixo. Isso é

importante para formar um aluno capaz de produzir generalizacdes ortograficas e auxilid-lo na
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compreensao dos multiplos padrdes ortograficos (TREIMAN; KESSLER, 2014). Apesar de a cole¢ao
Universos tratar a ortografia dentro da producao textual, o modo como esta ¢ abordada por algumas
atividades tende a tratar a lingua como estrutura, com o preenchimento de lacunas, como visto no
exemplo a seguir retirado do livro. Cabe ao professor desenvolver discussdes e reflexdes junto dos
alunos acerca das atividades desenvolvidas, no intuito de sempre relacionar forma e sentido para a

compreensdo dos padrdes ortograficos, além de guid-los na formulacio das generalizagdes.

Figura 13 - Atividade de uso do <x> e <ch> na colegdo Universos

1. Complete no caderno as palavras a seguir com a letra x ou com o
digrafo ch. chave; senofoliia; chegar; chata; charge: xaxailo; xerife; chiar; chinelo; xereta; xilogravura: chicotc,
yerocar; chique; xiita: checolate; China; xingar, chimpanzé; chofer; xote; chorar; chuva; chutar: chuchu; chuté: chumbo.
¥*ave ® *enofobia ® Yegar ® sxata * karge ¢ Yasadoe
*erife ® Yiar ® Yinelo ® Y ereta * ilogravura
%*icote ® Jrerocar ® Srique ® Yriita ® Yrocolate ® Yhina e
*ingar ® Scimpanzé ® Yofer » ¥ote ® orar ®
wuva ® Yrutar ® kuku * kulé ® *umbo

Fonte: Colegao Universos, 7° ano, p. 195.

Esta colecdo insere a ortografia como integrante do processo na produgao textual, o que € importante
para que o aluno seja capaz de refletir sobre a sua escrita durante a produgdo. No entanto, isso
demanda tempo e um maior auxilio do professor para que a compressao do conteudo ortografico seja
efetiva. Além disso, ndo sdo em todas as produgdes textuais que hé a subse¢do da ortografia. Muitas

das vezes este contetido consta apenas para cumprir com o requisito dos documentos educacionais.

Em rela¢do ao Manual do Professor (MP) da colegdo Universos, na parte destinada ao aluno, possui
respostas das atividades e alguns comentarios para os professores. Na parte especifica do professor,
ha uma se¢do sobre a ortografia, denominada “Como ensinar ortografia?”’. Nesta, o manual ressalta
a importancia do ensino da ortografia, e leva o professor a refletir sobre um importante aspecto: de

que a ortografia pode ser entendida.

[...] ndo se pode acreditar que o aluno aprenda a grafar corretamente as palavras naturalmente, pela
memorizagdo, no simples contato com os materiais escritos. [...] o aluno precisa entender suas regras e
cabe ao professor ensina-las (MP, 2015, 7° ano p. 288).

Além disso, o manual apresenta um quadro tedérico com exemplos de tipo de erros ortograficos que

podem surgir nos textos dos alunos, seguidos de exemplos e o que o docente pode fazer para auxilia-

&3



los a superar as dificuldades. Esta orienta¢do tedrica é importante para que o professor consiga
identificar e conhecer as habilidades dos alunos (TREIMAN; KESSLER, 2014), além de
compreender as motivagdes dos desvios. Isso faz com que o professor tenha uma direg¢ao para seguir

no ensino da ortografia e que este ndo seja pautado somente na memorizagao.

5.3. Categorias ortograficas

Nesta se¢do, aprofundamos a discussdes sobre as categorias ortograficas. Para isso, vamos analisar
quais categorias sdos mais abordadas nas coleg¢des, comparando-as. Além disso, analisaremos
exemplos de como ocorre o ensino da ortografia de tais categorias em determinadas obras, com
destaque para a pertinéncia conceitual, o uso de textos e a orientagdo ao professor. Sob uma
perspectiva holistica de todas as cole¢des, podemos observar que hd uma progressao em relagdo aos

contetidos abordados no 6° e 7° anos, quanto as regularidades, como visto na tabela a seguir.

Tabela 7- Categorias ortograficas das cole¢des do 6° e 7° anos

6° ano 7° ano

Categoria N % N %
Fonema e Grafema 3 8% 1 3%
Regularidade direta 0 0% O 0%
Regularidade contextual 3 8% 0 0%
Acentuagao 18 46% 9 24%
Estrutura silabica 5 13% 1 3%
Regularidade morfologica 4 10% 4 11%
Aspecto morfoldgico 2 5% 9  24%
Relagdo irregular 2 5% 13 34%

Outros 2 5% 1 3%

TOTAL 39 100% 38 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

No 6° ano, ¢ priorizado o ensino das regularidades, com 8% de regularidades contextuais e 10% de
regularidades morfologicas e 13% de conteudos ortograficos sobre estrutura silabica. Além disso, ha
a predominancia da acentuacio, com um total de 46% dos contetudos das cole¢des do 6° ano. Por este

ano ser o primeiro do EFII, as cole¢des tendem a retomar aspectos que foram abordados ao longo do
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EFI, como as questdes regulares e estrutura silabica. Além disso, tendem a abordar conceitos como
fonema e letra ou sons e letras, na primeira secdo sobre ortografia do LD, como uma forma de

relembrar os alunos sobre a relagao entre fala e escrita.

Ja no 7° ano, a predominancia ¢ a abordagem das relacdes irregulares, com o percentual de 34% de
contetidos abordados, seguido da acentuagdo e aspectos morfologicos, com total de 24%, cada. Com
o avanco dos anos educacionais, tende-se a reduzir a abordagem das regularidades, passando a ser
priorizado o ensino das irregularidades. Como aponta Treiman e Kessler (2014), é por generalizagdes
e padrdes que a ortografia ¢ aprendida. Visto isso, além das irregularidades, ao longo de todo 6° e 7°
anos, deveriam ser abordados, de forma proporcional, tanto as regularidades quanto as

irregularidades, com a finalidade de acompanhar o desenvolvimento dos alunos.

Passamos, agora, as analises das colecdes em blocos de trés, para melhor visualizacdo das categorias
e seus respectivos valores. Em relacdo as colegdes especificas, ¢ notavel a predominancia da

acentuacdo e questdes irregulares, como visto na tabela abaixo.

Tabela 8 - Categorias ortograficas das colegoes Portugués: Linguagens, Singular e Plural e Para Viver Juntos

Portugués Linguagens Singular e Plural Para Viver Juntos

Categorias 6° ano 7° ano 6° ano 7° ano 6° ano 7° ano

Fonema e Grafema 1 13% 0 0% 0 0% 0 0% 1 13% 0 0%
Regularidade direta 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Regularidade

0% 0 0% 1 14% 0 0% 0 0% 0 0%
contextual

Acentuagao 4 50% 2 29% 4 57% 3 30% 4 50% 0 0%
Estrutura sildbica 3 38% 0 0% 0 0% 0 0% 2 25% 1 13%

Repgrlbrntdhils 0% 0 0% 2 29% 2 2% 0 0% 0 0%
morfologica
Aspecto 0% 3 43% 0 0% 2 2% 0 0% 3 38%
morfologico

Relagdo irregular 0 0% 2 29% 0 0% 2 20% 1 13% 4 50%

Outros 0 0%

(=)

0% 0 0% 1 10% 0 0% 0 0%

TOTAL 8 100% 7 100% 7 100% 10 100% 8 100% 8 100%

Fonte: Elaborado pela autora.
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A colecdo Portugués Linguagens, no 6° ano, prioriza as categorias de acentuacdo (50%), e estrutura
silabica (38%). Ja no 7° ano, prioriza os aspectos morfologicos (43%), seguido da acentuagdo e
relacdo irregular (29%), respectivamente. Como visto, a acentuagdo ¢ a categoria mais abordada nesta

obra, tanto no 6°, quanto no 7° ano.

Ja a colecdo Singular e Plural aborda categorias diversificadas, tais como a relagdo regular
contextual, regulares morfologicas, irregulares, aspectos morfologicos e acentuagdo. Este ultimo
possui um percentual de 57% no 6° ano e 30% no 7° ano, conteldo mais abordado em detrimento aos
demais, seguido das regularidades morfologicas, com 29% no 6° ano e 20% no 7°. Além disso, neste
ultimo ano, sdo abordados aspectos morfoldgicos e relagdes irregulares, com percentual de 20%,
respectivamente. De certa forma, hd uma progressao dos conteudos ao longo dos anos, visto que, no
6° ano, sdo trabalhadas as questdes de regularidades e, no 7° ano, questdes que dependem do contexto

e irregularidades.

A obra Para Viver Juntos também prioriza a acentuagao e as irregularidades, com percentual de 50%
de conteudos sobre o acento, no 6° ano, ¢ 50% de relagdes irregulares no 7° ano. Além disso, no 6°
ano, apresenta o conceito de fonema (13%), estrutura silabica (25%) e relagdo irregular (13%). No
7°, ha a abordagem dos aspectos morfologicos (38%) e estrutura silabica (13%). Assim como as trés

ultimas colegdes, as obras da tabela a seguir também priorizam a acentuagao e irregularidades.

Tabela 9- Categorias ortograficas das cole¢des Tecendo Linguagens, Projeto Telaris e Universos

Projeto Telaris Tecendo Linguagens Universos
Conteudos 6° ano 7° ano 6° ano 7° ano 6° ano 7° ano
Fonema e Grafema 1 17% 1 17% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

(=]

0%

(=]

0%

(=]

0% 0 0%

S

Regularidade direta 0% 0 0%

Regularidade 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 2 33% 0 0%
contextual

Acentuagio 3 50% 3 50% 2 5% 1 3% 1 17% 0 0%

Estrutura silabica 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%

Regularidade

. 0 0% 1 17% 1 25% 0 0% 1 17% 0 0%
morfoldgica

Aspecto morfologico 1 17% 1 17% 1 25% 0 0% 0 0% 1 25%

Relagdo irregular 0 0% 0 0% 0 0% 2 67% 1 17%
Outros 17% 0 0% 0 0% 0 0% 1 17%

TOTAL 6 100% 6 100% 4 100% 3 100%
Fonte: Elaborado pela autora.
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A coleg¢do Tecendo Linguagens, no 6° ano, prioriza o desenvolvimento da acentuagdo (50%),
regularidades morfoldgicas e aspectos morfologicos, com o percentual de (25%), respectivamente.
Assim como no 7° ano, a obra prioriza a irregularidade (67%) e acentuacao (33%). Nos dois anos,
nao hé o tratamento das regularidades, além disso, ndo ha orientagdo teorica sobre a ortografia, estas
caracteristicas podem interferir no ensino e aprendizagem dos padrdes ortograficos, visto que, além
de serem priorizados somente dois aspectos no livro do aluno, ndo hé orientagdes ao professor acerca

de outras questdes ortograficas que podem surgir nos textos dos discentes.

Na colegdo Projeto Teldris, a acentuagdo € a categoria mais abordada, com percentual de 50 % nos
dois anos analisados. Além disso, contetidos sobre os sons da fala e letras sdo abordados tanto no 6°,
quanto no 7° ano, com 17%, respectivamente. Nesta cole¢cdo, ndo ha tratamento de irregularidades.
Esta cole¢do possui uma orientagdo tedrica no manual do professor sobre as regularidades e
irregularidades da ortografia do portugués, isso ¢ importante para orientar o professor na compreensao

dos desvios nos textos dos alunos e ir além do que ¢ tratado no livro do aluno.

A colegdo Universos, dentre as tlltimas duas obras, € a cole¢@o que aborda regularidades contextuais,
com 33% dos contetidos sobre este aspecto no 6° ano, seguindo por acentuacdo (17%), regularidade
morfologica (17%), irregularidades (17%) e outros (17%). J4 no 7° ano, o que prevalece sdo as

irregularidades, com percentual de 75%, seguido pelo aspecto morfoldgico (25%).

Como visto, hd uma predominancia das irregularidades e, também, da acentuacdo nas colegdes. Além
disso, os padrdes contextuais, fonoldgicos ou morfoldgicos, que poderiam ser explorados durante os
anos, ndo sao privilegiados. Isso confirma a afirmag¢do de Treiman e Kessler (2014) de que as escolas

ndo apresentam orientagdes acerca dos aspectos contextuais ortograficos.

Realizada a discussdo a partir de uma visao holistica, adentraremos as categorias mais abordadas,
com intuito de discutir os contetdos ortograficos e como sdo abordados. Como visto, a primeira
categoria, “Fonema e Grafema”, relaciona ao conceito de fonema, os termos sons ou letras, abordados

em algumas se¢des de ortografia no 6° ano. Como aponta as figuras a seguir:
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Figura 14 - Conceito de fonema e letra na colecdo Para Viver Juntos

Os sinais graficos utilizados para representar os fonemas sio as letras.

[ ANOTE |

As unidades sonoras da lingua capazes de estabelecer diferencas de signifi-
cado entre as palavras sio chamadas fonemas.

[ ANOTE]

Fonte: Colecdo Para Viver Juntos, 6° ano, p. 41

Figura 15 - Conceito de fonema e letra na colecdo Portugués: Linguagens

( Fonema € a menor unidade sonora de uma palavra falada.

( Letra € a menor unidade grafica de uma palavra.

Fonte: Colecao Portugués: Linguagens, 6° ano, p. 29-30.

Durante as atividades sobre fonema e grafema, ¢ imprescindivel a interven¢do do professor, para
deixar explicita a diferenca entre fala e escrita, além de destacar que cada uma destas vertentes da
linguagem possui caracteristicas distintas. Além disso, ¢ questiondvel a pertinéncia de tais
conceituagoes, visto que a defini¢ao de fonema ¢ abstrata, além de ser polémica dentro das discussdes
teoricas, o que pode dificultar de entendimento dele por parte do aluno, sendo necessaria a atuagao

do professor como mediador do conhecimento.

A segunda categoria, de relagdes regulares, ndo ¢ trabalhada diretamente nos LDs analisados, por ser
vista como ja superada ao longo do EFI. No entanto, ha reflexdes sobre ela atreladas ao conceito de
fonema, ou sons, desenvolvido nas colegdes Portugués: Linguagens (6° ano) e Para Viver Juntos (6°

ano) e Projeto Teldris (6° ano) com forma de relembrar o conteudo.

Figura 16 - Relagdo fonema e grafema na colegdo Para Viver Juntos

% Um unico fonema pode ser representado graficamente por uma ou por
mais de uma letra.
Uma mesma letra pode representar diferentes fonemas.
Quando temos duvidas sobre a grafia correta de uma palavra, devemnos
consultar o dicionéario.

Fonte: Coleg@o Para Viver Juntos, 6° ano, p. 42

As relacdes regulares contextuais sdo abordadas, de forma predominante, no 6° ano. Além disso,

somente duas cole¢des trabalham essas relagdes, tais como a colegdo Singular e Plural, no uso de
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<r> e <rr>, ¢ a Universos, no uso de <I> e <u>, <m> e <n>. Na sec¢do a qual a cole¢do Singular e

Plural do 6° ano aborda o uso dos grafemas <r> e <rr>. Na se¢do sobre isto, o LD, através de leitura

de texto e atividades de comparar grupos de palavras e o contexto de uso dos grafemas estudados,

solicita que o aluno explique a diferenga de um dos grafemas <r> e <rr>, como exposto na figura a

seguir.

Figura 17 - Atividade do uso de <r> e <rr> na cole¢@o Singular e Plural

T

5. Agora, veja o grupo F, de palavras grafadas comr.

&%

honra  enrugado

pois das letras r.

3) Com que grupo elas se identificam em relag3o ao som do r?

b) Copie no caderno o grupo F. Em seguida, circule as letras
r de todas as palavras desse grupo e as do grupo com o
qual h3 identidade sonora.

¢) Ainda no caderno, sublinhe, em cada palavra dos dois gru-
Pos, D e E, a letra que aparece antes e a que aparece de-

I As palavras que usam apenas um r sio "cercadas” por
letras que representam vogais ou consoantes?

Il. E as palavras que usam rr?

1. Depois dessas observagées, como vocé explica a dife-
renca do uso do r e do rr na grafia dessas palavras?

tenro genro  enrolado  enroscar

Fonte: Colecao Singular e Plural, 6° ano, p. 268.

Figura 18 - Atividade sobre o <r> infinitivo da colegdo Singular e Plural

E eficaz levar o aluno a construir

generalizagdes  sobre  0os  aspectos
ortograficos, como apontam Treiman e
Kessler (2014). Dessa forma, durante as
atividades, os alunos podem refletir sobre o
fendmeno analisado e

da

ortografico

compreendé-lo.  Além questao
contextual, motivada pela fonologia, o LD
aborda aspectos morfologicos para a
compreensdo do contexto de uso do <r> e
<rr>, como a forma infinitiva e conjugada

dos verbos, vejamos a figura ao lado.

Observe estas palavras que foram retiradas do texto.
_eli'l-'l_ir-\ar
aplicar

Veja outra forma de elas aparecerem em um texto:

acrescentar
servir

escrever
assistir

fazer
imaginar

Eles eliminam todas as saidas. Fazem isso sempre. Aplicam o mesmo
golpe: as pessoas assistem ao filme e nem imaginam... Ja escrevi para
meus amigos alertando a todos. Passar por aquilo no acrescenta nada
de bom. Serve apenas para pensarmos melhor nos convites que recebe-
mos de pessoas estranhas.

a) Pense na fungdo dessas palavras no texto. Para que elas
servem? Que tipo de informagao elas fornecem?

b) Essas palavras, como vocé ja deve saber, sio chamadas de
verbos. E, quando estdo em sua forma infinitiva (verbos
ainda nao conjugados nas pessoas do discurso), sempre
terminam com a letrar.

Fonte: Colegdo Singular e Plural, 6° ano, p. 268.
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Em relacdo ao <r> infinitivo, o livro poderia explora-lo mais, por exemplo, apresentando um box ou
orientando o professor a instruir o aluno de que, na fala o <r> no final do verbo, comumente, ¢
apagado devido a variagdo linguistica. Além disso, € um bom momento para a discussdo com os
alunos sobre fala e escrita como sistemas distintos, os quais possuem as proprias caracteristicas.
Assim como a colecdo Singular e Plural aborda as regularidades contextuais, por meio da indugao
da regra por parte do aluno, o livro da colecdo Universos, do 6° ano, também induz o aluno a refletir

e elaborar regras contextuais sobre o uso de <m> e <n>, como visto na Figura 19.

Figura 19 - Atividades do uso de <m> e <n> da colec¢do Universos

Deve-se escrever com m ou n?

Ha muitas duvidas quando vamos escrever palavras que, no meio, trazem as
letras m ou n para marcar a nasalizagdo (producdo de um som que ressoa na regido
do nariz). A seguir hd algumas atividades para ajudar vocé a saber quando deve usar
uma letra ou a outra,

1. Observe as palavras do quadro, extraidas da resenha de Harry Potter e o
prisioneiro de Azkaban. Todas apresentam nasalizacdo, marcada pela letra
mou n.

tempo * pontos ® interessantes ® convincentes ® consigo ®
lembrar ® completo ® encontrar ® camancudo ® sente ®
responsdvel ® principal ® aparentemente ® decente ® sentimentos e
‘sinceramente ® importa ® compacto ® contririo ® intermindveis

Rabson Arauia/ID/ER

a) Considerando as letras assinaladas em vermelho, organize essas
; : Grupo 1: tempo, lembrar, completo, importa, compacto. Grupo 2: pontos, interessantes, convincentes, €onsigo, encontrar,
palavras em dois grupos. carrancudo, sente, résponsdvel, principal, aparentements, decente, sentimantos, sinceramente, contrério, intermindves.

b) Formule uma regra para explicar quando o m & usado no meio de palavras para
marcar a nasaliza-;éa. Usa-se mantes de pe b para marcara nasalizagdo no meio de palavras.

2. No caderno, aplique a regra que vocé formulou para completar com m ou n as palavras
a seguir. Aten¢do: Mesmo que vocé ndo saiba o significado de alguma palavra, é pos-
sivel aplicar a regra.

cadkpo o tikto ® takpa ® likpo ® okbro » vekda o sokda ¢ akplo
bakdo ® sakto ® cokpra ® prakto ® escokhro ® Cokgo * lakpada
campo — tinto — tampa — limpo — ombro — venda — sonda — amplo — bando — santo ~ compra — pranto — escombro — Congo — [ampada
3. Retomem a primeira produgdo e verifiquem se as palavras com as letras m ou n para
marcar a nasalizagdo estdo escritas corretamente.

@ Sempre que houver divida quanto A escrita ou ao significado de palavras, consultem um
dicionario.

Fonte: Colecdo Universos, 6° ano, p. 147.

Diferente da cole¢do Singular e Plural, o livro da cole¢do Universos parte da selecao de palavras
especificas para o ensino do contexto do uso de <m > e <n>. Essa selecdo de palavras pode ocorrer,

visto que, segundo Treiman e Kessler (2014), o ensino da ortografia também pode ser desenvolvido
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por meio de palavras especificas, desde que o aluno compreenda o padrdo ortografico. Visto isso,
como o uso dos dois grafemas pode ser entendido sem partir de um texto, a atividade acima pode ser
eficaz. Como ponto importante, o LD solicita ao aluno retomar sua produgao textual e observar se o
uso de <m> e <n> foi feito corretamente, dessa forma, a colecao relaciona, diretamente, aprendizagem

e pratica.

A colecdo poderia ter explorado outros contextos de uso do -m e -n, como ao final de palavras, tais
como abdomen, ontem e refem/reféns, como forma de proporcionar ao aluno uma exposi¢ao de outros
contextos em que podem ocorrer tais grafemas. Através da exposi¢cdo, o aluno também aprende os
padrdes ortograficos (TREIMAN; KESSLER, 2014). E importante a construgdo de generalizagdes
por parte dos alunos, como visto por Treiman e Kessler (2014), a aprendizagem da ortografia ocorre
por padrdes, o individuo aprende por meio de observagdes e também de orientagdes, portanto, o papel
do professor ¢ importante, nas colegdes citadas, para observar e orientar, caso necessario, a elaboragao

de generalizagdes no uso das regularidades contextuais.

Em relacdo as regularidades morfoldgicas, quatro aspectos sao desenvolvidos nas cole¢des do 6° ¢ 7°
anos, como apontado na tabela abaixo. Em especifico, as cole¢des Singular e Plural, Tecendo

Linguagens e Projeto Teldris, as quais abordam as regularidades morfologicas.

Tabela 10 - Regularidades morfolégicas nos LDs

Regularidades morfologicas 6°ano  7°ano
Uso de -80 e -am 2 1
Uso de -és/-esa e -ez/ -eza 1 0
Uso de -0so/-0sa 1 1
Uso de -izar/-isar 0 1
TOTAL 4 3

Fonte: Elaborado pela autora.

O uso das terminagdes -izar/-isar, -0s0/-0sa, -&s/-esa e -ez/-eza ¢ abordado pela colecao Singular e
Plural. Para exemplificar como a cole¢do aborda estas terminacgdes, analisaremos a se¢ao sobre -€s/-
esa e -ez/-eza. De inicio, como caracteristico da colecdo, o aluno é questionado sobre o uso de tais

terminacgdes, como Visto a seguir.
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Figura 20 - Terminacdes -€s/-esa e ez/eza na cole¢do Singular e Plural

"l As terminagodes -és/-esa e -ez/-eza

Seria mais adequado tra-
balhar com essa sequéncia
depois de trabalhar com os
conceitos de substantivo e
5 59, ; ; AR SR adjetivo. Caso ndo seja pos-
CO mo e . qu_e...,.e.:.. \ ; ole i, - sivel, os conceitos devem
SRR ser explorados ao longo das
atividades aqui propostas.

Fineza ou finesa? Princesa ou princeza? Fregués ou freguez? Como saber a for-
ma correta de escrever essas palavras? Ha alguma regra que ajude ou é preciso
memorizar a grafia de cada uma?

Vocé e seus colegas vao discutir a respeito.

Fonte: Colecao Singular e Plural, 6° ano, p. 274.

Destinado ao professor no box a direita, o LD ressalta que ¢ mais adequado trabalhar essas
terminagdes apoOs o ensino de substantivo e adjetivo. Isso se relaciona a importancia de o dominio
ortografico emergir da juncao de diferentes conhecimentos, como o conhecimento da morfologia.
Apos diversas atividades de observacao, selegdo e organizagdo de palavras, além de considerar a

funcdo das palavras estudadas, ¢ solicitado formular uma regra para o uso de és/-esa e -ez/-eza.

Apesar de as atividades ndo partirem de um texto, mas a partir de quatro frases, o ensino das
terminagdes pode ser benéfico por meio de frases e grupo de palavras, desde que o aluno compreenda
a questdo ortografica ensinada. No manual, o LD faz uma observagado de que o professor deve aceitar

a formulacao do aluno se for coerente, como visto na imagem a seguir.

Figura 21 - Orientac@o ao professor no uso de -&s/-esa e ez/eza na colegdo Singular e Plural

Entdo ficamos assim... O professor ¢ protagonista na mediagdo entre livro didatico e

Professor: aceite a formulagio do aluno,
desde que coerente. N3o é necessario que
ele faga uso da nomenclatura gramatical. O
mais importante é ele compreender a re-
gra. Ele pode responder, por exemplo, que
usamos -eza nas palavras que ddo nome a
sentimentos, estados ou seres e que vém de
palavras que indicam qualidade das coisas;
e usamos -&s/-esa em palavras que indicam | go coerente, caso ndo seja, o livro ndo orienta o professor a
o lugar onde as pessoas nasceram, quando
terminam com os sons /ez/ e /eza/. lidar com isso, ndo aponta se ele deve orientar o aluno a refazer

Resposta: usamos -ez/-eza em todos os
substantivos que terminam com os sons /ez/ | as atividades ou abordar o conteudo de outra forma. O manual
e /eza/ quando sdo derivados de adjetivos; . . N )
usamos -8s/-esa no final de adjetivos patrios | deveria propor orientagdes para o professor lidar com os
e de palavras que indicam algum titulo de
nobreza, quando terminam com os sons /
ez/ e /eza/.

aluno, como visto na figura ao lado. Pelo fato de o livro ndo
apresentar regra, o discente deve formula-la, sendo papel do
professor observar se a sistematizacdo estd correta. Como

ressaltado no manual, o professor deve aceitar a regra do aluno

alunos que ndo compreenderam o contetido estudado.

Fonte: Colecao Singular e Plural, 6° ano, p. 502.
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Nas colegdes Universos, Telaris e Singular e Plural, ¢ abordado o uso de -am e -3o0, em que o aluno
¢ levado a pensar sobre as terminagdes e elaborar regra para o contexto de uso, ndo ha exposicao
direta da norma. As duas primeiras obras distinguem o uso dessas terminacdes por aspecto
fonologico, a silaba tonica, e padrdoes morfologicos, a compreensao do sentido que tais terminagdes
implicam na palavra, como visto no exemplo abaixo. Isto ressalta a importancia de a ortografia ser
vista como multiplos padrdes (TREIMAN; KESSLER, 2014) visto que, somente a questdo acentual
nao justificaria a diferenga de uso entre -am e -ao, sendo necessario, além disso, a compreensao dos
padrdes morfologicos, como o conhecimento da fungao dos morfemas verbais. Como visto na figura
abaixo, na cole¢ao Universos, o aluno ¢ induzido a formular a regra do uso de -am ¢ -30, relacionando-

a a silaba tonica e as conjugacdes verbais.

Figura 22 - Terminagdes -am ¢ -d0 na colegdo Universos

1. Leia as frases em voz alta e indigue os tempos em que os verbos estdo flexionados.

1. Os sabias cantaram todas as manhas. |. passada; II. future simples (menos usado).
' Frofessor, & muito comum os alunos confundirem a escrita dos verbos

II. Os sabias cantardo todas as manhas. flexionados na 3 pessoa do plural do passado com verbos flexionadas
na ¥ pessoa do plural do fuluro simples, por isso essa leitura em voz
alta & importante.

TS GrAMABEAT A

Para revisar seus conhecimentos sobre silaba ténica, reveja as atividades das paginas 206 e 207.

2. Compare estes verbos.

Verbo Passado Futuro simples 8
agradar agradaram agradardo
vender venderam venderio

a) Os verbos no passado sdo palavras oxitonas, paroxitonas ou proparoxitonas? E os

verbos no futuro sim p[es? Os verbos no passado s3o palavras paroxitonas, e o5 verhos no futuro simples sio
palavras oxitonas.

b) 0 que diferencia a escrita desses verbos no passado e no futuro simples? [[DICA__™)

No passado, a Oltima silaba se escreve com ram no final; no futura simples, a Oltima silaba se escreve com 130,

3. Formule uma regra para explicar a escrita dos verbos no passado e no

. formular a regra, consi-
futuro simples No passado, se escreve a Gltima silaba dos verhos com ram, pois eles sdo palavras dire a 's‘ilabag:‘.ani. i
ples. paroxitonas. No futuro simples, se escreve a dltima silaba dos verbos com rdo, pois °
eles 530 palavras oxitonas. mudanga na silaba final.

A producao final

Vocé jd revisou e reescreveu seu texto a medida que foi fazendo as atividades.

Agora, passe-o a limpo com uma letra legivel e obedecendo as marcas de pardgrafos.
Professor, seria importante que, nesse momento, os alunos tivessem diciondrios para fazer uma revisdo
ortografica mais completa. Proponha & turma a leitura de tadas as noticias: Os alunos podem escolher o
melher textn, cujo autor ficaria com a vaga de jornalista do site.

Na atividade 3, para

.

Fonte: Colecao Universos, 6° ano, p. 73.

Para que o ensino seja ainda mais eficaz, a colecdo poderia explorar a relacdao entre forma e sentido,
de que, somente uma parte da palavra, o final, propriamente dito, modifica o significado e a

acentuacao da palavra. Isso faz com que o aluno consiga relacionar forma e sentido, e compreender
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os padrdes ortograficos. Ja na cole¢ao Singular e Plural, hd somente a abordagem da diferenca no
uso das terminagdes, mas ndo explora a questdo acentual, relacionando somente ao padrdo
morfologico, de acordo com a figura a seguir. De acordo com Treiman e Kessler (2014), a ortografia
¢ constituida por multiplos padrdes, como o livro didatico atua no ensino e aprendizagem, € pertinente

que tais padrdes sejam expostos e compreendidos com os alunos.

A categoria estrutura sildbica dos padrdes fonoldgicos integra os conteudos sobre digrafo, encontro
vocalicos e consonantais, divisdo silabica e ditongo. De acordo com a tabela a seguir, somente
encontro vocalico, no 6°, e ditongo, no 7°, sdo abordados uma vez, os demais ocorrem duas vezes no
6° ano. A predominancia deste ano ocorre por ser um conhecimento que se espera ser de dominio do

discente.

Tabela 11 - Estrutura sildbica nos LDs

Estrutura silabica 6° ano | 7° ano
Digrafo 2 0
Encontro vocalico 1 0
Encontro consonantal 2 0
Divisdo silabica 2 0
Ditongo 0 1
TOTAL 7 1

Fonte: Elaborado pela autora.

No desenvolvimento da estrutura silabica, € importante ressaltar a diferenga entre fala e escrita, visto
que alguns fonemas na fala podem ser representados por mais de um grafema, como os digrafos, ou,
dois grafemas na escrita representam diferentes fonemas na fala, como os encontros consonantais.
Estes conceitos, digrafo, encontro consonantal, vocalico, divisdo sildbica e ditongo, nao
necessariamente precisam ser desenvolvidos dentro do texto, pois ndo hé a necessidade de relacionar
ao contexto para compreender na escrita tais conceitos. De acordo com Treiman e Kessler (2014), o
ensino da ortografia, em determinados aspectos, pode ocorrer com palavras individuais, desde que
seja uma orientagao adequada que leve o aluno a compreender os padrdes ortograficos estudados. No
entanto, algumas colegdes se perdem no momento de apresentarem esta diferenga e conceituarem o

que ¢ digrafo e encontro consonantal, como o exemplo a seguir da colecdo Portugués Linguagens.
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Figura 23 - Digrafo e encontro consonantal na colecdo Portugués: Linguagens

Observe estas palavras do texto:

atris publico < desenho profissio

Nos encontros das letras tr, bl, nh e ss, em quais deles as duas letras correspondem a um tnico fo-
nema? nh, ss

Repare na correspondéncia entre o niimero de letras e o niimero de fonemas nas palavras:

atras desenho

/atras/ /dezeiiu/

Quantas letras e quantos fonemas tem cada uma delas? atras: 5 letras e 5 fonemas; desenho: 7 letras e 6 fonemas
Observando as palavras atras e desenho, verificamos que:
¢ na palavra atrds hd uma sequéncia de consoantes (tr), isto €, um encontro consonantal;

» na palavra desenho, o nimero de letras néo coincide com o mimero de fonemas; as letrasn e h, jun-
tas, representam um Unico fonema, /m/ (“nhé”). Nesse caso, ocorre digrafo.

Encontro consonantal é a sequéncia de consoantes em uma mesma palavra.
Digrafo é a combinacio de duas letras que representam um tinico fonema.

Fonte: Colecao Portugués: Linguagens, 6° ano, p.117.

Como visto no exemplo acima, os alunos sdo levados a encontrarem o nimero de sons e letras das
palavras selecionadas e, apds 1sso, ha a apresentacdo do conceito de encontro consonantal e digrafo.
A pertinéncia conceitual do encontro consonantal é genérica, pois pode confundir o aluno com o
digrafo. Assim como este, o encontro consonantal ¢ a combinacao de duas letras. A atividade poderia
deixar explicito que o encontro consonantal sdo sequéncias de consoantes na mesma silaba ou em
silaba diferentes, que representam sons distintos. J& os digrafos sdo combinagdes de letras na mesma

silaba que possuem o mesmo som.

Em outra cole¢do, como a Para Viver Juntos, ha postulacdo de que os sons do encontro consonantal
sdo distintos e podem ocorrer na mesma ou em diferentes silabas, e os digrafos sdo combinagdes de

duas letras para o mesmo som. Como exemplificado nas imagens a seguir:

Figura 24 - Encontro consonantal na colec¢do Para Viver Juntos

= O agrupamento de consoantes em uma mesma palavra é chamado de
1 encontro consonantal. Nele, ouve-se ¢ som de cada uma das consoantes.

Os encontros consonantais podem ocorrer:

» na mesma silaba. Exemplos: trés, ti-gres, tris-tes, cla-ri-da-de, pra-ta.

« em silabas diferentes. Exemplos: rit-mo, con-vic-¢io, ab-so-lu-to.

Fonte: Colegdo Para Viver Juntos, 6° ano, p.78.
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Figura 25- Digrafo na colegdo Para Viver Juntos

Na lingua portuguesa escrita, cada letra representa um som, mas h4 casos
= em que duas letras, em conjunto, representam um tinico som. A esses ca-
sos damos o nome de digrafo.

Exemplos: chato, guitarra, quero, galinha, palha, carro, passaro, piscina,
eXCesso.

As combinagtes qu e gu s6 serfo digrafos se seguidas de e ou i.

Exemplos: guerra, querido, guiché, quitute. As palavras quase, guarto,
guardanapo e guarita nio contém digrafos, ji que nelas o u é pronunciado.

Fonte: Colecdo Para Viver Juntos, 6° ano, p.78.

As duas coleg¢des, no entanto, ndo orientam o professor a abordar a diferenca entre fala e escrita. Seria
ideal, a partir de os estudos da silaba, principalmente digrafos e encontros consonantais, apresentar
que ha diferenca entre a fala e a forma ortografica, em que, ora um fonema pode representar dois
grafemas, ora dois grafemas podem representar fonemas distintos. Além disso, poderia ser ressaltado
que, por convengdes ortograficas, os digrafos <ss>, <rr>, <sc>, <s¢>, <xc>, <xs> sdo separados na
divisdo silabica. Como apontado por Treiman e Kessler (2014), as instrugdes explicitas sobre os

padrdes ortograficos auxiliam os alunos a compreenderem a ortografia.

Os aspectos morfoldgicos referem-se a palavras em que a ortografia é motivada pela juncao entre
grafia e sentido, visto que a forma ortografica de tais palavras ¢ definida de acordo com a funcao do
vocabulo em determinado contexto. Por isso, € importante que estas palavras sejam abordadas dentro
dos textos nos LDs. Com visto na tabela abaixo, a ortografia de tais palavras é desenvolvida, de forma

predominante, no 7° ano.

Tabela 12 - Aspectos morfologicos nos LDs

Aspectos morfoldégicos 6° ano 7° ano
Afim e a fim 0 1
Haoua 0 2
Mal e mau 0 2
Mas e mais 0 3
Uso dos porqués 2 1
TOTAL 2 8

Fonte: Elaborado pela autora.

O ensino dos porqués, na colecdo Tecendo Linguagens do 6° ano, como visto na se¢do anterior, ¢

pautado na exposicao de regras e preenchimento de lacunas. Por isso, € necessaria a intervengao do
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professor para que oriente os alunos a relacionar forma e contetido, com intuito de eles

compreenderem os padrdes ortograficos que regem tais palavras.

Em contrapartida, na colegdo Singular e Plural, o aluno é questionando, inicialmente, de quando
devemos escrever cada um dos porqués. Apo6s isso, o discente realiza varias atividades, baseadas em
tirinhas, trechos de entrevistas e matérias, sobre o uso de cada uma das formas. Em seguida, o LD
retoma o questionamento de quando escrever cada porqgué. Esta colegdo realiza uma reflexdo com os
alunos acerca do contetido ortografico abordado, parte de textos e questionamentos. Ressaltamos que
¢ pertinente a observacao do professor, para que os alunos criem as adequadas generalizagdes acerca

do uso dos porqués.

Na colegao Para Viver Juntos do 7° ano, em uma mesma se¢ao, ¢ abordado o uso de mas e mais, a e
ha e afim e a fim de. As atividades s@o iniciadas por frases, baseadas nestas, solicitam aos alunos que
observem a diferenga de sentido entre as palavras. Apos isso, sdo expostas as definicdes de cada

palavra, como apontado abaixo.

Figura 26 - Definicdes de mas/ mais, a /ha e afim/a fim de na cole¢do Para Viver Juntos

E Mas indica adversidade, oposicio entre ideias. Equivale a no entanto,
= porém, contudo.,
Exemplo: O jogador fez um gol, mas seu time nio venceu.
Mais indica quantidade ou intensidade, é o oposto de menos.
Exemplo: Nas férias, preocupe-se menos e aproveite mais.

s

-

10 anos” refere-se a tempo futuro.

HA4 expressa tempo passado. Exemplo: “Ele nada hd muito tempo”. £ usado,
também, com o sentido de existir. Exemplo: “Nio hd queixas a fazer”,

A refere-se a tempo futuro. E usado, também, para expressar distancia, Exern-

plos: “Daqui a poucos meses viajaremos”; “Eu moro a poucos metros da escola”,

TAROTE |

E A fim de indica finalidade, objetivo, meta, Corresponde a para. Exemplo:
“Tomnei notas da explicaio a fim de poder relembré-la mais tarde”.

Afim indica semelhanga, parentesco, afinidade. Exemplo: “Para um bom
trabalho em grupo, é importante que os membros tenham interesses afins’.

Fonte: Colecdo Para Viver Juntos, 7° ano, p. 236-237

As defini¢cdes apresentadas na coleg¢do apresentam a fungdo da palavra e o seu uso na frase. No
tratamento do uso de mais e mas, nenhuma das colegdes ressaltam a variagdo linguistica entre estas
formas. De certa forma, os aspectos morfologicos sdo abordados com bases em textos, mesmo que

estes sejam utilizados como pretextos. Ha colecdes que abordam tais aspectos mediados por regras e
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com preenchimento de lacunas, neste caso, € necessario que o professor intervenha para que seja
estabelecida a compreensdo entre forma e sentido, como aponta Treiman e Kessler (2014), e nao
somente a memorizagdo. Ha outra colecdo, a Singular e Plural, cujas generalizagdes do contexto de
uso das palavras em questdo sdo desenvolvidas pelos alunos, com base em textos e atividades,
cabendo a observacao do docente se o raciocinio dos alunos esteja adequado. Para a compreensao
efetiva de tais palavras, ¢ importante que, atrelada a reflexdo sobre as fungdes de cada uma, sejam
desenvolvidas produgdes textuais. Nao basta decorar o momento de cada uso dos porqués, ou de mais
e mas, afim e a fim, mas, sim, compreender a fungdo de cada um dos vocabulos em determinado

contexto.

Em relagdo as categorias mais abordadas nas coleg¢des, foram identificadas a acentuagdo e as
irregularidades. A primeira, acentuagdo, com o percentual de 46% segdes sobre o contetdo no 6° ano
e 24% no 7° ano, e irregularidades ortograficas, com 5% e 34% nos dois anos, respectivamente, como
visto na Tabela 7. Apenas a colecdo Projeto Telaris nao aborda irregularidades, mas ha o predominio
da acentuagdo em detrimento dos demais contetidos. A predominancia das irregularidades confirma,
em partes, a hipotese inicial deste trabalho, atrelada a uma nova informagdo, a acentuacdo, que
também ¢ um contetdo ortografico mais abordado durante as se¢des sobre ortografia nos LDs.
Quando a prevaléncia de conteudo ndo ¢ as irregularidades, as colegdes tendem a priorizar a
acentuag¢do, por isso, ¢ importante analisarmos como elas sdo abordadas nas obras, se sdo pautadas

somente na exposi¢ao de regras, memorizagdo de palavras, ou se sdo trabalhadas de forma reflexiva.

A acentuacdo ¢ abordada em todas as colecdes. Dentro da categoria acentuagdo, ha contetido
especifico sobre acento fonoldgico, denominado acento tonico ou tonicidade pelas colegdes, e

acentuagdo grafica, como aponta a tabela a seguir.

Tabela 13 -Acentuagao nos LDs

Acentuacio 6°ano | 7°ano
Acento grafico 13 8
Acento fonolédgico 6 1
TOTAL 19 9

Fonte: Elaborado pela autora.

As colegdes Portugués: Linguagens, Singular e Plural, Para Viver Juntos e Telaris trabalham com a
distin¢do entre acento grafico e acento tonico e enfatizam a diferenca entre eles, como exemplificado

a seguir. J4 a coleg¢do Universos, no 6° ano, apresenta somente atividades sobre a silaba tonica, ndo
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envolvendo o acento grafico. Somente a colecdo Tecendo Linguagem ndo apresenta esta distingao ao

iniciar o conteudo de acentuacao.

Figura 27 - Tonicidade e acentuago na colegdo Teldris

@ Sugere-se esclarecer —
ao aluno a diferenca entre
atento ténico
(intensidade na voz que
marca a silaba ténica) e
acento grafico (sinal
escrito que marca a silaba

- o Tonicidadee

@ Informe que aparteda -

~
gramatica que trata da g
pronuincia de acordo com acentua ao
atonicidade, da )
;'r’;;g;i?“ edoritmoea |1 Um aluno devera ler as frases a seguir em voz alta:

l. A secretaria da escola ficou muito brava com a falta de educacao dos alunos.
= ; e = e o
Silaba & 0 som ou |I. A secretaria da escola ndo abrira amanh3, pois todos os funcionarios estara
o conjunto de sons fazendo um curso em outro local.
dapalavrague é Responda: qual é a diferenca entre a prontincia das palavras destacadas nas duas
pronunciado emum frases? Nafrasel, a palavra é pronunciada com mals intensidade
so impulso da voz. nasilaba to, Na frase ll, a intensidade esta na silaba ri
Silaba ténica € aquela . - . e
queé pronunciaga A diferenga principal entre as palavras destacadas nas duas frases foi a posigdo
com maior da silaba falada com mais intensidade em cada palavra:
intensidade de voz secretaria secretaria
emuma palavra, o i
....... SEvE e A silaba falada com mais intensidade em uma palavra € a silaba ténica.

Fonte: Colecao Projeto Telaris, 6° ano, p.274.

Apos realizar atividades sobre a silaba tonica, o ensino do que € proparoxitona, paroxitona e oxitona,
o LD inicia atividades sobre o acento grafico. Como visto a seguir, o ensino do acento gréfico,

inicialmente, ¢ pautado na disting@o de significados entre palavras.

Figura 28 - Acento grafico na colecdo Telaris

1. De acordo com a orientacdo do professor, um aluno vai ler em voz alta as frases a
seguir para a classe toda. Depols de ouvi-las, copie-as em seu caderno e indique a
silaba tonica das palavras destacadas em cada uma:
Q) Guardar magoa alimenta ressentimentos. Magoa.
b) Quem sempre magoa as pessoas que o rodeiam ndo merece amizades sinceras, Magoa.
¢) O contdgio da dengue pode ser evitado com cuidados de limpeza muito simples. Contaglo.
d) Contaglo meus filhos com a felicidade que sinto. Contaglo.
Responda: o que a mudanca de posigdo da silaba tdnica provocou? Provocou a mudanga do significado da palavra.

Além damudanca de posicdo da silaba tdnica, pudemos observar que aspalavras  — eseeserrssccascsesas
|fram diferenciadas com uma marca: o acento gréfico. Acento gréfico

. . ; . ¢ éuma marca da
Na lingua portuguesa ha trés marcas de escrita consideradas acentos graficos: escritaempregada
® 0 acento agudo (), que se coloca sobre as vogais para indicar som aberto: jd, pé, geralmente para

ave, café; indicar a silaba ténica
* 0 acento circunflexa (*), que se coloca sabre as vogais para indicar som fechado: 18,  dapalavra. '

avé,polémico, afénico, cémar, e weernasermnn
e oacento grave ('), que ¢ empregado paraindicar a crase (fusdo de duas vogais idén-

ticas): & (fusdo da preposicio a com o artigo a); équilo (fusio da preposicio acomo

pronome aquilo).

Fonte: Colegao Projeto Teldris, 6°ano, p.277.
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Além disso, o ensino da acentuagdo, nas colecdes Portugués: Linguagens, Para Viver Juntos e Telaris
¢ mediado por regras, visto que, ap6s leitura de textos, observacao de palavras e atividades, as obras
apresentam as regras de acentuacdo. Em relacao a obra Telaris, o quadro de regras de acentuagao ¢
exposto ao aluno ao final da discussao sobre o contetido no 7° ano, ha uma juncao do que foi estudado
no 6° ano e o que foi relembrado no 7° ano. Por isso, o LD ressalta ao professor que o quadro ¢ para

ser utilizado como consulta.

Ao contrario das demais colegdes, a Singular e Plural nao apresenta regras de acentuagdo ao aluno.
Primeiramente, o discente ¢ questionado — agdo caracteristica desta cole¢ao- sobre a possibilidade de
saber quando acentuar graficamente as paroxitonas pelo final das palavras. Apos isso, ele ¢ orientado
a observar um grupo de palavras e dividi-las, com terminagdes semelhantes, em trés grupos. Por fim,

o LD solicita que sejam sistematizados os casos em que os vocabulos sdo acentuados.

As generalizagdes sobre a acentuagdo podem ser expostas aos alunos, desde que eles compreendam
e saibam utiliza-las no contexto adequado. Além disso, os padrdes acentuais devem ser ensinados por
meio da relagdo entre grafia e sentido, visto que, o acento também interfere na atribuicdo de
significado a palavra, como esta e estd, prdtica e pratica, sabia, sabia e sabia. Além do mais, na
colegdo em que ndo ha a exposicdo das regras, cabe a orientagdo do professor para a correta

generalizacdo de quando deve ou ndo acentuar determinada palavra.

As irregularidades desenvolvidas sdo pautadas nos fonemas /s/, /z/, /[/, /3/, como a predominancia de

abordagem no 7° ano, em especifico dos fonemas /s/ e /z/, como visto na tabela a seguir.

Tabela 14 -Irregularidades nos LDs

Irregularidades 6° ano 7° ano
/] 0 4
/3/ 1 4
/s/ 1 5
/z/ 0 5
TOTAL 2 18

Fonte: Elaborado pela autora.

Em geral, as irregularidades sdo tratadas individualmente pela memorizagdo do item lexical. No
entanto, as coleg¢des Singular e Plural e Para Viver Juntos surpreenderam ao tratar das

irregularidades, pautadas em generalizagdes, € nao na memorizacdo. Conforme aponta Treiman e
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Kessler (2014), a aprendizagem da ortografia ocorre por meio do ensino de generalizagdes. Como
no exemplo abaixo, no livro do 7° ano, ¢ exposto as possibilidades de contexto do uso do fonema /s/,

o qual pode ser representado pelos grafemas <c>, <¢>, <s> e <ss>.

Figura 29 - Irregularidades na colegdo Para Viver Juntos

@@ Usosdocedo¢

- Em palavras de origem drabe, tupi ou africana. Ex.: agd-
car (4rabe), cetim (4rabe), cai¢ara (tupi).

- Na terminacfo -¢do dos substantivos que se originam de
verbos terminados em -ter, -tir, -der e -mir e que man-
tém essas terminacées. Ex.: abstengio (abster), conten-
¢io (conter).

. Na terminacio -¢io dos substantivos derivados de ver-
bos que nio sio terminados em -ter, -tir, -der e -mir.
Ex.: composigio (compor), descrigao (descrever).

- Apés ditongos como ei, oi, ou. Ex.: beigo, foice, ougo.

‘e® Usos doss

- Na terminacio -ssdo dos substantivos derivados de ver-
bos terminados em -der, -dir, -ter, -tir e -mir quando
tais terminacdes desaparecem na formacio dos substan-
tivos. Ex.: cessio (ceder), agressio (agredir), intromis-
sdo (intrometer), repercussio (repercutir), compressio
(comprimir).

- Antes de vogais e nunca depois de consoantes. Ex.: pas-
sar, necessidade (mas cansadas, ensino, discurso).

o Usosdos

. Em substantivos derivados de verbos terminados em -ter, -tir, -der e
-dir quando tais terminagdes desaparecem na formagéo do substantivo
e 0 som representado pelo s vem depois de n ou r. Ex.: diversdo (diver-
tir), pretensao (pretender), expansao (expandir).

-Na terminagio -ense. Ex.: canadense, paraense, rio-grandense.

-Nos grupos -ist- e -ust-. Ex.: justapor, misto.

Observacio: verificar a grafia de outras palavras da mesma familia pode aju-

dar a decidir como grafar uma palavra. Ex.: pressa se escreve com ss, assim

como apressado e apressar.

Fonte: Colecao Para Viver Juntos, 7° ano, p.208- 209.

Como visto acima, a colegdo parte de informacdes fonologicas e morfoldgicas para que os alunos
compreendam o uso de tais grafemas. Para que seja ainda mais eficaz o ensino, a colecdo poderia
propor atividades sobre o contexto de uso de cada grafema, as quais envolvam comparagao,
identificacao de palavras semelhantes. Além disso, incentivar os alunos a recorrerem sempre ao

dicionario ou ao professor para a compreensao da ortografia das palavras.

Em contrapartida, ha cole¢des, como a Universos, que o ensino das questdes irregulares € pautado na

memorizagdo, como apontado na atividade a seguir, em especifico a resposta do numero dois.
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Figura 30 - Irregularidades na cole¢@o Universos

Mddulo IV - Ortografia

Um cartaz de propaganda é feito para ser lido pelo maximo de 1. Palavras com s: separe, seco, $aim
pessoas possivel, de modo que ndo pode conter erros ortograficos. Palavras com e, facial, voct
Nesta secdo, vamos exercitar a grafia das palavras com o som /s/, Falavras com s§: 08§05, NCssa. as-
€Oomo sapo. istante Palavra com g justea,

an Palavr

1. Copie o quadro no caderno e complete-o com palavras que tenham o
som /s/.

|D/BA
—

i SOM /S/

s | (4 £ 55 sc

LT acerte TR TR T T

T T

2. Pense e responda: E possivel escrever uma regra explicando que letra
deve ser utilizada para representar o som /s/ nas palavras? Justifique.

QuUanoo us:

redresenia g5s

3. Releia as frases de seu cartaz de propaganda e confira se as palavras
com o som /s/ foram grafadas corretamente. Atvidade procedim

grafia das palavias, consultar um

2 dicionano oy perguntar a alguém

4. Faca as corregdes necessarias. Se ainda houver divida quanto a grafia
de determinada palavra, consulte um dicionario.

Fonte: Colecao Universos, 6° ano, p.101

Como apontado por Traimen e Keesler (2014), a aprendizagem estatistica e aprendizagem por
exposi¢des sdo formas de aprendizagem da ortografia. A vista disso, o ensino das irregularidades
deve ser atrelado a estas duas aprendizagens, a primeira refere-se ao fato de que o aluno, de acordo
com o que for exposto as irregularidades, buscara criar hipoteses e integra-las a memoria, além disso,
tais padroes poderdo ser estimulados pela aprendizagem explicita, a qual envolve orientacdes aos
alunos. Com a jun¢do de tais aprendizagens, o ensino das irregularidades deve ocorrer dentro da
producao textual, visto que o aluno colocara suas hipdteses em pratica, durante a elaboracao do texto,
a qual sera confirmada ou reconstruida na exposic¢ao das irregularidades pelo livro didatico, e por fim,
o discente retomara ao texto inicial, com a finalidade de observar se as palavras estdo de acordo com
o que foi aprendido. Como exemplo, temos a forma como a colecdo Universos aborda a ortografia, o
aluno ¢ instruido a realizar a primeira producgdo textual, apos isso, sdo realizadas atividades sobre
determinada questdo da ortografia e, em seguida, o discente ¢ solicitado a revisar o texto inicial,

observando se as palavras escritas estdo de acordo com o contetdo ortografico estudado.

Como vimos na secdo “Ortografia e suas diversas relagoes”, além das questdes fonoldgicas e
morfologicas, a variagdo linguistica também pode atuar na escrita ortografica dos alunos. Sendo
necessaria sua compreensdo, por parte do professor, para a andlise dos textos, além disso, para o

desenvolvimento de discussdes com os discentes sobre a atuacdao da fala na escrita. Em relacao as
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secdes dos LDs sobre ortografia, a variacao linguistica ndo esta presente em atividades para os alunos.
Ha somente comentarios para que os professores se atentam as diferengas regionais na pronuncia de
determinadas palavras nas cole¢des Para Viver Juntos € Projeto Telaris no 7° ano, como destacado

na figura a seguir.

Figura 31 - Variagdo linguistica nos conteidos ortograficos nas cole¢des Para Viver Juntos e Projeto Telaris

Z2a. Seu, pedestal, sozinha, 2. Copie as palavras seguintes em seu caderno e leia-as em
50n0, princesa, cetro, se, voz alta. Identifique nelas os sons que se repetem, apesar de

VOCE, SEIEPOS’EHL faz, mais, apresentarem escrita diferente. Escreva como eles sdo pro-
deus, céy, das, suas, altu- ; @ Poderd haver pronuncias

nunciados. dEatntcrsns o vl
ras, frescura, Professor, : erentes depencendo da reglao.

Q) pavio/abril/riu io, i, iu: /iu/

néo deixe de considerar as )
variagdes de pronincia de b) rival/mau alau: /au/
algumas dessas palavras c) anel/chapéu el,éu: /éu/
de acordo com a regiao. d) outeiro/solteiro ou,ol: /ous
Fonte: Colecao Para viver Juntos, 7° ano, p. 268. Fonte: Projeto Teldris, 7° ano, 304.

Além dos comentérios para os professores, os LDs poderiam, nas seg¢des sobre ortografia, conter
atividades que envolvam o conteudo ortografico e a variagdo linguistica, como a monotogacao, a
variagdo entre mais € mas € o apagamento do <r> infinitivo, entre outros, com a finalidade de realizar
reflexdes com os alunos sobre as caracteristicas distintas entre fala e escrita, além de compreender a
relagdo entre elas. Dessa forma, através de exercicios de reflexdo, os estudantes podem se tornar
criticos e conscientes em relagdo a variacdo linguistica (SANTANA; NEVES, 2015). Futuros
trabalhos poderdo ser realizados para a reflexdo sobre a variacao linguistica em demais unidades dos

livros didaticos.

5.4. Em direcio a pratica: o ensino da ortografia

Nesta secdo propomos possiveis sugestoes de como o professor pode lidar com a ortografia na sala
de aula. Além disso, sugerimos como os livros didaticos podem auxiliar o aluno e o professor.
Ressaltamos que as sugestdes ndo solucionardo todos os problemas que envolvam a escrita
ortografica, mas servirdo de impulso para a reflexdo acerca da necessidade de evolugdao no ensino e
aprendizagem da ortografia, pois, como afirma Morais (2005, p. 96), “quando se aprende sobre
ortografia a partir da reflexao, sempre ha o que descobrir”’. Além disso, ndo cabe somente ao LD
solucionar os problemas ortograficos, ele deve ser visto como um auxiliar do professor nos processos

de ensino e aprendizagem (SOARES, 2014).
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O ensino da ortografia deve ir muito além de apenas ensinar escrever ortograficamente, mas de
compreender quais os padrdes que regem a escrita ortografica. Em outras palavras, o ensino deve
tornar o aluno consciente de como a ortografia ¢ estruturada. Ressaltamos que saber ortografia ndo
envolve o dominio completo de todas as formas ortograficas do portugués, mas, sim, a capacidade de
refletir sobre as duvidas, de buscar conhecimento para a compreensao de tais questdes. Como afirma
Treiman e Kessler (2014), assim como ha razdes que explicam porque o morcego ¢ considerado um

mamifero, ha razdes que explicam a ortografia das palavras.

Como primeiro ponto, ¢ importante que o professor realize uma avaliagdo diagnostica para que ele
possa compreender como estd a escrita ortografica dos alunos, quais os aspectos ortograficos estao
consolidados e quais merecem atencdo. A avaliagdo diagnostica, segundo Nobrega (2013, p. 53), atua

como

reguladora do planejamento, ja que a identificagdo dos saberes dos alunos pautara a selegdo
das expectativas de aprendizagem, bem como a elaboragdo da sequéncia de atividades a ser
desenvolvida em sala de aula.

Neste diagnostico, o Manual do Professor (MP) pode atuar como auxiliar na categorizagdo das

dificuldades ortograficas encontradas. De acordo com Miranda (2012, p. 17), € necessario que os

educadores saibam reconhecer as diferentes motivacdes para os erros produzidos pelos
aprendizes, a fim de que possam definir estratégias de ag@o capazes de auxilid-los a
superarem as dificuldades que surgem quando eles t€ém de escolher grafemas para registrar
palavras da lingua.
Para que ocorra o auxilio, na parte especifica do professor, o0 manual poderia oferecer um quadro
teorico sobre os padrdes ortograficos do portugués, quais a principais generalizagdes existentes,
exemplos e sugestoes de atividades. Além disso, o MP poderia explorar mais o conteudo ortografico
por meio de sugestdes de leituras teodricas, que oriente o professor acerca do ensino e aprendizagem

da ortografia. Com isso, a cada dtivida que surgir sobre os padrdes ortograficos nos textos dos alunos,

o professor podera recorrer ao manual para investiga-la.

Na perspectiva do aluno, o livro didatico deve se pautar na interven¢ao de como o discente pode lidar
com as dificuldades ortograficas apresentadas no momento da produgdo textual, com a finalidade de

tornd-lo consciente da sua dificuldade e buscar solucdes para ela. Para que isso ocorra, o LD, como
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um dos caminhos para a producdo de texto, sugerir para que o aluno anote/destaque as palavras com

dificuldades de escrita e oriente-o a buscar no dicionario e anotar para o professor tais dificuldades.

Vimos que os LDs abordam, predominantemente, as irregularidades ortograficas e acentuagao, o que
¢ um problema tendo em vista que o aluno pode ainda ter dificuldades nas regularidades e outros tipos
de relacdo, conforme demonstra o trabalho de Freitas (2011). Os alunos do EF II ainda carecem de
sistematizagdo de regras e casos de relacdes regulares muitas vezes ndo superados. O trabalho com a
ortografia pode partir de palavras familiares, priorizando aquelas que aparecem na escrita dos alunos.
O que propomos, como ensino reflexivo da ortografia, ¢ sempre partir da realidade ortografica da
escrita dos alunos, com propostas de atividades baseadas nas dificuldades apresentadas. Segundo
Treiman e Kessler (2014), o professor pode mostrar para os alunos os padrdes ortograficos em
palavras especificas e incentiva-los a elaborar os proprios textos, com orientagdes e feedbacks sobre

a escrita ortografica desenvolvida.

Defendemos que o livro didatico aborde a ortografia, mas ndo apenas para cumprir com as diretrizes
educacionais. As cole¢des podem apresentar os conteudos ortograficos de forma progressiva, a partir
de regularidades, de acordo com os padrdes ortograficos do portugués. Pode haver se¢des especificas
sobre ortografia, pois € importante que o aluno seja exposto as generaliza¢des ortograficas e instruido
sobre elas. No entanto, ¢ importante que a ortografia seja incluida na produgdo escrita, para que o
aluno possa aplicar o conhecimento adquirido. Por isso, cabe ao livro didatico incentivar o aluno a
refletir sobre sua escrita ortografica, destacar as dificuldades, além disso, subsidiar o professor com
aparato teorico sobre os multiplos padrdes da ortografia e instruir sobre como aborda-los. O ponto
central ¢ fazer com que professor e aluno, cada um na sua perspectiva, compreenda a ortografia e

tenham capacidade de refletir sobre ela.

Além disso, solugdes para o ensino e aprendizagem da ortografia devem ir muito além dos livros
didaticos. Nos cursos de licenciaturas, disciplinas que envolvem a ortografia, sobre como ela ¢
estruturada e como pode ser ensinada, sempre com o foco na compreensao, € ndo na memorizagao.
Além do mais, nos editais de selecdo de livros didaticos, poderia haver uma mudanca cuja ortografia
seja tratada como componente do conhecimento linguistico, além de ser atrelada a produgao textual.
Ainda nos cursos de licenciaturas ou cursos destinados aos professores, poderiam ser elaboradas

discussdes sobre como analisar um livro didatico, quais aspectos devem ser considerados como
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pertinentes dentro de todos os eixos de ensino, leitura, producao textual, oralidade e conhecimentos

linguisticos.

Ao longo deste capitulo, realizamos a analise dos dados e a discussao dos resultados. Na primeira
se¢do, denominada “As colegcoes”, descrevemos como cada colecao ¢ avaliada pelos Guia do Livro
Didatico (BRASIL, 2016), além de analisar quais contetidos ortograficos sdo abordados nas obras e
como ocorre o tratamento deles, levando em consideragdo a forma de abordagem, indutiva ou
mediada por conceitos e regras, a progressao dos contetidos, o uso de textos e como o Manual do
Professor aborda a ortografia. Na segunda se¢do, “As categorias ortogrdficas”, analisamos os
contetidos ortograficos das colegdes de acordo com as categorias desenvolvidas na “Metodologia”
desta dissertacdo, além de discutir como estas categorias sdo trabalhadas. Na ultima secdo,
denominada “Em diregdo a pratica: o ensino da ortografia”, propomos possiveis sugestoes de como
o professor pode lidar com a ortografia na sala de aula e como o livro didético pode atuar como aliado
do professor e do aluno durante o processo de ensino-aprendizagem. No capitulo a seguir, passamos

paras as “Consideragoes finais” desta dissertacao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdao tem como objetivo geral refletir sobre a abordagem da ortografia dos livros didaticos
do 6° e 7° anos, aprovados no Programa do Livro Didatico (PNLD) de 2017. Estes livros estiveram

presentes nas salas de aulas das escolas publicas brasileiras nos tltimos trés anos, 2017, 2018 e 2019.

Como um dos objetivos especificos, buscamos descrever como os documentos oficiais educacionais,
PCNs, PNLD e BNCC, abordam a ortografia. Os PCNs apontam que o ensino da ortografia deve ser
ressignificado, com intuito de proporcionar reflexao aos alunos sobre a ortografia. J4 a BNCC ressalta
a importancia dessa ressignificacdo, além de apresentar, de forma sistematica, as competéncias
ortograficas que deveriam ser desenvolvidas ao longo dos anos e segmentos educacionais. No entanto,
os dois documentos ainda apresentam o que deve fazer, mas ndo o como fazer. Como a BNCC
(BRASIL, 2017) foi lancada apo6s o Guia do Livro Didatico 2017 (BRASIL, 2016), futuros trabalhos
poderiam investigar se houve impacto da Base nos novos livros didaticos selecionados no PNLD

2020 dos anos finais do Ensino Fundamental.

O Guia do Livro Didatico 2017 (2016) nao aborda diretamente a ortografia. Além disso, trata-se de
uma avaliagdo dos aspectos globais dos livros e a forma de ensino geral das cole¢des. Diante da
dificuldade de ensinar e aprender ortografia, ¢ pertinente uma abordagem mais direta na avaliagao
das obras, que seja pautada em um ensino reflexivo, que oriente o aluno sobre os aspectos ortograficos
e os professores sobre como lidar com a realidade da escrita ortografica dos discentes. Além disso,
poderiam propor aos professores e aos graduandos de licenciatura cursos de como avaliar os livros
didaticos, considerando todos os eixos de ensino, leitura, oralidade, produc¢do escrita e conhecimentos

linguisticos, os quais abordam a ortografia.

Com relagdo ao segundo objetivo especifico, a andlise dos conteudos ortograficos, identificamos uma
prevaléncia pela abordagem da acentuacdo e relagdes irregulares. A maioria das cole¢des adota o
método de ensino da ortografia mediado por regra. Nestas coleg¢des, € importante que o professor
intervenha, reflita com os alunos sobre as regras expostas e os ajude a compreendé-las quando
possivel. Em contrapartida, h4 abordagens em que as regras nao sao explicitas para os alunos. Nestas
abordagens, o discente, através das atividades, ¢ induzido a formular generalizagdes do conteudo
ortografico estudado. Neste caso, também, ¢ importante a observacdo para assegurar a correta

generalizagdo e aplicacdo nos textos.
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Cada uma das colegdes possui avancos em relagdo ao tratamento da ortografia, assim como a
necessidade de melhorias para um ensino efetivo das relagdes ortograficas. A colecdo Portugués:
Linguagens apresenta uma progressao de conteudos abordados, parte desde o conceito de fonema e
letra a irregularidade do fonema /3/. Isso ¢ importante para relembrar o que foi estudado no EFI e o
que o aluno deve aprender no EFII. Seu ensino ¢ pautado na exposi¢cdo de conceitos e regras, com
atividades de reescritas, identificagdo e preenchimento de lacunas. Em relagdio ao Manual do
Professor (MP), ndo ha orientagdo tedrica acerca da ortografia. Nesta colecao, o papel do professor ¢
importante para que proponha reflexdes aos alunos, para que eles ndo recorrem somente a

memorizagao das regras.

A colecdo Singular e Plural prioriza o ensino da acentuacdo no 6° ¢ 7° anos. Além dela, aborda
questdes regulares contextuais, morfoldgicas e irregulares, hd uma progressao de contetido desde as
regularidades as irregularidades. O ensino da ortografia ¢ pautado na indu¢do do aluno a elaborar

99

generalizagdes sobre as questdes ortograficas estudadas, com atividades de “ler”, “comparar”,
“selecionar” e “observar”, as quais fazem com que o discente tenha um olhar especifico e reflexivo
para o contetdo ensinado. Ha orientacdo ao professor sobre as atividades ortograficas, no entanto,
ainda precisa de um aparato teorico que conduza os professores a refletir sobre as relagdes

ortograficas do portugués.

A colecdo Para Viver Juntos prioriza o ensino da acentuagdo e irregularidades, no entanto, aborda
outras questdes, tais como estrutura silabica e aspectos morfologicos. O ensino da ortografia ¢
mediado pela exposicao de regras, como atividades mecanicas de preenchimento de lacunas e copias.
Além disso, o professor ¢ orientado apenas nas atividades especificas, nao ha um aparato tedrico

sobre a ortografia do portugués no Manual do Professor.

Na colegdo Projeto Telaris, hd predominancia da acentuagdo nos dois anos. Os textos sdo utilizados
somente como pretextos no ensino da ortografia, além disso, este ocorre por meio de reescritas e
preenchimento de lacunas. Apesar de pautar o ensino da ortografia em atividades mecanicas, a obra
apresenta uma orientagao teorica ao professor sobre os aspectos ortograficos do portugués no Manual
do Professor (MP). Com isso, o docente, ao se orientar pelo MP, poderd auxiliar os alunos durante as

atividades, de forma a levé-los a refletir sobre a questao ortografica desenvolvida.
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A colegio Tecendo Linguagens ndo possui progressio de contetidos e relagdo entre eles. E
privilegiado o ensino da acentuag@o no 6° ano e de irregularidades no 7° ano. Além disso, o nimero
de segoes sobre a ortografia ¢ reduzido, pois o Manual do Professor (MP) ressalta a necessidade de
autonomia do professor no tratamento da ortografia a partir das dificuldades dos alunos. No entanto,
a obra nao apresenta, no MP, orientagdes sobre os padrdes ortograficos e como eles podem aparecer
nos textos dos alunos. O ensino da ortografia ocorre por meio de regras, com atividades de
preenchimento de lacunas. Além disso, ndo ha relagdo com a producao de texto para a aplicacao dos

conhecimentos aprendidos na se¢do ortografica.

A colegdo Universos prioriza o ensino das regularidades contextuais no 6° ano e irregularidades no
7° ano. No ensino da ortografia, o aluno ¢ direcionado a formulacao de generalizagdo ortografica, nao
¢ exposto as regras. As atividades sdo pautadas nas copias e preenchimento de lacunas. No entanto,
estas atividades, com o auxilio do professor, podem levar os alunos a compreenderem o aspecto
ortografico estudado, além disso, esta compreensao ¢ aplicada na pratica, visto que o LD apresenta o
contetdo ortografico durante a produgao textual. No MP, hd uma orientagdo tedrica sobre quais tipos
de erros ortograficos podem ocorrer nos textos dos alunos e apresenta sugestdes do que o professor
pode fazer para lidar com tais dificuldades, o que subsidia o auxilio do professor descrito

anteriormente.

Se o LD possui atividades mecanicas e exposi¢do de regras, o manual do professor deve conter um
aparato teorico sobre os padrdes ortograficos, com a finalidade de auxiliar o professor a levar o aluno
a refletir sobre a ortografia perante as regras e durante as atividades, a vista de relacionar grafia e
sentido. Em outra perspectiva, os livros, que levam os alunos a formularem generaliza¢des
ortograficas, devem, também, conter uma orientagdo tedrica sobre a ortografia para o professor. Com
1sso0, 0 docente tera um aparato teorico para se guiar € observar o raciocinio desenvolvido pelo aluno
e, caso a generalizacdo seja equivocada, ele tenha subsidios para auxiliar o aluno na compreensao e
reflexdo da generalizacdo adequada. Assim sendo, ndo importa, neste caso, como o livro lida com a
forma de exposi¢do da ortografia para o aluno, visto que, o que deve ser levando em consideracao ¢
se essa forma leva o discente a refletir e compreender sobre a ortografia do portugués, assim como
subsidia o professor por meio de orientagdes tedricas no Manual do Professor a lidar com a realidade

da escrita ortografica de seus alunos.
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A hipétese inicial, em partes, foi confirmada, visto que os livros ainda possuem atividades pautadas
no ensino mecanico da ortografia. Outrossim, em algumas cole¢des, ha a predominancia das relagdes
irregulares e, também, da acentuacao. Além disso, falta orientagdo teorica sobre a ortografia para os
professores. Em contrapartida, ha atividades produtivas sobre a ortografia que propiciam reflexdes
aos alunos, consideram os multiplos padrdes ortograficos e podem leva-los a compreender realmente
o que vem a ser a ortografia. Ninguém esté isento de cometer um desvio ortografico, mas todos podem
ser capazes de compreender as relagdes ortograficas do portugués, de entender as motivacdes dos

erros, e que estes podem surgir da profundidade ortografica do portugués.

Futuros trabalhos poderdo ser desenvolvidos para investigar como o professor lida com os livros
didaticos na sala de aula, se usam e se estdo satisfeitos em relacdo ao contetido ortografico e a
metodologia adotada pelos LDs. Além disso, podem ser desenvolvidos outros trabalhos que abordem
a ortografia nos livros didaticos do 8° e 9° anos e do Ensino Médio, se ¢ tratado ou como ¢ tratado
nos ultimos anos da educagdo basica. Ademais, poderia desenvolver investigagdes sobre o
conhecimento do professor acerca dos padrdes ortograficos do portugués, como sdos suas percepgoes
e praticas de tais padrdes. Por fim, poderiam ser desenvolvidas pesquisas sobre a ortografia na

perspectiva do aluno do EFII, sobre como eles aprendem os contetidos ortograficos expostos nos LDs.
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