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RESUMO

Esse trabalho tem como tema as praticas pedagogicas voltadas para a
acessibilidade e inclusédo, com foco especial no ensino da leitura e da escrita. O
objetivo geral do estudo foi compreender como é possivel promover acessibilidade
na pratica pedagodgica para estudantes com e sem deficiéncia no contexto de uma
sala de aula, especialmente nos processos de ensino-aprendizado da leitura e da
escrita. Para isso, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com observacéo
participante e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica aplicada para toda a
turma. O objetivo de aprendizagem eleito para a sequéncia didatica foi “estimular os
alunos a ler e escrever palavras com silabas candnicas e ndo candnicas, realizando
a divisdo sildbica adequadamente”. A pesquisa foi realizada em uma turma de 4°
ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de Belo Horizonte,
composta de 25 criancas na faixa etaria de 9 a 10 anos. A escolha dessa turma se
deu por nela ter uma crianca com deficiéncia intelectual que estava no nivel silabico
alfabético de escrita. Os resultados indicaram que, através do processo de
intervencdo, as criangas conseguiram realizar ou cumprir 0 objetivo de
aprendizagem da sequéncia didatica. Foi possivel notar, também, certa necessidade
de reavaliacdo nas praticas pedagdgicas realizadas no cotidiano da sala de aula, de

forma a torna-las acessiveis a todos.

Palavras chaves: deficiéncia intelectual; alfabetizacdo; acessibilidade pedagdgica.
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01. Introducéao

Esse trabalho se situa no campo das praticas pedagogicas voltadas para a
inclusao de alunos com deficiéncia na educacéo bésica, com foco especial no ensino
da leitura e da escrita. Os desafios nos processos de inclusdo desses estudantes
tém fomentado debates acerca dos processos de democratizacdo do acesso e
permanéncia, o que implica em préticas de ensino que considere as diferencas e as
especificidades individuais em termos de acessibilidade pedagdgica.

As politicas publicas nacionais preveem obrigatoriedade da educacéo
inclusiva em todas as modalidades e niveis de ensino (BRASIL, 2015), embora no
dia-a-dia da sala de aula € que se pode vivenciar os desafios da inclusdo escolar.
Ou seja, o fato de os alunos com deficiéncia estarem “dentro” da sala de aula ndo
implica, necessariamente, que estejam incluidos no processo de ensino e
aprendizagem (GOMES e LIMA, 2006). Considerando essas questdes, talvez seja
significativo pensar nos processos de alfabetizacdo como uma das etapas mais
importantes, uma vez que € ela que ira fundamentar os usos sociais da leitura e da
escrita e também o acesso aos demais conteudos escolares.

Considerando isso, objetivo geral deste estudo foi compreender como €
possivel promover acessibilidade na pratica pedagdgica para estudantes com e sem
deficiéncia no contexto de uma sala de aula, especialmente nos processos de
ensino-aprendizado da leitura e da escrita.

Desse modo, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com observacao
participante e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica aplicada para toda a
turma. O objetivo de aprendizagem eleito para a sequéncia didéatica foi levar os
alunos a ler e escrever palavras com silabas canénicas e ndo candnicas, realizando
a divisao silabica adequadamente.

Os participantes deste estudo foram alunos de uma turma de 4° ano do
Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de Belo Horizonte - Minas
Gerais, composta por 25 criangas na faixa etaria de 9 a 10 anos. Nessa turma ha
uma crianga com deficiéncia intelectual que foi identificada, na avaliacdo diagnéstica
como no nivel silabico alfabético de escrita (BRASIL, 2017).

Para os estudantes com deficiéncia intelectual um dos principais desafios em
sala de aula é o ritmo e a forma diferente com que eles aprendem (AAIDD, 2019).

Nesse sentido, pensar em inclusdo é pensar no desenvolvimento de acdes que



favorecam ndo somente a presenca do aluno, mas, especialmente, o processo de
aprendizagem assim como o0s demais estudantes. Pessoas com deficiéncia
intelectual podem apresentar certos descompassos na resolucao de problemas, na
compreensao de ideias abstratas, na concentracdo, entre outras, sendo necessario
compreender suas diferencas e possibilidades a fim de buscar estratégias
pedagdgicas para a promocao da aprendizagem escolar.

O referencial tedrico do estudo esta abrange os processos de alfabetizagédo
(SOARES, 2003, 2014; FERREIRO E TEBEROSKY, 1985; CARVALHO, 2014;
SOUZA e SOUTO, 2014); e estudos acerca do direito a inclusao e a acessibilidade
pedagogica em sala de aula para pessoas com deficiéncia (GOMES e LIMA, 2006;
ROCHA, e PACHECO, 2018; ROCHA, MARIZ e BORGES, 2019).

Este trabalho esta organizado em sete secdes. Nesta primeira foi apresentada
a introducao; na segunda apresento como se deu a construcdo do tema da pesquisa
realizada; na terceira secdo apresento o objetivo geral e especifico desse estudo; a
quarta secdo apresenta a fundamentacao tedrica mostrando os diferentes estagios
no processo de aprendizado da leitura e da escrita, as especificidades da crianca
com deficiéncia intelectual no processo de ensino-aprendizagem e o direito a
acessibilidade as praticas em sala de aula e a politica de inclusdo da rede municipal
de Belo Horizonte; a quinta secdo apresenta a metodologia utilizada nesse estudo; a
sexta secdo apresenta os resultados e discussdes obtidos a partir da aplicacdo da
sequéncia didatica e a Ultima secao as consideracoes finais.



02. A construcéo do tema de pesquisa

Nesta sec¢éo contextualizo, a partir das minhas experiéncias individuais, como
foi construido o tema proposto nesta pesquisa.

Conclui o curso de Pedagogia em julho de 2003 e em 2004 ja comecei atuar
na educacdo em dois municipios: em Sabara e em Belo Horizonte. Em Sabara meu
cargo é de Pedagoga e atuo como coordenadora pedagodgica de uma escola que
atende da Educacéao Infantil ao Ensino Fundamental Il.

Na Rede Municipal de ensino de Belo horizonte, a principio, trabalhei na
Educacao Infantil (de 2004 a 2008), onde tive a primeira oportunidade de atuar com
um aluno com deficiéncia. Nessa época trabalhava com uma turma de 5 anos, e
esse estudante tinha um quadro de hidrocefalia e paralisia cerebral. Apesar de se
comunicar com desenvoltura, apresentava dificuldades na area motora, como, por
exemplo, realizar registros escritos.

Quando passei em um novo concurso para professora municipal, optei por
deixar a Educacao Infantil. Tomei posse e comecei a trabalhar em uma escola de
Ensino Fundamental em marco de 2008. Desde essa €poca ja atuava em turmas em
qgue havia alunos com diferentes deficiéncias e sempre considerei este fato um
desafio, pois me incomodava que essa inclusao fosse, na préatica, um estar dentro
da escola e ndo necessariamente a promogao de uma aprendizagem significativa.

Com o0 passar dos anos comecei a estudar sobre a acessibilidade
pedagogica, pensando nisso como possivel instrumento potencializador para a
aprendizagem de alunos com alguma deficiéncia. Por isso, senti necessidade de
buscar estudos que pudessem contribuir para a minha prética.

Atualmente, sou professora regente de uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental. No inicio do ano letivo de 2019 foram realizadas diversas atividades
diagnosticas, envolvendo leitura e producéo textual. Nesse processo percebi que
boa parte da turma nao realizava a separacao silabica. No caso do aluno com
deficiéncia intelectual (DI), pude notar que ele estava no nivel sildbico alfabético de
escrita, ou seja, reconhecia as silabas e estava comecando a decodificar palavras
como um todo.

Por isso pensei na proposta deste trabalho, enquanto professora e

observadora-pesquisadora, no intuito de acompanhar o processo de promog¢ao da



acessibilidade na alfabetizac&o e contribuir para a consolidacéo, por parte de todos
os alunos da turma. Esses conceitos, de silaba e divisdo silabica das palavras,
foram considerados necessarios para eles tanto para a particdo de palavras, quanto
para o estudo futuro das regras de acentuacdo grafica. A proposta se relaciona a
percepcao da silaba como impulso sonoro e a segmentacao das palavras na escrita.

A identificacdo da necessidade dessa proposta foi pela percepcdo de que
alguns alunos ainda ndo consolidaram essas habilidades e, assim, percebi que
promover acessibilidade para o aluno com Deficiéncia Intelectual sobre esse
conteudo, considerando toda a turma, poderia ser uma forma de tornar a sala de

aula um pouco mais inclusiva e democratica.



03. Objetivos

3.1 Objetivo geral

O objetivo geral do estudo foi compreender como € possivel promover
acessibilidade na préatica pedagdgica para estudantes com e sem deficiéncia no
contexto de uma sala de aula, especialmente nos processos de ensino-aprendizado

da leitura e da escrita.

3.2 Objetivos especificos

Os obijetivos especificos foram organizados da seguinte forma:

e Revisar os referenciais teoéricos relacionados aos processos de ensino-
aprendizado da leitura e da escrita, considerando também a acessibilidade
para estudantes com deficiéncia;

e Identificar as caracteristicas da turma pesquisada, observando as
especificidades dos estudantes com e sem deficiéncia;

e Compreender as possibilidades e desafios da promoc¢ao da acessibilidade
durante o ensino;

e Verificar o aprendizado dos alunos com e sem deficiéncia na leitura e escrita
palavras com silabas canbnicas e ndo canbnicas a partir da sequéncia

didatica proposta.



04. Fundamentacdao tedrica

Nesta secao serdo situados os principais referenciais tedricos e 0s conceitos
principais mobilizados para fazer o estudo. Primeiro deles esta relacionado aos
diferentes estagios nos processos de aprendizado da leitura e da escrita. Em
seguida, questdes relacionadas as especificidades das criancas com deficiéncia
intelectual nos processos de ensino-aprendizado, tendo em vista a turma para na
qual o estudo foi realizado. Apos isso, estdo algumas questfes relacionadas ao
direito a acessibilidade e as praticas em sala de aula. E, por ultimo, nesta secdo, sao

apresentados aspectos sobre inclusao escolar no municipio de Belo Horizonte.

4.1 Os diferentes estagios nos processos de aprendizado da leitura e da

escrita

A alfabetizacdo, segundo Soares (2014), é compreendida pelo o processo de

ensinar/aprender a ler e a escrever. A autora define deste modo o termo:

[...] tomando-se a palavra em seu sentido préprio como o processo de
aquisicdo da “tecnologia da escrita”, isto é, do conjunto de técnicas -
procedimentos, habilidades — necessérias para a préatica da leitura e da
escrita: as habilidades de codificacdo de fonemas em grafemas e de
decodificacdo de grafemas em fonemas, isto €, o dominio do sistema de
escrita (alfabético, ortogréafico) [...] (SOARES, 2003, p.80).

Esses processos de codificacao/decodificacéo ao longo de anos de pesquisas
foram descritos como parte de um processo que possui diferentes estagios. Ao
realizarem estudos nos quais envolveram observacdes da escrita espontanea das
criancas, Ferreiro e Teberosky (1985) reportaram uma fase inicial que denominaram
periodo pré-silabico, no qual, embora as criancas ndo parecam perceber que as
letras representam o0s sons constituintes de uma palavra, sua principal conquista é
supor que as formas globais das palavras sé@o representacdes estaveis de nomes.

Em seguida, emergiu a hipétese sildbica, em que se escreve uma letra para
cada silaba. Ferreiro e Teberosky argumentam que inicialmente as letras né&o
possuem correspondéncia sonora com a silaba, mas depois passam a ter valor

Sonoro.
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Depois foi identificada a ideia de hipétese alfabética, que marcaria o inicio da
compreensao do principio alfabético.

Cada uma dessas etapas compreende uma gama de complexidade e graus.
Como no caso do aluno com DI, que apresenta caracteristicas transitorias entre o
estagio silabico e a hipotese alfabética.

Tomando esses conceitos para a pratica, no processo de alfabetizacdo se
ensina, por exemplo, as relagdes entre fonemas e grafemas, mostrando quais e
quantas letras sdo necessérias para se escrever as palavras, quando se apresenta a
composicdo sildbica, a separacdo de silabas das palavras, a segmentacdo das
palavras dentro de um texto, a ortografia, aspectos referentes a estrutura do texto, o
uso de letras mailsculas e minusculas etc.

Segundo Soares (2003) na alfabetizacdo ha uma grande contribuicdo da
linguistica, que trata das relacdes entre sistema fonologico e sistema ortografico,
apontando o melhor caminho para a crianca se apropriar desses sistemas e suas
relacoes.

Seguindo esses pressupostos, a proposta de intervencdo utilizada nesse
trabalho visou trabalhar a segmentacdo das palavras, partindo, a principio, da
divisdo sildbica, de forma a promover a acessibilidade desses conteddos ao aluno
com DI e dos demais alunos da turma.

Segmentar as palavras na escrita, de acordo com Carvalho (2014) ndo é uma
mera exigéncia formal. O autor explica que esse é um recurso que facilita a leitura e
também o acesso ao significado. Segundo ele, a segmentacdo de palavras pode ter
0 mesmo valor que a pontuacdo, por exemplo, ja que tanto a pontuacdo quanto a
segmentacao orientam o leitor o percurso da escrita.

Na sequéncia didatica proposta para este estudo, considerando a
segmentacdo de palavras, foi trabalhado com os alunos palavras que apresentam
prioritariamente silabas candnicas e também algumas palavras que possuem silabas
nao canonicas.

A silaba canbnica € entendida como a silaba constituida por uma consoante
(C) e por uma vogal (V), exatamente nessa ordem, e por isso ela é conhecida nos
estudos da alfabetizacdo como silaba CV. J& as silabas ndo canénicas apresentam
outros padrdes silabicos (MARTINS, 2014).

De acordo com Martins (2014), as silabas candnicas CV sdo as mais comuns

de todas as estruturas sildbicas da lingua portuguesa e, talvez por serem mais
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simples, os aprendizes apresentam maior facilidade para aprender essas. Ainda

segundo a autora:

Na alfabetizagdo, o desenvolvimento da consciéncia fonolégica e,
especificamente, da consciéncia silabica, deve envolver o trabalho com
silaba canénica CV e também com silabas ndo candnicas em diferentes
posicdes na palavra (no inicio, no meio ou no final). O confronto entre
palavras que apresentam silabas candnicas e ndo candnicas compostas por
fonemas semelhantes (por exemplo, pato, prato, parto), pode ser
interessante para o aprendiz perceber que tais silabas sdo diferentes, de
modo que devem ser escritas de modo diferente, especialmente porque
veiculam significados distintos (MARTINS, 2014, s/p).

Desse modo, considerando os diferentes estadgios nos processos de
alfabetizacdo e a importancia para os estudantes da compressao da segmentacao
de palavras para esse processo, foi escolhido o estagio considerado de mais
facilidade para aprendizes (MARTINS, 2014), no intuito de consolidar uma
habilidade e proporcionar para toda a turma o “avango” nas demais dos processos

de alfabetizacéo.

4.2 As especificidades das criancas com deficiéncia intelectual nos processos

de ensino-aprendizado

A proposta deste trabalho teve como fundamentacdo a promocao da
acessibilidade e incluséo dos alunos com deficiéncia na proposta de trabalho a ser
realizada por toda a turma. Como a turma na qual o estudo foi realizado (e em que
atuo como professora) havia um aluno com deficiéncia intelectual, foi considerado
como importante conhecer um pouco sobre as especificidades relacionadas a
deficiéncia intelectual.

De acordo com Rocha, Mariz e Borges (2019), a deficiéncia intelectual vem
sendo entendida como o funcionamento intelectual significativamente abaixo da
média da populacdo e que necessariamente tenha associado também certas
“‘inabilidades” em pelo menos duas das seguintes areas: (a) na comunicacao; (b) no
cuidado pessoal; (c) nas habilidades sociais; (d) na utilizacdo de recursos da
comunidade; (e) na saude e seguranca; (f) nas habilidades académicas; e (g) no
lazer ou trabalho. Ainda de acordo com as autoras, o Decreto Federal 5.296 de 2004
reconheceu e regulamentou no pais que esse seja o entendimento para fins de

reconhecimento da deficiéncia intelectual.
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Rocha, Mariz e Borges (2019) chamam atencdo ainda para os cuidados
necessarios no campo escolar para que a visdo nao fique restrita aos testes e
caracterizacao dessas pessoas. As autoras destacam certa tentativa de normatizar o
funcionamento intelectual, com foco apenas nas possiveis limitacdes das pessoas,
avaliadas com testagem ou niveis de inteligéncia, desprezando as possibilidades de
desenvolvimento e autonomia e além de tudo a participacdo social delas. Desse
modo, segundo as autoras, a aproximacao, interacdo e conhecer as especificidades
podem tornar os trabalhos escolares mais organizados.

Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e do
Desenvolvimento (AAIDD, 2019), esta deficiéncia se origina antes da idade de 18
anos. A AAID ressalta ainda que outros fatores devam ser considerados na definicdo
e avaliacdo da Deficiéncia Intelectual, como o ambiente e cultura onde o individuo
esta inserido, a diversidade linguistica e as diferencas culturais na forma como as
pessoas se comunicam e se comportam. Esses aspectos trariam influéncia sobre o
desenvolvimento de habilidades dos individuos.

Entre as dificuldades vivenciadas pelos alunos com DI destaca-se a
escolarizacao, pois muitos enfrentam desafios para aprender a ler e a escrever na
idade considerada comum para os demais estudantes!. Muitas vezes, ao ndo terem
acesso, nos ambientes escolares, aos apoios necessarios, como um planejamento
que considere as suas diferencas, curriculos flexiveis ou adaptados/diferenciados,
esses processos se tornam ainda mais desafiadores.

Araujo e Almeida (2014) destacam que é desafiador também aos professores
ensinar os contetdos escolares e avaliar a aprendizagem desses alunos, sobretudo
quando eles ja estdo em ciclos de estudos “mais avancados” e ndo consolidaram
ainda as habilidades de etapas anteriores.

Para Scharnorst e Buchel (1990) as pessoas com deficiéncia intelectual
podem ter certas dificuldades na habilidade de generalizacdo das aprendizagens,
sendo esta uma questéo que levou os pesquisadores a levantar a hipotese de que a
deficiéncia intelectual ndo estaria apenas relacionada a um “déficit estrutural”, mas

sobre um funcionamento de maneira mais ampla:

1 A idade tomada como base neste estudo é de até os. 8/9 anos de idade, ou seja, ao final do 3° ano
do ensino fundamental, conforme foi adotado no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC).
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Além dos problemas de generalizacdo das aprendizagens [esses
estudantes] revelam um subfuncionamento da memodria. As estratégias
mnemonicas dependem da capacidade de retencéo e esta é estimulada por
repeticdo, imagem mental, categorizagcbes e outras. A memdria € uma
habilidade intelectual que pode ser melhorada nas pessoas com deficiéncia,
mas ndo deve ser exercitada mecanicamente. As intervencdes que fazem
uso de estratégias envolvendo a retengdo e demais capacidades
necessdrias para a lembranca e a reconstituicdo de fatos e objetos séo as
mais indicadas, e, embora ndo se consiga nos casos mais graves um
grande aproveitamento dessa faculdade intelectual, reter fatos é basico nos

comportamentos autdnomos mais elementares. (SCHARNORST e BUCHE,
1990, p. 224).

Desse modo, pensando em todos esses aspectos, foi considerado neste
estudo que oportunizar aos alunos de toda a turma a possibilidade de rever certos
temas (como adotada aqui a questdo da silaba canbénica), poderia contribuir para a
consolidacdo dessa habilidade, incentivar a memoria e, desse modo, talvez
contribuir para os processos de incluséo.

4.3 O direito a acessibilidade e as préaticas em sala de aula

O historico da Educacéo Especial, enquanto campo do conhecimento passou
por diferentes etapas na forma de escolarizacdo até chegar a recente concepc¢ao
defendida de Educacdo Inclusiva. Todos os estagios, desde as classes especiais,
sempre foram acompanhados do conceito da diferenca ligado a alguma deficiéncia.
O individuo considerado diferente do padrdo estabelecido pela “normalidade” era
excluido da sociedade. No decorrer de séculos, esse conceito modificou-se,
surgindo politicas publicas e a¢bes para reconhecer o direito desses individuos e a
garantia de direitos educacionais equanimes (ROCHA, MARIZ e BORGES, 2019).

A concepcéao de Educacédo Inclusiva, referendada pelo principio fundamental
da Declaracédo de Salamanca - Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 1994), prop6e uma modificacdo no modelo escolar,
em que a escola tem de assumir o processo de ensino e aprendizagem de todos 0s
alunos, inclusive do aluno com deficiéncia.

O propésito da escola inclusiva € que sejam ofertadas condicbes de
participagdo a todos os estudantes, dentro de suas possibilidades. A Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, assinada em margo de 2007, afirma

gue os obstaculos fisicos, atitudinais ou comportamentais devem ser identificados e
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eliminados para favorecer a acessibilidade e, conforme pactuado, cada um dos
Estados Parte devem se responsabilizar pelas adaptacdes necessarias, capacitacéo
profissional, conscientizagdo da deficiéncia, ensino de Braille, escrita alternativa,
Comunicagdo Alternativa, desenvolvimento de técnicas e materiais pedagogicos,
adequacdes para mobilidade, entre outros (BRASIL, 2007).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) vem
legitimar tal concepcéo, apontando que a educacao inclusiva no Brasil, em todos os
niveis de ensino, é direito da pessoa com deficiéncia e inclui 0 uso de recursos,
metodologias, estratégias e servicos de Tecnologia Assistiva, com o objetivo de
ampliar as habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participagao.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
(BRASIL, 2015, Art. 27).

Todas estas conquistas legais foram de suma importancia para se repensar a
pratica pedagogica, para que esta seja para todos. A concepcdo de educacao
inclusiva ndo se refere apenas ao modo de se propor a educacao de pessoas com

deficiéncias, mas, também:

Trata-se do direito de todas as criangas, pré-adolescentes, adolescentes e
adultos a educagdo, ao convivio social e do direito da sociedade ao
aprendizado que esse convivio proporciona. E parte de um movimento que
visa uma sociedade heterogénea, pautada na diversidade e no direito de
todos aos bens socialmente construidos (BELO HORIZONTE, 2007, p.6).

Dessa forma, respeitar as diferentes formas e ritmos de aprendizagem e
proporcionar ambientes educacionais inclusivos tém potencial para assegurar a
participacdo de todos e ao mesmo tempo compreender as especificidades de cada

um.

A pratica pedagodgica inclusiva demanda diversidade de recursos e

mediacdes, acessibilidade pedagdgica e, a0 mesmo tempo, reconhecimento

das especificidades e a valorizagdo das diferentes aprendizagens

resultantes do ensino do curriculo escolar (BELO HORIZONTE, 2015, p.49)

Falar de acessibilidade € entender que esta perpassa por diversos eixos:
acessibilidade arquitetonica, que requer a eliminacéo de barreiras ambientais fisicas;

acessibilidade comunicacional, perpassando pela eliminacdo de barreiras na
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comunicacdo interpessoal; acessibilidade atitudinal, visando a eliminacdo de
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminacbes nas pessoas em geral;
acessibilidade curricular e/ou pedagogica que requer adaptacdes curriculares afim
de garantir o acesso curricular a todos e possibilitar a aprendizagem. Esse estudo
tem como foco a acessibilidade pedagogica (ROCHA, MARIZ e BORGES, 2019).

4.4 A estruturacdo politica e profissional da inclusédo escolar no municipio de
Belo Horizonte

No Brasil, 0 movimento para a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
comum comegou a ganhar for¢a no final da década de 90 e inicio dos anos 2000.
Alguns documentos legais ja apontavam nesse sentido, como a Constituicdo Federal
de 1988, que definiu como obrigacao do Estado garantir o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988, § 3°, art.208) e, posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, que trata da adaptacdo curricular, metodoldgica e organizacional da
escola permitindo também a terminalidade e a aceleracdo de acordo com as
necessidades de cada pessoa (BRASIL, 1996, art.59).

Ainda nesse sentido, documentos e tratados internacionais assinados pelo
Brasil como a Conferéncia Mundial de Educacdo (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994) passaram a influenciar a formulacdo das politicas publicas de
inclusdo na educacdo. Com base nessas politicas, e muito como fruto dos
movimentos em defesa dos diretos das pessoas com deficiéncia, outros estatutos

foram sendo construidos:

No final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, tornou-se crescente no
Pais o0 movimento em defesa de que todas as escolas, antes chamadas de
‘escolas comuns’, se tornassem inclusivas. Os estudantes passaram a ter o
direito de se matricularem e terem garantida a inclusdo e a acessibilidade
na escola de escolha da familia, como qualquer outro aluno, seja em
instituicbes da rede publica ou privada, o que foi ratificado mais tarde pela
Lei Brasileira de Incluséo, de 2015 (ROCHA e PACHECO, 2018, 271).

Em Belo Horizonte, na rede municipal de ensino, em 1989 ja havia diretrizes
para assegurar a matricula de estudantes com dificuldades de locomocdo. No

entanto, a partir de 1995 isso se deu de forma mais efetiva.
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As comunidades de Belo Horizonte comecam a demandar, mais
intensamente, a partir de 1995, a escolarizacdo de seus filhos com
deficiéncia, sindromes e condutas tipicas nas escolas comuns, proximas de
sua moradia, ocasionando diminuicdo significativa da demanda pela
escolarizacdo segregada nas instituicbes de ensino especial (BELO
HORIZONTE, 2007, p.9).

Em 2004 foi criada a “Equipe de Apoio a Inclusédo”, para as pessoas com
deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades, através da Resolucédo da Secretaria
Municipal de Educacédo (SMED) n°001/2004 (BELO HORIZONTE, 2004). Essa
equipe integra o corpo pedagdégico das Geréncias Regionais de Educacdo e tem o
objetivo de acompanhar e orientar as equipes das escolas da Rede Municipal de
Ensino (RME) e creches conveniadas em relagéo a inclusdo escolar.

O Atendimento Educacional. Especializado (AEE) foi regulamentado em 2009
através da Portaria n° 112. Segundo Rocha e Pacheco (2018), para compor a
equipe do AEE é necessario ser professor, educador infantil ou pedagogo da rede e

ter cursos de formacao especifica para atuar nessa funcao.

O AEE consiste no principal apoio ao professor para a implementacéo de
tecnologia assistiva e/ou recursos e mediacbes acessiveis no cotidiano
escolar do estudante. Esse servico especializado também podera colaborar
para que as agfes de ensino contenham a acessibilidade necesséria para
gue os objetivos sejam alcancados (BELO HORIZONTE, 2015, p. 51).

O trabalho do professor do AEE deve ser em parceria com o professor
regente da turma. Inicialmente € realizada uma observacdo dos estudantes na
escola, em seus diferentes tempos e espacos, a fim de identificar caracteristicas
especificas destes, assim como suas limitacdes e potencialidades. A partir dai é
tracado um Plano de Atendimento, a fim de garantir a inclusdo dos estudantes com
deficiéncias.

O Plano de Atendimento trata-se de um relatério de registro sobre as
expectativas e possibilidades para estimular e ampliar a autonomia dos
sujeitos atendidos. Nele foram organizados os objetos, os recursos para a
acessibilidade pedagdgica em sala, as atividades e estratégias para
alcancar as metas e, também, a avaliagdo do processo de trabalho
desenvolvido com cada crianga (ROCHA e PACHECO, 2018, p.279-280).

Cabe ressaltar que o trabalho desenvolvido no AEE constitui um trabalho
colaborativo com os professores regentes das turmas e néo deve ser entendido

como substitutivo deste.
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Em sintese, de acordo com Rocha e Pacheco (2018), atualmente os 6rgaos e
os profissionais responsaveis pela acessibilidade e inclusdo da Rede Municipal de

Belo Horizonte estdo organizados da seguinte forma:

Nucleo de Inclusdo Escolar: responsavel pela supervisdo das politicas
pedagégicas municipais nessa area e, também, pela coordenacéo, selec¢éo,
formacdao e orientacdo da Equipe do AEE e a da Equipe de Apoio a Inclusao
regionalizada;

Equipe de Apoio a Inclusédo regionalizada: responsavel pela avaliagédo da
necessidade de encaminhamento dos alunos para o0s quais séo
demandados os servicos de AEE, pela articulagdo entre a escola e as
familias e pela analise dos estudantes que possam precisar de
acompanhamento de Auxiliares de Apoio a Inclusdo na escola;

Equipe de Professores do AEE: realizam a identificacdo, planejamento,
elaboracéo, organizacdo e implementacdo de recursos pedagdgicos para a
inclusdo dos alunos recebidos nas salas de atendimento, acompanham e
constroem o planejamento junto aos professores dos alunos cadastrados,
promovem o didlogo com as familias, coordenacédo, direcdo e demais
profissionais das escolas acompanhadas;

Auxiliares de Apoio a Inclusé&o: contribuem para o cuidado dos estudantes
em relacdo a autonomia, zelam pela mobilidade deles no espaco escolar e
oferecem apoio em atividades da rotina, como alimentagdo e higiene.
(ROCHA, PACHECO, 2019, p. 274-275 - grifo nosso).

Portanto, com essa estrutura e diversos programas de formacdo de seus
profissionais, a Rede Municipal de Belo Horizonte vem se organizando para a
promocdo da acessibilidade e a inclusdo dos alunos com deficiéncia. No entanto,
certas especificidades apenas podem ser conhecidas nos desafios enfrentados na
sala de aula. Desse modo, considerando os processos de alfabetizacdo e esse
contexto, sera apresentada a seguir a metodologia adotada para este estudo.
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05. Metodologia

Este trabalho tratou-se de uma pesquisa qualitativa. A escolha dessa
abordagem metodoldgica foi feita visto que a pesquisa qualitativa, segundo Ludke e
André (2015), tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal elemento. As autoras ressaltam ainda que, nessa abordagem, os
dados coletados sao, predominantemente, descritivos e a preocupacdo com O
processo € maior do que com o produto final. O significado que as pessoas déo as
coisas e a sua vida constituem foco especial de atencao pelo pesquisador.

Ainda de acordo com Ludke e André (2015), a pesquisa qualitativa tem um
plano aberto e flexivel, focalizando a realidade de forma complexa e contextualizada.
Como visa a descoberta, o quadro tedrico serve como um “ponta pé” inicial e, ao
longo do processo, novos elementos ou dimensdes podem ser acrescentados.

A pesquisa qualitativa usa uma variada fonte de informacdes e coletas de
dados, em diferentes momentos e situacdes. Nesse estudo, para a coleta de dados
foram escolhidos os seguintes instrumentos:

e Observagbes livres: por possibilitar um contato pessoal e estreito do
pesquisador com o fend6meno pesquisado.

e Andlise de documental: j& que os documentos podem ser fontes de dados na
pesquisa qualitativa, complementando as informacdes obtidas por outros
instrumentos.

Esses dois instrumentos foram utilizados neste trabalho buscando ter um
panorama mais amplo do objeto de estudo: foram analisadas a legislacdo municipal
e nacional e documentos da escola; e foi observada a sala de aula e durante a
aplicacdo de uma sequéncia didatica.

A escolha da utilizacdo de uma sequéncia didatica foi feita por esta ser uma
série ordenada e articulada de atividades que formam as unidades didaticas. Ela
possibilita situar algumas atividades em relagéo as outras e um critério que permite
realizar algumas identificacdes ou caracteriza¢cdes preliminares da forma da ensinar
(ZABALA, 1998).

Segundo Zabala (1998), a organizacdo do ensino por uma sequéncia didatica
se justifica se levarmos em consideracdo as interacbes entre 0s estagios de

aprendizado e os conteudos.
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Além disso, foi considerada a concepcdo de rotina para 0s processos de
ensino-aprendizado na etapa de alfabetizacdo. De acordo com Souza e Souto
(2014), a rotina pode ser entendida como uma sequéncia de agbes que situa 0S
participantes temporalmente, propiciando referéncia e organizagdo. As autoras
explicam que, ao planejar e organizar rotinas em turmas de alfabetizacéo, € preciso
ter clareza dos objetivos e das habilidades que se pretende atingir, considerando os
participantes dos processos de ensino-aprendizagem. As autoras colocam ainda

alguns aspectos considerados fundamentais nesse processo, tais como:

(a) ser variada, isto &, possibilitar aos alunos experiéncias diversificadas de
trabalho, criando vérias oportunidades de aprendizagem e ampliacdo de
habilidades, conhecimentos e contextos de aplicacéo; (b) ser sisteméatica e
bem estruturada, ou seja, possibilitar a presenca frequente e previsivel de
certas atividades, consolidando habilidades e experiéncias dos alunos.
Assim, as rotinas possibilitam as criancas a compreensdo da no¢édo de
tempo, conduzem a certa regularidade de suas ac¢bes e lhes permitem
perceber a escola e a sala de aula como espacos em que as atividades
podem ser planejadas, previsiveis e autocontroladas, com maior ou menor
grau de autonomia (SOUZA e SOUTO, 2014, p. 293, grifo nosso).

Considerando essas questdes, foi planejada e desenvolvida a parte empirica
deste trabalho. O objetivo de aprendizagem eleito para a sequéncia didatica,
conforme explicitado anteriormente foi estimular os alunos a ler e escrever palavras
com silabas candnicas e ndo canénicas (BRASIL, 2017). O tempo utilizado para a
realizacdo desta sequéncia didatica foi de trés aulas, em trés dias consecutivos.

Na primeira aula foi trabalhada a percepcao de silaba como impulso sonoro.
Para isso foram realizadas duas atividades. Na primeira atividade foi retomado com
os alunos o conceito de silaba: cada impulso de voz que emitimos ao falar uma
palavra. Em seguida anotei no quadro branco palavras previamente selecionadas
com uma, duas, trés, quatro ou mais silabas. Ao lado deixei um espaco para que 0S
alunos indicassem oralmente o numero de silabas. Solicitei que, usando o espelho,
cada aluno visualizasse sua boca enquanto falasse cada uma das palavras,
prestando atengdo ao numero de impulsos sonoros (silabas) de cada palavra, para
assim completarem a informacao solicitada. Reforcei a vocaliza¢do de silabas com
ditongos, para que percebessem o impulso sonoro como ponto de apoio para a
escrita. Durante a correcéo, pedi que os alunos lessem em voz alta cada palavra.

Nessa atividade, a auxiliar de apoio ao educando acompanhou especificamente o
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aluno com DI, registrando suas respostas, visto a dificuldade motora que o0 mesmo
tem para a realizacdo destes registros.

Na segunda aula dividi a turma em grupos de quatro alunos e pedi que cada
um escrevesse no seu caderno quatro palavras com uma, duas, trés, quatro ou mais
silabas. Neste momento, eu ajudei o aluno com DI, primeiro usando suas letras
moveis e depois fazendo o registro no caderno. Depois, em ordem aleatoria, cada
palavra foi escrita no quadro branco por um representante do grupo, enquanto 0s
integrantes dos outros grupos descobriam o nimero de silabas.

Na terceira aula foi trabalhada a segmentacao das palavras. Para isso foram
realizadas duas atividades. Na primeira atividade foi retomado com os alunos o
conceito de silaba: cada impulso de voz que emitimos ao falar uma palavra e a
importancia de saber dividir adequadamente as silabas de uma palavra. Os alunos
continuaram nos grupos ja divididos na atividade anterior. Entreguei a cada grupo
uma folha de papel sulfite em que estavam digitadas palavras cujas silabas
deveriam ser recortadas. Orientei aos grupos que separassem primeiro as silabas
com marcas feitas a lapis e, apenas quando estivessem seguros e concordando
guanto a separacao, eles recortassem e colassem no papel craft. Apés um tempo
previamente estipulado, cada grupo apresentou seu cartaz e, coletivamente,
verificamos os erros e acertos. Nesta etapa os préprios colegas deveriam auxiliar o
aluno com deficiéncia intelectual.

Na segunda atividade retomei com os alunos, utilizando o quadro branco, as
regras de divisdo silabica, enfatizando a mesma em palavras com encontros
consonantais e digrafos. Destaquei com 0s alunos que ndo existe silaba em que néo
haja uma ou mais vogais e que a presenca da consoante ndo € obrigatoria.

Ao final do trabalho, entreguei aos alunos uma folha com regras de divisao
silabica. Fiz um jogo de quizz em que cada grupo sorteou uma afirmacéo,
classificando-as como falsas ou verdadeiras e justificando de acordo com as regras
apresentadas. Os demais colegas avaliavam a resposta dada. A partir das respostas
e dos comentarios foi possivel observar se ha pontos que necessitam ser
reforcados. Foi trabalhado também diversas atividades que propunham divisdo
silabica.

A avaliacao foi processual, com registros escritos do engajamento dos alunos
e seus desempenhos individuais no desenvolvimento das diferentes tarefas.

A seguir sdo apresentados os resultados desse processo.
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06. Resultados e Discussao

Nesta secdo sera apresentada a parte empirica do estudo realizado, iniciando
pela apresentacéo da escola, em seguida da turma e o perfil dos participantes e, por

altimo a intervencao e discussao das observacoes.

6.1 Caracterizacdo da escola na qual o estudo foi realizado

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental,
localizada regido nordeste de Belo Horizonte. A escola possui dois pavimentos
sendo ao todo 11 salas de aulas, incluindo neste quadro um galp&o de artes para as
aulas dessa disciplina. Conta ainda com a sala da dire¢édo, secretaria, biblioteca,
sala da coordenacdo, um almoxarifado, sala da mecanografia, um auditério, uma
sala de AEE e a sala dos professores.

A escola apresenta ainda uma quadra poliesportiva, um patio descoberto e
sanitarios para os alunos, inclusive com acessibilidade arquitetbnica para
cadeirantes e outras especificidades. Ela tem uma construcdo antiga, que, segundo
membros da comunidade escolar, talvez tenha necessidade de intervencfes e/ou
ampliacdes.

S&o atendidos na escola 367 alunos, sendo 191 matriculados no 3° Ciclo
(turno manhd) e 176 matriculados no 2° Ciclo (turno tarde). Ao todo, a escola tem em
seu quadro de professores, 27 profissionais, sendo que 8 lecionam apenas no 1°
turno, 7 apenas no 2° turno , 5 lecionam em ambos os turno, 2 na Direcédo e Vice, 1
na Coordenacdo Geral (dois turnos), 1 na Coordenacgéo do 2° Ciclo, (turno tarde) 1
na Coordenacao do 3° Ciclo (turno manha), 1 na Coordenacdo do Programa Escola
Integrada - PEI (dois turnos) e 1 na sala de AEE (dois turnos).

A escola possui ainda em seu quadro de profissionais efetivos, 6 Assistentes
Administrativos Educacional, sendo que 3 trabalham na secretaria, 2 na biblioteca e
1 na caixa escolar, e 1 Auxiliar de Escola que faz o servico de servente. O restante
do quadro de funcionario é terceirizado, sendo 8 auxiliares de apoio ao educando, 4
serventes, 5 cantineiras, 2 porteiros, 1 mecandgrafo, 1 artifice, 8 oficineiros do PEI e
4 mediadores.

O publico em geral é de familias de baixa renda e com pouca escolaridade.

As familias sdo pouco participativas e muito mais reativas: embora nao participem
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efetivamente de reunides escolares, sempre que ocorre algo que ndao concordam, ou
problemas disciplinares que envolvam seus filhos, comparecem imediatamente. A
escola comecgou a receber alunos com deficiéncia por volta de 2009. Neste ano de
2019 temos 11 alunos com deficiéncia matriculados, conforme o quadro abaixo:

Quadro 01: Relacao de alunos com deficiéncia matriculados

ALUNO | ANO DE ESCOLARIDADE DEFICIENCIA
A 4° Ano ( 2° ciclo) Deficiéncia Intelectual
B 4° Ano (2° ciclo) Paralisia Cerebral
C 6° Ano ( 2° ciclo) Paralisia do plexo branquial
D 6° Ano ( 2° ciclo) Transtorno do Espectro Autista (TEA)
E 6° Ano ( 2° ciclo) Transtorno de conduta da infancia
F 7° Ano ( 2° ciclo) Deficiéncia fisica
Transtorno hipercinético e transtorno
G 7° Ano ( 2° ciclo) especifico do desenvolvimento das
habilidades escolares
H 7° Ano ( 2° ciclo) Transtorno do Espectro Autista (TEA)
I 7° Ano ( 2° ciclo) TGl
J 8° Ano ( 3°ciclo) Transtorno hipercinético de conduta
K 9° Ano ( 3°ciclo) Paralisia Cerebral

Fonte: Elaborado pela autora

A estrutura fisica da escola possui acessibilidade arquitetbnica com rampa de
acesso na entrada da escola, piso tatil e um elevador.

Em relacdo a materiais e recursos para acessibilidade, a maior parte fica na
sala do AEE, mas esta a disposi¢do para os professores, caso seja solicitado. Entre
0s materiais estdo disponiveis: globo tatil; plano inclinado; notebook; teclado
ampliado; jogos diversos de matematica e portugués; jogos que estimulam o
raciocinio logico, atengdo, memaria, entre outros.

A sala de AEE funciona na escola desde 2017. Anteriormente funcionava em
uma escola vizinha e ja atendia o aluno com DI, objeto desse estudo, desde que
iniciou seu processo de escolarizagédo no 1° ano do Ensino Fundamental.

O aluno é atendido no contra turno e a professora da sala do AEE trabalha
com ele principalmente jogos que estimulam a atencéo e concentracdo. Também é
trabalhado com ele jogos de alfabetizacdo (reconhecimento de silabas, formacao de
palavras, entre outros) e jogos matematicos (nimeros e quantidades, sequéncia

numerica, entre outros).
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6.2 O perfil dos participantes da pesquisa

A sequéncia didatica foi realizada em uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental, composta por 25 alunos na faixa etaria de 9 a 10 anos.

Muitos dos alunos da turma ja estudam juntos desde o inicio do processo de
escolarizacado, ha cerca de trés anos, o que possibilita uma maior interacdo entre
eles. Também ja convivem com o aluno com DI desde inicio e apresentam uma boa
socializagdo com ele: gostam de auxilid-lo na execucdo das atividades, nos
momentos livres brincam juntos. Cabe ressaltar que na escola em que esse estudo
foi realizado os alunos chegaram esse ano, visto que a escola s6 atende a partir do
2° Ciclo.

Nas observacoes feitas foi possivel perceber que eles sao alunos bastante
participativos por se engajarem na realizacdo das atividades e, em geral, mostram-
se solidarios uns com outros, como, por exemplo, em ajudar aqueles que
apresentam mais dificuldades. No quadro abaixo esta uma sintese do perfil dos

participantes:

Quadro 02: Participantes do estudo

Participantes Idade Sexo Especificidade
“A’ 9 anos masculino Deficiéncia Intelectual
Demais alunos 9 a 10 anos femmmp € --
masculino
Professora da turma 41 anos feminino --
Auxiliar de apoio ao 35 anos feminino _
educando

Fonte: dados da pesquisa

Os alunos identificados no quadro como “demais alunos” somam o total de 24
alunos, sendo 13 do sexo masculino e 11 do sexo feminino. Quando as falas deles
forem referenciadas neste trabalho, seré&o identificados apenas por letras para a
protecdo da identidade deles. Como o aluno com DI foi identificado com a letra A, os
demais seréo identificados da letra B em diante.

Conforme explicitado anteriormente, no inicio do ano letivo foram realizadas
diversas atividades diagnosticas, envolvendo leitura e producéo textual, onde pode-
se perceber que uma boa parte da turma néo realiza a separacao silabica dentro de
um contexto de texto ou mesmo tomando a palavra como um todo, de forma

adequada.
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Apliquei essas atividades no inicio do ano letivo e esse diagndstico envolvia
diferentes tipos de ditados, como ditados com imagens, ditados recortados e ditados
de palavras. Também foram realizadas atividades envolvendo divisdo silabica,
producéo de frases e pequenos textos. O aluno com DI realizou as atividades de
ditado com o auxilio do alfabeto movel, para depois fazer o registro escrito, visto que
0 mesmo encontra dificuldade motora para realizar esse registro escrito. Da mesma
forma, as atividades que solicitavam a divisdo de palavras em silabas, o aluno com
DI realizou estas com o auxilio do alfabeto movel.

ApOs essas atividades identifiquei que o aluno com DI ainda se encontrava no
nivel silabico alfabético de escrita, como dito anteriormente. Ele reconhecia as
silabas e estava comecando a decodificar palavras como um todo.

A turma contou, também, com uma auxiliar de apoio ao educando, que
participou do estudo contribuindo para a realizacdo das atividades, ora como apoio

ao aluno com DI, ora como apoio a toda turma.

6.3 O desenvolvimento do estudo: observacgdes e intervencao

A sequéncia didatica na qual foi feita a observacao participante deste estudo
foi aplicada de 22 a 24 de abril de 2019. Assumi a aplicacdo enquanto professora,
por atuar com essa turma, e também como pesquisadora para este estudo.

Na primeira aula, realizada no dia 22 de abril de 2019, foi retomado com os
alunos o conceito de silaba como cada impulso de voz que utilizamos para falar uma
palavra. Coloquei no quadro algumas palavras (mao - aula - tesoura - professora -
abacate - eu - cola - aluno) e distribui aos alunos um espelho com a orientacdo? que
entdo cada um repetisse em voz alta essas palavras, observando quantos impulsos
sonoros foram necessarios para falar cada uma e relacionando entdo esses
impulsos sonoros ao numero de silabas de cada palavra.

Em um primeiro momento os alunos ficaram agitados com a questdo do
espelho, fazendo piadinhas e brincadeiras com o mesmo, como fazendo careta,
reflexo do espelho no quadro ou nos colegas. Nesse momento o aluno A interagiu

com os colegas na brincadeira, rindo, fazendo caretas e mostrando aos colegas.

2 Foi utilizado um espelho pequeno, com as bordas arredondadas, ndo oferecendo nenhum perigo
para os estudantes. Cada um recebeu um espelho no inicio da atividade e foi recolhido com o término
dessa atividade.
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Apo6s alguns minutos da brincadeira dos alunos com o espelho, iniciou-se a
atividade, e solicitei novamente que eles falassem as palavras anotadas no quadro,
observando a boca pelo espelho e anotando no caderno a quantidade de impulsos
sonoros para cada uma delas. A auxiliar de apoio ao educando acompanhou a
execucao dessa atividade junto ao aluno A, registrando suas respostas, visto que o
aluno apresenta dificuldade na coordenac&o motora fina e no registro escrito.

A turma mostrou-se concentrada na execuc¢édo da atividade e alguns alunos
falaram que nunca tinha pensado na silaba dessa forma e que assim ficava mais
facil. O aluno A também se concentrou com a atividade. Ele também demonstrou um
pouco de dificuldade de relacionar o impulso com o numero de silabas, nédo
reconhecendo as palavras monossilabas, dizendo que “tem que ter mais de uma”,
assim como palavras polissilabas também ndo reconheceu, dizendo sempre que
tinham trés silabas.

Solicitei entdo que ele falasse as palavras fazendo pausas entre esses
impulsos sonoros. A auxiliar de apoio ao educando foi anotando no caderno esses
impulsos, separando-os. Dessa forma o aluno A conseguiu visualizar a quantidade
das silabas corretamente.

Depois a turma foi organizada em grupos de quatro alunos. Cada grupo
deveria escrever em seu caderno quatro palavras com uma silaba, quatro palavras
com duas silabas, quatro palavras com trés silabas e quatro palavras com quatro ou
mais silabas. Cada integrante do grupo teria que contribuir com uma dessas
palavras. O aluno A teve como apoio para essa atividade o alfabeto mével, visto sua
dificuldade em realizar a grafia das palavras sem esse apoio visual.

Ele n&o conseguiu realizar a tarefa de montar uma palavra com apenas uma
silaba ao ficar repetindo que nédo tinha como, que nao existia palavra assim. Mesmo
guando intervi, mostrando as palavras mao e eu escritas no quadro, ele néo
conseguiu pensar em outra. Um colega do grupo perguntou se podia ajuda-lo e foi
autorizado. Ele sugeriu entdo para o aluno A a palavra méae, e 0 mesmo conseguiu
monta-la com o alfabeto movel e fazer o registro da mesma no caderno.

Esse processo nos mostra que, conforme defendem Rocha e Pacheco (2018),
a diversificacdo das abordagens e a atencdo as especificidades trazidas pelos
estudantes sdo fundamentais nos processos de promocao de inclusdo e
acessibilidade. As autoras ressaltam ainda que o planejamento e 0 monitoramento

da rotina escolar sdo fundamentais na construcéo de praticas inclusivas.
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O aluno A conseguiu montar e registrar palavras com duas e trés silabas.
Escolheu as palavras bola e escola. Em seguida, ele ndo conseguiu montar palavras
com quatro ou mais silabas. Sempre que tentava, falava uma palavra com trés
silabas. Mais uma vez foi necessaria a ajuda de um colega que sugeriu para o
mesmo a palavra abacaxi. O aluno conseguiu montar a palavra com a ajuda do
colega, que ficou ditando silaba por silaba para que ele escrevesse com o alfabeto
movel e fazendo o registro no caderno.

Foi possivel observar nesses momentos uma possivel dificuldade do aluno A
com palavras monossilabas e polissilabas, para as quais foi necessario ajuda para
gue realizasse a atividade. Isso pode indicar que, embora o aluno A ja apresente
consciéncia fonoldgica, que, segundo Soares (2003), é quando a crianga percebe
que a palavra pode ser dividida e segmentada, ele ainda pode néo ter consolidado
tal habilidade, por ter dificuldade em identificar uma palavra que tenha apenas uma
silaba.

No momento de socializagdo no quadro das palavras dos grupos o aluno A
participou, mas ainda ndo conseguia reconhecer a palavra monossilaba como uma
palavra tendo apenas uma silaba. Sempre dizia que tinha duas. O restante da turma
nao apresentou tal dificuldade, relacionando corretamente a divisao silabica.

A segunda aula ocorreu no dia 23 de abril de 2019. Nela foi retomado com os
alunos o conceito de silaba e a importancia de saber dividir adequadamente as
silabas de uma palavra.

Alguns alunos se posicionaram dizendo que agora prestam atencdo em como

falam a palavra e conseguem fazer a divisdo melhor.

“‘Antes, eu ainda tinha dificuldade para separar as silabas das palavras.
Sempre confundia um pouco e acabava errando. Agora j4 ndo tenho essa
dificuldade porque eu vejo quantas vezes abro a boca para falar a palavra e
ja sei quantas silabas tem” (Aluno B, 23-04-2019).

O aluno A levantou a mao para falar nesse momento também e disse que a
divisédo de silaba € legal. Ao perceber essa reacéo foi perguntado porque ele achava
legal e ele respondeu: “Eu gosto de formar palavrinhas!”. (Aluno A, 23-04-2019).

A sala foi dividida em grupos de quatro, 0s mesmos grupos da aula anterior,
e a cada grupo foi entregue uma folha de papel sulfite em que estavam digitadas

palavras cujas silabas deviam ser recortadas. Os grupos comegaram a fazer marcas
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com o lapis, discutindo entre si se a divisdo estava correta para depois recorta-las. O
aluno A ndo demonstrou tanto interesse na atividade, ele ficou brincando com o lapis
e a tesoura, cutucando os colegas que comecaram a reclamar de suas atitudes.

A principio essa atividade foi programada para que o aluno A fizesse apenas
com a ajuda dos colegas de grupo, de modo a verificar se 0 mesmo ja apresentava
certa autonomia para a realizacdo da mesma. Mas diante do ocorrido a auxiliar de
apoio ao educando ficou junto ao grupo para mediar esse processo. Mesmo assim o
aluno A n&o conseguiu participar ativamente e, durante a interacdo, ele chegou a
cortar um pedaco do cabelo de uma colega. A colega comecgou a chorar e queria
“descontar” batendo no aluno A e precisei intervi, separando os dois e conversando
com o aluno A sobre o ocorrido. Ele pediu desculpas, mas nao quis ficar mais no
grupo. Perguntei entdo ao aluno A se ele queria entrar em outro grupo, o0 que ele
acenou que sim.

Os grupos entdo colaram as palavras separadas em silabas no papel Kraft
para apresentar seu cartaz ao restante da sala. Foi feita a correcdo coletiva,
verificando erros e acertos. O aluno A ficou pedindo o tempo todo para ir ao
banheiro ou para beber agua, e ndo se envolveu na atividade. Permaneceu assim
por quinze minutos, entdo autorizei que saisse de sala. Ele foi ao banheiro e bebeu
agua e apoés uns dez minutos retornou.

Acredita-se que esse episodio se deve porque o aluno enfrentou uma possivel
dificuldade em concentrar-se por mais tempo em uma atividade, e até mesmo um
“sentimento de fuga” devida os desafios que estava encontrando para a realizacéo
da mesma. As pessoas com deficiéncia intelectual, segundo Scharnost e Buchel
(1990), apresentam pouca habilidade de generalizagdo e um subfuncionamento da
memoéria. Desse modo, perceber essa caracteristica foi importante para o registro ao
considerar a continuagéo dos trabalhos posteriores a este.

Ao final do trabalho, cada grupo recebeu uma folha com as regras da diviséo
silabica. Foi realizado um quizz em que cada grupo sorteou uma pergunta e discutiu
entre si se era verdadeiro ou falso, justificando sua resposta com base na folha de
regras. Os alunos ficaram agitados com essa atividade, falando mais alto, batendo
palmas e criou-se um momento de competicdo. O aluno A neste momento voltou a
querer participar. Durante a atividade, o aluno A, diante da pergunta sorteado para
seu grupo, ficou falando aleatoriamente “verdadeiro”, “falso”, sem realmente refletir

sobre a questdo. Em determinado momento intervi novamente, perguntando
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diretamente para ele a questédo sorteada: se na divisdo com RR ou SS, essas duas
letras ficam na mesma silaba. O aluno A respondeu que podia. Quando perguntado
0 porqué, respondeu que ndo podia. Solicitei que ele montasse a palavra carro com
o alfabeto mével e entdo realizasse as duas formas de divisdo: com os dois r's (rr)
juntos e com eles separados. Entdo o aluno A disse que era separado, pois ja havia
aprendido que junto ndo da.

Percebi nesse momento que em uma atividade mais ludica houve maior
envolvimento do aluno A. Aradjo e Almeida (2014) discorrem sobre as dificuldades
encontradas no processo de alfabetizacdo de alunos com deficiéncia intelectual. Dai
talvez a importancia de buscar-se, no ambiente escolar, recursos diferenciados e
abordagens flexiveis.

Na terceira aula da sequéncia didatica, que ocorreu dia 24 de Abril de 2019,
entreguei para a turma duas atividades de registro sobre a diviséo silabica. A auxiliar
de apoio ao estudante foi orientada que, se necessario, fizesse uso do alfabeto
moével com o aluno A para respondé-las. Na atividade 1 o aluno A mostrou-se um
pouco mais indeciso em realizar, dizendo ndo conseguir separar as silabas. Ele
pediu o espelho emprestado novamente porque o utilizando ele achava mais facil.
Foi concedido a ele e, com o auxilio do espelho, ele conseguiu realizar a atividade,
precisando da intervencao da auxiliar apenas genro (que ele pronunciava “geinroo”,
dizendo ter trés silabas).

Segundo Monteiro e Soares (2014), as conexdes implicadas no processo de
reconhecimento das palavras sao formadas a partir do conhecimento que os leitores
vao adquirindo, ao longo do processo de alfabetizacdo, a respeito do sistema
alfabético. A partir desses, os leitores podem construir o Iéxico mental e o
conhecimento sobre muitas relacdes letra-som e padrdes ortograficos dando aos
leitores expectativas gerais sobre como qualquer palavra escrita pode ser
pronunciada e como qualquer palavra pronunciada pode ser escrita. Percebe-se que
o aluno apresentou certa dificuldade nesse processo de mapeamento automatico da
escrita das palavras e de sua prondncia, no caso da palavra genro.

Na segunda atividade o aluno A desenvolveu com facilidade. Ele falou a
palavra a partir do desenho, montou a mesma com o alfabeto moével e, como nesse
processo ele jA monta silaba por silaba, teve facilidade de perceber essa divisao
silabica e fazer o registro entdo na folha.
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As atividades propostas tinham o objetivo de verificar, através do registro
escrito, se os alunos compreenderam o processo de divisdo silabica, entendendo as
silabas como impulsos sonoros. Os “erros” e acertos da turma foram registrados nos
quadros abaixo.

Na atividade 1 os alunos precisavam identificar o nimero de silabas de vinte
palavras, classificando-as entdo quanto ao numero de silabas.

Na atividade 2 os alunos separaram 16 palavras em silabas, a partir de
figuras. No quadro a seguir estdo os registros do desempenho dos alunos na

primeira atividade:

Quadro 03: Relagao de “erros” e acertos da Atividade 1

ALUNO ACERTOS “ERROS”
18
20
20
20
20
20
20
20
20
20
20
20
19
20
20
20
18
19
20
20
20
20
20
20
19 1

Fonte: Elaborado pela autora
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No quadro 04 estdo os registros do desempenho dos alunos na segunda

atividade:
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Quadro 04: Relacao de “erros” e acertos da Atividade 2

ALUNO ACERTOS “ERROS”
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
16
Fonte: Elaborado pela autora
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Foi possivel observar, através desse consolidado mostrado nos quadros, que
0s objetivos de aprendizagem propostos com essa atividade foram alcancados. Os
“erros” apresentados na atividade 2 foram apenas ortograficos, como por exemplo
escrever camisa com z, e por isso foram desconsiderados, visto que o objetivo era a
realizacdo da divisao silabica.

Foi possivel, através da sequéncia didatica proposta, perceber que o aluno A
se sentiu bem durante a execucdo da maioria das atividades e que os alunos
interagiram entre eles, e, de maneira geral as atividades, foram executados com
éxito. Pode ter sido possivel consolidar o objetivo de aprendizagem proposto com
toda a turma e talvez estratégias como essa sejam importantes na construcao de
uma educacao inclusiva por buscar proporcionar a flexibilizagdo curricular e a

promocéao da acessibilidade pedagdgica.

O planejamento pedagdgico para os estudantes com condi¢des sensoriais,
fisicas ou cognitivas especificas requer a tomada de decisdo sobre que
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material usar, que objetivo de aprendizagem acrescentar, que objetivo adiar,
qual sequéncia utilizar, quais objetivos estabelecer em determinado periodo,
quais critérios e atividades acrescer aos instrumentos de avaliacdo de
aprendizagem ja existentes (BELO HORIZONTE, 2015, p. 50).
Claro que este estudo representa um pequeno recorte e ndo tem a pretensao
de generalizar aqui tais questdes. No entanto, deixa em aberto para reflexbes
posteriores, a importancia de, em sala de aula, haver atividades que busquem

acessibilizar o curriculo de forma a possibilitar a aprendizagem para todos.
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07. Considerac0Oes Finais

Esse estudo abordou praticas pedagdgicas voltadas para a inclusdo de
alunos com deficiéncia na educacéo basica, com foco especial no ensino da leitura e
da escrita. O objetivo foi compreender como é possivel promover acessibilidade na
pratica pedagodgica para estudantes com e sem deficiéncia no contexto de uma sala
de aula, especialmente nos processos de ensino-aprendizado da leitura e da escrita.

Nesse intento, foi realizada uma pesquisa qualitativa, com observagao
participante e o desenvolvimento de uma sequéncia didatica aplicada para uma
turma do 4° ano do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal de Belo
Horizonte, composta de 25 criancas na faixa etéria de 9 a 10 anos, dentre as quais
havia um estudante com deficiéncia intelectual.

Os resultados indicaram que, através do processo de intervencédo, as criancas
conseguiram realizar ou cumprir 0 objetivo de aprendizagem da sequéncia didatica,
embora entende-se que o trabalho néo foi finalizado, visto que o processo de ensino
aprendizagem da leitura e escrita € um processo continuo.

A acessibilidade pedagogica foi um ponto chave para o desenvolvimento das
atividades propostas junto ao aluno com deficiéncia intelectual, vistas as
especificidades que o aluno possui de registro e por estar no nivel silabico-alfabético
de escrita. Essa acessibilidade foi proporcionada em termos de atencao
individualizada, sempre que possivel, monitoramento, rearranjo dos modos de fazer
da atividade e também pelo suporte da auxiliar de apoio ao educando que atuva na
turma pesquisada. Foi possivel notar, também, certa necessidade de reavaliacéo
nas préaticas pedagogicas realizadas no cotidiano da sala de aula, de forma a torna-
las acessiveis a todos em trabalhos futuros.

Claro que por ser um trabalho de escala pequena nao possibilita
generalizagdes, mas sim um retrato localizado para contribuir para reflexdes futuras.
No entanto, foi possivel concluir que a inclusao de alunos com deficiéncia intelectual
nas escolas ainda é um grande desafio que perpassa pela formacdo dos
professores, pela garantia da flexibilizacao curricular tendo em vista a acessibilidade,
mas nao o reducionismo de conteudos. E é esse o ponto de reflexdo que deixo aqui

para trabalhos futuros.
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Apéndice A: Sequéncia Didatica

O objetivo de aprendizagem: levar os alunos a ler e escrever palavras com silabas
candnicas e ndo canodnicas. O tempo estimado sera de duas aulas.

Aula 1- Percepcdo da silaba como impulso sonoro

Duracdo: 1 aula.

Organizacao da sala: individual e depois em grupo de quatro integrantes.
Materialidade: quadro branco, canetdes para quadro branco, espelhos,
papel e caderno.

Atividade 1

Retomar com os alunos o conceito de silaba: cada impulso de voz que
emitimos ao falar uma palavra.

Em seguida anotar no quadro branco palavras previamente selecionadas com
uma, duas, trés, quatro ou mais silabas, uma embaixo da outra. Ao lado deixar um
espaco para que os alunos indiguem oralmente o nimero de silabas.

Solicitar que, usando o espelho, cada aluno visualize sua boca enquanto fala
cada uma das palavras, prestando atencdo ao numero de impulsos sonoros
(silabas) de cada palavra, par assim completarem a informacéo solicitada. Reforcar
a vocalizacdo de silabas com ditongos, para que percebam o impulso sonoro como
ponto de apoio para a escrita. Durante a correcéo, pedir que os alunos leiam em voz
alta cada palavra.

Nessa atividade, a auxiliar de apoio ao educando acompanharda
especificamente o aluno com deficiéncia intelectual, registrando suas respostas.

Atividade 2

Dividir a turma em grupos de quatro alunos e pedir-lhes que cada um escreva
no seu caderno quatro palavras com uma, duas, trés, quatro ou mais silabas. Neste
momento, a professora ajudara o aluno com deficiéncia intelectual, primeiro usando
suas letras moveis e depois fazendo o registro no caderno. Depois, em ordem
aleatéria, cada palavra é escrita no quadro branco por um representante do grupo,
enguanto os integrantes dos outros grupos descobrem o nimero de silabas.

Aula 2- Segmentar as palavras

Duracéo: 1 aula.

Organizacao da sala: em grupo de quatro integrantes.

Materialidade: papel sulfite, tesoura, papel craft

Atividade 1

Retomar com os alunos o conceito de silaba e a importancia de saber dividir
adequadamente as silabas de uma palavra.

Entregar a cada grupo uma folha de papel sulfite em que estdo digitadas
palavras cujas silabas devem ser recortadas. Orienta-los a separar primeiro as
silabas com marcas feitas a lapis e, apenas quando estiverem seguros e
concordando quanto a separacéo, eles devem recortar e colar no papel craft.
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Apés um tempo previamente estipulado, cada grupo apresenta seu cartaz e,
coletivamente, verificar os erros e acertos. A proposta € que nesta etapa 0s proprios
colegas do grupo auxiliem o aluno com deficiéncia intelectual.

Atividade 2

Retomar no quadro branco as regras de divisdo sildbica, enfatizando a
mesma em palavras com encontros consonantais e digrafos.

Destacar com os alunos que ndo existe silaba em que ndo haja uma ou mais
vogais e que a presenca da consoante nao é obrigatoria.

Verificacdo da aprendizagem

Ao final do trabalho, entregar aos alunos uma folha com regras de divisao
silabica. Fazer um quizz em que cada grupo sorteia uma afirmacao , classificando-as
como falsas ou verdadeiras e justificando de acordo com as regras apresentadas.
Os demais colegas avaliam a resposta dada. A partir das respostas e dos
comentarios sera possivel observar se ha pontos que necessitam ser refor¢cados.

Algumas afirmacdes possiveis:

Em toda silaba deve haver, necessariamente, uma vogal e uma consoante.
Falso. Exemplo: a-v6

N&o existe palavras com mais de quatro silabas.

Falso. Exemplo: rinoceronte

Palavras de uma silaba sdo formadas por apenas uma letra.

Falso. Exemplo: mae

Na divisdo com RR ou SS, essas duas ficam na mesma silaba.

Falso. Exemplo: car-ro

Trabalhar diversas atividades que proponham divisdo silabica.

Apéndice B: ATIVIDADE 1

Classsfique estas palavras guanto ao
numero de silabas, escrevendo-as na
coluna correspondente.,

B!
folha ~ travessura - guitarra - louga
rei — gostosura — homem — vizinho
amizade - mde - seringa — pao
presunto — lapiseira — bicho - lei

clarineta - chuveiro - genro - pé
-y

~

f monos- | . . polis-
[sﬂaba dissilaba | trissilaba silaba

|
|
a




Apéndice C: ATIVIDADE 2

Zon Boooo
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