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RESUMO

Apresentamos a presente pesquisa-intervencédo, tendo em vista o processo da
educacdo inclusiva e a necessidade de sua efetiva implementacdo no espaco
escolar. A pesquisa-intervencao foi realizada junto aos educadores (monitores e
bolsistas) do Programa Escola Integrada — PEI, em uma escola municipal da rede de
ensino do municipio de Belo Horizonte - MG. Com base na literatura especializada,
apontamos as questdes sobre a formagdo do professor, tendo em vista a
necessidade da producdo de saberes necessarios para a educacdo contemporanea,
sob a perspectiva da educacdo inclusiva. Mediante os conflitos e tensdes
vivenciados pelo professor para o atendimento ao estudante com deficiéncia,
propomos esta pesquisa-intervengdo junto aos monitores e bolsistas do PEI, visto
gue esses profissionais atuam diretamente com o0s estudantes em seu contraturno
de estudo. A pesquisa-intervencéao foi realizada a partir da perspectiva qualitativa, 0s
instrumentos utilizados foram questionario e a observacdo da pesquisadora.
Apresentamos a analise das impressfes coletadas no trabalho realizado junto ao
grupo de educadores, a repercussdo e as mudancas na forma de olhar o sujeito com
deficiéncia.

Palavras-Chave: Educagéo Especial. Educagéo Inclusiva. Formag&o de Educadores.



ABSTRACT

This paper presents an intervention research in the inclusive education process
showing the need of a systematic change in the school context. The intervention
research took place with the collaboration of educators such as monitors and
scholarship members from Integrated School Program (PEI) in a Municipal School of
Belo Horizonte City in Minas gerais State. Based on the specialized literature over
the theme, this study raised questions formation of teachers, inclusive education in
contemporary education. Considering the conflicts and tensions experienced by
teachers in the context where there are inclusive students, we propose this
intervention research as collaborative work with the monitors and scholarship
members from PEI, since they are in contact with the students after or before school
time. This research adopted a qualitative methodological procedures using data
collection instruments such as questionnaires and observation of the researcher.
Finally, we present an analysis of the personal impressions of the group involved and
we discuss the repercussions effects and changes about looking at inclusive
students as a subject in the education process.

Keywords: Special Education. Inclusive Education. Formation of Educators.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de concluséo de curso intitulado “Formacéo de monitores
do Programa Escola Integrada (PEI) na perspectiva da Educacdo Especial e
Inclusiva” parte da percepcéo da dindmica no espaco escolar em torno da Educacgéo
Inclusiva, especificamente no atendimento a estudantes com deficiéncia.

No espaco escolar, podem-se constatar alguns discursos como: “Eu nao
tenho capacitagao”, "Nao tem como ensinar essa crianca, aqui na escola regular”,
"N&o fui preparada para isso", entre outros. Em uma das atividades realizadas para
a 12 disciplina do curso de especializacdo LASEB, foi feita uma pequena
investigacdo! com alguns profissionais, na tentativa de levantar e registrar os
principais problemas e dificuldades que enfrentam para a inclusdo do aluno com

deficiéncia na escola. Foram registradas as seguintes respostas:

“A dificuldade maior é romper com o0s preconceitos criados pela sociedade
de que o aluno com deficiéncia tem que estar em outro lugar, e ndo na
escola regular, com a desculpa que os professores ndo sdo preparados. Os
alunos ditos ‘normais’, atualmente convivem muito bem com os alunos com
deficiéncia, até mesmo porque eles frequentam os mesmos espacos; 0s
espacos publicos sdo, na maioria, demarcados para pessoas com
deficiéncia, o que antigamente era raro ver. Os alunos tém oportunidade de
encontrar pelas ruas pessoas com deficiéncia, 0 que em outros tempos era
raro ver, pois eram segregados até mesmo no préprio lar”.

“Professores nao sao qualificados pela SMED? ou 6rgdos competentes para
lidar com alunos com deficiéncia. Fica a cargo de o Professor ter interesse e
disponibilidade e o custo para buscar aperfeicoar-se para a inclusdo do
aluno com deficiéncia”.

“As escolas procuram garantir materialidade para atender aos estudantes,
porém falta o conhecimento ou pessoal qualificado, o que ndo permite que
0s mesmos sejam utilizados plenamente”.

“O trabalho do AEE?3 fica comprometido devido a demanda de muitos
estudantes com deficiéncia. Dentro das salas de aula ha poucos recursos
para a inclusdo. Os Auxiliares de Apoio necessitam, as vezes, atender mais
de uma crianga em sala de aula”.

1 A pesquisa foi realizada em setembro de 2018 com cerca de 10 professores através de uma Unica
pergunta: Quais os principais problemas e dificuldades que a escola enfrenta para a inclusdo do aluno
com deficiéncia (de ordem material, de acessibilidade, de qualificacdo do pessoal, de relacao entre
alunos, preconceitos etc.)? Essa pergunta fez parte de um trabalho (Avaliacéo institucional) solicitado
pela professora Erika Lourenco, na disciplina Educacéo Especial. Do que estamos falando? Do Curso
de Especializagdo em Formacao de Educadores para Educacao Béasica — LASEB — area Educacao
Inclusiva: pessoas com deficiéncia, acessibilidade e pratica educativa, ofertado pela Universidade
Federal de Minas Gerais — UFMG.

2 Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte.

3 Atendimento Educacional Especializado.
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“Ha grande diversidade de deficiéncia; algumas que nunca se ouviu falar. E
a procura das informages é feita com a prépria familia. Mas ha também
familias que ndo sédo téo parceiras da escola, dificultando o trabalho. Alguns
casos, acredita-se que pouco podera ser feito pelo desenvolvimento
cognitivo da crianca, ficando o trabalho do professor restrito a socializacéo
da crianga e ao seu desenvolvimento motor”.

“O professor sente angustia de saber se poderia ser feito algo a mais pela
crianga com deficiéncia, sem prejudicar as outras criancas da turma, pois
ndo se pode incluir os alunos com deficiéncia e excluir as demais criangas
da sala”.

“Na pratica em sala de aula é quase impossivel dar conta do compromisso
gue temos com a crianca com deficiéncia e os demais 24 estudantes. O
guantitativo em processo de alfabetizacdo deveria ser repensado,
possibilitando ao profissional da educacdo efetivar o processo de
aprendizagem do estudante com deficiéncia. A frustracdo diante da
impossibilidade de atuar e intervir com todos em sala é frequente. Esfor¢cos
nesse sentido ndo faltam, mas ainda séo insuficientes para viabilizar o
trabalho junto & crianca com deficiéncia, sem prejuizo das demais que
também demandam um atendimento adequado as suas necessidades”.

“Necessidade de um tempo maior para elaborar as atividades de acordo
com as dificuldades da crianga. A execucgdo, desenvolvimento das
atividades também é outro ponto que gera angustia, pois 0os demais colegas
do estudante com deficiéncia, ainda ndo compreendem a demanda
individual do mesmo”.

“O convivio entre os estudantes da escola com os alunos com deficiéncia,
via de regra, é de acolhida e muito carinho. Atualmente, a presenca deles
no ambiente escolar tornou-se uma rotina, 0 que garante que as outras
criangas lidem com o fato com naturalidade. Portanto, ndo se percebe
preconceito por parte das criangas. Existem alguns casos isolados, mas de
criangas que desrespeitam qualquer um, independente da deficiéncia”.

Em conversas informais, também é possivel perceber sentimentos de
frustracdo, impoténcia, incapacidade mediante tentativas de ensino, bem como
dificuldades para lidar com o diferente. Percebem-se posi¢cdes mais resistentes com
relacdo a inclusdo de criancas com deficiéncia, nas quais questionam se é mesmo
possivel o processo de inclusdo nas escolas.

Uma dificuldade para a inclusdo de criangcas com deficiéncia na escola
encontra-se no momento de elaborar as atividades. Em muitos casos, a atividade
dirigida a turma, da forma como é feita, ndo atinge a todos, embora na maioria das
situacdes, seja possivel adapta-la ao aluno com deficiéncia. E comum os
professores encontrarem dificuldades para a flexibilizacado das atividades diarias.

Entendemos que a flexibilizacdo de uma atividade é torna-la acessivel ao
estudante com deficiéncia, levando-se em conta suas necessidades especificas.
Nesse sentido, uma atividade pode ser oral, com material concreto, impressa com

imagens, reduzida ou ampliada etc, respeitando-se a necessidade real do estudante.
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Essa prética possibilita aos alunos de modo geral, bem como ao aluno com
deficiéncia, participar das atividades em turma e construir novos conhecimentos,
respeitando-se suas capacidades para a execucao.

A heterogeneidade das turmas tem gerado tensédo no cotidiano escolar. Pode-
se constatar um estado aflitivo do professor ao se deparar com a diversidade
presente. As turmas contam com 25 a 30 estudantes, entre eles estudantes com
deficiéncias, que demandam praticas pedagodgicas Unicas para o0 seu atendimento; o
gue requer um olhar inclusivo, visto que muitos destes chegam a escola em estagios
de conhecimento diferenciados, além de apresentarem a aquisicdo de novos
saberes em tempos diversos.

Tendo em vista a realidade vigente no discurso destes professores, em
especial no que se refere a formacdo para a Educacéo Inclusiva, pensou-se em
abordar esta questdo junto aos profissionais monitores do Programa Escola
Integrada — PEI, os quais também compdem o corpo de educadores, trabalhando
com os alunos no contraturno escolar.

Além de ndo haver uma formacao especifica para estes monitores, alguns
deles ndo tém em sua formacdo — em nivel universitario ou médio — disciplinas que
tratam da tematica.

A inclusdo é uma prioridade na realidade de toda a escola brasileira. Nesse
sentido, pensamos em desenvolver uma pesquisa—intervencdo junto a esses
profissionais, a quem visa conhecer a relacdo destes com a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacgéo Inclusiva, bem como propor uma formacéo referente ao
tema.

Para tal, no que se refere ao posicionamento metodolégico, a presente
pesquisa desenvolveu-se a partir de uma perspectiva gualitativa, tendo em vista o
tema abordado. Os instrumentos utilizados nesta pesquisa foram especificamente
um questionario estruturado e a observacdo realizada pela pesquisadora. Tal
observacdo fundamentou-se na reflexdo da praxis educativa experimentada e
vivenciada na instituicdo escolar publica por educadores e educandos e de linhas
tedricas relevantes, apresentadas por pesquisadores como Almeida (2004), Saviani
(1997), Gatti (2010), Caiado (2013, Antunes e Glat (2011) Pletsch (2009), entre

outros.
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A pesquisa foi realizada tendo como foco um grupo de monitores e bolsistas —
9 monitores e 2 bolsistas —, do Programa Escola Integrada, atuantes em uma
mesma escola.

Possibilitar a formacdo dos educadores do PEI foi o objeto de estudo desta
pesquisa, uma vez que se torna essencial pensar a inclusdo no espaco escolar para
que assim se compreendam os desafios na sua implementacdo, mas também as

experiéncias exitosas do processo inclusivo.

1. FORMACAO DE PROFESSORES

A sociedade atual encontra-se em constantes mudancas nos campos social,
politico, cientifico e tecnoldgico. Essas mudancas interferem na forma como o ser
humano se relaciona, age/reage, sente; e a escola € um local onde todas as
manifestagbes humanas estdo presentes, afetando a dinamica cotidiana desse
espaco.

Novas configuracfes familiares, novas demandas comunitarias e da propria
instituicdo escolar se fazem presentes, marcando uma necessidade de flexibilizagao
das relacdes interpessoais entre todos os envolvidos no processo educativo,
impondo as escolas rever suas praticas e buscar alternativas que dialoguem com as
realidades vigentes.

Toda a diversidade apresentada pelo cenario social atual envolve diretamente
as praticas escolares, exigindo dos profissionais — professores, gestores e demais
profissionais da escola — a busca por qualificacédo e capacitacdo adequadas para
lidar com inimeras situacfes distintas. A escola, nesse sentido, requer o preparo dos
seus profissionais para acolher as mudultiplas particularidades apresentadas pelo
estudante e suas familias e uma adequada habilidade para lidar com as mais
diversas situacoes.

O perfil do profissional para atuar no panorama escolar atual perpassa a
capacidade para lidar com constantes e novos desafios, o que demanda constante
atualizacao, reflexdo e busca por informacdes.

Almeida (2004) afirma que esse quadro exige uma redefinicdo do papel da
escola, seus objetivos e tarefas, no sentido de que sua agédo possa assegurar uma

formacao global as criancas e aos jovens, a fim de possibilitar a ampliacdo dos seus
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saberes, preparando-os para o exercicio de uma cidadania ativa e, posteriormente,
sua insercao na esfera do trabalho.

A formacé&o do professor atualmente deve levar em conta essa realidade a fim
de prepara-los para lidar com uma sociedade tdo diversa e ao mesmo tempo tao

exigente.

Ensinar hoje é diferente do que era h& vinte anos. Fundamentalmente,
porque ndo tem a mesma dificuldade trabalhar com um grupo de criancas
homogeneizadas pela selec¢édo ou enquadrar a cem por cento as criancas
de um pais, com os cem por cento de problemas sociais que essas
criancas levam consigo. Dai o desencanto que atinge muitos professores,
que ndo souberam redefinir 0 seu papel perante esta nova situacao.
(NOVOA, 1995, p.96)

De acordo com Saviani (1997), a escola tem acolhido as criancas e 0s
adolescentes brasileiros e tem se voltado para os menos favorecidos. No entanto, a
instituicdo escolar ndo se encontra preparada para lidar com os inimeros problemas
e exigéncias sociais. O trabalho da escola tem-se mostrado inadequado e, por
vezes, artificial. As razGes dessa inadequacao sao multiplas e situam-se em varios
campos de atividades — algumas delas inerentes ao proprio sistema escolar.

Ao voltar o nosso olhar para o educador dos anos iniciais do ensino
fundamental, pode-se dizer que nem sempre ele tem uma formacéo inicial que Ihe
possibilite agir de forma adequada para lidar com as diversas nuances que sua
pratica Ihe impde, formacdo esta que deveria habilita-lo e qualifica-lo a atender e
suprir as necessidades béasicas do educando, conforme prevé a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN n° 9394/96.

Art. 61. A formacdo de profissionais da educa¢do, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

| — a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
em Servigo;

Il — aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em instituicdes
de ensino e outras atividades.

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacado, admitida, como formacéo
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

A LDBEN em seu artigo 61, inciso |, ja fazia referéncia a necessidade de se

prever na formacéo a associacao entre teoria e pratica.
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Gatti (2010) apresenta uma andlise sobre a formacao inicial dos professores
nos cursos de licenciaturas. Segundo a autora, varios pesquisadores (CANDAU,
1987; BRAGA, 1988; ALVES, 1992; MARQUES, 1992) ja apresentavam estudos que
verificavam problemas nos “propdsitos formativos a eles atribuidos”. (2010, p.1359).

A autora salienta as dificuldades que a educacdo enfrenta no quesito
aprendizagem escolar em nossa sociedade, fato que gera a preocupagdo com 0sS
cursos de licenciaturas. No entanto, a estudiosa chama a atencdo para a
necessidade de nao impor somente ao professor e a sua formacdo a
responsabilidade pelo insucesso das redes de ensino. Segundo sua analise, varios

fatores corroboram para essa situagao:

As politicas educacionais postas em acéo, o financiamento da edu-
cacdo basica, aspectos das culturas nacional, regionais e locais,
habitos estruturados, a naturalizagcdo em nossa sociedade da situa-
cao critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas populares,
as formas de estrutura e gestdo das escolas, formacdo dos gesto-
res, as condi¢des sociais e de escolarizagdo de pais e mées de alunos
das camadas populacionais menos favorecidas (os “sem voz”) e, tam-
bém, a condicdo do professorado: sua formacao inicial e continuada, os
planos de carreira e salario dos docentes da educacédo bésica, as con-
dicBes de trabalho nas escolas. (GATTI, 2010, p. 1359).

Mesmo tendo em vista 0os muitos fatores que contribuem para a situagao
complexa da educacdo béasica, Gatti (2010) apresenta a necessidade de se voltar
para a questao da formacdo inicial dos professores, no tocante ao curriculo ofertado
pelas universidades. Segundo a autora, dados estatisticos demonstram que 0s
contetdos especificos das disciplinas que deverdo ser contemplados em sala de
aula ndo séo objeto da formacéo inicial do professor. Outro aspecto referente aos
curriculos refere-se as disciplinas especificas para a formacéo profissional, em que
se predominam aspectos tedricos, atendo-se mais as teorias de ensino do que as
praticas. Registra-se que “ha instituicbes que propdéem o estudo dos conteudos de
ensino associados as metodologias, mas, ainda assim, de forma panoramica e
pouco aprofundada”. (GATTI, 2010, p. 1370). Mesmo assim, analisando as ementas,
estas sugerem um desequilibrio entre teorias e praticas, evidenciando uma
“formacao de carater mais abstrato e pouco integrado ao contexto concreto onde o
profissional-professor vai atuar”. (GATTI, 2010, p. 1372).

Um discurso sempre presente entre a categoria € a necessidade de

condicdes de trabalho e de uma remuneracdo adequada, que esteja a altura da
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importancia da atuagdo dos professores. Entretanto, a falta de reconhecimento e
remuneracdo do professor ndo pode paralisar e/ou sobrepor sua atuacdo no
processo de aprendizagem dos estudantes.

Diante do panorama social, no qual a educacdo esta inserida, a formacéo
docente deve ser constante e baseada em principios qualitativos, a fim de uma
conducdo efetiva das praticas educativas no ambito escolar. Nesse sentido, o
professor deve dispor de procedimentos e recursos didaticos diversos nos processos
de ensino e aprendizagem. Mas, ao se pensar a formacdo do professor, é
fundamental reconhecer o sujeito ao qual se dirige o fazer pedagdgico, pois é, a
partir desse entendimento, que se deve pensar a formacdo daqueles que serao

instrumento de mediacdo da constru¢do do conhecimento.

1.1 Saberes necessérios a educacao contemporanea

A sociedade pés-moderna traz consigo uma caracteristica multifacetada. A
prépria concepcao de familia ndo € a mesma de algumas décadas atras. Os sujeitos
no espaco escolar sdo diferentes e diversos. Percebe-se dentro da sala de aula uma
diversidade de culturas, orientacdes, expressodes, formas de lidar com 0s mais
variados temas de modos bem distintos. A ideia da classe homogénea que muitos
professores ainda almejam, e que se frustram por néo ter, ndo faz parte do cotidiano
das escolas.

Diante do formato social atual, Edgar Morin (2000) aponta sete saberes que
considera fundamentais e os quais a educacdo deve trabalhar em toda a sociedade
e em toda cultura, respeitando-se os paradigmas proprios preestabelecidos por

ambas. Sao eles:

1) As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusao

A educacéo que visa transmitir conhecimentos nao pode ser cega quanto ao
conhecimento do que é essencialmente humano. Nao pode deixar de preocupar-se
em fazer conhecer o que é conhecer, bem como as possibilidades do erro e da
iluséo.

O conhecimento deve ser examinado, elaborado, pesquisado e,
posteriormente, servir de preparacéo para o enfrentamento dos erros e das ilusdes

gue Sao comuns ao ser humano.
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Faz-se necesséario a introducdo dos estudos das caracteristicas cerebrais,
mentais e culturais dos conhecimentos humanos; assim como Seus processos e
modalidades e os aspectos psiquicos e culturais que conduzem o ser humano ao

erro e a ilusao.

2) Os principios do conhecimento pertinente

E extremamente necessario o conhecimento de mundo e como esse mundo é
na sua dimenséo global. Todo cidadédo deve saber como ter acesso as informacdes
sobre o0 mundo e saber articula-las. Deve perceber, portanto, alguns elementos: o
contexto, pois “o conhecimento das informagdes ou os dados isolados € insuficiente”
(MORIN, 2000, p.36); o global, um conhecimento ampliado relacionando o todo com
as partes; o multidimensional, ou seja, as unidades complexas, considerando-se o
ser humano em seus aspectos psiquico, social, afetivo e racional e a sociedade em
suas dimensdes histérica, econdmica, sociolégica, religiosa; o complexo, o
conhecimento deve contemplar a complexidade, resultante da “unido entre a unidade
e a multiplicidade” (MORIN, 2000, p.38).

Morin (2000) destaca a necessidade de se empreender um conhecimento
capaz de perceber aspectos globais e fundamentais para neles incluir os parciais e
locais. O conhecimento fragmentado em disciplinas pode impedir a capacidade de
interligar o todo com as partes. Deve-se, portanto, possibilitar ao ser humano a

capacidade de relacionar mutuamente as informacdes em suas partes e o todo.

3) Ensinar a condigdo humana

“A educacgao do futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condicao humana” (MORIN, 2000, p.47). A educacado fragmentada em disciplinas
dificulta a apreensdo do que significa ser humano. Torna-se necesséria uma busca
por ressignificar o conhecimento do ser humano em sua complexidade, ou seja, em
seus aspectos fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social e historico. Para que cada
individuo conheca a complexidade de sua identidade particular e comum, e, ao
mesmo tempo, a diversidade cultural de todos os outros seres humanos. A condi¢ao

humana deve ser objeto essencial de todo ensino.
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4) Ensinar a identidade terrena

Um dos objetos da educacéo deve ser a questdo da era planetaria, em todo o
seu desenvolvimento, bem como a identidade terrena que é questdo primordial a
cada um e a todos. A educacdo deve contemplar a historia do planeta nos seus
primérdios, sem deixar de revelar as opressdes, domina¢gfes que devastaram a
humanidade e que continuam vigentes e que fazem parte do destino comum de todo

ser humano.

5) Enfrentar as incertezas

N&o ha como simplesmente crer em um futuro determinado, pois alguns
aspectos, ndo todos, sdo possiveis de se prever. Com o avanco das ciéncias pode-
se ter mais certezas, mas também foram desnudando varias incertezas no campo
das ciéncias fisicas, biologicas e historicas. A educacdo deve preocupar-se em
incluir, no ensino, habilidades para lidar com os imprevistos e o inesperado em suas

dimensdes ldgicas, psicoldgicas e sociais.

6) Ensinar a compreenséo

A promocdo da compreensdo mutua nas relacées humanas é uma questao
basica da vivéncia planetaria. Para tal, deve-se conhecer o fenbmeno da
incompreensdo, em suas origens, modalidades e efeitos. Este conhecimento trataria
de averiguar as causas do processo ao invés de aterem-se somente as
manifestacdes. A educacdo para a compreensao constitui-se também um dos pilares

de uma educacéo para a paz.

7) A ética do género humano
O sujeito tem em sua condicdo humana ser ao mesmo tempo individuo —

sociedade — espécie.

As interacOes entre individuos produzem a sociedade e esta retroage sobre
os individuos. A cultura, no sentido genérico, emerge destas interagdes,
reine-as e confere-lhes valor. Individuo/sociedade/espécie sustentam-se,
pois, em sentido pleno: apoiam-se, nutrem-se e reunem-se. Assim
individuo/sociedade/espécie sdo nao apenas inseparaveis, mas co-
produtores um do outro. Cada um desses termos é a0 mesmo tempo meio e
fim dos outros [...]. Qualquer concepcao do género humano significa
desenvolvimento em conjunto das autonomias individuais, das participacfes
comunitarias e do sentimento de pertencer & espécie humana (MORIN,
2000, p.105-106).
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Consideram-se aqui 0s saberes apresentados por Morin (2000) como
necessarios ao entendimento de cada pessoa, como ser humano e participe de uma
sociedade. S&o lidos como inspiracdes para todo ato educacional sob o prisma de

uma Educacéo Inclusiva.

1.2 Formacéo inicial de professores para a Educacdo Especial na perspectiva

da Educacao Inclusiva

Pensar a formacdo do professor na perspectiva da Educacdo Inclusiva é
necessario, pois a inclusdo € um direito garantido a todo ser humano, como prevé a
Constituicdo Federal. Nesse sentido, os professores como um dos principais atores
do processo de escolarizacdo necessita que suas praticas pedagogicas sejam
mediadas por atitudes, pensamentos e olhares inclusivos.

Aincluséo, nas palavras de Sassaki (2009, p.1):

Inclusdo, como um paradigma de sociedade, é o processo pelo qual os
sistemas sociais comuns séo tornados adequados para toda a diversidade
humana — composta por etnia, raca, lingua, nacionalidade, género,
orientacdo sexual, deficiéncia e outros atributos - com a participagdo das
préprias pessoas na formulacdo e execugdo dessas adequacdes.

7

A inclusdo ndo € uma diretriz a ser efetivada somente com 0 sujeito com

deficiéncia, mas a todo ser humano em sua diversidade.

Educacao Inclusiva diz respeito a capacidade das escolas para educar a
todas as criancas, jovens e adultos, sem qualquer tipo de exclusdo. A
inclusdo implica, portanto, desenvolver escolas que acolham a todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢Bes pessoais, sociais ou
culturais. As escolas que adotam a orientagdo inclusiva valorizam as
diferencas dos estudantes e a diversidade humana como recursos valiosos
para o0 desenvolvimento de todos na classe e também para o
aperfeicoamento docente (DUK apud LOURENCO, 2005, p.57).

O estudante com deficiéncia na escola exige do profissional docente um novo
olhar para suas praticas pedagogicas, tendo em vista a promocdo de uma
acessibilidade atitudinal, “sem preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes
nos comportamentos” (SASSAKI, 2009, p.1-2); e uma acessibilidade metodoldgica

(sem barreiras no método de ensinar).
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1.2.1 Os modelos e perspectivas sobre a deficiéncia

A presenca da pessoa com deficiéncia revela conceitos e concepcfes que
foram construidos historicamente, orientando a forma de ver, julgar e agir com a
deficiéncia. Nesse sentido, alguns modelos de pensamento sobre a deficiéncia
nortearam/norteiam o ponto de vista individual e coletivo da forma de olhar, entender
e agir com o sujeito deficiente. Ou seja, 0 modo como cada individuo pensa, reage,
encara e interage com a deficiéncia/pessoa com deficiéncia pode estar pautado em
modelos concebidos e vivenciados socialmente em momentos diversos da

sociedade.

Os modelos de deficiéncia conhecidos em diferentes periodos histéricos
tiveram transformacdes calcadas pela necessidade da pessoa com
deficiéncia e pelo proprio sistema sociopolitico e econbémico. Alguns
modelos surgiram em periodos distintos que por sua vez eram cientifica ou
moralmente aceitos. Muitas ac¢fes assumidas atualmente como senso

comum frente a deficiéncia sdo reflexos remanescentes de determinado
modelo. Os principais modelos séo influenciados por duas filosofias
fundamentais relacionadas as pessoas com deficiéncia: uma as vé como
dependentes na sociedade onde vivem, e a outra as percebe como clientes
do que a sociedade oferece (AUGUSTIN, 2012, p.1).

O modelo médico percebe o sujeito com deficiéncia como portador de uma
patologia. Esse modelo vé essa pessoa em uma posicdo passiva — 0 paciente;
dependente do outro enquanto ndo obtém a cura. Segundo a autora Ingrid Augustin
(2012), com os avancgos na medicina no século XVIII, na readaptacdo funcional de
militantes de guerra feridos, o entendimento da deficiéncia passa a légica da doenca,
dissociando-se da interpretacdo da deficiéncia como manifestacdo mistica ou
religiosa. Portanto, tendo em vista o carater patolégico, a medicina empenha-se no
trabalho para a cura, ou seja, para uma condicdo de normalidade seja fisica,
intelectual ou sensorial; o que permanece até os dias atuais em muitos dos
atendimentos clinicos. (BONFIM apud AUGUSTIN, 2012).

Para Pereira (2008), o modelo médico esta interligado ao modelo religioso,
‘pois ha no paciente uma fé — as vezes no sentido religioso do termo — t&o
significativa quanto aquela observada no doente que buscava alivio junto a um
sacerdote, um feiticeiro ou a um xama” (PEREIRA, 2008, p. 64). Utilizando-se de
autores como Canguilhem (1978) e Culliford (2002), Pereira (2008), apresenta a
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proximidade entre esses campos, tendo em vista, inclusive, o fato de que muitas

vezes o fazer médico costuma ser designado como um sacerdécio.

Religido e medicina em regra sdo consideradas periféricas uma da outra, ao
passo que espiritualidade e cuidado clinico possuem uma origem comum.
Do ponto de vista sociolégico, € possivel demonstrar que a terapéutica,
antes de se tornar um procedimento médico, foi, na verdade, uma atividade
religiosa, magica. (PEREIRA, 2008, p.65).

Ainda de acordo com Pereira (2008, p.66), “a partir dessa abordagem, as
deficiéncias ou excepcionalidades eram interpretadas como uma disfuncdo em
alguma parte dessa maquina chamada corpo”. Tendo como referéncia um padrao de
normalidade, a perspectiva médica acaba por incidir negativamente sobre a pessoa
com deficiéncia, uma vez que privilegia uma concepcdo de corpo enquanto
organismo funcional.

Nas palavras do professor e pesquisador Marco Anténio Melo Franco (2019)*:

A perspectiva médica € a que se faz mais socialmente presente. Quando
nomeamos/reconhecemos no outro uma deficiéncia — como a auditiva, a
visual ou outra, sob tal perspectiva, entendemos que esse sujeito apresenta
uma altera¢do organica, uma falta, ou mau funcionamento. Ou seja, essa
falta pertence a ele, o problema encontra-se nele (sujeito), ndo pertence a
sociedade. Desse modo, o laudo médico, muitas vezes, pode corroborar
para o ndo fazer algo por esse sujeito, pois este é quem porta um problema.
Ha nessa perspectiva a busca pela normalidade. (FRANCO, 2019).

O modelo religioso baseia-se nos “movimentos de humanizagao e caridade a
pessoa com deficiéncia” (AUGUSTIN, 2012, p.2), verificados a partir da era pré-
crista, presente em trechos biblicos que encorajam as atitudes caridosas para com o
outro ser humano. Nesse modelo, o sujeito € percebido como uma “vitima
merecedora de caridade e ajuda. A pessoa com deficiéncia é vista como tendo uma
vida tragica e sofrida” (AUGUSTIN, 2012, p.2). Podendo ainda a caridade, nessa
perspectiva, ser pensada enquanto pratica que leva ao praticante a oportunidade de
redencao; fato que ndo colabora para a possibilidade de outras posi¢des do sujeito
com deficiéncia na sociedade.

Pereira (2008) refor¢ca que a Biblia, enquanto livro que fundamenta e orienta

as religides judaico-cristas, apresentaria a deficiéncia como “um castigo ou maldigao

4 Palestra proferida pelo Prof. Dr. Marco Anténio Melo Franco no Il Congresso Mineiro de Educacao
Especial e Inclusdo Escolar, realizado pelo Grupo Interdisciplinar de Estudos sobre Educacéo
Inclusiva e necessidades Educacionais Especiais — GEINE, Belo Horizonte, 13 set. 2019.
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e 0 contato com pessoas com deficiéncia era evitado, as vezes, proibido por
rigorosas leis religiosas e sociais” (PEREIRA, 2008, p. 58).

Um aspecto singular que marca a perspectiva religiosa da deficiéncia é a
nocdo de pecado-santidade, pureza-impureza, bem-mal, motivando e
sustentando todas as atitudes e conceitos ligados a deficiéncia. O estado
fisico de uma pessoa era visto como resultado de alguma influéncia do
demdnio, ou de maus espiritos, de bruxaria, ou mesmo de castigo de Deus
(CLAPTON e FITZGERALD, 2002 apud PEREIRA, 2008 p.58).

Pereira aponta que antigas praticas religiosas influenciam nossa atualidade,
de modo que, quando diante da prépria deficiéncia, o sujeito ndo raro se percebe
com sentimento de culpa, na espera por milagres ou, ainda, como carente de ajuda.

Outra questao presente nessa perspectiva é a percep¢do do sujeito como
necessitado, o que pode ser verificado inclusive em documentos mais recente da

Igreja Catolica.

Estimulados pela caridade pastoral, inspirada na mensagem evangélica,
apelamos aos fiéis catdlicos e a todos os homens e mulheres de boa
vontade a que, pelos meios ao seu alcance, se empenhem nha prevencéo,
recuperacdo e insercdo social das pessoas com deficiéncia
(CONFERENCIA EPISCOPAL PORTUGUESA apud PEREIRA, 2008, p. 63).

O modelo social ganha forca nos anos de 1960 e 1970 através das lutas
empreendidas pelos movimentos sociais pelos diretos humanos e respeito a
diversidade, estabelecendo criticas ao modelo médico, propondo uma percepcao de

carater sociologico acerca da deficiéncia.

O modelo social aponta criticamente para o0 modo como a sociedade se
organiza, desconsiderando a diversidade das pessoas e excluindo pessoas
com deficiéncia de meios sociais e politicos. Este modelo identifica trés
barreiras principais que a pessoa com deficiéncia enfrenta: barreiras de
acessibilidade, institucional e atitudinais. Acredita-se que superando estas
barreiras havera um impacto benéfico para toda a comunidade (AUGUSTIN,
2012, p.3).

by

De acordo com Augustin (2012), o modelo social propicia a pessoa com
deficiéncia participacbes/posicbes mais autbnomas socialmente. “Este modelo
argumenta, do ponto de vista sociopolitico, que a deficiéncia resulta da falha da
sociedade” (AUGUSTIN, 2012, p. 3).
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A deficiéncia, desde entdo — e cada vez mais —, tem sido reconhecida como
um fendmeno sociocultural multiface, formado e influenciado por aspectos
sociais, politicos, culturais e éticos, ao invés de uma questdo meramente
médica, fisica ou pessoal. Essa nova percepc¢do da deficiéncia motivou
guestionamentos a concepcao e intervencdo médicas que pretendem curar
ou restaurar o0 corpo a uma condicdo de normalidade. Ao invés disso,
solucdes no campo social, ético e politico tém sido propostas para contestar
a discriminacdo e favorecer a insercdo das pessoas com deficiéncia em
todos os segmentos sociais. (PEREIRA, 2008, p.74-75).

A perspectiva (ou modelo) social desloca a deficiéncia do sujeito e propde

pensa-la como algo construido; ou seja, as barreiras sociais seriam o que, de fato,

dificultam a participagdo desses sujeitos em diferentes contextos sociais. Esse

modelo nos leva a pensar na perspectiva da diferenca e ndo da anormalidade, muito

embora estejamos impregnados em ver a deficiéncia enquanto falta no outro. De

acordo com Angelucci (2014):

Criamos a incrivel abstracdo pessoa deficiente, a fim de designar todo o
conjunto de pessoas que aprendemos a perceber como massa amorfa,
porque a todos(as) lhes falta algo. Aprisionamos experiéncias distintas,
organizagdes perceptivas variadas, experiéncias com o corpo e a cognigao
diferentes em um mesmo conjunto que, para nés, € homogéneo. Tornamos
compulséria a necessidade de que se tratem, se reabilitem, procurem
préteses, orteses, implantes, a fim de que se tornem o mais normais quanto
for possivel. Que se virem do avesso, mas que busquem ser mais como
nés! A medicalizagdo da vida em uma de suas expressfes mais
exuberantes: o olhar que recorta o corpo, torna-o objeto, passivel de
controle e ajustamento, visando a normalidade. N&ao questiona sobre as
construgdes sociais de ordem estética ou funcional, ndo procura entender a
raiz cultural em que constituimos um ideal de sujeito humano completo.
Toma como imperativo e generalizado o desejo de conversao de cada corpo
estranho em um corpo normal, conhecido e previsivel (ANGELUCCI, 2014,
p. 121)

A posicao do professor em relagéo a deficiéncia diz respeito ao seu ponto de

vista, certamente balizado ou influenciado por estes modelos; o que se verifica em

seu fazer, suas acoes e reflexfes acerca da educacao desses sujeitos.

1.2.2 A formacgéo inicial para a Educagéao Especial

Corroboram para a perspectiva de rever a formacdo de professores, 0s

estudos apresentados por Caiado (2013). Segundo a autora:

Para a formacao de professores, o atual Decreto 949, de 2009, com forca
constitucional, problematiza aspectos importantes como: mudanca de foco
na definicdo da deficiéncia, que muda do individuo para as barreiras sociais;
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a acessibilidade entendida enquanto condi¢des de acesso ao meio fisico, a
informacdo e comunicacdo; a educacdo ser assumida como um direito e
nao um privilégio ou caridade; e a pessoa com deficiéncia ter direito a voz e
a participacao social (CAIADO, 2013, p. 22).

Segundo a pesquisadora, o estudante com deficiéncia, no espago escolar,
encontra uma “légica da homogeneidade. A pessoa que traz a marca da deficiéncia
carrega a marca do improvavel, da incapacidade, do diferente” (CAIADO, 2013,
p.23); como se ser diferente ndo fosse algo proprio do ser humano.

Diante de todo esse contexto, 0s docentes apresentam uma queixa
recorrente, localizada na falta de formacdo apropriada para lidar com o aluno
deficiente. Antunes e Glat (2011) apresentam algumas consideracdes sobre um
estudo realizado por Gatti & Nunes (2009), que contribuem para entender um dos
motivos dos professores se sentirem despreparados para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia.

Gatti & Nunes apud Antunes e Glat (2011) relatam que a pesquisa que ambas
realizaram deu-se em um contexto de mau desempenho dos estudantes do ensino
fundamental e médio. Esses resultados tém gerado discussfes em busca de
elementos para a melhoria desse quadro, sendo a formacdo dos professores, um
importante e necessario meio de intervencao.

Na apresentacdo de Antunes e Glat (2011) sobre a pesquisa de Gatti & Nunes
(2009) constatou-se a desarticulagéo entre teoria e pratica no curriculo de formacéao
de professores. Essa realidade tem dificultado ao professor, enquanto aprendiz,
fazer uma associacdo entre teoria/pratica, o que ira refletir diretamente em suas
praticas pedagdgicas.

Outro dado relevante foi a pouca oferta de disciplinas relacionadas ao
contexto da diversidade, como a educacdo especial e inclusiva. E, quando a
instituicdo de ensino superior oferta disciplinas dentro dessa tematica, essas se
resumem a poucas horas.

Com relacdo ao estagio ofertado nos cursos de ensino superior, Antunes e
Glat (2011, p.7) destacam que a partir da amostragem nao se pdode verificar se
“‘existe algum direcionamento para que este seja realizado também em turmas
inclusivas (que tenham alunos com necessidades especiais)’.

Para Pletsch (2009), a formacdo de professores no Brasil segue ainda

padrbes tradicionais, o que ndo contribui para atender todas as demandas da
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educacédo inclusiva. A oferta de disciplinas com saberes especificos da educacéo
especial ndo apresenta conteldos aprofundados sobre as capacidades e
individualidades humanas, o que pode resultar, segundo a pesquisadora, na

“‘manutencéao de praticas segregacionistas” (2009, p.150).

O fato é que, de maneira geral, as licenciaturas ndo estdo preparadas para
desempenhar a funcdo de formar professores que saibam lidar com a
heterogeneidade posta pela inclusdo. Isso é preocupante, pois os alunos
bem ou mal estdo sendo incluidos e cada vez mais as salas de aula se
diversificam, embora, evidentemente, ndo no ritmo desejado (PLESTCH,
2009, p. 150).

As afirmacdes apresentadas pelos pesquisadores revelam que a organizacao
curricular dos cursos de formacao inicial e continuada de professores para a
educacdo especial, na perspectiva da educacado inclusiva, necessita de revisao.
Torna-se imprescindivel a insercao de disciplinas capazes de promover reflexdes e
redefinicbes de pontos de vistas, considerando-se que a atuacao dos docentes se da
diretamente com o ser humano, ser este, que é igualmente diverso em sua
constituicao.

Em 2015, o Conselho Nacional de Educacdo promulgou a resolucdo® que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgdo continuada. No capitulo V, que trata da
formacdo inicial do magistério da educacdo basica em nivel superior, referente a

estrutura e curriculo, I1é-se no Artigo 14:

§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetdos
especificos da respectiva drea de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacgéo na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), Educacdo Especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (CNE/CP n° 02, 2015).

A partir das diretrizes, as universidades vém dando inicio a inclusdo da

tematica da Educacéo Especial na formacao inicial dos professores; o que, nao raro,

5 Resolugédo n° 2, de 1° de julho de 2015.
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vem significando algo incipiente ou insuficiente diante dessa demanda nos espacos
escolares.

Tendo em vista esta fragilidade, podemos pensar que séo as discussdes das
situacdes-problemas e a formacdo em servico que acabam dando suporte para os
professores.

E o0 que pensar em relacdo a formacdo de educadores para a Educacéo
Inclusiva, os quais atuam na escola em projetos educacionais complementares? O
presente trabalho pretende esta discussdo em relacdo aos monitores do Programa

Escola Integrada — PEI.

2. O PROGRAMA ESCOLA INTEGRADA - PEI

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN, em seu artigo
34, paragrafo 2°, propde o atendimento progressivo em tempo integral, seguindo os
critérios dos sistemas de ensino.

O Programa de Educacao Integral do Governo Federal “estimula a oferta da
ampliacdo da jornada escolar na rede publica da educacao basica e a organizacao
curricular na perspectiva da educacéo integral” (SECRETARIA DE EDUCACAO
BASICA, N° 12, 2016).

Segundo o portal da Educacéo Integral®, ela apresenta-se como um projeto
gue visa ir ao encontro das necessidades dos estudantes. No programa busca-se 0

desenvolvimento intelectual, fisico e humano do estudante.

Educacao integral representa a opg¢do por um projeto educativo integrado,
em sintonia com a vida, as necessidades, possibilidades e interesses dos
estudantes. Um projeto em que criangas, adolescentes e jovens so vistos
como cidadados de direitos em todas as suas dimensdes. N&o se trata
apenas de seu desenvolvimento intelectual, mas também do fisico, do
cuidado com sua saude, além do oferecimento de oportunidades para que
desfrute e produza arte, conheca e valorize sua histéria e seu patriménio
cultural, tenha uma atitude responsavel diante da natureza, aprenda a
respeitar os direitos humanos e os das criancas e adolescentes, seja um
cidaddo criativo, empreendedor e participante, consciente de suas
responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais e a humanidade a se
tornarem cada vez mais justos e solidarios, a respeitar as diferengas e a
promover a convivéncia pacifica e fraterna entre todos. (BRASIL, 2019)

SPortal da Educacdo Integral. Disponivel em:<http://educacaointegral.mec.gov.br/>. Acesso: 02
jul.2019.
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A Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte — RMBH, em atendimento ao
proposto na Lei, estende o tempo e as oportunidades de aprendizagem para
criancas e adolescentes do ensino fundamental, através do Programa Escola
Integrada — PEI. No inicio, em 2007, o atendimento foi realizado através de um plano
piloto — Projeto Escola Integral’.

O Programa foi criado pela Prefeitura de Belo Horizonte para ampliar a

politica pedagdgica do Municipio,

[...] pressupde o redimensionamento da proposta curricular da escola, o que
exige um tempo maior de efetivo trabalho escolar necessario a formacéo
integral dos alunos. E uma politica de continuidade que amplia condicdes
para que as criancas e adolescentes matriculados em escolas da Rede
Municipal de Educacdo desenvolvam seu potencial, ampliando as
possibilidades de desenvolvimento de competéncias individuais, sociais,
produtivas e cognitivas. (BELO HORIZONTE, 2014, p.2)

O PEI atende os alunos matriculados regularmente na escola, com a oferta de
aulas passeio® e oficinas ministradas em alguns espacos da escola e em uma casa
de apoio®. Os estudantes que frequentam o Programa séo atendidos no contraturno
do horario escolar, nos turnos manhd e tarde. No ano de 2018 teve inicio o
atendimento no Programa para os Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos -
EJA. O estudante, no tempo diurno, € atendido pela escola por um periodo de nove
horas diarias.

No Programa, € garantido aos estudantes a oportunidade de ampliar seus
conhecimentos através da oferta de atividades nas diversas areas do conhecimento
em diferentes territérios — publicos e privados. Trata-se, portanto, de uma
possibilidade diferenciada da formacao ofertada pela escola.

Para a participacdo do estudante no Programa é necessario o preenchimento
de um termo de adesdo pela familia e/ou responsaveis. Todos os estudantes
matriculados nas escolas da rede municipal de ensino podem fazer parte do

Programa no contraturno escolar, desde que haja vagas. Cada escola dispde de um

7 Projeto Escola Integral foi criado em 2006 pela Secretaria Municipal de Educacédo (SMED). O projeto
foi implementado em seis escolas municipais. A partir da experiéncia com o projeto, apds avaliacao
em 2007, houve a expansao do mesmo para mais escolas. Atualmente, o Programa estéd implantado
em todas as escolas da Rede, totalizando 176 escolas.

8 As aulas passeio sdo oportunidades para os estudantes participarem de atividades em diversos
espacos e tempos, onde séo utilizados equipamentos publicos e privados, através de parcerias com
instituices ou locacao, firmadas pela SMED.

9 A casa de apoio é um imdvel alugado através dos recursos da Caixa Escolar para o atendimento de
um quantitativo maior de estudantes.
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namero de vagas de acordo com a estrutura fisica da escola e da casa de apoio. A
orientacao era que se priorizassem as vagas para estudantes que estdo em situacéo
de vulnerabilidade social e para estudantes com deficiéncia.

Em recente publicacdo no Diario Oficial do Municipio — DOM, a Portaria
SMED n° 321/2019, que define diretrizes e procedimentos do cadastro para
levantamento de demanda para atendimento em tempo integral de estudantes
matriculados na Pré-escola da Educacao Infantil e no Ensino Fundamental da Rede
Municipal, em seu art. 8°, considera que havendo vaga para o atendimento no PEI, a

matricula dos estudantes com deficiéncia sera compulsoria.

Art. 8° - Nas escolas onde houver vaga para atendimento em tempo
integral, serd considerada compulséria a matricula de criancas e
adolescentes, nos seguintes casos:

| — com deficiéncia, ostomizado ou com anemia falciforme, mediante
apresentagdo, na DIRE respectiva, de laudo técnico emitido por profissional
de salde de nivel superior que acompanha o(a) estudante (BELO
HORIZONTE, 2019).

O Programa conta com um professor(a) coordenador(a) que orienta e
acompanha as atividades e disponibiliza outros profissionais — monitores e bolsistas
— para auxiliarem nas atividades propostas. Os monitores/bolsistas do Programa sé&o
responsaveis pela execucdo das oficinas. As atividades oferecidas nas oficinas
seguem 0s macrocampos: Acompanhamento Pedagdgico; Comunicacdo; uso de
midias e cultura digital e tecnoldgica; Cultura, Artes e Educacao Patrimonial; Esporte
e Lazer; Educacado em Direitos humanos; Promocao a saude.

Os bolsistas atuam nas escolas como estagiarios através de uma parceria
entre a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) e algumas universidades,
desenvolvendo oficinas a partir de suas competéncias e habilidades.

Todo o Programa é planejado e dirigido pela SMED, através da Diretoria de

Educacéao Integral — DIED e monitorado pela Diretoria Regional de Ensino — DIRE-B.

2.1 Os educadores do PEI

No PEI, o corpo de educadores é constituido de monitores e bolsistas. Os

monitores, também chamados de oficineiros, sdo profissionais contratados pela
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Caixa Escolar’®. A orientacdo para a contratacdo é que tenham, no minimo, o Ensino
Médio. A contratacdo € realizada para o cumprimento de uma jornada de 30 ou 40
horas de trabalho, de acordo com a necessidade do atendimento de cada escola.

Os estabelecimentos de ensino tém autonomia para realizar a selecdo dos
monitores. Esses profissionais devem ter em seu curriculo experiéncia/habilidades
para execucao da oficina & qual se candidatam.

A funcdo do monitor segue os parametros fornecidos pelo Caderno de Diretri-
zes do Programa Escola Integrada, elaborado pela SMED. Entre as suas atribui¢cdes
estdo a orientacdo e estimulo dos estudantes para a sua participa¢do nas oficinas;
responsabilizar-se pelos estudantes durante o tempo de desenvolvimento das ofici-
nas, nas aulas passeio e demais atividades desenvolvidas pelo Programa; elabora-
cdo e planejamento das atividades!' a serem realizadas de acordo com o perfil da
comunidade escolar; participar de reunides de planejamento, avaliagdo, formacao,
dentre outras, convocadas pela Diretoria de Educagéo Integral.

Como monitores, eles podem participar de formacgdes direcionadas a sua area
de atuacdo, ou seja, formacdes para a pratica nas oficinas que realizam. As
formacdes proporcionadas pela SMED sao realizadas por seus proprios profissionais
ou através de parcerias estabelecidas. No entanto, essa formacdo ndo contempla os
aspectos pedagogicos, diretamente relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem, necessarios para a atuacdo do monitor junto aos estudantes.

Os bolsistas sdo encaminhados pela SMED a escola, através de um convénio
celebrado entre as instituicdes de ensino superior com a Secretaria de Educacédo??.
Podem se candidatar estudantes de graduacdo que poderdo atuar através de um
programa de extensdo. A selecdo inicial é realizada pela instituicdo de ensino
superior e posteriormente pela SMED. A carga horaria de trabalho é de 20 horas
semanais, assim distribuidas: 12 horas semanais para desenvolver suas atividades

diretamente com os estudantes, 04 horas para planejamento e 04 horas para

10 A contratacdo dos monitores é realizada através de um processo seletivo simplificado. Os curriculos
dos interessados sdo avaliados pelo Professor Coordenador do PEI e a Direcdo da Escola que, apés
uma entrevista, escolhe o candidato. A prioridade é para pessoas provenientes da propria
comunidade.

11 Os monitores todos os dias tém uma hora para planejarem suas atividades. O planejamento deve
ser entregue a Coordenacao mensalmente.

12 Os bolsistas sé@o estudantes universitarios em processo de formagdo especifica na area de
desenvolvimento das atividades do Programa. Os estudantes sdo contratados na fungéo de bolsistas
extensionistas, através de um programa de extensdo universitaria. As atividades sdo similares ao de
um estagio escolar supervisionado ndo obrigatorio.
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formacdo — 01 vez por semana, sob a responsabilidade da Instituicdo de ensino
superior.

Monitores e bolsistas desempenham funcbes semelhantes no Programa.
Ambos desenvolvem oficinas de acordo com suas habilidades, sendo que para 0s
bolsistas geralmente as oficinas ministradas estao relacionadas a sua graduacao.
Ambos desenvolvem suas atividades segundo a orientacdo da coordenacéo

pedagogica do Programa.

3. O PLANO DE ACAO — A FORMACAO DE MONITORES/BOLSISTAS

A partir da observacdo das conversas informais entre os professores, a
questdo da inclusdo do aluno com deficiéncia na escola sempre gera tensao,
discordancias e relatos frustrados. E, mediante as dificuldades apresentadas pelos
docentes para o atendimento destes alunos, dos seus discursos sobre a falta de
preparo para lidar com esse publico (o sujeito com deficiéncia), surgiu um
guestionamento: se para o professor, que tem uma formacao inicial e continuada, a
presenca do estudante com deficiéncia suscita tanto desconforto e sensacao de
incapacidade, como poderia ser para um monitor do PEI, que nem sempre
frequentou/frequenta um curso de graduacao?

Como estamos a frente da Coordenacdo do PEI, pensamos em oferecer
encontros de cunho formativo para esses educadores. Mas esses encontros seriam
interessantes para eles? Os monitores gostariam de estudar sobre esse assunto?

Entendemos que a amplitude do tema inclusdo ndo permite se esgotar em
poucas horas de “formacao”. Nosso intuito foi de possibilitar momentos de reflexao,
de conhecimento, de discussdes, de reconhecimento acerca da tematica, enfim,
possibilitar provocagdes internas, com o objetivo de construir novos olhares, novas
praticas, novas posturas.

Trata-se, portanto, de um Plano de Acdo, de carater investigativo e
interventivo. Portanto, em se tratando de uma proposta em dialogo com o estudo
académico, pode-se dizer que este trabalho compreende uma pesquisa qualitativa,
gue tem como primicias o estudo do ser humano.

Na pesquisa qualitativa:



31

O objeto de estudo envolve pessoas que agem de acordo com seus valores,
sentimentos e experiéncias, que estabelecem relagcbes préprias que estao
inseridas em um ambiente mutavel, onde os espacos culturais, econémicos,
sociais e historicos ndo sdo passiveis de controle, e sim de dificil
interpretacdo, generalizacao e reproducdo (GUERRA, 2014, p.11).

Segundo a autora:

Nesse posicionamento tedrico, a vida humana é vista como uma atividade
interativa e interpretativa, realizada pelo contato das pessoas. Os
procedimentos metodologicos, entdo, sdo do tipo etnografico, como por
exemplo: observagdo participante, entrevista, historia de vida, dentre outros
(GUERRA, 2014, p.10)

Para a realizacdo deste trabalho, foi feito o uso de questionario para o
levantamento dos conhecimentos e demandas dos participantes; bem como uma
intervencdo a qual consistiu em um curso de formacdo de educadores para a
educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

A seguir, serd descrito todo o percurso do trabalho, iniciando-se por

caracterizar 0 campo e 0s Sujeitos.

3.1 Aescola

A Escola esta localizada na Regional Barreiro, atende estudantes do 1° e 2°
ciclo, 1° ao 5° ano, no turno da manha e tarde e Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA, no noturno.

Os estudantes estéo distribuidos nas seguintes turmas: 12 turmas no turno da
manha, totalizando 316 estudantes, sendo 3° ano — 4 turmas, 4° ano — 4 turmas e 5°
ano — 4 turmas; 12 turmas no turno da tarde, totalizando 282 estudantes, sendo — 1°
ano — 4 turmas, 2° ano — 6 turmas, 3° ano — 2 turmas e 5 turmas no noturno,
totalizando 152 estudantes entre Alfabetizagdo e Certificagao.

A Escola conta com 12 salas de aula, 1 secretaria, 1 biblioteca, 1 sala de AEE
— Atendimento Educacional Especializado, 1 sala de intervencéo, 1 sala Multiuso, 1
sala de funcionéarios, 1 sala da Coordenacdo Pedagdgica, Dire¢do, 1 quadra, 2
banheiros para os estudantes, um banheiro construido recentemente de acordo com
as normas para a acessibilidade, 1 brinquedoteca em construcdo, 1 auditorio, 1

laboratério de informéatica. Para o atendimento dos estudantes do PEI, a escola tem
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uma casa locada, denominada Casa de Apoio, onde algumas oficinas sao

realizadas.

3.1.1 O atendimento de estudantes com deficiéncia

A Escola comecgou a receber os estudantes com deficiéncia em 2009, sem ter
um profissional de apoio que o acompanhava.

Em 2019 estdo matriculados 19 estudantes com deficiéncia, entre elas:
Transtorno do Espectro Autismo — TEA, Deficiéncias Mudltiplas, deficiéncia
intelectual, Deficiéncia Fisica, Sindrome de Down, Sindrome de Moyamoya,

Paralisia Cerebral.

3.1.2 A escola frente ao aluno com deficiéncia

A acessibilidade esta em construcao e ela precisa ser pensada ndo s6 como
a possibilidade de acesso a um determinado lugar, mas também a eliminacdo de
barreiras e resisténcias interpessoais.

As escolas, em sua grande maioria, sdo prédios antigos, época em que nao
se pensava nha acessibilidade arquitetbnica. Os equipamentos, mobiliarios,
sinalizacao e programas adequados sao alguns dos itens necessarios a escola.

O prédio da escola foi construido nos anos 1980, necessita de intervengdes
para se tornar acessivel, mas algumas intervencfes ja estdo sendo realizadas. A
escola atende um numero maior de criancas em sala de aula no turno da manha
(30) e a tarde (25). As salas sédo pequenas e o0 espaco fica reduzido para receber o
guantitativo de estudantes, juntamente com um funcionario para apoiar o estudante
com deficiéncia.

A qualificacdo dos profissionais da educacdo na Rede Municipal de Belo
Horizonte ainda é esporadica. A professora do Atendimento Educacional
Especializado — AEE tém encontros semanais, mas em sua sala de atendimento
percebe-se a necessidade de aquisicdo de materialidades para o atendimento das
diversas deficiéncias. Os auxiliares de apoio ao educando tinham duas formacdes
anuais. No entanto, com a migragcdo dos mesmos para a empresa Minas Gerais
Administracdo e Servicos S.A— MGS, no inicio de julho de 2018, as formacdes estédo

suspensas.
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3.2 O PEl naescola

O Programa iniciou suas atividades na escola em 2009%2. Em 2017 houve
eleicbes para direcdo e vice-direcdo na rede, com a saida da direcdo anterior, a
coordenadora que estava a frente do Programa aposentou-se. Em 2018, a SMED
enviou para a nova direcéo orientagOes para a eleicdo dos novos coordenadores do
Programa. Houve duas candidaturas ao cargo, que apresentaram suas propostas.
Apos eleicdes realizadas nos trés turnos, assumimos a coordenacéo em 01/02/2018.

Nos primeiros meses na coordenagdo, nos dedicamos a conhecer melhor a
dindmica do Programa, conhecer os monitores e o trabalho desenvolvido nas
oficinas. As oficinas eram de artesanato, danca, desenho, esporte, informatica,
taekwondo e reforco com Lingua Portuguesa e Matematica. A partir da observacéo
realizada na dinamica do PEI percebemos que:

¢ Os monitores faziam seus horarios de planejamento durante o horario de

atendimento aos alunos, ou seja, no horario em que eles teriam que estar
realizando uma oficina. Para que isso acontecesse era necessario que

outro monitor assumisse a sua turma;

e Os alunos eram divididos pelo ano em que estavam matriculados na
escola ou até mesmo pela preferéncia do monitor, em relacdo ao aluno. O
gue acontecia é que alguns monitores escolhiam os alunos com quem
queriam ficar, deixando outros alunos (mais indisciplinados, por exemplo,
para os bolsistas). Algumas vezes uma mesma crianga ficava com um
mesmo monitor, durante uma semana. Essa situacdo contribuia para que
alguns estudantes nunca frequentassem uma determinada oficina. Era
comum uma crianga que apresentava uma dificuldade de comportamento
receber um “castigo” ficando em alguma oficina que menos gostava. Essa
situacdo propiciava um descontentamento da crianca, além de contribuir

para sua indisciplina;

e A forma como os estudantes eram divididos, ndo permitia uma
continuidade das atividades dadas nas oficinas. Ndo havia sequéncia das

atividades propostas e quando um estudante frequentava uma mesma

13 Segundo informacdes com o Secretario da Escola. Nao ha registro formal com o inicio correto da
data.
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oficina, ele tinha que realizar a mesma atividade que j& tinha feito no dia

anterior.

ApOs essas observacdes, propomos fazer algumas intervencgoes:
e Enturmamos todos os estudantes por ano de estudo e colocando-os na

mesma turma com os colegas da escola;
e Todas as turmas passaram a participar de todas as oficinas;

e Os horarios de projetos foram concentrados. Na parte da manha: 7h as 8h,

e de tarde: 16h as 17h. Nesses horarios ndo ha atendimento do aluno;

e Os monitores comecaram a apresentar um plano de aula para suas

oficinas.

No inicio das mudancas apresentadas pela coordenacdo houve uma fase
mais tensa, pois alguns monitores, acostumados com uma rotina diferente da
proposta, apresentaram muita resisténcia. Diante dessa situacao foi necessario rever
o quadro de funcionarios. Mediante a necessidade de trocar alguns colaboradores,
optamos também em propor novas oficinas. Sairam as oficinas de artesanato,
desenho, reforco de lingua portuguesa e matematica'®. Entraram as oficinas de
circo, educacdo ambiental, musica, jogos pedagdgicos de lingua portuguesa e
matematica. Esses Ultimos com objetivo de trabalhar essas disciplinas de forma mais

[Udica.

3.2.1 Os monitores e bolsistas

Os monitores/bolsistas do PElI que compdem o quadro de funcionarios da

Escola Integrada aqui neste trabalho, apresentam a seguinte formacao:

Tabela 01: Formacgao dos Monitores participantes do estudo

Tempo de
Formacao trabalho
no PEI

1 ano e dois
meses

Turno de = Estudantes
trabalho atendidos

Idade do Sexo
Monitor | (M/F)

Oficina

Educacéo

Ambiental 26 anos M Graduado em Ciéncias Biolégicas, 2017

Integral 1° a0 5° ano

14 Os alunos gostavam das oficinas de artesanato e desenho. No entanto, ndo encontramos
candidatos que pudessem assumir o trabalho com o desenho. Quanto a oficina de artesanato, devido
ao alto custo para aquisicdo de materiais que esta gera ao Caixa Escolar, optamos por oferecer uma
oficina com um custo menor.
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E&ﬁ?fzo 27 anos F Ensino Médio 2 meses Integral 1° ao 5° anos
Informatica | 24 anos F Ensino Médio 2 anos Integral 1° ao 5° anos
Jogos
Petlj_?r?ggécos 33 anos F Graduada em Pedagogia — 2017 5 meses Integral | 3° a0 5 ° anos
Portuguesa
Danca 27 anos F 5° periodo de Pedagogia 3 ﬁ]ng:e: s Manhéa 1° ao 3° anos
Sgg%aass 19 anos M 1° Periodo de Educagéo Fisica 2 meses Tarde 3°ao 5°anos
Taekwondo | 43 anos M Tecn6logo em Gestdo Comercial, 2011 10 anos Integral 1° ao 5° anos
Circo 24 anos F Ensino Medl_o , Curso técnico em artes 12 meses Manha 1° a0 3° anos
circenses, 2019
Graduado em jornalismo — 2009. Pés-graduado
Esporte 35 anos M MBA em gestoao delpessoas — 201 g 1 ano Tarde 3%a0 5°anos
Cursando 7° periodo em Educacado fisica
(licenciatura).

Fonte: elaborada pela autora.

Tabela 02: Formacao dos Bolsistas participantes do estudo

Tempo de
- Idade do | Sexo . Turno de Estudantes
I bolsista | (M/F) REMIED trablajlglo M0 | trabalho  atendidos
Jogos ' 3°ao05°
Pedagobgicos | 20 anos F 3° periodo em Matematica 5 meses Tarde anos
Matemética
Jogos
A o [
Pede}goglcos 54 anos F 5° periodo em Pedagogia 5 meses Manha 1Pa03
Lingua anos
Portuguesa

Fonte: elaborada pela autora.

Analisando os quadros do grupo de monitores/bolsistas do PEI, podemos
considerar que o grupo € heterogéneo, uma vez que apresentam experiéncias muito
distintas, nivel e areas da escolarizacdo diferenciadas, bem como uma faixa etaria
ampla. Trata-se de um grupo pequeno, mas que apresenta uma diversidade

interessante.

3.3 A experiéncia de formacgéo

A partir da realidade vivenciada pelos professores, da perspectiva da inclusao
de criancas com deficiéncia na escola e da proposta da Rede de Ensino Municipal
de Belo Horizonte em atender no PEI estudantes com deficiéncia, pensamos na

realidade a ser enfrentada pelo Educador do Programa.
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Alguns monitores ndao possuem formacdo para atuar como professores
(tabela 01), e mesmo aqueles que ja concluiram a graduacéo ou que ainda estao se
formando, apresentam pouco contato com a educacéo inclusiva/especial.

Analisando a situacdo vivenciada pelos professores e mediante a intencéo da
Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte de implementar uma educacéo
efetivamente inclusiva, pensamos na possibilidade de promover uma “formacao”
desses profissionais, possibilitando aos mesmos, oportunidades com o objetivo de
possibilitar-lhes pensar uma pratica educativa inclusiva.

Para isso reunimos o grupo e promovemos alguns encontros em seus
horarios de projeto e em outras oportunidades que surgiram.

Em fevereiro, nos reunimos com o grupo de monitores/bolsistas. Iniciamos
com uma dindmica que consistia em dividir os participantes em dupla, onde um
integrante foi vendado e o outro deveria ajuda-lo a retirar o papel de uma bala.
Nesse momento perguntamos: “Se fosse possivel oferecer para vocés encontros de
formacdo sobre o tema da inclusdo de alunos com deficiéncia, vocés teriam
interesse”? Todos os participantes, ainda que timidamente, demonstraram interesse
pela formagéao.

Em seguida foi apresentado ao grupo um questionario (Anexo A) para ser
respondido. A intencdo era investigar o nivel de conhecimento e interesse pela
tematica da incluséo da crianca com deficiéncia na escola.

Com relacdo ao que cada participante entende por inclusdo do aluno com

deficiéncia, foram colhidos relatos como:

“E dever da escola e do professor planejar seus espacos e suas atividades
para a participagao de todos”.

“A inclusdo depende da deficiéncia. Em caso de deficiéncia cerebral,
deveria estar na escola especializada. Na escola municipal € um projeto que
ndo funciona direito, pois o aluno ao invés de ser incluido é excluido. Ficam
fora das salas e isolados. Ficam com o monitor [referindo-se ao Apoio ao
educando]”.

“O aluno com deficiéncia deve ocupar os espagos sociais, o que tera
influéncia importante em sua sociabilidade e aprendizado”.

“Ainclusédo do aluno com deficiéncia esta totalmente relacionada com a vida
social e tem muito mais efeito na vida dos alunos ditos “normais” do que na
vida dos portadores de deficiéncia”.

“Entendo que o aluno deve ser incluido no meio escolar, com todos os
direitos e privilégios que qualquer outra crianga”.
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“Incluir o aluno especial ao meio social, mostrar que nao existe diferenca e
acabar com o preconceito”.

“Seria incluir o aluno em um ambiente com diversos tipos de criangas de
forma que ele conviva socialmente com elas, tendo oportunidade de
interagir, porém essa incluséo deve ser bem planejada e estruturada para
que nao acabe acontecendo o contrario”.

“Inclusdo do aluno com deficiéncia € possibilitar que ele tenha a
oportunidade de participar das atividades. Essa inclusdo € muito mais do
gue estar no mesmo espaco, mas é verdadeiramente colocar a mao na
massa. Gerar um ambiente que ele participe ativamente respeitando sua
limitagao”.

“Acessibilidade. Tornar acessivel toda forma de conhecimento para os
alunos, independente do grau de deficiéncia. Talvez esse é o maior desafio
da inclusao”.

“A inclusdo do aluno com deficiéncia € uma forma de dar oportunidades a
este aluno antes excluido, de experimentar e adquirir vivéncias do ambiente
escolar. De acordo com suas debilidades e sua evolu¢cdo conforme um
aluno dito normal’.

“Os alunos com necessidades especiais, mas que como todo mundo,
também se interessam pela integralizagéo e interagcdo com os demais. Esse
aluno também apresenta, muitas vezes um ponto de vista e uma visdo de
mundo diferente da maioria das pessoas. E a valorizacdo do conhecimento
pessoal e intelectual para os funciondrios e os demais alunos que
compartilham o mesmo meio social’.

Quanto a uma possivel experiéncia pessoal ou profissional com uma pessoa
com deficiéncia, constatamos que sete participantes tiveram experiéncia familiar, trés
participantes tiveram experiéncia profissional e um participante ndo teve nenhuma
experiéncia.

Sobre a percepcao do participante quanto a identificagcdo de algum problema
ou dificuldade que a escola enfrenta para a inclusdo do aluno com deficiéncia (de
ordem material, de acessibilidade, de qualificacdo do pessoal, de relacdo entre
alunos, preconceitos, etc), dez participantes manifestaram que percebem,
dificuldade de acessibilidade arquitetdnica, de qualificacdo de todos os funcionarios
da escola, falta de materialidade, preconceito, falta de formacéo dos estudantes e
dos apoios ao educando. Outro problema relatado foi que o professor deixa a cargo
do monitor (referindo-se ao apoio ao educando) todo o trabalho, ndo mantendo
contato direto com alunos com deficiéncia. Registraram que a escola ndo esta
preparada para receber alunos cegos, surdos, mesmo com apoio de auxiliares. Um

ponto positivo apontado por uma participante foi que a equipe se empenha para
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atender as necessidades especificas de cada aluno, bem como h& alguma atencao
da gestao publica para os alunos com deficiéncia.

Na ultima questdo, sondamos os temas referentes a inclusdo escolar os quais
seriam de interesse do grupo para uma discussdo mais aprofundada. Alguns
participantes apontaram mais de um tema, gerando o seguinte resultado: Leis sobre
a inclusédo (4 interessados); tipos de deficiéncia (6 interessados); recursos e tipos de
acessibilidade e outros (9 interessados).

A partir da andlise das respostas p6de-se observar quais 0s assuntos de
interesse do grupo dentro da temética.

Os encontros seguintes foram assim planejados:

Tabela 03: programacéo da formacéao
MES/2019 TEMA/ASSUNTO

Abril Encontro com o tema: Educagdo Inclusiva: Do que estamos
falando? Integracao x Incluséo.

Julho Encontro com Palestrante — Professora do AEE, regional Oeste,
tema: Educacao inclusiva.

Foram dois encontros:

1° Encontro: Encontro com Palestrante — Professora do AEE,
Agosto | regional Barreiro, tema: um panorama das leis que regem a
incluséo.

2° Encontro: Encontro com Palestrante — Professora do AEE,
regional Barreiro, oficina vivencial — percepcédo dos sentidos.
Outubro | Encontro com Palestrante — Professora do AEE, regional Barreiro,
oficina prética: Planejamento de aula a partir de objetos especificos.

Novembro | avaliacio das formagcoes.
Fonte: elaborada pela autora.

3.3.1 Descrig¢ao dos encontros de formagao

O primeiro dia de formacéo realizou-se em abril, sob o tema: Educacéao
Inclusiva: Do que estamos falando? Nesse dia, apresentaram-se conceitos sobre
inclusdo, integracdo, possibilitando aos participantes uma reflexdo sobre esses
processos. No final do encontro foi apresentada ao grupo a seguinte questao: Nossa
escola esta incluindo ou integrando os estudantes com deficiéncia? Uma participante
manifestou que acredita que a escola estd em processo de transicdo entre a

integracao para a inclusdo. Os demais integrantes do grupo ndo se manifestaram.
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O encontro de julho!®, a convite da Coordenacédo do PEI, a Professora do
Atendimento Educacional Especializado — AEE trouxe uma oportunidade de reflex&do
ao grupo sobre a Educacéo Inclusiva. O encontro iniciou-se com uma roda de
conversa a respeito do tema. A palestrante passou o video da Cuerdas® curta-
metragem que conta a histéria de Maria uma aluna, com seu colega cadeirante. O
video conta a histéria da amizade que se estabelece entre os dois e dos movimentos
que Maria faz para inclui-lo nas brincadeiras. Logo apdés, cada integrante foi
convidado a falar sobre a inclusdo. Logo apds, foi proposta uma tarefa. Todos
receberam uma folha com a seguinte solicitagdo: “Descreva uma situagdo que
acontece na escola e que leva a necessidade de inclusdo”. Apds todos registrarem
seus apontamentos, foram convidados a socializar suas impressoes.

Em agosto, foram dois encontros. No primeiro encontro, a Palestrante!’
apresentou um panorama das leis que regem a incluséo, fazendo um apanhado
histérico. Em seguida, apresentou-se o panorama legal da Rede Municipal de Belo
Horizonte. Na oportunidade a professora relatou sobre o trabalho realizado pelo
Atendimento Educacional Especializado — AEE na rede de ensino no municipio de
Belo Horizonte. Na sequéncia, a palestrante falou sobre as funcbes executivas,
apresentando um video!®. A professora apresentou as funcdes executivas que sdo
aprendidas desde a infancia. A necessidade de se pensar sobre as acdes, o
autocontrole, etc. Dando prosseguimento, a docente colocou sobre as atitudes
inclusivas. Citou como exemplo, os alunos que, muitas vezes, perguntam a mesma
coisa repetidamente e que, as vezes, suscitam no professor atitudes estressadas. A
professora apresentou a necessidade de se ter atencdo sobre as marcas que
deixamos no outro. Foi uma oportunidade de autorreflexdo sobre as formas de lidar
com o outro, principalmente, com o aluno. Apdés sua explicacdo, uma monitora
manifestou as experiéncias que teve como aluna e o quanto uma determinada

professora, marcou sua fase como estudante dos anos iniciais. A forma como essa

15 O encontro de julho foi realizado por uma palestrante, convidada pela Coordenacédo do Programa
Escola Integrada. A palestrante é professora do Atendimento Educacional Especializado — AEE, da
Rede Municipal de ensino de Belo Horizonte, Regional Oeste.

16 Curta metragem da Cuerdas Cortometraje de Pedro Solis Garcia. Disponivel em:
<https://lwww.youtube.com/channel/ UCGqQCHLgA1xjeSeV0Qo3p3w> Acesso em: 30 set. 2019.

170Os dois encontros de agosto foram realizados pela palestrante, convidada pela Coordenacao do
Programa Escola Integrada. A palestrante é professora do Atendimento Educacional Especializado —
AEE, da Rede Municipal de ensino de Belo Horizonte, Regional Barreiro.

80 video Funcdes executivas: Habilidades para a vida e aprendizagem. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=6glY_X9IXH8>. Acesso em: 02 ago.2019.
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professora dirigiu-se a ela (enquanto aluna), afirmando que ela néo iria aprender a
ler, bloqueou-a na aprendizagem. E, somente quando a mée foi a escola, para pedir
sua mudanca de sala, o problema foi solucionado. Com outra professora, ela
conseguiu aprender a ler com fluéncia. Nesse momento, outro monitor falou sobre
as proprias dificuldades que tem mediante os desafios que se apresentam na sua
vida e o quanto, em alguns momentos, tem vontade de desanimar, necessitando de
uma palavra de estimulo para seguir em frente.

No segundo encontro foi elaborado para os monitores vivéncias com o uso
dos seus sentidos ou com a possibilidade da falta deles. Foram propostas trés
atividades. Na primeira atividade a professora dividiu 0 grupo em quatro subgrupos
com dois participantes. Cada subgrupo recebeu um alfabeto e uma cela braille!®. Foi
pedido que cada um identificasse o seu home no alfabeto entregue e que registrasse

na cela, seu nome em braille.

Imagem 1: Alfabeto Braille

Fonte: arquivo pessoal

Em seguida, foi entregue uma frase em braille para cada dupla decifrar, com
0 apoio visual. As frases eram relativas a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Em
seguida, percebemos que as duplas notaram, conversando entre eles, que se

19A professora informou ao grupo que o braille é lido da esquerda para a direita, com uma ou ambas
as maos. Cada célula braille permite 63 combinagfes de pontos.
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tratava de frases que eram completadas por outra frase, que estava com 0 outro

subgrupo.

Imagem 2: Educadores realizando atividade
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Fonte: arquivo pessoal

Na segunda atividade, as duplas foram convidadas a escolher um dos
integrantes para vendar os olhos e se retirar da sala. Na sala foram distribuidas trés
mesas. O participante que nao teve os olhos vendados, portanto, vidente, passou a
ser o guia de seu companheiro (vendado). Os guias foram orientados a conduzirem
levando-os a realizar trés tarefas. Primeira tarefa, encaminha-los a mesa para
encher um copo com agua, esta colocada em uma jarra. Segunda tarefa, pegar ovos
e coloca-los dentro de um prato. Terceira tarefa, manusear hortalicas para fazer uma
salada.

Em conversa reflexiva com o grupo foram manifestadas as seguintes

opinides:

“Como é dificil entender esses pontos, principalmente para a gente que vé”,
“Como é dificil escrever as coisas em braille”.

Todos relataram a dificuldade que o deficiente visual deve ter em relacdo a
orientacdo e a mobilidade. Todos tinham uma visdo do espa¢o. Como o espaco foi
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alterado com a disposicao de mesas, eles perderam toda a referéncia. Todos os
monitores nunca tinham tido o contato com o braille.

Na terceira atividade, o grupo foi divido em dois subgrupos. Em um subgrupo,
cada integrante recebera uma frase a ser interpretada, gestualmente, para o outro
grupo, este ultimo ficou incumbido de decifrar a mensagem que estava sendo
transmitida e, ao final, deveriam relatar o que foi transmitido. Apds essa Ultima
atividade, os monitores falaram sobre a dificuldade que tiveram para colocar em
gestos, seus pensamentos, bem como a atribuicdo de gestos a nhomes especificos
de alguns objetos. Outro ponto relatado foi sobre o constrangimento que sentiram
para se comunicar dessa forma, principalmente imprimindo expressdées em suas
faces.

Em outubro, o grupo foi reunido para mais um encontro de formacdo com a
professora do AEE?°. Para a realizacdo desse encontro foi necessario dividir o grupo
de monitores em dois subgrupos. Um subgrupo participou da formacao no periodo
da manha e o outro no periodo da tarde. Para esse encontro a proposta foi que os
educadores planejassem uma aula para uma turma com um aluno com deficiéncia. A
professora palestrante iniciou o encontro com o video Saindo dos trilhos?t. O video
mostra varios bonecos se locomovendo e fazendo diversas atividades em cima dos
trilhos. Todos se locomoviam pelos trilhos, sem a possibilidade de fazer caminhos
diferentes ou experimentar novas rotas. Ao final do video, um dos personagens do
curta consegue se soltar dos trilhos e correr, a partir da sua experiéncia convida 0s
outros a também se libertarem dos trilhos e experimentar coisas novas.

Apés a exibicdo do video, a professora explicou o objetivo do encontro, a
producdo dos planos de aula. Para a realiza¢do da atividade proposta, 0s monitores
foram divididos em duplas ou trios. Cada dupla ou trio recebeu um envelope com um
texto descritivo de uma determinada deficiéncia. A partir da leitura, cada dupla ou trio
deveria desenvolver um plano de aula, levando-se em conta a suposta presenca de
um sujeito com aquela deficiéncia em uma turma. Na sala foram dispostos alguns
materiais alternativos tais como: massinha, tesoura, palitos de picolé, cola, papéis

coloridos, lapis, borracha, coletes de duas cores, bola com guizo, apitos, cordas, etc.

20 O encontro de outubro também foi realizado pela palestrante dos Gltimos encontros, a professora
do Atendimento Educacional Especializado — AEE, regional Barreiro, convidada pela Coordenacéo do
Programa Escola Integrada.

2t Curta metragem “Saindo dos trilhos”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=2ZcoRBb9QZ .k&t=66s>. Acesso em: 10 out.2019.
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As deficiéncias constantes nos envelopes foram: deficiéncia visual, deficiéncia fisica
e auditiva.

Dessa forma, cinco planejamentos foram realizados com o0s seguintes titulos:
Circuito pedagdégico para turma com um deficiente cadeirante, com um membro
amputado; Ritmo com artes marciais para turma com deficiente visual;, Futebol
interdisciplinar para turma com um deficiente auditivo; Oficina dos cinco sentidos
para deficiente visual e, por ultimo, Trabalhando as figuras geométricas para uma
turma com um deficiente visual.

Em novembro reunimo-nos para avaliar o percurso realizado até esse

momento.

3.4 Analise e discussao dos resultados

Atualmente, em nosso quadro de criangas matriculadas no PEIl ndo temos
criancas com deficiéncia??, mas temos criancas que Se encontram em
acompanhamento médico, devido a algumas questdes que estes apresentam em
sala de aula da escola. S&o situacbes observadas pela professora no
comportamento, relacionamento e no processo de ensino e aprendizagem.

Revendo o percurso iniciado em abril/2019 com as formagoes, verificamos
gue os participantes foram se envolvendo progressivamente nos encontros. O
percurso realizado nas formacdes, no que tange aos temas propostos, foi sendo
delineado a partir da prépria experiéncia vivenciada no curso de especializacdo em
formacéo de educadores para educacgéo basica - LASEB%.

Realizamos ao final dos encontros de formacdo uma avaliacdo, no intuito de
conhecer os significados/sentidos que a formacdo produziu junto aos participantes
da pesquisa.

Para a interpretacdo das impressdes apresentadas pelos monitores, no que
tange a formacdo proposta e realizada — Formacdo de Monitores do Programa
Escola Integrada — PEI na perspectiva da Educacéao Especial e Inclusiva, optou-se

22 Nesse ano até o més de Maio tivemos uma crianga com autismo matriculada no Programa. Essa
crianga desistiu de participar do Programa, porque, segundo ele, os meninos falam demais. Ele se
desorganizava mediante o excesso de ruidos.

23 Curso realizado em parceria entre a Secretaria de Educacdo do municipio de Belo Horizonte e a
Universidade Federal de Minas Gerais. O curso iniciou-se em Agosto/2019.
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por considerar os dados coletados sob um Unico eixo: o olhar dos monitores do PEI.
A avaliacéo foi realizada com o grupo de 7 monitores e 2 bolsistas?“.

O processo de ensino-aprendizagem e, concomitantemente, o emaranhado
de conhecimentos que o envolvem se déo de forma distinta ao longo do tempo. Esse
processo situa-se em um tempo historico, sofrendo as necessidades de inovagdes,
mudancas e/ou transformacdes dos sujeitos. As possibilidades de inovac¢des no
ensinar e aprender se tornam possiveis a medida que o ser humano realiza uma
analise histodrica, refletindo sobre suas acoes. As relacdes sociais que marcaram e
marcam a historia possibilitam redescobrir novas formas de ensinar, de aprender e
de conhecer. Nesse sentido, o processo de ensinar e aprender é sempre continuo e
requer a busca incessante por novas praticas e saberes.

Os monitores®® consideraram que os encontros de formagdo os mantiveram
motivados a aprender sobre os temas propostos. Segundo eles, as formacdes foram
fundamentais para manté-los estimulados a aprender, a adquirir e a trocar
experiéncias. Descrevem que as formacdes favoreceram reflexées sobre a forma de
ver 0 sujeito com deficiéncia na escola e a conducdo de praticas educativas

inclusivas.

Roberto: Para mim, foi fundamental. A energia que eu tirava para aprender
justamente essas forma¢des que mantém, € o conhecimento A gente t4 na
escola para aprender, a escola como escola e € fundamental, tanto para a
gente engajar nas outras oficinas, né? E ter mais conhecimento para a
gente absorver. Para mim a maior parte do incentivo, vem das formacdes.
Muito bom!

Cétia: Acho que foi muito bom, muito proveitoso, agucou a minha
curiosidade, a minha vontade de querer estudar mais sobre o assunto e,
acho assim, que deveria ser falado sempre. Se fosse possivel ter formagfes
até mesmo todo o més, pra gente seria muito produtivo, porque € um
momento de troca de conhecimento, € um momento de aprendizagem. E
conhecimento ninguém te tira, né?

Andréa: Acho que € um momento também que abre os nossos olhos,
porque quando a gente ta ali dando aula para a crian¢a, se a gente tiver
uma crianga, né, nesse momento, de inclusédo, vocé ndo consegue ter esse
olhar, de ter mais essa atenc¢éo, antes de ter esse tipo de formacg&o. Porque
guando vocé tem essa formacdo, o olho da gente abre para determinados
pontos, que antes a gente ndo conseguia avaliar.

Rosangela: Que é uma questdo meio cultural também, né? De sempre olhar
para essas pessoas [referindo-se as pessoas com deficiéncia] como algo

24 Dois monitores que iniciaram 0 percurso encontram-se em licenga médica: um deles desde
agosto/2019 e o outro desde outubro/2019.

25 Os nomes de todos os participantes da pesquisa, bem como dos estudantes que eles citam, sao
ficticios, a fim de preserva-los.
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separado, ndo s6 dentro da escola, mas nos outros lugares, entdo, se a
gente para pra ver os alunos, realmente tem que pensar em todos em

gualquer lugar, ndo sé durante a aula, mas nos relacionamentos diarios.
Observamos mediante os fragmentos, que as formacdes ndo conseguiram
eliminar alguns vicios de expressodes verbais, como, por exemplo, aluno de inclusao.
Os trechos demonstram que houve uma aproximagao entre o sujeito aprendiz
com o tema proposto. Nas palavras de Lucio e Diniz (2015, p.135), citando Charlot

(2000). Ha “a relagao de identidade do sujeito com o saber”.

[...] aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concepgdo de vida, as suas
relacbes com os outros, a imagem que tem de si e a que quer dar de si aos
outros. (CHARLOT apud LUCIO e DINIZ, 2015, p.135)

A Dbolsista Vania, que se encontra atualmente fazendo graduagdo em
Pedagogia, relatou em momentos distintos, que o0s encontros de formacgao
colaboraram para sua pratica com os alunos. Em outro momento, ela relata que a
orientadora do seu estagio informou/orientou a respeito da heterogeneidade dos
alunos. No entanto, ela transmite que as formagdes foram como um “plus” para sua
formacdo como pedagoga. Para a bolsista Tamires, licencianda em Matematica, a

formacé&o teve um carater complementar.

Vénia: [...] também na minha formacdo em Pedagogia eu necessito.
Colabora com a minha formacdo. Tanto colabora na formagdo, como a
gente aqui dentro da escola [na pratica], também tem essa necessidade.

Tamires: Enquanto licencianda, eu acho que sdo leques de oportunidades.

Eu classifico como muito complementar.
Uma monitora que ja estd formada em Pedagogia relata que em sua
formacao, ela teve duas disciplinas sobre o tema no inicio do curso. Ela se ressente

do tema ndo ter sido incluido em todos os periodos da sua formacéao.

Cétia: Todo mundo que ja fez graduacdo, pelos menos no curso de
pedagogia, eu acho que tinha que ter essa disciplina em todos os periodos:
educacgdo inclusiva. Eu vi somente em dois primeiros periodos, muito
sucinto, muito rapido.

A questdo apontada pela monitora, Catia, apresenta uma realidade atual nos
cursos de ensino superior para formacéo de professores. Os cursos de graduacao
em Pedagogia e as licenciaturas apresentam uma pequena oferta de disciplinas

dentro da tematica da Educacéao Inclusiva.
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No entanto, ainda sdo raros os cursos de licenciatura, e mesmo de
Pedagogia, que oferecem habiltacdo ou disciplinas voltadas as
especificidades de alunos com necessidades educacionais. E pouca énfase
€ dada, mesmo em cursos com reformulacdes curriculares recentes, para o
estudo do processo ensino aprendizagem e incluséo escolar destes alunos
como fendbmeno complexo e atual, concernente a todos os professores e ao
sistema escolar. Vale ressaltar que esta demanda ndo se restringe aos
cursos de formacdo de professores. Outras areas como Medicina,
Psicologia, Fisioterapia, Arquitetura, Desenho Industrial, etc, carecem de
capacitar melhor os futuros profissionais para atender as demandas de uma
sociedade inclusiva (GLAT; PLETSCH, 2010, p.348).

Para o monitor Marcos, que n&o teve em sua formagéo superior nenhum

contato com a Educacéo Inclusiva, o assunto nunca lhe interessou. Mas, a partir das

formacdes, reconhece que houve muita aprendizagem.

Com relacéo a se 0s encontros propiciaram alguma mudanca no conceito que

0S monitores tinham sobre a inclusdo ou na forma de ver a crianga com deficiéncia

na escola, percebeu-se que os monitores vivenciaram uma pratica,?® que lhes

permitiu reconhecer que a escola é um espaco para a crianga com deficiéncia, pois

sendo a escola um local de ensino é possivel, com adaptacfes, flexibilizactes,

ensinar a todos.

Roberto: Acho que sim, principalmente na dltima, né? Que a gente
participou e que de fato a gente se colocou na posicdo de passar uma
atividade para um aluno, com algum tipo de limitacdo. [A formag&o] nos
levou a pensar, né? No modo dele, ai se comecga a entender, a pensar no
modo dele [referindo-se a como ele processa os conhecimentos]. Sera que
essa atividade vai ser legal para aquele aluno? Ai vocé consegue entender
na pratica, as dificuldades e limitag6es dos alunos.

Percebeu-se que houve um avanco na forma de entender a inclusdo, vendo

nela, uma forma de lidar com todos os estudantes.

Cétia: Eu acho que também é questdo mesmo de conseguir incluir todos
numa atividade, pra incluir, ndo é sé um aluno que, as vezes, tem uma
deficiéncia visivel, né? E um aluno, as vezes, que tem uma dificuldade pra
concentrar, de aprendizagem. E ver que é possivel. Que se, as vezes, a
gente, como professor da Integrada, ndo conseguir, o préprio coleguinha
consegue ajudar a incluir.

Entre alguns relatos chamou-nos a atencdo a questdo de como alguns

participantes veem a pessoa deficiente. Algumas expressdes nos fazem pensar que

26 No dultimo encontro realizado com o grupo, eles tiveram que construir um plano de aula
considerando um determinado aluno com deficiéncia.
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o deficiente para alguns, ainda € aquele que traz em seu corpo a perspectiva da falta
e gque, portanto, necessita de ajuda.

Cétia: E mostrar que tem que ser solidario, trabalhar em equipe o tempo
todo nas oficinas. Eu lembro do filme, aquele do Cordas?’, do menininho
cadeirante, que a menininha o tempo todo la ajudando. As vezes, se fosse
um adulto, ndo sei, poderia ndo se interessar, mas vé alguém de igual pra
igual, né? Acho que é trabalhar em conjunto mesmo.

Mas para outros a perspectiva transita para o modelo social da deficiéncia. Ha

um movimento de ver o sujeito em detrimento da deficiéncia.

Tamires: As vezes, vocé pega uma crianga sem um parte do braco e vocé a
coloca numa posicdo subordinada, por causa daquela falta. As vezes, a
gente julga todas as deficiéncias, como se ndo fosse uma coisa propria. A
gente quebra uma barreira, a partir do momento que a gente conhece o
outro lado, o lado da pessoa, que é a subjetividade da pessoa. Vale lembrar
também que cada um é diferente, mesmo tendo a mesma deficiéncia.

Uma questéo apresentada nos fez perceber um movimento interno na forma
de ver a crianca com deficiéncia dentro da escola. Para essa pessoa que,
inicialmente, pareceu-nos ndo achar viavel a presenca do estudante no espacgo
escolar, com a formacdo deslocou esse desconforto para o sistema educacional
vigente. Segundo o seu relato, a dificuldade estd no quantitativo para atendimento,

imposto pelo sistema, sendo este (quantitativo), o que inviabiliza o atendimento.

Roséangela: Eu tinha um ponto de vista em relacdo ao aluno de incluséo,
naquela formagéo, com aquela moca [referindo-se ao encontro de julho,
com a professora do AEE — Regional Oeste]. Ela [Professora do AEE] falou
muito sobre a questdo do professor incluir esse aluno na aula dele, e nédo
deixar que a pessoa que esta de apoio [referindo ao apoio ao educando]
fazer uma aula s6 com ele, mas incluir ele na sala no geral.

Mas, ai eu sempre ficava meio assim, porque eu acho isso muito dificil para
o professor, mas ai eu comecei a reparar que a minha indignacdo, na
verdade néo era com o ter um aluno de incluséo, dentro da sala, mas com o
sistema todo, né? Porque, na verdade, a dificuldade do professor é ter 30
alunos em sala. Ai, ele ja tem que dar conta desses 30 alunos e, as vezes,
até mais. Fica muito pesado pra ele. E, ele ainda ter que conseguir integrar
uma atividade para o aluno de incluséo.

Ai, eu comecei a pensar que realmente precisa ser dividido, mas como o
sistema dificulta pro o professor incluir esses alunos, porque é dificil, vocé
ter 30 alunos em sala. Fica muito pesado para ele pensar em atividades
com especificidades, porque cada aluno de inclusdo tem uma necessidade
diferente.

27 Curta passado ao grupo no encontro de julho pela Professora do AEE, Regional Oeste. Curta
metragem da Cuerdas Cortometraje de Pedro Solis Garcia. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/channel/ UCGqQCHLgA1xjeSeV0Qo3p3w>. Acesso em: 30 set. 2019.
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O relato da monitora provocou a reflexdo de outra, chamando a atengéo para
a questdo da formacgédo dos professores. No entanto, para essa 0 aluno com
deficiéncia, inicialmente, entrava como um encargo a mais, diferente da primeira que
apresenta o encargo em cima de todo o quantitativo de alunos. No entanto, ao final
de seu relato, ela considera que é possivel a inclusdo através da flexibilizacdo no

modo de dar aula.

Andréa: Voltando para o que a Roséangela ta falando ai eu vejo a
necessidade da formagdo. Até mesmo para os préprios professores, porque
guando os alunos de inclusdo comecgaram a ir para a sala de aula, o
professor ndo tinha essa preparacdo, ndo tinha esse auxilio, nem nada.
Entéo, o olho dele era assim como o0 nosso, fechado para determinada coisa
[referindo-se ao processo de inclusdo]. Quando vocé coloca ele 14 dentro
[referindo-se a entrada dos alunos com deficiéncia, dentro da escola], a
visdo é essa, igual aquela que a Rosangela falou — Como eu vou fazer para
dar aula para esse tanto de menino, e para esse menino que tem essa
inclusdo [referindo-se a deficiéncia]? Ai, a partir do momento que a gente
tem essa formacdo, a gente vé, igual aquela atividade dos palitinhos
[referindo-se ao plano de aula elaborado por um trio no dltimo encontro] que
vocé consegue fazer uma atividade que inclui a todos.

Com relacdo a uma possivel mudanca na pratica educativa decorrente do que
foi discutido no curso, os relatos de todos apresentaram um crescimento.
Reconheceram a necessidade de olhar o estudante como um ser Unico e de ter

acoes inclusivas para todos.

Roberto: Eu percebo sim, porque eu francamente me via com muita falta de
paciéncia, justamente com alunos pontuais, 0s alunos assim, que a gente vé
gue tem um pouquinho mais de dificuldade. Quando a gente vé um video,
guando chega a informagédo vocé traz a tona, poxa, acho que a gente pode
mudar nisso. Ai que leva pra outras situa¢des, como fazer um planejamento
e estar sempre pensando nisso. Nossa!l Mas esse 3A tem um aluno tal,
entdo vocé comeca a ficar mais ligado, nas turmas que vocé vai pegar,
prever os possiveis planos B, C, né? Pra vocé atender da melhor maneira
aquela turma.

Andréa: Eu percebi e tenho até um exemplo, que eu sempre me lembro,
gue é a questdo do Lucas?®. Ele tem um pouco de dificuldade. S6 que a
gente tende a querer, tipo assim, vocé quer um quadrado, ai vocé quer que
todo mundo faga um quadrado. Por mais que a pessoa tenha dificuldade a
gente quer ensinar a ela a fazer o quadrado. Ai, naguela apresentagéo que
ele fez, eu tinha a dificuldade que todo mundo tinha que abaixar, entdo eu
tentava ajudar ele abaixar no tempo certo, e ele sempre levantava. Quando
dava a hora eu falava: Lucas, agora vocé pode abaixar, mas ele levantava,
depois abaixava. Quando eu vi que estava dificil para ele, eu falei: Lucas,
vocé pode ficar em pé, ndo precisa abaixar, porque tinha umas trés criancas

28 Lucas é uma crianca de 8 anos, esta no 2° ano. Ele apresenta dificuldades na aquisigdo de novos
conhecimentos, para expressar seus desejos e sentimentos, o que dificulta seu relacionamento com
os pares. Quando expressa alguma coisa, muitas vezes, € uma fala desconexa. Em sala de aula é
desorganizado. A familia esta buscando junto aos médicos, um diagnéstico.
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ficando em pé. Ai ele ndo esquecia de abaixar. Ai ele ja fazia todas as
vezes, ele sabia que era a hora que ele tinha que abaixar, e ndo levantava
mais. N&o errou mais. Ai eu percebi que, as vezes, a gente tenta ensinar, e
a gente tem que procurar um outro caminho de ajudar aquela crianca, e ele
teve muito mais facilidade em fazer o que eu achava que para ele seria mais
dificil, do que aquilo que era tao facil e que ele ndo estava dando conta. Foi
depois daquela primeira formacéo [referindo-se ao encontro de julho, com a
Professora do AEE — Regional Oeste]. E, depois desse dia pra ca, eu vejo
gue por mais que ele tem dificuldades, vejo essa facilidade dele para
dancar. Ele danca como ninguém, do jeito dele.

E eu achei interessante, porque assim, vocé olha pra ele e vocé tem a
impressdo de que vocé esta falando e ele nédo esta te ouvindo. Ele veio no
dia da apresentagdo, eu falei para ele antes: Lucas, vocé falou para sua
mae que vocé tem uma apresentacao? — Sim, eu ja avisei. Antes de eu falar
para ele, que ele tinha que avisar, ele tinha avisado. No dia da apresentagéo
ele sabia que ele tinha que me procurar e, no dia, ele chegou perto de mim,
com a mae. Ele te entende e a gente custa a abrir os olhos para essas
coisas. E desse dia pra ca, ja tenho essa proximidade para dar aula para
ele, porque era muito dificil, viu?

Ao final do seu relato, a monitora demonstrou alegria por ela ter superado a

prépria dificuldade que tinha de lidar, com a “imperfeicdo” do aluno para executar a

atividade proposta. Quando ela aceita que o passo da danca nao figue exatamente

igual ao que ela idealizou, ela rompe com a necessidade de que o outro corresponda

as suas expectativas, rompendo assim com uma barreira interna. H4 uma aceitacao

de que o outro tem seu jeito proprio de realizar uma atividade. Nesse momento

houve uma atitude inclusiva.

Aprender a fazer acontecer a inclusao com vistas a educacédo de todos e
para todos no espaco de aprendizagem comum € aprender a conciliar pecas
de igual importancia dos dominios de conhecimento que sdo apresentados
com os modos singulares de aprender de cada aprendiz, constituindo assim
um espaco problemético com possibilidades infinitas de invengcédo e re-
invencdo do novo, sem o estabelecimento de medidas paliativas ou padrées
de realizagdo. (ORRU, 2017, p. 43).

A atitude da monitora proporcionou o acolhimento desse sujeito, que passou

a se interessar e gostar de estar em suas aulas, sentindo-se apto a participar

daquela atividade.

Orra (2017) citando Deleuze (1988;1992;2004) apresenta 0 conceito de

fronteira.

As fronteiras sdo lugares de mutacBes, de transformacbes, de
metamorfoses. E elas sdo professadas pela capacidade de transgredir ao
gue esta posto; sdo imbuidas de multiplicidade, reciprocidade e relatividade.
Nas fronteiras os confins e as raias sao transpostas e outras poténcias sao
avistadas. A fronteira, a entrelinha, ensina-nos a conviver com as diferencas,
com a incompletude do ser e das coisas (ORRU, 2017, p.29).
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A bolsista Vania, se referindo ao mesmo aluno, relatou seu trabalho com os
colegas do Lucas, buscando na turma a aceitagdo da diferenca da crianga.
Configurando, assim, um trabalho de inclusdo do aluno em sua turma.

“A inclusado pressupde ‘fazer COM o outro’, ‘aprender COM o0 outro’ e nao

sozinho, isolado, segregado, marginalizado” (ORRU, 2017, p. 45).

Vania: A questdo do Lucas, eu assim, por estar na formacdo, né?
[Referindo-se ao curso de Pedagogia]. Eles dao essa visdo pra gente dentro
da faculdade. Entdo, eles procuram que a gente entre dentro da escola e ja
perceba isso, como lidar com as criancas. Vocé tem que ter essa
concepcao. Quando eu fiquei com o Lucas com outras criancas, eu olhei
essa coisa dele nao ta participando ali, com os outros. Mas também percebi
gue os proprios colegas dele excluiam. As préprias criancas tém essa
construcdo de excluir o colega, se o colega ndo acompanha ele da forma
gue eles querem. Eu percebi isso com o Lucas. Eu fiz o qué? N&o, espera
ai, vou chamar o Lucas, comecei a brincar com ele, fazer as atividades junto
com ele. E ele comecgou. Porque eu tenho que ter uma visdo dele. Quem € o
Lucas? O que o Lucas faz? Entdo, eu vou fazer junto com ele. E a partir
daquele momento eu passei a colocar 0s meninos e as meninas todos para
chamar o Lucas. Eu passei a fazer isso. Em alguns momentos, que eles ndo
brincam com o Lucas, o Lucas olha pra mim, como que dizendo e ai? Vocé
ndo vai fazer nada? Vou brincar com vocé Lucas. Ai eles comegaram a
brincar e passaram a aceitar o Lucas, agora aceita pouco, mas aceita.

Ao sentar-se junto com Lucas, buscar uma aproximacao com ele e dele com
0s colegas, a monitora ensina sobre a compreensdo apontada por Morin (2000),
como um dos sete saberes fundamentais a educacdo contemporanea. Segundo o
filésofo, ha duas formas de compreenséo: a compreenséo intelectual ou objetiva e a
compreensao humana intersubjetiva. “Compreender significa intelectualmente
apreender em conjunto, comprehendere, abracar junto (o texto e seu contexto, as
partes e o todo, o mdultiplo e o uno). A compreensdo intelectual passa pela
inteligibilidade e pela explicacdo” (MORIN, 2000, p. 94).

Para Morin (2000), a explicacdo € necessaria para a compreensao intelectual
ou objetiva. Ndo aprofundando sobre ela, apoiamo-nos na compreensdo humana,
que supera a explicacao. “A explicacao é bastante para a compreensao intelectual
ou objetiva das coisas andnimas ou materiais. E insuficiente para a compreensio
humana” (MORIN, 2000, p. 94-95).

Para a compreensao humana é necessario conhecer o outro. Nas palavras de

Morin:

Esta comporta um conhecimento de sujeito a sujeito. Por conseguin-
te, se vejo uma crianca chorando, vou compreendé-la, nao por medir
0 grau de salinidade de suas lagrimas, mas por buscar em mim mi-
nhas aflicdes infantis, identificando-a comigo e identificando-me com
ela. O outro ndo apenas é percebido objetivamente, é percebido co-
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Mo outro sujeito com o qual nos identificamos e que identificamos co-
nosco [..] Compreender inclui, necessariamente, um processo de
empatia, de identificacdo e de projecdo. Sempre intersubjetiva, a
compreensao pede abertura, simpatia e generosidade (MORIN, 2000,
p.95).

Nos fragmentos abaixo € possivel reconhecer a importancia do planejamento

de aula, tendo em vista a intencionalidade de ensino e a contemplacdo das

diferencas do alunado em uma turma.

Para Vasconcellos (2006, p. 148-149) o que antecede ao ato de planejar é o

“‘desejo de mudanca, de acertar, de aperfeigoar [...] A tarefa do professor € muito

complexa, uma vez que muitos sdo os fatores intervenientes; por isto tem de ser

muito bem preparada”.

Cétia: E outra coisa também, sdo os meninos indisciplinados, igual ao Joao,
vou dar o exemplo do Jodo. O Joao, acho que a maioria, quando pensava,
VOou pegar a turma que tem o Joao, ficava tenso, porque ele € um menino
gue da muito trabalho, que nédo respeita. S6 que quando vocé pede para ele
fazer algo, tipo te ajudar e inclui-lo, chamando-o para fazer algo, vocé vé
gue a aula passa rapido e ele ndo da trabalho nenhum. Se vocé pedia algo
para o grupo, onde todos deveriam apresentar, ele ndo interessava, mas se
vocé falava que hoje vai ser o Jodo, ai ele vai e faz. Hoje ele ndo d& mais
trabalho nenhum.

Roberto: Isso eu também percebo demais, vocé traz alguma coisa diferente,
uma coisa nova mesmo, o tempo passa num minuto.

Catia: Quer dizer que a gente tem reavaliar a nossa pratica mesmo. A forma
como vocé conduz, a dindmica como vocé realiza, mudar a situacéo.

Tamires: Eu penso no todo [referindo-se ao seu planejamento da aula] Se
tiver alguém que ndo vé, que ndo consegue falar ou ouvir, ele vai poder
participar, devido a adaptag&o que eu faco para todos.

lago: Eu dou aula de capoeira em outro lugar. L4 eu tenho dois alunos com
Sindrome de Down e um outro aluno que ndo mexe a perna. Eu
antigamente nado sabia lidar. Eu, as vezes, me esquecia desses meninos.
Eu tinha que fazer um improviso. A partir dessas formacdes, eu comecei a
observar mais eles e comecei a fazer o planejamento, contando com eles.
Eu estava excluindo eles, isso ndo pode.

O trecho do monitor Marcos, chamou a atencao para algo importante no

processo educativo, sob a perspectiva inclusiva. O professor inclusivo tem que fazer

predominar em sua pratica a capacidade de deixar fluir toda a potencialidade do seu

aluno, impedindo qualquer atitude sua que seja limitante ou baseada em conjecturas

ou preconceitos.

Marcos: Pra mim melhorou 100%, porque eu néo tinha contato. A gente ndo
tem na aula, aluno com deficiéncia. [...] Quando eu for trabalhar com uma
criangca com deficiéncia, eu ndo vou colocar limites para ela. Eu vou adequar
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a minha aula, porque eu sei que ela vai ser capaz. Talvez ndo como um
aluno, que néo tem deficiéncia, mas do jeito dela. Hoje eu tenho certeza que

eu vou conseguir adaptar para ela.
Com relacdo a saber se as formacgfes estimularam/desencadearam novas
ideias para a pratica dos participantes, alguns relataram que as formacodes
estimularam a percepcéo das especificidades de cada sujeito e a necessidade de

criar estratégias para o atendimento de todos.

Roberto: Novas ideias, ndo, mas me estimulou a deixar as criancas mais
livres. Ndao é uma camisa de forca [no sentido de todos tem que se
comportar da mesma forma]. Cada um tem sua peculiaridade, seu interesse
maior.

Roséangela: A aula é um desafio sempre quando penso numa turma nova.
Por ser uma atividade coletiva, eu tenho que ter uma atencgédo diferente para
cada aluno, porque cada um vai ter o0 seu modo de fazer. Eu sempre penso
a aula, para cada um. Foi um incentivo para ampliar um pouco o meu olhar
e nao desesperar.

Véania: Com esse curso pelo menos [deu pra perceber que] tem como
montar uma estratégia.
Percebemos que as formacdes possibilitaram ao grupo um reconhecimento
de suas proprias potencialidades, interferindo na seguranca destes, em sua pratica
educativa, exercitando a capacidade criativa de cada participante que, por

consequéncia, reforgou a autoestima.

lago: Eu figuei pensando se naquela hora, rapido a gente ia conseguir fazer
aquilo. Se a gente tiver tempo da para fazer muita coisa.

Marcos: Aquela Ultima aula que a gente adaptou em dupla, a gente tem o
plano de fazer isso. Para mim, aquela ali foi uma das melhores formag6es
gue a gente teve, porque abriu a minha mente. Foi uma coisa rapida que a
gente pensou. E, as vezes, uma crianca deficiente vé aquela aula, ele vé
gue pode fazer também.

Com relacdo se a formacgao propiciou interesse em aprofundar mais sobre os
temas trabalhados nos encontros e quais temas seriam de interesse do grupo,
percebemos que surgiram temas que seriam apropriados até mesmo para uma pés-
graduacdo, como, por exemplo, neurociéncias, para o entendimento de como o
cérebro aprende. E, como ja haviam explicitado no questionario — Anexo A — houve
novamente o interesse pelo conhecimento dos tipos de deficiéncia. Registramos
também uma posicdo passiva, no sentido de que a formacdo que se propusesse

seria bem vinda.
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sobre o impacto das formacdes em seu dia a dia fora da escola

e sobre sua pratica docente, obtivemos a seguinte amostragem.

Tabela 4: Amostragem do impacto da formacéo

Participantes

De 0 a 5 - Qual o impacto
do curso em seu dia a dia
fora da escola?

DeOab5-Qualo
impacto do curso em
sua pratica docente?

6 Monitores 5 5
1 Monitor 0 5
1 Bolsista 4.9 4,9

Fonte: Elaborada pela autora

Para o monitor que ndo encontrou impacto da formacdo em sua vida,

segundo seu relato, sua vida social esta conectada a escola. Para outros, o impacto

na vida foi de perceb

er a pessoa com deficiéncia no contexto social, atentando para

suas necessidades, reconhecendo no sujeito com deficiéncia, alguém que necessita

de ajuda.

Uma bolsista t
tanto aquele que tran

Roberto: Eu consigo ver somente na escola. A minha vida social estd muito
atrelada a minha vida profissional. Eu respiro a escola o tempo inteiro.

Cétia: Eu passei a querer ajudar mais. A gente coloca em pratica. Fazemos
a boa acéo do dia.

Andréa: Eu via, por exemplo, uma pessoa deficiente visual e, as vezes, a
gente ndo dava muita atencdo para ela. Outro dia eu estava no ponto de
Onibus e desceu um rapaz, com muleta. Ele ficou parado. Eu estava aérea.
Ai resolvi perguntar para ele, se ele queria alguma coisa. Ele disse que
queria atravessar. No geral da vida eu ndo tenho esse costume, mas o
rapaz estava la parado, ou seja, ele estava la esperando a ajuda de alguém.
Se eu nao pergunto, ele ia ficar la esperando, a hora que alguém
aparecesse.

Marcos: Hoje eu tenho uma visdo de perceber que ha coisas la fora, que
ndo sdo adaptadas para os deficientes.

eve dificuldade de avaliar em nimero a formacao. Segundo ela,

smite, quanto aquele que recebe séo responsaveis pelo éxito. A

outra bolsista deixou de dar 0,1 em sua nota, porque acredita que ela, enquanto

participante do curso,

pode sempre melhorar.

Tamires: Aquilo que chega a mim €& metade responsabilidade dela
[formacéo], metade responsabilidade minha. Eu consigo ver ndo s6 os meus
atos. Na escola eu vejo que eu estou sendo preparada para receber alguma
coisa que pode vir. Porque a gente esté sujeito a tudo.



54

Com relacdo a qual assunto ou questdo tratada no curso que foi mais

importante para o grupo. Obtivemos uma conformidade na avaliagdo. Os dois

altimos encontros foram singulares.

Tabela 5: Amostragem do assunto mais importante

ENCONTROS DE FORMACAO
MESES ABRIL JULHO AGOSTO SETEMBRO
Educacéo 1° Encontro: |2° Encontro: |Oficina pratica:
Inclusiva: Do Panorama Oficina Planejamento
gue estamos Educacio das leis que |vivencial — de aula a partir
TEMAS falando? ¢ regem a percepc¢ao de objetos
~ Inclusiva |. ~ ! -
Integracao x inclusédo e dos sentidos. | especificos.
Incluséo. atitudes
inclusivas.
PARTICIPANTES 2 4 5

Fonte: elaborado pela autora

No momento em que colocavam suas impressdes a respeito do encontro

mais importante, houve participantes que elegeram mais de um encontro como o

mais significativos.

Outra manifestacédo perceptivel nas coloca¢des do grupo foi o entusiasmo.

Principalmente, mediante a superacao das barreiras internas, que cada um trouxe

consigo, no que diz respeito a capacidade de lidar com situa¢des diversas.

Véania: Pra mim além do que foi colocado, foi o dia da oficina dos sentidos
[referindo-se a oficina vivencial — percep¢éo dos sentidos]. Eu penso assim,
quando vocé participa, quando vocé pratica, vocé amplia mais a sua visao
sobre aquela questéao.

Roberto: Eu acho que o mais legal foi a elaboracéo de um produto pra gente
usar dentro da sala de aula [referindo-se ao dia do plano de aula, em que o
trio produziu com os palitos de picolé, as formas geométricas]. Foi muito
legal.

Cétia: O tema em si, inclusdo. E também que ndo ficou somente numa
forma de formacdo. Foi mudando. A gente teve slide, teve filme, teve a
pratica, teve as vivéncias com os colegas. Eu acho que como um todo, foi
muito proveitoso, foi excelente. Eu amei! Porque se a gente tivesse ficado
s6 no slide, a gente ndo ia ter a mesma empolgacao que estou falando aqui
agora, a gente ndo ia absorver. A gente teve 0 momento de participar, como
uma pessoa que precisa mesmo ser incluida, eu falo com deficiéncia,
porque todos nés precisamos ser incluidos, mas também ter a oportunidade
de criar algo também, ndo é, Véania? Quase morremos, mas criamos o
nosso jogo interdisciplinar.

Véania: Eu achei também. Eu pensei como eu vou fazer isso? A gente sente,
eu posso. [Refletindo sobre o fato de que conseguiram fazer o jogo, apés
vencer as dificuldades].
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Andréa: Cada uma delas teve a sua importancia, da sua maneira diferente.

Roberto: E a valorizacao profissional, ndo é? O quanto tem que aprender,
gue é bom aprender e ganhar forca pra passar para esses meninos.

Tamires: A formacdo da professora do AEE, sobre Educacdo Inclusiva
[referindo-se ao encontro de julho]. Para saber o que seria a Educacéo
Inclusiva. E a partir disso o que é preciso para vocé incluir dentro do seu
planejamento. E também o dia da oficina de passar pelo que o outro passa.
[Referindo-se a oficina vivencial — percepc¢éo dos sentidos].

Ao final de todo o processo avaliativo, sugerimos ao grupo que manifestasse
suas sugestdes, criticas e comentarios. Os participantes colocaram o desejo de
continuidade da formacéo, sugerindo como temas os tipos de deficiéncia, a oferta de
oficina de libras e neurociéncias. Outra sugestéo foi a constru¢do de um cronograma

com datas e horérios, a ser dado para cada participante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao ter em vista a Formacéo de Monitores do Programa Escola Integrada (PEI)
na perspectiva da Educagao Especial e Inclusiva, verificamos que o trabalho dos
educadores é singular pela amplitude de suas préaticas educativas junto a realidade
politica, econdmica, cultural e social. E, especificamente, na contemporaneidade,
torna-se essencial uma formacéo constante deste profissional para lidar com as
diversas situacdes que transformam e apontam novos paradigmas no cenario
educacional.

O monitor/bolsista, enquanto sujeito, ao agir e interagir N0 processo ensino-
aprendizagem apresenta a necessidade de dispor de conhecimentos multiplos para
conduzir de forma efetiva este processo, uma vez que é agente mediador da
formacao dos educandos.

As linhas tedricas e a pesquisa-intervencao demonstraram que a maioria dos
educadores das instituicdes escolares brasileiras se sente carente de formacao para
uma Educacéo Inclusiva. H4 uma verificacdo da necessidade de um ensinar e de um
aprender que se baseiem em praticas educativas dinamicas, significativas e que
facam sentido para educandos e educadores.

Nessa perspectiva, as competéncias e habilidades docentes na
contemporaneidade sdo muitas e ressurgem para redefinir e reafirmar o papel a ser
desempenhado pelo professor frente as novas demandas oriundas do contexto
atual.

Reconhecemos que tanto os educadores quanto os alunos sao sujeitos do
saber. E como alunos, os educadores constroem e reconstroem dia a dia novos
saberes em diversos espacos. A formacdo proporcionada na escola, para 0s
profissionais do PEI, manteve-os motivados para aprender, para adquirir novos
conhecimentos e a trocar experiéncias, este ultimo, fortalecendo o sentimento de
grupo. Contrapondo-se a perspectiva da formacdo, verificamos que os cursos de
ensino superior para a formacdo de professores apresentam déficit na oferta de
disciplina/carga horaria da educacao inclusiva, principalmente considerando a
importancia e a urgéncia do tema na educacéao atual.

A formacdo proporcionou uma mudanca na forma de olhar o sujeito com
deficiéncia na escola, bem como na condugdo das préaticas educativas dirigidas a

estes e aos demais estudantes. A inclusdo passa a ser uma forma de lidar com os
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estudantes. Em seus discursos, verificamos o rompimento das barreiras internas,
com relacdo ao que se espera do sujeito com deficiéncia nas respostas das
atividades propostas, passando-se, assim, a ndo impor limites para suas respostas.
No entanto, percebemos que os monitores/bolsistas ainda apresentam um vicio de
expresséo ao referir-se aos alunos de deficiéncia, nomeando-os como alunos de
incluséo.

Os encontros trouxeram o fortalecimento do grupo, no que diz respeito a
capacidade de criacdo e na elaboracédo de atividades adaptadas para o estudante
com deficiéncia e/ou com especificidades no seu modo de aprender. Percebemos a
partir da formacéo, e do que ela gerou, tanto nas coloca¢des, quanto na producao
concreta dos monitores/bolsistas, que é possivel atender os alunos com ou sem
deficiéncia no Programa Escola Integrada (PEI) em uma perspectiva de educacao
inclusiva.

Torna-se, entdo, imprescindivel repensar e refletir sobre as préticas
educativas e pedagogicas na sala de aula e no ambito escolar, uma vez que
requerem acdes continuas estruturadas e organizadas, para que seja, critica e

contextual, a construcao de saberes.
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ANEXO A — QUESTIONARIO INICIAL

1.0 que vocé entende por inclusdo do aluno com deficiéncia?

2. Vocé ja teve alguma experiéncia pessoal ou profissional com uma pessoa com

deficiéncia? Se sim, relate um pouco dessa vivéncia.

3.Vocé percebe algum problema ou dificuldade que a escola enfrenta para a inclusao

do aluno com deficiéncia (de ordem material, de acessibilidade, de qualificacdo do

pessoal, de relacéo entre alunos, preconceitos, etc.)?

4. Diante de uma oportunidade de maiores esclarecimentos sobre o tema inclusao

escolar, qual ou quais desses temas vocé gostaria de saber mais?

(

(
(
(

) Leis sobre a incluséo.
) Tipos de deficiéncia.
) Recursos e tipos de acessibilidade.

) Outros. Especifique:

Obrigada pela sua participacéao.



