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RESUMO

Este presente projeto de intervencdo pedagodgica propde implementar uma maneira
diferenciada de se tratar o tema Género e Diversidade na Escola por meio de acbes de
participacdo direta e efetiva de pais de estudantes de uma escola municipal localizada no
municipio de Contagem — MG, onde torna-se desafiador qualquer tema relacionado a Género
e Diversidade dentro desta escola. Seu objetivo é o de inserir os pais dos estudantes de duas
turmas do primeiro ano do terceiro ciclo de uma escola municipal de Contagem — MG no
processo de implementacdo, formacdo e intervencdo pedagdgica na questdo de género e
diversidade na escola, buscando assim diminuir a resisténcia dos pais de estudantes e de
estudantes em relacdo ao tema e ao mesmo tempo torna-los parceiros dos educadores neste
processo, Vvisto que muitos educadores sentem-se receosos em trabalhar com esses assuntos.
Este projeto teve uma fase de acompanhamento de todas as atividades relacionadas ao tema
desenvolvidas por esta escola voltadas para os estudantes durante o primeiro semestre do ano
de 2015 e iniciada a presente intervencdo pedagogica no segundo semestre do mesmo ano.
Utilizando o método qualitativo de revisdo de literatura, investigativo, exploratorio e
entrevistas semiestruturadas, o trabalho aborda maneiras diferentes de se inserir temas a serem
trabalhados como os estudantes e seus pais, enfatizando a participacdo dos pais e 0
enquadramento das formas de atuacdo através da intervencdo pedagdgica aqui proposta. Onde
devera ser utilizado como instrumento, a intervencdo escolar em sala de aula referente ao
desenvolvimento do adolescente no que diz respeito a sexualidade e a minimizacdo de
conflitos existentes no ambiente escolar. Este trabalho investigou a maneira como estava
sendo abordado o tema na escola e a percepcdo dos estudantes, pais e educadores em relagao
as iniciativas tomadas pela escola e propde uma outra maneira de abordar o tema na escola.
Os resultados indicam que o tema passou a ser visto e trabalhado de maneira mais segura
pelos educadores, a partir do momento que 0s pais comecaram a saber e participar do que esta
sendo tratado na escola e como este tema esta sendo abordado dentro da escola, apesar da
resisténcia ainda existir por boa parte dos pais e que 0s mesmos demonstram muito pouco
interesse pelo projeto desenvolvido pela escola, um fato desmotivante para a prépria escola,
que acaba limitando suas agdes internamente, ndo conseguindo assim maximizar seus
resultados. Desta maneira, este projeto de intervencdo pedagogica desenvolvido pela escola
ndo resulta em uma significativa mudanga uma vez que continua tendo uma posicao de
afastamento dos pais dos estudantes, prejudicando a sua integragdo com a escola ndo

beneficiando a aplicacdo do projeto.



Palavras-chave: Genero — Diversidade - Intervengdo — Escola — Pais — Participagéo.

ABSTRACT

This present project pedagogical intervention proposes to implement a different way to treat
the topic Gender and Diversity in School through direct and effective participation actions of
parents of students of a municipal school in the municipality of Contagem - MG, where it
becomes challenging any topic related to Gender and Diversity within this school. Your goal
is to insert the parents of students in two classes of the first year of the third cycle of a
municipal school in Contagem - MG in the implementation process, training and pedagogical
intervention in the issue of gender and diversity in the school, thus seeking to reduce
resistance parents of students and students in relation to the subject and at the same time make
them partners of educators in this process, as many educators feel afraid to work with these
issues. This project was a follow-up phase of all activities related to the theme developed by
this school focused on students during the first half of the year 2015 and started this
educational intervention in the second half of the year. Using the qualitative method of
literature review, investigative, exploratory and semi-structured interviews, work addresses
different ways of entering issues to be worked out as the students and their parents,
emphasizing the involvement of parents and the framework of forms of action through the
intervention pedagogical proposed here. Which it should be used as a tool, school intervention
in the classroom related to adolescent development regarding sexuality and minimizing
conflicts at school. This study investigated the way was being addressed the subject in school
and the perception of students, parents and educators regarding the initiatives taken by the
school and proposes another way to approach the subject in school. The results indicate that
the issue has to be seen and worked more safely by educators, from the time that parents
began to know and participate in what is being treated at school and how this issue is being
addressed within the school, although resistance still exist for many of the parents and that
they show very little interest in the project developed by the school, discouraging fact for the
school itself, which ends up limiting their actions internally as he could not maximize your
results. Thus, this educational intervention project developed by the school does not result in a
significant change as it continues having a removal position of the parents of students,

hampering their integration with the school does not benefit the implementation of the project.
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1 INTRODUCAO

Este projeto de intervencgdo, visa minimizar a resisténcia de alguns estudantes e as
dificuldades de aceitacdo por parte dos pais de estudantes de uma escola da rede municipal de
Contagem — MG, ressaltando a importancia efetiva da mudanca de estratégias dos educadores
em relacdo a maneira de abordar questdes relacionadas a diversidade de género na escola. A
proposta é a de antecipar os assuntos a serem tratados por meio do investimento junto aos pais
dos alunos. Pretende-se trazer os pais para uma participacdo no ambiente escolar para que,
juntamente com os estudantes, participem de debates, oficinas, discussdes, estudos de caso e
analises do comportamento individual e coletivo de estudantes de duas turmas do primeiro
ano do terceiro ciclo, de suas familias e dos educadores envolvidos.

Parte-se da constatacdo béasica de que nossa sociedade atualmente busca incessante
pela tolerancia, pela igualdade de direitos, pela inclusdo e por uma educagdo mais justa e
igualitaria. Constata-se também a mobilizacdo investimentos que minimizem ao maximo a
discriminacdo e a aceitacdo pelo que alguns setores dessa mesma sociedade pressupde como
anormalizado.

Essa tensdo entre os avangos e a resisténcia de campos sociais distintos é verificada
na escola. Ao inserir a discussao de género e diversidade na escola, somos levados a varios
desafios e um dos maiores € a aceitacdo da familia do estudante em relagdo ao tema.

Por isso, para uma efetiva atuacdo da escola nesse processo, percebe-se a necessidade
de se trabalhar com os pais dos estudantes, para que 0s mesmos possam iniciar a formacao em
casa.

Considera-se que, assim, a escola pode encontrar mais respaldo para trabalhar
confortavelmente a questdo de género e diversidade na escola. Desta maneira 0s pais poderao
servir como parametro para as discussdes sobre o processo de intervencdo da questdo do
género e da diversidade na escola, tornando-se parceiros no processo de aprendizagem dos
estudantes. Tal movimento pode franquear toda comunidade escolar a ser beneficiada com a
melhoria do ambiente escolar e até mesmo em sociedade.

E de suma importancia a presenca dos pais dos estudantes nesse processo de ensino
aprendizagem, tornando-os integrantes, modificadores e interlocutores deste processo, que se
pretende desenvolvedor de um papel importantissimo para a constru¢do de uma cidadania no

meio de vivéncia do seu filho.
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E nessa perspectiva que vejo a importancia de se trabalhar juntamente com os pais,
pois o0 educador, ao agir isoladamente com os estudantes, sem instruir primeiramente os pais,
pode gerar mais intolerancia, desrespeito e excluséo.

Portanto, esse projeto de intervencdo se propGe a mudar a maneira dos educadores de
trabalharem isolados, colocando os pais a auxiliarem os educadores neste processo de ensino
aprendizagem, na busca de uma tolerancia dos pais em se abordar o assunto de género e
diversidade na escola, a interacdo dos mesmos com seus filhos e a escola. Ao realizarmos
debates, oficinas, discussdes, estudos de caso e analises do comportamento individual e
coletivo de estudantes de duas turmas do primeiro ano do terceiro ciclo, de suas familias e dos
educadores envolvidos, pretende-se criar um discurso dos pais perante aos estudantes e aos
educadores sobre a sua verdadeira funcéo social e cidada em relacdo insercdo da questdo de
género e diversidade na escola.

Por isso torna-se necessario superar o modelo discriminatorio e excludente instaurado
em nossa escola e na sociedade em modo geral e introduzir o0 modelo de aceitagéo, respeito,
igualdade de direitos e de didlogo necessario para que seja possivel a minimizacdo de
conflitos e uma possivel harmonizacdo dos interesses de todos os envolvidos no processo

escolar.

1.1 REFERENCIAIS TEORICOS E MARCOS SOCIAIS

A relevancia deste projeto esta atribuida a questdo de género e diversidade na escola e
esta relacionada aos conflitos gerados entre estudantes, pais e educadores que sao
responsaveis por grande parte da reproducdo de discriminagdes, na perspectiva de contribuir
para a elaboragdo de propostas pedagogicas voltadas para a melhoria da qualidade de vida no
ambito escolar, além de proporcionar o mapeamento dos pontos criticos da abordagem do
assunto na escola e estabelecer o nivel de integracéo e participacdo desses pais e estudantes no
processo de construcdo de uma participacdo individual consciente, levando a uma
coletividade menos discriminatoria. E que através das possiveis alteragdes do estilo de
abordagem do assunto para esses estudantes, seja possivel fazer andlises, interpretar suas
percepcOes, articulacbes e as maneiras de agir consciente, pensando na melhoria da qualidade
de vida e na minimizacéo de conflitos.

Apesar de varios discursos, percebe-se que o atual modelo de ser humano é egoico,
compreendido como individuo isolado e separado do mundo, transformando o diferente do

padrdo estipulado pela sociedade em objeto que se encontra na anormalidade, julgando-o de
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maneira inconsciente, fragmentada e sem a menor preocupacdo com as possiveis
consequéncias de sua forma de atuagdo com o outro.

E importante identificar o foco da dicotomia entre o que se considera normal e
anormal perante a sociedade, 0 que gera uma imensa insustentabilidade educacional, social,
politica e cultural. Nesta linha de pensamento, supde-se que h4 um grande desequilibrio nas
relacOes interpessoais, culturais, politicas e sociais que agem de forma destruidora da natureza
humana.

No caso do Projeto adotado pela escola municipal de contagem até o primeiro
semestre de 2015, a responsabilidade do desenvolvimento do projeto estava totalmente a
cargo dos educadores, onde 0s mesmos se sentiam muito receosos de trabalharem os temas
relacionados ao género e diversidade na escola, 0s pais por sua vez, procuravam a escola para
questionar a direcdo sobre qual o verdadeiro papel do educador na escola e por que estavam
abordando estes temas no ambito escolar, tornando assim um problema tanto social quanto
pedago6gico. Os problemas sociais estdo destacados através da resisténcia dos pais dos
estudantes em aceitar que seus filhos estejam expostos a temas improprios para o ambiente
escolar e as questdes de ordem religiosa, no ambito escolar esta a dificuldade apontada pelos
educadores em ter que constantemente justificar junto aos pais sobre a relevancia do assunto
no ambiente escolar, 0 que estava deixando o grupo de educadores extremamente desgastados
junto aos pais dos estudantes.

Os problemas sociais perpassam pelas atitudes preconceituosas dos pais, pela
utilizacdo inadequada de termos, pelo desconhecimento, pelo radicalismo, pela intolerancia,
etc.

A visdo do homem em relacdo ao género e a diversidade deve ser como uma prética
social ativa, politica e pedagogica, pois a partir dessa visdo é possivel um resgate das relacées
sociais coletivas e pode-se resignificar o conceito de cidadania. Aquele cidadao
comprometido com as preocupagdes coletivas mesmo em seus espagos privados de circulacdo
podera ser considerado um verdadeiro cidadao.

Em busca de uma solucéo para os problemas de sexualidade no ambiente escolar, o
educador deve criar cada vez mais alternativas pedagogicas, porém por mais avangada que
elas sejam, os problemas permanecem. Podem ser com maior ou menor intensidade, mas para
que ocorra realmente uma viabilidade para a solu¢do dos problemas & necessario uma
mudanga de paradigma na vida pessoal, na convivéncia social e na aceitacdo do outro.

Para a construgé@o dessa escola, apesar de um grande quadro de desinteresse dos pais

em relagdo ao projeto desenvolvido, é necessario a busca de novas atitudes individuais
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conscientes e respaldar essas atitudes para que elas possam se preservar, minimizando assim
0s problemas e dando tranquilidade para os educadores trabalharem os temas envolvendo

género e diversidade na escola.

Os processos ocorridos no Brasil, em certo sentido, repercutem o contexto
internacional de fortalecimento dos movimentos de mulheres, e de Iésbicas, gays, bissexuais e
transgéneros. Estes movimentos, por sua vez, integram a ampla mobilizacdo social por
direitos civis e politicos ocorrida internacionalmente, que teve nos anos 1960 os Estados
Unidos como um dos principais centros de irradiacdo. De la para ca, impulsionado pela
aceleracao da globalizacdo, o movimento por direitos humanos apoia-se em um nimero cada
vez maior de instrumentos que regem o tema e em diversas conferéncias e convencdes
organizadas pelas Organizacdes das Nacdes Unidas.

No plano internacional, tais discussdes tém catalisado a formulacdo de politicas e a
construcdo de instrumentos juridicos especialmente voltados a enfrentar as situacGes de
desigualdade, injustica e iniquidade. No ambito nacional, a Constituicdo Brasileira de 1988
representa 0 marco institucional-legal mais relevante na historia recente, consolidando
mudangas nos marcos conceituais e organizacionais e possibilitando transformagdes no
campo dos direitos humanos. E importante dizer que os direitos das mulheres apresentam alto
grau de consolidacdo, amparados em instrumentos internacionais de direitos humanos e em
legislacdo ordinéria brasileira, fortalecida a partir da Constituicdo de 1988. O mesmo néo é
verdade para os direitos de gays, Iésbicas, transexuais, transgéneros e bissexuais.

O fundamentalismo religioso e o repudio a homossexualidade por parte de vérias
religides, assim como a pressdo exercida por grupos religiosos junto a governos e organismos
internacionais tém sido as principais barreiras para a regulagéo internacional dos direitos de
mulheres e LGBT (SULLIVAN, 1997).

Existe vasta produgdo de instrumentos juridicos referentes a protecdo dos direitos das
mulheres. Vale aqui mencionar aqueles de carater internacional que também foram assinados
e ratificados pelo Brasil:

Recomendacdo n° 90, de 29 de junho de 1951, da Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT), sobre a igualdade de remuneragdo de homens e mulheres trabalhadores por
trabalho de igual valor;

Convencéo n° 100, de 29 de junho de 1951, da OIT, sobre a igualdade de remuneragéo
de homens e mulheres por trabalho de igual valor;

Convencdo n° 111, de 25 de junho de 1958, da OIT, sobre Discrimina¢do em Matéria
de Emprego e Ocupacéo (em vigor, no plano internacional, desde 1960);

Convencéo para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra a Mulher
(CEDAW, 1979);
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Recomendacdo n° 165, de 23 de junho de 1981, da OIT, sobre Igualdade de
oportunidades e de tratamento para homens e mulheres trabalhadores com encargo de familia;

Convencdo n° 156, de 23 de junho de 1981, da OIT, sobre a igualdade de
oportunidades e de tratamento para homens e mulheres trabalhadores com encargo de familia;

Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher — Convencéo de Belém do Para (1994);

Conferéncia Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento (Cairo, 1994);

Declaracdo e Plataforma de Ac¢éo da IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher (Beijing,
1995);

Protocolo Facultativo a CEDAW (1999);

Convencao das Nacgdes Unidas contra o Crime Organizado Transnacional - Convencao
de Palermo (2000), que produziu o Protocolo de Palermo para Prevenir, Punir e Erradicar o
Tréfico de Pessoas, especialmente Mulheres e Criancas (2004);

Declaracdo do Milénio (2000);

IX Conferéncia Regional sobre a Mulher da América Latina e Caribe — Consenso do
Meéxico (2004). Desde que o governo brasileiro passou a encaminhar, a partir de 2002, seus
relatérios periddicos ao Comité da ONU pela Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra a Mulher (Comité CEDAW), as recomendac6es deste Comité passaram
a se configurar em importante baliza, a orientar as principais demandas de género para
diversas areas, inclusive a educacdo. No campo dos direitos LGBT, em 2003, o governo
brasileiro apresentou uma resolucdo a Comissdo de Direitos Humanos da Organizacdo das
Nacdes Unidas, denominada Orientagdo Sexual e Direitos Humanos.

O documento comportava o reconhecimento da diversidade de orientagdo sexual como
um direito humano e, se aprovado, seria a primeira resolugdo da ONU a mencionar orientacao
sexual e a condenar violagéo de direitos nesta area.

Em 2005, sem adesao suficiente, a proposicao foi retirada, mas o assunto permanece na
pauta. Na reunido das Altas Autoridades em Direitos Humanos do MERCOSUL e Paises
Associados21, em agosto de 2006, foi aprovada a incorporagdo do tema Orientacdo Sexual e
Identidade de Género na agenda de direitos dos paises da regido. Isso — ao lado dos
significativos avancos legais e institucionais no amparo dos direitos da populagdo LGBT, em
muitos paises — criou novas condi¢des para reforcar a discussdo no &mbito da ONU.

No Brasil, a educacdo inclusiva estd amparada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (Lei n° 9.394/96), que assegura o direito a escola a todas as pessoas
(brasileiras ou estrangeiras residentes no Pais), sem discriminar negativamente singularidades
ou caracteristicas especificas de individuos ou grupos humanos. O Plano Nacional de
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Educacéo, de 2001 (Lei n° 10.172), embora surgido em um contexto de profunda mobilizacéo
social, foi conservador em seu tratamento dos temas relativos a género e orientagao sexual.

De fato, apesar de ter sido produzido quando as desigualdades de género e a
necessidade de supera-las ocupavam um importante espaco nos debates na sociedade
brasileira, a mencdo do tema género se deu apenas em alguns de seus topicos e na analise
diagnostica de alguns niveis de ensino (VIANNA e UNBEHAUM, 2004). Ao mesmo tempo,
o PNE manteve siléncio em torno da sexualidade e da diversidade de orientacdo afetivo-
sexual e de identidade de género, passando ao largo das reflexdes acerca das necessidades e
dos direitos de gays, lésbicas, bissexuais e transgéneros a uma educacdo inclusiva e de
qualidade. Na &rea da educacdo, a implementacdo de acBes com vistas a promocdo da
equidade de género, identidade de género e orientacdo sexual e ao enfrentamento ao sexismo
e a homofobia encontra respaldo nas propostas de acGes governamentais relativas a educacéo,
conscientizacdo e mobilizacdo contidas no Programa Nacional de Direitos Humanos Il (de
2002), no Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2004), no Programa Brasil sem
Homofobia (2004) e no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006) gestados a
partir de lutas e transformacbes que receberam maior impulso desde a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988.

1.1.1 Sexualidade e a participacao publica.

O empenho dos movimentos feministas, que a partir da década de 1970, conseguiram
promover acdes pontuais dentro das escolas nas questdes relacionadas a género (e mais
especificamente a mulheres) tiveram um pouco mais de receptividade e tém obtido avancos
relativamente mais expressivos. Desde entdo, no Brasil e no exterior, em consequéncia das
criticas aos processos escolares como formadores e reprodutores de desigualdades sociais,
emergiram discussdes acerca da necessidade de se elaborarem pedagogias feministas ou
praticas educativas ndo-sexistas. Trata-se de um debate ainda em curso, feito a partir de
diferentes posicdes tedrico-metodoldgicas e de uma multiplicidade de encaminhamentos,
proposicoes e limites (LOURO, 2004a:110-127).

A partir dos anos 1980, verificou-se a emergéncia de discussdes em torno de questbes
de identidade e diversidade cultural, no ambito da formac¢ao de um “novo movimento social”
(DURHAM, 1984 e EVERS, 1984)

As preocupacOes em torno das sexualidades, das homossexualidades e das identidades
e expressdes de género também ndo sdo novas no espaco escolar. No entanto, no Brasil, so a
partir da segunda metade dos anos de 1980, elas comecaram a ser discutidas mais abertamente
no interior de diversos espacos sociais — entre eles, a escola e a universidade (sobretudo nos
programas de pos-graduacao, a partir dos quais se constituiram nucleos de estudos e pesquisas
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sobre Género e a area de Estudos Gays e Léshicos). Até entdo, nas escolas, quando os temas
relativos a sexualidade apareciam no curriculo, ficavam circunscritos as areas de Ciéncias ou,
eventualmente, a Educacdo Moral e Civica. Em um pais que assistia a uma série de mudangas
comportamentais, a necessidade de se fazer frente a Aids fez com que organismos oficiais,
tais como o Ministério da Educacdo e o Ministério da Salde, passassem a estimular projetos
de educacdo sexual, nos finais dos anos 80 e anos 90. Contudo, assim como ocorreu em
diversos outros paises desde o fim dos anos 1970, muitas iniciativas em que se abordavam as
tematicas relativas a sexualidade acabaram por alimentar uma visdo conservadora de
educacdo sexual — uma espécie de politica sexual voltada a conter ameacas a familia e ataques
a normalidade heterossexual (WEEKS, 1999:76-77). Conforme observa Guacira Lopes
Louro, As politicas curriculares sdo, entdo, alvo da atencdo [de setores conservadores], na
tentativa de regular e orientar criancas e jovens dentro dos padrdes que consideram
moralmente sdos. (LOURO, 2004a:130).

Essas reflexfes, no entanto, ndo resultaram na plena incorporacdo e explicitacdo dos
temas nos documentos de politica educacional. Os cadernos de Temas Transversais, dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental, publicados pelo MEC
em 1998, sdo, ainda hoje, a Unica referéncia oficial de tratamento das tematicas relativas a
género no campo educacional.

Hoje, dada a atuacdo de tais grupos, passamos a discutir sobretudo o direito dos
doentes e soropositivos, defendendo sua cidadania. (CARRARA, 1994:106). Ator
fundamental desse processo foi 0 movimento de léshicas, gays, bissexuais e transgéneros
(LGBT)10 brasileiro, que vinha passando por um processo de reflorescimento (FACCHINI,
2004 e 2005: 119-149). No final dos anos 1990, assistimos, no interior do movimento, ao
crescimento e ao aprofundamento da percepcdo de que grupos LGBT possuem consideravel
capacidade estratégica ndo apenas em acOes de prevencdo da Aids, mas também em acdes de
formacéo para o enfrentamento da homofobia. Paralelamente, consolidava-se a compreenséo
de que a escola é, entre outros lugares, um espaco privilegiado de formacdo cidada e de luta
contra toda espécie de preconceitos.

Em 2003, com financiamento do Programa Nacional DST e Aids do Ministério da
Saude e forte engajamento do movimento, foram lancadas novas campanhas de prevencao.
Exemplos disso foram a Homossexualidade na Escola: toda discriminacéo deve ser reprovada
e a Travesti e Respeito: estd na hora dos dois serem vistos juntos. A primeira produziu
materiais para profissionais da educacao que foram distribuidos para coordenacfes estaduais e
municipais de DST e Aids, ONGs e, pontualmente, a escolas que o solicitaram. A segunda
abordava a necessidade de se combater a discriminagdo contra travestis no ambiente familiar,
na escola, no mundo do trabalho, no cotidiano e se dirigia, principalmente, a profissionais da
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salde e da educacgdo. A partir da segunda metade da década de 1990, um nimero consideravel
de campanhas foi realizado pelo movimento LGBT e outras entidades da sociedade civil —
ambas com o apoio do Programa Nacional DST e Aids e de secretarias estaduais e municipais
de salde e educacéo de todo o Pais.

As ciéncias sociais passaram entdo a desmistificar com maior énfase visGes
essencialistas e a analisar as multiplas relagdes entre classe, raca/etnia, género, geracdo, entre
outras categorias. As feministas brancas de classe média foram levadas a discutir as clivagens
de raca e classe entre a “irmandade feminina” (FOX-GENOVESE, 1992),

Preocupacdes em torno da construcdo de sujeitos e de relagcfes entre sujeitos dotados
de corpos, géneros e sexos sempre estiveram presentes no sistema escolar e nas politicas
publicas de educacdo brasileira (ROSEMBERG, 1985 e VIDAL, 2003).

2 - OBJETIVOS

Inserir os pais dos estudantes de duas turmas do primeiro ano do terceiro ciclo de uma
escola municipal de Contagem — MG no processo de implementacdo, formacéo e intervencdo
pedagégica na questdo de género e diversidade na escola, buscando assim diminuir a
resisténcia dos pais, maes e responsaveis de estudantes em relacdo ao tema e a0 mesmo tempo
torna-los parceiros dos educadores neste processo.

Analisar e incentivar a interferéncia dos pais dos estudantes de duas turmas do
primeiro ano do terceiro ciclo de uma escola municipal de Contagem — MG em relacdo a
intervencdo da questdo de género e diversidade na escola na aceitacdo dos estudantes e em
suas mudancas de atitudes.

Demonstrar que a a¢do dos pais em casa e na escola, reflete na melhoria da qualidade
de vida e na harmonia de toda a comunidade escolar envolvida, minimizando assim o
desrespeito, a intolerancia e os conflitos de género e diversidade na escola.

Descrever e avaliar a importancia da interagdo entre escola e familia para a absor¢do do

projeto de intervencdo realizado.
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3. O QUE SE PRETENDE COM O PROJETO DE INTERVENCAO

Atualmente, vérias escolas desenvolvem projetos relacionados a sexualidade, a
questdo de género e diversidade, mas uma boa parte delas, estes projetos mal saem do papel.
As que tentam colocar em pratica acabam sendo muito cerceadas e para evitar problemas,
ndo levam os projetos com a devida seriedade e ndo se preocupam realmente com a eficacia
dos projetos

Para que um Projeto de Intervencdo Pedaglgica seja considerado sério e de

responsabilidade social deve-se seguir alguns passos e ter as seguintes caracteristicas:

- Enfoque orientado a Solucdo de Problemas concretos da Escola;
- Enfoque Interdisciplinar;
- Participacao dos pais;
- Carater Permanente, orientado para o Futuro.

A Intervencdo Pedagdgica é um processo permanente no qual os estudantes, os
educadores e a comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornem aptos a agir e

resolver problemas de sexualidade, presentes e futuros.

4 METODOLOGIA

O trabalho deve ter um carater qualitativo de revisdo de literatura, onde devera ser
utilizada, como instrumento, a intervencdo escolar em sala de aula referente ao
desenvolvimento do adolescente no que diz respeito a sexualidade. A pesquisa qualitativa
propde o estudo aprofundado do tema compreendendo-o em seus multiplos fatores, pois “O
objetivo de uma pesquisa qualitativa de coleta de dados € aprofundar o conhecimento de
determinados fendmenos sociais com base nos aspectos subjetivos da agdo social em sua
maior relevancia, portanto ndo se objetiva criar leis que generalizem as opinides”
(GOLDENBERG, 2005).

Na primeira parte do projeto de intervencdo deverd ser feita uma carta aberta aos pais
dos estudantes de duas turmas do primeiro ano do terceiro ciclo de uma escola municipal de
Contagem MG convidando-os para um dialogo sobre o tema. Neste serd explicitado aos

mesmos 0 projeto e a necessidade de sua participacéo.
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Logo apds esta primeira parte, sera repassado aos pais 0S assuntos a serem
trabalhados com os estudantes, para que 0s mesmos possam opinar e discutir com 0s
educadores sobre 0s assuntos apresentados

Em seguida esses assuntos serdo discutidos em casa com seus filhos e apos a

discussdo em sala de aula.

Na sequencia pretende-se realizar a sistematizacdo dos dados coletados em dialogos
com os pais, articulando as reflexbes dos pais com o enfoque tedrico-metodoldgico da
literatura apresentada neste projeto. Na continuidade da pesquisa serdo apresentados os temas
que serdo abordados e como trabalha-los em sala de aula com os alunos. Também serdo
investigados educadores e pais, através de entrevistas semiestruturadas, fechando o circulo
dos atores sociais envolvidos como alvo de estudo do projeto de intervencéo.

5. O PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA PROMOVIDO PELA ESCOLA
DURANTE O PRIMEIRO SEMESTRE DO ANO DE 2015.

Neste capitulo é apresentado o Projeto de Sexualidade adotado pela escola municipal
de Contagem até o primeiro semestre de 2015, com competéncia de atender 211 estudantes do
segundo turno da escola, envolvendo estudantes do primeiro, segundo e terceiro ano do
terceiro ciclo da escola citada.

O Projeto era desenvolvido por conta de cada professor dentro de sua disciplina, onde
cada um poderia abordar o tema que considerasse mais conveniente, na perspectiva de
desenvolver o entendimento da importancia de se conhecer para respeitar o outro, por meio do
processo de reflexdo e do acesso ao conhecimento visando proporcionar um ambiente seguro
e saudavel e também contribuir com a melhoria da qualidade de vida dos estudantes da escola
e suas respectivas familias.

Dentro de seu projeto a escola desenvolveu algumas atividades descritas a seguir:

5.1 Formacao para Educadores

Conforme cronograma baseado no calendario escolar foi previsto um turno de
formagéo, onde foi repassado pela pedagoga e pela vice diretora da escola municipal aos
professores do segundo turno da escola municipal um texto reflexivo sobre a questdo do
género e a sexualidade na escola, conforme ANEXO A deste Projeto de Intervencéo intitulado

Género: Como e por que compreender? De autoria da professora Viviane Teixeira Silveira,



21

extraido das Diretrizes Curriculares de Género e Diversidade Sexual da Secretaria de Estado
da Educacéo do Parana.

A orientacdo foi para que a leitura fosse feita por todos os presentes e apos a leitura do
texto, os professores foram divididos em trés grupos de quatro professores para que em vinte
minutos fosse realizada a discussdo do texto e que cada grupo colocasse em uma folha de
papel como eles pretendiam trabalhar este tema em sala de aula. Ao final das discussfes nos
pequenos grupos, definiu-se que estes temas seriam trabalhados ao longo do primeiro
semestre de 2015 através de Dindmicas em sala abordando os seguintes temas: DST, AIDS;
Conhecendo o meu corpo; Doencas sexualmente Transmissiveis; Dindmica do abraco,
Quebrando preconceitos; Preconceito racial e Métodos contraceptivos, abordando assim
temas relacionados a género, sexualidade e diversidade na escola.

Apesar de ter sido considerado como uma formacéo, os educadores ficaram boa parte
do tempo contando suas experiéncias em sala de aula sobre os temas, tais como relatou a
professora de ciéncias

“Eu estava dando aula no terceiro ano do Terceiro Ciclo e um estudante me perguntou
se sexo e sexualidade eram as mesmas coisas. Fiquei boquiaberta de ouvir esta pergunta de
um bom aluno e do terceiro ano do terceiro ciclo, mas engoli seco e respondi a ele que era
diferente.”

O professor de historia disse “ndo aguento mais entrar na turma 703, de tanto palavrao
gue esses meninos falam, o pior é que falam coisas obscenas com as meninas e elas ainda
acham graca...”

O professor de portugués relatou que ndo gostaria de trabalhar com esses assuntos com
os alunos alegando que uma vez ele passou um filme em que tinha uma cena de dois meninos
se beijando e no dia seguinte tinha pais na escola questionando-o, dizendo que ele estava
incentivando os estudantes a esta pratica. O que foi muito desgastante para ele.

Os educadores foram praticamente unanimes em relatar as suas dificuldades de se
trabalhar temas relacionados a género, diversidade e sexualidade em sala de aula, pois séo
muitas brincadeirinhas em relacéo a questdo de género que as vezes 0s professores ndo sabem
como lidar com essa situacdo. Um chamando o outro de bichinha, viadinho, sapatéo, Maria
homem, etc... principalmente quando tem algum aluno presente na sala de aula que ainda néo
definiu a sua posicdo sexual e com isso percebemos que ocorre uma divisdo de pensamento
entre os estudantes, enquanto uns embarcam nas brincadeiras, outros as recriminam, e
guando o educador resolve desenvolver o tema de forma plena, no dia seguinte ocorre uma

“chuva” de reclamagdes na escola, tais como:
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’

“O professor ¢é pago para dar aulas e ndo ficar falando de sexo em sala de aula.’

(Mée de uma aluna do Primeiro Ano do Terceiro Ciclo, 2015)

“Meu filho chegou em casa falando que vocé esta incentivando o homosexualismo e
que homem com home é normal.”

(Pai de um aluno do Segundo Ano do Terceiro Ciclo,2015)

“Esses assuntos ndo devem ser falados na escola, minha religido ndo permite.o pastor
)

disse que isso ¢é coisa impura que deve ser banida da sociedade.’

(Pai de um aluno do Primeiro Ano do Terceiro Ciclo, 2015)

“Vou processar esse professor que estd fazendo meu filho passar por constrangimento
B

em sala de aula.’

(Mé&e de um aluno do Terceiro Ano do Terceiro Ciclo, 2015)

Ficou definido nesta formacdo que os educadores poderiam trabalhar os temas que
escolhessem e da maneira como quisessem, porém deveria ser escolhida pelo menos uma aula
por trimestre para a abordagem do assunto.

Diante do exposto pelos educadores sobre suas dificuldades e o posicionamento dos
pais perante as atitudes dos educadores é que se propOe a presente reestruturacdo do projeto
de intervencdo, onde a falta de conhecimento dos pais dos estudantes gera a desconfianca e ao
mesmo tempo conflitos entre 0s mesmos.

Os pais dos estudantes ao terem ciéncia do que sera trabalhado em sala de aula com
seus filhos, podem opinar e até mesmo antecipar dialogos com a escola, tornando assim o

trabalho mais facil de ser aceito e absorvido por todos envolvidos.

5.2 Dindmicas em sala

Vérias foram as ideias de dinamicas a serem trabalhadas na proxima fase do projeto

em sala de aula com os estudantes, sendo que as relatadas foram as seguintes:
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- DST AIDS;
A proposta de trabalho do professor de Portugués em trazer para a escola textos sobre
as doencas sexualmente transmissiveis e o impacto da AIDS na sociedade e trabalhar a

interpretacdo de textos jornalisticos e criticos com os estudantes.

- Conhecendo o meu corpo;
A proposta de trabalho da professora de arte em fazer a representacdo corporal através
de quadros com os estudantes, demonstrando assim a importancia e a funcdo de cada 6rgédo

para 0 bem estar nosso corpo.

- Doencas sexualmente Transmissiveis e métodos contraceptivos;

A proposta de trabalho da professora de Ciéncias e de Matematica é de trazer uma
pessoa capacitada do posto de salde para trabalhar em sala de aula com os métodos
contraceptivos, demonstrando-os e através de apresentagdo de slides visualizar as

consequéncias destas doengas.

- Dinamica do abraco, quebrando preconceitos;

A proposta de trabalho da professora de Ensino Religioso é resgatar os lacos de
afetividade entre os estudantes através da dinamica do abraco.

O estudante devera abracar o colega encostando o peito e contando até trés para trocar
de par. Um participante fica de fora com um baldo que devera encostar no peito de alguém
disponivel que assumira o seu lugar ficando com o baldo.

Para que ndo seja encostado o baldo, o abraco devera ser forte e bem proximo e a troca

de pares devera ser rapida.

- Preconceito Racial;
A Proposta de trabalho da professora de histéria é trabalhar através de video e textos
sobre a questdo da visdo eurocéntrica de mundo e desvendar com os estudantes a verdadeira

participacdo e fungdo dos negros e indios no processo de formacao e construcdo do Brasil.
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6. OS PRIMEIROS PASSOS PARA A SISTEMATIZACAO DO PROJETO DE
INTERVENCAO PEDAGOGICA PROMOVIDO PELA ESCOLA DURANTE O
SEGUNDO SEMESTRE DO ANO DE 2015.

Diante do observado referente as primeiras acdes para o estabelecimento desse projeto,
cujos passos iniciais foram desenvolvidos no primeiro semestre de 2015, resolveu-se
reestruturar o mesmo. Levando em consideracdo as dificuldades expostas pelos educadores e
0 posicionamento dos pais perante as atitudes dos mesmos € que se propde a presente
reestruturacdo do projeto de intervencdo, onde a falta de conhecimento dos pais dos
estudantes gera a desconfianca e a0 mesmo tempo conflitos entre os mesmos, os educadores e
0s préprios estudantes.

Trazendo de novidade a insercdo dos pais dos estudantes no ambiente escolar e no
planejamento de agdes com o objetivo de assegurar o trabalho dos educadores, desta maneira,
as atividades a serem desenvolvidas sdo as descritas a seguir:

- Convite aos pais dos 34 estudantes de duas turmas do Primeiro Ano do Terceiro
Ciclo através de uma Carta Aberta, conforme é possivel verificar no APENDICE A deste
projeto de intervencdo, para virem a escola, ficarem a par do projeto e darem sugestdes de
temas e como minimizar 0s preconceitos existentes;

A carta aberta foi direcionada a 34 pais e na data marcada somente 11 responsaveis
dos estudantes compareceram para a apresentacdo do projeto e discussao dos temas, sendo
compostos por 6 mées e 5 pais, um quantitativo bem aquém do esperado, mas mesmo assim
0s educadores e 0s pais presentes resolveram desenvolver o projeto ao longo do segundo
semestre de 2015, trabalhando trés textos com temas basicos:

Tema: Conceitos através de um Glossario elaborado pela professora Viviane Teixeira
Silveira da Universidade Federal do Parang;

Tema: Tolerancia através do texto: A tolerancia é uma virtude que torna a paz possivel
e contribui para substituir uma cultura de guerra por uma cultura de paz. De autoria da
professora Nadia Maria Badue Freire da Universidade Estadual de Campinas.

Tema: Homofobia. Através do texto Homofobia na Escola de Anderson Ferrari da
Universidade Federal de Juiz de Fora.
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Sendo acordado o cronograma de atividades da seguinte maneira:

ATIVIDADE Agosto | Setembro | Outubro | Novembro | Dezembro

Reunido Com os pais | X X X X
Texto 01-
Conceitos; X
Texto 02-
Tolerancia; X
Texto 03 -
Homofobia. X

Avaliacéo do
projeto X
Tabela 1 Cronograma de atividades segundo semestre de 2015

- Envio, através dos estudantes, de um texto de reflexdo com varios conceitos, para
gue 0s seus responsaveis possam discutir, em casa com seus filhos, podendo ser apreciado no
ANEXO B deste Projeto de Intervencao;

Para trabalhar em sala de aula com os estudantes foram selecionados 0s seguintes
conceitos: bissexual, cultura, desigualdade, diferenca, discriminacdo, género, heterossexual,
homofobia, homossexualidade, lesbofobia, machismo, preconceito, racismo, sexualidade,
transexual, transgéneros ou trans, travesti.

No segundo momento foi enviado para 0s responsaveis o texto A tolerancia é uma
virtude que torna a paz possivel e contribui para substituir uma cultura de guerra por uma
cultura de paz. Escrito por Nadia Badue Freire que pode ser apreciado no ANEXO C deste
trabalho. Dando continuidade ao tema foi utilizado para discussdo em sala de aula uma
reportagem da Universidade Federal do Rio Grande do Sul com o titulo Estudo aponta que
87% dos alunos da UFRGS tém algum preconceito de género ou contra diversidade sexual
que se encontra no ANEXO D deste Projeto de Intervencéo.

No terceiro momento foi enviado aos responsaveis dos estudantes o texto Homofobia
Na Escola escrito por Anderson Ferrari da Universidade Federal de Juiz de Fora, ANEXO E
deste trabalho e para fomentar a discussdo em sala de aula foi escolhida a reportagem
intitulada, Vitima de homofobia, aluno agredido quebra siléncio e pede respeito que
corresponde ao ANEXO F deste Projeto de Intervengéo.

- Agendamento de uma data com os pais para a apresentacdo do projeto e discussdo do

tema com os educadores;
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Na data definida pela Carta Aberta, 0s onze representantes de estudantes que
compareceram na escola receberam as informacdes sobre o projeto, opinaram e decidiram que
os temas escolhidos pelos educadores poderiam ser mantidos para serem trabalhados com os
estudantes. Nesta mesma data os pais receberam o primeiro texto a ser lido e discutido em
casa com seus filhos que serviriam de base para as discussdes em sala de aula.

- Agendamento de uma data com 0s pais para irem na escola participar das discussoes
em sala de aula com os alunos e educadores que utilizaram reportagens com fatos reais para
se tratar o tema trabalhado previamente com os pais;

Na data marcada para a realizacdo da atividade, os onze responsaveis dos estudantes
que estavam presentes na primeira reunido compareceram. Sendo que nos dois primeiros
temas 0s onze responsaveis compareceram e no terceiro tema somente oito responsaveis
estavam presentes, sendo quatro pais e quatro maes.

- Envio para os pais um questionario avaliativo do projeto, como é possivel verificar
no APENDICE B deste Projeto de Intervencéo;

- Analise dos educadores do projeto e tragar novos rumos ao projeto.

Para que possa ser realizada uma analise do projeto por parte dos educadores, foram
observados alguns aspectos:

A quantidade de pais que realmente participaram do projeto, do inicio ao fim;

A resposta dos pais em rela¢do ao questionario aplicado;

A postura e participacdo dos estudantes;

A postura e a seguranca dos educadores;

A quantidade de reclamac@es dos pais ap0s as discussdes dos temas.

7 APARTICIPACAO (VISAO) DOS PAIS

Normalmente, a populagdo tem uma enorme vontade de participar porque esta
preocupada com a questdo da sexualidade de seus filhos, da manutencdo da qualidade de vida
e da melhoria do local onde moram e estudam, mas sabe que nédo é tdo facil assim. Pois 0s
afazeres domésticos, os estudos, o lazer, o trabalho formal e/ou informal, enfim as obrigacoes
do dia a dia os afastam destas questdes pontuais que envolvem uma necessidade coletiva.

Na sociedade contemporanea, fala-se muito em tolerancia, o que ganhou ares de utopia
guando visualizamos e presenciamos 0 que esta acontecendo no mundo. Através deste
pensamento, exige-se muito mais do que leis e politicas bem intencionadas e da posi¢do isolada

do Estado ou de uma escola a cerca dos problemas de tolerdncia, é necessario que a sociedade
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esteja envolvida nessa transformagdo que passa a exigir uma mudanga de mentalidade dos
individuos, fazendo-os participantes integrantes e atuantes.

Trata-se de fortalecer o papel da cidadania no sentido de dota-la do carater solidario e
participativo em relacdo a protecdo de um bem de interesse difuso — a tolerdncia. Nessa
perspectiva, exige-se a participacdo responsavel dos sujeitos escolares, a qual deve ser realizada
tanto de modo individual como coletivo.

Este tipo de participacdo corresponde a um processo gradual que exige a participagdo nos
espacos proporcionados pela escola municipal de Contagem MG, no qual os pais possam interagir

positivamente na busca de uma sociedade mais tolerante e menos discriminatoria.

8 CONCLUSAO

A pesquisa demonstrou que por ocasido do projeto desenvolvido na escola municipal
de Contagem MG durante o primeiro semestre de 2015, adotou-se a participacdo de um
numero muito grande de estudantes como forma de incentivar a participacao dos estudantes e
educadores na minimizacdo de problemas relacionados a sexualidade na escola. Este projeto
deveria buscar o exercicio da cidadania como objetivo de formacdo da consciéncia do sujeito
de pertencer a uma coletividade e também com a consciéncia de possuir uma identidade, que
ndo so deve ser respeitada a sua, mas principalmente a do outro.

Porem, identificamos que a tentativa foi de certa forma frustrante para uma boa parte
dos educadores que ndo souberam como realmente tratar dos temas e se sentiram muito
inseguros diante de varios questionamentos dos estudantes quanto a sexualidade, pois a
resisténcia ja presenciada de boa parte dos estudantes e de pais faz com que os educadores
sintam-se receosos em responder perguntas relacionadas a sexualidade, a género, a
diversidade, temendo retaliacbes e reclamacGes posteriores de pais de estudantes como
outrora tem ocorrido.

Ao trazer os pais dos estudantes da escola municipal de Contagem MG no exercicio
de cooperacdo e compreensdo participativa, estara sendo proporcionada uma nova maneira de
encarar o meio onde se vive e perceber as necessidades do local. O objetivo da escola deveria
ser o de fazer com que os pais dos estudantes se sentissem integrantes do processo de
desconstrucdo de um imaginario de discriminacdo e preconceitos, eis que até entdo ao

ouvirem seus filhos relatarem os assuntos abordados na escola, ficavam muito distantes e
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julgando como errado as a¢Oes tomadas pela escola, como se a escola ndo soubesse trabalhar
tais assuntos.

Porém, durante este estudo e, principalmente, nas acdes realizadas com os pais, leitura
dos textos a serem trabalhados, discussdes com os educadores e com os estudantes, foi
percebido que ainda ha um grande distanciamento entre eles e a escola e seus projetos, seja
por desacreditar na escola, seja por intolerancia religiosa, seja por questdes de articulagdo de
tempo em relacdo ao seu trabalho.

A participacdo dos pais até entdo tinha sido um ideal longe de ser alcancado, levando
em consideracdo que ap6s os convites realizados pela escola, somente onze pais de alunos
compareceram na escola no primeiro momento e somente oito participaram até o final do ano.
Tendo um total de 34 estudantes, este numero corresponde a aproximadamente trinta e dois
por cento de pais do total de estudantes.

O retorno dos pais em relacdo a Carta Aberta foi considerado bom, pois das trinta e
quatro cartas enviadas aos pais, trinta e uma voltaram com as assinaturas dos pais, mas ja a
presenca dos pais na data marcada foi bem inferior, somente onze pais compareceram e
tomaram ciéncia do projeto. Ao tomarem ciéncia do projeto, concordaram com 0s temas
propostos conceitos basicos, intolerancia e homofobia e ndo propuseram mudangas dos
mesmos. O interessante foi que oito dos onze pais presentes ja estiveram na escola no
primeiro semestre de 2015 para questionar o projeto que estava sendo desenvolvido na escola.
Nesse primeiro encontro além de apresentar e definir os temas a serem trabalhados, foi
repassado aos pais o primeiro texto base, para lerem e discutirem em casa com seus filhos,
marcada a data de retorno a escola e discusséo com os educadores.

Na data marcada para a discussdo com o0s educadores, todos 0s onze pais
compareceram, nove deles disseram que conseguiram discutir em casa com os filhos e dois
ndo conseguiram, pois consideraram o texto muito dificil de ser interpretado. A discussdo dos
educadores com os pais foi muito proveitosa e esclarecedora onde ao termino das discussoes
ja foi marcada a data de discussdo com os estudantes.

Na data marcada para a discussdao com os estudantes, 0s onze pais compareceram mas
durante toda a discussé@o somente dois pais resolveram opinar, deixando mais a cargo dos
educadores. Em nenhum momento foi percebido um verdadeiro interesse por parte dos
préprios estudantes em aumentar as formas de envolvimento dos pais nos projetos da escola,
pois deixou a entender através de falas dos estudantes e de suas atitudes durante as discussdes
que sem a presenca dos mesmos nas discussoes, eles se sentem mais a vontade. Pudemos

verificar isso durante as discussdes, porque nas que 0s pais estavam presentes a quantidade de
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perguntas e participagOes dos estudantes foi bem menor e ndo contavam sua experiéncias
proprias, para tratar do tema e esclarecer suas duvidas, em contrapartida os educadores se
sentiram muito mais confortaveis em trabalhar os temas com a presenca dos pais no mesmo
ambiente.

Apo6s Trabalhar este primeiro tema com os conceitos, ndo houve nenhum pai
procurando a escola para reclamar sobre o projeto, fato novo na escola que constantemente
era procurada a prestar esclarecimentos aos pais sobre tal projeto, o que deixou os educadores
muito mais seguros em trabalhar com o projeto na escola.

No segundo tema Tolerancia ocorreu todo o cronograma assim como no primeiro
tema, inclusive no quantitativo de pais participantes e a auséncia de pais indo até a escola para
questionar o projeto.

Ja no terceiro tema Homofobia, dos onze pais que iniciaram o projeto, somente oito
estiveram presentes, mas independente da quantidade reduzida de pais, os educadores
trabalharam normalmente e mais uma vez ndo houve a presenga de pais na escola para
questionar o projeto.

Deveria existir um intercambio maior de informacdes mais eficaz, entre a, escola e 0s
pais, para que sejam apresentados propostas de programas e projetos relacionados as reais
necessidades da comunidade, tornando assim o0s programas mais praticos, objetivos e
interessantes na area da sexualidade. Pois no projeto inicial ficou bem explicito que a falta de
conhecimento por parte dos pais fez com que houvesse uma inseguranca por parte dos
educadores e ao mesmo tempo um desconforto por parte de alguns pais que procuravam a
escola questionando as a¢Oes dos educadores ao longo da realizacdo do projeto.

A tematica tolerancia implica no reconhecimento de que a sociedade ja ndo pode mais
ser considerada uma simples receptora dos atos e politicas publicas e/ou privadas. Ademais,
dada a complexidade da questdo e a natureza difusa dos problemas, ndo pode a Escola,
pretender tutela-la sem a gestdo participativa da sociedade, o que, todavia, ocorre de modo
frequente, principalmente quando se trata ajustar interesses contrarios a pensamento
preconceituosos.

Atraves das informaces, os Projetos elaborados pela escola deverdo buscar a gestao
democratica das questdes de sexualidade para que haja uma tomada de atitude responsavel de
todos os atores sociais perante a vida, pois, todos sdo responsaveis pelas decisdes que dizem
respeito as condi¢Oes de vida sobre o seu local de vivéncia. A tolerancia e respeito das

geracOes futuras converge, necessariamente, para mudancas radicais nas estruturas da
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sociedade organizada e isso s6 pode se dar por meio de uma cidadania participativa, que
compreenda a agdo conjunta entre a Escola e os pais dos estudantes da escola em questao.

Os resultados do projeto indicam que os pais dos estudantes da escola tem pouco
interesse pelos assuntos que envolvem a sexualidade, ndo acreditam que sua participacéo
possa realmente ser transformadora no modo de se tratar 0s assuntos nos projetos realizados
pela Escola e que a mesma tem atribuido pouco valor as questdes de tolerdncia como
mecanismo de controle e desenvolvimento social.

Por meio deste projeto que visa a participacdo efetiva de pais e 0 conhecimento prévio
dos mesmos em relacdo aos temas a serem abordados com os estudantes, esperamos
contribuir para que outras agdes sejam realizadas em prol da sociedade e do ser humano
representando um grande avanco social, cultural e de relacBes, conciliando tolerancia e
respeito ao outro. E, assim oferecer as futuras geracdes, condi¢des para usufruir de um mundo

saudavel e respeitoso.
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10 APENDICE

APENDICE A
Carta Aberta aos Pais e ou Responsaveis dos estudantes do Primeiro Ano do Terceiro Ciclo

da Escola Municipal de Contagem MG.

Levando em consideracdo a importancia da presenca e participacdo da familia no
cotidiano escolar, viemos convida-los para uma reunido onde iremos expor e dialogar sobre
0 projeto de intervencdo pedagdgica com o tema género e diversidade na escola.

A importancia da participacdo dos senhores e senhoras se d& pela resisténcia e falta
de conhecimento por parte de alguns pais e estudantes, trazendo uma grande dificuldade aos
educadores em trabalhar com seus estudantes assuntos relacionados ao tema. Gostariamos
de apresentar e contar com os senhores e senhoras para construirmos juntos este projeto e
desta maneira melhorar a qualidade de vida dos nossos estudantes e minimizar conflitos
existentes.

Desde ja agradecemos e contamos com a sua presenca.

Atenciosamente, Educadores da Escola Municipal de Contagem.

APENDICE B

Questionario avaliativo do Projeto para os pais.

1. Ap0s a sua participacdo no projeto, qual a sua visdo sobre a importancia de se
trabalhar esses assuntos com os estudantes?

2. Vocé concorda que a escola tenha que tratar de assuntos relacionados a género e
diversidade?

3. O seu filho j& chegou em casa alguma vez reclamando sobre algum tipo de
discriminacdo na escola?

4. O que vocé achou da participacdo dos pais nos assuntos a serem abordados?

5. O que vocé achou da postura dos educadores pra tratar dos assuntos?

6. Vocé acha que este projeto deveria continuar ocorrendo?
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ANEXO

ANEXO A

Género: Como e por que compreender?

Professora Ms. Viviane Teixeira Silveira
Atraveés deste texto, pretendemos que vocé professor/a consiga identificar as diferencas na
educacdo de meninos e meninas, atentando para uma compreensdo social e histérica de que
existe um padréo de conduta e de comportamentos diferenciados, que foram construidos
social e historicamente, para meninos e meninas, homens e mulheres. Aos homens, o dever de
serem provedores, agressivos, fortes; as mulheres cabe o cuidado com o lar, com a
reproducdo, e com a educacao dos filhos e filhas. Esses padrdes de comportamento pautam-
se em argumentos bioldgicos que reproduzem desigualdades sociais relevantes entre os
sexos. Ao identificarmos e reproduzirmos atividades e adjetivos diferenciados para homens e
mulheres estamos construindo o género. Essa construcdo é marcadamente cultural, pois
varia conforme a sociedade na qual estamos inseridos. Ao pensarmos no conceito de género
cabe esclarecer duas caracteristicas principais: 1) o género sé tem sentido se pensado em
termos relacionais, ou seja, s6 é possivel conceber o feminino em relagdo ao masculino, e
vice-versa; 2) a construcdo do género é cultural, s6 tendo sentido quando relacionada ao
contexto sécio-cultural no qual se manifesta. E necessario esclarecer que a familia e a escola
tém um papel fundamental na luta contra o preconceito e a reproducdo de desigualdades na
sociedade. Precisamos ter um olhar atento para as questdes da diversidade sexual e das
construcGes de género para que possamos interferir nos processos de preconceito e de
discriminacdo. Entender que existem corpos marcados por diferencas bioldgicas, mas que
também, sd@o marcados pela socializacdo. Desde que nascemos somos ensinados a ser
meninos ou meninas, conforme a decoragdo do quarto, as cores das roupas, os brinquedos e
as brincadeiras. Tudo isso constitui modos de pensar e de agir correspondente a cada
género. E importante que vocés professores e professoras estimulem outras formas de
constituicdo de identidade nas criancas e adolescentes que nédo venha somente ao encontro
do que é esperado em termos de papéis de género. Podemos estimular nos meninos que sejam
carinhosos, gentis, curtam balé e danca. As meninas, podem ser motivadas a gostar de carros
e de futebol, sem que isso interfira na sua vivéncia da sexualidade, por exemplol . Se
quisermos educar para um mundo mais justo, é preciso que atentemos para ndo educar

meninos e meninas de uma forma radicalmente distinta. Quando as criancas adentram as
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escolas, elas ja passaram por uma socializacao inicial da construgdo dos géneros na familia.
Entretanto, a escola deve estar atenta para nao permitir a reproducéo do preconceito contra
as mulheres e contra todos aqueles que fogem a masculinidade hegemdnica. Se o género €
construido por relacdes sociais, pela familia, pela escola, pelos processos de socializacédo e
pela midia, podemos partir do pressuposto de que ele também pode ser reconstruido,
desconstruido, questionado, modificado em busca de uma igualdade social entre homens e
mulheres, do ponto de vista do acesso a direitos sociais, politicos e civis. Qual é a
responsabilidade da escola nesse caso? Como educar meninos e meninas para a equidade de
género? Construimos esse texto para demonstrar que o género tem uma historia voltada para
processos de socializacdo e aprendizado. Num primeiro momento, fizemos uma breve
apresentacdo historica sobre os debates do movimento feminista e os estudos de género em
torno do campo politico. Logo apo6s professor/a, buscamos trazer um exemplo do género
enquanto politica social, trazendo para o debate a questdo das politicas de acdo afirmativa
(cotas). Concluimos o texto, aprofundando o conceito de género e apontando as diferencas
na educacdo de meninos e meninas, querendo dessa forma, que vocé professor/a, tenha
acesso a informacdes para gque possa conduzir um debate competente e ndo se omita diante
de cenas explicitas de discriminacdo e preconceito, como 0 racismo e 0 sexismo, apostando

assim, numa educacao critica.

ANEXO B

GLOSSARIO
Professora Ms. Viviane Silveira

ASSIMETRIAS DE GENERO: desigualdades de oportunidades, condicdes e direitos entre
homens e mulheres, gerando hierarquias. Por exemplo: no mercado de trabalho.
BINARISMO: forma de pensamento que separa e opde masculino e feminino, apoiando-se
numa concepgao naturalizante dos corpos bioldgicos.

BISSEXUAL.: pessoa que tem desejos, praticas sexuais e relacionamento afetivo-sexual com
pessoas de ambos 0s sexos;

CORPO: inclui além das potencialidades biol6gicas, todas as dimensdes psicolégicas,
sociais e culturais do aprendizado pelo qual as pessoas desenvolvem a percepgéo da propria
vivéncia. Nao existe um corpo humano universal — mas sim corpos marcados por
experiéncias especificas de classe, de etnia, de raca, de género, de idade. Visto que 0s corpos
sao significados e alterados pelas diferentes culturas, pelos processos morais, pelos habitos,
pelas distintas op¢oes e possibilidades de desejo, além das diversas formas de intervencéo e
producdo tecnoldgica. Por isso, o corpo € uma producdo historica. Foucault ao analisar
instituicbes como escolas, prisdes, hospitais psiquiatricos, fabricas, fala das maneiras como
as diferentes disciplinas controlam, domesticam, normalizam os corpos. Sua preocupacao é
com as praticas sociais, sendo que € no corpo que se da o controle da sociedade sobre os
individuos. Os corpos apresentam as marcas do processo de passar ou ndo pela escola como
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0 auto disciplinamento, o investimento continuado e auténomo do sujeito sobre si mesmo.
Louro parte do pressuposto antropoldgico de que "0s corpos sdo 0 que sdo na cultura”
(2001, p.75), isto €, que os corpos adquirem seu significado apenas através dos discursos na
cultura e na historia. Essa vertente se afasta das discussdes tedricas nas quais o corpo € tido
como “natural”, no qual o biologico determina o género.

CULTURA: Fendmeno unicamente humano, a cultura se refere a capacidade que os seres
humanos tém de dar significado as suas a¢fes e ao mundo que os rodeia. Portanto, vai além
de um sistema de costumes; é objeto de interven¢do humana. E compartilhada por individuos
de determinados grupos, por isso nédo € individual.

CURRICULO: A década de 90 traz a cena do debate uma percepcéo de curriculo, que muito
deve as compreensdes sociais advindas dos estudos culturais, dos movimentos sociais,
feministas, raciais, étnicos, sexuais e pdscoloniais, e que movimenta a discussdo em torno da
linguagem como elemento central de andlise. Dessa forma, o curriculo passa a ser entendido
como um local de disputas de construcdo de objetos de conhecimento, no qual, outros
significados estéo envolvidos de forma ativa. Segundo Tomaz Tadeu “o texto que constitui o
curriculo ndo é simplesmente um texto: é um texto de poder” (SILVA, 2003, p.67).

Nesse sentido, o curriculo torna-se um instrumento de escolhas; nele os conhecimentos sédo
separados, algo fica dentro e algo fora. Essas divisdes sdo parte de relacGes de poder que
refletem 0 que deve e o que ndo deve ser ensinado, determinando o0 que passa por
conhecimento valido, incluindo certos saberes, estabelecendo diferencas, construindo
hierarquias e produzindo subjetividades. Ao refletir a epistemologia dominante, a producéo
de um curriculo acaba por ser marcadamente masculina. Logo, responsavel que é por refletir
e produzir subjetividades, o curriculo acaba corporificando e produzindo as relacdes
hierarquicas de género. Os esterettipos de género que refletem as hierarquias séo
transmitidos e naturalizados nos proprios processos de formacdo nas instituicdes
educacionais (SILVA, 1999). Os significados do curriculo e seus efeitos de poder constituem
subjetividades profissionais e sociais. O curriculo tem de ser compreendido como um aparato
da diversidade cultural no qual seja possivel pensar de novas formas questbes politicas,
econdmicas, culturais, sexuais, etc, abrindo espacgo para o outro e eliminando as distingdes
binarias.

Um curriculo masculinamente construido contribui para garantir as diferencas, reforgando e
reproduzindo, o dominio masculino sobre as mulheres, garantindo a naturalizacdo de certos
tipos de conhecimentos, legitimando alguns grupos em detrimento de outros.
DESIGUALDADE: é um fendmeno social que produz uma hierarquizacdo entre 0s
individuos e/ou grupos que ndo permite o tratamento igualitario (em termos de mercado de
trabalho, de acesso a bens e recursos, para todos e todas. Essa desigualdade existe na
divisdo dos atributos entre homens e mulheres. Esse desnivel se evidencia em varios
contextos: familiar, social, escolar, religioso, econdmico, politico,... Dessa forma, fica claro
que existem fronteiras que separam atitudes e comportamentos tidos como apropriados,
validas e legitimas relacionadas ao sexo masculino e ao feminino.

DIFERENCA: individuos e/ou grupos possuem varias formas de distin¢éo e de semelhancas
(cor, sexo, idade, nacionalidade). A desigualdade pauta-se por essas diferengcas e
semelhangas que constituem os individuos e/ou grupos.

DIREITOS SEXUAIS: direitos que asseguram aos individuos a liberdade e a autonomia nas
escolhas sexuais, como a de exercer a orientacdo sexual sem sofrer discriminagdes ou
violéncia. Os direitos sexuais englobam multiplas expressdes legitimas da sexualidade, como
por exemplo, o direito a saude — direito de cada pessoa de ver reconhecidos e respeitados o
seu corpo (autonomia), o seu desejo e o seu direito de amar (reconhecimento da diversidade
sexual).

DISCRIMINACAO: acdo de discriminar, tratar diferente, excluir, marginalizar.
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ESTEREOTIPO: é uma generalizacdo de julgamentos subjetivos feitos a um grupo ou a um
individuo. Pode ser atribuindo valor negativo desqualificando-os e impondo-lhes um lugar
inferior, ou simplesmente, reduzindo determinado grupo ou individuo a algumas
caracteristicas e, assim, definindo lugares especificos a serem ocupados.

FEMINILIDADE: se refere as caracteristicas e comportamentos considerados por uma
determinada cultura associados ou apropriados as mulheres. Caracterizar 0s
comportamentos como ‘“‘masculinos” ou “femininos” é basear-se nas nog¢des essencialistas
do binarismo mulher/homem, isto quer dizer que, atributos que muitas vezes sao
considerados femininos podem estar baseados no bioldgico e nas diferencas fisicas. Dessa
forma, a feminilidade nos homens, bem como a masculinidade nas mulheres, é considerada
negativa por agir contra os papeis tradicionais da nossa cultura. Um esteredtipo comum para
homens homossexuais é de que sdo efeminados porque utilizam ou exageram
comportamentos tidos como femininos, por exemplo.

GENERO: conceito formulado a partir das discussdes trazidas do movimento feminista para
expressar contraposi¢do ao sexo biologico e aos termos ‘“sexo” e ‘“diferenca sexual”,
distinguindo a dimensao bioldgica da dimenséo sexual e, acentuando através da linguagem,
“o carater fundamentalmente social das distingoes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995). Nao
com a intencdo de negar totalmente a biologia dos corpos, mas para enfatizar a construcao
social e historica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas. Dessa forma, género seria a
construcdo social do sexo anatdbmico demarcando que homens e mulheres séo produtos da
realidade social e ndo decorréncia da anatomia dos seus corpos.
HETERONORMATIVIDADE: termo utilizado para expressar que existe uma norma social
que esta relacionada ao comportamento heterossexual como padréo. Dessa forma, a idéia de
que apenas o0 padrdo de conduta heterossexual é valido socialmente, colocando em
desvantagem os sujeitos que possuem uma orientacdo sexual diferente da heterossexual.
HETEROSSEXISMO: Se refere a idéia de que a heterossexualidade é a orientacdo sexual
“normal” e “natural”. Considerar a heterossexualidade como “natural”, aponta para algo
inato, instintivo e que ndo necessita de ser ensinado ou aprendido. Ao considerar a
heterossexualidade “normal”, contrapde-se a idéia de que as outras orientacdes sexuais
(homossexualidade e bissexualidade, por exemplo) sdo um desvio a norma e reveladoras de
perturbacdo, ndo sendo encaradas como um dos aspectos possiveis na diversidade das
expressdes da sexualidade humana. O heterossexismo funciona através de um sistema de
negacdo e discriminagdo — a sociedade tende a negar a existéncia da homossexualidade,
tornando-a invisivel (em quantos manuais escolares existem referéncias neutras ou positivas
a homossexualidade?) e tende a reprimir e discriminar todos aqueles que se tornam visiveis.
HETEROSSEXUAL: quem tem atracdo sexual por pessoas do sexo Oposto ao Seu, e
relacionamento afetivo-sexual com elas. Heterossexuais ndo precisam, necessariamente,
terem vivido experiéncias sexuais com pessoas do mesmo sexo ou do sexo oposto para se
identificarem como tal.

HETEROSSEXUALIDADE COMPULSORIA: sistema que acomoda e hierarquiza as
relacdes de género, no qual o homem é o modelo para todas as relages, inclusive aquelas
em gue ele ndo esta presente.

HOMOAFETIVO: é um termo utilizado para descrever relacdes entre pessoas do mesmo
sexo e tem relagdo com os aspectos emocionais e afetivos envolvidos na relagdo amorosa e
sexual entre essas pessoas.

HOMOFOBIA: termo usado para descrever varios fenbmenos sociais relacionados ao
preconceito, a discriminacdo e a violéncia contra os homossexuais (ter desprezo, &dio,
aversdo ou medo de pessoas com orientacdo sexual diferente do padréo heterossexual). O
termo, no entanto, ndo se refere ao conceito tradicional de fobia, facilmente associavel a
idéia de doenca e tratados com terapias e antidepressivos. Atualmente, grupos lésbicos,
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bissexuais e transgéneros, com o intuito de conferir maior visibilidade politica a suas lutas e
criticar normas e valores postos pela dominagdo masculina, propdem, também, o uso dos
termos lesbofobia, bifobia e transfobia. Daniel Borrillo faz uma leitura epistemoldgica e
politica desse conceito, ndo para compreender a origem e o funcionamento da
homossexualidade, mas para “analisar a hostilidade provocada por essa forma especifica de
orientagdo sexual”. Segundo este autor quando a homossexualidade requer publicamente sua
expressao € que se torna insuportavel, pois rompe com a hierarquia da ordem sexual. Por
isso, a tarefa pedagodgica deve ser questionar a heterossexualidade compulséria e mostrar
que a hierarquia de sexualidades € tdo insustentavel quanto a de sexos, bem como incluir a
idéia de diversidade sexual em livros e apostilas escolares.

HOMOSSEXUAL.: é a pessoa que tem atracdo sexual e afetiva por pessoas do mesmo
género e relacionamento com elas.

HOMOSSEXUALIDADE: é a atracdo sexual e afetiva por pessoas do mesmo sexo. Cabe
uma ressalva, ndo é correto o uso do termo homossexualismo, porque reveste de conotacéo
negativa, atribuindo-lhe significado de doenca e aberracdo. Por isso, devemos preferir a
utilizacdo dos termos homossexualidade, lesbianidade, bissexualidade, travestilidade,
transgeneridade e transexualidade.

IDENTIDADE DE GENERO: Expressdo utilizada primeiramente no campo médico-
psiquiatrico para designar os “transtornos de identidade de género”, isto é, o desconforto
persistente criado pela divergéncia entre o sexo atribuido ao corpo e a identificacédo
subjetiva com 0 sexo oposto. Entretanto, atualmente, a identidade de género corresponde a
experiéncia de cada um, que pode ou ndo corresponder ao sexo do nascimento. Podemos
dizer que a identidade de género é a maneira como alguém se sente e se apresenta para si ou
para 0s outros na condicdo de homem ou de mulher, ou de ambos, sem que isso tenha
necessariamente uma relacdo direta com o sexo bioldgico. E composta e definida por
relacbes sociais e moldadas pelas redes de poder de uma sociedade. Os sujeitos tém
identidades plurais, multiplas, identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou
permanentes, que podem até ser contraditorias. Os sujeitos se identificam, social e
historicamente, como masculinos e femininos e assim constroem suas identidades de género.
Cabe enfatizar que a identidade de género trata-se da forma que nos vemos e queremos ser
vistos, reconhecidos e respeitados, como homens ou mulheres, e ndo pode ser confundida
com a orientacdo sexual (atracdo sexual e afetiva pelo outro sexo, pelo mesmo sexo ou por
ambos).

IDENTIDADE SEXUAL: Identidades sexuais se constituem através das formas como
vivemos nossa sexualidade, e refere-se a duas questdes diferenciadas: 1) € o modo como a
pessoa se percebe em termos de orientacéo sexual; 2) é o modo como ela torna pablica (ou
ndo) essa percepc¢ao de si em determinados ambientes ou situagdes. Quer dizer, corresponde
ao posicionamento (nem sempre permanente) da pessoa como homossexual, heterossexual,
ou bissexual, e aos contextos em que essa orientacdo pode ser assumida pela pessoa e/ou
reconhecida em seu entorno.

INTERSEXUAL OU INTERSEX: a palavra intersexual é preferivel ao termo hermafrodita
e é um termo usado para se referir a uma variedade de condig¢Ges (genéticas e/ou somaticas)
com que uma pessoa nasce, apresentando uma anatomia reprodutiva e sexual que ndo se
ajusta as definicbes de masculino e feminino, tendo parcial ou completamente desenvolvidos
ambos 0s 0rgaos sexuais, ou um predominando sobre o outro. A intersexualidade, enquanto
transgeneridade é uma condicdo e ndo uma orientacdo sexual. Portanto, as pessoas que se
autodenominam intersexuais podem se identificar como homossexuais, heterossexuais ou
bissexuais.
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LESBOFOBIA: termo usado para descrever varios fenbmenos sociais relacionados ao
preconceito, a discriminagéo e a violéncia contra as lésbicas (ter desprezo, 6dio, aversdo ou
medo de pessoas com orientacdo sexual diferente do padréo heterossexual). Ver homofobia.
MACHISMO: € a crenca de que os homens sdo superiores as mulheres. E uma construgio
cultural que definiu que as caracteristicas atribuidas aos homens, tem um valor maior. Se
pensarmos na educacdo de meninos e meninas, veremos que ha um tratamento diferenciado
que reproduz as manifestacfes de machismo nos meninos, e as vezes, nas proprias meninas.
Ao incentivar (infidelidade, violéncia doméstica, esporte, diferenca de direitos).
MASCULINIDADE: Faz oposicdo ao termo feminilidade e diz respeito a imagem
estereotipada de tudo aquilo que seria proprio dos individuos homens, ou seja, as
caracteristicas e comportamentos considerados considerados por uma determinada cultura
como associados ou apropriados aos homens. Ver feminilidade, pois s&o conceitos
relacionais que ndo passiveis de serem entendidos separadamente.

MASCULINIDADE HEGEMONICA: E um modelo construido socialmente que controla,
domina e substima as diversas formas de expressdo de outras masculinidades, tornando-se
um padréo de masculinidade.

MOVIMENTO FEMINISTA: o movimento feminista surgiu para questionar a organizacao
social, politica, econdmica, sexual e cultural de uma sociedade profundamente hierarquica,
autoritaria, masculina, branca e excludente. Sendo assim, o feminismo pode ser entendido
como uma luta pela transformacdo da condi¢do das mulheres, que é publica e também
privada. E que pode ser entendida, a partir de trés eixos: 1) como movimento social e
politico; 2) como politica social; 3) e como ciéncia, ampliando os debates tedricos e
conceituais (derivando a categoria género como analitica de sexo). Essas vias se
entrecruzam, por diversas vezes, para desestabilizar representacdes, questionar a divisao
sexual da sociedade, opor-se a hierarquizacdo dos géneros e, por isso, as teorias nem sempre
podem dissociar-se de suas ac¢des politicas, e vice-versa.

PODER/RELACOES DE PODER: nossas definices, crencas, convencdes, identidades e
comportamentos sexuais tém sido modeladas no interior de relacdes definidas de poder. Para
Michel Foucault, o poder esta em toda parte; ndo porque englobe tudo e sim porque provém
de todos os lugares. O poder se exerce de diversas formas: poder de produzir os corpos que
controla, produz sujeitos, fabrica corpos doceis, induz comportamentos. Foucault propbe que
observemos o poder como uma rede que, capilarmente, se distribui por toda a sociedade. Nas
palavras dele: “la onde ha poder, ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por si mesmo) esta
nunca se encontra em posicdo de exterioridade em relagdo ao poder” (1977, p. 91).
PRECONCEITO: é um pré-conceito uma opinido que se emite antecipadamente alimentada
pelo esteredtipo, é um juizo preconcebido, manifestado geralmente na forma de uma atitude
discriminatéria perante pessoas, lugares ou tradicdes considerados diferentes ou
"estranhos".

RACISMO: conjunto de principios que se baseia na superioridade de uma raca sobre a
outra. A atitude racista é aquela que atribui qualidades aos individuos conforme seu suposto
pertencimento biolodgico a uma determinada raca. Ndo € apenas uma reacdo ao outro, mas é
uma forma de subordinacgéo do outro.

SEXISMO: atitude preconceituosa que difere homens de mulheres definindo caracteristicas
especificas para cada um, subordinando o feminino ao masculino.

SEXO BIOLOGICO: é o conjunto de caracteristicas fisiologicas, informacdes
cromossOmicas, Orgdos genitais, potencialidade individual para o exercicio de qualquer
funcdo bioldgica que diferencia machos e fémeas. Entretanto, o sexo ndo é simplesmente algo
que lhe foi dado pela biologia. Foucault analisa o sexo biolégico como um efeito discursivo.
O poder cria o corpo ao anuncia-lo sexuado, ao fazer de sua constituicdo biologica um fator
natural que carrega caracteristicas especificas e torna indiscutivel a divisdo dos humanos em
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dois blocos distintos (homens e mulheres). Isto ndo significa que o corpo néo exista de forma
sexuada. O que o poder cria é outra coisa: é a importancia dada a esse fator corporal
(biologico). O sexo produz, interdita, possibilita e regula o corpo limitando certos tipos de
escolhas para a producdo de um corpo sexuado que seja culturalmente aceitavel e inteligivel.
Assim, 0 sexo é uma norma através da qual alguém se torna viavel.

SEXUALIDADE: E aprendida, ou melhor, é construida ao longo de toda a vida, de muitos e
diferentes modos, por todos os sujeitos por isso, € entendida como um conceito dinamico que
se modifica conforme as posi¢des do sujeito e suas disputas politicas. A sexualidade tem a ver
tanto com o corpo, como também com os rituais, o desejo, a fantasia, as palavras, as
sensacOes, emog0es, imagens e experiéncias. Ela ndo tem ligagédo somente com a questao do
sexo e dos atos sexuais, mas também com os prazeres e sua relagdo com o corpo e a cultura
compreendendo o erotismo, 0 desejo e o afeto; até questdes relativas a reproducédo, saude
sexual, utilizacdo de novas tecnologias.

TRANSEXUAL.: pessoa que possui uma identidade de género diferente do sexo designado no
nascimento. Homens e mulheres transexuais podem manifestar o desejo de se submeterem a
intervengdes médico-cirirgicas para realizarem a adequacdo dos seus atributos fisicos de
nascenca (inclusive genitais) a sua identidade de género constituida.

TRANSFOBIA: termo usado para descrever varios fendbmenos sociais relacionados ao
preconceito, a discriminacdo e a violéncia contra transexuais (ter desprezo, 6dio, aversao ou
medo de pessoas com orientacédo sexual diferente do padréo heterossexual). Ver homofobia.
TRANSGENEROS OU TRANS: sdo termos utilizados para reunir, numa so categoria,
travestis e transexuais como sujeitos que realizam um transito entre um género e outro.
TRAVESTI: pessoa que nasce do sexo masculino ou feminino, mas que tem sua identidade
de género oposta a seu sexo bioldgico, assumindo papéis de género diferentes daquele
imposto pela sociedade. Muitas travestis modificam seus corpos atraves de hormonioterapias,
aplicacOes de silicone e/ou cirurgias plasticas, porém vale ressaltar que isso ndo € regra
para todas (Definicdo adotada pelo Conferéncia Nacional LGBT em 2008)

ORIENTACAO SEXUAL: refere-se ao sexo das pessoas que elegemos para nos relacionar
afetiva e sexualmente. Atualmente temos trés tipos de orientacdo sexual: heterossexual,
homossexual e bissexual. Contrapdem a OPCAO SEXUAL entendida como escolha
deliberada e realizada de forma autbnoma.

VIOLENCIA DE GENERO: E aquela oriunda do preconceito e da desigualdade entre
homens e mulheres e apoia-se no estigma da virilidade masculina (legitima defesa da honra)
e da submisséo feminina. Quando as vitimas sdo criancas e adolescentes o Art. 245 do ECA,
obriga os profissionais da saude e educadores e educadoras a comunicarem o fato aos
Orgdos competentes. Na escola a discriminacdo € manifestada por meio de apelidos,
exclusdes, perseguicéo, agressao fisica.

ANEXO C

A tolerancia é uma virtude que torna a paz possivel e contribui para substituir uma cultura
de guerra por uma cultura de paz.

A compreensdo que temos do mundo, do universo, do que é paz, da tolerancia, dos valores
gue permeiam nossa vida passa por lentes que ampliam ou reduzem nossas perspectivas. O
mesmo ocorre com relacéo a violéncia, a intolerancia, a exclusao.

Para ampliar nossa compreensdo, € preciso, muitas vezes, mudar as lentes com que
observamos e refletimos sobre o mundo, sobre as pessoas com as quais convivemos, sobre os
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conflitos que parecem anuviar nossa capacidade de entendimento, de sentir, de julgar e de
colocar nossos valores em agéo.

E nessa perspectiva que nés, do Grupo de Estudos “Educa¢do para a Paz e Tolerdncia”
(GEEPAZ), do Laboratdrio de Psicologia Genética da Faculdade de Educacao da Unicamp,
temos repensado a tolerancia enquanto virtude, abandonando sua forma de permissividade,
de impunidade, e abragando-a com uma postura mais acolhedora e inclusiva. A lente que
escolhemos para uma compreensdo mais ampliada e profunda sobre a Educacgéo para a Paz
chama-se, portanto, tolerancia.

Mas a qual tolerancia nos referimos?

Afinal, é virtude ou defeito “ser tolerante”? Até que ponto vale calar-se diante de injusticas?
Ha& limites para a tolerancia?

A Educacdo para a Paz prega que sejamos tolerantes... e pensamos: é justo, em nome da paz,
sermos tolerantes quando desrespeitam nossos valores, sequestram nossos filhos, calarmo-
nos diante da violéncia na escola, que destrdi os fundamentos sociomorais de nossa
convivéncia? Que tolerancia cheia de negatividade é essa?

Ja que a tolerancia € virtude que remeta a aceitacdo, respeito e acolhimento com relacao ao
“diferente”, ela também deve estar presente no espago escolar, regulando as relagoes. Na
escola, até que ponto o0 emprego da coerc¢éo, da intolerancia torna-se necessario na defesa da
paz, quando outras formas de negociacdo ja foram tentadas, mas ndo conseguiram conter
certas agressdes cometidas contra pessoas, seja entre colegas ou entre professores e alunos?
Os limites da tolerancia entram em jogo quando se coloca em risco a seguranca das pessoas,
ameacando sua autopreservacao, diante da injustica social que exclui ou da violacdo das
liberdades fundamentais.

Chamamos de intolerancia da autonomia o emprego da forca enquanto Gltimo recurso para
conter o agressor, com o objetivo de defender a seguranca, valores e principios que estao
sendo ameagados - e nunca como formas de retaliag0es e de vingancas seja entre alunos, ou
entre alunos e professores. Se um aluno agride, bate, fala mal, pratica bullying, deve ser
reprimido em sua agressao e reprimir significa impedir sua liberdade, usar da forca, de sua
autoridade, mas para defender ambos: a vitima e o préprio agressor, e ndo para vingar-se,
nem para revanche, desforra. O que diferencia uma intolerancia (a que afasta as pessoas) da
intoleréncia da autonomia é a intengdo de quem a pratica: se por vinganga ou por protecao.

Nesta seara, para Paulo Freire, ndo existe paz sem educacao para a paz e sua implicacgéo de
ordem ética com justica e realizagdo pessoal e social. Portanto, a paz se relaciona
profundamente aos processos de transformacao social pelos quais se torna possivel superar a
violéncia. No entanto, o ideal é que a superacdo da violéncia seja feita por meios nao
violentos. Na democracia, Paulo Freire diz ndo acreditar que a violéncia deva desaparecer
por completo dos direitos de quem esta sendo proibido de sobreviver. Porém Paulo Freire
aponta uma violéncia transitéria, dolorosa e necessaria para defender a democracia, a
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justica social, promover a igualdade e o respeito a dignidade da pessoa humana como
condicgdo para a paz.

Sabemos, no entanto, que Gandhi, pela ndo violéncia, provocou mudancas radicais nas
formas de defesa de valores, ndo admitindo nenhuma forma de violéncia, nem mesmo na
defesa de valores. Disse ele: “posso até estar disposto a morrer por uma causa, mas nunca a
matar por ela!”. Quando a violéncia comeg¢ou a se manifestar entre os indianos, Gandhi
praticou o jejum, colocou em risco a propria vida, com o objetivo de sensibilizar seus
seguidores a ndo fazer uso da violéncia. Trata-se de uma tolerancia que tende a
universalizacao.

Sobre a importancia, atualidade e pertinéncia do tema, foi aprovada a Declaracdo de
Principios sobre a Tolerancia, a 16 de novembro de 1995, pela Conferéncia Geral da
Unesco, como resultado de dois anos de discusséo mundial, em encontros regionais, que
tiveram como objetivo inicial preparar o Ano Mundial da Tolerancia, para celebrar o
Cinquentenario da Organizagdo das Nagdes Unidas, também em 1995. A iniciativa dessas
discussdes aconteceu ao término do Ano Mundial da Tolerancia, 1995, com o objetivo de
colocar exigéncias éticas como base de acdo assim como 0 compromisso com as geracoes
futuras, divulgar a importancia da justica e da liberdade, bem como a geragdo de
conhecimentos que auxiliem a consolidagéo de uma cultura mais humanizada, uma “cultura
da paz”.

Os Estados Membros da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura, reunidos em Paris, para a 28? reunido da Conferéncia Geral, de 25 de outubro a 16
de novembro de 1995, aprovaram a Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia,
declarando, no Artigo 1°, o significado da Tolerancia, aqui transcrito:

Principios para a Tolerancia:

Artigo 1° - Significado da Tolerancia:

A tolerancia é o respeito, a aceitacdo e o apreco da riqueza e da diversidade das
culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo e de nossas maneiras de exprimir
nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo conhecimento, abertura de espirito, a
comunicacdo e a liberdade de pensamento, de consciéncia e de crenca. A tolerancia é
harmonia na diferenca. Nao é s6 um dever de ordem ética; é igualmente uma necessidade
politica e de justica. A toleréncia é uma virtude que torna a paz possivel e contribui para
substituir uma cultura de guerra por uma cultura de paz.

A tolerancia néo é concessdo, condescendéncia, indulgéncia. A tolerancia €, antes de
tudo, uma atitude ativa, fundada no reconhecimento dos direitos universais da pessoa
humana e das liberdades fundamentais do outro. Em nenhum caso a tolerancia poderia ser
invocada para justificar lesGes a esses valores fundamentais. A tolerancia deve ser praticada
pelos individuos, pelos grupos e pelo Estado.

A tolerancia é o sustentaculo dos direitos humanos, do pluralismo (inclusive o
pluralismo cultural), da democracia e do Estado de Direito. Implica a rejeicdo do
dogmatismo e do absolutismo e fortalece as normas enunciadas nos instrumentos
internacionais relativos aos direitos humanos.
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Em consonancia ao respeito dos direitos humanos, praticar a tolerancia néo significa
tolerar a injustica social, nem renunciar as préprias convicg¢fes, nem fazer concessdes a
respeito. A pratica da tolerancia significa que toda pessoa tem a livre escolha de suas
convicgdes e aceita que o outro desfrute da mesma liberdade. Significa aceitar o fato de que
0s seres humanos, que se caracterizam naturalmente pela diversidade de seu aspecto fisico,
de sua situacao, de seu modo de expressar-se, de seus comportamentos e de seus valores, tém
o direito de viver em paz e de ser tais como sdo. Significa também que ninguém deve impor
suas opinides a outrem.

A Tolerancia aqui apresentada refere--se principalmente as formas de discriminacao social,
aos Direitos civis, politicos, econémicos e culturais dos Povos, a prevencédo e san¢do do
Crime de Genocidio, aos refugiados, a tortura e outras penas ou tratamentos cruéis,
desumanos e degradantes, a eliminacdo de todas as formas de Intolerancia e de
discriminacdo fundadas na religido ou na conviccdo, aos direitos das minorias nacionais ou
étnicas, religiosas e linguisticas, as medidas para eliminar o terrorismo internacional, a

discriminag&o no campo do ensino.

Mas, entre os objetivos contidos no Compromisso para Estabelecimento da Rede das
Américas e do Caribe para a Tolerancia e a Solidariedade, é importante citar os que seguem,
pois se relacionam mais diretamente ao espaco escolar:

Apoiar e executar programas de pesquisa especificos inter e multidisciplinares, integrando
equipes de diferentes paises, sempre que possivel, sobre temas relativos a Tolerancia, 0s
quais incluam no corpo de seu projeto o estudo de suas implicacGes para a educacéo e
proposta de acéo;

Estabelecer e consolidar relaces de apoio mutuo para a difusdo de conhecimentos entre a
comunidade académica, imprensa e midia eletrénica. (KUNSCH, 2002, p.165).

Dizemos que existe uma tolerancia universal que nos ensina a conviver com 0 outro,
aceitando a riqueza multifacetada da realidade; a ver dimensdes que sem o diferente, jamais
veriamos, a enriquecer com o contato, com a troca; a acreditar que as diferengcas mostram a
riqueza de pertencermos a uma mesma humanidade. Esta tolerancia universal se relaciona
com a questao das diferencas culturais, etnia, costumes.

Desta forma, embora os Principios para a Tolerancia invoquem a tolerancia entre culturas
diferentes, sdo generalizaveis a tolerancia necesséria nas relacfes interpessoais na escola,
na compreensdo sobre até que ponto e como ela pode ser um instrumento a favor da paz nas
relacdes estabelecidas no espaco escolar.

Como educar nossas criangas para a nao violéncia?

A perspectiva que adotamos para estudar a toleréncia necessaria a Educacao para a paz na
escola tem como referencial tedrico a Psicologia Genética piagetiana, que oferece
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fundamentos mais seguros para acdes pedagdgicas reflexivas e criticas sobre as atitudes
mais adequadas diante dos conflitos, de modo a promover um ambiente escolar que produza
desenvolvimento em direcdo a autonomia de nossos alunos, objetivo de toda educacdo
nacional e internacional das na¢Ges democraticas.

Como acreditamos que ninguém nasce violento, embora o impulso agressivo/defensivo faca
parte da natureza humana, acreditamos também que a violéncia é um processo aprendido nas
trocas sociais e nas relacdes humanas. Portanto, a violéncia pode ser desaprendida, o que
confirma a Psicologia Genética, que considera o desenvolvimento humano como resultante
dos fatores enddgenos e exdgenos, em que a construcdo de todo e qualquer conhecimento se
orienta no sentido que vai de um conhecimento mais elementar para um conhecimento cada
vez mais objetivo da realidade, caracterizando as fases evolutivas de desenvolvimento
propostas por Piaget, bem como o paralelismo entre o desenvolvimento cognitivo, que nos da
estratégias para saber fazer; o afetivo, que nos da energia para querer fazer e o moral, que
nos mobiliza a querer fazer o que €éjusto, o que é certo, tendo como objetivo agdes que
promovam o desenvolvimento de nossos alunos e de nGs mesmos.

A tolerancia aqui descrita é uma forma de conhecimento que implica valores e €, portanto,
fruto de construcdo e trocas entre o0 ser humano e suas caracteristicas genéticas e 0 meio
social onde esta inserido. Ai a importancia da familia, da escola, enquanto meio social.
Como tal, acredita-se que a construcdo da tolerancia, como a de outros valores morais,
passa por caracteristicas durante o desenvolvimento de uma crianca até sua fase adulta e que
as caracteristicas apontam tendéncias que se referem as fases de desenvolvimento descritas
por Piaget. Se a tolerancia € construida, ela também encerra paralelismo entre
desenvolvimento moral, intelectual e afetivo.

O construtivismo piagetiano, ao inspirar salas de aulas cooperativas, com respeito matuo,
reciprocidade, ao respeitar o desenvolvimento e promové-lo, ao criar oportunidades para
descentrac0es, é o referencial mais adequado a um ambiente para a construgdo da tolerancia
que norteia uma verdadeira Educacéo para a Paz.

Pesquisa de N.M.B. Freire (2004) sobre Educacdo para a Paz na perspectiva psicogenética
mostra que a paz é construida e que é produto de “saber resolver os conflitos por meios nao
violentos”, sendo que o “saber conversar” foi a categoria de maior relevdncia nos resultados
obtidos na pesquisa. A analise de como ocorrem “as conversas” apontadas demonstra que o
“saber conversar” estd relacionado as fases do desenvolvimento dos sujeitos da pesquisa
diante das respostas apresentadas sobre “o que é mais certo fazer diante de determinada
situagcdo de violéncia (roubo, agressdo do mais forte em relacdo ao mais fraco, mentira,
humilhacdo, exclusdo social)”. Desta forma, criancas pequenas, heteronomas, pré-
operatdrias, acham que diante de alguma violéncia, 0 mais certo € conversar, mas essa
conversa é ainda produto de aprendizagem social a partir da convivéncia com pais e
professores que ensinam que, diante de um conflito, “bater ndo pode, tem que conversar”.
Devido a sua condicdo pré-operatoria, as criancas pequenas ndo conseguem justificar o
motivo pelo qual “conversar” é a atitude mais correta. Ja os maiores, na semiautonomia
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moral (entre 9 e 11 anos de idade), argumentam que o mais certo, diante de alguma
violéncia, é o professor (ou o pai, ou a mae) conversar Com 0 agressor e essa conversa gira
em torno de passar licbes de moral; os mais velhos, entre 11 e 15 anos, afirmam
que conversar € 0 mais certo porque assim podem se explicar, se entender e acreditam que,
se necessario, deve-se segurar coercitivamente o agressor para impedi-lo de continuar
agredindo, mas para defender a vitima e ndo para vingar-se do agressor. As respostas
demonstram que existe uma relacdo direta entre os tipos de conversas apontadas e
odesenvolvimento moral dos sujeitos participantes da pesquisa. Tal desenvolvimento é
provocado pelas trocas sociais que ocorrem em ambiente de respeito mutuo e cooperacao,
por oposicdo a ambiente coercitivo, de respeito unilateral.

Sabemos, no entanto, que criar oportunidade para que nossos alunos possam conversar, seja
por meio de trabalhos em equipes, ou pelos debates e assembleias ou simplesmente que
possam expressar suas ideias, seus sentimentos nas relacdes do cotidiano escolar, s6 é
possivel em um espaco democratico, mais preocupado com o desenvolvimento moral e
cognitivo de seus alunos em meio as diferencas, do que com o ensino meramente verbal e
autoritario, punitivo.

O saber conversar relaciona-se a Educacéo para a Paz, a toleréncia e a Psicologia Genética
na medida em que, diante do conflito entre diferentes perspectivas, “conversar” é tomar uma
atitude e essa atitude, além de ndo ser uma forma de violéncia, promove defesa de ideias e
valores, argumentacfes, questionamentos, criticas, calarem-se para ouvir 0 outro,
desequilibrios e reequilibrios, ou melhor: promove desenvolvimento enquanto “escapa”: da
permissividade e da intolerancia, de reacdes violentas.

No entanto, ouvimos de professores (e de pais) expressdes como: ja conversei e nao adiantou
nada... eles continuam aprontando, excluindo, ndo obedecem, comportam-se com muita falta
de educacéo.

Como “conversar” é um saber, para conhecermos com maior clareza este saber, temos
desenvolvido estudos e pesquisas no sentido de encontrarmos caminhos mais seguros, pelos
guais possamos agir com maior coeréncia no dominio de se educar para a paz. Nossas
pesquisas tém comprovado que apesar de ndo ser tarefa simples e espontanea, o exercicio da
conversa, do didlogo e do debate na escola é possivel e necessario. Nao se trata, no entanto,
de aprendizagem meramente verbal e sim, construida nas relagcdes interpessoais
cooperativas. A integracdo da toleréncia a personalidade ndo ocorre pelo simples vivenciar
de situacgdes cotidianas que coloquem em jogo a tolerancia, mas pela reflexdo sobre elas:
buscar as causas estruturais e pontuais dos conflitos, antecipar suas consequéncias, pensar
nos sentimentos das pessoas envolvidas, por exemplo. Os mesmos conflitos que ocorrem na
escola podem ser trazidos para conversas particulares ou mesmo para a aula, em forma de
“discussdo de dilemas morais”, com os cuidados necessarios (ndo constranger, apontando
nomes), de modo que os alunos tomem consciéncia das melhores solugdes. Se professores e
alunos ndo estiverem acostumados a esse tipo de reflexdo, pode ocorrer de professores se
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sentirem inseguros na conducdo de tais debates e discussdes. Neste caso, sugerimos que
comecem com dilemas hipotéticos ou mesmo historias conhecidas, que podem ser utilizadas
como provocacdes de discussdo. A inseguranca do professor ndo acostumado com este tipo
de trabalho pode ser minimizada pela tomada de consciéncia dos resultados positivos das
discussbes em aula, pela necessidade de se diminuirem as relacdes de violéncia e de revide
que ocorrem nas escolas e pelas experiéncias escolares em que a vivéncia do respeito matuo
resulta em sucesso. Embora tais situacfes ja ocorram em muitas escolas, falta muito para
que se tornem préticas comuns.

Quando a assimetria entre professor e alunos ¢ mediada por uma igualdade democratica,
buscam-se novas formas de exercer a autoridade, principalmente por meio de orientacdes,
autorregulacdes e legitimacdo de uma autoridade que seja moral e intelectual. Em isto
ocorrendo, os alunos passam a respeitar o professor porque ele é justo, coerente e amoroso —
e ndo por impor-se autoritariamente. Esse professor é aquele que se tornou capaz de
conversar para orientar sem oprimir, sem manipular. Os alunos podem, por sua vez, exercer
sua autoridade e poder democratico por meio de assembleias em que se discutem questbes
relacionadas aos trabalhos, as atividades, aos problemas com os professores e com 0s
colegas, a aplicacdo de sancdes as atitudes consideradas reprovaveis a partir da perspectiva
do grupo.

Assim como a assembleia tem o poder de aplicar sancGes, também permite a possibilidade de
defesa, enfatizando a corresponsabilidade do aluno e do adulto. A autoridade desta forma é
compartilnada e contribui para um equilibrio entre 0 que se espera dos alunos e dos
professores e 0 que eles esperam, uns dos outros. Para que o poder compartilhado traga
resultados positivos, € preciso que sejam valorizados os regulamentos com objetividade, bem
como as sangdes por reciprocidade. E preciso que eles percebam que, por sua palavra, estéo
sujeitos a emitirem julgamentos indevidos — por isso, espera-se que 0s alunos expressem seus
pensamentos com liberdade responsavelmente assumida.

O respeito mutuo entre aluno e professor ndo se sustenta num trabalho docente autoritario
nem na falta de limites. Ao delegar ao aluno a responsabilidade pelas decisdes, delega
também a responsabilidade por essas decisfes e compromissos assumidos.

Ao debater, dialogar, conversar para refletir e resolver conflitos, é-lhe oferecida
oportunidade de construir seus préprios argumentos, regular suas atitudes de acordo com as
regras estabelecidas em conjunto, e o autocontrole, a autodisciplina.

Tal participacé@o favorece, além da tomada de decisfes, a constru¢do da autonomia, que,
portanto, ndo é espontanea, mas construida mediada pela reflexdo, pela intencionalidade e
pelo significado que os problemas dao a esse processo.
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O exercicio do debate, do didlogo, do simples conversar adquire valor e significado para o
consequente exercicio da liberdade de expressdo, de pensamento, de acdo por meio de uma
regulacé@o externa exercida pelo professor, pelo contexto institucional e pelos pares, abrindo
espaco para a tolerancia necessaria a Educacao para a Paz. Durante o tempo das conversas
construtivas, as situacdes levam os alunos a sentirem necessidade de refletir para escolher a
alternativa que ele considera como a mais justa, a justifica-la racionalmente por meio de
argumentos convincentes.

Para aprender a conversar, portanto, € preciso colocar em jogo os conflitos, aceita-los como
oportunidade de desenvolvimento e ndo como um fardo a ser escondido, abandonado, ou
escondido sob o tapete.

Os argumentos apresentados pelos alunos durante as conversas sejam em forma de
assembleias, ou de discussdo, ou de simplesmente conversas, dependem da fase de
desenvolvimento em que se encontram e permitem ao professor conhecer seus alunos e, a
partir de sua situacdo, confrontar seus argumentos com os argumentos dos colegas, reverem
seus pontos de vista e se sentem obrigados a entender o ponto de vista dos demais, nem que
seja para vencé-lo. Assim, ao ocorrerem coordenacdes de pontos de vista diferentes e até
contraditorios, coloca-se em jogo a tolerancia. Conforme Puig, se um aluno esta seguro de
determinado julgamento, mas durante a discussao tal seguranca se rompe, ele se vé obrigado
a buscar

[...] novas razBes e novos critérios de raciocinio que permitam solucionar o conflito
estabelecido e devolvam a confianca no préprio juizo moral. Devem estabelecer seu
equilibrio cognitivo no dominio moral, o que costuma conduzir para um nivel superior de
juizo. (1998: 54)

Se tais atividades sdo possiveis em ambientes democraticos, em contrapartida, ambientes
autoritarios acabam sendo obstaculos ao desenvolvimento de nossas criancas e jovens que

[...] assim ‘educados’ pela forca do poder, psicologicamente podem aprender
sistematicamente a obedecer e a submeter-se, tornando-se tacanhos moral e intelectualmente,
gerando uma sociedade subserviente aos que de alguma maneira exercam seu poder sobre
ela. (SCRIPTORI, 1995: 106)

Diante do uso desmedido do poder, as criangas educadas segundo a orientacdo acima
desenvolvem mecanismos de defesa, muitas vezes manifestados por comportamentos hostis,
agressivos, vingativos, mentirosos, rebeldes, irdnicos, intolerantes ou, no extremo oposto,
podem se tornar adultos subservientes, passivos e permissivos.

A atitude a ser tomada é compartilhar com a crianca a tomada de deciséo, refletindo com
ela. Desta forma, minimizam-se os efeitos negativos do autoritarismo. O dialogo entre
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professor e aluno oferece condicbes para o estabelecimento de bases sélidas de relagdes e de
respeito. Para isso, o professor deve acreditar que seus alunos sdo capazes de pensar por si
mesmos e que eles, professores, ndo devem impor, mas podem partilhar das decisbes pessoais
de seus alunos. Essa autoridade que ndo impde limites, mas os estabelece em comunh&o com
as criancas cria, pelo controle mutuo, o ambiente necessario a autodisciplina e ao
autocontrole, necessarios a Tolerancia e a Educacéo para a Paz.

A simples conversa é a vida das relacdes interpessoais, aproxima pessoas de diferentes
pontos de vista, de diferentes necessidades, caracteristicas, historias de vida e desejos. Nem
sempre 0S argumentos Sd0 para convencer, para negociar. Muitas vezes, os envolvidos
podem vivenciar o simples fato de, num bate-papo informal, expandir a prépria perspectiva.

Mesmo ndo concordando com o outro, pode passar “a ter coragem de olhar o mundo a partir

da visdo do outro” (FREEMAN, 2004: 17).

Pela conversa articulam-se palavras, sentimentos, autocontrole, tolerancia — e torna-se
possivel nossa desejada paz.

Por Nadia Maria Badue Freire

ANEXO D

Estudo gpontaque 87%6dos alunos ca UFRRGS tém algum preconceiio de género ou contradiversidecke sexuel

Pesquisa do Instituto de Psicologia ouviu mais de 8 mil universitarios, 30% do total de
matriculados

"Travestis me dao nojo." "A homossexualidade masculina é uma perversdo." Essas
afirmag0es, entre outras 15 com as quais os alunos da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul (UFRGS) deveriam concordar ou ndo, foram base de uma pesquisa que investigou o

preconceito contra a diversidade sexual e de género na instituicdo.

O resultado: 87% dos alunos tém algum grau de preconceito. Publicado neste més na revista
cientifica Sexuality Research and Social Policy, o estudo do Instituto de Psicologia € o
primeiro, em larga escala, que mapeia este tipo de postura em uma universidade brasileira.

— A homofobia e a transfobia devem comecar a ser combatidas "dentro de casa™ — explica o
autor principal do artigo, Angelo Brandelli Costa, sobre a motivacio para realizar a

pesquisa.
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Dos 8.184 alunos que preencheram o questionério de forma anénima e voluntaria — 30% do
total de matriculados na UFRGS —, apenas 12,17% apresentaram nivel minimo de
preconceito. De acordo com Brandelli, qualquer grau acima disso é preocupante, uma vez
que a escala utilizada na pesquisa avalia o preconceito explicito a partir de afirmativas de

extrema (in)sensibilidade, como as destacadas no inicio desta reportagem.

O nivel de preconceito variou de acordo com o curso e com o perfil do aluno: homens,
heterossexuais, pessoas que declaram ter religido, académicos das faculdades de ciéncias
exatas e aqueles que vém de cidades com menos de 100 mil habitantes responderam de forma

mais intolerante aos itens propostos.

""Alguns preconceitos sdo tdo naturalizados que nem sdo percebidos™, relata estudante
trans

— Isso é inaceitavel para uma universidade que foi eleita trés vezes a melhor do pais. Outro
resultado bem surpreendente é que ndo h& correlacdo entre o tempo de permanéncia na
universidade e o nivel de preconceito. Isso escancara que a instituicdo ndo estd ajudando na
formacdo cidadd desses alunos — avalia o doutorando em Psicologia, que estuda o
preconceito contra orienta¢es ndo heterossexuais no Brasil desde o mestrado, iniciado em

2010.


http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticia/2015/05/alguns-preconceitos-sao-tao-naturalizados-que-nem-sao-percebidos-relata-estudante-trans-4762861.html
http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticia/2015/05/alguns-preconceitos-sao-tao-naturalizados-que-nem-sao-percebidos-relata-estudante-trans-4762861.html
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MAPA DAAVALIACAO

pos 8.184 alunos que responderam a pesquisa

906
tém preconceito minimo 2.354

tém preconceito
100 muito baixo
tém preconceito extremo

466

tém preconceito alto

1.823 ' 2.445
tém preconceito tém preconceito
moderado baixo

Engenharias

Ciéncias da Agricultura
Ciéncias Exatas e Geoldgicas
Ciéncias da Salde

Ciéncias Sociais Aplicadas
Ciéncias Biologicas

Ciéncias Humanas

Linguistica e Artes

¥ Entre os alunos que participaram ¥ Na avaliacdo por dreas de conhe-
do estudo, apenas 12,17% apre- cimento, notou-se que em Cién-
sentaram preconceito minimo, o cias Bioldgicas ndo foi registrado
que corresponde a 996 pessoas nivel de preconceito extremo

Debate institucional sobre diversidade

Por meio de sua assessoria de imprensa, a UFRGS informou que faz a¢fes para mitigar
preconceitos, cumprindo seu papel na sociedade. Em dezembro, ressaltou, foi uma das
primeiras universidades do pais a criar a Politica de Uso de Nome Social para Pessoas
Travestis e Transexuais. Em agosto de 2013, na po6s-graduacdo em Educacdo, formou-se a
primeira mestre transexual da UFRGS. "S&o realizacfes que demonstram a vontade da

universidade em promover a discusséo sobre o problema”, diz o texto.

A UFRGS destacou ainda que mantém o Nucleo de Pesquisa em Antropologia do Corpo e da
Saude (Nupacs), do Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, o Nucleo de Pesquisa em

Sexualidade e Relagdes de Género (NUPSEX), do Instituto de Psicologia, e o Grupo de
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Estudos de Educacgdo e RelacOes de Género (GEERGE), da Faculdade de Educagéo, que

também promove o Cinidhebate — ciclo de cinema que aborda Direitos Humanos.

Além disso, ha iniciativas da comunidade académica que sdo incentivadas pela universidade,
como a Semana da Diversidade Sexual e de Género, promovida pelos estudantes da

Faculdade de Biblioteconomia e Comunicacéo (Fabico).

Brandelli reconhece as iniciativas, como a garantia ao uso do nome social — quando o nome
de registro civil ndo esta de acordo com a identidade de género do aluno — nos registros
académicos. Existe também o grupo G8-Generalizando, vinculado ao Servi¢o de Assessoria
Juridica Universitaria da UFRGS, que presta assisténcia judicial as vitimas de violéncia, de

homofobia e de violéncias cotidianas, principalmente lésbicas, gays, bissexuais e trans.

Ainda assim, os pesquisadores afirmam que uma formacédo ampla em direitos humanos, que
contemple todos 0s cursos (o0 estudo aponta que cerca de 68% dos alunos nunca tiveram
qualquer aula sobre o tema), poderia reduzir os indices de preconceito. No Brasil, 0os dados
sdo alarmantes: segundo levantamento realizado em todo o pais pelo Grupo Gay da Bahia

em 2014, ocorre um homicidio causado por homo ou transfobia a cada 28 horas.

— Nao temos marco legal nem politicas de combate a discrimina¢do motivada por identidade
de género e orientacdo sexual no pais. O Plano Nacional de Educagdo saiu sem nenhuma
mencdo a essa questdo, deixando o Brasil, durante toda a proxima decada, sem diretrizes

para esta tematica — diz Brandelli.

Doutora em Educacéo e presidente da ONG Reprolatina, que incentiva a educacgéo sexual no
ensino em toda a América Latina, Margarita Diaz ndo se surpreendeu com os resultados da
pesquisa do Instituto de Psicologia da UFRGS. Segundo a educadora, tanto nas escolas
guanto nas universidades, a tematica sexual costuma ser abordada apenas do ponto de vista

bioldgico.
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— O papel de uma universidade ndo € apenas oferecer conhecimentos técnicos e cognitivos,

mas formar seres humanos que convivam saudavelmente com a diversidade.

http://zh.clicrbs.com.br/rs/vida-e-estilo/educacao/noticia/2015/05/estudo-aponta-que-87-dos-
alunos-da-ufrgs-tem-algum-preconceito-de-genero-ou-contra-diversidade-sexual-

4762850.html

ANEXO E

HOMOFOBIA NA ESCOLA
Anderson Ferrari (PPGE/UFJF)

Trabalhando algum tempo com a construcdo das homossexualidades masculinas fui me
interessando cada vez mais por uma categoria de analise, que ndo estava presente nas
minhas investigacGes desde o inicio, nem tampouco se constituia objeto de pesquisa: a
violéncia. Ndo quero com isso afirmar que somente as homossexualidades passam por
processos de violéncia. As identidades de forma geral sdo resultados desses processos, uma
vez que sdo construgdes discursivas e de poder. Como nos afirma Butler (2009), a linguagem
tem o poder de ferir e, quando atribuimos a linguagem esse poder, queremos dizer que Somos
objetos dessa trajetdria agressiva. Foucault é outro autor que, ao longo de seus escritos em
torno da construcdo dos sujeitos, chama atencdo para o poder da linguagem — cuidado com
que fazemos com as palavras e com que as palavras fazem conosco. Neste sentido, fui
percebendo como as agressGes estavam muito presente quando se tratava das identidades
sexuais, em especial, aquelas ligadas a constru¢do das homossexualidades masculinas.
Direcionada as homossexualidades, as agressfes adquiriam outro nome: homofobia.
Traduzida como intolerancia as homossexualidades ela pode ser entendida como uma
construcdo social que se relaciona com os géneros e as sexualidades. A homofobia, neste
sentido, participa da ordem sexual e da hierarquia dos géneros e das sexualidades,
relacionando-se com o sexismo e com 0 machismo. E um conceito relativamente novo, que
precisa ser tensionado, mas que, no entanto, ja esta incorporado no vocabulario das pessoas,
0 que representa um ganho importante para os grupos LGBT na luta pela implantagéo de
politicas publicas.

Investir no combate a homofobia é mais do que vincular a luta em favor das
homossexualidades, representando uma oportunidade de colocar sob suspeita o0 que
naturalizamos nas relacbes de géneros e sexualidades. Significa combater o sexismo e 0
machismo que fazem parte da sociedade brasileira na dire¢do da construcédo de diferentes
masculinidades e feminilidades.

Para discutir essas questdes em torno da homofobia e suas relacbes com as identidades
sexuais, pretendo partir de situa¢Oes concretas. Primeiro porque minhas discussdes sempre
estdo ancoradas num contexto muito especifico — o espago escolar — entendendo esse
ambiente como atravessado por relagdes de poder, momento e local em que sdo negociadas
as identidades e os processos de subjetivacdo. Depois porque tenho me dedicado a pesquisas
de iniciacdo cientificas em torno da discussdo da homofobia nas escolas, de forma que me
parece interessante trazer para as discussbes alguns recortes para enriquecer o
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entendimento. Portanto, vou me utilizar dos resultados de duas pesquisas que tém a escola
como foco. Uma desenvolvida numa escola publica federal na cidade de Juiz de Fora, desde
2006, que busca investigar as formas de organizacdo de um tipo de relacdo muito comum
entre adolescentes: o bullying. Definido como préatica de agressividade repetitiva entre
criancas e adolescentes, expresso através de perseguictes, humilhacdes e intimidacOes, esse
fenbmeno chega mesmo a ser caracterizado como uma nova sindrome, denominada Sindrome
de Maus-Tratos Repetitivos - SMAR. (FANTE, 2005).

S&0 eventos que estdo presentes nas salas de aula, disseminando-se de forma sutil, crescente,
cruel e, sobretudo, nas relac6es entre alunos. A outra intitulada Bullying e Homofobia nas
escolas, foi realizada em 2008/2009 junto ao professores que participavam de um projeto de
capacitacdo patrocinado pelo Programa Federal Brasil sem Homofobia e realizado pelo
MGM — Movimento Gay de Minas — momento em que os professores recebiam formacéo e
informacdo a respeito das tematicas de género e sexualidades, com énfase nas
homossexualidades.

A intolerancia, a agressividade, a violéncia, a falta de habilidade para resolver conflitos e a
dificuldade de reconhecimento da alteridade sao alguns dos principais desafios do cotidiano
escolar. As relacGes humanas sdo marcadas pelo conflito e a escola € um desses campos,
visto que é um dos locais de negociacdo das identidades. Tendo essas questdes como foco, as
pesquisas foram realizadas, tanto entre alunos e alunas do Ensino Médio quanto entre
professores e professoras da rede municipal de ensino, de forma que foi possivel perceber a
organizacdo das expressdes de homofobia por esses dois vieses. Trabalhando com
questionarios abertos, a intencdo era perceber o que os adolescentes e os profissionais da
Educacdo entendiam e definiam como humilhacdo, além de saber se ja tinha vivenciado
(visto, sofrido ou cometido) situacdes de humilhacéo e violéncia.

A partir dai foi possivel perceber como a humilhacéo esté presente nas defini¢des de género.
Principalmente como estd servindo para construir a nocdo de diferenca e do diferente, a
nogdo de pertencimento e de grupo como algo separado entre o “nos” e “eles” e, como os
discursos da homossexualidade estdo sendo utilizados para agredir, entendidos quase sempre
de forma pejorativa. SituacOes que associam violéncia e humilhacdo ao género e as
sexualidades aparecem na escola, nos possibilitam uma boa oportunidade para
problematizar a construcd@o desses conceitos, a hierarquizacéo estabelecida e como isso esta
na propria constituicao dessas categorias e sujeitos. E a partir dessas analises que esse texto
pretende problematizar a homofobia nas escolas.

Homofobia: géneros e sexualidades em discussao

Trabalhar com as agressdes e, como a homofobia nas escolas, significa colocar em evidéncia
0 poder das palavras. E, neste sentido, problematizar a sua utilizagdo e seus resultados.
Quais sdo as palavras que ferem? Porque as homossexualidades se organizam como
agressao, como formas de agredir? Que representagdes sdo acionadas quando escutamos ou
utilizamos termos como ‘“viado”, “bicha”, “sapatdo”? Relacionar linguagem com agressao
faz com nos concentremos nas partes que sdo pronunciadas, que podem ser pronunciadas. E,
trazendo a discussdo para o contexto escolar também nos faz questionar a respeito do que
pode ser dito neste espago, quem esta autorizado a dizer, que em ultima andlise, significa
guem esta autorizado a ser. A homofobia passa por essa relagdo entre linguagem e agressao,
entre o que pode ou ndo ser pronunciado, quem estd ou ndo autorizado a falar. Dessa forma,
0 dano com a homofobia é mais do que linguistico, mas diz respeito a constituicdo do sujeito,
visto que quem ndo estd autorizado a falar ndo é reconhecido, esta no “ndo humano”.
Linguagem néo € sé efeito de palavras, mas também diz de formas de dizer, de entonacéo,
contexto, que interpela e constitui sujeitos. Assim, quando um menino chama outro de
“Viadinho” em sala de aula, mais do que ferir, essa utilizagdo da linguagem esta constituindo
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sujeitos, esta definindo fronteiras, estabelecendo distdncias entre “nos” e “eles”, esta
servindo para construir tanto as homossexualidades quanto as heterossexualidades.
Homofobia tem um vinculo estreito com as questdes de género e sexualidades e, sobretudo
com as politicas de identidade. Nesta discussédo, Butler (2007, 2009) tem uma importancia
fundamental nos estudos de género e, portanto nas discussfes em torno da homofobia. Ao
questionar a naturaliza¢do das categorias “mulher” e “homossexual”, essa autora toma
como inspiracdo o0s estudos de Foucault e Derrida, para elaborar o conceito de
performatividade. Criticando as politicas de identidade colocadas em vigor nas décadas de
oitenta e noventa, principalmente pelas feministas, Butler nos instiga a pensar as identidades
sexuais ndo como algo natural ou dado, mas resultado de praticas discursivas e teatrais de
género. A construcdo dos géneros é uma invencao cultural, um efeito performativo de ac6es
que sdo repetidas. Masculino e Feminino séo fruto de repeticGes estilizadas de atos (Butler,
2007). E, muitos desses atos que sdo repetidos insistentemente e que sdo responsaveis pela
construcdo das heterossexualidades e, por confusdo, do que é ser homem, passam pela
agressao, pela negacdo e pela exclusdo das homossexualidades. Dessa forma, as
homossexualidades também podem ser entendidas como performatividade. O conceito de
performatividade nos convida a pensar as identidades em relacdo, como construcfes sempre
abertas, sujeitas ao confronto, a negocia¢do, as mudancas. Repetidos atos de agressdo em
relacdo as homossexualidades serve, ao mesmo tempo, para construir as heterossexualidades
e as homossexualidades, tomando as primeiras como valorizadas e as segundas como
desvalorizadas.

Durante muito tempo as agressdes entre alunos no contexto escolar foram entendidas como
“brincadeira de criangas e adolescentes”, de forma que era “proprio da idade” e ndo cabia
intervencdo, ja que todos, um dia, passaram por isso e resolveram as questdes e, portanto,
seria um processo natural de relagdo entre eles. Essas agressoes ou “brincadeiras” sdo
organizadas por falas, gestos, praticas, traduzidas em apelidos, nomes, xingamentos, injurias
que definem sujeitos. As pessoas ndo sdo sujeitos simplesmente pelo nome que sdo chamadas,
apelidadas, xingadas. Ao ser tratado desta forma, esse nome, apelido ou xingamento esta
servindo para menosprezar. No entanto, ele também pode ser entendido e utilizado de outra
forma, abrindo uma nova possibilidade. Ao ser chamado por um nome se oferece a pessoa
certa possibilidade de existéncia e de resisténcia. Se entendemos essas relagdes como
atravessadas por poder, isso nos conduz a analitica foucaultiana (1988) em que onde ha
poder ha resisténcia, que sdo partes de um mesmo processo de constituicdo dos sujeitos. No
entanto, parece importante saber se a pessoa que é invocada pela palavra “viado” ou
“sapatdo” esta autorizada a falar e sob que circunstdancias. Essas formas de expressdo, de
agressao, de relacionamento sdo enunciados que funcionam na medida em que se apresentam
como um ritual, repetidos ao longo do tempo, de forma que sdo naturalizados, ndo nos
chamam mais atencéo e que apresentam um campo de a¢éo que nao se limita ao momento da
agressdo. E um ritual que estd organizado e tem conseqiiéncias para além da escola. A
homofobia é um ritual de historicidade, ou seja, se organiza a partir de um conceito surgido
no século XIX, a homossexualidade10, de forma que recupera esse passado, faz ele presente.
No entanto, excede a ele, sendo efeito de invocagao desse passado a0 mesmo tempo em que
prepara o futuro porgue escapa a enunciacao a partir das suas consequéncias.

Na minha préatica como docente e como Coordenador do Ensino Fundamental, me deparava
constantemente com situagdes em que alunos vinham reclamar de estarem sofrendo com
determinados apelidos, muitos deles relacionados as homossexualidades e de seu
entendimento comum de algo que ninguém quer ser, algo negativo. Chamados para
conversar sobre essas questoes, era comum também ouvir dos “agressores’ que tal fato era
apenas uma ‘“‘brincadeira”. Esse aspecto também apareceu na pesquisa sobre bulling nas
escolas. As falas surgidas a partir dos meninos parecem manter esse sentido de
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“brincadeira”, demonstrando certa naturalidade com o fato, ja que se trata de uma
negociagdo entre ‘“homens”, ou de uma relagdo com as mulheres, marcada por certa
hierarquia, que atribui a elas um aspecto de inferioridade. Por sua vez, as falas das meninas
reforcam essa relacéo, em que as mulheres acabam se vendo como aquelas sem forgas diante
do mais forte. Qutros estudos ja mostraram como as ‘“‘brincadeiras” entre meninos sao
marcadas pela violéncia enquanto as que envolvem meninas se destacam no campo da
afetividade (FERRARI, 2007). Dessa forma, surgem reflexdes que nos ajudam a questionar e
a recuperar o espanto com as formas que uma sociedade estabelece suas relacfes de género.
Mais do que isso, nos possibilitam descrever as relagdes de poder que estdo presentes, assim
como as resisténcias, visto que como nos lembra Foucault (1999) “que la onde ha poder ha
resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo) esta nunca se encontra em posi¢cao de
exterioridade em relagdo do poder” (1999, pag: 91). O interessante é saber por onde passam
essas relacdes, desvendar suas maneiras de expressao, seus artificios, suas sutilezas e como
isso esta servindo para organizar um sentido de homossexualidade.

Perguntados sobre o que é humilhar outra pessoa, surge entre 0s meninos: “é agredir uma
outra pessoa, ressaltando seus aspectos negativos”, “colocar uma pessoa em uma Situagao
inferior a minha”, “humilhar é se impor sobre uma outra pessoa”. Essas falas parecem
revelar um certo “orgulho” de fazer parte do grupo como se servisse para “comprovar” que
sdo “homens de verdade”. Essa categoria de “homens de verdade” so é entendida em
relacdo aos “homens de mentira”, aqueles que sdo considerados menos homens, ou nao
homens, mais proximos do feminino.

Outra viséo aparece quando se trata de meninas. “humilhar é uma forma de discriminagdo
que devemos combater”, “humilhar é ndo deixar que a pessoa seja do jeito que ela realmente
é, impondo a ela 0s conceitos que a sociedade exige”. Esses discursos vao construindo uma
relacdo binaria entre homens e mulheres. Essa desigualdade entre homens e mulheres foi
sendo construida através de varios discursos - o religioso, o médico, o filoséfico e o
pedagégico - que foram capazes de colocar em circulacdo representacfes de género,
comumente vinculadas as concepcGes de natureza bioldgica que justificaram essa
desigualdade. Foucault (1999) ressalta que uma das formas mais eficazes de governo das
populacdes ocorreu pelo controle dos corpos e da sexualidade. Dessa forma, as mulheres,
desde o século XIX foram comparadas com as criancas, como seres inferiores. Considerando
gue 0s géneros sao construidos em relacdo, homem e mulher se estruturam negando o género
oposto. A mulher nega o homem, mas o homem nega a mulher e o homossexual. As
homossexualidades tém sua origem vinculada ao binarismo de género, as fronteiras
estabelecidas entre o que é ser homem e o que é ser mulher.

Como ressalta Butler (2007) parece ser o poder que opera nessa divisdo binaria em que se
pensa o conceito de género. Que relacdes de poder estdo sendo colocadas em vigor na escola
e estdo servindo para construir o “sujeito” e o “outro”, essa relagdo binaria entre “homens”
e “mulheres”? Mais do que isso, como elas estdo servindo para construir uma certa
coeréncia interna desses géneros? SituacGes como essa, em que as meninas assumem o lugar
do “mais fraco”, nos possibilita uma boa oportunidade para problematizar a construgao dos
géneros, a hierarquizacéo estabelecida entre eles e como isso estd na propria constituicao
dessas categorias.

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a forma
como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa
sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em dado momento histdrico. Para que se compreenda o lugar e as relacbes de
homens e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim
tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate via se constituir, entdo, através
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de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental. ( LOURO, 1997,
p.21).

Com esse argumento, a autora defende ainda que o conceito de género serve, assim, tanto
como uma ‘‘ferramenta analitica” quanto uma ‘‘ferramenta politica” (LOURO, 1997).
Pensar esse conceito e as relacdes que se estabelecem no seu interior e entre eles como
ferramentas analitica e politica € evidenciar ou mesmo explicar essas categorias como efeitos
de uma construcdo especifica de poder e revela uma forma de investigacdo critica
inaugurada por Foucault (1988) através da genealogia. Os estudos genealdgicos ndo se
preocupam com as origens do género, nem tampouco como a ‘“verdade” do desejo masculino
ou feminino, recusando a existéncia de uma identidade sexual genuina. Dessa forma, ele se
interessa nos investimentos politicos da construcdo e negociagdo entre 0S géneros,
entendendo as identidades de género como efeitos de instituicdes, préaticas e discursos com
pontos instaveis, multiplos e difusos de origem. Essa € uma contribuicdo importante dos
estudos foucaultianos, na medida em que defende como investigacéo o trabalho continuo de
focar e desfocar a analise nessas instituicbes definidoras, tanto do falocentrismo quando da
heterossexualidade compulsoria.

A homofobia evidencia pontos ja ressaltados pelos autores como Louro (1997), Butler (2003)
e Foucault (1988), na medida em que assumimos como foco o género, entendido numa
perspectiva de poder, como uma construcdo relacional em que ndo somente esta se forjando
a idéia de “homem” como também de “mulher”. Ndo quero dizer com isso que os meninos
“detém” o poder e as meninas estdo desprovidas dele. O poder esta nessa relagdo que se
estabelece entre meninos e meninas e que, portanto, o poder ndo pode ser entendido como
uma “estratégia’’, como um privilégio de quem o detém, ou como algo que se conquista, que
se apropria. O poder é praticado por todos, uma vez que ele tem efeitos sobre suas acdes.
Dessa forma, podemos interrogar como o exercicio do poder, organizado por manobras,
praticas e discursos de violéncia esta resultando em a¢des absorvidas, aceitas, contestadas,
resistentes, criando assim, as categorias de género - meninos e meninas.

A pluralidade do masculino e do feminino demonstra que é atraves das relagdes sociais que
0s géneros sdo construidos, revelando a acao das praticas sociais na direcdo dos corpos, na
constituicdo dos seres. Neste sentido, trazer para discussao as relacdes que se estabelecem e
que servem para organizar o contexto escolar é pensar em algo mais amplo. A homofobia
como violéncia e a construcdo das diferencas servem para pensar 0S géneros no contexto
escolar, buscando problematizar as maneiras e 0S mecanismos de compreensdo e
representa¢do das caracteristicas sexuais. “‘Pretende-Se, dessa forma, recolocar o debate no
campo do social, pois é nele que se constroem e se reproduzem as relacfes (desiguais) entre
os sujeitos” (LOURQO, 1997, p. 22). Guacira Louro argumenta ainda que afirmar esse carater
social da construcéo dos géneros nos obriga a considerar as distintas sociedades e tempos de
sua organizacao, o que impede as generalizagOes e os essencialismos reforcando o aspecto
de constru¢do e de processo. “Observase que as concepgdes de género diferem ndo apenas
entre as sociedades ou 0s momentos histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se
considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a constituem”
(LOURO, 1997, p.22-23).

A persisténcia e o investimento discursivo e institucional nas identidades de género coerentes
acabam criando oportunidades de critica e de problematizagdo dos limites e objetivos das
praticas reguladoras, ao mesmo tempo em que servem para construir rivalidades,
resisténcias e rupturas, aquilo que foge e que instaura a desordem nos géneros. Neste
sentido, a homofobia como pratica de violéncia, parece se constituir a partir dessa nocéo de
género como algo coerente. Ela pode ser entendida como a luta contra qualquer desvio dessa
coeréncia, nos chamando atencdo para a necessidade de problematizar a serventia dessas
acdes. Longe de tentar justificar seu exercicio, acdes homofdbicas se relacionam com a visdo
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de fronteira entre os géneros. Estabelecemos fronteiras e, quando um menino se aproxima
“do que é feminino” ou uma menina daquilo que é “masculino”, sofrem a agressdo. Quanto
mais préximo um género esta do que é tido como proprio do género oposto, mais sujeito a
agressao. A homofobia agiria como um recado: “Vocé estd fora do seu género, fora esta fora
do seu local e por isso eu posso te agredir”. Se esta ¢ a organiza¢do da homofobia, me
parece que também é sua forca de resisténcia, ou seja, a homofobia tem que nos servir para
que possamos problematizar essas fronteiras de género, possibilitando atravessamentos,
desconstrugdo dos géneros como algo coerente.

Homofobia na escola

Mais do que um dialogo entre a construcdo de género e as sexualidades, o que parece
ocorrer é mesmo um certo “‘embaralhamento” entre esses dois conceitos. Alem disso, parece
possivel afirmar que entre eles o que se traduz como um “problema” para a escola sdo
questdes relacionadas as sexualidades, principalmente, as homossexualidades. As
homossexualidades estdo presentes no cotidiano escolar quase que diariamente (FERRARI,
2000), seja como fato (alunos classificados como tal) ou como assunto (quando o assunto
emerge nas relacdes entre alunos). Diante dessa situacdo cabe perguntar de que forma as
homossexualidades sdo apresentadas discursivamente? A que elas estdo servindo? A quem
estd ajudando e a quem esta prejudicando? Até que ponto a escola esta discutindo o que
aparece? A escola esta sendo chamada a olhar para o campo de disputa que esta
organizando as homossexualidades, sobretudo no que se refere ao combate & homofobia. Os
grupos gays interessados na desconstrucdo dos parametros da homossexualidade muitas
vezes vinculados as nogdes de doenga e pecado e na construgéo de imagens e discursos mais
positivos dessas identidades, contribuiu para colocar a educacdo no centro das atencgdes
reivindicando investimentos e uma articulagdo maior com o Estado, produzindo material
informativo, preocupados com a formacao e informacao de educadores e principalmente com
os adolescentes em tempos de Aids. Outro aspecto importante que serve para demonstrar um
movimento de mudanga em torno do tratamento da homossexualidade na escola séo as
politicas publicas que deram origem ao programa ‘“Brasil sem homofobia”, que visa o
combate a violéncia e a discriminacdo contra LGBT e producéo da cidadania homossexual
nas escolas. Esses dois aspectos juntos — a acdo dos grupos gays e 0s programas federais —
vem impulsionando acOes positivas para melhorar a situagdo do tratamento com a
homofobia.

A homofobia estd estreitamente ligada a heteronormativa, a idéia de que a
heterossexualidade é a norma, “isto é, a obsessdo com a sexualidade normalizante, através
de discursos que descrevem a situag¢do homossexual como desviante” (BRITZMAN, 1996, p.
79). Diante desse conceito que esta posto na sociedade e se apresenta nas escolas
organizando os confrontos e negociacdes identitarias, a homofobia passa a ser entendida
como a ‘‘discrimina¢do contra as pessoas que mostram, ou a quem Se atribui, algumas
qualidades (ou defeitos) atribuidos ao outro género. A homofobia engessa as fronteiras do
género”. (WELZER-LANG, 2001, p. 465). Com base nesses conceitos parece possivel pensar
0 que esta posto na escola quando a homossexualidade esta sendo utilizada para humilhar,
agredir e violentar aqueles que fogem do modelo hegeménico do masculino, dos atributos do
que € ser homem para a cultura brasileira. Assim, aparecem falas como: “As humilhacdes
ocorrem de diversas maneiras como preconceito racial, tipo fisico, op¢do sexual, etc...”,
“Para mim, humilhar é, de certa forma, desrespeitar uma caracteristica do outro como, por
exemplo, se ele anda rebolando ou se fala mole, e fazer com que ele se sinta envergonhado de
ser “diferente”, chamando de viadinho, gay”, “pessoas gordas sofrem humilhagoes, gays e
Iésbicas e até mesmo as pessoas que sdo julgadas normais pela sociedade, em algum
momento, sao humilhadas”.
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A partir das pesquisas foi possivel perceber que as homossexualidades sdo tensas para 0s
meninos e nao se traduzindo em uma ameaca para as meninas. Dessa forma, ela diz respeito
a construcdo da identidade e da dominacdo masculina. Tanto assim que o combate a
homofobia representa o combate ao machismo e a possibilidade de vivéncias de outros tipos
de ser homem, de outras masculinidades. O homem no processo de construcdo de sua
identidade nega a mulher e o homossexual, dai tanta veeméncia em se afirmar n&o-
homossexual. Muitas vezes esse encontro entre a negacdo da homosseuxalidade e a
afirmacao da masculinidade, é regulado pela violéncia — mdltiplas e variadas — violéncias
domeésticas de pais para filhos, no trabalho através de demissdes e ndo contratacdo e também
violéncia nas escolas, pela expulséo e invisibilidade da homossexualidade.

Considerando que a sexualidade é um conjunto de praticas e discursos em torno dos desejos,
das afetividades, dos sentidos e sentimentos, dos géneros e que atravessam e S&0
atravessados pelo cultural e pelo social, podemos dizer que ela ndo é natural. Mais do que
isso a sexualidade implica em investimento constante. Neste sentido, as masculinidades e as
heterossexualidades estdo em crise e em processo de dissolucdo (GUASCH, 2007). Essa crise
tem como fundamento as mudancas sociais que afetam nossa sociedade atual. No entanto,
ndo € possivel dizer que essa crise se produz da mesma forma em todos 0s espacos sociais.
Além disso, essa crise também faz com que haja um movimento de resposta e, recuperando a
ideia de que as sexualidades (a heterossexualidade em especial), sdo resultados de
investimento, me parece que ha um recrudescimento de praticas agressivas em torno da
negacao e mesmo exclusdo das homossexualidades entendidas como ameaca.

Segundo Guasch, “todas as caracteristicas que definem a heterossexualidade estdo em crise.
Todas, exceto a homofobia” (2007, p. 121). A homofobia seria 0 Ultimo construtor da
heterossexualidade, uma vez que ela pode ser definida como o temor profundo e irracional
presente entre 0s meninos ante a possibilidade de amar a pessoas do mesmo género. Nossa
sociedade trabalha com a definicédo binaria de género, estabelecendo fronteiras entre o que é
feminino e o que é masculino. Dessa forma, pressupde o feminino na mulher, negando-o no
homem. Mais do que isso, o feminino é afastado do que é masculino. O menino € ensinado
desde cedo a se afastar e mesmo ignorar o que é entendido como feminino. Parte da crise da
heterossexualidade estd na relacdo com essa fronteira, que cada vez mais esté se dissolvendo
e ficando menos clara. 1sso faz com que haja uma redefini¢céo das identidades, visto que elas
sao relacionais. Dessa forma, quando a mulher alterar o seu lugar na sociedade ela altera o
lugar do homem também. As homossexualidades também servem para se pensar um novo
lugar para o homem, uma vez que ela ndo nega o género. O homossexual € um homem com
uma orientacdo sexual voltada para pessoas do mesmo sexo, organizando outro tipo de
masculinidade que rompe com a divisdao entre “coisas de homem” e “coisas de mulher”.

A masculinidade hegemdnica exige um esforco e uma disciplina que implica em tenséo para
muitos meninos. Perguntados a respeito “do que é ser homem” eles respondiam: “é ter jeito
de homem, falar grosso, pegar mulher, se impor...”, “ser macho, ter for¢a, ndo ter frescura”
, “meu pai me ensinou que ¢ olhar as meninas, ele disse que homem pode olhar a vontade as
meninas e eu olho”, “é ser diferente das meninas...”. A partir desses exemplos podemos
inferir que ser homem esta ligado diretamente a ser heterossexual e a necessidade de se
afirmar constantemente, sem descanso. Além disso parece importante demonstrar para 0s
outros que se € homem, dai tanta preocupacdo com a negacdo das homossexualidades, que
parece aproximar o menino do que € entendido como feminino e expulsa-lo do seu género. A
homossexualidade é quase entendida como um terceiro género. A homofobia acaba sendo
uma caracteristica da constituicdo das heterossexualidades e que condiciona um conjunto de
identidades masculinas. A homofobia ndo é apenas odiar, temer ou estigmatizar as
homossexualidades, mas pode ser definida como resultado do medo e inseguranca que afeta
0s homens diante a possibilidade de amar outros homens. A homofobia como atributo da
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heterossexualidade hegemdnica afeta a todos e se traduz num problema social grave. Afeta
aos homossexuais que sofrem todo tipo de violéncia uma vez que sdo entendidos como
ameaga, como algo negativo, expostos a maus tratos e morte. Afeta aos meninos que, em
meio ao processo de construcdo das identidades de género e sexuais, ndo sdo capazes de
aprender a serem homens de outra forma, demonstrando certa dificuldade com afetividade, o
que implica em consequéncias em relacionamentos com as mulheres, por exemplo.

Um das professoras nos relata um caso exemplar ao mencionar a dificuldade de um aluno, de
seis anos gque ndo se aproximava de nada que correspondesse ao género feminino. Mais do
que ndo se aproximar, negava qualquer vinculacdo com esse género, como, por exemplo, ndo
usar o lapis de cor rosa ou aceitar meninas nas brincadeiras coletivas. Nas demais falas das
professoras também aparece a preocupacdo com a homofobia nas escolas, sendo apontada
como uma das causas de terem procurado o curso de capacitagdo em Homossexualidades
organizado pelo MGM: “eu espero que o curso me ensine a lidar com os meus alunos
homossexuais e ajudar a diminuir o sofrimento deles diante dos apelidos”, “eu quero
aprender a combater a homofobia que eu vejo que estd cada vez pior nas escolas”. Falas que
nos fazem pensar o papel do Estado, das Secretaria de Educacdo, das escolas, das
Universidades e dos grupos gays. Que nos fazem refletir sobre o entendimento de
homossexualidade, como aquele que precisa de ajuda, como se somente eles sofressem. A
homofobia nos serve para problematizar esse aspecto da escola como local de ajuda e nos
induz a perguntar: diante da homofobia, quem precisa de ajuda? Quem agride ou quem sofre
agressao? O professor que assiste e ndo se sente preparado de atuar frente a situacoes de
agressao verbal e fisica, também nao precisa de ajuda?

A homofobia esta ligada a uma combinacdo de agressdo linglistica e fisica, a violéncia
simbdlica, emocional e fisica, que muitas vezes é inseparavel. Ao dizer que as palavras ferem
estamos associando o linguistico com o fisico. Certas palavras e certas formas de se dirigir a
alguém operam ndo somente contra um entendimento emocional mas, também diz respeito ao
bem estar fisico, ao corpo. Para que a violéncia funcione é necessario certas circunstancias,
um campo de poder e de entendimento cultural dos significados através do qual os efeitos
performativos possam se materializar (Butler, 2009).

A homofobia acaba colocando o sujeito a que ¢é direcionada numa posi¢do subordinada. Ela
opera através de entendimento e representacGes das homossexualidades que sdo do senso
comum, sdo convencionais. E uma linguagem que circula e ainda que necessite de sujeitos
para ser colocada em vigor, nem comeca e nem termina com esses sujeitos que agridem, que
falam e nem tampouco se encerra no nome que se usa. “Viado”, “sapatdo”, ou qualquer
outro nome que sirva de agredir tem uma historia, assim como a homossexualidade. Uma
historia que revela a constituicdo de um nome e de seu significado. No entanto, é importante
entender esse processo como construcdo, o que significa que ndo sao dados, mas que estdo
organizados numa onda de desconstrugéo e reconstrucao e que abre caminhos para um fazer
diferente, na medida em que problematizamos essas formas de ser e de se constituir.

Para terminar € importante reforcar o argumento central desse texto, ou seja, a defesa pela

problematizagdo das nossas formas de ser e estar no mundo e em relagdo. Mais do que isso,
partindo do entendimento que somos seres de linguagem, produtos e produtores de discursos,
aposta num processo de ressignificacdo das linguagens. 1sso coloca um grande desafio para
a escola que é assumir essa ressignificacdo abrindo novos contextos, novas aproximagcoes,
falando de assuntos ainda néo legitimados, dando voz e reconhecendo sujeitos ainda ndo

reconhecidos e assim produzindo novas e futuras formas de legitimagdo. Enfrentar e



60

combater a homofobia é possibilitar novas formas de ser, tanto homossexuais, quanto

heterossexuais, tanto homens quanto mulheres.

Vitima de homofobia, aluno agredido quebra siléncio e pede respeito

"Se eu ndo tivesse denunciado o que fizeram comigo, meu caso iria acabar como mais uma
estatistica da violéncia contra os gays no Brasil", é assim que o estudante C.T., de apenas 15
anos, resume o drama vivido em uma escola publica de Santo Angelo, no interior do Rio
Grande do Sul. Em um e-mail enviado a Associacéo Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (ABGLT) poucos dias depois de ser agredido por um colega de aula,
ele contou que sentia vontade de morrer. "As vezes eu sinto que ninguém gosta de mim e que
a Unica solucdo é me matar", escreveu ha mensagem que foi divulgada em todo o Pais.

Dois meses depois de ser agredido com chutes e pontapés pelo colega de aula, o adolescente
disse que enviou 0 e-mail como uma forma desesperada de romper com o siléncio comum as
vitimas da homofobia em busca de respeito. C.T. e sua mée, que preferiu ndo divulgar o nome
para preservar o filho, receberam o Terraem sua casa, na cidade de Santo Angelo,
localizada a 450 km de Porto Alegre. Pedagoga, a méae disse que ela e o marido levaram um

choque quando souberam que o adolescente havia sido agredido na escola.

"Foi um grande susto, mas desde o primeiro momento decidimos apoiar o nosso filho",
contou a mulher ao afirmar que ndo sabia que o adolescente sofria bullying dos colegas. "A
parte fisica ndo foi tdo forte, foram alguns chutes e socos. 1sso passou. Mas o pior foi o lado
emocional. Ele tem pesadelos quase todas as noites e agora precisa de acompanhamento
psicologico", disse sobre o unico filho.

A familia de C.T. registrou um boletim de ocorréncia na Policia Civil ap6s a agressdo. O
colega de aula, da mesma idade, foi ouvido, assim como educadores da escola, que foram
acusados de omissdo. "Os professores sabiam 0 que acontecia comigo e tapavam os olhos.
Vérios colegas faziam piadinha comigo e eles ndo faziam nada", disse o estudante.
"Normalmente, os professores ndo querem se envolver, ndo pensam que é algo sério. Acham
que € s6 uma brincadeira de adolescente. Mas no meu caso, o resultado dessas ‘brincadeiras’
foi a agressdo. O meu colega comegou a me bater na saida da aula e disse que tinha uma

faca para me matar. Tinha um monte de gente em volta olhando, e ninguém fez nada".

Segundo a responsavel pela Delegacia de Protecdo a Crianca e ao Adolescente de Santo
Angelo, Elaine Maria da Silva, a investigacdo foi concluida em abril e encaminhada ao

Ministério Publico. A delegada disse que o resultado ndo pode ser divulgado por envolver
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menores de idade. Para C.T., a sensacdo € de impunidade: "Todo mundo sabe quem eu sou
nessa cidade, apesar de ter pessoas que me apoiam, muita gente passa por mim e me reprova.
A minha vida mudou muito, tenho medo de sair na rua e ser agredido de novo. Para ele (o
agressor), a vida continua a mesma, ou até melhor porque ele foi tratado como her6i. Uma
prova disso é que semanas depois da agressdo ele foi eleito lider da turma"”, lamenta o

adolescente, que estudava no 1° ano do ensino médio na Escola Estadual Onofre Pires.

Além do medo, ele precisou enfrentar varias mudancas ap6s denunciar a agressao. A familia
o matriculou em uma escola particular da cidade. Ele também recebe acompanhamento de
duas psicélogas: uma do novo colégio e outra contratada pela Secretaria de Educacao do
Estado. Apesar do sofrimento, C.T. ndo se arrepende em ter tornado publica sua historia.

"Fiz isso como uma garantia para que meu caso nado fosse negligenciado”.

A direcdo da escola Onofre Pires, onde ocorreu a agressdo, disse que 0 caso estd sob
responsabilidade do Ministério Publico e que ndo vai comentar as denuncias do aluno. Ja a
Secretaria Estadual da Educacdo informou que presta toda a assisténcia ao jovem e a sua

familia, com o acompanhamento da psicologa.

A atitude desse menino é uma excecao, diz pesquisadora
Coordenadora da Area de Juventude e Politicas Pablicas da Faculdade Latino-Americana de
Ciéncias Sociais, Miriam Abramovay afirma que a historia de C.T. é uma exce¢do no Brasil.
"Ele é uma excecdo porque reagiu. Foi para os jornais, falou com os governos, com 0s
movimentos sociais. 1sso tudo € fruto de uma consciéncia politica muito forte. A maioria dos
adolescentes que passa pela mesma situagéo acaba silenciando. O medo e a vergonha de se
sentir culpado por ser diferente faz com que ndo reajam a violéncia", explica Abramovay,

autora de diversos livros e pesquisadora sobre a violéncia nas escolas.

Segundo ela, a falta de reagdo contra o bullying homofobico causa diversos danos, como o
isolamento social, falta de interesse nos estudos e, em alguns casos mais extremos, leva até
ao suicidio. "A escola trabalha na lei do siléncio, e ndo do dialogo. Quanto menos tiver que
fazer melhor. Acontecem 800 casos iguais por dia, mas a escola finge que néo € nada sério",
lamenta a especialista. Ela afirma ainda que os educadores estdo despreparados para lidar
com a sexualidade e diversidade de género e que a falta de uma politica publica voltada para
discutir a homofobia dentro das escolas impede avancos. "Temos que colocar mais energia
nisso. Ja existem algumas acGes isoladas, mas ainda é algo muito timido, que precisa ser
reforcado™, afirma ao destacar a importéancia da capacitacao dos professores para lidar com

a violéncia homofébica.
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Para C.T., que sonha em ir para uma cidade maior estudar medicina ou jornalismo, as
escolas publicas ainda ndo estdo preparadas para lidar com a homofobia. *Na minha escola
nova, que é particular, eu percebo que os professores sdo mais capacitados, ndo tem tanto
preconceito. Mas no geral, acho que falta muita informacdo. Eu acredito muito que o
preconceito acaba quando as pessoas conhecem o assunto. Elas deixam de acreditar em
crendices, passam a perceber que 0s gays sdo pessoas iguais a todas as outras”, disse

ao Terra.

C.T. finalizou citando o kit de combate a homofobia que seria distribuido nas escolas
publicas e que foi vetado pela presidente Dilma no ano passado. "O veto ocorreu por causa
da pressdo da bancada evangélica, mas eu espero que os politicos parem com essa hipocrisia
de negar que o problema da homofobia existe e tomem uma providéncia logo™, declarou o

adolescente ao destacar que a populacdo LGBT precisa ter seus direitos respeitados.

http://noticias.terra.com.br/educacao/vitima-de-homofobia-aluno-agredido-quebra-silencio-e-
pede-respeito,044a42ba7d2da310VgnCLD200000bbcceb0aRCRD.html



