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RESUMO

O acesso a educacao é um direito de todos, porém ndo basta somente a garantia da vaga
nas escolas. E preciso que essa educacdo seja de qualidade e acessivel a todo sujeito.
Dessa forma, € importante que a escola considere as diferencas dos sujeitos e busque
acOes que valorize e respeite as diferencas. Neste contexto, a formagcao docente passa a
exigir uma redefinicdo das préaticas educativas no campo da inclusdo social e escolar. O
objetivo deste estudo é promover espacos para discussdes, de temas relacionados ao
processo de inclusdo da crianca com deficiéncia para as professoras de uma EMEI da
rede Municipal de Belo Horizonte. Nessa direcdo, através do questionario aplicado as
professoras, verificou-se a necessidade de analisar e problematizar temas como: o que é
deficiéncia, a importancia do laudo médico para o planejamento da pratica docente e a
formacdo docente. Para discussdo dos temas relevantes ao processo de inclusdo da
crianca com deficiéncia, foram realizados cinco encontros com as professoras através da
técnica do grupo focal. ApGs andlise das discussdes, concluiu-se que a professoras da
EMEI X precisam fazer uma reflexdo profunda sobre suas préaticas docentes, e desse
modo, através do dialogo e troca de experiéncias possam estabelecer quais formacdes
S80 necessarias para que a instituicdo possa garantir de forma efetiva o processo de

inclusdo da crianga com deficiéncia.

Palavras — chave: Grupo Focal, Formacao docente, Inclusdo da crianca com deficiéncia.
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ABSTRACT

Access to education is an universal right, although solely guarating school places isn'’t
enough. This education needs to be of quality and accessible to anyone. Therefore, it is
important that the school consideres the differences and particularities of each student and
invest in decisions that value and respect those differences. In this scenerio, the
educational formation requires a new way of thinking the education’s practices in the field
of social and school's inclusion. The main objective of this following study is to promote
spaces for discussion with teachers of a EMEI in the Municipal Net of Belo Horizonte, of
themes related to the process of inclusion of children with disabilities. In order to achieve
this, through a questionary applied to the teaches, it became known the need to analyze
and discuss themes like: what is deficiency, the importance of a medical report for
educational planning and formation. Concerning the discussion of relevant themes
regarding the process of inclusion of children with disability, five meetings were held with
the teachers through the technique of a focus group. After the analysis of the discussions,
it was concluded that the teachers needed to profoundly reflect on their teaching practices,
so that through dialogue and experience sharing they can establish which formations are
needed so that the institution can effectively ensure the process of inclusion of the children

with disability.

Key-words: Focus Group, educational formation, inclusion of children with disability



“A menos que modifiguemos a nossa maneira de pensar, ndo seremos capazes de
resolver os problemas causados pela forma como nos acostumamos a ver o mundo”.

Albert Einstein
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CONSIDERACOES INICIAIS

Todos nés temos uma trajetéria e nela, boa ou ruim, cada experiéncia nos
marca de uma forma diferente. Nasci no interior de Minas Gerais em uma cidade
chamada Sao Tiago. A minha infancia foi maravilhosa, ndo porque tive os melhores
brinquedos, mas porque tive a oportunidade de crescer em uma familia amorosa que
me ensinou a importancia de estudar sempre. Meus pais tiveram a oportunidade de
fazerem apenas o ensino fundamental, no entanto, sempre lutaram para que suas
quatro filhas pudessem alcancar o ensino superior. A minha graduagcdo em
Pedagogia aconteceu em 2007 quando ja estava casada e ja era mae do Jodo
Eduardo. O nascimento do meu filho foi muito esperado, pois seria 0 primeiro neto
por parte materna. A medida que o Jo&o foi crescendo comegamos a perceber que
seu desenvolvimento era diferente das outras criancas, e apesar de sempre buscar
a ciéncia médica para explicar, ndo conseguiamos resposta as nossas inquietacoes.

E nesse processo de busca por informacdes a respeito do que se passava
com o Jodo, resolvi voltar a trabalhar, passei em um processo de sele¢cédo para
lecionar em uma creche infantil conveniada da Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte (PBH). Aprendi muito nesses trés anos com 0s meus alunos e com todas
as formacdes que prefeitura promovia para os professores.

Devido incompatibilidade de horario com o trabalho e ser mée, sai da creche
e fui dar aula em uma escola da rede privada. Atuei no Ensino Fundamental por trés
anos. No tempo em gque trabalhei nessa escola, senti muita falta das formac¢des que
aconteciam pela PBH. Depois de passar em um concurso da rede municipal de
Contagem, voltei a trabalhar com a Educacdo Infantii e, novamente tive a
oportunidade de participar de muitas formacdes. Esse tempo em que trabalhei na
rede de Contagem foi uma fase dificil, porque meu filho Jodo estava iniciando o
Ensino Fundamental e estavamos tendo muitos problemas.

Com os desafios batendo na porta, outra vez precisei fazer escolhas, e depois
de avaliar percebi que meu filho precisava da mae durante 24 horas. Ser mée é a
maior dadiva, mas o trabalho oferece um senso de dignidade que muda a maneira
de ver o mundo. Durante o tempo em que fiquei sem trabalhar, comecei a analisar a
minha pratica como professora, a dificuldade que a escola tinha em lidar com os

desafios do Jodo e como tudo era direcionado a procurar ajuda de um profissional
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da area da saude. E mesmo quando meu filho j& era acompanhado desde os trés
anos de vida, por varios profissionais ainda sim, a escola encontrava uma maneira
de dizer que o problema estava em casa. A escola se eximia de qualquer
responsabilidade. E foi no ano de 2011, depois de varias consultas, relatorios de
profissionais como fonoaudi6loga, psicopedagoga, terapeuta ocupacional, psiciloga
e psiquiatra que o diagndstico do Joédo saiu: ele era autista!

Depois de ser chamada em um concurso que havia passado pela PBH para
professora de educacao infantil, voltei a trabalhar em 2012. Quando cheguei para
trabalhar na EMEI X!, na qual ainda estou até hoje, fiquei muito incomodada da
forma como acontecia o processo de inclusdo da crianga com deficiéncia. Nesse
contexto, os discursos de algumas colegas de profissdo me provocavam certas
inquietacdes, uma vez que, além de ser professora, também era mae de um jovem
com autismo. E no percurso escolar do meu filho, constatei que o discurso de “n&o
estar preparados para trabalhar com a pessoa com deficiéncia” vai muito além da
formacéo do professor.

A nossa histéria é marcada por constantes lutas de exclusdo de grupos
especificos que por condi¢des sociais, culturais, étnicas, de deficiéncia estiveram a
margem da sociedade. Nao faz muito tempo, em que as pessoas com deficiéncia
eram escondidas em suas casas sendo consideradas inapropriadas para o convivio
social. A inclusdo da pessoa com deficiéncia tem tomado proporcdes significativas
ao longo dos anos, principalmente no que refere a politicas e praticas de abertura de
vagas nas instituicbes escolares. Essa discussdo foi crescendo a partir de
documentos como a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaracao
de Salamanca (1994), e documentos nacionais como a Constituicdo Federal (1988),
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (1996) e ECA (1990).

Apesar de todas as discussdes e mudancas no que se refere a inclusado da
pessoa com deficiéncia® é preciso compreender que ndo se trata somente de
garantir o direito a vaga nas escolas, mas a sua permanéncia e aprendizado. Esse
certamente tem sido um dos grandes desafios da Educacéao.

A Prefeitura de Belo Horizonte tem demonstrando um esforco em garantir a

vaga da crianca com deficiéncia, no entanto, percebe-se que ainda ha um mal estar

! por guestdes éticas nao identificaremos 0 nome da EMEI. Por isso, iremos nos referir a EMEI X.
’A partir desse momento, seré utilizado nessa pesquisa o0 termo crianga com deficiéncia para se
referir ao processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia.
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no ambiente escolar em promover e garantir o aprendizado desses sujeitos. O
discurso que se ouve nas salas dos professores é a falta de formacdo especifica
para trabalhar com a crianca com deficiéncia. Outro aspecto, que vem chamando
atencdo sao as justificativas que os professores usam para explicar determinados
comportamentos de algumas criangas, como sintomas de um possivel disturbio,
sendo assim, necessario serem medicalizadas.

No ano de 2018, em uma parceria com a Prefeitura Municipal de Belo
Horizonte e Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), foram ofertados Cursos
de Especializacdo em Formacao de Educadores para a Educacéo Basica (LASEB),
ofertados pela Faculdade de Educacédo (FAE). Assim, que foram divulgados os
cursos, a P6s em Educacéo Inclusiva foi a que despertou meu maior interesse. Uma
das exigéncias do curso era fazer um plano de acao para instituicdo que lecionamos.
Apds uma conversa com um grupo de professoras, que também optaram pelo curso
e trabalham na mesma instituicdo, constatamos a necessidade de aplicar um
guestionario para a comunidade escolar (professoras, gestdo, coordenacdo, apoio
ao educando e pais de criancas com deficiéncia) para compreendermos quais eram
as demandas do grupo. Delimitamos como local de pesquisa o ambito escolar da
EMEI X da rede publica de Belo Horizonte, localizada na regiao da Pampulha em um
bairro de classe média na qual trabalhamos.

ApOs analisar o questionario de levantamento de demandas respondido pelas
professoras, foi verificada a necessidade que o grupo demandava do laudo médico
como referéncia para o seu planejamento. As justificativas variavam em torno de
conhecer a crianga, saber suas reais necessidades e conhecer sobre deficiéncia.
Outra questéo, que chamou atenc¢ao foi que maioria, justificou que maior dificuldade
encontrava-se na propria formacdo e na falta de formagbes dentro da PBH
(Prefeitura Municipal de Belo Horizonte).

A partir desses dados, foi proposta a formacdo de um Grupo Focal com as
professoras para que através das interagcbes e vivéncias de cada membro,
pudéssemos discutir e refletir sobre as demandas apontadas pelo questionario.
Segundo Gatti (2012) esses grupos de pesquisa podem ser Uteis em analises por
triangulacéo ou para a validacdo de dados, ou podem ser empregados de processos
de intervengdo, para o estudo do impacto destes, ou ainda, para gerar novas
perspectivas de futuros estudos.
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Foram estabelecidos trés encontros para que pudéssemos discutir os temas:
‘o0 que é deficiéncia”, “formagédo docente” e “medicalizacdo na escola (quando algo
torna médico, portanto alvo de um olhar clinico, que analisa, diagnostica e prescreve
formas de tratar o problema)”.

Dentro desse panorama, justifica-se compreender como se da a atuacao do
professor diante dos desafios da sala de aula e por que do conhecimento das
ciéncias meédicas, serem cada vez mais convocadas pela escola para falarem
dessas criancgas no lugar do conhecimento pedagoégico. O capitulo 1 trata do objetivo
geral e os objetivos especificos a serem analisados na pesquisa. Dessa forma, o
proximo capitulo deste estudo, capitulo 2 discute as mudangas acerca da inclusdo
da crianca com deficiéncia na escola regular. Sob esse enfoque, abordar-se o0s
modelos de deficiéncia, formacao docente e a producéo discursiva da medicalizacéo
nas escolas.

Na sequéncia, no capitulo 3, é apresentado a EMEI X que € 0 nosso objeto de
pesquisa. O capitulo 4, por sua vez, apresenta a analise qualitativa e quantitativa do
guestionario aplicado para levantamento das demandas das professoras da EMEI X.
Dessa forma, o capitulo 5 traz a proposta do grupo focal como forma de promover
espacos de discussdes no processo de inclusado da crianca com deficiéncia para as
professoras da EMEI X.
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CAPITULO 1

Objetivo Geral

» Promover espacos para discussbes de temas relacionados ao processo de

inclusédo da crianca com deficiéncia com as professoras da EMEI X.

Objetivos especificos

» Propor a técnica do Grupo Focal para promover discussfes de temas
relacionadas ao processo de inclusdo da crianga com deficiéncia.

» Analisar e problematizar o discurso dos docentes sobre a medicalizagdo como
justificativa para responder as dificuldades de aprendizagens e
comportamentos do sujeito.

» Analisar os dados e o0s impactos dessas discussdes dentro da pratica
pedagogica do professor da EMEI X.

» Debater e refletir junto com os docentes no grupo focal quais os saberes
necessarios para desenvolver novos olhares a respeito da inclusdo da crianca

com deficiéncia.
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CAPITULO 2 - EDUCACAO INCLUSIVA NO CONTEXTO DA
INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Durante muito tempo, o processo de escolarizacdo era privilégio de poucos. A
inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular® era algo até entdo
impensavel. Segundo Pessoti (1984) na antiguidade era comum a eliminacdo ou o
abandono de pessoas que desviassem de um determinado padréo fisico e mental,
socialmente aceitos. Esses sujeitos eram segregados, discriminados e submetidos a
modos precérios do convivio e participacdo da vida em sociedade.

A discriminacdo contra individuos e grupos em condicdo social de
vulnerabilidade é tdo frequente que, historicamente, se tornou necessaria a
publicacdo de documentos legais que abordassem o tema. A Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) € um documento marco na histéria dos direitos
humanos. Organizada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais
de todas as regibes do mundo, a Declaracéo foi proclamada pela Assembleia Geral
das Nacbes Unidas em Paris, em 10 de dezembro de 1948. Ela estabelece, pela
primeira vez, a protecao universal dos direitos humanos. O seu artigo XXVI prevé

que:

Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instru¢éo sera gratuita, pelo
menos dos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar sera
obrigatéria. A instrugcdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem

como a instrucao superior, esta baseada no mérito (DUDH, 2009 p.15).

No ambito dos direitos das criangas, a publicacdo da Convencao dos Direitos
da Crianca (CDC) (ONU, 1989), na década de 90, impulsiona o compromisso social
com a crianca. O artigo 23 trata especificamente dos direitos de criangas e jovens

com deficiéncia:

Art. 23 - Os estados reconhecem que toda crian¢ca com deficiéncias
fisicas ou mentais devera desfrutar de uma vida plena e decente;
reconhecem o direito da crianga deficiente de receber cuidados especiais;
estimulardo e assegurardo a prestacdo de assisténcia adequada ao estado
da crianca, que sera gratuita e visara assegurar a crianca deficiente o

acesso a educacao, a capacitacdo, aos servicos de salde, aos servicos de

® Escola regular é aquela que segue a educagao comum, com 0s niveis de ensino e faixas etarias
estabelecidas.


https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por
https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Pages/Language.aspx?LangID=por
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reabilitagdo, a preparacdo para emprego e as oportunidades de lazer de
forma que ela atinja uma completa integracdo social. Os estados
promoverao ainda o intercambio e a divulgacdo de informacfes a respeito
de métodos e técnicas de tratamento, educacédo e reabilitacdo para que se

possa aprimorar 0os conhecimentos nestas areas (BRASIL, 1990).

O entendimento de Educacao Inclusiva foi proclamado em 1994 pela
Declaragdo de Salamanca, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais (Salamanca, 1994) que, em parceria com a UNESCO,
destaca que todas as criancas, independente de suas origens e valores sociais,
devem ter acesso a educacdo. Ressalta que as escolas inclusivas devam
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, assegurando-
Ihes um ensino de qualidade por meio de um curriculo diversificado e da formacéo

adequada de seus profissionais.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Tailandia, 1990) é
considerada um dos principais documentos mundiais sobre educacédo, ao lado da
CDC e da Declaragdo de Salamanca. De acordo com a Declaracdo: cada pessoa,
crianca, jovem ou adulto deve estar em condi¢cdes de aproveitar as oportunidades
educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de aprendizagem.
No Brasil a inclusdo escolar tem se apresentado sob a forma de politicas e praticas
de abertura da escola para um contingente de sujeitos que historicamente estiveram
excluidos do sistema comum de ensino. No nosso pais, temos inimeros
instrumentos legais que asseguram os direitos das pessoas com deficiéncia. Na sua
maioria foram influenciados pelo texto da Constituicdo Federal Brasileira de 1988

que estabelece:

Art. 3°. Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil: [...] IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,

raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Art. 5° Todos sédo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no
Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

seguranca e a propriedade [...] (BRASIL, 1998).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei n° 8.069 (Brasil, 1990) foi
publicado como uma resposta as diretrizes internacionais estabelecidas pela CDC.
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O Estatuto prioriza a crianga e 0 adolescente e estabelece os direitos e os deveres
do Estado para com toda a crianga e jovens brasileiros. Por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996 (Lei n°® 9394/96) a
educacdo especial passa a ser considerada como uma modalidade da educacao
escolar, devendo ser oferecida preferencialmente, na rede regular de ensino aos
alunos com necessidades educacionais especiais. A educacédo especial entra na
escola regular como uma modalidade, assim, como tém a educacdo de jovens e
adultos, educacdo infantil. No entanto, com uma caracteristica peculiar, pois

perpassa por todas as outras modalidades.

A partir do momento, que existe uma legislacdo que protege e garante o
direito da crianca com deficiéncia no ensino regular é preciso repensar nas
especificidades desse sujeito e eliminar as barreiras que impedem 0 Seu acesso.
Segundo Meletti (2013) essas barreiras podem ser explicitas, ou seja, aquelas
encontradas em espacos publicos como as barreiras arquiteténicas®, ou néo téo
explicitas como as barreiras atitudinais, que se solidificam nos significados
atribuidos a condicdo de deficiéncia e nos modos de lidar e de interagir com ela.

A ideia de uma sociedade inclusiva é aquela que reconhece e valoriza a
diversidade. Segundo Teixeira e Nunes (2010) a inclusdo é um movimento mundial
de luta das pessoas com deficiéncia e seus familiares na busca dos seus direitos e
de um lugar na sociedade. E o espaco escolar € uma instituicdo que tem como
principio a socializagdo do conhecimento. Sendo assim, é preciso compreender, que
cada sujeito tem um ritmo de aprendizagem diferente, por isso a necessidade de se
criar estratégias, que favorecam o melhor desempenho de cada educando. Para
Adiron (2010), a escola inclusiva € aquela que pretende em primeiro lugar,
estabelecer ligacbes cognitivas entre 0s estudantes e o curriculo, para que eles
desenvolvam melhores estratégias que permitam resolver problemas da vida

cotidiana.

A construgdo de uma verdadeira escola democratica s seré possivel quando
toda comunidade escolar estiver comprometida com o atendimento a diversidade de

sujeitos que ingressam a escola. Para Franco (2015) a inclusdo, no campo da

* Barreiras arquitetbnicas sdo aquelas que dificultam a locomocdo autbnoma, 0 acesso e a
permanéncia de pessoas com deficiéncia em diferentes espacos sociais.
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educacéo, traz a exigéncia da reformulacdo de valores éticos e da construcdo de
novas leituras sociais, do repensar pedagogico e das praticas cotidianas escolares.

A esse respeito, Mantoan salienta:

A escola se democratizou, abrindo-se para novos grupos sociais, mas nao
fez 0 mesmo em relagdo aos conhecimentos trazidos por esses grupos as
salas de aula. Exclui, ainda, os que ignoram o conhecimento que ela
valoriza e, assim, entende que democratizagao é massificagdo de ensino,
barrando a possibilidade de didlogo entre diferentes lugares

epistemoldgicos (2015 p. 23).

Lamentavelmente, a escola e sociedade escondem-se por tras do discurso
“‘ndo estamos preparados” para trabalhar com inclusdo. O ensino escolar brasileiro
continua aberto a poucos, e essa situacao se acentua drasticamente no caso dos
alunos com deficiéncia (MANTOAN, 2015). Uma escola inclusiva é aquela que
considera e respeita as diferencas de cada sujeito, onde todos aprendem a conviver
e a lidar com as diferencas, pois essa convivéncia tem muito a colaborar para a

construcdo de uma sociedade justa igualitaria.

2.1 MODELOS DE DEFICIENCIA E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO

A diversidade humana sempre existiu, e a histéria revela os percalcos dessa
dificil convivéncia entre os diferentes. Viemos de uma cultura, que tem na
caracteristica o0 desconhecimento do outro, no qual as diferencas sé&o
marginalizadas e excluidas. Ao longo da historia pessoas com deficiéncia sofreram e
ainda sofrem discriminagédo, por uma exclusdo imposta por um mundo arquitetado

para pessoas tidas como “normais”.

Para falarmos sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia é preciso repensar
0 sentido que se esta atribuindo a deficiéncia, discutir e refletir sobre as condi¢des
que culminaram, ao longo da historia, na segregacdo, discriminacdo e auséncia
desses sujeitos do convivio em sociedade. Compreender acontecimentos sociais e
histéricos que caracterizam os momentos nos quais prevalecem determinadas ideias
no campo da ciéncia, auxilia no entendimento de algumas concepc¢des concebidas

ao longo da historia. E para entendermos os caminhos que levaram a situagao atual
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da inclusdo escolar, torna-se necessario conhecer os modelos de deficiéncia, que

influenciaram dado momento histérico.

Determinados modelos surgiram em periodos distintos que por sua vez eram
cientifica ou moralmente aceitos. Algumas concep¢des como 0 senso comum frente
a deficiencia sédo reflexos remanescentes de determinados modelos. Segundo
Augustin (2012), os principais modelos s&o influenciados por duas filosofias
fundamentais relacionadas as pessoas com deficiéncia: uma as vé como
dependentes na sociedade onde vivem, e a outra as percebe como clientes do que a

sociedade oferece.

O modelo caritativo de deficiéncia ocorreu durante a era pré-crista no Império
Romano, os movimentos de humanizacdo e caridade em relacdo a pessoa com
deficiéncia foram pregados a partir das passagens biblicas que recomendavam o
respeito e ajuda. Nesse modelo a pessoa com deficiéncia € tida como vitima de sua
incapacidade e, reforcado pelo conceito da caridade. No modelo caritativo a
responsabilidade pelas barreiras € da pessoa com deficiéncia, e devido a propria

deficiéncia.

A partir do século XVIII a medicina sofreu avancos e buscou reabilitar feridos
de guerra, que passaram a ser readaptados as fun¢cBes militares de acordo com
suas habilidades. Foi um periodo de grandes éxitos na medicina. O entendimento
sobre deficiéncia, que ainda respalda muitas das concepc¢des atualmente, tem

origem na ciéncia médica. A esse respeito, Rocha pondera:

[...] é a partir do século XIX, com o advento do “patolégico” na medicina e
nas ciéncias sociais, que a deficiéncia passa a ser também compreendida
como uma patologia, na logica cientifica da época, torna-se passivel de
estudos, classificacbes e objeto de intervencbes especificas, quanto aos
principais problemas de ordem médica. E quando adquire nova expressio
de sua negatividade: pertence ao universo de “anomalias da natureza.”
(2006, p. 19).

A histéria da educacao especial no Brasil € marcada pelas vertentes médica e
psicolégicas, cuja énfase explicativa para as dificuldades encontradas na vida esta
selada na propria deficiéncia (JANNUZZI, 2012). Nesse modelo, a deficiéncia é

compreendida como um fenédmeno bioldgico, consequéncia légica e natural do corpo
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com lesdo. A deficiéncia seria em si a incapacidade fisica, e tal condicdo levaria os
individuos a uma série de desvantagens sociais. O modelo médico percebe a
pessoa portadora de uma patologia, que busca um padrdo de normalidade, as
deficiéncias tendem a ser geridas como situacdes a serem curadas e 0S COrpos
tornaram-se alvo de reparos. Albrecht (2002) considera que o foco desse modelo é
tornar as pessoas funcionalmente independentes e, preferencialmente produtivas.
Em decorréncia disso, desenvolveu-se uma industria em torno da reabilitacdo e da
medicalizacdo como resposta institucional as demandas das pessoas com

deficiéncias das mais diversas naturezas.

Augustin (2012) considera que o diagnostico precoce, decorrente do modelo
médico traz beneficios fisicos e sensoriais a pessoa com deficiéncia, a critica a este
modelo esta voltada para a concepc¢ao de cura, desconsiderando aspectos de cunho
social ou emocional. A partir das criticas ao modelo médico e movimentos sociais de
luta pelos direitos humanos a respeito a diversidade, dar-se-a4 discussfes sobre
politicas de bem-estar e de justica social para pessoa com deficiéncia. O modelo
social surgiu na década de 1960 no Reino Unido, trata-se de uma corrente teédrica e

politica que contesta 0 modelo médico.

O modelo social compreende a questdo da deficiéncia como um produto do
meio, uma consequéncia da forma como a sociedade esta organizada. E essa
organizacdo impde as chamadas barreiras. Nesse modelo ndo cabe apenas ao
sujeito com deficiéncia superar os obstaculos, mas a sociedade como um todo.

Mittler afirma que:

O modelo social da deficiéncia baseia-se na proposicdo de que a sociedade
e as suas instituicdes sdo opressivas, discriminadoras e incapacitantes e
gue a atencdo, portanto, precisa estar direcionada para a remocdo de
obstaculos existentes a participacdo das pessoas portadoras de deficiéncia

na vida em sociedade e para a mudanca institucional (2003 p. 26).

O modelo social identifica trés barreiras principais que interferem na vida da
pessoa com deficiéncia, trata-se das barreiras de acessibilidade, institucional e
atitudinal. A superacéo dessas barreiras acarretara beneficios para toda sociedade.
O modelo social possibilita a pessoa com deficiéncia o controle de sua proépria vida e

a sua participacéo ativa e politicamente de sua comunidade
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Essa corrente nos faz refletir que as pesquisas e as politicas publicas,
direcionadas a pessoa com deficiéncia, ndo podem analisar somente sob a Otica dos
aspectos corporais para identificar a deficiéncia. Para Augustin (2012) este modelo
apresenta paralelos entre doutrinas de igualdade, buscando oportunidades numa
base equitativa, no qual em uma sociedade plenamente desenvolvida ndo haveria
deficiéncia. Ao analisar os modelos de deficiéncia, compreendemos que muitas das
concepcbes que trazemos sdo influenciadas por essas abordagens. Discutir e
refletir, sobre essa influéncia nos modos de ver a deficiéncia torna-se imperativo
para o planejamento de propostas emancipadoras a respeito da deficiéncia na
sociedade.

2.2 O DISCURSO DA MEDICALIZACAO NAS ESCOLAS

Controlar nossas emocfes através do uso de remédios tem sido uma pratica
comum nos dias de hoje. Nossa cultura demanda solugbes imediatas e parece que
somente a ciéncia tem a chave para essas respostas. Segundo Welch, Schwartz e
Woloschin (2008), a medicalizacdo da vida cotidiana, capaz de transformar
sensacdes fisicas ou psicoldgicas normais em sintomas de doenca, vem provocando

uma verdadeira “epidemia” de diagnosticos.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial e suas ruinas deixadas pelo mundo,
Organizagdo Mundial de Saude (OMS) ampliou o conceito de saude para “um
estado de completo bem-estar fisico, mental e social e ndo mais somente a auséncia
de uma doenga ou enfermidade”. Essa mudanga conceitual provocou mudangas na
pratica da medicina, ou seja, se saude é um estado de completo bem-estar, em tese

qualquer mal estar pode ser tratado pela medicina.

No final da década de 1960, surge o termo medicalizacdo para se referir a
crescente apropriacdo dos modos de vida do homem pela medicina, e consolida
como um importante campo de interesse e desenvolvimento de pesquisas. Segundo
Gaudenzi e Ortega (2012), nos anos de 1960 ja se discutiam estratégias de controle
da vida humana, cada vez mais intensa, pela medicina. Para Conrad (1992), o
ponto-chave da medicalizacdo é a definicdo quando um problema passa a ser

definido em termos médicos, descrito a partir da linguagem médica, entendido
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atravées da racionalidade médica, e tratado por intervengbes meédicas. A
medicalizacdo transforma aspectos proprios de cada individuo em patologias que

precisam ser tratadas e curadas. A esse respeito, Foucault (2010) afirma:

A medicina torna-se um saber-poder que “[...]" incide ao mesmo tempo
sobre o corpo e sobre a populacdo, sobre o organismo e sobre os
processos bioldgicos e vai, portanto, ter efeitos disciplinares e efeitos

regulamentadores (2010, p. 212).

Hoje em dia, € comum ouvirmos nas rodas de conversa entre professores, reunides
de pais e consultérios médicos, o discurso: aquela crianca é desatenta,
desorganizada, ndo consegue se concentrar em nada, ndo consegue interagir com
as outras criancgas, e logo ap0s essas observagfes surgirem os diagndsticos para

explicar determinados comportamentos do cotidiano.

Percebe-se que hoje dificilmente uma crianca se esquive dos diagnosticos de
Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno de Déficit de
Atencdo (TODA), Transtorno Desafiante de Oposicdo (TOD). Entretanto, ha
estudiosos que discordam da existéncia desses transtornos. No Brasil e no mundo
setores da sociedade apontam para um movimento da medicalizacdo da infancia,
adolescéncia, aprendizagem e da vida. Infelizmente, na maioria dos casos o
tratamento envolve a administracdo de medicamentos. Hoje, um dos mais indicados
para o tratamento do TDAH é a Ritalina, trata-se do metilfenidato, que atua como um
estimulante do sistema nervoso central, potencializando a acdo de duas substancias
cerebrais: a noradrenalina e a dopamina (MEIRA, 2012 p. 138). As criancas hoje
recebem estimulos o tempo todo e acesso a tecnologias avancadas, e em
contrapartida exigimos delas obediéncia, a quietude e a ndo questionarem. Vivemos
tempos em que somos convencidos a acreditar que as diferencas sdo um problema,

por isso a necessidade diagnosticar e prescrever formas de tratar o problema.

A escola é o ponto de encontro da diversidade e das diferencas. E um espaco
de convivéncia entre sujeitos e suas histérias, por isso a escola é o l6cus propulsor
em praticas de desenvolvimento humano. No entanto, sabemos que a diversidade e
as diferencas tem sido alvo de rotulos e classificacdes para justificar aquilo que néao

se enquadra ao padrao. Nesse sentido, salientam Christofari, Freitas e Baptista:
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As questbes comportamentais, ou 0os chamados desvios de conduta,
tornam-se sintomas patoldgicos na medida em que a racionalidade médica,
sobretudo o discurso médico-clinico, se faz presente em todos os campos

da vida e se expande pelas diferencas praticas educativas (2015 p. 1081).

Sob esse enfoque, o discurso da medicalizagdo no contexto escolar torna-se
cada vez mais frequente para justificar o0 ndo aprender e 0s comportamentos
considerados anormais. Os saberes médicos s&o colocados como verdades
absolutas e que se enredam nas praticas pedagdgicas, direcionando os modos de
ver e se relacionar com o outro. Para Christofari, Freitas e Batista (2015), no
ambiente escolar o processo de medicalizacdo pode ser definido como praticas que

indicariam quais alunos estariam aptos a permanecer na escola e a aprender.

Ainda hoje existem no Brasil altas taxas de reprovacado, criancas que nao
conseguem ler, escrever, criangas que ndo conseguem se beneficiar da escola que
esta sendo ofertada. E ao invés de questionarmos esse modelo de escolarizacéo,
criou-se um movimento nas escolas de culpar a crianga por ndo conseguir se
adaptar a esse modelo. Christofari (2015) nos ajuda a esclarecer essa constatacao,

ao afirmar:

As justificativas mais comuns em relacado a situagéo escolar de criancas que

sdo consideradas com dificuldades no processo de aprendizagem,

principalmente no que se refere a aquisicdo da leitura e da escrita,
relacionam-se aos comportamentos dos alunos na escola, a organizagado
familiar e aos modos que conduzem suas vidas, a situa¢ges que indicam
fatores de hereditariedade e genéticos como causadores dos problemas

escolares (2015, p. 2).

Nesse sentido, percebe-se a dificuldade da escola acolher essas criangas que
rompem com esse método de ensino tradicional®, que até hoje se perpetua nas salas
de aula. Para Silva e Angelucci (2018) os saberes pedagoégicos sado silenciados,
assim como as possibilidades de intervencdes baseadas na concretude da escola,
nas relacbes estabelecidas entre os diferentes agentes sociais e na participacao

democratica da comunidade escolar.

°0 método tradicional de ensino segue a concepc¢do de educacao bancaria explicitada por Freire. A
educacdo bancaria é aquela na qual o professor € o narrador e os alunos sdo os ouvintes. Nessa
educacdo, cabe ao professor narrar o contetido, e ao aluno fixar, memorizar, repetir, sem perceber o
gue o conteudo transmitido realmente significa (FREIRE, 1978).
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As escolas priorizam em seus planejamentos, metodologias e préticas
avaliativas o0 modelo das avaliacdes externas, em detrimento da realizacdo de
avaliacdes que consideram o contexto educacional. Sob esse panorama, segundo
Christofari (2015) a escola, muitas vezes, se exime de construir um trabalho
especifico para as singularidades do aluno e o envia a servicos de salude para que

estes possam resolver o problema.

Diante disso, a escola deixa o pedagdgico de lado e d& lugar a uma
intervencao relacionada aos saberes médicos. Esse tipo de concepcédo se fortalece
cada vez mais nas escolas, familias sdo convocadas com a finalidade de buscarem
atendimentos especializados para seus filhos. Para Mantoan (2015), a escola néo
pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor, nem anulando e

marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e instrui os alunos.

E importante ressaltar que ndo se trata de ser omisso e negar as bases
biolégicas do comportamento humano, mas que a escola aprenda acolher as
diferencas e priorizar em suas praticas pedagogicas formas de valorizar as
potencialidades de cada sujeito, para a inclusédo de todos em uma sociedade na qual

a equidade nao seja apenas uma utopia.

2.3 FORMACAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

As constantes transformacfes da sociedade ocorridas nas ultimas décadas
constituiram novos paradigmas e passaram a exigir dos professores novos saberes
necessarios para a sua pratica pedagogica. Atrelada a essas transformacgodes, a
qualidade na educagdo é uma questdo que constantemente é debatida pela
sociedade, governo e, sobretudo pelas instituicbes de ensino. E no centro da

discussédo, a formacdo docente €& algo recorrente e responsabilizado pela ma

qualidade do ensino.

Sabemos que os desafios da sala de aula sdo muitos, turmas superlotadas,
alunos indisciplinados, violéncia, falta de recursos, tempo para planejar, inclusdo da
pessoa com deficiéncia, desmotivacao pela profissédo e ainda a falta de valorizacao

por parte da sociedade. Embora, seja consenso de que a participacado das pessoas
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com deficiéncia € um direito inquestionavel, muitos professores e gestores escolares
ainda resistem, declarando-se despreparados para concretiza-la. No Brasil a
profissdo do professor é regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao

(LDBEN) (Brasil, 1996). Dentre as atribuicdes para o professor o Art. 13 determina:

Elaborar a proposta pedagdgica;

« Elaborar o plano de trabalho;

e Zelar pela aprendizagem dos alunos: além de ensinar € necessario cuidar

para que todos os alunos aprendam realmente;

o Elaborar estratégias de recuperacao para aqueles alunos que ndo obtiveram
notas satisfatorias;

« Ministrar os dias letivos de horas-aula;

» Participar do Planejamento, a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional;

e Articular-se com as familias dos alunos e a comunidade.

Essas atribuicdes mostram que o professor deve ser reflexivo sobre suas acdes
desde o inicio de sua formacdo, estabelecendo relacdo entre a forma como é
ensinado e como vira a ensinar seus alunos. No que se refere a formacgéo docente,
gue ira atuar com o publico que apresenta necessidades educacionais especiais a
LDBEN/1996, em seu artigo lll sugere que sejam professores com especializacao
adequada em nivel ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
salas comuns.

De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CEBNn°® 2, de 11 de setembro de 2001) ha
também ressalvas feitas a formacao adequada de seus professores. Sugere-se que
as escolas disponham de um arcabougco de recursos materiais, pedagoégicos e
humanos para que consigam promover uma educacédo de qualidade para esses

sujeitos.

Ainda nessa perspectiva, para adequacdo a proposta de que todos os

professores tenham formacdo em ensino superior, a LDB estabelece no inciso 3° do



26

Artigo 89 que os municipios, os estados e a unido se comprometem em realizar
programas de capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando

também, para isto, os recursos da educacédo a distancia.

Para lidar com os desafios da sala de aula, o professor precisa estar disposto
a estudar, entender que a sua formac&o n&o pode se esgotar nunca! E preciso estar
aberto a comunicacdo, ler muito, ser um pesquisador, tomar decisdes e resolver
problemas. Segundo Gadotti (2011) o enfoque da formacdo do novo professor deve
ser na autonomia e na participacdo, nas formas colaborativas de aprendizagem.
Para Novoa (2009), ja no final do século XX, estudos apontavam para os problemas
de aprendizagem e para a formac&o docente que atendesse a essa nova realidade.
Segundo o autor, ainda existem questdes como a diversidade e a evolugdo rapida
no campo das tecnologias, que demandam uma reorganizacdo do pensamento, das

formas de ensino e da aprendizagem.

Sendo assim, essas novas exigéncias implicam diretamente no fazer
pedagogico que se efetiva no contexto escolar, exigindo do professor uma mudanca
de atitude, de postura. Segundo No6voa (2009), o professor torna-se necessario na
promocdo das aprendizagens e também na construcdo de processos de inclusédo
gue respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de processos

apropriados de utilizacdo das novas tecnologias.

O cotidiano da sala de aula deve ser fonte permanente de investigacdo por
parte do professor, que deve estar atento as novas exigéncias do contexto
educacional. Para Franco (2015) a inclusdo, no campo da educacado, traz a
exigéncia da reformulacdo de valores éticos e da construcdo de novas leituras
sociais, do repensar pedagogico e das praticas cotidianas escolares. A esse

respeito, Freire (2015) afirma:

Nao h& ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino.
Esses que fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e

comunicar ou anunciar a novidade (2015, p. 31).
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Outro aspecto, que faz parte da formacéo docente e que vem sendo discutido
nos meios educacionais de diversos paises, inclusive o Brasil, a partir da década de
1990 é o conceito de professor reflexivo. Dewey (1979) considera o pensamento
reflexivo como a melhor maneira de pensar e o define como sendo a espécie de
pensamento que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe
consideracdo séria e consecutiva. Entretanto, ha que se tomar o devido cuidado
para ndo se cair na versao de que basta formar professores reflexivos para resolver
0s problemas da educacdo, uma vez que, existem muitas variaveis que contribuem

para o aumento dos problemas educacionais (LIBANEO, 2002).

A formacdo continuada passa a ser um pré-requisito para a transformacao do
professor, pois é através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do constante contato
com novas concepcdes, que é possivel a mudanca. Quando o professor ndo tem a
oportunidade de vivenciar novas experiéncias, estudar e refletir sobre sua pratica
fica mais dificil mudar o seu fazer pedagdgico. Para Mantoan (2015) formar
professor na perspectiva da educacéo inclusiva implica ressignificar o seu papel, o
da escola, o da educacdo e o das préaticas pedagdgicas usuais do contexto

excludente do nosso ensino, em todos os niveis.

A formacdo continuada de professores tem sido entendida como um
processo permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade
profissional, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos
educandos. Tendo em vista a perspectiva da formacdo especifica, do discurso da
medicalizacdo como resposta aos problemas cotidianos naturalizados como algo a
ser investigado pelas ciéncias médica, e 0s objetivos propostos da pesquisa sera
apresentado o plano de acédo executado na EMEI X e andlise dos dados obtidos

através do questionario e grupo focal.
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CAPITULO 3-APRESENTACAO DA EMEI X

Devido a grande demanda urbana pela educacado infantil, a Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte investiu na construcdo de espacos/escolas/ proprios
para criancas de zero a cinco anos. A cidade de Belo Horizonte foi uma das

primeiras cidades do Brasil a investir em Educacao Infantil.

Em 2004 surge a Unidade Municipal de Educagé&o Infantil UMEI X na regido
da Pampulha. Para cada UMEI na cidade de Belo Horizonte existia uma escola
sede® (escolas municipais de ensino fundamental) responsavel pela gestdo e
administracdo da instituicdo. Recentemente, as UMEIS estdo passando por um
processo de emancipagao tornando-se EMEIS — Escolas Municipais de Educagéo
Infantil, adquirindo status de escola e toda autonomia administrativa, financeira e
pedagogica decorrente dessa alteracdo. A Lei 11.132/2018 que determina essa
mudanca foi assinada pelo prefeito Alexandre Kalil e publicada no DOM (Diério

Oficial do Municipio).

Hoje, na EMEI X o quadro de funcionarios docente encontra-se assim: temos
25 turmas no total, 39 professores incluindo manha e tarde. Nesse quadro
encontramos dois professores ocupando o cargo de gestdo e trés na coordenacgao.
Contamos com 13 pessoas ocupando o0 cargo de apoio ao educando, uma
nomenclatura nova para atender as criancas com deficiéncia e as turmas do integral.
Temos 378 alunos matriculados na EMEI, sendo 174 no turno parcial tarde, 156
parcial manhd e 48 alunos matriculados no turno integral. Para esse numero de

alunos temos: seis cantineiras, seis faxineiras e um porteiro.

A EMEI X matricula alunos com deficiéncia desde a sua inauguracdo no ano
de 2004. Tivemos a oportunidade de conversar com algumas professoras que
trabalham na EMEI desde 2004 e elas relataram que desde o primeiro ano, ja
chegaram alunos com deficiéncia. Em 2019 temos 16 alunos matriculados com
alguma deficiéncia na EMEI. As deficiéncias sdo apresentadas nos laudos como

Sindrome de Down, atraso do desenvolvimento neuropsicomotor (ADNPM)

® A escola sede é a responsavel pela gestdo da EMEI. As verbas liberadas para a educagéo infantil
chegam através da conta dessa escola.
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deficiéncia fisica, colpocefalia/ lesdo cistica no abdome, transtorno do espectro

autista, baixa visao, surdez severa, deficiéncia auditiva leve e alimentacéo restrita.

No ano de 2012 a EMEI X foi ampliada, ficando assim, dividida em dois
espacos: espaco antigo e o anexo. No espaco antigo, a EMEI X possui sete salas de
aula, brinquedoteca com sala de video, quatro banheiros, sendo quatro para alunos
e dois para professores e um para funcionarios terceirizados, parquinhos, patio
coberto, sala de professores, sala de coordenacéo de direcdo, secretaria, refeitorio,
lavanderia, almoxarifado. No espa¢co anexo, possui sete salas, dois banheiros,
parquinho, horta e um bosque. A ligacao de um prédio para o outro € feita através de

escada e rampa. Os banheiros sdo adaptados.

Quando pensamos em acessibilidade os aspectos arquitetonicos da EMEI X
ainda nos apontam alguns problemas. Pensando na sala de aula, por exemplo, 0
namero de alunos por metro quadrado, dividindo esse espaco com mesas, cadeiras,
professores, apoio ao educando (hd casos em que ha mais de um) e ainda uma
cadeira rodas é desumano para todos, e principalmente para a crianca que
apresenta a deficiéncia. Dentro dessa realidade, muitas vezes a crianga e 0 apoio
sdo obrigados a ficar no fundo da sala para néao prejudicar o fluxo. O Decreto 5.296
do ano de 2004 (Brasil, 2004) estabeleceu que, a partir da data de sua publicacao,
as edificacdes de uso coletivo deveriam prover a acessibilidade. Essa determinagao
incluia tanto edificacdes publicas como particulares:

Os estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condi¢cdes de acesso e utilizacdo de
todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas de aula, bibliotecas,
auditérios, ginasios e instalagGes desportivas, laboratorios, areas de lazer e
sanitarios. (BRASIL, 2006, p. 55).

Outro aspecto, que podemos destacar € com relagcdo aos poucos brinquedos
gue se encontram nos parquinhos. Na maioria das vezes encontram-se estragados e
sdo inacessiveis para os cadeirantes. O bosque da escola apresenta algumas
elevacdes no relevo, o que também impossibilita o trajeto da cadeira de rodas.
Dessa forma, a crianca com deficiéncia acaba sendo privada de frequentar esse

espaco. Em 2012 a EMEI X passou por um processo de ampliacdo para expandir o



30

atendimento para toda comunidade. No entanto, nessa reforma ndo se pensou no
uso do refeitério, que apresenta sérios problemas com relacdo ao espaco. Podemos
citar como exemplo a crianca que faz uso da cadeira de rodas, no momento das
refeicOes, geralmente ela é afastada da sua turma de referéncia. Isso se deve ao
namero de mesas, bancos, fluxo do ambiente, e por vezes a falta de sensibilidade
do professor em remanejar algumas criangas, para sentar-se proximo dessa crianca.
O barulho no refeitorio também é algo que incomoda. Para algumas criangas que
estdo dentro do espectro autismo € extremamente angustiante ficar nesse espaco

durante as refeicoes. A esse respeito, Carneiro, Acqua e Caramori afirmam:

A abertura da escola para uma demanda historicamente excluida requer
muito mais do que vaga, matricula, merenda, implica em mudancas
substanciais em toda sua estrutura, pois a escola para todos tem que
garantir entrada, permanéncia e qualidade cumprindo efetivamente seu

papel social (2014 p. 11).

Percebe-se também que a falta de comunicacao entre familia/escola € o outro
grande desafio a ser enfrentado. Existe um questionario (anamnese) que todas as
familias devem preencher ao matricular a crianca na escola. Esse questionario €
uma forma de conhecer melhor o contexto dessa crianca, no entanto, a familia
responde individualmente, e poucos professores se sentem na obrigacao de ler e
conhecer melhor seus alunos. No ano de 2019, a pedido da nova gestdo o0s
professores passaram a preencher junto com as familias essa anamnese, entretanto

ainda ndo ha como avaliar os resultados dessa prética.

A partir dessas observagfes, conversei com trés colegas que também estavam
cursando a Pds em “Educacéo Inclusiva: pessoas com deficiéncia, acessibilidade e
pratica educativa”, em promover um plano de ag¢ao direcionado ao acolhimento das
familias na EMEI X. Assim, através das sugestdes da nossa orientadora Erika
Lourenco, verificamos que seria imprescindivel aplicar a metodologia do questionario
para avaliarmos as demandas da EMEI X para a construgdo do nosso plano de

acao.
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CAPITULO 4- APLICACAO DE QUESTIONARIO PARA
LEVANTAMENTO DE DEMANDAS NA EMEI X

Quando iniciamos a Pds em “Educacéao Inclusiva: pessoas com deficiéncia,
acessibilidade e pratica educativa”, nos foi comunicado que uma das etapas do
curso era promover um plano de acédo dentro da instituicdo de atuacdo. Para
compreender melhor quais eram as demandas que a escola apresentava, aplicamos
quatro questionarios diferentes para a comunidade escolar (gestdo/coordenacéo,

professores, apoio ao educando e as familias das criangcas com deficiéncia).

Segundo Gil (1999), o questionario é uma técnica de investigacdo composta
por um numero mais ou menos elevado de questbes apresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas; segundo Parasuraman (1991), é um
conjunto de questdes feito com o fim de gerar os dados necessarios para se
atingirem os objetivos de um projeto, sendo muito importante na pesquisa cientifica,

especialmente nas Ciéncias Sociais.

Antes de iniciar a aplicacdo dos questionarios para a coleta de dados,
pedimos autorizacdo da gestdo e procuramos fazer uma sensibilizagdo com o
publico que iria respondé-lo. Convidamos as 16 familias das criancas com alguma
deficiéncia matriculadas na EMEI X para uma reunido. Nesse encontro, explicamos
que a Prefeitura de Belo Horizonte em parceria com a UFMG estavam promovendo
varias especializacbes em formacdo de educadores para educacdo basica, e que
uma delas era direcionada para a Educacdo Inclusiva no recorte: pessoa com
deficiéncia. Explicamos também que uma das propostas do curso era promover um

plano de acdo na escola.

Foi possivel perceber que as familias das criancas presentes demonstraram
interesse e entusiasmo ao saber dessa acdo na escola. Das 16 familias que foram
convidadas nove compareceram no dia da reunido e responderam o questionario.
Mesmo que n&do houvesse ainda nada de concreto, s6 a possibilidade de se falar
dos problemas que eles enfrentam no dia a dia para garantir a inclusdo de seus

filhos ja parecia ser suficiente. Segundo Garcia (2005) quando se fala sobre a
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relacdo familia e escola, a proposta é de parceria entre ambos e esse termo sugere
colaboracéo, compartilhamento e igualdade.

No que se refere aos professores, apoio ao educando e gestao/coordenacao
constatamos que seria complicado reunir todos ho mesmo horario, uma vez que, a
escola apresenta professores em turnos diferentes. Assim, depois de autorizado
pela gestédo, escolhemos um dia da semana para fazer uma fala com os professores
do turno da manh4, intermediario’ e tarde nos horéarios de projeto®. E com o apoio ao
educando nos horérios de café. Procuramos explicar qual era o objetivo do
guestionario e a importancia de participar para melhorar a qualidade da Educacéao

na nossa escola.

Na data agendada aplicamos o0 questionario para as professoras,
gestédo/coordenacao e apoio ao educando. Um dos combinados estabelecidos era
que o questionario deveria ser respondido e entregue no mesmo dia, entretanto a
maioria levou para casa para responder, alegando que o tempo ndo havia sido

suficiente.

Apos ponderar os dados trazidos pelos guestionarios e a conversa com a
nossa orientadora Erika Lourenco, percebemos que o0 nosso plano de acéo deveria
ser dividido em quatro propostas, e que as mesmas poderiam colaborar uma com a
outra e promover a inclusdo das criancas com deficiencia na EMEI X. Nessa
perspectiva, 0 meu plano de acdo surge a partir das demandas apontadas pelo
grupo de professores, com o objetivo de promover espacos para discussdes de

temas relacionados ao processo de incluséo da crianca com deficiéncia na EMEI X.

4.1 ANALISE QUANTITATIVA E QUALITATIVA DOS QUESTIONARIOS

Todos os professores que trabalham na EMEI X foram convidados a
responder o questionario, porém somente 28 aceitaram responder. E dessas 28
professoras que pegaram o questionario somente 22 o devolveram respondido. O
restante que ndo entregou argumentou que havia esquecido em casa, ou ndo se

lembrava de onde havia guardado.

! Séo as professoras que trabalham dentro da organizacdo da PBH das 8h30min as 13h.
® E um horério dentro da jornada de trabalho, direcionada ao planejamento da pratica docente.
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O questionario® era composto por dez questdes abertas e uma fechada, e
tinha ainda o campo de identificacdo do profissional, no entanto era opcional. As dez
questbes elaboradas para as professoras foram construidas levando em
consideracao alguns problemas que a escola ja apresentava ao longo dos anos. No
campo de identificacdo das 22 professoras que responderam somente cinco nao
quiseram se identificar as outras 17 se identificaram. Dessas 17 que se identificaram

o tempo de atuacdo na Educacéao varia de 30, 23, 15 e cinco anos de magistério.

A primeira pergunta do questionario buscava compreender a concep¢ao que
as professoras da EMEI X tém sobre o que é a educacdo inclusiva. Das 22
professoras, 11 tem um entendimento mais amplo, um modelo que propde uma
escola que seja capaz de acolher e educar todas as pessoas, independentemente
de qualquer caracteristica pessoal ou social que elas apresentam (LOURENCO,

2010). Listamos algumas dessas respostas:

“Incluir todas as criangas na escola, para que todas tenham as mesmas

oportunidades de formagao”.

“Educacao inclusiva é aquela que acolhe todos os sujeitos, considerando
suas capacidades e respeitando suas especificidades. Atende igualmente a

todos, respeitando as diferengas”.

“‘Entendo como educagao inclusiva, aquela em que todos os alunos
participam e vivenciam atividades dentro do ambiente escolar, garantindo o

direito de todos a educacgao”.

As outras 11 entendem a Educacéo inclusiva como sinénimo de educacéo especial,
como algo que se refere a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino regular.

Destacamos algumas dessas respostas:

“Educacgao Inclusiva ao meu ver é o trabalho realizado com criangas com
necessidades especiais que interagem na sala, devemos preparar um
ambiente para recebe-las, propor atividades para o desenvolvimento da

mesma e interagir a mesma com os colegas”.

“Educacao para todos. Participacao de criancas com deficiéncia no ensino

regular. Ela garante o direito de todos a educacéo.

°0 questionario aplicado para avaliar as demandas das professoras da EMEI X esta disponibilizado
no Apéndice A, na pagina 59.
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“Educacao Inclusiva é, em minha visdo, a educacao que deveria dar suporte
ao professor para que ele possa atender a demanda pedagdégica e social da

crianca atipica junto com as criangas tipicas”.

“‘Entendo que seja a maneira de incluirmos criangas (n0 nosso caso) com

deficiéncia na nossa escola, de ensino regular”.

A segunda questao tentava identificar se professor acreditava no processo de
inclusdo do sujeito com deficiéncia. Com relagdo as 22 professoras que
responderam o questionario 20 acreditam com algumas ressalvas, observe algumas

respostas:

“Sim. Porém, da forma como ¢é feita atualmente ndo atende o sujeito com
deficiéncia em todos o0s aspectos, mas somente com relacdo a

socializagao”.

“Sim, esse processo ja vem acontecendo o que precisa sdo agdes mais
direcionadas para esses alunos. O professor precisa de mais apoio por

parte do poder publico”.

E duas professoras manifestaram dizendo que ndo acreditam no processo de

inclusdo da pessoa com deficiéncia na escola regular.

“N&o. Cada crianga tem uma necessidade. O professor ndo esta formado,

preparado para receber essas criangas’.

“Nao! Nao acredito na forma como foi implantado, as escolas e professores
no geral ndo estdo preparados para receber inclusédo, logo no momento ndo

existe inclusao eficaz”.

Conforme Mantoan (2015), o professor continua a discriminar os alunos que
nao damos conta de ensinar, estamos habituados a repassar nossos problemas

para os outros, pois dessa forma néo recai sobre n0s o peso de nossas limitagcdes.

A terceira pergunta era fechada e abordava qual era o maior desafio para a
Educacao Inclusiva da pessoa com deficiéncia. Os desafios que mais apareceram
em todas as respostas foram: politicas publicas, envolvimento por parte da equipe
escolar, participagdo das familias e formacéo especializada.Conforme pode ser visto

no gréfico 1:
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Grafico 1- Respostas a questao “Para vocé, qual é o maior desafio

da educacgao inclusiva?
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Fonte: Respostas aos questionarios aplicados as professoras na EMEI X

A quarta questdo discutia as expectativas da inclusdo da pessoa com
deficiéncia na EMEI X. Das 22 professoras que participaram 14 responderam que
nao acreditam. Os problemas apontados foram formacéo especializada, salas
cheias, materialidade para trabalhar com essas criancas, profissionais de outras
areas, participacao das familias e politicas publicas precéarias da rede Municipal da

Prefeitura de Belo Horizonte.

A inclusdo é produto de uma educacao plural, democratica e transgressora.
Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional que,
por sua vez, abala a identidade fixada dos professores e faz que seja ressignificada
a identidade fixada do aluno (MANTOAN, 2015 p. 35). Com relacdo as outras
professoras seis acreditam e consideram que a EMEI X gracas ao trabalho de

alguns professores estd no caminho certo. As outras duas acreditam em parte:

“Em parte. Muitos sdo os avangos. O aspecto que me traz maior satisfacéo
€ ver como as criangas tratam as outras com deficiéncia, com respeito,
cuidado. No entanto, o amparo para os profissionais € fragilissimo em

relacdo ao que é necessario”.

A pergunta numero cinco abordava se o professor considerava o atual quantitativo
de alunos em sala (de acordo com a faixa etaria), favoravel para o processo ensino
e aprendizagem. No que se referem as 22 professoras que participaram 19
consideram o namero alto e um dificultador para o atendimento e qualidade do
trabalho. Uma professora respondeu que nao sabia, sendo assim, preferia néo

opinar, conforme pode ser visto no grafico 2.Segundo Franco e Guerra (2015),
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E importante ressaltar que o sujeito com deficiéncia é um cidaddo de
direitos e responsabilidades sociais, assim como qualquer outro cidaddo. No
rol de oportunidades, nao deve haver diferenciacdo e devem ser garantidas
as mesmas oportunidades de participacdo social, considerando as
particularidades do sujeito, como suas capacidades de desempenho (2015
p. 18).

Grafico 2- Respostas a questao “Vocé considera o atual quantitativo de alunos em cada

sala, favoravel para o processo ensino aprendizagem”?
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Fonte: Respostas aos questionarios aplicados as professoras na EMEI X

A sexta questdo verificava se o0 planejamento do professor contempla a
inclusdo da diversidade da sala de aula. Em relagcdo aos 22 professores que

responderam trés disseram que nao, conforme vemos no grafico 3.

Gréfico 3- Respostas a questao “O seu planejamento contempla a inclusédo da diversidade

da sala de aula”?
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Fonte: Respostas aos questionarios aplicados as professoras na EMEI X

“Nao, devido a falta de tempo para estudo e construgdo de material

apropriado, a rotina é corrida”.

“Nao da maneira que eu sei que é possivel e que eu gostaria de contemplar.

Muitas ac6es eu, inclusive, desconheco. As possibilidades que eu considero
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tornam-se sem sentido e, as vezes, um pouco automaticas devido ao tempo
(muito facetado, diante da organizacdo, ndo conseguiamos apresentar algo,
deixar que as criancas apresentem suas acbes. Desenvolver, concluir e

avaliar, num mesmo dia ou dois”.

Sob esse panorama, Freire (2015) afirma que o ato de ensinar exige Varios saberes
docentes e aponta em trés dimensdes: a) os referentes a pratica docente, ao
exercicio da profisséo; b) os referentes ao processo de ensinar, em que ensinar nao
€ transferir conhecimento; c) e os referentes a especificidade da espécie, em que

ensinar € uma especificidade humana.

A guestdo numero sete visava identificar a maior dificuldade encontrada pela
professora na sua pratica no processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia.
Constatamos que dos 22 professores que responderam 16 apontam que a maior
dificuldade esta na formacéo especifica para trabalhar com as deficiéncias. Carneiro

(2011) mostra isso dizendo que:

Ao professor da escola pertence ao paradigma da inclusdo cabe a
reorganizacdo de sua identidade, resgatando seu papel eminentemente
pedagdgico de responsabilidade pelo ensino e aprendizagem de todos seus
alunos. Na fala dos professores a pratica desse principio é bastante
complexa uma vez que se dizem despreparados para tal tarefa. Essa
preparacdo devera ocorrer na formagéo inicial dos novos professores, na
formag&o em servi¢o constante como elemento indispensavel para reflexao
da acdo docente, mas fundamentalmente, e com risco de inutilizar as a¢cbes
precedentes, na forma de exercicio pratico da agcdo docente com o
deficiente e seus pares a partir da crenca e do reconhecimento de sua

capacidade de aprender (2011, p. 49).

No que se refere ao numero de alunos, trés professoras apontaram como
maior desafio lidar com o numero de alunos e ainda uma crianga com deficiéncia.
Segundo Franco e Guerra (2015) é preciso, repensar os modelos de configuragédo
das classes e salas de aula. As outras trés apontaram que a maior dificuldade esta
na falta de materialidade para trabalhar com essas criancas. Segundo uma das
professoras “os materiais especificos ndo adquiridos para trabalhar com esses

alunos dificulta a inclusao dele”.

A oitava questao queria saber a opinido do professor da importancia do laudo
médico para o seu planejamento da sua pratica em relacdo a inclusdo da pessoa
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com deficiéncia. Das 22 professores que responderam 18 apontaram ser

fundamental para o planejamento:

“E importantissimo, pois com o laudo médico tenho condigbes de entender
as dificuldades e possibilidades do aluno e assim planejar e direcionar as

atividades que favorecerao o desenvolvimento dessa crianga”.

“Importantissimo; para poder estabelecer estratégias para todos no contexto
escolar dentro de suas particularidades, para que seja feito um trabalho

mais elaborado para a deficiéncia em questao.

“Muito importante nele podemos planejar atividades que venham suprir as

necessidades da crianca, incluindo as criangas verdadeiramente”.

“O laudo é o referencial para o professor se planejar, conhecer a crianga. E

O primeiro passo para conhecer a crianga”.

“Com o laudo médico a prefeitura disponibiliza uma auxiliar e esta ajuda a
trazer a crianca para uma rodinha, a levar ao banheiro, a participar de

atividades coletivas e individuais, sempre respeitando o tempo da crianga”.

“O laudo médico pode nos direcionar no planejamento, na medida em que
esclarecer possiveis “limitagcbes” e cuidados diferenciados a serem

realizados”.

“Quem nao sabe para onde ir qualquer caminho serve. Essa maxima nao se
aplica a educacao. E preciso ter o conhecimento minimo de seu aluno para

tracar nossas agoes”.

Percebe-se no contexto escolar a super valorizacao dos saberes médicos, e a
desvalorizagcdo do conhecimento docente pela propria instituicdo. O saber
pedagogico € tido como inferior diante das ciéncias médica. As respostas
apresentadas a essa pergunta, mostra como os professores validam seus trabalhos
e atuacao junto as criancas, a necessidade de um laudo médico que tem a funcao
de dizer quem é esse sujeito. Nesse contexto, o processo de medicalizagdo acalma
conflitos. Se o suposto problema esta no aluno, ninguém tem culpa da sua doenga.
O discurso direcionado ao aluno comumente sintetiza: ndo € caso para O
pedagogico, mas para a saude (CHRISTOFARI; FREITAS, BAPTISTA, 2015 p.
1088).



39

Na questdo numero nove queriamos saber se o professora acredita na
parceria entre familia/escola como forma de crescimento para todos. A resposta foi
unanime todas 22 disseram que essa parceria € fundamental para o

desenvolvimento da crianca, conforme mostra o grafico niumero 4.

Grafico 4- Resposta a questao “Vocé acredita na parceria familia/escola como forma

de crescimento para todos™?
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Fonte: Respostas aos questionérios aplicados as professoras na EMEI X

A relacado familia e escola sdo necessérias para garantir 0 sucesso escolar e
o desenvolvimento social da crianca. Para Chaves (2001), o fundamental nessa
relacdo, esta na definicdo de funcdes desses dois mundos que envolvem a crianca,
devendo estabelecer-se no esclarecimento dos direitos e deveres de cada um, no

respeito e no compartilhamento de ac¢ées visando o bem da crianca.

A décima pergunta tinha como objetivo identificar se o professor se
interessaria caso a EMEI X, pudesse oferecer formacbes, palestras, troca de
experiéncias a respeito da inclusdo da pessoa com deficiéncia. A resposta a essa
pergunta foi unanime para as 22 professoras, que responderam gue gostariam sim

de participar dessas ac¢des na escola, como pode ser visto no grafico numero 5.
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Grafico 5- Respostas a questdo “Vocé se interessaria caso a EMEI X, pudesse oferecer
formacgdes, palestras, troca de experiéncias a respeito da inclusdo da pessoa com

deficiéncia’?
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Fonte: Respostas aos questionarios aplicados as professoras na EMEI X

A formacéo continuada dos professores deve ser um exercicio permanente no
contexto escolar, na busca por saberes necessarios para lidar com os desafios da
sala de aula. Na formacdo permanente o momento fundamental é o da reflexao
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que
se pode melhorar a proxima pratica (FREIRE, 2015 p. 40). Através dos dados do
questionario foi possivel constatar varias dificuldades enfrentadas no exercicio
docente, especificamente relacionada ao trabalho com as criangas com deficiéncia
na EMEI X.

Nessa perspectiva, a nossa proposta para o plano de acao, foi promover através da
técnica do grupo focal momentos de discussdes e interacdes entre 0s participantes
para compartilharem experiéncias, sentimentos, dificuldades a respeito da inclusédo

da crianca com deficiéncia.
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CAPITULO 5- COMPOSICAO DO GRUPO FOCAL

Nas ultimas décadas, a técnica dos grupos focais em pesquisas de diversa
natureza apresentou um crescimento expressivo. A técnica do grupo focal foi
utilizada durante a Segunda Guerra Mundial para examinar os efeitos persuasivos
da propaganda politica, avaliar a eficacia do material de treinamento de tropas, bem
como os fatores que afetavam a produtividade nos grupos de trabalho. Embora se
empregassem grupos para levantamento de dados nesses nichos, essa técnica nao
se desenvolveu de modo sistematico, como técnica de pesquisa, por um bom tempo,
nas ciéncias sociais em geral (KITZINGER, 1994 p. 104).

Segundo Morgan (1997) grupos focais sao definidos como uma técnica de
pesquisa por meio das intera¢des grupais ao se discutir um tépico especial sugerido

pelo pesquisador. A esse respeito, Gatti (2012) afirma:

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construcdo da realidade por determinados grupos sociais, compreender
praticas cotidianas, acfes e reacfes a fatos e eventos, comportamentos e
atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepcdes, crengas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologia prevalentes no trato de uma dada
guestdo por pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes

para o estudo do problema visado (2012 p. 11).

7z

Na técnica dos grupos focais o0 objetivo € revelar as percepcbes dos
participantes sobre os temas em discussdo. Na conducdo do grupo focal é
importante a presenca do facilitador ou moderador que deve cuidar para que o grupo
desenvolva a comunicacdo sem ingeréncias indevidas da parte dele, como
intervencdes afirmativas ou negativas, emissao de opinides particulares, conclusdes

ou outras formas de intervengéo direta (GATTI, 2012 p. 8).

Aléem, do facilitador € preciso da presenca de uma pessoa para ir anotando o
que esta sendo discutido no grupo. A pessoa que esta escrevendo também nao
deve interferir nas discussdes. O grupo focal deve ser composto de sete a doze
pessoas, e sdao formados com participantes que tém caracteristicas em comum e
sdo incentivados pelo moderador a conversarem sobre o tema, trocando

experiéncias e interagindo sobre suas ideias.
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Dentro dessa perspectiva, marcamos um dia da semana para conversar com
as professoras'® da EMEI X dos turnos da manhd, intermediario e tarde (em seus
respectivos horarios de trabalho) para apresentar os dados obtidos através do
questionario. Além disso, afixamos no mural da sala dos professores o resultado
para que todos pudessem visualizar e ter acesso as informagfes. Aproveitamos
esse momento, para conversar com 0 grupo de professoras e convida-las a
participar do grupo focal para discutirmos temas relevantes ao processo de incluséao

da crianca com deficiéncia.

Nesse momento, procuramos estender o convite a todas, mesmo aquelas que
nao demonstraram interesse em responder o questionario. Deixamos uma folha
anexada no mural para aquelas que tivessem interesse em participar, anotassem
seu nome. Pontuamos que a folha ficaria anexada por dois dias, e depois seria
retirada para avaliarmos a formacéo do grupo focal. Logo, que se encerrou a data
prevista para a retirada do papel anexado, constatamos que 12 professoras
manifestaram o desejo de participar dos encontros do grupo focal. Dessas 12
professoras dez eram do turno da tarde e duas professora do turno da manha. Nao
houve adesdo do grupo de professoras que trabalham no horéario intermediério.
Assim que ficou definida a participacdo das professoras, criamos um grupo no
whatsapp'’ para estabelecer a comunicacdo para agendarmos as datas dos

encontros, horario e local.

Em seguida, procurei a direcdo da escola que ja estava a parte de todo
processo do plano de acdo e acertamos que 0S encontros iriam acontecer nas
segundas-feiras das 17h até as 18h na biblioteca da escola. Foi pontuado que
seriam cinco encontros para a discussao de temas relevantes ao processo da
inclusdo da criangca com deficiéncia na EMEI X. Aproveitamos o0 momento com a
gestdo e coordenacédo e convidamos as a participar dos nossos encontros, contudo

nao houve interesse.

1% Conversamos com todas as professoras da EMEI X, mesmo aquelas que ndo manifestaram desejo
de patrticipar da pesquisa.

11Whatsapp € um software para smartphones utlizado para troca de mensagens de texto
instantaneamente, além de videos, fotos e dudios através de uma conexao a internet.
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Em consonancia com os trés planos de acdo'’que as colegas também
estavam desenvolvendo na EMEI X, convidamos para uma reunido a diregcdo da
EMEI X, coordenacgfes, acompanhante de inclusdo e a acompanhante da rede todas
da regional Pampulha, para explicar a execucdo dos quatro planos de acdo. Dentro
das pontuagcOes feitas pela acompanhante de inclusdo, foi solicitado que a
coordenacao estivesse presente em todos os encontros. No entanto, nessa reuniao,

por exemplo, ela ndo pdde estar presente.

5.1 ANALISE QUALITATIVA DAS DISCUSSOES ATRAVES DO GRUPO FOCAL A
RESPEITO DA INCLUSAO DA CRIANCA COM DEFICIENCIA NA EMEI X

Encontro | — 27 de maio de 2019

No dia 27 de maio de 2019 aconteceu a nossa primeira conversa com 0 grupo
das 12 professoras que se dispuseram a participar dos nossos encontros.
Essencialmente, explicamos do que se tratava o grupo focal e que o objetivo ndo era
saber o que é certo ou errado, mas saber das experiéncias e préatica do professor.
Explicamos que seriam cinco encontros, no qual o primeiro era para explicar o
cronograma e fazermos alguns combinados a respeito dos encontros. Os outros trés
seriam para discutir sobre temas que tinham como obijetivo de revelar experiéncias,
sentimentos, percepgdes e preferéncias. No que se refere ao tema de discusséo, 0s

professores so teriam acesso no dia do encontro.

Nesse primeiro encontro, pontuamos a necessidade do sigilo das conversas,
respeito ao principio da individualidade de cada um, pontualidade, compromisso,
participacdo, registros e autorizacdo para gravar o audio dos encontros. Para as
gravacOes de audio, a nossa orientadora Erika Lourenco forneceu um documento
para que as professoras pudessem autorizar as gravacdoes dos encontros. Em
seguida, passamos 0 cronograma e explicamos que 0s encontros aconteceriam nas
segundas-feiras no horario das 17h as 18h na biblioteca da escola. Entregamos para
cada professora um pequeno cronograma com as datas e o horario dos encontros.

Os temas a serem discutidos nos encontros seriam sobre as concepcdes e

“Dos planos de acédo que estavam sendo colocados em pratica na EMEI X, um era direcionado ao
acolhimento das familias, outro as professoras (0 meu), outro ao pessoal de apoio ao educando e o
Gltimo, as praticas inclusivas e materialidade.
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percepcdes das professoras sobre o que é “deficiéncia”, “formacédo docente” e a

‘importancia do laudo médico”.

Quadro 1- Datas e temas dos encontros dos Grupos Focais

Consideragdes a respeito dos encontros: dia, horario,

19 encontro :
combinados e tema.

20 encontro Tema de discussdo: o que é deficiéncia?

39 encontro Tema de discussdo: a importancia do laudo médico

40 encontro Tema de discussdo: formagdo docente

59 encontro Avaliacdo dos encontros

Fonte: elaborada pela autora

Logo apods as explicacdes passamos a palavra para as professoras para que
elas pudessem se manifestar a respeito dos encontros. Percebi através das falas
certa curiosidade e preocupacdo como: tem que estudar algo, vai ter prova.
Expliguei novamente o objetivo dos encontros e encerramos agradecendo a

participacdo de todas e que o préximo encontro iria ser no dia 3 de junho.
Encontro Il - 3 de junho de 2019

Iniciamos o0 encontro agradecendo a participacdo de todas e relembrando os
combinados feitos no ultimo encontro. Esclarecemos que para melhor organizacao
do grupo e a participacdo na discussao do tema, iriamos seguir uma ordem de fala.
Dessa forma, nos organizamos em circulo seguindo o movimento horéario. A nossa
conversa iniciou querendo saber qual era a concepcdo e percepcdes das
professoras sobre o que € deficiéncia. Logo que a pergunta foi lancada, percebemos
que algumas professoras ficaram apreensivas em responder, comecaram a
conversar com a colega do lado e questionar: “nossa que pergunta dificil”, “podemos
consultar o google”. Apesar de ja termos estabelecido uma ordem de fala, a
professora que iria comecar a responder pediu para nao ser a primeira. Nesse
momento, todas as professoras comecaram a falar juntas, afirmando que o

combinado era seguir a ordem estabelecida no inicio.

Expliquei para o grupo, que ndo havia motivo para ansiedade que o objetivo
dos encontros era discutir sobre temas relacionados ao processo de inclusédo da
crianga com deficiéncia na EMEI X. Através das discussdes, pudéssemos refletir
sobre a nossa pratica docente e as dificuldades encontradas no processo de
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inclusdo da crianca com deficiéncia. Apds a explicacdo a professora que havia
manifestado o desejo de ndo comecar a responder, pediu a palavra dando inicio a

discusséo do tema o que € deficiéncia:

Professora 1- Deficiéncia, eu entendo como um déficit, uma dificuldade para
participar de alguma coisa, para desenvolver alguma atividade.

Professora 2- Eu também entendo dessa forma, alguma deficiéncia. Tem
alguma necessidade de ajuda a desenvolver alguma atividade.

Professora 3- Para mim, a palavra deficiéncia ela ilustra a falta de alguma
coisa, uma coisa que é necessaria suprir. Entdo ndo é que seja um defeito,
€ uma deficiéncia, precisa ser modificado ou transformado em outro tipo de
aquisicdo. Qualquer coisa que acrescente ai, eu acho que ameniza a
deficiéncia.

Professora 4- Deficiéncia para mim é falta. Falta alguma coisa. Por exemplo,
esti com deficiéncia de alguma vitamina, falta alguma coisa na pessoa.

Professora 5- Eu também vejo nessa mesma visdo. A falta de algo.

Professora 6- Pensei nisso numa capacidade, por exemplo, de desenvolver
algo. Acaba que vai completando uma ideia na outra.

Professora 7- Eu acho que é muitas vezes alguma limitacdo em
determinadas areas. Eu acho que é s6 isso.

Professora 8- Eu acho que deve ser alguma coisa que esteja faltando pra
ser, digamos, dentro do que é considerado normal.

Professora 9- Existe um padrdo que é estabelecido socialmente por alguém,
e ai sendo esta dentro desse padréo, estd com deficiéncia em algum ponto.
E a falta realmente de algo dentro desse padr&o, esta com deficiéncia em
algum ponto. E a falta realmente de algo dentro do padréo estabelecido.

Professora 10- Eu entendo que é alguma incapacidade, dificuldade em
determinada area motora, fisica ou intelectual. E ai ele precisa de uma
atencao especializada, individual.

Professora 11- Eu também percebo assim. No caso, de acordo com os pais,
gue a gente ja tem um ponto de partida, acredito que a gente esta falando
de deficiéncia da crianca, a gente tem os pais como ponto de partida para
comparar. Entdo a gente ja saber até onde e de onde. Entdo se algo, no
caso, esta faltando alguma coisa aqui, eu sei que esta deficiente. Entao eu
preciso suprir de alguma maneira. E ai eu também penso que seja nesse
sentido, em que aspecto pode ser essa deficiéncia? Ela pode ser sé
intelectual, ela pode ser s6 motora. Entdo eu penso que € isso, que é
mesmo comparando com o padrdao é o que estd diferente. Que esta
precisando de algo ali para acrescentar, para completar.

Professora 12: Eu acho que para completar, deficiéncia pode ser também a
auséncia de algum 6érgédo, porque a gente vé que tem crianga que ndo tem
um brago. Entdo acho que a deficiéncia também ta relacionado a isso.

Apo6s analisar as 12 respostas dadas pelas professoras da EMEI X, nota-se

gue o conceito de deficiéncia esta atrelado a falta, incapacidade, limitacédo, fora da

normalidade, auséncia, algo que precisa ser suprido. A deficiéncia é vista como uma
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incapacidade, e tal condi¢do levaria 0 sujeito a uma série de desvantagens sociais.
Percebe-se que ainda é comum na sociedade a deficiéncia ser entendida como um
fenbmeno do corpo, no qual a auséncia de partes ou limitagdes funcionais séo
elementos definidores. O modelo social de deficiéncia define a deficiéncia a partir de
uma percepcao socioldégica que leva em consideragdo ndo somente 0 corpo
lesionado, mas também a estrutura social (DINIZ, 2007; FRANCA, 2013). Dessa
forma, refletindo sobre o modelo social percebe-se 0 quéo € necessaria a escola na
figura do professor se ressignificar dentro da sua pratica docente, para que possa

verdadeiramente incluir a crianga com deficiéncia.
Encontro IlI- 10 de junho de 2019

Nesse encontro uma das professoras do turno da manhd que estava
participando nos comunicou que devido & incompatibilidade de horério com a outra
escola que ela trabalha, infelizmente n&o poderia continuar a participar do grupo,
assim agora eram 11 professoras. O nosso terceiro encontro tinha como objetivo
investigar a relevancia do laudo médico, apontada como necessaria nas respostas
dadas ao questionario. Almejavamos entender quais eram o0s argumentos em defesa
do laudo médico para o processo de inclusdo da crianca com deficiéncia. Assim,
nossa discussao iniciou querendo saber qual a necessidade do laudo médico para a

inclusdo da crianca na pratica docente:

Professora 1- O laudo médico é importante, pois € mais uma ajuda na sala
de aula. A gente consegue um auxiliar para ficar com essa crianca.

Professora 5- Eu acho que o laudo médico ajuda a gente entender essa
crianca. Porque a familia nem sempre ajuda.

Professora 8- O laudo ajuda muito! Como a colega disse, essa crianca
consegue um monitor para ajudar nas atividades.

Professora 9- Acho muito importante, porque tem alguns alunos que a gente
sabe que tem alguma coisa, e a familia nega né? Entdo, quando o
neurologista fala ai eles acreditam.

Através das falas, observa-se a fragilidade dos argumentos apresentados
pelas professoras em defesa do laudo, que giram em torno da crianca ter uma
auxiliar para ajuda-la, e que o mesmo ajuda a compreender melhor essa crianga, o
conhecimento da familia é ignorado. Novamente, o saber médico € visto como forma

de ver e perceber essa crianca. Para Christofari, Freitas e Baptista (2015) os
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problemas de carater pedagdgico, politico, social e culturas sdo traduzidos em
questdes bioldgicas e médicas.

No entanto, houve duas falas que apresentaram outra concepcao a respeito

do laudo médico:
Professora 2- O laudo ndo vai nos dizer quem € essa crianca, e muito
menos o que fazer na nossa pratica para inclui-la. Entendo que ele é

apenas um instrumento para garantia de direitos dessa crianca, nada mais
do que isso.

Professora 9- N&o sei por que nds professores insistimos tanto no laudo, ele
apenas apresenta a deficiéncia. Como explicou a nossa colega ele nao vai
me dizer o que fazer com essa crianca. NOs professoras € que teremos que
buscar essas praticas inclusivas através do AEE.

Essas duas professoras apresentam argumentos fundamentos, que o laudo
ndo tras subsidio suficiente para dizer quem é essa crianga, e colocam para si a
responsabilidade de buscar praticas para incluir esse sujeito. Outra questéo, é que
aponta a parceria com o AEE (Atendimento Educacional Especializado) como um
facilitador dessas préticas inclusivas, e ainda o laudo como um instrumento de
garantia de direitos da crianca com deficiéncia. De acordo com Teixeira € Nunes
(2008),

Ao nos constituirmos enquanto sujeitos histéricos, que percebem que néo é
na resignacdo, mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos,
nos constituimos em seres engajados na luta contra uma prética incoerente
com um discurso pedagogico competente (TEIXEIRA E NUNES, 2008 p. 5).

Durante a discussao sobre o laudo médico, as professoras 9 e 5 iniciaram
uma discussao defendendo seus pontos de vista. A professora nimero 5 comecou a
falar firmemente, que se a escola comecar com o discurso que néo precisa do laudo
meédico, como o professor vai dar conta dessa crianca sem a auxiliar de apoio, uma
vez que as familias ndo ajudam muito. Em seguida, iniciou uma discussao paralela
no grupo, nesse momento tivemos que fazer uma intervencao, pois elas falavam
juntas e demonstravam dificuldade de ouvir umas as outras. Propomos para o grupo
que esse tema deveria ser levado para discussdo com a coordenacdo e as
professoras da EMEI X, para a formacdo de um grupo de estudos a respeito do

laudo médico.
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Encontro IV- 17 de julho 2019

Nesse encontro uma professora teve que se ausentar devido a questdes
pessoais. Sendo assim, dez participaram das discussfes. O objetivo desse encontro
era refletir sobre a formacdo docente, e qual a relevancia da formacdo nas
demandas emergentes no processo de inclusdo da crianca com deficiéncia na EMEI
X. Em relacdo a esse tema, a discussédo foi grande, a maioria das professoras
justifica que graduacdo em Pedagogia ndo forneceu subsidios para a préatica da
inclusdo da crianga com deficiéncia:

Professora 4- Eu acho muito defasado a formac@o de professores na

pedagogia. Em nenhum momento eu vi nada sobre inclusdo. Formei na
UEMG e néo tinha nada.

Professora 3- Eles acrescentaram um médulo "educacao inclusiva". E nesse
modulo eles apenas apresentavam algumas sindromes, mesmo assim de
uma maneira muito, eu tenho ainda os fasciculos la, de uma maneira muito
superficial, que a gente que ja com vivia dentro da EMEI com algumas
criangas, eu ndo conseguia ver aquela criangca quando eu lia aquela
colocagdo, aquela parte tedrica, e so.

Professora 9- Eu acho imprescindivel a formacéo, ela é tudo. E infelizmente
a gente ndo tem. Eu estou aqui pensando esse tempo todo que eu estou
aqui na escola, e de fato, ndo tem. E falar "ah, vocé trouxe alguma coisa da
sua formacéo profissional? N&o, ndo trouxe". Quando eu fiz Magistério em
outra década, nem se falava nesse assunto, nessa tematica. E ai fiz
Veredas. O Veredas ele foi adaptado de ultima hora eles acrescentaram.

No6voa (2009) sugere que o curso de formacdo de professores deveria ser
equiparado ao curso de medicina, no qual os alunos sao obrigados a fazer o que
chamamos de residéncia. Este periodo de pratica deveria proporcionar as bases
para sua atuacdo profissional. Quando as professoras se referiam aos desafios do
processo de inclusdo da crianca com deficiéncia na EMEI X, remetiam que a maior
dificuldade € a falta de formacao ofertada aos professores da rede. Pontuaram que o
professor acaba ficando sem saber o que fazer com essa crianga, porque nem a
gestédo e coordenagao sabe como ajudar nesse momento:

Professora 11- Porque a gente fica perdida. Recorrer a quem? A direcdo?
Mas as vezes nem a direcao e coordenacdo sabem como ajudar?

Professora 9- Eu ndo me lembro da prefeitura fornecer aqui para nés
momento de formacdo em relacédo a incluséo.

Professora 7 - Desde eu sai em 2011, eu acho que antes de 2011 ja tava
comecando a se perder essa questdo de formacdo. A questéo de cada vez
mais dificil de conseguir uma equipe que viesse aqui e aceitasse receber o
hora-aula que a prefeitura pagava. Eu lembro que na época eu acho que é
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R$ 25 hora-aula. Qual PhD que vai vir aqui falar por R$ 25 hora-aula? Nao
tem. Entdo comecou a ficar defasado, ai se tinha mestrado eu acho que era
R$ 50, uma coisa assim. Mas assim, foi coisa que a gente foi vendo que foi
diminuindo, diminuindo, até secar. Porque agora eu acho que a gente esta
na seca. Eu acho que agora secou.

Considerando as falas das professoras nota-se que a justificativa da falta de
formacdo é direcionada ao outro, em nenhuma das falas elas tomam como
responsabilidade pessoal, ndo vem a formacdo continuada como um investimento
em suas carreiras. Em nenhuma das respostas dadas pelas professoras foi citado
que o professor tem que ser um pesquisador da sua pratica docente. O investimento
na formacdo deve se dar tanto no campo da formacao inicial, quanto no campo da
formacdo continuada. E preciso que os curriculos sejam contemporaneos das
demandas sociais (FRANCO; GUERRA, 2015 p. 20).

Foi possivel perceber nesse encontro especifico, sobre a formacdo docente
que as professoras se mostravam na defesa quando iam justificar a falta de
formacado. Os didlogos foram tensos e teve duas situacdes que foi preciso intervir,
pois as discussdes, no que se refere a falta de formacado ofertada pela prefeitura

ficaram hostis.
Encontro V — 24 de julho de 2019

Nesse encontro convidamos as professoras que participaram do grupo focal
para uma confraternizacdo e avaliagdo dos nossos encontros, compareceram 11
professoras. A avaliacéo foi feita através de um questionario’® com quatro perguntas
de multipla escolha e fechadas. A primeira pergunta do questionario de avaliacdo
gueria saber das professoras, se elas consideram que a troca de experiéncias entre
docentes inspira mudancas na pratica pedagdgica. As 11 professoras responderam
que sim. A segunda questdo buscava saber se os professores tinham interesse em
participar de um grupo de estudo e pesquisa para melhorar a préatica da sala de aula.
Nessa questdo, nove professoras responderam que gostariam de participar do grupo
de estudo, duas disseram que ndo. A terceira questdo almejava saber se o grupo
considerou relevante os temas discutidos nos encontros dos grupos focais. As onze
professoras responderam que sim. A Ultima questao desejava saber qual a avaliagao
os professores faziam dos encontros. A resposta do grupo foi unanime: foi muito

bom.

¥ O questionario de avaliacdo esta disponibilizado no Apéndice B na pagina 62.
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5.2 AVALIACAO DO PLANO DE ACAO NA EMEI X

Nesse sentido, apds avaliar a execucdo do plano de acdo na EMEI X,
percebe-se no que se refere aos desafios de incluir a crianga com deficiéncia, algo
justificado pelas professoras é que a rede ndo oferece formacgéo, no entanto, uma
das propostas do plano de acdo contemplava trés momentos de formacao para as
familias e professores. Nesse momento, percebemos que ndo houve interesse por

parte dos docentes.

No més de setembro, convidamos algumas professoras para poderem
participar de uma roda de conversa para conhecer a trajetoria das criangas com
deficiéncia na EMEI X. Foi um momento em que as familias puderam compartilhar
suas historias e os desafios no processo de incluir seus filhos. Nesse encontro, a
gestdo e coordenagcdo geral compareceram, no entanto, com excecdo das
professoras que estdo participando da formacéo do Curso de Especializagdo em
Formacdo de Educadores para Educacdo no curso de Educacdo Inclusiva no

recorte: pessoa com deficiéncia, ndo houve adeséo de outras professoras.

Seguindo essa proposta de trazer para a escola pessoas que pudessem falar
de suas experiéncias, convidamos a jornalista, escritora e ativista Mariana Rosa mae
da Alice, para uma palestra na EMEI X, novamente o numero de professoras foi
irrisério. Outra proposta que aconteceu foi o | Seminério Diversidade e Inclusdo na
EMEI X com a participacdo das palestrantes Mara Evaristo’, Clea Prado®® e o
sambista Betinho Sete Cordas e Miguel Aradjo o convite foi feito para todas as
professoras da escola e onze professoras compareceram, juntamente com direcéo e

coordenacao.

A grande questéo que fica é que tipo de formacgao as professoras da EMEI X
desejam para favorecer a sua pratica docente, qual a melhor forma de sensibilizar
esse professor e fazé-lo compreender que a formacdo continuada ndo é mais uma

opcao, € essencial para aprimorar sua pratica docente diante dos desafios
apresentados.

' Mara Evaristo trabalha na Geréncia das Relacbes Etnico-Raciais — Diretoria da Educacéo Inclusiva
e Diversidade Etnico- Racial.

> professora do Colégio Arnaldo, Especialista em Educacao Inclusiva e palestrante para pais e
professores.
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Apébs analisar as falas das professoras que participaram dos encontros, nota-
se que o grupo encontra-se desmotivado e perdido sem saber o que fazer para
incluir dentro da sua pratica a criangca com deficiéncia. A impressao que temos € que
0 grupo deseja uma receita, ndo consegue compreender que cada crianca tem uma
especificidade diferente, e sera atraveés da observacgéo diaria dessa crianca que tera
condicbes de focar em seu planejamento, acbes educativas que possibilitem um

deslocamento do olhar da deficiéncia para as potencialidades do sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho de conclusdo de curso, foi possivel perceber que a
formacdo continuada € uma exigéncia para atender as demandas emergentes da
sala de aula para a valorizacéo das diferencas e de toda diversidade. Nesse sentido,
torna-se imperativo a conscientizacdo dos professores em relacdo a sua prética
docente, refletir sobre os déficits deixados pela formacéo inicial e o que a formagéo
continuada tem a contribuir em habilidades e competéncias para lidar com o0s
desafios do contexto escolar. No estudo na EMEI X constatamos a dificuldade que
os professores apresentam em desenvolver uma pratica docente que favoreca de
forma efetiva o processo de inclusdo da crianga com deficiéncia. Nesse sentido,
percebe-se que os professores acabam se sentindo abandonados e desmotivados,
responsabilizando a formacéo inicial e a rede municipal pela falta de capacitacédo

para atuar com as necessidades dessas criangas.

Diante dos dados coletados através do questionario e do grupo focal,
podemos inferir que as professoras da EMEI X se sentem despreparadas, ou seja,
sentem dificuldades em exercer praticas docentes que sejam inclusivas para atender
0 publico da educacdo especial. No entanto, a mesma instituicdo conta com
professoras que buscam através da formacdo se capacitarem e desenvolverem
praticas pedagolgicas que favorecam o processo de inclusdo da crianca com
deficiéncia.

Nesse processo, concluimos, portanto, que a atuacdo do professor é
essencial para a construcdo de uma escola que realmente seja inclusiva e atenda a
todos respeitando suas especificidades. Sob esse enfoque, é preciso que o
professor tenha compreensao da necessidade de ser um pesquisador da sua pratica
docente. Uma pratica que promova a reflexdo, e permita fazer um paralelo entre a

pratica e teoria.

Assim sendo, é preciso que as professoras da EMEI X sejam convidadas a
fazerem uma reflexdo profunda sobre suas praticas docentes, e desse modo através
do dialogo e troca de experiéncias possam estabelecer quais formacdes séo
necessarias para que a instituicdo possa garantir uma mudanca significativa nos
modos de agir, sentir e ver o mundo de todos os envolvidos no processo de incluséao

da criangca com deficiéncia.
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APENDICE

Apéndice A- Questionario aplicado as professoras

(

Este € um levantamento que tem como objetivo identificar como a educagdo inclusiva é
percebida pela comunidade de pais e educadores da EMEI X. A opinidao de todos é muito
importante para que possamos desenvolver acdes para melhorar a inclusao dos alunos com
deficiéncia na nossa EMEI. Assim, pedimos a sua participacdo neste levantamento,
respondendo as perguntas abaixo.

Agradecemos por sua colaboracao!

CURSO DE ESPECIALIZACAO EM FORMAGAO DE EDUCADORES PARA EDUCAGAO BASICA

Data de preenchimento do questionario: / /

Nome: (opcional)
Formacao: (opcional)
Tempo de atuagéo: (opcional)

1- O que vocé entende por Educacéao Inclusiva?

2- Vocé acredita no processo de inclusdo do sujeito com deficiéncia na escola
regular? Justifique sua resposta.

3- Para vocé, qual € o maior desafio para a Educacéo Inclusiva:
( ) Politicas Publicas

( ) Falta de acdo/ envolvimento por parte da equipe escolar.
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( ) Participacéo das familias
( ) Formacéo especializada das professoras

() Outros (especifique)

A EMEI X atende as suas expectativas para a inclusdo da pessoa com
deficiéncia? Justifiqgue sua resposta.

Vocé considera o atual quantitativo de alunos em cada sala (de acordo com a
faixa etaria), na EMEI X, favoravel para o processo ensino e aprendizagem?
Justifique sua resposta.

O seu planejamento contempla a inclusdo da diversidade da sala de aula?
Justifiqgue sua resposta.

Qual a maior dificuldade encontrada na sua pratica no processo de inclusédo
da pessoa com deficiéncia?
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8- Em sua opinido, qual a importancia do laudo médico para o planejamento da
sua pratica em relacéo a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

9- Vocé acredita na parceria familia/escola como forma de crescimento para
todos? Como vocé acha que esta parceria poderia acontecer?

10-Vocé se interessaria caso a EMEI X, pudesse oferecer formacdes, palestras,
troca de experiéncias a respeito da inclusdo da pessoa com deficiéncia?




Apéndice B- Questionério de avaliagdo aplicado no Grupo Focal
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@. LASEB

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS Faculdade de Educagao - FAE

Curso de Especializagdo em Formacao de Educadores para Educacao Basica

1- Vocé considera que a troca de experiéncias entre docentes inspira mudancas

pratica pedagdgica?
( )Sim
( ) Talvez

( ) Nao

na

2- Vocé teria interesse em participar de um grupo de estudo e pesquisa para

melhorar a préatica da sala de aula? Justifique sua resposta.
( )Sim
( ) Talvez

( ) Nao

3- Vocé considera relevante os temas discutidos nos encontros dos Grupos Focais?

( ) Sim
( ) Talvez
( ) Naéao

4- Em relacdo aos nossos encontros, qual a avaliagao que vocé faz deles?



