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RESUMO

O presente trabalho busca apresentar dados de uma pesquisa cuja motivacdo fora
compreender o porqué de certas escolhas, em relagdo aos géneros textuais, que
professoras alfabetizadoras fazem para alfabetizar alunos em processo inicial de
aquisicao de leitura e escrita. O objetivo da pesquisa € compreender as praticas destas
professoras alfabetizadoras quanto a presenca e uso desses textos na sala de aula,
apontando as formas como os textos sao disponibilizados e acessados pelos aprendizes,
bem como o impacto que causam no aprendizado destes alunos. No desenvolvimento da
pesquisa foi adotada a observacdo participativa, se embasando na pesquisa
interpretativista. Como apoio tedrico, recorreu-se a autores reconhecidos na area da
educacéo, destacando-se a obra de Soares (2003; 2017); Rojo (2009), Rojo e Cordeiro
(2004), Karwoski, Gaydeczka e Brito (2011) e Frade, Costa Val e Bregunci (2014). A
pesquisa demonstrou o grande investimento que as professoras concentram na faceta
linguistica da alfabetizacéo e a tentativa de se alfabetizar letrando através, principalmente,
de sequéncias didaticas. Os primeiros resultados apontam que as escolhas dos textos
pelas professoras sdo baseadas na necessidade de se trabalhar no inicio da
alfabetizacdo a faceta linguistica. Embora se tenha percebido a qualidade literaria dos
textos escolhidos, ficou evidenciada a dificuldade da aplicacdo do conceito de alfabetizar
letrando proposto pelas professoras.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Géneros Textuais; Letramento.
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APRESENTACAO

Entre rupturas e reaproximacdes sou professora ha 18 anos, sendo os ultimos
oito anos nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Minha trajetoria na educacgdo
comecou aos 19 anos no fim do meu curso de magistério na década de 1984 na rede
municipal de Belo Horizonte. Minha primeira experiéncia na Escola Municipal José Diogo
nao foi exitosa, uma vez que um ano depois resolvi que deveria tentar outra coisa. Era
uma época onde as crian¢as eram retidas, os professores pouco sabiam sobre incluséo e
a escola, localizada dentro da Pedreira Padro Lopes, tinha poucos recursos. Por ser
jovem, sem experiéncia e recém chegada fiqguei com a turma de alunos nao alfabetizados
e retidos. As dificuldades e a frustragdo por ndo conseguir trabalhar com as criancas me
levaram a desistir e retornar para os meus primeiros planos: a atuacao nas Artes Cénicas,
0 que ja vinha trabalhando como amadora e mais tarde profissionalmente.

Durante doze anos, dediquei-me exclusivamente as Artes Cénicas e em 1997
fui convidada para coordenar a ONG Conselho de Pais Crianca Feliz na Vila Cafezal
dentro do Aglomerado da Serra. Além das atividades artisticas, a instituicdo tinha também
uma escola de Educacéo Infantil e refor¢o escolar do 1° ao 4° ano. Desta forma indireta, a
educacdo chegou novamente em minha vida. Logo de inicio me envolvi com o0s
professores e com o0s alunos e senti necessidade de me capacitar, prestei vestibular na
UFMG para pedagogia e iniciei o curso em 2000, ao mesmo tempo me tornei professora
do curso de magistério do colégio Minas Gerais. Assim equilibrando a coordenacédo da
ONG, os estudos, a docéncia e as Artes Cénicas me formei em 2005. As muitas funcdes
acabaram se chocando e quase por acaso em 2007 realizei o concurso na rede Municipal
de Belo Horizonte e na Rede Municipal de Sabara, sendo aprovada em ambos, optei
definitivamente pela educacéao.

Minha experiéncia em outras areas ndo formais da educacdo me aproximou
dos alunos que aparentemente ndo se encaixavam na escola, por escolha e desejo, hoje
sou professora alfabetizadora. Atualmente, sou coordenadora pedagogica pela manha do
1° e 2° ciclo do Ensino Fundamental e a tarde professora de uma turma do 2° ano
Fundamental.

Acreditando que o desenvolvimento profissional dos docentes s6 é possivel
guando este atua como pesquisador critico de sua propria pratica, busco hoje

compreender minha pratica e de meus colegas na atuacdo como alfabetizadores de



criancas das camadas populares em escolas publicas. Que escolhas fazemos e 0 porqué
de fazermos essas escolhas? Sem a pretensdo de responder a todas as indagacodes
espero melhorar minha prética e a de meus colegas com as reflexdes que este trabalho
me proporcionara, como afirma Freire, “A pratica docente critica, implicante do pensar
certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”
(FREIRE, 1996, p. 38).



1. INTRODUCAO

Neste trabalho, procurei compreender o porqué das escolhas de certos textos
por cada professor, levando em consideracdo a proposta por eles desenvolvidas para
alfabetizar as criangas. Busquei ainda identificar os géneros textuais que os alunos tém
acesso em casa e na escola, tentando identificar os pontos similares e as diferengas. A
analise das escolhas das professoras para o trabalho com o género textual se pontuou,
neste sentido, pela funcéo dele na sociedade, buscando compreender como se dao essas
escolhas e qual o impacto destas na alfabetizacéo dos aprendizes. Dentro disso, buscou-
se identificar alguns procedimentos na pratica dos docentes como: uso do tempo na sala
de aula, os aspectos linguisticos da lingua e os usos sociais da linguagem (alfabetizacéo
e letramento), a valorizacdo da oralidade no processo de aprendizagem da escrita, a
leitura dos textos pelo professor e pelos alunos, as forma de registro do progresso das
criangas.

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal Jardim Vitdria, Unica escola de
Ensino Fundamental do bairro Vitoria com 420 alunos no turno da manhé e 438 no turno
da tarde. A escola foi inaugurada no més de abril de 2015 e recebeu uma clientela
oriunda de diversas escolas de diversos bairros da regido. Neste sentido, podemos
considerar que a comunidade escolar ainda esta construindo sua identidade. As familias
tém em média quatro a seis membros, com pais que trabalham o dia todo no comércio e
sdo moradores de conjuntos habitacionais do Programa Minha Casa. Cerca de 60% dos
alunos utilizam transporte escolar e 80% participa da Escola Integrada, permanecendo na
escola de 7 as 16 h.

A escola possui uma boa estrutura fisica com biblioteca, auditério, quadra
coberta, teatro de arena, cantina, areas verdes, sala de artes, laboratorio de informatica,
secretaria, sala de coordenacéo, sala dos professores, 16 salas de aula e uma sala de
apoio. No turno da manha, estdo os alunos do 1° ao 6° ano, a tarde, do 6° ao 9°ano e a
noite duas turmas da EJA. Atuam nesta instituicdo, 75 funcionérios entre concursados e
terceirizados e 56 professores. Sendo uma das escolas mais bem estruturadas da regiéo,
a procura de vagas pela comunidade é muito grande.

A proposta pedagdégica da escola estd baseada na formagéo integral do aluno

unindo a alfabetizacdo e letramento com valores universais da humanidade. O corpo
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docente, a coordenacdo e direcdo tém reunides pedagodgicas mensais para andlise de
resultados e planejamento coletivo. Embora os resultados do IDEB tenham superado em
2018 a projecdo que era de 4.0, atingindo 5.8, no entender da equipe pedagdgica, muitas
acOes ainda precisam ser efetivadas para que todos os alunos tenham assegurado o
direito de uma aprendizagem real e de qualidade.

Dos alunos que finalizaram o 2° ano do 1° ciclo em 2018 e que ingressariam
no 3° ano do 1 ciclo, 33% nado adquiriram as capacidades previstas para 0 ano série,
como revelaram as avaliagdes internas e externas. Além disso, 06 criangas foram retidas
no 3°ano do 1° Ciclo fundamental e repetiriam o ano em 2019. Estes formavam, junto aos
alunos que estavam finalizando o 2° ano, um grupo de 30 criancas que apresentavam
uma demanda maior, com problemas educacionais, sociais e alguns casos de saude. As
professoras preocupadas com esse resultado definiram que o trabalho em 2019 seria
focado no desenvolvimento destas habilidades e dentro do programa ja existente na
instituicio o PMA (Programa de Melhoria de Aprendizagem), varios projetos foram
elaborados pelos professores.

Entre esses projetos surgiram os projetos “O Carteiro Chegou” (anexo 1) e
“Liberte um leitor”, que teriam como foco os alunos do 3°ano do 1° ciclo. As professoras,
Mary Lucy e Carolina, se propuseram a atuar com 0s alunos com maior dificuldade com
uma proposta diferenciada numa tentativa de atender as demandas especificas destes
alunos. O foco do trabalho dessas professoras seria a literatura e 0s géneros textuais.
Pelo meu envolvimento com os alunos, me propus a atuar com estas professoras em
aulas compartilhadas, uma vez que parte do meu tempo € dedicado a coordenacao
pedagodgica.

As professoras definiram os livros que seriam abordados na turma e
elaboraram as sequéncias didaticas. As aulas desta turma, diferente das demais, ndo
teriam uma rigidez nos horarios e disciplinas, buscando intervir o tempo todo nas
demandas dos alunos com fins de promover a alfabetizacdo. A principio, a minha
participacdo seria nas aulas de literatura e compartiihamento nas aulas onde seriam
usados o0s jogos de alfabetizacdo e de matematica. Ficou ainda acordado que
guinzenalmente nos reuniriamos para avaliar os progressos da turma, planejarmos as
acoes e refletirmos sobre o que ja havia sido feito.

No inicio de fevereiro, foi iniciada a pesquisa explicitando aos professores o

gue se pretendia pesquisar. Na primeira reunido, surgiu uma polémica levantada pela



professora Mary que afirmou que os livros classicos escolhidos para o projeto “O carteiro
Chegou” nao representavam as criangas, a maioria de cor negra ou parda. Apresentei
entdo as professoras as versdes afro dos contos que elas escolheram e foi definido que
inseririam trés destes livros, que séo: Afra e os trés lobos Guaras, Rapuzel e o Quibungo,
Cinderela e Chico Rei.

Assim foi iniciado o trabalho com as turmas do 3° ano, entretanto a turma aqui
denominada A seria o foco da pesquisa, as demais turmas e regentes participariam das

oficinas e do projeto com foco na producéo de texto.
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2. JUSTIFICATIVA

Tendo em vista o resultado das avaliacdes diagnosticas aplicadas ao longo do
ano letivo de 2018, internas e externas, bem como os resultados apresentados por turma
nas provas finais, suscitou-se a necessidade de elaborar um plano de intervencao
pedagdgica que possibilitasse amenizar os problemas apresentados nas habilidades de
leitura e producéo textual nas turmas do 3° ano do Ensino Fundamental, principalmente
por ser esta etapa o fechamento do 1° ciclo e ser um ano de retencao.

O diagnostico realizado pelos professores revelou o baixo nivel de aprendizado
relativo as competéncias necessarias para leitura com compreensao, tais como: identificar
finalidades e funcdes da leitura, reconhecimento do suporte, do género e da
contextualizacdo do texto, antecipar conteddo do texto, levantar e confirmar hip6teses e
realizar inferéncias. Do mesmo modo, foram igualmente negativos os resultados na
producdo escrita de um dado género, adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulacdo, as maiores deficiéncias foram: organizacéo e disposi¢ao do texto,
planejamento da escrita considerando o tema central, coeréncia textual, pontuagao,
escrever com principios alfabéticos e as regras ortograficas, uso de recursos expressivos
e segmentacdo. Sendo este um dado preocupante, definiu-se por um trabalhado
articulado (Secretaria Municipal de Educacdo, direcdo, coordenadores, professores e
familiares) para que seja possivel reverter este quadro e garantir, dentro do esperado, 0s
direitos de aprendizagem estipulados para o ano/ciclo.

Considerando as deficiéncias acima elencadas, os professores elaboraram um
plano geral de acbBes que se estruturava sob quatro principios norteadores: avaliacao
diagndstica, planejamento, intervencdo e pratica docente. Assim sendo, no que diz
respeito a avaliacao diagndstica considerou-se as provas realizadas pelos professores no
final de 2018 e comeco de 2019. Segundo Antdnio Augusto Gomes Batista (2005),

...a avaliacdo diagndstica é o ponto de partida do trabalho
pedagogico, sobretudo: € ponto de partida de um trabalho
pedagdgico autbnomo, em que o professor controla o que ensina, o

para que ensina, o como ensina. (GOMES BATISTA, 2005, p.9).
Quanto ao planejamento, foi considerada a necessidade de se definir metas de
aprendizagem que poderdao ser realmente alcancadas pelos alunos do ciclo de
alfabetizacdo, levando em conta, as defasagens apresentadas e as competéncias que

ainda precisam ser desenvolvidas até o final do ano letivo, apontadas nas avaliagbes
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diagnosticas. Destaca-se, neste sentido, que o planejamento passaria por ajustes e
mudancas diante das avaliacbes diagnosticas que seriam realizadas durante todo o
processo como forma de monitoramento da aprendizagem.

Quanto a pratica docente, foram acordadas algumas abordagens de ensino
gue possibilitassem uma maior apreensdo dos alunos em relacdo aos conteudos
trabalhados, entre as quais destacava-se a sequéncia didatica a partir dos géneros e as
atividades interdisciplinares. Para Nascimento e Vieira (2016) a pratica pedagdgica
investigativa é o pilar fundamental para a implementacdo de qualquer intervencao

pedagdgica, afirmam as autoras:

A pratica docente investigativa revelou que, no processo de
avaliacdo com intencdo de diagnosticar, podem-se planejar novas
possibilidades, novos caminhos a serem trilhados no processo de
ensino, enfocando a reflexdo nas praticas educativas, que s6 pode
ser obtida uma vez que sejam claros o0s objetivos a serem
alcancados pela crianca com a leitura em cada etapa de sua
escolarizagdo. (NASCIMENTO e VIEIRA, 2016, p.11).

Os docentes optaram por trabalhar com géneros textuais influenciados por uma
formacgédo ocorrida recentemente na escola e a participacdo de alguns professores no
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa). Na concepc¢ao dos docentes
esta abordagem possibilitaria uma variedade de atividades tanto dentro de uma sequéncia
didatica como em atividades interdisciplinares.

Junto a isso, os debates e formacbes levaram-nos a compreender que
historicamente a lingua vem sendo usada como forma de criar e organizar uma sociedade
letrada, institucionalizando o aprendizado desta lingua e tornando a escrita a forma oficial
de comunicacdo. Em uma sociedade grafocéntrica, aqueles que ndo dominam essas as
convencgdes para escrever e ler sdo discriminados. Neste sentido, os alunos das escolas
publicas, a maioria oriundos das camadas populares e de cor negra ou parda, tem na
escola se ndo a Unica o mais importante meio de acesso a uma educacédo de qualidade e
eficiente como forma de amenizar as diferengas sociais e raciais presentes na sociedade.

Assim sendo, este projeto justifica-se pela necessidade de compreender como
as acOes direcionadas dos docentes para 0 processo ensino/aprendizado impactam a

aprendizagem dos alunos.
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3. OBJETIVO GERAL
Compreender as praticas de professores alfabetizadores quanto a presenca e

uso de textos na sala de aula nas turmas de 3° ano do ensino fundamental.

3.1. ESPECIFICOS

e Identificar os géneros textuais que professores e alunos tém acesso dentro e
fora da escola;

e Descrever e analisar de que forma a escrita € disponibilizada e acessada pelos
alunos dentro da sala de aula;

e Identificar e discutir as atividades de leitura e escrita desenvolvida pelos
professores alfabetizadores;

e Verificar e discutir o desempenho desses alunos em atividades de leitura e
escrita em contraste com a escala de proficiéncia adotada pelo SAEB -
Sistema de Avaliacao da Educacéo Baésica.
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4. METODOLOGIA

Autores como Erickson (1984; 1989), Gorete Neto (2009) e Moita Lopes (1994)
consideram a pesquisa interpretativista como a mais aconselhavel quando se trata de
investigar as praticas de uma sala de aula. Consideram estes autores que este
enfoque permite ir para além da quantificacdo, embora ndo desconsiderando estes
dados. Nesta perspectiva os dados qualitativos sdo considerados e ainda tem o
diferencial da participagao efetiva dos sujeitos pesquisados.

Portanto, esse trabalho de pesquisa, de acordo com seu objetivo geral,
procurard ter como base a observacdo participativa, se embasando na pesquisa

interpretativista, pois:

(...) agrupa sob o termo ‘interpretativista’ todo o conjunto de enfoques (etnografico,
qualitativo, observacdo participante, estudo de casos, interacionista simbdlico,
fenomenoldgico, construtivista e interpretativista) que tém por base a observagéo
participante. A justificativa para o uso do termo interpretativista para abarcar todos
os enfoques mencionados é o fato de ele ser mais inclusivo que os outros. Ou
seja, ndo seria possivel chamar a todas estas metodologias de etnografia ou
estudos de caso. Além disso, este termo evita a fixidez de definir estes enfoques
como somente qualitativos, o que talvez pudesse levar a pressupor que oS
mesmos nao aceitam aportes quantitativos. Por fim, o uso do termo
interpretativista aponta para um aspecto chave de familiaridade entre todas estas
diferentes metodologias de pesquisa — a saber — o interesse nos significados das
acles sociais construidos pelos atores envolvidos na pesquisa. Segundo Erickson
(op. cit) isto € 0 que caracteriza a investigacdo observacional participante e
interpretativista de outras técnicas de observacdo. (GORETE NETO, 2009, p. 45)

Atendendo os objetivos especificos deste trabalho, a pesquisa interpretativista
propiciara a analise de dados levantados em sala de aula pelo pesquisador com a
participagdo dos demais professores da turma, permitindo uma mediacdo deste
conhecimento, respeitando a opinido de cada participante. Os nomes dos alunos
foram trocados para proteger sua identidade e as professoras regentes da turma
autorizaram a publicacdo de seus nomes. Entretanto, ao longo do texto buscaremos
nomear as professoras apenas quando for necessario.

Encontros mensais foram realizados para trocas de informacdes e impressoes
sobre as praticas de leitura e escrita em sala de aula, planejamento de a¢des a serem
implantadas, analise dos resultados parciais da turma, orientacdes e trocas de
saberes. Concernente a isso, instrumentos de pesquisa como diarios de campo,
entrevista semiestruturada com os professores, questionarios e coleta de alguns
documentos foram realizados para subsidiar a pesquisa, permitindo como afirma

Moira Lopes (1994) “discrigdes/interpreta¢des do contexto escolar” (p. 334).

14



A coleta dos dados foi focada em uma turma com 24 alunos do 3° ano
fundamental, aqui denominada turma A?, esta escolha teve como critério duas razées
principais: o fato dos alunos ndo estarem com o processo de alfabetizagdo concluido
e 0 projeto proposto pelas professoras regente da turma “O carteiro Chegou” (anexo
1), que esta centrado nos géneros textuais. Vale ressaltar que uma das professoras
com um ano de experiéncia na alfabetizacdo e a outra com uma significativa
experiéncia neste campo idealizaram o projeto especificamente para esta turma e
desejavam trabalhar juntas.

A conducédo da pesquisa ocorreu no periodo compreendido entre os meses de
fevereiro a setembro, iniciando com a apresentacdo do Plano de Acdo desta
pesquisadora ao corpo docente da escola e explicando a razdo do convite as
professoras da turma A. Apos o cumprimento das a¢fes legais como autorizagcdes
dos pais, professores e da escola foi elaborado por esta pesquisadora um
guestionario (anexo 2), com 17 itens para ser respondido pelos pais, professores e
alunos. Este questionario buscava identificar os géneros textuais que os participantes
da pesquisa tinham acesso. O questionario das criancas foi preenchido em sala de
aula atraves de uma oficina.

Foram realizados sete encontros coletivos com os professores dentro do
periodo da pesquisa e cinco encontros individuais com cada professor. Nestes
encontros foram realizados estudos coletivos de temas ligadas a alfabetizacéo,
oficinas de jogos de alfabetizacdo e andlises do rendimento da turma através de
resultados de provas e atividades em sala de aula. Para registro destes encontros foi
elaborado um diario de campo e mini atas.

E ainda foram observadas vinte aulas entre os meses de marco a setembro. A
observacgédo, conforme Eiterer e Medeiros (2010), é algo inerente ao ser humano, e no
gue abrange a pesquisa cientifica permite ao pesquisador uma insercdo ao contexto
do ambiente pesquisado. Embora as autoras salientem que a mesma deva ter rigor
metodolégico para se tornar valida, pois “...] para que uma observacdo seja
considerada um instrumento valido para a coleta de dados em uma pesquisa
cientifica, € necessario que atenda a critérios de obijetividade, confiabilidade e
credibilidade.” (EITERER, MEDEIRQOS, 2010, p.27).

1 0 nome Turma A é ficticio.
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Pontuam ainda as autoras que a influéncia do pesquisador no contexto
pesquisado deve ser considerada, pois este altera a realidade da sala de aula
pesquisada com sua presenca, professores e alunos tendem a mudar o
comportamento quando alguém fora do cotidiano esta presente. Destacam que para
amenizar esses efeitos pode-se prolongar a observacao e torna-la participativa. Assim
sendo, concordando com 0s pressupostos da pesquisa interpretativista, a observacao
participativa e prolongada foi adotada como procedimento metodologico nesta
pesquisa. Embora esta pesquisadora faga parte do corpo docente desta escola como
docente e coordenadora pedagdgica, a acdo como pesquisadora necessitou ser
demarcada.

Neste trabalho a observagdo ocorreu durante a semana, inicialmente
acordadas para as sextas feiras, mas devido as demandas diarias da escola estas
ocorriam em dias diferentes. Para analise foram selecionadas 8 aulas, sendo quatro
na primeira fase do projeto e quatro no final do projeto. A disciplina de Lingua
Portuguesa foi selecionada por estar focada na aquisicdo da leitura e escrita dos
alunos. Um roteiro (anexo 3) de observacdo e diarios de campo foram os
instrumentos de registro destas observacdes. No més de agosto ndo houve aulas
compartilhadas devido a licenca médica de uma das professoras da turma e de outros
colegas o que demandou uma nova organizacdo. No més de setembro a Professora
Mary assumiu a regéncia da turma com quinze aulas e uma outra professora, recém
lotada na escola, assumiu as aulas de Matematica. Neste més foram observadas
cinco aulas de Lingua Portuguesa, trés com a participacédo desta pesquisadora e duas
como observadora.

Buscando compreender a pratica dos professores participantes e
consequentemente a minha prépria pratica, aqui ndo foi objetivo o julgamento do fazer
pedagdgico do professor e sim a parceria na tentativa de compreender para melhorar
a nossa pratica reafirmando procedimentos com bons resultados e incluindo outros

descobertos na troca de saberes.
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5. FUNDAMENTACAO TEORICA

A escola publica é uma instituicdo comprometida com a formacéo das camadas
populares da sociedade, e € inaceitdvel que alunos tenham uma educacdo sem
gualidade. Neste sentido, o compromisso social e pessoal assumido nesta pesquisa,
centraliza -se em uma acdo cidada na formacao dos sujeitos pensantes e criticos. Do
mesmo modo, assumimos o0 pensamento de que nado podemos culpabilizar os alunos
pelos resultados negativos, por outro lado essa responsabilidade ndo pode ser atribuida
unicamente aos professores. As causas do insucesso escolar sdo multiplas e € preciso
investigar e intervir para resolver a questdo. Compartilhando com o pensamento de
Soares (2017) que afirma ser seu objetivo como professora de escola publica,

pesquisadora e educadora,

[...] compreender criancas de camadas populares, as caracteristicas
dos contextos escolares que Ihes eram oferecidas, as diferencas nos
usos da lingua e nos significados e sentidos que os textos tinham
para elas, as raz0es das dificuldades que enfrentavam para se
alfabetizar. (SOARES, 2017. p.11).

Dessa forma, buscou-se neste trabalho uma reflexdo sobre as praticas e
escolhas realizadas pelos professores em sala de aula, quando o objetivo € alfabetizar
dentro de uma perspectiva do letramento. Concernente ao pensamento de Paulo Freire
(1991), o ato de ensinar € um ato politico, pois ndo basta apenas ensinar a tecnologia da
leitura e escrita € preciso ter consciéncia que nossa tarefa € possibilitar a inser¢cdo dos
sujeitos aprendizes de forma critica nas sociedades letradas.

Assim, acreditando que as acbes dos professores individualmente e
coletivamente devem ser analisadas e discutidas para a garantia de uma agao realmente
eficaz, propde-se neste trabalho uma acéo reflexiva da pratica docente em uma turma de
3° ano do 1° ciclo. Partindo do pressuposto que 0s géneros textuais sdo um caminho para
a mediacao e organizacdo do trabalho com a linguagem, inicialmente buscarei conceituar
os termos alfabetizacdo, letramento e género textual, uma vez que a proposta
desenvolvida e analisada neste trabalho foi a alfabetiza¢c&o na perspectiva do letramento,
0 que implica necessariamente o foco nos géneros textuais.

Embora outras questdes surjam ao longo do trabalho como os métodos
utilizados pelos professores e as relagbes étnico raciais, por exemplo, dado os limites

pertinentes a este trabalho, ndo sera focado, ainda que em alguns momentos seja
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necessario relatar para esclarecer as formas de atuacéo e escolhas realizadas em sala de
aula.

Iniciando a busca para fundamentar este trabalho, as obras da professora
Magda Soares, que ha mais de uma década vem pesquisando 0s processos de
alfabetizacdo, serdo o ponto de partida buscando compreender parte de suas pesquisas e
reflexdes sobre o tema para conceituar os termos alfabetizacao e letramento.

Nas palavras de Soares (2003) os termos como analfabetismo, analfabeto,
alfabetizar, alfabetizacdo e alfabetizado transitam h& muito nos meios académicos e na
sociedade em geral, jA o termo letramento € recente. Surgindo nos meios cientificos a
partir da segunda metade da década de 1980 nas obras de Mary Kato. Por outro lado, no
Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, por exemplo, segundo a autora,
encontramos as definicdbes dos termos acima citados que aponta analfabetismo como
estado ou condicdo de quem é analfabeto, e analfabeto aquele que ndo sabe ler ou
escrever, e ainda alfabetizar, segundo o mesmo dicionario, seria ensinar a ler e escrever.
Destacando que o termo alfabetismo que se refere ao estado ou qualidade do
alfabetizado é pouco utilizado, enquanto o contrario analfabeto est4 presente na fala

cotidiana das pessoas. Analisando esses termos Soares (2003, p. 19), esclarece:

Conhecemos bem, e a muito o “estado ou condigdo de analfabeto”, que néo é
apenas ou condicdo de quem ndo dispbe da “tecnologia” do ler e escrever:
analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda sua plenitude os seus direitos
de cidadao, é aquele que a sociedade marginaliza, é aquele que ndo tem acesso
aos bens culturais da sociedades letradas e mais que isso grafocéntricas; porque
conhecemos bem, e ha muito, esse “estado de analfabeto”, sempre no foi
necessério uma palavra para designa-lo, a conhecida e corrente analfabetismo”
(SOARES, 2003, p.20).

O contexto das sociedades em relacao a estar alfabetizado leva a necessidade
de um novo termo que dé conta de explicitar este estado ou condi¢cédo de que Ié e escreve.
Para Soares (2003) € neste momento que recorremos ao termo letramento, palavra criada
“ao pé da Letra”, segundo a autora do termo em inglés literacy. A autora assim, define que
‘Letramento €, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0
estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia
de ter-se apropriado da escrita.” (SOARES, 2003, p. 18).

Retomando sua vasta obra, Soares (2018) considera a alfabetizacdo e o
letramento conceitos diversos, mas interligados. Para a pesquisadora a alfabetizacdo e o

letramento possuem facetas diversas que se sobrepdem e que ndo podem ser
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consideradas em separado na pratica docente. Para elucidar suas observacdes, Soares
(2018) apresenta trés facetas possiveis ao se conceituar o termo alfabetizacéo, pontua a

autora que,

Alfabetizagcdo, no estado atual das ciéncias linguisticas, da psicologia Cogpnitiva,
da Psicologia do Desenvolvimento, é processo complexo que envolve varios
componentes, ou facetas, e demanda diferentes competéncias. Dessa
complexidade e consequentemente multiplicidade de facetas decorrem diferentes
definicdes de alfabetizacdo, cada uma privilegiando um ou alguns componentes
do processo. (SOARES, 2018, p. 27).

Apresenta a autora trés facetas principais que orientam as escolhas dos

meétodos e propostas de aprendizagem da lingua escrita:

A faceta propriamente linguistica da lingua escrita - a representacdo visual da
cadeia sonora da fala, faceta a que neste livro se reservara a designacao de
alfabetizacdo; a faceta interativa da lingua escrita — a lingua escrita como veiculo
de interacdo entre as pessoas, de expressdo e compreensdo de mensagens a
faceta sociocultural da lingua escrita — 0s usos, func¢des e valores atribuidos a
escrita em contextos socioculturais, estas duas Ultimas facetas consideradas neste
livro, como letramento. (SOARES, 2018, p. 28-29).

Essas trés facetas apresentadas pela pesquisadora serdo consideradas neste
trabalho, por definirem bem o processo que se busca compreender na alfabetizacao e
letramento, tendo como foco os géneros textuais selecionados pelos professores. Assim
sendo, tanto a faceta linguistica, tendo como foco a apropriacdo do sistema alfabético-
ortogréafico e as convencdes da escrita, aqui concordando com Soares denominado como
“alfabetizacdo”, como a faceta interativa que sao as habilidades para compreender e
produzir um texto e finalmente a faceta sociocultural que sdo “os eventos sociais e
culturas que envolvem a escrita”, definidas como letramento serdo consideradas. Essa
triade guiou as acbes dentro de sala nas aulas compartilhadas e pontua as reflexdes
neste trabalho.

De modo semelhante busca-se apresentar o conceito do termo género textual,
a partir dos trabalhos organizados por Rojo e Cordeiro (2004), Karwoski, Gaydeczka e
Brito (2011) e Frade, Costa Val e Bregunci (2014). O termo vem sendo estudado por
diversos autores dentro do campo da Linguistica a partir de trabalhos como de Bakhtin
(1997), Bronckart (1999) dentro outros. O trabalho destes autores foca na natureza do
género textual com diferentes enfoques teodricos, ora por sua natureza social, ora em sua
natureza discursiva e/ou escolar, além de focalizar no texto, na materialidade linguistica e
no sujeito, produtor, leitor, inserido nesta pratica de linguagem. Schneuwly e Dolz (2004)

em relacdo aos géneros afirmam que,
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A aprendizagem da linguagem se da, precisamente, no espaco situado entre as
praticas e as atividades de linguagem. Nesse lugar, produzem -se as
transformag6es sucessivas da atividade do aprendiz, que conduzem a construgéo
das praticas de linguagem. Os géneros textuais por seu carater genérico, sdo um
termo de referéncia intermediario para a aprendizagem. Do ponto de vista do uso
e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento
que fornece um suporte para a atividade, nas situacbes de comunicagdo, e uma
referéncia para o aprendiz. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 64).

Portanto, a aprendizagem de uma lingua, para estes autores perpassa pela
pratica desta lingua na sociedade que se d& através dos discursos utilizados pelos
sujeitos para estabelecer a comunicacgdo. Estas praticas de linguagem estdo presentes no
cotidiano de todo falante e quando inseridas no ambiente escolar demanda do aprendiz
tanto dimensfes sociais, como cognitivas e linguisticas do funcionamento da lingua. E
ainda, problematizando a articulacdo entre as praticas de linguagem e atividade do
aprendiz, partem da hipotese “de que é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 63).

Na abordagem para o ensino da escrita e da fala, afirmam os autores que a
escola sempre trabalhou com os géneros, mas de forma artificial precedendo de sua
funcdo principal que é a comunicacdo. E ainda, que tal pratica levou a uma tradigdo de
géneros escolares usados tdo somente para avaliacdo e progressdo dos aprendizes
dentro de sua capacidade de escrita. Entretanto, destacam que ndo se pode deixar de
considerar a escola como um espaco de comunica¢do, onde determinados géneros so
tém sentido dentro deste espaco e, referindo a Freinet, tomam a escola também como
“auténtico lugar de producgao e utilizagdo de textos”. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 67).

Dentro deste contexto, Marcuschi (2011), afirma que a nocdo nos dias atuais
de género textual se ampliou para toda producao textual. Tendo como referéncia autores
como Bakhtin (1979), Bazerman (1994) e Devitt (1997), o autor pontua como a
categorizagado do termo “género textual” se tornou fluida atualmente. A ideia de uma
categoria rigida e estanque esta superada, dando lugar a uma concepg¢ao “como formas
culturais e cognitivas de agao social” (MARCUSCHI, 2011, p. 18). Neste sentido, prop&e o
autor uma analise cuidadosa para se definir o termo, dada a sua complexidade e
importancia. Afirma ainda que devemos considerar que os géneros tém caracteristicas
marcantes, que nas producodes textuais, determinam nossas escolhas com fins de atingir
0s objetivos de comunicacdo. Ressalta ainda que estas escolhas ocorrem também na
oralidade e por vezes é inconsciente, entretanto nenhum falante da lingua faz escolhas

equivocadas quanto ao género adequado a comunicacgao. Afirma o autor que,
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[...]Jo presente trabalho explora a dinamicidade, a situacionalidade, a historicidade
e a plasticidade dos géneros para mostrar que eles ndo séo classificaveis como
formas puras, nem podem ser catalogados de maneira rigida. Devem ser vistos na
relagdo com as praticas sociais, 0s aspectos cognitivos, o0s interesses, as relacdes
de poder, as tecnologias, as atividades discursivas e no interior da cultura. Eles
mudam, fundem-se, misturam-se para manter sua identidade funcional com
inovacao organizacional. (MARCUSCHI, 2011, p.19).

Alinhando-se a esta posicdo, Rojo e Barbosa (2015), numa perspectiva
sociointeracionista, afirmam que o eixo de ensino da lingua materna é a compreensao e
producdo de textos. Para as autoras géneros discursivos sdo, dentro do pensamento
bakhtiniano, caracterizados como “[...Jentidades que funcionam em nossa vida cotidiana
ou publica, para nos comunicar e interagir com as outras pessoas” (ROJO e BARBOSA,
2015, p.11). Certamente, um ensino comprometido com a qualidade n&o pode prescindir
do ensino dos géneros, além de garantir um dos direitos de aprendizagem da crianca que
€ produzir e compreender géneros textuais diversos de acordo com a exigéncia da
situacdo comunicativa.

Por sua vez Rojo (2009, 2014) chama atenc&o para a diferenca entre tipos de
textos e géneros de textos,

Os tipos de texto sdo classes, categorias de uma gramatica de texto (Linguistica
textual) — portanto, “uma construgao teérica” — que busca classificar os textos com
base em suas caracteristicas linguisticas e gramaticais. Estes tipos de textos mais
conhecidos — discricdo, narracdo, dissertacdo/argumentacdo, exposicdo e
injuncdo — vém sendo ensinados e solicitados pela escola hd pelo menos uma
centena de anos, o que faz deles também géneros escolares, que somente na
escola circulam, para ensinar o “bem escrever”. (ROJO, 2014, p.128).

Para Rojo (2009) é preciso interromper a ditadura da lingua Unica, formal e
abstrata para reconhecer diferentes formas de letramento. Uma das grandes dificuldades
dentro do espaco escolar, segundo a autora, € justamente reconhecer essas experiéncias
diversificadas e, mais que isso, propor, a partir delas, um curriculo que valorize e amplie
tais experiéncias. Assim sendo, afirma, a escolha do trabalho centrado no texto como

objeto de significagdo, comunicacédo e ensino, implica numa mudanca de abordagem.
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6. ANALISE DOS DADOS: UM OLHAR SOBRE AS PRATICAS.

Este capitulo apresenta a andlise e as discussées dos dados coletados durante
a execucdo do Plano de Trabalho. O capitulo se divide em 3 (trés) secbes que se
complementam. A primeira parte contém as analises dos resultados das provas
sistémicas realizada pelas criancas no final de 2018 e os documentos de registros de
resultados elaborados pelos professores ao longo de 2019. A segunda parte recai sobre
0s questionérios realizados com os 5 professores que atuam no 3° ano, 50 alunos de
duas turmas e suas familias buscando identificar os géneros textuais que os alunos tém
acesso. A terceira e Ultima parte referem-se a analise dos documentos e dados coletados

a partir da observagéo das aulas de uma das turmas do 3° ano Fundamental.

6.1. Andlise dos resultados das provas sistémicas e documentos de registro de
resultados.

Como o presente estudo buscou-se verificar e discutir o desempenho desses
alunos em atividades de leitura e escrita em contraste com a escala de proficiéncia
adotada pelo SAEB (Sistema Avaliacdo da Educacdo Basica), trazendo a tona o0s
resultados das avaliacdes do Programa Mais Alfabetizacdo. Os resultados sistémicos aqui
analisados sdo do final de 2018, pois no ano de 2019 o Programa Mais Alfabetizacao
iniciou em setembro.

Como dito no capitulo anterior, vérias sdo as facetas que devem ser
consideradas na alfabetizacdo de criancas nas séries iniciais na perspectiva do
letramento, uma tarefa complexa que exige do professor dedicacéo e estudo. O presente
trabalho foi desenvolvido a partir da observacdo do trabalho de duas professoras
alfabetizadoras, tendo a participacédo desta pesquisadora em aulas compartilhadas. Estas
professoras atuam no 3° ano do 1° ciclo, sendo que Mary professora de apoio até julho,
responsavel pelas aulas de Matemética e Carolina professora referéncia pelas demais
disciplinas. Em agosto de 2019 com a saida da professora Carolina para licenca
maternidade, Mary assumiu a turma A e outra professora passou a fazer parte da equipe
ministrando as aulas de Matematica, a participacdo desta pesquisadora se deu em aulas
compartilhadas, principalmente de Lingua Portuguesa.

Embora na escola existam trés turmas de 3° ano do 1° ciclo fundamental, as
analises aqui realizadas terdo como foco principal a turma A. A maioria dos alunos desta

turma apresentaram, na visdo do coletivo da escola, dificuldades de aprendizagem. Por
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esta razdo as professoras que assumiram a turma resolveram realizar um trabalho focado
na alfabetizacdo através de géneros textuais, dentro da perspectiva do letramento. E
ainda, é necessario frisar o cuidado de todos os profissionais da escola, em especial
destas professoras, em ndo taxar a turma negativamente e, ao contrario, focar na

valorizacao destes alunos e na sua autoestima.

Destaca-se aqui a preocupacao dos professores desde o primeiro momento em
encontrar os fatores dentro da escola que dificultavam o aprendizado destes alunos e néo
na busca de justificativas externas para o aparente fracasso. A analise dos resultados das
provas externas do Programa Mais Alfabetizacdo, executado em 2018, foi um dos
documentos utilizados pelos professores para diagnosticar o desempenho da turma. Em
Lingua Portuguesa foram obtidos os seguintes resultados:

Figura 1: Resultado Mais Alfabetizacdo 2018.
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Fonte: Arquivos Coordenacgdo Escola Municipal Jardim Vitoria.

Este grafico demonstra que 24 alunos, ao terminar o 2° ano do 1° ciclo, ndo
alcancaram as habilidades necessarias para o ano/idade previstos para esta etapa, 30
alunos encontravam-se no basico e 17 no nivel considerado adequado para etapa. As
habilidades avaliadas organizavam-se em quatro topicos: reconhecimento de convencgdes
do sistema alfabético; apropriacdo do sistema alfabético; leitura, compreenséo, analise e
avaliagcdo; usos sociais da leitura e da escrita. Esses topicos sao divididos em descritores,

como demonstra o grafico abaixo:
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Figura 2: graficos resultados Programa Mais Alfabetizacao.
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Este resultado sinalizou que a maior preocupacdo dos professores dos anos
iniciais foi na aquisicdo da base alfabética, fato percebido pelas professoras quando
analisamos os planejamentos trimestrais de Lingua Portuguesa realizados pelas mesmas
(anexo 4). No relato das professoras pesquisadas ha uma grande preocupacdo com a
escrita, uma das professoras no encontro mensal apés uma formacdo sobre jogos

desabafou,

“[...] obriguei Leo a copiar 0 nhome 20 vezes durante meses e mesmo assim ele
nao aprendeu, agora sei que o método estava errado, pobrezinho, mas eu estava
desesperada como alguém chega ao 3° ano sem escrever o nome?”. (Diario de
campo, Julho 2009).

Este desabafo e os dados apresentados demonstram o grande investimento do
professor para aquisicdo da base alfabética. Por outro lado, os resultados com os tépicos
3 e 4, que se referem a leitura com compreensdo e usos sociais da leitura e escrita
ficaram abaixo do desejavel, marcando a pouca énfase dada a este topico do
aprendizado. Os resultados demonstraram ainda que cerca de 33.8% dos alunos no final
do 2° ano do 1° ciclo, estava abaixo do esperado nos itens de leitura e producéo textual.
Estes resultados coadunaram com dados oficiais do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e pesquisas que vém apontando a deficiéncia do
trabalho com leitura e producéo de texto no Ciclo de Alfabetizacéo.

O resultado acima foi comprovado ainda por avaliacdes internas e fichas de

acompanhamento elaborada pela equipe pedagdgica da escola fundamentando-se nas
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Proposic¢des Curriculares da Rede Municipal de Belo Horizonte.

Eles também foram agrupados em trés niveis pelos professores desta vez

baseando nas escalas de proficiéncia do SAEB e do Programa Mais Alfabetizacao.

Segundo Lima (2018) em sua dissertacdo de mestrado as escalas de proficiéncia sao

organizadas a partir da Avaliacdo Nacional de Alfabetizacéo, doravante designada como

ANA. Analisa a autora que esta avaliacdo aplicada em todo territério nacional, fornece

informacdes sobre o nivel de aprendizagem dos alunos, organizando as habilidades

adquiridas em diferentes niveis, pontua que,

A informagédo sobre os niveis de aprendizagem dos estudantes organiza as
habilidades desenvolvidas em uma escala de proficiéncia, compreendendo a
interpretacdo pedagdgica das aprendizagens consolidadas pelos alunos ao final
do ciclo de alfabetizacdo. A escala contempla quatro niveis de proficiéncia em
leitura e cinco em escrita, cada nivel compreende as habilidades j& consolidadas

pelos alunos [...]. (LIMA, 2018, p. 31).

No relatério SAEB/ANA (2016), o quadro com a discricdo dos niveis por

habilidade foi publicado conforme descrigéo abaixo,

Interpretacdo da escala de proficiéncia em leitura.

Nivel Descricao
Nivel 1 Neste nivel os estudantes sdo capazes de: ler palavras com estrutura
(menor que 425 | silabica canbnica, ainda que alterem silabas canénicas e ndo
pontos) canonicas.
Nivel 2 Além das habilidades descritas no nivel anterior, os estudantes

(maior ou igual a
425 e menor que 525
pontos)

provavelmente sdo capazes de:

4 Localizar informacgGes explicitas em textos curtos, como
piadas, parlenda, poema, quadrinho, fragmentos de narrativas e
de curiosidade cientifica, e em textos de maior extensao, quando
a informacdo esta localizada na primeira linha do texto;

v Reconhecer a finalidade do texto como convite, campanha
publicitdria, infografico, receita, bilhete, andncio, com ou sem
apoio de imagem;

v Identificar assunto em textos como campanha publicitaria,
curiosidade cientifica ou histdrica, fragmento de reportagem e
poema cujo assunto esta no titulo ou na primeira linha;

v Inferir relagdo de causa e consequéncia em tirinha.

Nivel 3
(Maior ou igual a
525 e menor que 625
pontos

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os estudantes
provavelmente sdo capazes de:

v Localizar informacdo explicita em textos de maior extensdo,
como fragmento de literatura infantil, curiosidade cientifica,
sinopse, lenda, cantiga folcldrica e poema, quando a informacgao
esta localizada no meio ou ao final do texto;

v Identificar o referente de um pronome pessoal do caso reto
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em textos como tirinha e poema narrativo;

v Inferir relacdo de causa e consequéncia em textos verbais,
como piada, fabula, fragmentos de textos de literatura infantil e
texto de curiosidade cientifica, com base na progressao textual;
informagdo em textos como histéria em quadrinhos, tirinha,
piada, poema e cordel; assunto em textos de divulgacdao
cientifica e fragmento de literatura infantil, e sentido de
expressao de uso cotidiano em textos como poema narrativo,
fragmentos de literatura infantil, de curiosidade cientifica e

tirinha.
Nivel 4 Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, 0s estudantes
(maior ou igual a | provavelmente sdo capazes de:
625 pontos) 4 Identificar o referente de: pronome possessivo em poema e

cantiga; advérbio de lugar em reportagem; pronome
demonstrativo em fragmento de texto de divulgacdo cientifica
para o publico infantil; pronome indefinido em fragmento de
narrativa infantil; e pronome pessoal obliquo em fragmento de
narrativa infantil;

4 Identificar relacdo de tempo entre acdes em fdbula e os
interlocutores de um didlogo em uma entrevista ficcional;
4 Inferir sentido de expressdao ndao usual em fragmento de

texto de narrativa infantil.

Na escala de proficiéncia em escrita sdo apresentados cinco niveis, 0
documento esclarece que esta escala “[...] pressupdem a progresséo da aprendizagem de
um nivel para o outro, muito embora se deva salientar que a aquisi¢cdo da escrita nédo
ocorre em etapas marcadamente lineares.” (BRASIL, 2016, p. 41). E no quadro abaixo

estao os niveis avaliados na Avaliacdo ANA.

Interpretacdo da Escala de Proficiéncia em Escrita.

Nivel Descricao

NIVEL 1 Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se
(menor que 350 | encontram neste nivel provavelmente ndo escrevem as
pontos) palavras ou estabelecem algumas correspondéncias

entre as letras grafadas e a pauta sonora, porém ainda
ndo escrevem palavras alfabeticamente. Em relacdo a
producdo de textos, os estudantes provavelmente néo
escrevem o texto ou produzem textos ilegiveis.

NIVEL 2 Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se
(maior ou igual a 350 e | encontram neste nivel provavelmente escrevem
menor que 450 | alfabeticamente palavras com trocas ou omissdo de
pontos) letras, alteracdes na ordem das letras e outros desvios
ortograficos. Em relacdo a producdo de textos, o0s
estudantes provavelmente ndao escrevem 0 texto ou
produzem textos ilegiveis.

NIVEL 3 Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se
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(maior ou igual a 450 e | encontram neste nivel provavelmente escrevem
menor que 500 | ortograficamente palavras com estrutura silbica
pontos) consoante-vogal, apresentando alguns desvios
ortograficos em palavras com estruturas silabicas mais
complexas. Em relacdo a producdo de textos,
provavelmente escrevem de forma incipiente ou
inadequada ao que foi proposto, sem as partes da
histéria a ser contada, ou produzem fragmentos sem
conectivos e/ou recursos de substituicdo lexical e/ou
pontuacado para estabelecer articulacdes entre partes do
texto. Apresentam ainda grande quantidade de desvios
ortogréaficos e de segmentacéo ao longo do texto.

NIVEL 4 Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se
(maior ou igual a 500 | encontram neste nivel provavelmente escrevem
e menor que 600 | ortograficamente palavras com diferentes estruturas
pontos) silabicas. Em relacdo a producdo de textos,
provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a
uma narrativa, embora possam nao contemplar todos os
elementos da narrativa e/ou partes da histéria a ser
contada. Articulam as partes do texto com a utilizacao de
conectivos, recursos de substituicdo lexical e outros
articuladores, mas ainda cometem desvios que
comprometem parcialmente o sentido da narrativa,
inclusive por ndo utilizar a pontuacao ou utilizar os sinais
de modo inadequado. Além disso, o texto pode
apresentar poucos desvios de segmentacdo e alguns
desvios ortograficos que ndo comprometem a

compreensao.
NIVEL 5 Em relacdo a escrita de palavras, os estudantes que se
(maior ou igual a 600 | encontram neste nivel provavelmente escrevem
pontos) ortograficamente palavras com diferentes estruturas

silabicas. Em relacdo a producdo de textos,
provavelmente atendem a proposta de dar continuidade a
uma narrativa, evidenciando uma situagao inicial, central
e final, com narrador, espaco, tempo e personagens.
Articulam as partes do texto com conectivos, recursos de
substituicdo lexical e outros articuladores textuais.
Segmentam e escrevem as palavras corretamente,
embora o0 texto possa apresentar poucos desvios
ortogréficos e de pontuacdo que ndo comprometem a
compreensao.

As avaliacdes externas onde a escrita da crianca foi proposta e avaliada so
passaram a fazer parte das provas nas avaliagdes ANA e nas avaliagbes do Programa
Mais Alfabetizacdo entre os anos de 2015 e 2019. Entretanto, essas avaliagbes ainda
contemplam uma forma rigida de producédo textual. A estrutura se organiza da seguinte

forma: escrita de palavra ditada, escrita de palavra a partir de uma imagem, escrita de
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uma frase a partir de uma imagem e escrita de um texto narrativo a partir de uma
orientacdo. Nas ultimas décadas pesquisadores como Fiad (2006), Vieira e Costa Val
(2005) tém enfatizado a importancia das condi¢des oferecidas a criangca no momento da
producdo de texto. Para as autoras, a escrita € um processo que se inicia na oralidade e
no momento da escrita € necessario que o aprendiz saiba para quem esta escrevendo e
para qué, além das condicbes do tempo, suporte e motivacdo para a escrita. Estas
condi¢les, entretanto, ndo sdo comtempladas nas avaliagdes sistémicas das provas ANA
e Mais Alfabetizacdo. Além do tempo ser escasso, uma vez que a producdo é realizada
no final de uma prova com 20 questées com a recomendacdo de um tempo aproximado
de 35 (trinta e cinco) minutos, as criangas ficam ansiosas com a quantidade de linhas
demonstrando preocupacdo em preencher todo o campo. Quanto a orientacao, é
entendida pela maioria como uma sequéncia de perguntas e é desta forma que organizam
o0 texto respondendo as orienta¢des, como podemos ver na producéo abaixo.

Figura 3: pagina da avaliacdo de percurso Programa Mais alfabetizacdo

B
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Fonte: acervo pessoal.
FRASE: Uma mulher esta dando banho no cachorro porque ele esta sujo.
TEXTO: Eu fui na fazenda com o Leo e o Nicolas, nés vimos todos 0s animais e nos
montamos no cavalo e ficamos até a noite, fomos ver filme de Ninja e fomos dormir e

fomos embora de carro.
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Contudo, a chave de correcdo apresentada nestas avaliacbfes ajuda a
compreender a producao escrita para além dos erros ortograficos e aponta outros saberes
dos aprendizes, auxiliando o professor a organizar seu planejamento focando nestes
itens. Os itens para avaliacdo da frase séo plausibilidade com a imagem e ortografia.
Neste Ultimo item, a escrita € classificada em 5 (cinco) conceitos: ortograficamente,
alfabético, silabico-alfabético, silabico e pré-silabico. O aprendiz com escrita silabica ou
pré-silabica ndo tem a atividade de producdo de texto avaliada. O programa néo abre a
chave de correcédo nestes casos, desconsiderando a capacidade de producdo daqueles
gue ndo tém o dominio mesmo que parcial do codigo escrito. Na producdo de uma
narrativa, os itens avaliados sdo: adequacao a proposta (coerente, pouca plausibilidade e
nao é coerente); dominio da estrutura narrativa, ou seja, tipologia textual (apresenta todos
os elementos de uma narrativa, auséncia de um ou mais; apenas enumerou e nao se
configura uma narrativa); ortografia (A. ortografico, B. alfabético e C. silabico alfabético);
dominio da pontuacdo (A. pontuou adequadamente, B. pontuou inadequadamente, C.
utilizou apenas um ponto e D. ndo fez uso de pontuacdo); dominio dos mecanismos
linguisticos — coesdo textual (A. articulou ideias por meio do uso de conexdes,
substituicbes e/ou marcas linguisticas, B. com algumas falhas no uso dos conectivos, C.
com muitas falhas comprometendo a compreenséo e C. sem articulacao) e o ultimo item
avaliado é a segmentacdo (A. segmentacdo adequada, B. poucos desvios na
segmentacéao e C. desvios ao longo do texto).

Por outro lado, o Programa Mais Alfabetizacdo, ao contrario das demais provas
sistémicas, permite ao professor verificar imediatamente os resultados dos seus alunos.
Os resultados sé@o apresentados individualmente, por turma e da escola, destacando por
gréficos e tabelas as habilidades e competéncias que os alunos desenvolveram e as que
precisam ser trabalhadas. Na opinido dos professores desta pesquisa a avaliagdo ajuda
no diagnostico da turma e consequentemente no planejamento das a¢des, embora néao
seja o suficiente, sendo necessario outras formas de avaliar.

Nas avaliacdes propostas pelo Programa Mais Alfabetizagdo, sendo uma no
inicio do ano nomeada de diagndéstica, uma no meio chamada de percurso e outra no final
nomeada de saida, quando o professor alimenta o sistema com os resultados obtém-se
um grafico e escala com porcentagem de acerto de cada aluno entre 0 a 100%. As
professoras participantes desta pesquisa embora cientes destas escalas e levando em

consideracdo a avaliacdo diagnodstica da turma, reelaboraram essas informacdes por
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considerarem que estas nao retratavam as avaliacbes internas e o que o0s alunos

adquiriram em relacéo ao que foi ensinado. Optando por trabalhar com o seguinte quadro,

Eixo Nivel | Nivel Il Nivel Il
estruturante
Diferencia letras de | Nomeia todas as letras | Conhece e
outros simbolos; do alfabeto; nomeia todas as
letras do alfabeto;
L& grupos silabicos | Lé silabas com estrutura | Lé silabas com
trabalhados. canbnica  simples - | estruturas néao
consoante/vogal; canonicas.
Leitura Lé palavras simples| Lé palavras  com | Lé palavras,
com apoio de | estruturas canbnicas | frases e
desenhos; (consoante/vogal); pequenos textos
com
compreensao;
Leitura silabada de | Localiza
frases sem | informacdes
compreensao; explicitas
Escrita Registra parte  do | Registra o primeiro nome | Registra o0 seu
primeiro nome sem | sem apoio de ficha. nome, da
apoio de ficha. professora e de
colegas;
Registra o nome | Registra o] nome | Registra 0 nome

completo com apoio de
ficha,;

completo sem apoio de
ficha;

completo,

reconhece nome
e sobrenome, uso
da mailscula e

minuscula;
Copia do quadro, mas | Copia do quadro, mas | Copia
sem seguir as normas | sem seguir as normas | corretamente do
(espacamento, escrita | (espacamento, escrita da | quadro e
da direita para a |direita para a esquerda, | reproducdes
esquerda, grafia | grafia  correta, letra | seguindo as
correta). legivel). normas com letra
legivel.
N&o produz textos com | Produz textos com | Produz pequenos

coeréncia mesmo com
apoio de escriba;

muitas falhas. Reescreve
com apoio de escriba.

textos
coeréncia.

com

E ainda, para os professores desta instituicdo, o aluno com pontuacdo menor

gue 40% nas avaliagcbes do Programa Mais Alfabetizacdo e com hipotese de escrita na

fase pré-silabica ou sildbica é considerado com baixo desempenho e, portanto, no nivel 1.
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Na ficha apresentada a seguir de uma das criancas avaliadas pelos professores no nivel 1

no final de 2018 estdo as habilidades que o corpo docente juga fundamental para

prosseguir os estudos. Para preencher esta ficha, a professora levou em consideracao as

provas externas e internas realizadas pela crianca e o seu desenvolvimento em sala. Os

critérios sdo: ‘ndo’ para a criangca que nao tem aquela habilidade desenvolvida, ‘parcial’

para aquela que esta desenvolvendo e ‘sim’ para aquelas que dominam esta habilidade.

Figura 4: perfil pedagogico 1° ciclo.
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X ! Tox

L2 Conhece a ordem alfabética e utiliza.

3 Identifica silaba inicial e final de palavras.
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 §. Realiza composicéo e decomposicéo de palavras
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' mailscula, etc.)
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e,

| 7. Identifica sinalizagdo em uma frase (ponto final, virgula,
exclamaco e interrogacao). |

<

" | 8. _Lé palavra com silabas candnicas (consoante/vogal).
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14. Reconhece e localiza informagoes explicitas em um texto.
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! 16. Nivel de dominio do SEA. ‘ PSiS ¢ |SA

B I
=

Observa Ges pedagégms sobre 0 aluno

Fonte: arquivos coordenac¢éo Escola Municipal Jardim Vitéria.

Dentro deste contexto, o projeto elaborado pelos professores focou no trabalho

com a leitura e producao textual, sem, contudo, deixar de lado o aspecto da aquisicdo da

base alfabética. Embora outros projetos e acdes tenham sido desenvolvidos, aqui sera

analisado o projeto “O carteiro Chegou” (anexo 1), por este ter foco nos géneros textuais.
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6.2. Andlise dos questionérios.

Aliada ao acompanhamento da implantacdo do projeto, esta pesquisadora
propds a realizacdo de um questionario (anexo 3) com objetivo de conhecer os géneros
textuais que os alunos tém acesso. Estes questionarios foram respondidos pelas familias
dos alunos, pelos professores e pelos alunos. A pesquisa com as familias apresentou o
seguinte resultado:

Grafico 1 — respostas dos questionarios realizados com as familias.

Textos escritos que temos acesso em casa.
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Fonte: acervo pessoal

Foram distribuidos 50 questionarios para as familias dos alunos da turma A e a
turma B, retornando preenchidos 38 questionarios, sendo desconsiderados no gréafico trés
guestionarios, por estes terem sido preenchidos pelas criancas e ndo pelos pais. Desses
guestionarios, seis familias foram entrevistadas, sendo selecionadas as que nao
marcaram o item bilhete, biblia e as que marcaram carta pessoal. Esta escolha foi
pensada a partir da ideia comum entre os professores de que todas as familias da
comunidade tém uma religido de base Cristd, todos conhecem bilhetes e ainda que o
género carta pessoal ndo € mais usado.

Nas entrevistas, as familias que preencheram o item carta pessoal, contaram
gue tém parentes mais velhos no interior e que a unica forma de comunicacgéo é a carta,
enviada pelo correio ou por um conhecido que vai até o local. Quanto ao bilhete a maioria

guando perguntada por que ndo marcaram o item bilhete, ja que a escola envia o tempo
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todo esse género, disseram que 0 que a escola envia € um recado e que para elas bilhete
‘@ quando precisa de resposta’ (Diario de campo, maio 2019). Quanto a biblia, uma
familia relatou pertencer a uma religido de matriz africana (candomblé) e ndo gostar muito
de falar por temer a reagdo das pessoas. As demais declararam nao frequentar nenhum
espaco religioso e por esse motivo ndo tém biblia em casa.

No segundo gréafico sdo analisadas as respostas que 3 (trés) professoras, que

atuam nas turmas do 3° ano, deram sobre os textos escritos que privilegiam em sala de

aula.
Grafico 2: respostas dos questionarios realizados com as professoras.
Textos escritos presentes na sala de aula.
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Fonte: acervo pessoal.

Neste grafico foi solicitado aos professores que marcassem os itens de textos
gue levam para sala de aula, mesmo que estes ndo fossem objeto de trabalho
direcionado com as criancas. Aqui percebe-se que o acesso das criancas esta centrado
nos livros didaticos e livros literarios, ha pouca diversidade de géneros a disposi¢cado dos
alunos. Os cartazes dentro de sala ainda sao produzidos pelos professores, geralmente
de textos, rotinas, conteudos, etc. Segundo uma das professoras participante da
pesquisa, ha uma dificuldade de se ter uma diversidade de texto na sala, pois no contra
turno as salas sdo usadas pelos alunos do 3° ciclo e o material é danificado. (Diario de
campo, abril 2019).

Por fim, o mesmo questionario foi respondido pelos alunos das turmas A e B.

Os resultados foram os seguintes,
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Grafico 3: resposta do questionario realizado com os alunos.
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Fonte: acervo pessoal.

E importante esclarecer que o preenchimento foi realizado dentro de sala de
aula através de uma oficina e para cada item, foi mostrado as criancas um modelo. A
cada apresentacédo era perguntado a elas se ja haviam visto aquele tipo de texto em casa
ou na escola, entdo eram orientadas a preencher o questionario com sim se havia visto e
nao se nao conhecia aquele item. A cada item as criancas faziam comentérios e houve
uma tendéncia de marcar o que o colega marcou como uma competicdo para ganhar, por
isso foi necessario chamar individualmente cada aluno para confirmar, dentro do possivel,
as respostas. Durante a atividade um fato chamou atencdo, ao mostrar os jornais Estado
de Minas e Jornal Super, a maioria das criancas conhecia o jornal Super, mas afirmaram
gue os pais nao as deixavam ler, porque, segundo algumas criangas, tem coisas que
crianca nao poderiam ver. André com um comentario jocoso afirmou que “tem mulher
pelada e muito sangue” (Diario de campo maio 2019), todos riram do comentario e
continuamos a atividade. Outro fato foi que as criangas ndo reconheciam os termos livro
“didatico” e livro de ‘“literatura”, apesar de ter contato com esse material em casa e na
escola.

Os graficos das pesquisas demonstraram que as criancas de alguma forma
tém acesso a muito mais itens de textos escritos do que os pais e 0os professores supdem.
Embora ndo conseguissem responder sobre a identificacdo do género, a maioria era
capaz de dizer para que servia. Houve muito interesse pelos encartes de lojas, pelos

convites de casamento e formatura, itens que as criangcas aparentemente ndo conheciam
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naquele formato.

6.3. Analise dos documentos.

Dando continuidade a pesquisa alguns textos trabalhados pelos professores
em sala foram selecionados na tentativa de identificar e discutir as atividades de leitura e
escrita desenvolvida pelos professores. E ainda na tentativa de responder algumas
guestdes nesta secdo busquei identificar o uso do tempo na sala de aula, a valorizacdo da
oralidade no processo de aprendizagem, os aspectos linguisticos e usos sociais da
linguagem dentro da sala de aula tendo como documento de pesquisa as atividades e
producdes textuais realizadas pelas criancas.

Percebi que nas paredes da sala de aula estdo expostos alguns textos, tais
como: faixa com as letras do alfabeto nos quatro tipos de letras (imprensa e cursiva,
mailscula e minascula), cartaz produzido pela professora com as familias sildbicas a
partir do seu nome, dois outros cartazes com conteudo de matematica (produzidos em
conjunto com as criancas), dois mapas plastificados do Brasil e do estado de Minas
Gerais e calendario anual de 2019. Nos corredores da escola ha uma variedade de textos
escritos expostos nas paredes entre eles: palavras em inglés e portugués identificando os
espacos, producdes dos alunos de textos e desenhos, Jornal Mural, orientacdes e
chamadas do projeto institucional “Valores”, banners dos desenhos dos alunos sobre o
mesmo projeto com pequenas producdes dos alunos, placas de orientacdo (banheiro,
escada, lixo, etc.); cardapio do dia na cantina, informacdes sobre a escola, campanhas e
cartazes diversos de informacfes (olimpiadas da Matemética, orientacdes da saude),
recados da biblioteca, desafios, etc. H4 uma diversidade de textos tanto produzidos pelos
alunos e professores como de interesse social. Os mais procurados pelas criangcas sao 0s
cartazes em inglés e o cardapio escrito num quadro branco na entrada da cantina.

Aqui busquei analisar dois textos expostos dentro da sala de aula em especial,
pois estes demonstram parte do trabalho realizado em sala pelas professoras. O primeiro
trata-se de um cartaz produzido pela professora e posteriormente proposto as criangas

gue fizessem o mesmo em folha A4 com o proprio nome e o dos colegas.

Figura 5: foto cartaz exposto na sala de aula.
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Fonte: acervo pessoal

Neste trabalho, o foco da professora era o conhecimento das familias silabicas,
partindo do nome dos alunos e do seu proprio nome. Reconhecendo este método como
silabico, a intencdo era de que as criancas percebessem o valor sonoro das letras e
silabas. Havia uma preocupacéo da professora em parecer muito tradicional, em um dos
encontros fez o seguinte comentario “sei que vao dizer que sou tradicional, mas com os
alunos com dificuldade é isso que funciona” (diario de campo, abril 2019). Realmente em
diversos momentos a professora procurava trazer aos alunos atividades que levavam a
identificacdo de letras e silabas, partindo de palavras como o préprio nome, palavras dos
géneros trabalhados no projeto “O carteiro Chegou”. Recorria ainda, segundo ela, a
atividades do “tipo cartilhas” para ajudar os alunos com mais dificuldade, todos,
entretanto, na sala realizavam a mesma atividade. Em uma das observacdes foi
perguntado a uma aluna que ja estava mais adiantada se gostava daquelas atividades, o
que ela respondeu que sim, pois “esta eu sei fazer e ai ajudo os outros” (Diario de campo,
abril de 2019). As criangas demonstraram especial prazer em ajudar os colegas e a
realizar tarefas que dominavam.

O segundo cartaz, ou melhor definindo, faixa, muito utilizada pela professora e
consultada pelos alunos era a das letras do alfabeto. Exposta logo acima do quadro na
frente da sala, embora as criangas tivessem modelos menores em seus cadernos, a faixa

era sempre consultada nos momentos de escrever a letra cursiva ou a ordem alfabética.

Figura 6: foto faixa exposta na sala de aula.
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Fonte: acervo pessoal.

Ha um especial interesse das criancas em dominar a letra cursiva, embora a
professora afirme ndo estar preocupada com isso, mas as criangas solicitam o tempo todo
aprender a letra cursiva. Frequentemente, mesmo ndo sendo demandado pela
professora, 0os aprendizes tentam copiar com a letra cursiva levantando-se da carteira
para ver o desenho das letras na faixa. Entretanto, ndo foi foco de trabalho da professora
em sala, buscando o apoio neste material mais frequentemente quando trabalhava a
ordem alfabética.

As criangas nas atividades de escrita ndo demonstravam muito interesse,
entretanto a escrita era utilizada frequentemente para mandar bilhetes para a professora,
para os colegas e outras pessoas de sua convivéncia. Nestes momentos, durante a
observacdo percebi que um colega mais experiente era perguntado como se escrevia
certa palavra. Havia uma preocupagdo se a pessoa iria entender o que estava escrito.
Estes eram um dos poucos momentos observados de escrita com autonomia, a maior
parte do tempo os alunos faziam copia do quadro ou respondiam questdes de atividades.

As professoras adotavam a sequéncia didatica como uma estratégia de
aprendizado e producdo de texto com mais interesse. Durante a semana em dias
previamente marcados, as atividades do projeto o “Carteiro Chegou”, eram executadas e
todos participavam com interesse. O primeiro género trabalhado foi uma carta que as
professoras elaboraram para cada crianca na abertura do projeto, depois os géneros
apresentados no livro cartdo e encarte também foram trabalhados dentro de uma
sequéncia. Um dos professores se vestiu de carteiro e entregou na sala o livro e uma
carta para cada crianca. Esta atividade foi recebida com grande alegria pelas criancas.

Outras sequéncias foram elaboradas a partir do livro “Afra e os trés lobos Guaras”
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(AGOSTINHO, COELHO, 2012), e as fabulas “A Tartaruga e o Coelho”, e “O cachorro € a
Carne” adaptacdes das fabulas de Isopo.

Estas sequéncias continham atividades para alunos pré-silabico, silabicos,
silabicos com valor sonoro e alfabéticos. As atividades das sequéncias tém foco na
aquisicdo da escrita e leitura com reconhecimento de silabas, letras, palavras e frases.
Uma delas “O cachorro e a Fabula” - tinha como culminancia a producéo de texto.

Esta sequéncia foi adaptada pelas professoras a partir da sugestdo de um livro
de producao de texto. Esta atividade foi realizada em parceria com esta pesquisadora e a
professora referéncia da turma. As atividades foram aplicadas sem problemas nos 24
alunos da turma que as realizaram com tranquilidade.

Na etapa de producédo de texto realizada através de uma oficina, foi acordado
entre as professoras que nao seria focado os problemas de escrita das criangas num
primeiro momento e sim na capacidade das criancas de produzirem um texto com
coeréncia. O texto seria reescrito com apoio dos professores e as revisdes seriam feitas
com os alunos. A proposta foi apresentada as criangas solicitando que produzissem um
texto contando uma histéria cujo tema seria sobre um cachorro, inicialmente pensado
dentro do género fabula. O tema criou um certo alvoroco, pois todos queriam contar sua
historia. Por esta razdo, no momento da execucao da tarefa ndo foi exigido dos alunos
gue atendessem a orientacdo de se criar uma fabula. As criancas deveriam escrever
lembrando que pessoas que ndo os conheciam iriam ler o texto no ponto do 6nibus. Na
escola existe um projeto chamado “Leitura no Ponto”, em que textos sdo expostos no
ponto do 6nibus ao lado da escola para que as pessoas possam ler enquanto aguardam.

Algumas criancas demonstraram a preocupacdo em nao saber escrever
direito, no que foram tranquilizadas, pois foi informado que elas podiam olhar no caderno,
perguntar a um colega ou as professoras e ainda reescrever o texto depois fazendo as
correcbes necessarias. Todos se envolveram bastante na atividade, a maioria queria
mostrar sua atividade e contar para os colegas o que havia escrito. A atividade levou mais
de uma hora e combinamos que todas as historias seriam lidas e depois iriamos
reescrever e digitar para expor no varal “Leitura no Ponto”. As produgdes revelaram varias
historias coerentes com a proposta. Entretanto, nenhum aluno seguiu a primeira sugestao
de criar uma fabula. Na producdo do aluno Daniel, que no inicio do ano foi avaliado no
nivel 1, pode se perceber que a crianga faz uso da pontuacao, da letra mailscula e tenta

criar um texto a partir de frases. Apresenta ainda duavidas no uso da letra maiuscula apés

38



a pontuacao final, e em palavras com silabas ndo candnicas. No titulo de sua producao
ele registra a palavra cachorro com “x”, no texto ele corrige acrescentando o “ch” e o “r’.
Durante a producéo fez o seguinte comentario “ta errado, cachorro ndo € assim € com
outro c.” (Diario de campo, Julho 2019).

Figura 6: cOpia de atividade realizada em sala de aula.
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Fonte: acervo pessoal.

O meu cachorro. O cachorro esta feliz. Ganhei o cachorro do meu amigo Matheus. Eu

brinco de bolinha. Eu levo para passear no shopping.

Com relacdo ao uso do tempo dentro da sala de aula observamos que as
professoras Mary e Carolina, responsaveis pela turma A, atuaram em conjunto por
diversas vezes, horarios ndo eram seguidos com rigidez, sendo rotineiro a atuacdo em
conjunto na sala de aula e/ou continuidade de uma atividade iniciada por uma ou outra
professora. Os horarios das disciplinas também n&o eram seguidos rigidamente, havia um
combinado da rotina e, se uma atividade demandasse um maior tempo, a rotina era

reorganizada.
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Sobre os aspectos linguisticos, pode-se verificar que algumas atividades
propostas pelas professoras, dentro do projeto “O carteiro chegou”, tém no planejamento
a intencdo de se trabalhar principalmente a aquisicdo da base alfabética como descrito no

quadro.

LINGUA PORTUGUESA

1 - Desenvolver atividades envolvendo:
v" Rimas;
v Completar com palavras do texto;
v" Ndmero de palavras;
v" Colorir espagos em branco.

2 - Leitura do Conto AFRA E OS TRES LOBOS-GUARAS.

3 — Adaptagao e leitura da carta de Afra aos lobos-guaras.

4 - Atividades de interpretacao oral e escrita da obra.

5 — Trabalho com as palavras geradoras: carteiro, lobo. Familias silabicas: ca, co,
cu, cao; Ta, te, ti, to, tu, tao; I3, le, li, lo, lu, 1ao e ba, be, bi, bo, bu, bao.

Projeto ‘O carteiro chegou’ (anexo 1).

Esta proposta de atividades com o reconhecimento dos espag¢os em branco,
nameros de palavras do texto, identificacdo de rimas, separacdo das palavras,
identificacdo do numero de letras das palavras do texto, registro com letra cursiva,
retomavam com outros textos extraidos dos livros trabalhados e mesmo com textos
aleatdrios. Analisando esta proposta com os professores pontuou-se que a escolha se
deu pela necessidade de se garantir essa base para dar continuidade na alfabetizagéo.
Quanto a leitura, essa era repetida varias vezes pela professora e solicitado aos alunos
gue repetissem em duplas ou por filas. Durante a leitura, a professora indicava a direcao
da leitura e interrompia em alguns trechos para fazer questbes de interpretacdo. Para
Soares (2016), a faceta linguistica, foco desta professora na atividade descrita acima,
embora ndo se deva pensar em um aspecto isolado, deve ser trabalhada
predominantemente no processo de aprendizagem inicial da lingua escrita.

Retomando a uma das questfes centrais de investigacdo deste trabalho, os
textos escolhidos pelos professores para alfabetizagéo, pode-se perceber que mesmos 0s
textos selecionados dentro de um livro de literatura, em sua maioria eram pequenos. Os
professores demonstraram uma preocupacdo em ndo colocar textos extensos para as

criangas, pois em sua experiéncia os alunos que ainda ndo estdo com o processo de
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alfabetizacdo concluido ficam desanimados com os textos grandes. Uma das professoras
relatou no encontro que nao trabalhava s6 com a palavra, que achava importante o texto,
“‘mas quando é grande demais perde o foco e é dificil trabalhar com as criangas”. (Diario
de campo, julho 2019). Os professores ainda pontuaram a necessidade de se trabalhar
com textos que fizesse algum sentido para as criancgas, por isso a escolha de partes do
livro trabalhado em sala como demonstra o exemplo a seguir:

Figura 6: Trecho do livro “O carteiro Chegou”.

A fua-de-mol p
B LAl real

A Bruxa convida o Carteiro para entrar e descansar,
ler o jornal da noite, tomar um gole de cha.

Aceita o Carteiro o convite, \
mas deixa o cha intocado,

que sua cor era sinistra ¢ tinha um fedor danado! lf

Este texto permite, segundo as professoras, a realizacdo das atividades de
base alfabética descritas acima, além da interpretacdo de texto. A énfase na faceta
linguistica centraliza as acfes e escolhas realizadas pelos professores demonstrando
novamente a preocupacao com a aquisicdo da base alfabética pelos aprendizes. Na

sequéncia didatica proposta pela professora com o objetivo de as criancas
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compreenderem e produzirem o género carta pessoal e cartdo postal, € retomada a faceta
linguistica, como exemplifica a atividade abaixo.
Figura 7: Atividade aluna Laura — 8 anos.
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NAMANHAENSOLARADA,
PEDALANDOPELAJESTRADA,
ALGUEMYVEMWINDO[DO $UL:
£ O CARTEIROJDA[COMARCA
EMISEUJUNIFORMEFAZUL,

TRAZENDO UM CARTAO PARA OS TRES LOBOS-GUARAS.

"‘t“t‘#“‘.““‘tti.lﬁ.““‘.tt".“.““.‘.““l“’“.."“..“!.".

1 - COLORAM OS ESPACOS EM BANCO NO TEXTO.

A) QUANTAS PALAVRAS TEM O TEXTO? g)
B) ESCREVAM DO TEXTO PALAVRAS QUE RIMEM COM -

i Yy ‘ : 3
i ENSOLARADA _CX SUL
C) QUAL A COR DO UNIFORME DO CARTEIRO? QM/\&/ ()

D) PARA QUEM ELE VAI ENTREGAR A CARTA?. 7 2~
-

2 — AGORA VOCES VAO LER O ENVELOPE E A CARTA QUE AFRA ENVIOU PARA A FAMILIA DOS
LOBOS-GUARAS.

Fonte: acervo pessoal.

Outros textos dentro da mesma sequéncia retomam as atividades de aquisicéo
da base alfabética; a leitura e compreensao do texto eram trabalhados essencialmente na
oralidade. Entretanto, as criancas passaram a demandar mais informacdes, nas
interacbes orais, muitas questdes eram levantadas e respondidas pela professora,
principalmente quanto a grafia de palavras desconhecidas. Nestas atividades as
respostas ndo eram dadas imediatamente, as professoras retomavam a questdo para
turma solicitando ajuda na resposta ao colega. As questdes levantadas eram: quantos
pedacos/ silabas tem esta palavra? Qual é a primeira letra? Esta certo? Vamos ler?
(Diario de campo, abril 2019).

Nas atividades, geralmente na quinta aula destinada a sequéncia, a professora

passava a solicitar respostas de interpretacdo escrita, anteriormente trabalhadas na
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oralidade. Nos encontros individuais, foram analisadas estas atividades e proposto um
enfoque maior na leitura e interpretacéo do texto com as respostas registradas por escrito.
A partir dai outras atividades de interpretacdo foram incluidas, como o exemplo abaixo,
Figura 8: atividade aluno Pedro 8 anos.
OBSERVE O CARTAO ENVIADO AO GIGANTE E FAGA O QUE SE PEDE.
1 - Todos os dados abaixo abaixo sdo encontrados em cartdo-postal, EXCETO:
A)Menvetope B)( )CEP C) () destinatario

D) () remetente E)( ) selo F) ( ) mensagem

2 — Quem é o destinatéario do cartdo postal? j_?:%mvvh
3 - Quem € o remetente? w

4 - Em qual cidade estava Jodozinho quando enviou o cartdo postal?m

’

M&L————’

5 - Observando as imagens do cartdo-postal, quais as atra¢des do lugar onde se
encontram Jodozinho e sua mae?

Fonte: acervo pessoal.
Observa-se, nas atividades e ac¢des propostas pelas professoras, um avanco
significativo na aprendizagem dos alunos, como pode ser percebido na producdo do

género cartdo postal solicitado as criancas apdés uma sequéncia de atividades que durou
trés semanas.

Figura 8: atividade alunos em sala de aula.
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Fonte: acervo pessoal.

Nesta atividade a professora certificou-se que as criangas compreendiam a
funcdo e a estrutura do cartdo postal. Além disso, nas orientacdes foi combinado para
guem seria a mensagem, entregou-se um suporte adequado, esclarecendo que antes de
entregar ao colega verificariamos e poderiamos consertar o que fosse necessério. E
ainda, antes desta atividade, as criancas realizaram uma excursao nos pontos turisticos
de Belo Horizonte e, portanto, todos tinham informacdes para realizar a tarefa. Além das

orientacdes verbais, as criancas receberam a orientacao abaixo,

7- PRODUC,‘Z\O DE TEXTO:

Aprendemos muito sobre o género textual cartdo - postal. Agora VOCES lrao ,
produzir um cartdo postal. Na folha que receberem, vocés farédo o desenho de um
lugar inesquecivel que tenham conhecido, ou de um ponto turistico de BH.

A seguir faremos um sorteio e cada um ird escrever 0 cartdo para 0 colega cu10
= nome voce sorteou. e

Capriche!

Percebe-se no relato das professoras que ha muitas dividas em como se
trabalhar a produgcdo de textos com alunos que ainda ndo estdo com o processo de
alfabetizacdo concluido. Entretanto, os resultados das producdes elaboradas pelas
criancas demonstraram que elas ndo sO podem produzir textos desde o inicio da
alfabetizacdo como podem produzir com competéncia. De acordo com Fiad (2006) “o
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trabalho com a linguagem existe sempre que o sujeito fala, ouve, escreve, I€, enfim em
todas as interagdes” (FIAD, 2006, p. 27). As professoras quando trabalhavam os textos
com os alunos lendo para eles, analisando oralmente os textos, omitindo opinido estava

possibilitando a construgéo de estruturas que auxiliaram no momento da producéo textual.
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7. CONSIDERACOES FINAIS.

Neste capitulo busco retomar as questdes principais que nortearam esse
estudo, buscando apresentar as principais deduc¢des. Ciente de que o apresentado aqui €
apenas uma das inumeras possibilidades que uma sala de aula pode oferecer, aqui
buscou-se apresentar apenas uma pequena parte deste complexo universo. Inicio
revendo todo o processo na tentativa de compendiar o que foi observado apresentando as
principais conclusées. Em seguida aponto as possiveis contribuicdes deste estudo,
retomando os objetivos que o inspiraram, finalizando com as limitacbes encontradas no
percurso, bem como as possibilidades de outros estudos.

Embora o contexto da sala de aula seja complexo e revelem bem mais nas
relacbes entre os participantes do que a relagdo ensino e aprendizagem, a reflexdo sobre
a préatica em parceria auxilia na conducao do trabalho, por vezes exaustivo, de alfabetizar.
O desenvolvimento deste estudo s6 foi possivel gracas a disponibilidade das professoras
parceiras que permitiram a entrada em sua sala de aula, compartilhando suas angustias,
descobertas e realizagbes. Além disso, as criancas, verdadeiros protagonistas desta
acgdo, envolveram-se com todas as atividades e, como Leo, uma das criangas da turma
em certa ocasiao afirmou com toda convic¢ao “Sabia Silvia que amanha eu vou aprender
a ler?” (Diario de campo, marco de 2019). Esta certeza do pequeno Leo se dava porque
ele sentia-se participante de algo, estava recebendo atencdo e as atividades faziam
sentido para ele. O cuidado que as professoras tiveram com a turma e cada aluno em
particular ndo s6 nos aspectos cognitivos, mas também emocionais ficou evidenciado em
todo o processo. As dimensdes afetivas interferem no processo de aprendizagem e nao
podem ser ignoradas. Quando uma crianca ndo acredita em sua propria capacidade de
aprender, seu caminho fica muito mais dificil. Por outro lado, o professor que enfrenta as
dificuldades de uma sala de aula sozinho se angustia, fica desmotivado e sofre por nao
conseguir atingir o objetivo de alfabetizar todos os alunos.

Durante o periodo de observagédo com o olhar voltado para os diferentes textos
gue circulavam na sala de aula, ndo foi possivel deixar de perceber o envolvimento
emocional de professores e alunos. A relacdo forte de respeito e amizade entre as
professoras refletia nos alunos, ndo havia diferenca entre a regente e a professora de
apoio, todos estavam envolvidos em um projeto. IniUmeras vezes presenciei as lagrimas
de alegria das duas professoras com cada avanco de seus alunos, como também as

lagrimas de frustagdo com as dificuldades do dia a dia.
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Ademais, a opcao de trabalhar com Sequéncias Didaticas a partir de géneros
textuais, sem abandonar a faceta linguistica da alfabetizacdo provocou na turma uma boa
aceitacdo. As propostas eram recebidas pelos alunos com interesse e as professoras
demonstravam mais seguranga com a conducgdo destas, pois elas eram planejadas em
parceria e analisadas antes da aplicacdo. Nos encontros entre os docentes levantavam-se
duvidas, buscava-se informacdes, sugestbes eram dadas e propostas eram planejadas.
Percebeu-se que falta espago na rotina da escola para que o professor pense a sua
pratica, fale especificamente da sua turma e encontre interlocutores que compreendam e
se interesse por sua pratica. Embora seja pratica da escola os encontros mensais
coletivos para formacéo e troca de saberes, as professoras participantes destacaram a
importancia de se ter alguém para conversar especificamente sobre a turma durante o
processo.

Por outro lado, as atividades consagradas na tradicdo escolar ainda
permeavam a rotina da sala de aula, e por vezes as professoras retomavam tais
atividades como uma acdo segura e conhecida para atingir o ponto delicado da
construcdo da base alfabética. Atividades que demandavam mais tempo de negociacao,
saidas da sala de aula, dialogo, escuta geravam uma certa inseguranca em relacao a
cobranca das familias e dos pares. Apesar de ndo ser uma novidade, as sequéncias
didaticas, para os professores, ainda sdo pensadas como uma atividade extra e ndo como
uma prética rotineira. Durante as aulas observadas as que mais envolviam as criangas e
amenizavam até mesmo as questdes disciplinares eram as propostas nas sequéncias,
nas outras havia pouco interesse por parte dos aprendizes. Ainda ha na tradicdo escolar
a conviccdo de que a realizacdo de tarefas rotineiras contribui para aquisicdo da base
alfabética. A cépia da ficha, o registro da data, cidade, nome proprio, nome da professora,
a separacdo de silabas, a construcdo de frases, a escrita para a professora corrigir ainda
sdo frequentes e mesmo nesta turma, em diversos momentos, foi realizada. Os préprios
alunos quando essas atividades ndo eram realizadas perguntavam “hoje a gente n&o vai
fazer nada?”.

A pesquisa realizada teve como ponto de partida a investigacdo dos textos
escritos escolhidos pelos professores para alfabetizar e constatou-se durante o estudo
que a presenca dos textos paradidaticos ndo fez parte dos textos utilizados pelas
professoras participantes. Os géneros textuais se fizeram presentes tanto na diversidade

guanto na qualidade dos textos, embora 0s questionarios apontassem que as criangas
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tinham acesso a muito mais op¢des do que se imaginava. Os textos escolhidos pelos
professores tinham como foco a aquisicdo da base alfabética, por isso a preocupacéo
com o tamanho do texto, o conteldo e a presenca de rimas e aliteracdes.

N&o obstante o foco deste estudo ndo seja a producédo textual, ficou
evidenciado que as producdes dos alunos retratavam os avancos e caminhos que ainda
precisavam ser trilhados com mais detalhes do que o ditado de palavras, por exemplo. E
ainda, quando esta producao tinha um objetivo claro para os alunos a qualidade e
envolvimento ficaram evidenciados. Escrever para alguém foi fundamental para que os
aprendizes se esforcassem para realizar a tarefa com interesse e dedicacdo. Durante os
encontros entre professores e pesquisadora, foi apresentada a proposta da reescrita das
produc@es infantis tendo como ponto de partida para as andlises destas producdes. O
resultado desta préatica foi muito positivo e passou a fazer parte do planejamento desta e
outras turmas da escola, gracas a socializacdo dos resultados pelas professoras
colaboradoras desta pesquisa a seus pares.

O objetivo principal deste estudo que consiste em compreender as préaticas de
professores alfabetizadores quanto a presenca e uso de textos na sala de aula nas
turmas do 3° ano do Ensino Fundamental foi cumprido, pois, dado os limites de tempo
nao foi possivel analisar todos os textos, mas realizar um recorte dos mais recorrentes na
sala de aula. Como exposto acima, a qualidade dos textos ficou evidenciada, mas ainda
nao se percebeu uma real aplicacdo do conceito de alfabetizar letrando. Os textos
expostos na sala de aula ou produzidos pelos alunos tém como foco o0 ensino e o
aprendizado com poucas aplicacbes na esfera social. As demandas escolares
sobrecarregam o professor e 0s alunos, ha pouco espaco para se pensar nos usos sociais
da escrita num contexto mais real e préximo dos alunos.

Acredito, em primeiro lugar, que esta pesquisa contribui para repensar as
praticas que vivenciamos em sala de aula com foco no aluno real e ndo nas
expectativas/metas para cada ano escolar. Em segundo lugar, o debate com os pares foi
fundamental para o aprender e reaprender a ensinar. Nos encontros foi possivel repensar,
descobrir, debater e aplicar propostas que possibilitaram o avanc¢o dos alunos. A pesquisa
interpretativista permitiu uma ac¢ao real do pesquisador no contexto pesquisado. E por fim,
a acao desenvolvida atingiu sua proposta maior, ajudou 0s alunos a superarem suas

dificuldades, pois, todos os alunos da turma A avangaram.
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Vale dizer ainda que, diante das limitacbes contextuais deste estudo,
especialmente em relacdo ao tempo, é possivel considerar que o letramento é uma
preocupacdo no fazer pedagodgico dos professores. Entretanto, é necessario um
investimento maior na compreensao desta proposta nas salas de aula. Ficou evidenciado
nesta pesquisa que os professores tém como pratica a verificagdo do que o aluno ja sabe
e 0 que ainda precisa aprender, mas ainda é uma dificuldade definir claramente quando e
como ensinar. Alguns pontos ultrapassam os limites de atuagdo do professor como
guestbes de saude, organizacao familiar, tempos escolares e demandas externas de
avaliacdo. No entanto, tornou-se claro para esta pesquisadora a necessidade de haver
um professor reflexivo protagonista de sua atuacgao.

Este estudo possibilitou olhar de uma forma diferente para o dia da escola,
encontrando algumas respostas e apontando muitas outras perguntas. Durante a
execucao desta pesquisa muitas questdes foram surgindo e devido a necessidade de se
manter o foco ndo foi possivel respondé-las ainda. A relacao entre professor e aprendiz,
por exemplo, qual é o impacto na aprendizagem de crian¢as na fase da alfabetizacdo? A
organizacdo dos diversos conteudos auxilia ou dificulta a alfabetizacdo? A organizacdo
dos tempos pedagdgicos favorece o ensino aprendizagem?

Em suma, pode-se inferir a partir destes estudos que é fundamental a analise
constante do fazer pedagdgico e a mediacdo do conhecimento mutuo entre aprendiz e
mestre. Os resultados positivos alcancados pela turma A em escrita e leitura confirmaram
gue as sequéncias didaticas aliadas aos géneros textuais abrem possibilidades diversas
de aprendizagem, ainda que ndo se possa deixar de pontuar os limites desta atividade,
tanto que os professores colaboradores desta pesquisa sentiam necessidade de
complementar as atividades tanto no aspecto da compreensdo do género como na
aquisicdo da base alfabética.

Por fim, tornou-se evidente para esta pesquisadora que toda acdo de melhoria
na educacdo deve estar centrada na sala de aula real, tendo o professor e os alunos
como protagonistas. As diversas acdes pensadas em esferas macros tendem a perder
forca ou desaparecer na realidade do dia a dia escolar. Quando o professor tem acesso
real ao conhecimento é possivel reelaborar a sua pratica e torna-la mais eficaz. Afinal

todo professor alfabetizador s6 tem uma meta: alfabetizar todos os seus alunos.
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9. ANEXOS

Anexo 1: PROJETO: O CARTEIRO CHEGOU!

Trata-se de um Projeto Interdisciplinar que sera desenvolvido numa turma de 3° ano do
1° ciclo da Escola Municipal Jardim Vitdria. Serd um trabalho de intervencao devido ao fato de
que 100% dos alunos ndo se encontram alfabetizados.

Avaliacao diagndstica aplicada evidenciou que os alunos se encontram nos niveis pré-
silabico, silabico, silabico-alfabético do processo de alfabetizacao.

Tal projeto sera desenvolvido pelas professoras Carolina e Mary Lucy com assessoria da
coordenadora pedagdgica Silvia Ulisses.

Duracao: 1°, 2° e 3° trimestres de 2019.
Publico alvo: Alunos do 3° ano nao alfabetizados e com dificuldades na aprendizagem.
Objetivo: Desenvolver o Processo de Alfabetizacdo e Letramento a partir de uma obra literaria,
mantendo a aten¢dao para os caminhos que os alunos percorrem e orientando-os nesse
caminhar.
Capacidades a serem desenvolvidas

e Leitura com compreensdao de diferentes géneros textuais considerando sua funcao

social, seu suporte, seu contexto de circula¢do, sua estrutura, suas caracteristicas
linguistico-discursivas.

e Interpretagao oral e escrita de diferentes géneros textuais.

e Producdo de textos variados, orais e escritos, adequados aos objetivos comunicativos,
ao interlocutor, ao contexto e ao suporte de circulacao.

e Desenvolvimento do raciocinio l[6gico matematico, a partir da explora¢ao dos conteudos
de forma interdisciplinar e ltdica.

e Desenvolver as disciplinas de Ciéncias, Geografia e Histéria de maneira interdisciplinar e
articuladas.

Detonador : Livro de literatura “ O CARTEIRO CHEGOU”.

Trata-se de uma obra que foi traduzida por Eduardo Brandao e que ao longo do enredo
aborda alguns géneros textuais: carta, cartdo postal, folheto de propaganda, cartdo de
aniversario.

Com o objetivo de contemplar diferentes etnias e a diversidade fizemos algumas
adaptacgOes ao conteudo da obra. No lugar do conto “Cachinhos dourados”, trabalharemos o
conto “Afra e os trés lobos-guaras (adaptacao de Cristina Agostinho e Ronaldo Simdes Coelho);
e no lugar do conto de fadas “Cinderela”, Trabalharemos “Cinderela e Chico Rei  dos mesmos
autores ja citados.

Cronograma: 12/03/19 a 31/03/19
Desenvolvimento:
v" No dia do inicio do Projeto, os alunos serdo surpreendidos com a chegada de um

carteiro (Prof. Valdeci), na sala de aula para entregar uma encomenda as professoras e
uma carta aos alunos.

v Apds a entrega a professora Carolina abrird o pacote e mostrara aos alunos o livro “O
carteiro chegou”. Num clima de suspense, lerd a carta que foi enderecada aos alunos.

v' Perguntar aos alunos se conhecem aquele livro;

53



Explorar a capa

Vocés sabem o que, ou quem é um carteiro?

O que ele faz?

Por que ele é chamado de carteiro?

Como vocé identifica o carteiro na rua?

Em que empresa ele trabalha?

Serd que o carteiro hoje em dia entrega sé cartas?

O que sao cartas?

Como o carteiro fica sabendo onde entregar correspondéncia?
Cada um de vocés sabe o endereco completo de casa?

D N N N N N N N N RN

Os alunos receberdo cdpia da introdugao da Histdria.
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NA MANHA ENSOLARADA,
PEDALANDO PELA ESTRADA,
ALGUEM VEM VINDO DO SUL:
E O CARTEIRO DA COMARCA
EM SEU UNIFORME AZUL,
TRAZENDO UM CARTAO PARA OS TRES LOBOS-GUARAS.

LINGUA PORTUGUESA
1 - Desenvolver atividades envolvendo:
v' Rimas;

v Completar com palavras do texto;
v" Numero de palavras;
v" Colorir espagos em branco.

2 - Leitura do Conto AFRA E OS TRES LOBOS-GUARAS.
3 — Adaptacao e leitura da carta de Afra aos lobos-guaras.
4 - Atividades de interpretacao oral e escrita da obra.
5 — Trabalho com as palavras geradoras: carteiro, lobo. Familias silabicas: ca, co, cu, cao;
Ta, te, ti, to, tu, tdo; I3, le, li, lo, lu, o e ba, be, bi, bo, bu, bao.
Matematica
v" Conceito de maior, menor, largo, estreito;
v' Calendério;
v’ Escrita de numerais até 10;
v Formas geométricas planas.
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Geografia

Desenho do entorno da residéncia do aluno;
Ponto de referéncia;

Mapa do caminho da casa até a escola;

Mapa de Minas Gerais;

Municipio de Santa Barbara;

Localizacdo do Santudrio do Caraca (Informatica);
Vegetacao caracteristica.

Turismo

AN N N N N N U

Histdria
v Fundacdo do Santudrio do Caraca;

Ciéncias
v" Fauna e flora do cerrado

01/04/2019 A 30/04/2019

Distribuirad A EAMILIA LEU A CARTA ( MENOS, E CLARO, O
LOBINHO),
SERVIU UM CHA AO CARTEIRO,
QUE TOMOU O BULE INTEIRO
E SEGUIU O SEU CAMINHO.

EMPURRANDO A BICICLETA,

O CARTEIRO A PE PENETRA NO CORACAO DA FLORESTA

- DE TAO FECHADA QUE ERA, NEM DAVA PRA VER O CEU! -
E FINALMENTE ELE CHEGA A UMA CASINHA MODESTA,
MAS COM CARRO NA GARAGEM E FEITA DE PAO DE MEL,

TRAZENDO UMA CARTA PARA A BRUXA MALVADA.

LiINGUA PORTUGUESA
1- Leitura dos textos para os alunos.
2 - Pedir que copiem os textos com letra cursiva.
3 - ATIVIDADES QUE ENVOLVAM:
e llustracao do texto;

e Colorir os espacos em branco;
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Numero de palavras do texto;

Identificar palavras que rimam;

Separar em silabas as palavras que rimam e identificar nimero de letras cada uma;
Identificar palavras com uma, duas e trés silabas.

Interpretacdo oral e escrita do texto.

A SEGUIR DISTRIBUIR PARA OS ALUNOS A CORRESPONDENCIA RECEBIDA PELA BRUXA E O
ENVELOPE DA MESMA.

f
rmm;‘gn O PRECO CONTINUA MINT n’n.m_o::u
ABRUSEDO; PILULAS ESTINULANTES

EMPORIO DA BRUXARIA®
Tudo para a bruxa moderna. Entregamos de graga no seu covil.
Organizamos sabis de bruxas.

< i BOTINA
Aures e |7 FEITICEIRA
LuzSimistra | =
Do . s o e
mas oo, [
3 4 CenL B O
ANDAS COmay
1. Pew weio e
2 P e
X Pew oy

L il

 pues vt Jer s ferias,
A arte maléfica de
ROGAR PRAGAS

U e ebgn”
S e B

o
e
m::ﬂm.mo}

s vl

Esta ¢ apenas uma amostra da nossa vasta gama de artigos.
Para maiores detalives, Bigoe GRAYIS PARA 0800-13. FAVOR NAO ROGAR PRAGAS.

4 — |Identificar género textual.

5-E

xploracao oral do texto;

6 — Atividades escritas de interpretacao;

7-P

roducao textual:
Producao de anuncios. Exposicao no mural da sala.
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ler o jornal da noite, tomar um gole de cha.
Aceita o Carteiro o convite,

mas deixa o cha intocado,

que sua cor era sinistra e tinha um fedor danado!

A Bruxa convida o Carteiro para entrar e descansar, 1'
)
{

LINGUA PORTUGUESA
Atividades envolvendo
v Cépia do texto com letra cursiva;

Numero de palavras do texto;

Palavras que rimam;

Uso do diciondrio;

Frase exclamativa; ponto de exclamagao.

NENENENEN

Interpretacao escrita.

ESCRITA
Familias silabicas: Encontro consonantal BR/ xa, xe, xi, xo, xu, xao/ ma, me, mi, mo, um, mao/va,
ve, vi, vo, vu, vao/ da, de, di, do, du, dao/
Palavras com L no final de silaba com som de u.
Matematica
1 - Formas geométrica planas;
2 - Sistema de numeracao;
3 - Funcdes dos numeros (quantidade, ordem e c4digo)
4 — Passeio pela escola e quarteirdo para identificar escrita de nimeros e o que eles significam;
5 — Trabalhar Sistema monetario;
6 — Desenvolver a ideia de desconto;
7 — Trabalhar situa¢bes problematicas envolvendo adicao e subtracao;
Geografia
e Vegetacao de florestas, mata Atlantica.

Historia

e Lendas da cidade de Belo Horizonte.

e Histdria dos meios de transporte;

e Meios de transportes publico mais utilizados em BH.
Ciéncias

e Plantas e chds medicinais;

e Exposicao de plantas medicinais.
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CRONOGRAMA: 15/05/2019 A 16/06/2019 -  01/08/2019 a 15/09/2019

Pedalou o bom Carteiro, pedalou, pedalou bastante,
até chegar a uma casa, a uma casa gigante.

‘Tiao alta era a campainha, a campainha gigance,

qgue o Carteiro precisou trepar numa escada (gigante)
pra tocar, dim—-dom dim-dom, avisando que ele vinha

CASA ALTA
JARDIM PE DE FElJAC

I SR q.q GIGANTE

trazendo um cartio-postal para... adivinha!

y 9 9 9 P9 O

* onesoncommeus |

fvr " wa%e

/ 6?’“‘: el {

Enquanto o Gigante lia
o minusculo postal,

o Carteiro matava a sede
tomando chia num dedal.

CARTAO-POSTAL B

CARe SR.G.G.

Eu, mikkh MAE E A SUA GALINHA DOS ovos
DE 0RO ESTAMOS NoS DIVERTINDG MUITA. ALIAS, 05 0V0S DE
QURO SAO ACEITOS EMTUDO QUE E LUGAR: MAMAE NEM USA
0 CARTAG DE CREDITO ! QUANDD O AVIAD ESTAVA DESCENDO No
RIO DE JANEIRO, VIMOS UM CARA MATOR QUE O SENHOR ! FLE
FICA 0 TEMPO TobO DE BRALOS ABERTOS NO ALTO DG MORRO,
SEI LA POR QUE. VAT VER E 0 CALOR. UM DIA DESSES, QUANDO
Fu VOITAR, PASSO PARA FAZER UNA VISITIKHA AO SFNHOR E A
SUA HARPA FALANTE.

ATE L0GO. SEu AmiGuinHa,

JoA0ZINKO
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LINGUA PORTUGUESA

1 - Interpretacao escrita dos textos;

2 — Leitura do conto “Jodo e o pé de feijao”

3 - Interpretacao oral do conto.

4 — substantivo/ grau do substantivo

GENERO TEXTUAL: CARTAO POSTAL

Explicar que ndo é um tipo de texto muito usado hoje. Levar para sala, se possivel, cartdes
postais. Falar sobre as caracteristicas desse género textual. Registrar no quadro.
PRODU(;AO DE TEXTO

Pedir que os alunos produzam um cartdo postal. Eles devem desenhar em um quarto de folha
de papel 60kg, um lugar ao qual tenha visitado. Ou podem desenhar um ponto turistico de BH
e enviar para um colega da sala depois de um sorteio.

ESCRITA

Palavras geradoras: Jodo - galinha — feijdo -  gigante Familias sildbicas: j3, je, ji, jo ,ju ,jao/ ga,
go, gu, gao/ ge/gil fa, fe, fi, fo, fu, fao / an, en, in, on, um/ am,em,im,om,um/h

Conteudo a ser trabalhado de forma interdisciplinar dentro do projeto “O carteiro chegou”.
LINGUA PORTUGUESA

1- Interpretacao oral dos textos;

2 — Leitura do conto “Jodo e o pé de feijao”

3 — Interpretacgdo oral e escrita do conto.

4 — Ortografia: familias J/G/F/VOGAL +N/M; M ANTES DE P E B

5 — Conhecimentos Linguisticos: pontuagdo; substantivo/ grau do substantivo

6 — Producao de texto: Frases; cartdo — postal.

MATEMATICA ( 01/08 a 15/09/2019

1 — Fixar o conceito de duzia;

2 — Escrita de numerais até 900;

3 - Sistema posicional; (conceito de valor relativo e absoluto);

4 — SituagOes problematicas envolvendo adicao/subtracdo

5 — Sistema de medida de tempo;

6 — Sistema monetario (fixacdo) — estabelecer trocas de moedas por moedas e cédulas.

7 — Operacdes de adicao e subtracdo até 3 ordens envolvendo reagrupamento.

8 - Figuras planas (RETOMAR) - formato do envelope do cartdo-postal..

GEOGRAFIA

1 - Mapa do Brasil

2 - Localizagao do Estado do RJ; capital deste Estado;

3 — Estados que fazem limite com MG.

4 — Pontos turisticos mais conhecidos em BH/MG

HISTORIA

1 - Histdria de BH

CIENCIAS

1 - Geminacao de semente

2 — Estudo das plantas
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ANEXO 2: PLANEJAMENTO DOS PROFESSORES.

PLANEJAMENTO GERAL. 3° ANO DO 1° CICLO.

EIXO CAPACIDADE/ FORMA CONTEUDO METODOLOGIA
HABILIDADE DE
ABORD
AGEM
(L,T,R,C)
- Identificar *Leitura,reflexdo, | -Conversas informais
varios discusséo, ; estimular debates ,
géneros orais planejadas e etc
informais, orientadas. _Oficinas de leitores.
compreendendo *Planejamento -Projeto: PEQUENOS
suas . oral de um texto. CONTADORES DE
funcdes soécio- HISTORIAS
_ | comunicativas | R/T * A qualidade dos | -Discuss&o dos textos
COMPREENSA | nas textos trabalhados para
OE sequéncias produzidos. inferéncias.
PRODUCAQ DE | conversacional, *Par6dias e - Livros de Contos
TEXTOS ORAIS instrucional, refaccdes de Africanos. (Série A
descritiva e textos COR DA CULTURA)
narrativa. trabalhados. -Estratégias de
Diferentes . compreensao oral.
géneros orais, *Producdes de -Caracteristicas
tais como, textos orals em | pasicas da estrutura
conversas duplas,coletivas | gog
informais e individuais. géneros (organizacgio
cancdes * Finalidade de | textual).
tradicionais, cada género Mecanismos de
historias textual textualizacao:
contadas, trabalhado no recursos
anuncio trimestre (( coesivos (pronomes,
publicitario, noticias, marcadores do
entrevistas, reportagem, discurso), selecéo
clips e filmes, antncios de vocabular pertinente
dramatizacdes . encartes e ao
- Reconhecer e antncios género e elos lexicais

usar
recursos
discursivos que
constituem os

classificados,letr
as de
musicas(MPB e
MPB Infantil),

(sinbnimos e
antbnimos, palavras
relacionadas),
estruturas gramaticais

textos de lendas, lendas de | pertinentes ao
géneros orais origem africana e | 9énero.

informais. . indigena Atividades

- Reconhecer e contextualizadas em
usar noticias, reportagem,
recursos anuncios de encartes
lingdistico- e anancios

60




“COMPREENSA
OE
VALORIZACAO
DA CULTURA
ESCRITA/APRO
PRIACAO DO
SISTEMA DE
ESCRITA

LEITURA

discursivos que
constituem os
textos de
géneros orais
informais.

- Expressar-se
oralmente

em diferentes
situacdes
socio-
comunicativas,
empregando a
variedade
linglistica
adequada.
Producdao de
diferentes
géneros orais,
tais como,
conversa
informal,
histoérias
contadas etc.,
tendo em vista
suas condicbes
de

producéao, seus
aspectos
discursivos e
linguistico-
discursivos.

- Falar
empregando
pronuncia, ritmo
e entonacao
adequados a
situacao
discursiva nas
diversas
situacdes socio-
comunicativas.
-Participar de
conversas
informais.
-Compreender
textos orais de
diferentes gén
eros ( noticias,
reportagem,
anuncios de

R/IT

*Alfabetos
(minusculos,maiud
sculos,im prensa
,CUrsivo)

*Uso da letra
maiuscula.

Ordem alfabética
e uso do
dicionario.

*A translineacao
no texto.

*Linguagem oral

classificados,letras
de mudasicas, lendas,
lendas de origem
africana e indigena,
com

enfoque em
prondncia, ritmo e
entonacao.
Interacdes em sala de
aula, conversa
telefénica, conversa
entre amigos.

*Transcricao dos
alfabetos.Cuidados
com a caligrafia.

*Listas de palavras
observando campos
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“PRODUCAO

DE TEXTO”

encartes e
anuncios
classificados,let
ras de
musicas(MPB e
MPB Infantil),
lendas, lendas
de origem
africana e
indigena em
diferentes
situacodes
comunicativas).

-Produzir textos
orais de
diferentes
géneros(noticia
S, reportagem,
anuncios de
encartes e
anuncios
classificados,let
ras de musicas,
lendas, lendas
de origem
africana e
indigena em
diferentes
situacdes
comunicativas.

- Participar das
interacdes
orais em sala
de aula, com
liberdade,
desenvoltura e
polidez,
ouvindo os
outros e
aguardando sua
vez de falar.

- Falar
empregando
ritmo,
entonacao e
postura,
adequados a
situacao
comunicativa,

I/RIT

X linguagem
escrita.

Sinais de
pontuacgéo

* Verso,estrofe e
rima

* Conhecimento
e aplicacado das
principais regras
ortogréficas
utilizadas na
escrita cotidiana
(b/p;t/d;fiv;quigu;r
egras referentes
“na sinalizacéo
de nasalizacao
til,m,n;l/u em final
de silaba;h
inicial, sons do r,
).

-Utilizacéo, com
autonomia, do
dicionério para
sanar davidas
com relacdo a
ortografia e
significacdo de
palavras.Palavra
s de origem
africana e
indigenas.

-Uso adequado
da pontuacao de
final de frases e
de sinalizacao de
dialogos.

Leitura e
Interpretacdo de
Textos

Géneros a
serem
priorizados :
poesias,anedota

semanticos.

*Ordem alfabética
observando 12 ,22
32 ... letras .

*Pesquisa em
dicionarios.

* Jogo dos “ERROS
ORTOGRAFICOS”.

* Jogos de leitura e
escrita

*Segmentacao de
palavras observando
varias possibilidades.

* Cruzadinhas,Caca
palavras,Mexe e
remexe de palavras

* Uso e funcgéo de
cada sinal de
pontuacéo.

- Reflexdo acerca das
principais regras
ortograficas utilizadas
na escrita cotidiana.

-Utilizacéao do
dicionario

-Utilizacdo adequada
da pontuacao .

*Leitura silenciosa e
oral.

*Leitura de imagens.

* Atividades para
identificacéo de
recursos linguisticos
utilizados nos textos
trabalhados.

*Leitura ,
interpretacéo e
reflexdo de textos
(observar a fungéo
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na producdao
de textos orais
e na
oralizacdo de
textos escritos.
-Ouvir e
respeitar
opinides
alheias,
concordando ou
discordando
delas

.-. Posicionar-se
criticamente
diante de textos
orais,
formulando
apreciacoes
estéticas,
éticas.étnicas.

- Recontar
oralmente,texto
s contemplados
no trimestre
Jlidos ou
ouvidos.

-Relacionar os
diferentes
géneros orais a
situacao em que
sao usados.

- Conhecer e
valorizar
praticas
sociais,usos e
funcdes sociais
da

escrita,
préprias dos
géneros
trabalhados .
-Utilizar
diferentes
formas de
acesso a
informacao e ao
conhecimento
em lingua

s,contos de
origem indigena
e
africana,textos
informativos,jor
nalisticos,
historicos e
cientificos.

-Leitura,
priorizando a
compreensao

, de diferentes
tipos e géneros
textuais(poesias,
anedotas e
contos africanos
e indigenas) ,
considerando
sua funcéo social
, Seu suporte ,
suas
caracteristicas;
identificacdo do
autor ;
caracteristicas do
género, da ideia
central , das
caracteristicas de
personagens

-Exploracgéo e -
interpretacao

dos textos
trabalhados =
antecipar o
contetdo a partir
do titulo , de
conhecimentos
previos sobre o
tema, da
observacéo de
imagens ;relacion
ar o texto que
esta sendo lido a
outros textos;
reconhecer e
localizar
informacgdes
contidas nestes
textos e

social , seu suporte ,
suas caracteristicas ;
identificar autor ;
caracteristicas do
género , ideia central
, caracteristicas de
personagens ; etc)

*Exploracédo dos
textos contidos no
livro didatico ;

*- Leitura de textos e
obras literarias
adequadas a sua
faixa etaria, (feitas
pelo professor e pelos
colegas)

* Leitura de textos
informativos,jornalisti
cos’,historicos e
cientificos sobre a
Histéria da Africa e
dos indigenas
brasileiros.

*-Visita semanal

a Biblioteca para
leitura e empréstimo
de obras literéarias .

* Livros animados- A
Cor da Cultura

Atividades de leitura
de portadores para
apropriacédo da
linguagem dos
géneros trabalhados
no trimestre.

Producéo coletiva de
textos.

Construcao de Pauta
de Correcao
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escrita e saber
utiliza-las. -
Compreender a
natureza
alfabética-
ortografica da
escrita da
Lingua
Portuguesa.
Ler e
escrever
palavras e
textos em letra
cursiva,
utilizando
adequadamente
maiusculas e
minusculas e
observando a
caligrafia
e a legibilidade
(“fazer letra
legivel”).
-Compreender
gue a
segmentacao
da cadeia
sonora €&
diferente
da
segmentacao
na escrita,
entendendo
qgque se fala de
uma maneira e
se escreve de
outra
- Aplicar, na
grafia, a
compreensao
gue a
segmentacao da
cadeia
sonora €&
diferente da
segmentacgao
na escrita,
delimitando
corretamente as
palavras

compreendé-los
globalmente
;posicionar-se
diante do que
esta lendo
apreciando/
analisando /
criticando seu
conteudo

-Inferéncias.

intertextualidade

-Palavras e
expressoes
africanas e
indigenas.

- Assunto
principal de
textos lidos.

Producéao de
textos de

diferentes
géneros textuais
priorizados no
trimestre

Producéo de
textos a partir
de estratégias
diversificadas;
organizagao dos
textos em
paragrafos e
acordo com
principios
ortogréficos ,
com sequéncia
l6gica e
coeréncia;segme
ntacao
adequada dos
textos escritos ;
utilizacao da
pontuacao de
forma adequada
;uso da
variedade
linguistica

Atividades de
producao e reviséo
(coletiva e individual)
de textos

*Oficina de Producao
e Reviséo de Textos

*Aula
expositiva=>reflexao
sobre as
caracteristicas de
determinados
géneros textuais

Géneros aserem
priorizados :
poesias,anedotas,co
ntos de origem
indigena e
africana,textos
informativos,jornalis
ticos, histéricos e
cientificos.
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- Desenvolver
atitudes e
disposicdes
favoraveis a
leitura.

-. Ler obras
literarias,
adequadas a
faixa etaria, com
gosto e
compreensao.
-Lere
compreender
textos de
diferentes
géneros
textuais .

-Antecipar
conteudos de
textos a serem
lidos, a partir do
suporte, do
género,

do contexto de
circulacéo, de
conhecimentos
prévios

sobre o tema ou
do titulo.
-Levantar e
confirmar
hipoteses
relativas ao
conteudo de
passagens
diversas do
texto que esta
sendo lido.
-Lere
compreender
textos
expressos em
linguagem
visual
(histérias,
quadrinhos,
tirinhas,

adequada a
situacéo e tipo de
texto; trabalho
com arevisao
(individual/coletiv
a)de textos.

- Pauta de
corregao.

-Reescrita e
reestruturacao
de textos
produzidos

65




pinturas,
fotografias,
mapas, placas
etc.).

- Relacionar o
texto que esta
sendo lido a
outros textos,
orais ou
escritos,
reconhecendo e
promovendo
relacdes
intertextuais
pertinentes .

- Reconhecer e
localizar
informacdes
explicitas em
textos lidos e
ouvidos.

-Ler
silenciosamente
com
compreenséo e
autonomia

-Ler oralmente
com
compreenséao,fl
uénciae
expressividade.

-Posicionar-se
criticamente
diante dos
materiais lidos .

-Inferir, pelo
contexto de
uso, o sentido
de palavras ou
expressoes
desconhecidas.

Compreender a
presencaeo
uso da escrita
na sociedade
contemporéanea.
- Escrever
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textos grafando
as palavras de
acordo com o
principio
ortografico (o
gue nao
significa
dominar todas
as regras
ortograficas e a
grafia arbitréaria
de palavras cuja
escrita precisa
ser
memorizada).

- Escrever
textos utilizando
a pontuacéao de
final de frase e
de sinalizagéao
de didlogos
-Escrever textos
usando as
convencdes de
abertura de
paragrafos.

-Produzir
textos,consider
ando
adequacbes de
estrutura, nos
géneros
escritos mais
formais(concord
ancia
verbal/nominal
,ete).
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10. APENDICES
1. QUESTIONARIO ELABORADO PARA PESQUISA

ESCOLA MUNICIPAL JARDIM VITORIA.
PESQUISA: TEXTOS ESCRITOS QUE TEMOS ACESSO.
Pessoal de casa,

Estamos fazendo uma pesquisa dos textos que as criangas tem acesso na escola e em
casa. Pedimos a sua colaboragédo para marcar 0s textos escritos que vocés tem em casa,
mesmo que as criangas nao leiam. Agradecemos a colaboragéo de todos.

Questionario deve ser preenchido por um adulto da familia.

Texto Sim Nao

Biblia

Jornal

Revistas

Livros de literatura

Livros didaticos

Contas (luz, agua, telefone)

Mensagens de whatsApp

Cartazes

© 0N O~ IWINIE

Panfletos

10. Encartes (lojas, supermercado, etc.).

11.Fatura do cartao de crédito

12.Receitas de alimentos

13.Receitas (bulas) de remédios

14.Bilhetes

15.Carta comercial

16.Carta pessoal

17.Convites
Aluno:
Turma:
Data: / /2019.

Agradeco a colaboragéo,

Professora Silvia Ulisses de Jesus
Coordenadora Pedagogica
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2. Roteiro de observacao.

ROTEIRO DE OBSERVACAO.

ESCOLA:

DATA: HORA:

AULA/DISCIPLINA:

PROFESSOR REGENTE:

LOCAL:

Aula:

Texto:

Autor:

Atividade desenvolvida:

Observagdes:
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