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[...] quem mventou a escrita foi a leitura: um dia. numa caverna. o
homem comegou a desenhar ¢ encheu as paredes com figuras.
representando. animais. pessoas. objctos ¢ cenas do cotidiano. Certo
dia recebeu a visita de alguns amigos que moravam proximo ¢ foi
mterrogado  a respeito dos  desenhos.  Queriam  saber o que
representavam aquelas figuras ¢ por que cle as tinha pintado nas
parcdes. Naquele momento. o artista comegou a explicar os nomes
das figuras ¢ a rclatar os fatos que os desenhos representavam.
Depois. a noite. ficou pensando no que tinha acontecido ¢ acabou
descobrindo que podia "ler" os desenhos que tinha feito. Ou scja. os
desenhos. além de representar objetos da vida real. podiam scrvir
tamb¢m para representar palavras que. por sua vez se referiam a
csses mesmos objetos ¢ fatos na linguagem oral. A humanidade
descobria assim que. quando uma forma grafica representa o mundo.
¢ apenas um desenho: mas. quando representa wma palavra. passa a
scruma forma de escrita |...]. (CAGLIARL 1996, p.13-14).



RESUMO
A relagdo do leitor disléxico com o texto escrito € conturbada e motivo de sofiimento devido a sua
dificuldade com as letras. Acredita-se que por sua inabilidade na decodificagdo, o processo de
leitura seja evitado. Com este trabalho propusemos a discussao da aceitagdo por esse leitor do
texto ndo codificado por palavras, em suporte audio e visual, analisando as influéncias que os
suportes provocam nesse processo, para verificar se esse leitor pode gostar de leitura. Tivemos
como objetivo geral compreender o gosto pela leitura do leitor disléxico com textos sem palavras.
Foram objetivos especificos: conceituar suporte de texto, compreender o que ¢ dislexia ¢ suas
implicagoes no processo de leitura; definir: leitura, leitor, gosto e dominio pela leitura; investigar
praticas de leitura; como o leitor disléxico se relaciona com texto em suporte diferente do textual;
avaliar o gosto pela leitura sem palavras para verificar o gostar de ler nesses suportes. Fizemos um
estudo de caso, realizando atividades de leitura com um estudante disléxico da RMEBH.
Constatamos que a crianga estudada sente-se desmotivada com as tarefas escolares. Verificamos,
no entanto envolvimento com a leitura audio e visual; entusiasmo nas atividades que ndo dependiam
da leitura de codigos. O desempenho da crianga foi significativo na leitura mediada por video e
pecas teatrais quando comparamos a experiéncia textual. Observamos também que houve
movimento positivo em relagdo ao aprendizado, pois a crianga se recordava dos contextos e
enredos lidos. Concluimos esse leitor pode gostar de leitura, desde que ndo codificada em palavras.

>alavras-chave: Leitura; Dislexia; Midias; Texto sem palavras.



ABSTRACT

The dyslexic reader relationship with the written text is troublesome and suffering due to their
difficulties with the letters. It's believed that because of their inability to decode printed or written
signs they avoid reading. This work proposes a discussion about the dyslexic reader acceptance of
different strategies with audiovisual mediums analyzing the influence they cause in this process to
verify if this reader may like reading The specific objectives in this present work are: conceiting the
text medium; understand what dyslexia is and its implications for the reading process; define reading.
reader, taste and reading mastery: investigate reading practices; to understand how the dyslexic
reader relates to text on a different medium; evaluate the taste for reading without words to verify the
enjoyment of reading in these mediums. We did a case study performing reading activities with a
dyslexic student from RMEBH. We found out that the studied child feels unmotivated with school
tasks. We verified, however, involvement with audiovisual reading and enthusiasm for activities that
did not depend on code reading. The child performance was significant in audiovisual mediated
reading when comparing to textual experience. We also observed that there was a positive
movement towards learning, as the child remembered the contexts and the plots. We conclude that
this reader may enjoy reading as long as not encoded in words.

Key-Words: Reading; Dyslexia; Medium; Text without words.
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1. INTRODUCAO

Pessoas com dislexia, gostam de ler? Questdo interessante de se pensar, se considerarmos
que a leitura, nas palavras de Luft (2009), ¢ um processo de troca entre texto e leitor. E uma
atividade que vai além da decodificagio e envolve cognigao, interesse e principalmente sentimentos.
Seguindo esse raciocinio percebemos que uma agdo aparentemente simples como ler um pequeno
trecho requer habilidades apuradas. Para ler a pessoa precisa necessariamente capturar a
mensagem e interpreta-la, sao a¢des conjuntas, interdependentes que dao significado ao processo

de leitura.

O foco desta investigagao, ¢ compreender se ha prazer na leitura do leitor disléxico, quando
lhe sdo oferecidos textos em suportes nao codificados. Leitor esse, que tem como caracteristica
cognitiva a dificuldade com a leitura escrita. Acredita-se, que frente a essa dificuldade, ler ¢ uma
atividade ardua. Com isso, ha uma crenga de que esse leitor nao gosta de ler e inclusive, alguns sao
chamados de preguicosos, ndo ha uma diferenciagao entre o dominio e o prazer na leitura.
Acredita-se que o desempenho dificultado pela inabilidade na decodificagdo, faz com que o
processo seja evitado por este estudante. Propde-se entdo observar como se relacionam esses

leitores quando o texto lhes € apresentado em um suporte diferente do escrito.

Ronald D. Davis engenheiro diagnosticado como disléxico afirma que as dificuldades com
leitura nao sdo as unicas situagdes em que os disléxicos se destacam. De acordo com esse autor o
disléxico reage de forma desorientada diante de simbolos ou codigos em todas as situagoes. Com
isso faz-se necessario uma intervengao no sentido de ajudar essa pessoa a se tormar um pensador
ndo verbal, que consiga captar os sentidos e analisa-los independente do codigo. Para Davis os
chamados “disléxicos™ sao mais curiosos que a maioria das pessoas, no entanto, precisam ser
orientados em sua leitura, para usarem essa habilidade a seu favor. Esses autores afirmam que os
disléxicos dentro da sua forma peculiar de ler e escrever, percebem o mundo de forma
multidimensional e sdo capazes de captar detalhes que a maioria ndo conseguiria (DAVIS; BRAUN,
2004, p.45-65).

Paulo Freire trabalhou com o conceito de leitura do mundo. De acordo com Freire, antes de
se adentrar no mundo da leitura escrita, a crianga tem a sua propria leitura, que ele chama de “leitura
de mundo”. Uma leitura particular que podemos chamar de percep¢do, ou seja o individuo capta
informagdes em seu entorno e se constroi enquanto sujeito. Refiro-me ao fato de que a leitura do

mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura



daquele (FREIRE, 1989, p.13).

Assim entram em debate os processos de leitura, a partir do momento que consideramos
outras formas possiveis de se ler que vao além das palavras escritas, codigos e simbolos. Elevamos
a leitura ao patamar das habilidades, superior a uma técnica aprendida ¢ ensinada. Como uma
habilidade, a “leitura de mundo™ pode ser desempenhada de diferentes formas, potencializada com

variados métodos, e usada para o desenvolvimento do sujeito.

Marcuschi (2003) relaciona suportes para o texto a um “portador do texto... um /ocus fisico
ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixagdo do género
materializado como texto” (p. 11). Nesse raciocinio, o suporte € o objeto, fisico ou virtual, que
permite a manifestacio concreta do texto. Assim o texto aparece como entidade fluida que

basicamente necessita de um suporte que o comporte.

Chartier (2002) apresenta o poder historico conferido aos suportes, inicialmente com a
soberania e a gloria daqueles que podiam utiliza-los e, posteriormente com a influéncia no processo
de abstragdo textual, enquanto formas que permitem a leitura, a audi¢do ou a visualizagio do texto e
“participam profundamente da constru¢do de significados”. O autor ressalta o poder embutido nas
formas historicas de escrita. Para ele as escritas monumentais, muitas vezes de leitura impossivel,
quer pela altura ou posicionamento no suporte, quer pela lingua utilizada, tinham como proposito
central “manifestar a autoridade de um poder.. o poder de uma familia ou de um individuo
suficientemente rico e poderoso para mandar gravar seu nome na pedra ou no marmore”

(CHARTIER, 2002, p. 62-80).

Sendo assim, a partir desta pesquisa, espera-se observar como o texto sem palavras
escritas € apreciado por criangas com diagnostico de dislexia, ¢ que por isso que tém seu
desempenho em leitura dificultado. Ressalta-se que, apos levantamento bibliografico, ndo foi
encontrado referencial teorico dissertando sobre aspectos que respondam as questdes aqui
apresentadas. A maioria dos questionamentos apresentados em pesquisas anteriores consideram: a
formagdo do leitor, o gosto pela leitura, praticas de incentivo a leitura, mas a empatia, satisfacio ou
o prazer pela leitura nesse grupo especifico como proposto aqui, sera um desafio, tendo em vista as

pesquisas até entdao publicadas.
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1.1 Objetivos da Pesquisa
1.1.1 Objetivo geral
Compreender o gosto pela leitura do leitor que apresenta diagnostico de dislexia por textos

sem palavras.

1.1.2 Sio objetivos especificos

» Conceituar o termo suporte de texto;

» Compreender o que ¢ dislexia e suas implica¢des no processo de leitura;

* Definir o que € leitura, leitor, gosto pela leitura e dominio de leitura.

» Investigar o que sdo praticas de leitura;

* Discutir como o leitor que apresenta diagnostico de dislexia se relaciona com texto em
suporte diferente do textual;

* Avaliar o gosto pela leitura sem palavras em criangas chamadas de “disléxicas™,

* Verificar o desempenho no processo de leitura com a introdugdo de novos suportes.

11



2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Legislacio sobre Educa¢iio Especial

Destacamos aqui alguns dispositivos legais atuais e historicos que retratam os processos
inclusivos. Enfatizando que, como toda relagdo social, a inclusao ¢ regida por aparatos legais com o
“intuito de garantir direitos e promover uma relagdo participativa e igualitaria na sociedade, para
todas as pessoas com necessidade educacional especial (NEE), independente de sua deficiéncia e
ou necessidade educacional especial. Um documento importante, que sinaliza a importancia de
satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas, foi aprovado pela Conferéncia
Mundial sobre Educagdo para Todos . A partir dai, diversas as nagdes do mundo todo atirmaram
na Declaragio Universal dos Direitos Humanos que "toda pessoa tem direito a educagao”.

Nessa investigacio, especificamente, discorremos sobre a dislexia considerando-a como
disturbio, concordando com alguns estudos, nos quais essa ¢ uma condi¢do neurobiologica que
acomete especificamente a capacidade de leitura e escrita, ou seja, um disturbio que requer agoes
especificas no seu enfrentamento, para que haja sucesso na instrugdo. De acordo com parte da
comunidade cientifica, a dislexia vai se apresentando ao longo do desenvolvimento escolar da
pessoa e comprometendo negativamente seu aprendizado ainda nos primeiros contatos com a
escola.

Ainda assim, com todo esse contexto de comprometimento no desempenho escolar, a
dislexia ndo ¢é categorizada como uma deficiéncia e nem como doenga. Como o acometimento € a
nivel de leitura, o diagnostico so se clarifica com a escolarizagio e alfabetizagao. A medida que a
leitura se torna essencial para o progresso escolar, os tragos da dislexia se tomam mais evidentes.
Inclusive, por conta dessas imprecisdes, a comunidade cientifica tem apresentado estudos
contraditorios relacionados a definicio de dislexia que em alguns estudos € mostrado como
distirbio e em outros como uma condigio neurobiologica. Deste modo, pesquisadores como
Moysés e Collares (2011) defendem a dislexia como uma forma diferenciada de processamento de
leitura e escrita que faz parte do desenvolvimento normal.

A Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos, realizada em 1990 na cidade Jomtien,
garante a igualdade de acesso a educagdo a pessoas com qualquer tipo de limitagao. Nesse
encontro foi produzido um documento de alcance mundial. Esse documento traz defini¢oes sobre as

necessidade basicas de aprendizagem, metas a serem alcangadas em relacdo a educagao basica e

Pomtien. Tailindia. de 3a 9 de nargo de 1990,
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os compromissos dos governos e entidades participantes. A partir desse evento, os paises foram
incentivados a elaborar Programas de Educagao com vistas a garantir o direito a educagao especial
a pessoas que possuem necessidade educacional especial.

Seguindo a discussdo iniciada na Conferéncia Mundial sobre Educagdo Para Todos,
realizou-se em Sa]amanca"', a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, onde
foi elaborada a “Declara¢dio de Salamanca e Linha de Ag¢do Sobre Necessidades Educativas
Especiais”. A Declaragdo de Salamanca foi outra agao importante produzida sobre Educagio
Especial, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagdo ¢ reforma de politicas
educacionais. Esse documento, ¢ considerado mundialmente como um dos mais importantes
movimentos para integragdo, discorre sobre principios, politicas e praticas em educagdo especial
Assim temos que, inclusdo ¢ um desafio para a educagdo, na medida em que estabelece que o
direito a educagdo deve alcangar a todos e ndao so aqueles que apresentam necessidades
educacionais especiais (BRASIL, 1997).

Diante desse cenario no qual esta inserido a pessoa que tem diagnostico de dislexia, muitas
mudancas e intervengdes nas politicas educacionais tém acontecido mundo afora. Na Inglaterra, a
resolucdo “Special Educational Needs and Disability Act’ (2001)" determinou que as escolas nao
podem discriminar os alunos com deficiéncias. Nos Estados Unidos, o “Individuals with Disabilities
Education Act — IDEA (2004)", estabelece que os estados e organizagdes devem proporcionar
atendimento especializado para criangas com necessidades educacionais especiais. Nesses paises a
dislexia € vista com mais atengao, e, inclusive figura nos NEE.

De acordo com o Manual Diagnostico de Transtomos Mentais (DSM-IV, 2004)
«..doengas seriam condigdes que provocam soffimento. Entretanto, essa defini¢do ndo fornece uma
base objetiva que permita identificar 0 que deve ser considerado doenga ou ndo”, e ainda, uma
doenga pressupde tratamento para a sua cura. Como cura ndo faz parte dos processos de
enfrentamento da dislexia, por ser essa uma perturbagao de acometimento vitalicio, ¢ preciso criar
situagdes de enfrentamento, intencionando minimizar os impactos na vida das pessoas.

Entendemos que, um transtorno € determinado “somente quando os sintomas trazem um
prejuizo para a rotina do individuo em mais de um ambiente”. A dislexia oferece prejuizos

especificos na aprendizagem, dessa forma, “o diagnostico nao pode ser dado™ como transtorno e

? Espanha cm 1994,
* Nessc docunento a definicao de deficiéncia incluia dislenia.
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sim como um disturbio de aprendizagem, assim, reforga-se a necessidade de empenhar-nos nas
estratégias de enfrentamento desse sofiimento (DSM-1V, 2004).

Em 20006, a Assembleia Geral da Organizagao das Nagoes Unidas (ONU ' adotou o texto
da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que em seu artigo 24, trata do
"direito a educa¢do", como um direito da pessoa com deficiéncia previsto sem discriminagio,
mantendo igualdades de oportunidades, em todos os niveis de ensino. No entanto esse importante
movimento de inclusdo abrangeu diversas metas de inclusao para deficiéncias especificas, mas, os

disléxicos ndo foram citados.

2.1.1 Legislaciio sobre Educagiio Especial no Brasil

O Estado Brasileiro ¢ membro da ONU (Oreanizagao das Nagdes Unidas) e adota o valor
das Declaragdes Internacionais que tratam de Direitos Humanos e Direito a Educagdo. Dessa forma
acata os principais documentos que discorrem sobre a proposta da Educagdo Inclusiva, iniciados
pela Declaragdo Universal dos Direitos Humanos'. Assim concorda que todos os seres humanos
tém direito a liberdade e igualdade em direitos, e que a educagdo € um direito de todas as pessoas.

No Brasil os movimentos de atengao para com os direitos individuais, ganharam destaque
com a Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Nesse documento, a educagio € tratada
como um direito fundamental de todos individuos. Dessa forma, vista como um direito, a educagao
torna-se uma garantia constitucional, assim, o acesso a educagdo e a permanéncia de todas as
criangas na escola ndo pode ser negado independente das caracteristicas individuais (BRASIL,
1988).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990) amplia e refor¢a os preceitos
apresentados na Constituicado Federal. Nesse documento, a crianga e o adolescente tém direito a
educagdo, com o objetivo de promover o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. Entretanto, o disléxico ndo foi tratado
explicitamente.

O Brasil adotou os principios defendidos durante Conferéncia Mundial na perspectiva de
educagdo como direito fundamental, garantindo acesso e qualidade, como proposto pela

UNESCO, na Declaragdao de Salamanca, esse € o instrumento que protege os direitos humanos

* Organizagio das Nagdes Unidas (ONU. 2006). Convengdo sobre os dircitos das pessoas comdeficiéncia. Sede
das Nacocs Unidas. Nova lomue.
§ (}{?. il
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mais aceito no mundo. O Brasil ratificou esse documento, e realizou a Conferéncia Nacional de
Educacdo para Todos em 1994,

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB) foi sancionada em 19906. Ea
mais importante legislagdo brasileira dedicada a educagdo, traz em seu texto a gratuidade e a
obrigatoriedade da educacdo no ensino fundamental. No capitulo 5° da LDB trata-se
especificamente da Educagdo Especial e assegura “Servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educac¢do especial” (LDB, Lei n® 9.394/90,
art. 58° inciso I). Assim comecaram a ser considerados e adotados pontos discutidos em
Salamanca, como o ideal de uma Escola que contemple a todos.

A LDB determina que havera, quando necessario, servigos de apoio especializado na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educac¢do especial. Reafirmando que o
atendimento educacional deve ser ofertado de acordo com as condi¢des especificas do educando.
Assim, a educag¢do de qualidade e pluralista pretende preparar o individuo de forma ampliada.
Dessa forma objetiva alcangar todos os alunos da educagio regular e ou com alguma necessidade
educacional especial incluidos ai o publico denominado de disléxico (BRASIL, 1996).

O Brasil adotou também a Convengao da Guatemala, através da publicagdo do Decreto
3.956/2001, com a inten¢@o de eliminar preconceitos e discriminagdes sofridos pelas pessoas que
possuem deficiéncias. Dessa forma, o Brasil, assume o compromisso de implantar um modelo de
educagao inclusiva, através de leis que garantam que o sistema de educagdo seja equanime.

Dentro do espaco escolar, as relagdes sao mais diretas e intensas, assim, considerando a
extensdo do territorio brasileiro, foram definidas as Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial
na Educac¢do Basica que servem como guias para os sistemas de ensino, determinam que todos os
alunos devem ser matriculados. Cabe as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando lhes as condi¢des necessarias para uma
educagdo de qualidade (MEC/SEESP, 2001).

Nessas Diretrizes, Necessidades Educacionais Especiais (NEE) sdo:

e dificuldadcs acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento  que  dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares. compreendidas ¢m dois grupos:

o aquelas ndo vinculadas a uma causa organica cspecifica:
o aquelas relacionadas  a  condigoes.  disfungdes.  limitagdes  ou
deficiéncias:

e dificuldades dc comunicagio ¢ smalizagio diferenciadas dos demais
alunos. demandando a utilizagdo de linguagens ¢ codigos aplicaveis:
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e altas habilidades/superdotagdo. grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dommar rapidamente  conceitos. procedimentos ¢ atitudes

(MEC/SEESP. 2001).

Em 2008, o Congresso Nacional ratificou a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia. Ao ratificar esse documento, o Estado se comprometeu para com a
ONU, em respeitar, e fazer cumprir as obrigagcoes previstas no documento sobre o atendimento as
pessoas com deficiéncia. Assim destacamos a Politica Nacional da Educacido Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva de 2008 que tem por objetivo.

asscgurar a inclusiio cscolar de alunos com deficiéneia. transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagio. com
garantias dc accsso ao c¢nsino. com participagio na aprendizagem ¢
continuidade de estudos inclusive aos niveis mais clevados do ensino:
transversalidade  da modalidade de  cducagio cspecial desde a
cducagdo infantil at¢ a cducacio superior com oferta de atendimento
cducacional cspecializado (BRASIL. 2008).

A resolugdo CNE/CEB n. 4, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educagio
Especialh. No entanto considera publico alvo do AEE, alunos com deficiéncia, com transtornos
¢lobais do desenvolvimento e alunos com altas habilidades/superdotagdo, sem mencionar aqueles
que tem dislexia.

Contudo, a Politica Nacional de Educa¢do Especial tornou-se um importante aliado no
processo de atendimento e enfrentamento das dificuldades dos chamados “disléxicos™, pois, ainda
que, nao mencionados claramente, os disléxicos, geralmente sdo publico-alvo da educagio especial.
Entretanto, a forma como o documento apresenta a questdo dos alunos com disturbios funcionais
impede e em alguns casos inviabiliza o atendimento desse alunado pela educacdo especial.

Com destaque especifico para a dislexia, encontramos Lei 13.085/2015, que dispde sobre
o dia Nacional de Atengdo a Dislexia, com paragrafo unico, institui o Dia Nacional de Atengido a
Dislexia, a ser comemorado no dia 16 de novembro de cada ano, o qual “sera comemorado com
eventos sociais, culturais e educativos destinados a difundir informagdes sobre a docncaq,

conscientizar a sociedade e mostrar a importancia do diagnostico e tratamento precoces’.

* Confome a Resolugio N” (4/09 (BRASIL. 2009. p.1). docunento claborado a partir da Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva (BRASIL. 2008) entende-sc por alunos piiblico-alvo da
cducagio cspecial  aqueles  com deficiéncias.  transtomos  globais do  desenvolvinento ¢ altas
habilidades/superdotagio.

" Nesse documento. dislexia ¢ considerada una doenga.
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Assim, destacamos a auséncia do termo “dislexia” em todos os documentos que pretendem
defender os direitos das pessoas com deficiéncia e ou necessidades educacionais especiais. A
condigdo especial para educagdo desse publico, ndo for mencionada. Permitindo assim que essas

pessoas ndo sejam tratadas com o devido cuidado na sua instrugao.

2.2 O Texto

O texto ¢ um conjunto articulado de palavras organizados de forma que transmitem a ideia
do autor, mas. que ganha vida e versoes de acordo com a interpretagao do leitor. De acordo com o
professor alemado Iser “texto € um sistema de representagdes que soffe a interven¢ao do leitor”

(1999, p. 1006).

2.2.1 Os suportes textuais

Para discutir os suportes textuais, recorremos a Roger Chartier autor de textos que
trabalham a historia da cultura, a trajetoria da leitura e da escrita como praticas sociais, € as
singularidades dos suportes textuais ao longo da historia. De acordo com Chartier, a realidade
eletronica provocou inumeras transformagdes na cultura escrita, ¢ pode ser caracterizada pela
“superabunddncia textual cuja oferta ultrapassa a capacidade de apropriagio dos
leitores.” Nesse sentido o que se percebe € uma revolucdo abrangente que abarca desde a
produgao escrita, passando pelas entidades textuais culminando assim nos suportes para a cultura
escrita Chartier (2002).

A revolugao provocada pela informatica modificou a relagao do leitor com o texto,
atualmente, ¢ possivel interagir de multiplas maneiras com a produgdo cultural. Independente do
género no qual se disponha o conteudo € possivel lé-lo em diferentes suportes, e com isso fazer
diferentes leituras da mesma obra. E essa diversidade nos suportes, permite sua manipulagdo
simultdnea, ou seja, € possivel ouvir, ler e ver o mesmo conteudo na tela de um computador por

exemplo.

Na definigao de Marcuschi (2003), o suporte ¢ um “portador do texto [...] fisico ou virtual
com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixagao do género materializado como

texto”(p. 11). Assim sendo, o suporte pode ser visto como algo que contém informagao, ndo
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necessariamente no plano concreto, podendo ser uma construgao abstrata que se personaliza em

um recurso audiovisual.

2.2.2 Os Géneros textuais

Ao longo da historia da comunicagdo humana, acreditou-se que o texto escrito era a
principal fonte de transmissdo de conteudo intelectual entre as pessoas, nas palavras de (GNERRE,
1991, p.45) “a aceitagio basica do valor indiscutivelmente positivo da escrita foi intocavel durante
décadas” Atraveés da escrita podemos nos comunicar de forma clara direta e sem ruidos, pois,
nessa forma de comunica¢do o conteido a ser transmitido ¢ codificado de forma padronizada e
passivel de ser decifrado por qualquer pessoa letrada que domine essa técnica. Desde a antiguidade
o homem conseguiu registrar seus feitos, antes mesmo da invengao dos codigos (escritos), se
popularizarem e se tornarem amplamente aceitos. Com o advento da escrita, a comunicagdo se
tornou mais concreta e duradoura no sentido de registro, favorecendo o dominio da mesma. A
codificagdo tornou a escrita mais popular, pois essa técnica codificadora € ao mesmo tempo
decifradora € passivel de ser ensinada e aprendida.

Tradicionalmente tudo que nao € escrito nao € considerado como texto, no entanto, a
mistura e a diversidade de tipos textuais permite melhor compreensao para se decifrar e perceber
com clareza a idéia ali descrita. Gnerre (1991) acredita que, a introdugdao de outras formas de
comunicagdo na “‘interagdo” representa um passo maior em dire¢do a uma melhor abstragido da
mensagem linguistica e afirma que:

Deveriamos talvez percorrer, ainda que rapidamente. o caminho tradicional
da antropologia. o de ir longe. observando a alteridade cultural. a difcrenga.
para poder achar a chave para a reflexiio sobre o que csta perto. o que nos
parcce obvio ¢ o quc nos parcce naturalmente conhecido. isto ¢. para
produzir uma maiCutica das nossas proprias hipoteses implicitas sobre a
escrita (GNERRE. 1991, p.52-53).

Usamos a expressao género textual como uma nogao propositalmente vaga para referir os
textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas socto
comunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica
(MARCUSCHI 2003, p. 4-5).

Para Chartier (2002), Fischer (2006), Koch (2010) e Marcuschi (2003) a evolugao dos
formatos de escrita e leitura gerou conflitos importantes ao modificar os padrdes culturais e sociais

até entdo utilizados. De acordo com os estudos desses autores, tanto a escrita quanto a leitura estao
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sofrendo transformagdes importantes com o advento da computa¢@o; com isso, tais transformagdes

possibilitardo novas formas de relacionamento com a produgao e transmissao do conhecimento.

2.2.2.1 O texto hibrido

Texto hibrido (texto/imagen/som) remete-nos a perspectiva de eliminagdo das barreiras
entre fala e escrita, e, tudo indica que as novas geragdes iniciadas na escrita eletronica serao como
(HALLIDAY, 1996, p.355) descreveu, para esse autor: “criangas que aprendem a escrever usando
o processador de palavras tendem a compor seu discurso escrito numa maneira que € mais parecida
com a fala do que com os tradicionais exercicios da escrita”.

Para Halliday (1996) no hibridismo textual, a escrita € mais proxima da fala, o que nos leva
a vislumbrar, as facilidades dessa nova forma de interagir com o texto. A tecnologia promete
aproximar a lingua falada do texto, eliminando as dificuldades da etapa “escrita”. Contudo, o autor
destaca que diante dessas “facilidades”™, percebe-se uma maior proximidade entre fala e escrita, e
que as formas do discurso estdo mudando. Estas formas sdo os géneros textuais, que se multiplicam
e cada vez mais permitem a integragdo de materiais ndo-verbais com a escrita.

Adriana Baptista (2008) faz um estudo sobre os contextos mistos e sua contribuigdo para o
processamento visual e cognitivo nos diferentes sistemas representativos e nos chama atengao para
as vantagens da utilizagdo articulada de material audio, verbal e pictural. De acordo com a autora, a
alfabetiza¢io verbal ja ndo ¢ suficiente para a compreensao em determinados contextos. Com isso,
a mistura do verbal com o visual melhora a capacidade de “literacia verbal, [e] preenche todas as
nossas necessidades na descodificagdo dos varios tipos de informagao™ (BAPTISTA, 2008, p.2).
Todas essas possibilidades ainda sdo pouco exploradas e ainda mal compreendidas, levando-nos a

criar expectativas no sentido de alavancar os métodos de ensino e dominio da leitura,

2.2.2.2 Os géneros texto/audio/imagem

Considerando a maleabilidade que as ferramentas eletronicas nos possibilitam, ja ¢ possivel
unir os géneros falado, visto e ouvido criando assim um texto hibrido. O aidio € o texto para ouvir,
a escrita e a imagem sdo o texto representado. Marcuschi (2003, p. 29) nos assegura que: "a
hibridizagio ¢é a confluéncia de dois géneros”, logo, afirmamos que os géneros audio e imagem tem
sua estrutura caracterizada pelo discurso ndo escrito e, sendo assim, € possivel compreender e

abstrair de seu conteudo, da mesma forma que se compreende qualquer conteudo escrito.
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Para Marcuschi (2003), os géneros textuais sdo fendmenos historicos profundamente
vinculados a vida cultural e social cotidiana e contribuem para ordenar e estabilizar as atividades
comunicativas do dia a dia. Com isso, tanto texto em audio quanto em imagem foram os géneros
escolhidos para essa pesquisa, pois apresentam como caracteristicas, o fato de ndo serem codigos
escritos, ou seja, sdo textos ndo codificados por palavras, caracteristica fundamental que nos
permitira observar o envolvimento e a empatia do leitor chamado de disléxico para com o contetido.

De acordo com os PCNs, cabe ao educador criar condigdes necessarias para que todos os
alunos desenvolvam suas capacidades e aprendam os conteidos necessarios para construir
mstrumentos de compreensdo da realidade e de participagio em relagdes sociais, politicas e
culturais diversificadas e cada vez mais amplas, condigdes estas fundamentais para o exercicio da

cidadania na construgao de uma sociedade democratica ¢ nao excludente, Brasil (1998).

2.3 Leitura

O processo que permitiu a0 homem narrar a sua historia, e revolucionar a intera¢do entre as
pessoas pode ser traduzido em uma palavra: “leitura”. Através dessa técnica, o homem conseguiu
apnmorar o dialogo e conhecer as ideias de seus pares que inicialmente desenhavam suas
experiéncias nas paredes das cavernas, e aos poucos foram agregando simbolos que traduziam suas
concepgdes. No Dicionario Aurélio (1995) leitura € conceituada como: “1. Ato ou efeito de ler; 2.
Arte ou habito de ler; 3. Aquilo que se I€; 4. Arte de decifrar e fixar um texto de um autor, segundo
determinado critério”. Culturalmente a leitura esta atrelada a escrita, sendo essa a principal ¢ mais
democratica fonte de contato com conhecimentos culturais até entdo conhecida, pois permite um
acesso ampliado e particular de decifrar o mundo.

Eliana Yunes precursora no Programa Nacional PROLER" argumenta que “ler significa
descortinar, mudar de horizontes, interagir com o real, interpreta-lo, compreendé-lo”. Nao é
simplesmente decifrar, nessa explanagdo, podemos inferir que a leitura permite ao leitor maior
envolvimento com as questdes do mundo que o cerca, ¢ uma forma de ampliar a seu entendimento
sobre as questdes que podem surgir no contato com a realidade. Dessa forma compreendemos que a
interagao do leitor com o texto lhe permite conhecer a realidade e entender o seu contexto, situar-se.

O entendimento da realidade permite uma organizagao pessoal diante do mundo (YUNES, 1995).

*BRASIL. Decreto n” 519. de 13 de nuio de 1992. Institui o Progrann Nacional de Incentivo 4 Leitura PROLER ¢ di
outras providéncias. Brasilia. DF. Diino Oficial |[da] Republica Federativa do Brasil. 14 nmio 1992a. Disponivel cnx
http://www.planalto.gov.br/ccivil. Acesso em 17 jun. 2019.
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O pesquisador Dehaene (2012) , em um trabalho que desenvolve um discurso em torno da
capacidade para o aprendizado da leitura, defende que o cérebro humano nio “passou por evolucio
especifica para dar suporte a esses sistemas [escrita e leitura] que sdo invengdes recentes se
considerarmos a evolugdo humana™ Nessa perspectiva a leitura ¢ uma habilidade que deve ser
aprendida e ensinada, e mesmo assim essa “aprendizagem da leitura ndo se efetua suavemente”
Dehaene (2012). O fato de ser uma técnica adquirida pelo individuo, durante a sua interagdo com o
mundo, certamente proporcionara diferentes resultados em cada pessoa, tornando assim, essa
experiéncia tdo singular e tdo expressiva no desenvolvimento humano.

Como uma habilidade desenvolvida gradualmente e passivel de interpretagdo, pressupoe-se
a abstragao diferenciada, uma vez que a pessoa que I€, atribui sentidos de acordo com a sua
percep¢do que € totalmente influenciada pelo contexto no qual esta envolvida. Com isso ¢
compreensivel o fato de que a leitura somada as experiéncias que sio motivadas por sentimentos
individuais, modifica a bagagem interior do sujeito. Nesse sentido, refor¢a-se a afirma¢ao de que
leitura envolve tanto a decodificagao propriamente dita quanto a construgio de sentidos. Para Freire
“a leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa

prescindir da continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2000, p.11).

2.3.1 Mediacao de leitura

Como uma atividade que requer ensinamento, a leitura e a escrita pressupoem o uso de
metodos que conduzam esse processo de forma benéfica para o desenvolvimento individual. Dessa
forma, faz-se conveniente o uso de instrumentos adequados para fomentar o acesso e o uso das
multiplas faces de materiais informativos, atividades ludicas e culturais, que fagam a diferenga na vida
do leitor e o conduza aos prazeres da leitura.

E possivel afirmar que todas as pessoas fazem uso de leituras no seu cotidiano, pois, a
informagdo esta presente em todos os ambientes. No entanto, essa leitura feita automaticamente pelo
contato com o mundo, ndo € convencionalmente considerada uma leitura ludica, inclusive para o
ambiente escolar, no qual os textos sao impostos, independente das preferéncias do leitor. Criando
assim uma situa¢@o na qual a tinica leitura que importa € aquela feita de acordo com a indicagao de
um orientador, que em geral, encontra-se distante da realidade do aluno e desconsidera suas

preferéncias.



Kleiman (2016) defende a ado¢do de procedimentos que promovam a concepgao
identitaria na instrugdo leitora. Para a pesquisadora “as trajetorias pessoais e singulares, as margens
da educagio formal, que moldam a vida cotidiana das pessoas, saio menos visiveis e recebem menor
apoio”. Contudo, € possivel tornar a experiéncia leitora prazerosa, se nessa relagio forem
consideradas tanto a realidade quanto as necessidades de conhecimento do leitor, através do
delineamento de seu perfil e suas ansiedades.

O uso de ferramentas adequadas para analise de perfil de leitor para com isso identificar o
material que atendera as suas necessidades informacionais, sao facetas que requerem a presenca de
um mediador de leituras. Para Almeida Janior e Bertolin (2007) “mediador ¢ todo profissional que
tem a responsabilidade de acompanhar um leitor durante a sua formagao™,

A sociedade atualmente ¢ marcada pela multiplicidade de suportes que comportam o texto,
a palavra inscrita, gravada e até mesmo a imagem da palavra, encontram se dispersas em diferentes
meios . Sem considerar a produgao literaria" que cresce de maneira vertiginosa, tornando a sua
manipulagao muitas vezes dificultada. Assim surge um ambiente, rico de possibilidades para leituras,
mas, que devido a sua grandeza, requer a presenga de um profissional que aproxime sem
necessariamente filtrar a informagao que chega até o leitor.

Podemos chamar esse profissional que aproxima o texto do leitor de mediador. O
profissional que tem capacitagdo técnica para o desenvolvimento de habilidades no manuseio da
informagao, permitindo uma relagdo mais harmoniosa € o aprimoramento das capacidades de
cognigdo leitora. A definigdo de mediacdo de leitura para Almeida Janior e Bertolin (2007) refere-se
a toda agao de interferéncia [no processo de leitura], direta ou indireta; consciente ou inconsciente;
singular ou plural, individual ou coletiva; que propicie aumento de dominio ou a apropria¢ao de

informagao e que satisfaga, plena ou parcialmente, uma necessidade informacional.

2.3.2 Praticas de leitura
As praticas de leitura nos acompanham em todos os momentos da vida. Assim produzir uma

defini¢@o especifica dessa expressdo, nos remete aos projetos € pesquisas que tém a leitura como

? A fungiio do educador nio scria precisanenic a de ensinar a ler. nus a de criar condigdes par o educando
realizar a sua propria aprendizagen. conformie scus proprios interesses. necessidades. fantasias. scgundo as
dividas ¢ exigéncias que a realidade lhe apresenta (MARTINS 1986, p.34)."

" “as leituras. em sua diversidade. mobilizim cnogocs. incitam reflexdes. transmitem conhecinentos.
cnvolvendo. difcrentes saberes. Se os teMos sc diversificamy tanmbém as leituras devem ser diferentes™
(PAULINO. 2001. p.156).
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objetivo. No Glossario CEALE (2014) a “expressao [praticas de leitura] procura designar a situagao
da leitura em sua concretude, englobando o conjunto de elementos que concorrem para a criagao
dessa situagao’.

Nas praticas de leitura, o grande destaque € o leitor que assume a posi¢ao de poder, ou
seja, seleciona, interpreta e se envolve, de acordo com suas necessidades. Para Santaella a leitura
sempre depende do olhar de um leitor. Muitas pessoas afirmam que nao gostam de ler, que nao tem
tempo e dificiimente se lembram com facilidade da vltima leitura que fizeram. No entanto, as varias
horas que passam com seus celulares, ouvindo misica e até apreciando a natureza, sao tambeém

praticas de leitura. Nas palavras de Santaella sdo leituras praticadas de acordo com sua realidade

(SANTAELLA, 2004).

2.3.3 O Leitor e a sua formacao

.leitores sdo simplesmente pessoas que sabem usufruir dos diferentes tipos
de livros. das difcrentes literaturas existentes por ai... Leitores podem ser
descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio proprio. seja para
receber informagdes. scja como instrumento para ampliar sua visdo dc
mundo. scja por puro ¢ simples entretenimento (Azevedo. 2001).

Discutir o envolvimento do leitor com o texto, ndo € uma tarefa simploria. A investigagao em
torno do prazer pela leitura evidencia uma série de questionamentos que vao além da experiéncia de
se oferecer textos a uma pessoa e verificar sua aceitagao.

Independente das motivagdes, métodos e praticas leitoras que se pretende aplicar, conhecer
o leitor, seu perfil, e preferéncias ¢ o método mais eficaz de se investigar o gosto pela leitura para a
partir de entdo explorar a formagdo do leitor. Nas palavras de Azevedo (2001): para formar um
leitor ¢ imprescindivel que entre a pessoa que I€ e o texto, se estabeleca uma relagdo de prazer,
identificagdo, interesse e liberdade de interpretagao.

A professora Lucia Santaella, em sua obra "A leitura fora do livro" (2004) descreve e
categoriza os diversos tipos de leitores, e suas relagdes com o texto em variados suportes ao longo
da historia. De acordo com a professora citada:

“ha uma multiplicidade de modalidades de leitores. Ha o leitor da imagem.
descnho. pintura. gravura. fotografia... do jornal. revistas... graficos. mapas.
sistemas dc notagoes. Ha o Ieitor da cidade. leitor da miriade de signos.
simbolos ¢ sinais ¢m que sc converteu a cidade moderna [...] Ha o leitor
cspectador. do cinema. televisiio ¢ video (SANTAELLA. 2004).



Formar um leitor, ndo € especificamente ensinar-lhe a decodificar letras e fonemas.
Desenvolver o prazer pela leitura pressupde criar condi¢oes para o individuo realizar a sua propna
leitura, desenvolver empatia para com o texto lido, criar expectativas e fantasias, seguindo seus
proprios interesses. Para se envolver uma crianga ¢ conduz-la ao mundo da leitura, deve se
considerar que “a imaginagio bem motivada ¢ uma fonte de liberta¢io... E uma forma de conquista
de liberdade, que produzra bons frutos, como a terra agreste, que [adubada] produz frutos
sazonados™ (CARVALHO, 1989, p.21).

Dessa forma, criar condi¢des de leitura ¢ oferecer opgdes e ferramentas para que haja
empatia e dialogo entre o leitor e a sua leitura. Uma crianga quando comega vivenciar o mundo da
leitura o faz com encantamento e curiosidade. Para Benjamin (2002, p.69) “ndo sdo as coisas que
saltam das pagnas em dire¢ao a crianga que as vai imaginando, a propria crianga penetra nas coisas
durante o contemplar” e, nessa intera¢do, a magia acontece.

A medida, que um leitor entende o sentido da leitura e as possibilidades que essa tem a lhe
oferecer, encontra sentido nessa atitude, e torna-se o que Lajolo chamou de “leitor maduro™, a
pessoa que encontra significados no texto que €. Dessa forma, torna-se maduro “quando a cada
leitura desloca e altera o significado de tudo o que ele ja leu, tormando mais profunda sua
compreensdo dos livros, das gentes e da vida” (LAJOLO, 1982, p. 53).

Formar um leitor requer estratégias especificas e elaboradas, a intengdo € ensinar a crianga
como a leitura funciona e os beneficios de se compreender um texto. A crianga deve perceber que
ler ¢ muito mais que uma tarefa mecanica de decodificar. Desenvolver essas mediagdes na formagao
de um leitor autonomo € praticar uma educag¢do literaria eficaz. O incentivo a leitura, de um modo
geral, tem protocolos a serem seguidos como por exemplo: “conhecer as caracteristicas do leitor,
seus interesses e sua maior ou menor aceita¢ao de diferentes tipos de mensagem”, assim € possivel

“formar legitimos leitores e nao meros decifradores de textos™ (AVERBUCK, 1983).

2.3.3 O gosto pela leitura

Cabe ressaltar que a definicio de gosto e prazer no Dicionario Aurélio (1995) tem como
sindnimo a satisfacdo, ou seja, aquilo que nos faz bem. Nesse sentido, entendemos o gostar como

dependente do julgamento do individuo diante do estimulo, assim, se uma pessoa nao gostou de



determinado livro, outra pode gostar. E a relagao do leitor com o texto que determina a sua
satisfacdo, esse critério é pessoal e intransferivel, ¢ uma sensago solitaria.

Para trabalhar o gosto pela leitura, destacamos “O prazer do texto” do francés Roland
Barthes (1996). Essa obra descreve as sensagdes vivenciadas pelo leitor durante a leitura, na sua
relagdo de interpretagdo do texto, pois cada individuo percebe de forma particular, e atribui
significados a partir de si, de acordo com o que a experiéncia significou para ele. Cada leitura tem
tantas possibilidades interpretativas, quanto seu nimero de leitores. Assim a satisfagao ndo ¢ parte
do contetido consultado. Essas sensagdes sdo estabelecidas durante a leitura. “Se aceito julgar um
texto segundo o prazer, ndo posso ser levado a dizer: este ¢ bom, aquele € mau. Ndo ha quadro de
honra, ndo ha critica, pois esta implica sempre um objetivo tatico, um uso social...” (BARTHES,
1990, p.20).

Para Barthes, o “texto de prazer € aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem
da cultura, e nio rompe com ela, esta ligado a uma pratica confortavel da leitura”
(BARTHES, 1996, p.21). Percebemos entdo, que as pessoas se identificam com textos que sao
significativos para si, com textos que lhes despertem afetividade, para gostar do texto, o leitor

precisa se identificar com personagens e acontecimentos.

2.3.4 Competéncia Informacional

A Competéncia Informacional € uma expressdao que se relaciona com o aprendizado ao
longo da vida. Um tipo de autonomia que possibilita as pessoas uma relagao mais estavel com a
informagdo, para atingir suas metas de aquisicdo de conhecimento. Uma forma de “aprender a
aprender”, ou seja, a capacitagdo para utilizar os recursos de informagao com eficiéncia e
criticidade. De acordo com Singh (2008), a caracteristica que distingue a competéncia informacional
de outras aprendizagens, é o desenvolvimento da habilidade de construgao de sentido, que torna o
aprendizado autonomo e o pensamento Critico.

Para ser competente em informagdo, a pessoa deve ser capaz de reconhecer quando a
informagdo ¢ necessaria e ter a habilidade para localizar, avaliar e usar efetivamente a informagao™.
Assim inferimos que a melhor maneira de capacitar um individuo, € torma-lo competente
informacionalmente. Uma instrugdo eficiente, que possibilite o manuseio consciente da informagao
seja ela em que suporte for, mas que seja significativa diante da sua necessidade. A competéncia em

informagdo pressupde usar efetivamente a informagao. Aprendeu a aprender aquele que sabe como



a informagdo esta organizada, ¢ capaz de encontrar-la, ¢ domina a informacio com eficiéncia
tamanha que € capaz de gerar conhecimento nesse processo. A competéncia em informacao vai

além da leitura e escrita, ¢ a habilidade de usar a informagdo para atender suas necessidades

(AMERICAN LIBRARY ASSOCIATION, 1989, p. 1).

2.3.5 O Letramento

E importante fiisar sempre que letrar vai além do processo de alfabetizar. O sujeito
alfabetizado decodifica os codigos automaticamente, enquanto um individuo letrado entende seu
significado, tem senso critico e autonomia no contexto e em suas praticas sociais, sabendo
sobretudo interpretar a realidade de que € parte. Assim entende-se que, nesse cenario, ¢ possivel
ser letrado e nao ser alfabetizado.

Para Soares (2002) “letramento sao as praticas sociais de leitura e escrita e 0s eventos em
que essas praticas sdo postas em a¢do, bem como as consequiéncias delas sobre a sociedade.” £ a
vida social do sujeito, e sua interagdo. Em 2004 Soares enfatizou o quao complicado ¢ entender o
conceito de letramento, devido as suas relagdes intrinsecas com o processo de alfabetizacio
escolar. No entanto destacou que o letramento tem especificidades multiplas que o diferem da
alfabetizacdo e trata-se de um termo que ¢ conceituado de modo diferente por autores que estudam
esse fendmeno; mas, em suma, pode-se dizer que o letramento é um processo historico-social
(SOARES, 2004, p. 37).

Todo individuo tem um nivel proprio de letramento, sabendo-se que a partir do nascimento
entramos em contato com infinitas possibilidades culturais e assim é formada uma leitura de mundo.
Cabe ao educador ou mediador de formagédo incentivar o amadurecimento desse conhecimento,
potencializando-o com competéncias em torno da criticidade e dominio de multiplas ferramentas e
instrumentos informacionais.

De acordo com Pereira (2014) O letramento pressupde senso critico € autonomia diante do
mundo e de suas praticas sociais, dessa forma pode ser entendido como o uso da leitura e da
escrita em praticas diversas de comunicagdo, ou na realizagio de qualquer tipo de leitura,
relacionando-a ao objetivo pretendido. Contudo, ainda que o letramento seja uma habilidade que
criticamente se aprimora, a sociedade estd estruturada e formalizada de tal modo que existem

diferentes tipos de letramento.
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As diferentes midias desenvolvidas pelas tecnologias abrem um leque imenso de
possibilidades para que as pessoas se desenvolvam. Ainda que a pessoa seja alfabetizada e letrada
em relagio ao conteido estruturado em suportes informacionais. E possivel ainda ampliar a
capacidade interativa do sujeito com o multiletramento, ou seja, com a inser¢do no processo de
formagao “[...] de uma variedade de linguagens e... recursos de ensino para diferentes fins culturais
e de aprendizagem”, como “texto escrito, auditivo, espacial, gestual, em lingua de sinais, corporais,

em desenhos ou gravuras, em ambientes digitais” (BENTES, 2014).

2.4 Dislexia

Dislexia ¢ uma condi¢ao neurobiolf)gicau, que afeta o processo de aprendizagem de leitura
escrita, frequentemente apontada como uma condigao vitalicia e hereditaria, ou seja, o cérebro do
chamado disléxico nao funciona da mesma forma que o cérebro daqueles que ndo tém dislexia.
Caracteriza-se por dificuldades na compreensio de letras devido a uma baixa competéncia grafica e
seu processamento cognitivo € limitado para codigos, com isso, ndao dominam leitura e escrita como a
maioria. Por ser uma desordem de origem neurologica, nao existe uma cura conhecida para a
dislexia. O Manual (DSM-V, 2014) destaca como caracteristica importante desse transtorno de
aprendizagem o fato de ser “persistente e nao transitorio”, ou seja, mesmo com as intervengdes
adequadas, a pessoa aprende a ler, mas continua disléxico.

Para a Associa¢do Brasileira de Dislexia a evolug¢do da crianga disléxica na escola ¢ mais
lenta quando comparada aos colegas da mesma idade, seu desempenho especifico de aprendizagem
¢ caracterizado por dificuldade no reconhecimento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade de
decodificagio e em soletragdo. Essas dificuldades normalmente resultam de um déficit no
componente fonoldgico da linguagem e em outras dificuldades cognitivas, com importantes prejuizos
na vida dessa crianca (ABD, 1994).

Na dislexia ha insuficiéncia no processo fonologico que interfere principalmente na
aprendizagem e desempenho da leitura. Essa disfungdo, ¢ causada por um atraso na maturagao de

determinadas areas do cérebro, que tornam a pratica da leitura bastante dificultada devido ao

" Neurobiologia ¢ o estudo das células do sistenx nervoso ¢ da organizagio dessas celulas dentro de circuitos
funcionais  que  processam  a  informagio ¢ medeiam o conportanento.  Disponnel  cm
hitps //educalingo.conVpt/dic-pt/necurobiologia. Acesso enx 03 jul. 2019
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comprometimento dessas areas que sdo as responsaveis pelo desenvolvimento da habilidade de
leitura e escrita. Sendo assim, a crianga diagnosticada com dislexia nio consegue decifrar os signos
que 1é, ndo compreende perfeitamente o que esta lendo e, ainda, confunde as letras. A Associagao
Brasileira de Dislexia, considera que “a dislexia ¢ um dos muitos distirbios de aprendizagem. E um
disturbio especifico da linguagem, de origem constitucional, caracterizado pela dificuldade em
decodificar palavras™ (ABD, 1994).

Dentre as principais definigdes reconhecidas pela comunidade cientifica que definem a
dislexia como um transtormno que afeta principalmente a maneira como as pessoas aprendem, esta o
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais da Associagao Psiquiatrica Americana, no
qual a dislexia € vista como um transtorno de aprendizagem que consiste em um rendimento em
leitura substancialmente inferior ao esperado para a idade cronologica do individuo (DSM-V, 2014).

Na Classificagao Internacional das Doengas Mentais da Organizacdo Mundial de Saude, a
dislexia € um tipo de transtorno que afeta principalmente a pratica da leitura, € um comprometimento
especifico e significativo no desenvolvimento das habilidades de leitura. A habilidade de compreensiao
da leitura, a habilidade de leitura oral e o desempenho de tarefas que requerem leitura podem estar
todos afetados CID-10 (1993).

Para a Associagao Brasileira de Dislexia (1994) uma vez comprometida a habilidade
cognitiva e a linguagem, consequentemente o rendimento na abstragao sera diminuido, pois essa
perturbag¢@o no processo de decodificagdo dos simbolos impedira um maior envolvimento por parte
da crianga disléxica no universo dos codigos escritos, tornando a mesma desmotivada. A pessoa
disléxica, frente ao seu insucesso, vive num circulo vicioso, apresenta vocabulario empobrecido, pois
a sua condigao a impede de interagir com os meios escritos, com isso sua habilidade narrativa nao ¢
satisfatoria, ndo consegue organizar seu discurso, nem mesmo recordar-se do contetdo lido. De
acordo com o levantamento realizado no periodo entre 2013-20106 pela Associagdo Brasileira de
Dislexia, esse é o distirbio de maior incidéncia nas salas de aula e atinge entre 5% e 17% da

populagao mundial, independente da cultura, classe social ou género (ABD, 1994).

2.4.1 Dislexia e suas implicacoes no processo e leitura
Dislexia ¢ uma dificuldade de aprendizagem da leitura e escrita que afecta a aquisi¢do da

literacia por um numero significativo de criangas e adolescentes em idade escolar” € dessa forma que

" www.dislena.org br/wp-content/uploads/2017/10/Estatisticas.pdf
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(CARVALHAIS, 2007, p. 22) define o termo. Seguindo esse raciocinio, inferimos que as criangas
diagnosticadas disléxicas trazem consigo como uma das caracteristicas de seu transtorno, a
dificuldade em decodificar a escrita cuja consequéncia imediata pode ser o afastamento da leitura e
automaticamente a falta de empatia e aprecia¢ao para com a mesma.

De acordo com a ABD (1994) criangas com dislexia sdo agitadas, preferem atividades
fisicas a intelectuais, essas pessoas sdo propensas a desenvolver distirbios emocionais, por serem
incompreendidas e taxadas como pregui¢osas ou desajustadas. Dessa forma quanto mais cedo for
feito o diagnostico, mais intervengdes poderdo ser feitas, no sentido de oferecer opgdes que
possibilitem qualidade de vida. O tratamento de uma crianga com dislexia precisa ser feito por
especialistas, considerando sua necessidade de motivagdo, estabilidade emocional e compativel com
suas limitagoes.

Compreendida como incapacidade na fluéncia e leitura, é uma dificuldade permanente que
norteia o comportamento do leitor de forma negativa principalmente no contexto da educaciio, onde
a leitura exerce papel de destaque. O leitor disléxico, ndo possui em sua constituicio intelectual a
capacidade cognitiva necessaria para traduzr o codigo escrito. Para (CARVALHAIS, 2007, p. 22)
“a dislexia ¢ uma desordem de base neurologica com origem genética” que se ndo € tratada
adequadamente perturba significativamente o desenvolvimento da pessoa. Esse comprometimento é
de ordem interna, e deve ser tratado o mais cedo possivel, evitando assim maiores impactos na vida
social dessas pessoas.

Pinheiro (2009) destacou os prejuizos para a vida de um disléxico, caso seja exposto a uma
educacdo deficitaria, “[...] uma crianga que ndo tenha solidificado a sua alfabetizagio podera
tornar-se frustrada™ com pouca perspectiva no processo evolutivo de aprendizagem. E ainda, como
consequéncia, podera apresentar um baixo rendimento escolar e progressivamente uma baixa auto
estima, podendo manifestar comportamento antissocial ou isolamento, bem como, desinteresse e, em
ultimo caso, abandono escolar. Isto também pode vir a reduzr as possibilidades sociais e colocac¢io

insatisfatoria no mercado de trabalho.

2.4.2 O disléxico e a leitura
Davis & Braun (2004, p.152) afirmam que: “quando as pessoas disléxicas olham para uma

letra do alfabeto se desorientam, e, numa fragao de segundo elas enxeream duzas de diferentes



visoes”, sentem-se desconfortaveis e, com isso, além da dificuldade com a decodificagdo ainda tem a
questdo do desconforto e da situagdo impactante que o texto provoca.

Diante dos inimeros inconvenientes provocados pela dislexia, Aradjo (2007) afirma que “o
disléxico geralmente demonstra inseguranga e baixa auto-estima, sentindo-se triste e culpado™ por
nao conseguir executar as tarefas na escola com a mesma destreza que os colegas. “Muitos se
recusam a realizar atividades com medo de mostrar os erros e repetir o fracasso”. Com isto criam um
vinculo negativo com a aprendizagem, podendo apresentar atitude agressiva com professores e
colegas (ARAUJO, 2007, p.1).

A ABD (1994) apresenta alguns sinais caracteristicos dos disléxicos ja na pré-escola, como
“dispersao; fraco desenvolvimento da atengdo; atraso do desenvolvimento da fala.. ; dificuldade de
aprender rimas e cangdes, fraco desenvolvimento da coordena¢do motora; dificuldade com
quebra-cabegas e desinteresse por livios impressos”. Um acompanhamento atento pode ajudar na
detec¢ao do transtorno da dislexia pois, claramente envolve dificuldade com orientagao educacional
em todo tipo de programa escrito, resultando em problemas de atengdo, causando aprendizagem
deficitaria e pobre desempenho escolar. A dislexia apresenta-se em diferentes graus, enquanto uma

crianga tem dislexia leve, outra podera apresentar um comprometimento mais profundo.
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3. METODOLOGIA

Uma proposta investigativa € motivada por inquietagdes em torno de determinado assunto,
que conduzem o pesquisador a buscar respostas que expliquem determinado fendmeno, no seu
campo de atuagdo. Essa pesquisa € um estudo de caso, descritivo, em torno da relagio do disléxico
com o texto, precisamente o texto ndo codificado. Acredita-se que por sua suposta inabilidade na
decodificagdo. o processo de leitura seja evitado, € como consequéncia essas criangas nio seriam
afeitas a leitura. Essa suposicao advém da dificuldade que essas pessoas possuem em relacio ao
codigo escrito. Araujo (2007) e Pinheiro (2009) destacam essa obje¢do em suas pesquisas
mostrando a importancia de intervengdes em relagdo ao processo de leitura dessas pessoas, frente

ao perigo da frustragao e desmotivagao no desempenho escolar e social do sujeito disléxico.

3.1 Mapeamento

Para selecionar as criangas com perfil adequado a pesquisa proposta, houve uma triagem
inicial no SGE' da Rede Municipal de Educagao de Belo Horizonte, com objetivo de mapear os
possiveis candidatos. Nessa base, sdo langados os dados escolares de todos estudantes.
Considerando a especificidade da pesquisa que visa trabalhar o gosto pela leitura pelo leitor
disléxico, o ideal ¢ que o candidato ja estivesse no segundo ciclo de sua formagio, considerando
que nesse periodo as criangas ja sao letradas e as suas dificuldades diante do texto sio facilmente
identificadas.

Sdo 60 estudantes com laudo médico de dislexia na RMEBH em 2019'" Com isso a
possibilidade de aplicar os métodos de analise de envolvimento com a leitura por meio de suportes
para o texto nao codificado e acompanhar o desempenho gradual desses estudantes, mostrou-se
dificultado, devido a distancia fisica entre essas criangas. Desta maneira optou-se por escolher
apenas uma crianga e fazer um estudo de caso. A técnica adotada aqui para verificar o nivel de
empatia desses leitores, prevé o acompanhamento direto e o dialogo constante durante os

procedimentos.

" O SGE ¢ umsistena infornatizado de administragio educacional. no qual ficamdisponiveis dados centralizados
que permitemun visdo geral de todos as interfaces da escola. dos estudantes ¢ da conunidade escolaremgeral.
BELO HORIZONTE. Disponivel em: http:/intranct.cducacao.pbh/pagina/s ge-sistena-de-gest%oC3%A 3o-cscolar
Accsso cm 31 jul. 2019,

" Dados disponibilizados no SIGABH. Disponivel ci hitp://sigabh.pblvsge-aluno/regional-deficiéncia, Acesso
cm 19 ago. 2019



Dessa forma aplicar essa técnica em escolas diferentes, em criangas disléxicas com perfis
variados, no periodo temporal disponivel para essa investiga¢do, nao se mostrou eficiente. Nesse
cenario optamos por centralizar o estudo em uma tnica escola. Assim, a pesquisa foi realizada por
estudo de caso tendo em vista o quantitativo de sujeitos que se enquadram nesse perfil dentro de
uma mesma escola. Optou-se pelo estudo de caso, considerando que seria essa a forma mais
eficiente de aplicar o metodologia proposta e coletar os dados necessarios para se discutir a
questao inicial desta investigacao.

Os principais critérios adotados na sele¢do do publico passivel de aplicagao da pesquisa foi:
a)ser aluno regularmente matriculado na RMEBH; b)autorizagio da Dire¢io da Escola por meio de
Termo de Consentimento; c)autorizagido dos pais por meio de Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido;d)apresentar diagnostico de dislexia de acordo com os critérios do DSM-1V e CID- 10.

3.2 Perfil analisado

Esse estudo analisou 1 crianga de 11 anos, sexo masculino, matriculado no 2° ciclo do
ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Educagao da cidade de Belo Horizonte. O
sujeito dessa pesquisa foi nomeado como B., a fim de garantir a seguranga da identidade e a
pnvacidade do mesmo dentro da RMEBH. Primeiramente foi realizada uma triagem da leitura para
verificar o nivel de leitura diante do quadro de dislexia. A descri¢do apresentada pela escola e pela
mae foram: desanimo, falta de interesse, dificuldades de aprendizagem, principalmente na leitura e
escrita, 1€ vagarosamente e com muita dificuldade, tem a grafia disforme, é desorganizado e triste B.
¢ o primeiro filho e tem uma irmd mais nova que ainda ndo foi diagnosticada disléxica devido ao
nivel de instrugdo, os pais sdo presentes e participativos na sua educagao.

A mae foi a pessoa responsavel pelas informagoes relativas ao historico da crianga. De
acordo com esse relato, B. faz acompanhamento médico e psicologico, toma medica¢do controlada
a mais de um ano para conter a ansiedade. Quanto ao comportamento social, se relaciona bem com
as pessoas € educado, muito timido, se envolve nas brincadeiras, ainda assim costuma se isolar dos
colegas, e fica sozinho esperando oportunidade para participar das atividades quando
negligenciado. Em relagao a escola B. frequenta a mesma escola desde a pré escola, conhece ¢ é
conhecido por toda a equipe pedagogica da instituicdo. Os primeiros sinais de dislexia foram
percebidos nas séries iniciais, e a partir dai sugerido o acompanhamento médico. De acordo com o

relato da mae, B. ndo se interessa pela escola e tem muita dificuldade para aprender,
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constantemente se recusa ir a escola e ndo “tem vontade de fazer as coisas” (sic). Gosta de arte e
tem bom desempenho nesta matéria. Seu desempenho, nas demais matérias € abaixo do esperado.
Faz refor¢o escolar no contraturno da propria escola em que estuda.

Partindo desse prognostico, dividimos a relagao de B. com a leitura em: “dominio” e
“prazer”. Sao fendomenos diferentes e importantes para se conhecer a relagiao desse leitor com o
texto. Assim, apoiamo-nos na seguinte questdo: sera que o texto fora do suporte textual (escrito),
pode provocar sensagdes de deleite e empatia nessa crian¢a? Isto €, diante das fiustragoes a

tendéncia é a apatia, ou € possivel alcangar emog¢des positivas com leituras?

3.3 Estudo de caso

Para Gil (1991), estudo de caso € um estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos
objetos, de maneira que se permita o seuamplo e detalhado conhecimento. Assim entendemos que
devido a natureza singular dessa pesquisa, na qual se pretende analisar a rela¢io de uma crianga
diagnosticada com dislexia com a leitura, o estudo de caso pode ser considerado a op¢ao mais
adequada. Nesse cenario, utilizou-se o estudo de caso, devido a sua metodologia investigativa que
propde uma analise profunda de uma unidade bem definida, uma pessoa, um processo, ou uma
unidade social.

Essa ¢ uma analise peculiar, ou seja, propde-se, avaliar uma situa¢do especifica que se
supde ser unica em muitos aspectos. Destacamos o perfil unico dessa analise, como essencial na
compreensdo da relagdo leitor disléxico e leitura. Dessa forma, pretendemos contribuir para a
compreensao global do fendbmeno de interesse. “O estudo de caso se caracteriza como um tipo de
pesquisa cujo objeto ¢ uma unidade que se analisa profundamente. Visa o exame detalhado de um
ambiente, de um simples sujeito ou de uma situagao em particular” (GODOY, 1995).

De acordo com a leitura de Godoy para lidar com problemas pouco conhecidos, que
merecem devida exploragdo conceitual, este tipo de investigagao tem muito a oferecer. O estudo de
caso € um processo “de carater descritivo e o que se busca ¢ o entendimento do fendmeno como
um todo, na sua complexidade, € possivel que uma analise qualitativa seja a mais indicada™. Dessa
forma, para a realizagao do estudo proposto, a metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, por
ser um procedimento metodologico que tem como principio, entender o contexto sociocultural no
qual o objeto pesquisado esta inserido, sendo fonte direta de coleta de dados e que vé na figura do

pesquisador papel fundamental para o desenvolvimento satisfatorio da pesquisa (GODOY, 1995).



Optou-se pela pesquisa qualitativa devido ao seu carater aberto e exploratorio, uma vez que
estimula o sujeito da pesquisa a pensar e a se expressar livremente sobre o assunto em questio, por

meio de diferentes instrumentos e procedimentos de investigagio.

3.4 Abordagem metodolégica

Para a coleta de dados, foram utilizados tipos variados de abordagem metodologica, a
saber: estudo exploratorio através de entrevistas e questionarios aplicados aos educadores
envolvidos no processo (professores e acompanhantes); analise de observagio comportamental da
crianga em ambiente em que lhes foi proporcionado objetos que comportam o texto em variados
suportes, questionarios estruturados para professores, pais e, principalmente a crianga em questao.

Cabe destacar o carater descritivo desta pesquisa, as informagdes obtidas por meio da
observagdo foram a base para a interpretagao dos fendomenos e para a atribuigdo de significados
aos dados obtidos. O enfoque qualitativo desta pesquisa combina com as caracteristicas que
(GODQY, 2005) considera como importantes, o pesquisador é o instrumento-chave, o ambiente ¢
a fonte direta dos dados, ndo requer o uso de técnicas e métodos estatisticos, devido ao seu carater
descritivo, o resultado ndo € o foco da abordagem, mas sim o processo e seu significado, ou seja, o

principal objetivo € a interpretagdo do fendmeno objeto de estudo.

3.5 O contexto dos dados dessa intervencio

A Constituigio Federal (1988) no art. 5.°, inciso X discute a questdo da privacidade das
pessoas, e determina que: “sdo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas, assegurado o direito a indenizagdo pelo dano material ou moral decorrente de sua
violagao™ Dessa forma, consideramos como prudente, preservar a identidade da crianga que
participou desse estudo de caso. Para isso utilizaremos a letra “B” para tratar de seu nome. Em
relagdo a Escola na qual essa pesquisa foi feita, o nome da instituigdo também sera preservado.
Assim garantimos total privacidade aos profissionais envolvidos, a familia em questdo e a propria
crianga que nao tera a sua identidade revelada.

Para o professor jurista Moraes, “Os direitos a intimidade e a propria imagem formam a
protegao constitucional a vida privada, salvaguardando um espago intimo intransponivel por

intromissdes ilicitas externas™... abrangendo, inclusive, a imagem da pessoa frente aos meios de



comunica¢do e ou divulgagdo, como acontece na publicagdo de pesquisas, nos quais o alcance ¢
imensuravel. Assim sendo, a divulgacdo da identidade do pesquisado aqui, nio acontecera.
Informagoes de identificagdo pessoal serdo preservadas mesmo nos apéndices (MORAES, 2009,

p. 53).

3.5.1 A Secretaria Municipal de Educacio (SMED)

O Sistema de Educagdo em Belo Horizonte é formado pela Rede Municipal de Educagao
(RME) e gerido pela Secretaria Municipal de Educagao (SMED). Esse sistema atende todo o ciclo
compreendido pela educagdo basica, € universalizado e compulsorio (a partir de 4 anos), em
conformidade com a Legislagdo Brasileira. Estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos também
fazem parte do publico coberto pela RMEBH, que tem como filosofia garantir educa¢do de
qualidade para todas as criangas, adolescentes e adultos que frequentam as salas de aula. A SMED
promove agdes que visam incentivar a formagao continuada dos professores e demais profissionais

que atuam na Rede Municipal.

3.5.1.1 Diretoria da Educaciio Inclusiva e Diversidade Etnico-Racial (DEID)

A SMED tem dentre as suas partes constituintes a Diretoria da Educacdo Inclusiva e
Diversidade Etnico-Racial (DEID) que além das ag¢des voltadas para a garantia de equidade
étnico-racial, tem como atribui¢des: promover e coordenar politicas educacionais direcionadas a
pessoas com deficiéncias em toda a Rede Municipal de Educagdo. Constituem agdes e servigos
promovidos por essa diretoria, entre outros, o Transporte Escolar Acessivel, que garante o acesso e
a frequéncia escolar adequada de estudantes com deficiéncia fisica ¢ mobilidade reduzda; o acesso
ao curriculo e a participagdo na escola por meio da promogao de acessibilidade pedagogica,
comunicacional, atitudinal e de orientagdo individualizada aos professores regentes. Também ¢
responsavel por garantir o acesso personalizado a tecnologia assistiva e recursos pedagogicos
acessiveis; o apoio a Inclusdo Escolar por meio do auxilio individualizado aos estudantes para a
realizagdo de Atividades de Vida Diaria (AVDs); a promogdo do acesso a Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS- ¢ a sua dissemina¢do entre estudantes surdos e ouvintes e o atendimento

intersetorial aos jovens e adultos com deficiéncia (BELO HORIZONTE, 2019).
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3.5.1.2 O Aluno com deficiéncia na RME BH

A Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte ampliou a proposta de “inclusao™ de
alunos com alguma necessidade educacional especial, ao longo dos anos. Assim, as mais variadas
necessidades especiais foram sendo admitidas de acordo com as demandas da sociedade. No ano
de 2019, a RME conta 7552" alunos com algum tipo de necessidade especial. Em relagdo a
diagnosticos de dislexia esse numero abrange 60 estudantes distribuidos em toda a Rede.

A RME, ndo conta com uma estrutura diferenciada para atender o piblico de alunos com
necessidades Educacionais Especiais. Assim, a filosofia de ensino da RME considera
integra¢do/inclusdo/inser¢do como importantes para a formagdo de todos os estudantes. A
recomendagdo € que as especificidades de cada estudante nio sejam consideradas como motivo
para a segregacao. A educacdo deve acontecer de forma equanime, e todos os alunos devem
permanecer na classe de ensino regular, respeitadas as condigdes ambientais e as devidas
adequagdes tanto no contexto quanto no curriculo educacional.

Assim como os principios preconizados por Vygotsky (2007) no livro “A formag¢ao social
da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores”, no qual Vygotsky, desenvolve
um raciocinio, em torno da forma como o educador deve proceder, ou seja, deve adotar estratégias
diferenciadas para atender os alunos, ja que nem todos se desenvolvem da mesma forma e nem
aprendem ou alcangam da mesma maneira os mesmos resultados. No contexto escolar, além do
professor referéncia’ dentro das salas de aula, a RMEBH, conta com salas de AEEI-, € monitores
de apoio[H que ddo suporte durante as aulas.

E importante ressaltar a criatividade do professor e a necessidade de acessibilidade no
espago escolar, uma vez que, “toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e
necessidades de aprendizagem que sdo tmicas” (ONU, 1994, p. l)w. As pessoas sido diferentes e
aprendem de forma diferente. Assim sendo, cabe ao professor adotar sempre uma postura flexivel

em sala de aula, inicialmente identificando as dificuldades de aprendizagem da sua turma, para com

'* Siga BH: Disponivel e http/sigabh.pblv/sge-aluno/deficiéncia. Acesso cmO1 jul. 2019,

" De acordo coma Portaria 317/2014. professor de referéncia é aquele que cunpre toda a sua carga horiria nuna
nesnm tumel.

" Atendimento Educacional Especializado: conjunto de atividades ¢ recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade
organizados para atender exclusivamente alunos com algum tipo de deficiéncia. no contratumo cscolar (Belo
Horizonte) 2019.

™ Profissional de apoio cscolar : pessoa que excree atividades de alimentagdo. higiene ¢ loconogio do estudante
com deficiéncia ¢ atua cm todas as atividades cscolares nas quais sc fizer necessaro. em todos os niveis ¢
nodalidades dc cnsino. cm instituigoes publicas ¢ prvadas. excluidas as téenicas ou os procedinentos
identificados comprofissdes legalnente estabelecidas (Brasil. 2013),

" Conferéncia Mundial de Educagio Especial realizada cm Salananca, 1994,
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isso melhorar o direcionamento pedagogico e potencializar as atividades educacionais e situagoes
que requerem movimentos especiais no seu enfrentamento, para atender e superar as dificuldades
de aprendizagem do seu alunado.

A escola acessivel se orienta sobre mudangas sociais e se instrumentaliza de ferramentas
legais que prevéem inclusio e acessibilidade para potencializar os seus recursos e praticas
pedagdgicas a fim de promover a evolu¢do e a inclusio de todos os seus alunos,
independentemente de terem ou ndo deficiéncias e ou necessidade educacional especial. Os
“sistemas educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta

diversidade de caracteristicas e necessidades” (ONU, 1994, p. 1).

3.5.1.3 Entrevistas

Para Manzmi (2004) sao trés os modelos possiveis para organizar entrevistas: o modelo
estruturado, semi-estruturado e nao-estruturado. A entrevista estruturada € aquela composta por
perguntas fechadas, inflexiveis e ndo permite alteragdes; o modelo semiestruturado segue um roteiro
estruturado, composto geralmente por questdes abertas e fechadas; e o modelo nao-estruturado, no
qual ha a possibilidade de maior liberdade na formulagao de perguntas e na intervengao da fala
durante a entrevista. Dessa forma, entende-se que a entrevista satisfatoria acontece em forma de
dialogo com troca de informagdes, questionamentos adaptagdes e alteragio no roteiro inicial.

Defende-se que o bom desempenho do entrevistador acontece na forma como conduz o
dialogo, € preciso saber ouvir com aten¢do, de forma ativa, demonstrando ao entrevistado que esta
interessado em sua fala, aplicando novos questionamentos, deixando transparecer que quer
compreender suas palavras, mas sem influenciar seu discurso. Fraser e Gondim (2004) apontam a
relagdo intersubjetiva do entrevistador com o entrevistado no dialogo e a flexibilizagdo na condugdo
da pesquisa e na avaliagdo de seus resultados como importantes para o sucesso da entrevista. Para
essas autoras o dialogo é uma modalidade de triangulagdo (confiabilidade), pois, ao invés de o
pesquisador sustentar suas conclusdes apenas na interpretagdo que faz do que o entrevistado diz,
ele concede a este ultimo a oportunidade de legitimar a sua fala expondo suas ideias com liberdade.

Contudo, adotou-se o modelo de entrevista ndo estruturada, ou seja, foram feitos
questionamentos de forma oral, gravadas em audio para posterior analise e transcrigao dos dados
para uma planilha estruturada. Todas as perguntas foram organizadas de forma aberta com

possibilidade de dialogo, e reformulagdes, vale ressaltar que a finalidade € conhecer o sujeito em
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sua singularidade. Essa forma de questionamento permitiu captar todas as expressdes expostas no
dialogo. Contudo mesmo acontecendo de forma oral, foi seguido um roteiro com os principais
questionamentos a serem enfatizados.

"A centrevista ¢ um procedimento no qual vocé faz perguntas a alguém que.
oralmente. lhe responde (...) A entrevista pode ser informal. focalizada ou por
pautas. Entrcvista informal ou aberta ¢ quasc uma “conversa jogada fora™.
mas tem um objetivo especifico: coletar dados de que vocd nccessita.”
(VERGARA. 2009, p.32).

O roteiro para a entrevista foi feito em blocos tematicos, estruturados de forma a abranger,
afeicdo por leitura diante de obstaculos como dificuldade e apatia. Foram feitas 13 questdes durante
a entrevista (ver apéndice). Cabe destacar a importancia de ser flexivel nesse tipo de situagio, ou

seja, surgindo necessidade, adaptagdes podem ser feitas, acréscimos e ou supressio de perauntas.

3.5.1.3.1 Entrevista com o responsavel

O dialogo com a mae priorizou conhecer as condi¢des clinicas e sociais de B., em seauida,
toda a dinamica metodologica foi apresentada. Esse momento foi importante, pois, as expectativas
foram comentadas por dois prismas diferentes: de um lado a mae que apresentou suas questdes de
enfrentamento das dificuldades do filho, e de outro, apresentou-se a proposta de intervengio, bem
como a perspectiva em aplicar o método e conhecer o quadro de satisfagao do de B. para coma
leitura sem palavras. Esse momento busca a aceitagdo formal da familia que autorizou o
procedimento mediante a assinatura de um termo de permissdo. Também foi fornecida para o
responsavel uma copia da agenda das atividades propostas durante a pesquisa. Assim a mae ficou

ciente de todas as etapas, com a opg¢do de acompanhar de perto a evolugio do método.

3.5.1.3.2 Entrevista com os educadores

Em rela¢do aos educadores a entrevista além de mapear as condigdes socio pedagogicas da
crianga, tambem serviu para apresentar a proposta de intervengdo a ser aplicada. Cabe relatar aqui
que considera-se como educadores todos os profissionais atuantes na escola: Assistente
Administrativo Educacional, Bibliotecarios, Dire¢do, Coordenacdo, Professores e Auxiliares de
Apoio. A esses profissionais apresentamos a proposta de pesquisa enfatizando que se trata de uma
intervengdo paralela a sala de aula. Foi apresentada a estrutura metodologica, esclarecendo a ndo

confluéncia entre o pedagogico (na sala de aula) e a pesquisa que ocorreu dentro dos espagos da



biblioteca da escola. Foi repassado a esses profissionais que essa atividade de pesquisa,
aconteceria em um espago impar enquanto intervencdo, e que nao lhes caberia trabalhos extras,
nem mesmo materiais a preencher.

A equipe pedagogica ¢ considerada e foi acionada como fornecedora de dados tanto no
momento inicial, quanto durante e no final da pesquisa. Foram essas pessoas que auxiliaram no
acompanhamento da evolugdao de B. no processo de leitura, fornecendo dados qualitativos. No
inicio e no final da pesquisa foram entrevistados, e interpelados com questdes que objetivaram
conhecer B. enquanto leitor. Durante a pesquisa as questoes remetem a dados relativos ao
comportamento de B. no dia a dia.

A diretora da escola enquanto responsavel por todos os alunos também assinou um termo
consentindo que a pesquisa fosse aplicada no ambiente da escola, assim como a mae. E importante
ressaltar que toda a equipe da Escola se mostrou interessada em contribuir com a pesquisa, toda

vez que foram questionados se mostraram participativos, interessados e prontos para colaborar.

3.5.1.3.3 Entrevista com o estudante

De modo a garantir que B. compreendesse bem, as questdes, foram formecidas explicagoes
a respeito dos termos utilizados para o questionario. Foi feita uma entrevista com B. na qual lhe foi
apresentada a mediadora e a proposta de pesquisa, bem como lhe foram apresentados
questionamentos relativos a sua autopercepgao enquanto disléxico, habito e prazer em relagdo a
leitura, com o objetivo de avaliar com maior propriedade o nivel de seu disturbio e o quanto B.
conhece sobre a sua condi¢do. Esse dialogo foi uma oportunidade de conhecer os obstaculos ja
sentidos e os sentimentos vivenciados, como desmotivagao e ou frustra¢ao enfrentados na relagao
com a leitura.

B. foi estimulado a falar, para que dessa forma pudesse melhor expressa-se, nos permitindo
acessar suas questoes de forma mais ampliada. Consideramos essa a maneira na qual as expressoes
sdo melhor transmitidas e captadas, justificando assim a escolha pela entrevista em forma de dialogo
gravado. Assim foi possivel direcionar a interven¢do as suas especificidades, pois, a dislexia,
compromete de forma diferente cada pessoa acometida.

Nesse dialogo foi transmitida para B. a proposta de trabalho e também explicagdes relativas
as dificuldades que a dislexia impde. Foi repassado um apanhado geral relativo a dislexia, quais as

caracteristicas, métodos de enfrentamento, casos conhecidos de pessoas que superaram o
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transtomo e como essa intervengao pretende ajudar no seu desempenho escolar e na sua vida social
em geral. Essa foi também uma oportunidade de motivagdo, uma vez que o enfrentamento da
dislexia demandar esfor¢o conjunto entre o disléxico, a familia e os profissionais da educagio

envolvidos.

3.5.1.4 Materialidade

A sele¢do do material foi feita respeitando-se o estagio de desenvolvimento enquanto leitor,
no qual B. se encontra; essa informagao foi coletada a partir da entrevista. No entanto, nao foi
considerado o ano e ciclo escolar no qual B. se enquadra nos critérios do P(TN:“, pois, a idéia ¢
trabalhar a leitura de forma integral, independente do processo pedagogico adotado pela escola.
Mesmo que a pesquisa dialogue com a sala de aula, essa ocorreu de forma paralela como um
instrumento de formacao do leitor.

A inten¢do foi coletar informagdes a nivel de autopercepc¢io relatada e percebida na
entrevista, justifica essa op¢ao, o fato de que a dislexia se apresenta de forma diferenciada em cada
pessoa, bem como seu acometimento varia dependendo da parte do cérebro que foi afetada. Cabe
aqui ressaltar que a dislexia varia de pessoa a pessoa, e que seu tratamento pode surtir em
resultados variados também.

Optamos pelo Mecdaisy ferramenta para leitura de textos que ¢ fundamentada no padrao
internacional Daisy — Digital Accessible Information System. Um software brasileiro que nasceu de
uma parceria entre 0 MEC e o Nucleo de Computagao Eletronica da UFRJ. O Mecdaisy foi
distribuido e esta disponibilizado para download gratuito no site do MEC. Apresenta sintetizador de
voz e instrugdes de uso dentro de seus programas. Esse software permite 0 manuseio ¢ a conversao
de formatos textuais para formatos sonoros (MEC, 2009). A escolha por essa ferramenta se
justifica pelo fato de que, o MEC através do FNDE distribui Kits literarios para todas as escolas
publicas de ensino fundamental e médio com livros didaticos e acervos de obras literarias e obras

complementares. Destacamos dentro desse programa a preocupagio com a questdo da

* Os Parimetros Curriculares Nacionais reconhecem que a estruturagio do ensino em ciclos. favorece a melhor
distribuicio dos contciidos a screm trabalhados. adequando essa necessidade ao tempo disponivel par
cscolanizagio. respeitando o processo de ensino ¢ aprendizagem(BRASIL. 1998).
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acessibilidade. Com isso, sdo distribuidas versdes acessiveis (Braille ¢ MecDaisy) do material

distribuido no ambito do PNLD"".

1 Progrann Nacional do Livro Didatico: Disponivel cne;

https //www.Inde.govbr/progranas/programas-do-livro/legislacao/itenv6 19-apresentagio.  Acesso cn 12 jun.
2019.
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4. PROCEDIMENTO, ACOMPANHAMENTO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
4.1 Observacio

A estratégia adotada para aplicagido e acompanhamento dessa pesquisa foi a observagio. A
escolha se deveu diante da especificidade da situagao que pretende analisar o gosto pela leitura em
um leitor que cientificamente comprovado, possui dificuldade de decodificagdo do codigo escrito.
Pretendemos testar a hipotese de que esse leitor pode sim gostar de leitura se lhe for apresentado
um suporte que torne esse processo menos arduo e consequentemente mais prazeroso. Essa técnica
tem sido aplicada com certa constancia dentro das ciéncias, uma vez que permite a coleta de
informagoes de forma mais simples e confiavel.

Para o procedimento de observagdo, a técnica eleita para aplicagdo dessa pesquisa foi a
técnica de coletar os dados de forma empirica. Dessa forma a captagio de dados referentes aos
cuidado, manuseio, aten¢do e desempenho puderam ser coletados ao mesmo tempo que eram
produzidos. De acordo Zanelli (2002) a observagdo atenta aos detalhes coloca o pesquisador
dentro do cenario de forma que ele pode compreender a complexidade dos ambientes
psicossociais, a0 mesmo tempo em que lhe permite uma interlocu¢do mais competente com o
observado.

Os encontros aconteceram durante seis meses, sempre trazendo uma novidade que foi
previamente combinada no encontro anterior, variando na quantidade e aumentando os titulos
disponibilizados, para que as opgdes pudessem ser enriquecidas com maltiplas midias e as escolhas
pessoais aumentadas e selecionadas de acordo comas preferéncias de B. Todos as rea¢des foram
anotadas, os comentarios, as criticas e a pressa que 3. sempre apresentava nos primeiros
encontros. Assim, a observa¢do e o registro dos acontecimentos diarios durante os encontros se
mostrou bastante produtivo, conforme as palavras de Zanelli (2002) que considera a técnica de
observacao “a mais adequada a uma analise de comportamentos espontaneos e a percepgao de
atitudes nao verbais”.

Como instrumentos de pesquisa, adotamos: questionarios, diario de campo, gravagdes
como meios de registro da observa¢io de estados subjetivos observaveis, além da analise
documental. Nesse tipo de abordagem, as fontes documentais agregam veracidade ao
procedimento, como afirma (GODOY, 1995, p. 67-68) “documentos de diversos tipos podem ser
utilizados, visando a prover o pesquisador com dados complementares para a melhor compreensao

do problema investigado™.
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A captagdo das informag¢des surgidas durante um procedimento de pesquisa, requerem
planejamento, e devem ser desenvolvidas seguindo um determinado método. Zanelli (2002, p. 82)
afirma que uma organizagdo planejada das atividades de pesquisa asseguram “a dire¢ao, rumo as
informagdes que o problema requer e, ao mesmo tempo, preserva a €tica”. Nessa pesquisa
adotamos os seguinte critério, para selecionar o perfil a ser trabalhado durante a pesquisa:

e Ser aluno regularmente matriculado na RMEBH

e Autoriza¢do da Direcao da Escola por meio de Termo de Consentimento;,

e Autorizagdo dos pais por meio de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

e Teridade entre 7 anos e O meses e 14 anos e 11 meses e estar cursando o 2° ciclo,

e Apresentar diagnostico de dislexia de acordo com os critérios do DSM-1V ¢ CID-10.

Para uma efetiva conducdo da pesquisa, adotamos os seguintes critérios para o

procedimento operacional:

e Pesquisa na Base SGE, a fim de encontrar os candidatos para essa pesquisa;

e (Contato com os responsaveis a fim de obter a autoriza¢do para realizagao da pesquisa;

e Explanacao dos objetivos da pesquisa para as pessoas envolvidas;

e (Contato com os responsaveis para conhecer o perfil da crianga selecionada;

e C(Contato com a Diretoria da Educag¢do Inclusiva e Diversidade Ftnico-Racial ( DEID) para
autorizagdo formal da pesquisa a nivel da RMEBH;

e Definicdo das pessoas a serem entrevistadas,

e Defini¢ao dos critérios a serem adotados nas entrevistas;

e Planejamento dos instrumentos de coleta de dados e confec¢ao dos mesmos;

e Aplicagao da pesquisa.

Para a interven¢do, a programac¢ao foi planejada com o objetivo de era apresentar leituras
em suporte textual e ndo textual, para com isso verificar quais habilidades tinham maior possibilidade
de ilustrar da relacao de B. com a leitura. Para a conducido das analises, os encontros foram
realizados de torma pessoal, para evitar a dispersao, evitando assim a perda da atencao de B. para
com o contetido estudado.

Todos os encontros foram relatados em um diario de campo um dos instrumentos mais
basicos de regstro de dados do pesquisador, uma espécie de fotografia instantanea que descreve

um momento de observagdo e as percepgOes do pesquisador Neste tipo de pesquisa, o
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investigador utiliza a observa¢do como instrumento de coleta de dados, os quais registra para
posterior analise ROESE (2006). Como forma de desenvolver o trabalho de mediacdo da leitura,
adotamos o método de Cosson(2012), sobre o letramento literario. Nesse projeto, Cosson nos
apresenta uma sequéncia didatica constituida de quatro segmentos evolutivos que compreendem:
motivagao, introdugdo, leitura e interpretagio.

. A motivagdo do aluno deve ser trabalhada com o objetivo dc
despertar a curiosidade do leitor para aquele contetido. Nesse momento. foi
usada criatividade como o método mais adequado aquela situagio. com o
foco voltado para questdes que envolveram motivagio ¢ interesse:

2, A mtrodugdo foi o momento no qual a crianga tomou conhecimento
da obra ¢ do scu contexto (fisico ¢ intelectual) conheceu o suporte material
(ou os suportcs) para aquela obra. a autoria ¢ outros clementos que sc¢
fizcram intcressantes como ilustragdes. imagens. texturas ¢ cestrutura do
material:

3 A leitura for scguida de acompanhamento ¢. quando nccessario.
foram feitas intervengoes. O cuidado aqui. esteve voltado para que o aluno
ndo perdesse o scu interesse pela leitura. Houveram. reflexdes ¢ ou paradas
cstratégicas cntre capitulos. scmpre respeitando o ritmo do leitor. Nesse
momento as intervengdes foram pontuais ¢ a expertisc do mediador
favorcceu o mteresse do aluno pelo texto ao longo da Icitura. Scguindo a
oricnta¢do de Cosson. em Ieituras extensas ¢ ou com dificil entendimento. a
leitura foi oricntada ¢ com intervalos:

4. Interpretagdo. momento no qual aconteceram as interlocugdes entre
as idcias do cscritor ¢ do Icitor. as impressdes s¢ cruzaram com a produgio
dc sentidos. Para Cosson as interpretagdes acontecem ¢m momentos
distintos. primeiro no intcrior com a decifragdo ¢ varia de pessoa para
pessoa ¢ o outro momento exterior quando acontece a materializagiio da
obra lida cm forma de construgdo de sentido (COSSON. 2012, p. 35-66).

4.2 Acompanhamento e Discussiio dos Resultados

Foram realizados 24 encontros, divididos em dois dias da semana com duragdo de S0
minutos cada. Para todos os momentos, combindvamos o conteudo previamente. Todas as
atividades aconteceram no periodo da tarde de 1500 as 15:50.

Estudos relacionados ao prazer em relagio a leitura abordam a percepgao e/ou sentimentos
dos leitores quando sdo feitas a¢des de promogao da leitura, com énfase no processo educativo
envolvido na agao. Apesar do desinteresse em relagao ao conteado B. sempre se comportava com
curiosidade em relagdo ao suporte, questionando sobre como poderia fazer esse mesmo processo
em casa e na escola. Fato curioso ocorrido aconteceu apos uma atividade com video, que
propositalmente foi interrompida em razio do tempo, e B. quis saber como foi conseguido o video

e se poderia continuar a atividade em casa e apresentar 0 mesmo para os pais € para a irma.



A seguir, apresento uma condensagao dos encontros realizados. A maioria dos encontros
aconteceram no momento em que B. poderia estar na quadra da escola em atividades como
futebol, queimado e outros jogos. No entanto nenhum encontro foi cancelado por esse motivo.
Apesar de B. questionar sobre o final do encontro, a medida que as atividades ocorriam, acontecia
certo envolvimento. Em alguns momentos o tempo da atividade foi estendido de proposito para

testar o grau de envolvimento, e tudo aconteceu naturalmente, sem questionamentos.

Enconlm AliVidade Diflri() de hOI‘(lO
Jodo presta atengio Audio Livro/Video Motivagio sobre condigio de scrdislénico.
Pluf Audio Livro/ Pega: e  Motivacgio/leitura
Plufi. o fantasminha de e Pcca
Ana Mana Machado. e Atividades ¢ interpretagio
Marcelo Mamelo ¢ Audio Livro/ Iivro e Apresentacio / Motivagao / Leitura
Martclo impresso/vidco/ e Introdugdo ¢ leitura
inteIpretagio . T*llnl:.f[c:lll(_)
e [nlcprelagiao
e Atividades
Porqucs
Colorir caracteristicas
Criar ¢ darsignificado a palavras
Capitdo América Audio texo e Leilum
e Alividades
o Pomues
o Colonr
A Casa sonolenta Audio texto/ video e Apresentagio/ Motivagio/ Introdugio/ Atividade 1
e Leitum onl Ziudio ¢ Filme
e Intempretagio/Atividades
o Adivinhando a historia semter lido
5> Marcar no texto o none dos personagens
Caracterizar os personagens a partir da nossa
pereepgio
O nenino ¢ a gaiola Teno sempalavras e Apresentagio/ Motivagio/ Introdugiio/ leitur
e Leilum ¢ interpretagiio

Tabela 1. Camcterizagio ¢ condensacio das atividades desenvolvidas
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4.2.1 Descricao das atividades

3

Texto 1: Marcelo Marmelo Martelo e outras historias’

Duragio das atiidades: 5 encontros de 50 minutos cada. As habilidades que foram
trabalhadas: Leitura/interpretagao de texto/criatividade/habilidade motora; o caso do Livio
“Marcelo Marmelo e Martelo”, de Ruth Rocha::, um dos nomes mais importantes da literatura
infantil brasileira. Com 50 anos de carreira ¢ mais de 12 milhdes livros vendidos. Na edi¢io
trabalhada, as ilustragdes sao de Mariana Massarani"‘j, que brinca com as cores e capricha nos
detalhes.

Foi apresentada a biografia de Ruth Rocha e toda a sua representatividade dentro da
Literatura infantil brasileira. Na sequéncia o destaque foi Marcelo, o protagonista da obra tratada.
Assim como a maioria das criangas de sua idade, Marcelo, € um gracioso perguntador, curioso e
incansavel na sua busca pela compreensio das palavras e do mundo a sua volta. A motivag¢io foi
feita com a contagdo da historia. A leitura foi feita por meio de audiotexto, utilizando o Macdaisy.

Foram feitas as seguintes atividades: discussao em torno da historia recordando: o
personagem, o ambiente, o seu problema ou seja, seus questionamentos, a solugdo encontrada ¢ as
solugdes que poderiam ter sido usadas; criamos historias similares. Nesse momento B. se tornou
autor e personagem. O incentivo foi no sentido de que podiamos dar outro enredo para aquele
texto. B. contou a sua versao da trama de forma oral.

Na conta¢do de historias, a rea¢do de B. foi de dispersao, e pouca curiosidade em relagdo
aos acontecimentos, ndo fez perguntas e quando lhe eram feitas perguntas sobre as passagens da
historia ou dos personagens, respondia: “ndo sei” ou “ndo entendi direito "'(sic). Ficou evidente o
desinteresse e a falta de motivagao de B. em relagio ao texto utilizado, com o método de contagao
de historias. Essa experiéncia pode ser vista como um indicativo de que a contagdo de historia
(audigao), ndo € a melhor tatica para se trabalhar a leitura com esse leitor.

Na leitura pessoal por audio, 8. comportou-se com mais aten¢do e demonstrou curiosidade
em com o objeto CD que continha o texto, e com o software Mecdaisy. E como de costume, nio
fez perguntas ou comentarios referentes a leitura ou sobre o material utilizado. Disse: “na minha

casa eu ja uso um leitor de textos instalado pelo mew pai” (sic) no computador pessoal. A

** ROCHA. Ruth. Marcelo, marmelo, martelo e outras histérias. 2. cd. Sio Paulo: Salanandra. 1999. 60 p.
** Biografia do Site Ruth Rocha. Disponivel ent www.nuthrocha.combr/biografia. Acesso em: 20 abr. 2019.
* Biografia cm fomm de Blog.Disponivel cm: narananassamniblogspot.cony. Acesso e 20 abr. 2019,
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conversa nao passou disso, B. ndo me deu detalhes do software usado na sua casa e ndao soube me
dizer o nome do mesmo.

Na exibicao da pega teatral sobre Marcelo Marmelo e Martelo, B. se mostrou interessado,
perguntou sobre os artistas, e também se € dificil “fuzer esse tipo de trabalho, com teatro’(sic).
Nesse encontro percebi um claro interesse pela pega e pela atividade, nao fez mais perguntas, e
nesse dia ndo ficou perguntando se podia ir embora pra acabar logo a atividade, como de costume

na maioria dos encontros.

Texto 2: 32 Super Curiosidades Sobre o Capitao América do Universo Marvel

Duragio das atividades: 2 encontros de 50 minutos cada;, Habilidades que foram
trabalhadas: Leitura/cratividade/habilidade motora. No decorrer da primeira atividade do projeto,
B. perguntou se poderiamos alterar a sequéncia combinada, pois de acordo com ele, “ia ser nnito
legal se a gente trabalhar o men heroi’(sic). Comisso B. escolheu seu personagem favorito, o
(Capitao América da Marvel), assim fizemos a leitura e interpretagdo grafica do texto.

Foi feita a pesquisa do conteudo com auxilio de B. que indicou o site que acreditava ser o
melhor para localizar o contetdo referente ao Capitio América. Foi feita a leitura por meio de
audiotexto, B. fez a leitura do texto integral do contetdo do site, e mostrou-se muito atento. Foram
feitas as seguintes atividades: discussdo sobre o personagem; Como proposta de atividade, propus
criar uma historia com o personagem Capitao América, B, estava cansado e preferiu ficar colorindo
imagens sobre a historia lida.Com essa atividade pudemos estreitar os lagos. Como a sugestio de
conteudo e a pesquisa foram feitas considerando as sugestoes de B., esse ficou bastante motivado,

participativo e envolvido com as atividades propostas.

Texto 3: A Casa Sonolenta™

Atividade realizada em 5 encontros de SO minutos cada. As habilidades que foram
trabalhadas sao: Leitura/interpretagdo de texto/criatividade; Essa historia tem seu enredo rico de
possibilidades, aborda questdes que se relacionam com geografia, matematica, linguagem, escrita

dramatizacdo e varias outras.

* Disponivel en: hitps //universocstendido.combr/listas/curiosidades-capitao-anerica/. Acesso cm 10 jun. 2019,
* WOOD. Audrey : WOOD. Don. A casa sonolenta. Sio Paulo: Atica. 2014,
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A ilustra¢do reforga a historia e causa encantamento, pois, o espago do enredo é fixo, todos
dormem no mesmo quarto, na mesma cama; 0s personagens vao se amontoando na cama para
dormir. A diagramagdo do texto enfatiza essa ideia, pois as frases que se repetem e se acumulam
também sdo representadas graficamente desta forma: as linhas aumentam em quantidade, fazendo
com que o texto seja maior conforme as pessoas e os bichos se acumulam na cama. Chama atengao
também o fato da historia ser contada em versos. Quando a narrativa ¢ invertida, o quarto azul
chuvoso e sonolento comega a ser invadido pelo sol, as cores aparecem, os personagens vao
saindo da cama e os versos ndo se acumulando mais no texto, sem a estrutura repetitiva.

A motivagdo foi feita em torno das imagens contidas na historia que ilustram com primaza o
enredo e podem inclusive provocar a ilusdo de sensa¢do de sono no leitor. O casal Wood™
trabalham em parceria: Don ilustrando e Audrey escrevendo os livros. O resultado desse trabalho
em equipe, € o prazer e o encantamento que essas obras provocam em todos os leitores que tém
contato com ela. Como método de trabalhar a motivagdo de B. em relagdo a essa historia foi
utilizada a seguintes estratégias: adivinhagéo da historia através das imagens do livro, sem ter havido
a leitura.

Nessa atividade, B. mostrou-se entusiasmado em rela¢do ao desenrolar do enredo, ndo
conversou e disse que ja tinha ouvido essa historia na escola, coma “rurma da sala(sic). A leitura
foi feita por audio, utilizamos o Mecdaisy como ferramenta para essa atividade. E esse foi o
momento no qual B. fez a sua leitura do texto. A historia se passa numa casa em que todos os
personagens dormem. A avo dorme, um menino se deita em cima dela e todos os personagens que
vao surgindo dormem um em cima do outro, logo aparece a pulga, que inverte a agao repetitiva dos
personagens. Na ordem contraria em que aparecem na historia, os personagens sao acordados pela
pulga. No fim, ndo chove mais, e, no final ha um arco-iris iluminando a casa sonolenta, quando
todos acordaram. Foram feitas as seguintes atividades: marcagao no texto com cores variadas todas
as vezes que aparecer o0 nome dos personagens; caracteriza¢io dos personagens a partir da propria
percepgao.

Em todos os encontros B. se mostrou atento. As atividades propostas garantiram intera¢ao,
com isso foi possivel conversar, trocar informagdes com dialogo constante, sempre em tomo do
enredo do texto. Essa historia conseguiu arrancar sorrisos em B. que esteve disposto e participativo

em todos os encontros. Houve empatia com esse livro.

7 Audrey Wood ¢ unu renonada eseritora americana de livros infantis. trabalha em parcena comseu narido Do,
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Texto 4: Imagético: O menino e a gaio!azx

Atividades realizadas em 5 encontros de 50 minutos cada. As habilidades que foram
trabalhadas foram: Leitura/interpretagdo de texto/criatividade. O menino e a gaiola ¢ um livio que
conta apresenta historia sem palavras, imagético, ilustrado com cores vibrantes. Narra a historia que
tem como enredo principal o aprisionamento de um passaro por algumas criangas. No inicio da
historia, 0 menino se sente muito feliz por ter o passarinho em sua gaiola. Esse fato ¢ seguido de um
sentimento de angustia e pena do pobre passarinho aprisionado e, diante dessa angistia o garoto
toma uma importante decisdo. A obra permite explorar a tematica da liberdade e discutir a relacio
entre seres humanos e animais.

A motivagdo para essa proposta foi apresentar esse texto que ¢ imagético de Sonia
Junquciraw e da ilustradora Mariangela Haddad"'. O processo de motivagao foi apresentar as
técnicas de leitura imagética e como ela pode ser rica de possibilidades interpretativas. Trata-se de
um texto totalmente sem palavras. O livro fisico foi apresentado a B. que tinha como desafio, fazer a
leitura para si e depois recontar a historia. No inicio da atividade B. disse ndo dar conta e que nio
sabia nada da historia mesmo depois da primeira leitura. Assim foi feito o trabalho de motivacio.
Falei das imagens e como elas podem contar uma historia devido a sua disposigao.

B. levou um tempo manuseando e folheando novamente o livro, a principio sem
empolga¢do. Apos a leitura das imagens que compdem o texto, pedi novamente que me contasse a
historia lida. B. comegou a sua narrativa inseguro e bastante timido e, na terceira pagina estava mais
a vontade e narrou fielmente o texto. Nessa atividade de leitura de textos sem palavras B. se

mostrou entusiasmado com o processo, mas sem perspectiva em relagio a novas leituras desse tipo.

Texto 5: Jodo, Presta atenq;fuca!"1

* JUNQUEIRA. Sonia. O menino ¢ a gaiola. Belo Horizonte: Auténtica. 2008, 31 p. (Historias do coragio).

* Autora mincira formada em letras. foi professora de portugués ¢ teoria da literatura. Conegon a carcira cm na
década dc 1980. com o langamento da colegio Estrelinha, Possui nnis de 80 titulos de obras publicadas.
Entrevista:

www.cbe.combr/infantil/para-pais/galeria/audios/2014/12/conheca-a-t mjelora~de-sonia-junqueir-auto ra-de-nuis
-dc. Acesso e 03 ago. 2019,

* Mariingela Haddad Escritora ¢ ilustradora. mincira de Ponte Nova concgou ilustrando livos. cm 1982, ¢
passou por jomais. jogos infantis. cincna ¢ moda. As ilustragdes de umdeles. Cantos de Encantanento. de Elias
Jos¢ (Formmto). ganharam um Prémio de Incentivo no Concurso NOMA. no Japio. em 199%. Disponivel ent
cditora.cepe.combr/autor/mariangela-haddad. Acesso em03 ago. 2019.

' SECCO. Patricia. Jodio. presta atengio! Disponivel enr

hutp://www.cducardpaschoal.org br/web/upload/NossosLivios/livro_joaoprest_atencao.pdf. Acesso em03 ago.
2019.
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Atividade realizada em 1 encontro de 50 minutos. Esse livro apresenta a historia de um
garoto chamado Jodo, que vivia um momento bastante confuso. Ele percebeu que, mesmo se
esforgando a0 maximo, ndo conseguia bons resultados na escola. E tarefas simples, como montar
um quebra-cabega ou ler um texto, tomaram-se verdadeiras torturas. No entanto, para felicidade
do pequeno Jodo, sua made e uma amiga, que era psicologa, se uniram para ajuda-lo, e acabaram
descobrindo que o que ele tinha dislexia. Levaram, entdo, a descoberta para a escola e, com apoio
da professora, a vida de Joao se modificou completamente para melhor.

A motivacdo nessa atividade de leitura foi apresentar uma historia na qual o personagem tem
caracteristicas comuns com B., o personagem da historia também tem dislexia e enfrenta os mesmos
desconfortos diarios que B. enfrenta, na dificuldade com a leitura. O texto ¢ de Patricia Secco
ilustrado por Edu A. Eng,eln.

Fizemos uma discussdo em tomo da dislexia. Como ¢ ter dislexia, como esse disturbio pode
afetar o desempenho escolar, mas também como pode ser enfrentada essa dificuldade.  B. se
mostrou atento e interessado em descobrir formas de lidar com a dislexia, disse ter conhecimento de
sua situa¢do. Essa atividade pretendeu ser uma estratégia de motivagao para a vida de B. a ideia ¢
apresentar-lhe historias de pessoas que enfrentam as mesmas dificuldades. Como foi um texto lido

em audio, nao apresentou dificuldades para B. e foi bem aceito.

LI}

Patricia Sccco escritora. formada em administragio de cmpresas tem cerca de 100 titulos editados. Pertence 4
cquipc de cscritores do projeto  Leta Comigo!. da cditorm  Educar Dpaschoal. Disponivel e
tps://contoscuconto.blogspot.conv2012/10/dica-de-livro-infantil-joao-presic. html. Acesso em03 ago. 2019,

“ Edu A. Engel ¢ amuiteto. trabalha comcniagio ¢ design. scus projetos vao do design niutico a diregio de arte.
Pertence a cquipe de ilustradores do projcto Leia Comigo! Disponivel cn
https//contoscuconto blogspot.conv2012/ 10/dica-de-liv ro-infantil-joao-preste. html. Acesso em03 ago. 2019,
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4.3 Entrevistas pos interven¢io
4.3.1 Entrevista com a professora

Apos a intervengdo foi feita uma reunido com a professora para conhecer a evolucio e ou
as impressdes que o processo provocou no desempenho escolar de B., consideramos como
importante esse momento, pois, toda intervengao provoca alteragdes. De acordo com a professora,
em ambas as entrevistas, B. ¢ uma crianga desanimada que requer acompanhamento constante por
parte da equipe pedagogica, inclusive pela sua dificuldade com a leitura e falta de motiva¢io com as
demais atividades. Ao final do procedimento B. estava iniciando uma nova etapa em seu tratamento
médico, e a introdugdo de novos medicamentos. Assim houve aumento da apatia frente as
atividades escolares, e esse abatimento ¢ justificado pela adequagdo das dosagens, que podem
provocar sono durante o dia.

Em relacdo a concep¢do de acompanhamento ao aluno disléxico, a professora ja na
entrevista inicial, demonstrou grande preocupagdo com a alfabetizagdo de seu discente, buscando
aperfeicoar-se no letramento desse perfil, utilizando ferramentas e métodos especificos para que seu
aluno desenvolvesse habilidades leitoras. Na entrevista posterior, ela acrescentou que ha muito
trabalho a ser feito, inclusive na orientagao dos colegas para que adotem as melhores estratégias nas
suas atividades cotidianas com seus alunos que requerem atividades que atendam as suas
necessidades educacionais especiais.

No que diz respeito ao comportamento desanimado de B. para com as atividades escolares
ndo foi relatada nenhuma mudanga, trata-se de uma caracteristica individual que pouco pode ser
afetado com um procedimento com essas caracteristicas. O relato da professora realca a
necessidade de acompanhar de perto o desenvolvimento escolar de uma crianga com dislexia em
ambiente escolar. Dado os prejuizos emocionais que o insucesso pode provocar no individuo

disléxico cuja deficiéncia deve ser objeto de intervengdo de especialistas regulares.

4.3.2 Entrevista com o estudante

Em todas as etapas da interven¢do o dialogo esteve presente, consideramos importante
ouvir as impressoes de B., devido ao fato desta pesquisa avaliar o gosto em relagao a leitura. Como
0 gosto € extremamente parcial € preciso que o avaliado exponha suas impressdes, para so entdo
fornecer ferramentas para uma base avaliativa. Nosso objetivo ¢ compreender uma relagio que

envolve sentimento, sendo assim, ressaltamos a importdncia do didlogo e a existéncia de um
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relacionamento caracterizado pela confianga, e o incentivo a expressdo. E muito importante para
uma crianga expressar suas opinioes, esse destaque para o aluno, faz com ele se envolva mais
intensamente com as atividades.

Em relagdo as atividades de leitura B. relatou que tem dificuldades e que ndo consegue ler
“ainda mais quando a professora fica me olhando, eu acho mais dificil aindea” (sic). Nio
demonstrou interesse em se envolver com textos. “/usse que vocé trouxe eun até gostei, mas, na
sala ¢ diferente’(sic). Mostrou que se sente constrangido quando ndo consegue desempenhar as
atividades como os colegas desenvolvem. Falou que sempre esta cansado, que “¢ fudo muito
chato'(sic). Nao sente nenhum prazer com as atividades de sala de aula. Na escola as atividades
que mais lhe interessam sao: o futebol, as aulas de arte (pintura e desenho) e o recreio.

Quando mterpelado sobre as atividades desenvolvidas nessa pesquisa, foi enfatico: nio
gosto dos textos, prefiro com o computador ouvindo as historias. B. Disse que seu pai instalou um
software no computador de casa para ler os textos na internet, mas que no usa muito. Sobre as
pegas que vimos, sua rea¢do foi surpreendente, buscando saber como faria para ver as mesmas

peg¢as em casa com a irma prometeu ver outras, que pesquisara sozinho.
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5. DISCUSSAO SOBRE AS IMPRESSOES

A analise dos dados revelam a relagio conflituosa de um estudante de 10 anos,
diagnoslicado com dislexia, cursando o chamado ensino fundamental na RME BH. As hipoteses
iniciais, inclusive relatadas pelos educadores que o acompanham, apontam para uma aversio para
com a leitura, devido a sua comprovada dificuldade na decifragdo do codigo escrito. No entanto, se
contrastadas essas suposicoes com as praticas de leitura de textos ndo codificados por palavras,
realizadas no periodo de coberto por essa pesquisa, percebemos que a relagdo pode ser mais
amena, respeitada a dificuldade imposta pela dislexia.

Os resultados deste estudo revelaram a falta de interesse e empatia de B. em relacio ao
texto escrito, ou seja, ndo trouxe uma novidade se considerarmos o historico e as crengas de que
esse leitor ndo gosta de ler. Aratjo (2007, p.1) € categorico em relagio a esse perfil de leitor, e
afirma que alguns “se recusam a realizar atividades com medo de mostrar os erros e repetir o
fracasso”, B. sempre se mostrou alheio as atividades. Essa situagdo, reforca a idéia de que a
dificuldade imposta a esse leitor pelo codigo escrito é um dificultador na sua relagdo para com a
lettura. Tornando o processo de ler, mais uma obrigagdo imposta pelo professor, que o aluno deve

cumprir, para ter avaliagao positiva em suas tarefas escolares.

Resumo das preferencias

textual visual audiovisual

A casa Capitaoc  Imagéticos Joao Presta  Marcelo Pluft Quadrinhos

sonolenta Ameérica atengao Marmelo e
Martelo

GRAFICO 1.: Resunwo das preferéncias do leitor
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Nesse cenario de obriga¢do somada a dificuldade, o resultado ¢ a completa desmotivagdo
por novas leituras e baixa auto estima em rela¢do ao proprio aprendizado. Esse ambiente ¢
preocupante em se tratando da formacao de um estudante, pois, como afirma Carvalhais (2007)
estudos apontam que “criangas com elevada autoestima revelam maior confianga no que podem
executar, respondem voluntariamente as questdes em sala de aula e procuram novas situagdes de
aprendizagem.” Para B., hoje tudo que o texto representa ¢ uma atividade “tdo chata quanto a
passada’(sic), que tera que realizar para o professor, em determinado momento, e ndo acrescentara
nada em sua vida. Nao encontramos entusiasmo nessas palavras.

Situagdo preocupante, se aplicarmos os preceitos enunciados pela LDB, nos quais o
processo educativo deve preparar o educando para a wvida social, formando o leitor,
conscientizando-o seu papel na sociedade. Na LDB (1996, p. 4) “A educagdo... tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho™. B. estd longe dessa realidade, enquanto leitor. No seu entendimento, € na sua rela¢dao
didria com a rotina escolar, de acordo com o seu proprio relato, percebemos que ¢ muito mais
comodo ler as partes do livio que provavelmente “vai ser” cobrada na tarefa (sic), e esperar a
proxima atividade, sem expectativa nenhuma de satisfagao e crescimento.

O saldo revelado por essa pesquisa demonstrado no grafico acima, € que a leitura, nao € um
prazer para B.. Esse € um leitor que requer atividades bem planejadas que atendam ao seu pertil,
nesse caso, a leitura imposta sem acompanhamento e ou atividades especificas que considerem suas
preferéncias e a sua dificuldade com as palavras tende a afastar ainda mais esse leitor do mundo das
letras, e eliminar as possibilidades de empatia e formagdo competente. Para os PCN (2001) um
leitor competente € alguém que, por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os textos que
circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Esse acompanhamento, ¢
capacitagao leitora, nos PCN (2001, p. 54), “so pode constituir-se mediante uma pratica constante
de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da diversidade
de textos que circulam socialmente”. Todo esse movimento, deve fazer sentido para aluno, caso
contrario, a tendéncia € a apatia.

A dificuldade principal apresentada por B. esta relacionada a falta de motivagao para a
leitura, sugerindo que sua dificuldade na decodificagdo do codigo reflete negativamente no nivel de

satisfacdo para com a mesma. A ABD (1994) relaciona essa falta de motivagao com a perturbagio



no processo de decodificagdo dos simbolos e fundamenta essa falta de sintonia da crianga disléxica
no universo dos codigos escritos com sua inabilidade, tornando esse um circulo vicioso, no qual
motivacado e satisfagdo sdo a0 mesmo tempo a causa a consequéncia da aversao para com a leitura.

Os resultados deste estudo demonstraram que . apresenta falta de motivagdo perante o
codigo escrito, desaten¢do nas atividades e pouca concentragao para os conteudos que siao
apresentados no suporte textual, impedindo assim uma relagao proveitosa nessas atividades. Esse
comportamento de desinteresse € apontado nos estudos da Professora Pinheiro (2002), como
sendo tipico do aluno que possui dislexia, “além dos problemas de processamento da linguagem os
disléxicos podem apresentar problemas de atengao” A dispersao foi uma constante durante as
atividades propostas para B. e um impeditivo no processo de leitura.

Contudo, a investigagdo ora proposta, pretendeu verificar as possibilidades de se quantificar
0 gosto pela leitura em leitores com dislexia utilizando suportes textuais diferentes do codificado por
palavras, ou seja € a reeducagdo sugerida na literatura, como forma de auxilio no alcance do
sucesso, ou no desempenho desse leitor Pinheiro (2002). Nesse sentido, observamos que houve
maior empatia e envolvimento com as atividades de leitura apoiadas em audio e video. Diante das
opgoes de suportes para desenvolver a leitura, foi clara a empolgagao de B. para com esse “novo”
texto sem codigos a serem decifrados.

De acordo com Estill (2005), o disléxico pode apresentar dificuldade no reconhecimento,
reconhecimento, reproducdo, identificacao e ordenagdo dos sons e nas formas das letras, mas, B.
ndo demonstrou dificuldades relativas a sua audi¢io e ou percepgdo auditiva. B. apresentou
desempenho significativo na leitura mediada por video e pegas teatrais quando comparamos a
experiéncia textual.

A euforia de B. em relagao as leituras nao codificadas pode ser claramente verificada nas
atividades realizadas. Observou-se também que em relagdo a interpretagao e memorizagdo houve
movimento positivo, pois a narrativa de conteado apos a leitura, mostrou que B. se recordava
claramente dos contextos e enredos lidos. Verificou-se diferenga significante no envolvimento com a
leitura auditiva e visual. B. demonstrou grande entusiasmo com os textos trabalhados, com o
suporte e com as atividades propostas que nao dependiam de escrita € ou leitura de codigos.

Desta forma, o que este estudo verificou € que uma crianga disléxica tem prazer com
atividades de leitura, desde que ndo estejam codificadas. A motivagdo apresentada por B. nas
atividades visuais e auditivas foi de grande importancia para avaliar o seu prazer perante o texto, e

contrasta-la com sua desmotivag@o com atividades de texto escrito.
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No entanto, B. ¢ uma crianga que requer maior estimulo para realizar atividades, revelando
assim um quadro de especifico em relagdo ao quadro geral, ¢ possivel que outros leitores que
possuem a dislexia como distirbio, ndo apresentem a mesma caracteristica de apatia perante as
atividades. Nesse caso a presenga do mediador faz toda a diferenca, Almeida Junior ¢ Bertolin
(2007, p.9) destacam a presenca do bibliotecario nas atividades de leitura e reforgam que esse ¢
“um profissional aberto e disposto a buscar nas mais variadas areas do conhecimento subsidios para
uma atuagao voltada as necessidades dos usuarios”.

Essa pesquisa ¢ um estudo de caso que investiga a relagdo de B. com a leitura nio textual,
vale lembrar também que ha empatia por parte desse leitor pela tecnologia, inclusive com subsidio
dos pais, o que facilitou em muitos momentos a sua interagdo com as midias.

Assim, as impressdes deste estudo corroboram com as hipoteses de apatia perante a
palavra, e acrescentam a necessidade de se envolver esse leitor com outros desafios leitores como
proposto inicialmente. Avalia-se principalmente, o quesito “gosto™ nessa pesquisa e ressalta-se que
quando a atividade estava relacionada a audios e videos, B. se mostrava ansioso para iniciar as
atividades, diferentemente de seu comportamento perante livros textuais. Portanto, de forma geral,
os resultados deste estudo demonstram que os suportes textuais influenciam o gosto pela leitura em
criangas com dislexia, e podem ser decisivos no seu processo educativo, pois, representam

possibilidades de enriquecimento cognitivo, cultural e tudo o mais que a leitura tem a oferecer.



6. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo nos mostrou que, apesar da dislexia ndo ser um assunto recente e ou
desconhecido, a produgdo cientifica relativa a essa tematica ainda ¢ limitada. Profissionais da saude
e professores dividem o campo de pesquisa. O diagnostico também provoca questionamentos na
comunidade cientifica, ora como uma condi¢do de acometimento neurobiologico, que prevé a¢des
de enfrentamento para minimizar os prejuizos na vida do sujeito, ora passivel de medicagdo que nao
garante a sua cura. Assim médicos e educadores seguem buscando a melhor forma de enfrentar a
condicdo do disléxico, sem apontar uma coesdo relativas a esse problema. No entanto, as
produgdes sao bastante voltadas para as areas de atuacgdo, de quem faz a pesquisa, considerando
sempre o disturbio como centro das investigagdes, ou, as interferéncias dessa limitagao na formagao
da crianga com dislexia. Pouco se mescla a discussdo que considere a formagao do leitor com a
formagao do leitor com dislexia, tornado a investiga¢ao literaria sobre o assunto bastante trabalhosa
¢ pouco produtiva.

A pesquisa também nos aponta que a formac¢ao do leitor € tema recorrente no campo da
educagio, e que as pessoas estdao realmente interessadas nesse processo como ferramenta de
incentivo pessoal para a crianga, como meio de desenvolvimento na educagdo e alcance de uma
sociedade mais democratica e igualitaria. Percebe-se que a preocupac¢do com a formagdo do leitor
seja ele com alguma dificuldade ou ndo, consta dos objetivos da educagdo e esta previsto no
PCNs. Alem disso, a legislagao discute com atengao a questao da deficiéncia.

Aqui investigou-se a dislexia considerando sua influéncia sobre o prazer pela leitura,
enquanto um distirbio que provoca aversao a mesma por ser esse um processo arduo para esse
leitor. Embora a crianga disléxica apresente todas as dificuldades relativas ao processo de instrugao
pedagogica pela via escrita, foi observado, nesta pesquisa, a questio do “gostar de ler”,
desconsiderou-se o dominio e a alfabetizagao. A inten¢do foi verificar que, utilizando-se dos
suportes textuais como imagem e audio e video € possivel despertar a empatia pelo texto. Essa
aproximagao do leitor disléxico com o texto pode lhe proporcionar beneficios grandiosos quando se
discute a sua formagdo, uma vez que verificamos que independente do dominio da habilidade
leitora, € possivel gostar de ler, e sentir prazer com essa atividade.

Contudo for possivel observar que na vida de um leitor, podem ser usadas op¢oes de
suportes textuais que vao além daquele que tem o texto codificado em palavras, e que, em relagio a
formagdo do leitor ha que se considerar a importancia desses formatos, pois, atualmente com o

avango tecnologico e o poder da internet, o processo de leitura esta em constante mutagao exigindo
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e permitindo novas habilidades ao leitor. No caso dos leitores disléxicos como observado nesta
pesquisa, a perspectiva € bastante positiva diante do uso do texto sem palavras escritas, e da
auséncia da obrigag¢do da leitura presa em codigos escritos. Utilizando-se dos textos ndo escritos no
cotidiano do leitor disléxico uma nova janela de opgoes se abre.

Portanto observamos com essa investiga¢ao que os suportes textuais: video, imagem ¢ audio
sao bem aceitos pelo disléxico. A crianga com dislexia aceita bem todos os suportes textuais desde
que o texto ndo esteja codificado. E importante considerar que esse estudo de caso ¢ um ponto de
partida para mvestigagdes sobre o gosto pela leitura por leitores disléxicos. Assim, foi comprovado
que gostar de ler, independe do dominio que se tem do codigo escrito, e que o leitor disléxico pode
ser considerado um leitor que gosta de ler, mas, tao importante quanto isso, € a atitude do formador
que deve ser criativo e oferecer textos que se adequem a especificidade desse leitor. Fica como
sugestdo, para o avango da investiga¢dao, uma analise com maior cobertura: de publico, de idade e

formacdo da crianga com dislexia.
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APENDICES

Roteiro para Entrevista de Pesquisa de Campo - B.

Data: b

Nome:

Objetivo da Pesquisa:

Do0O0O0O00O000000o

Qual seu Nome

Vocé gosta de ler

Voceé sente alguma dificuldade para ler

Vocé costuma ler

Ja leu algum livro que gostou

Ja leu algum livro que ndo gostou, porque

Vocé tem livros em casa

Em relagdo aos filmes, me conte um pouco sua experiéncia com filmes
O que é a leitura para vocé

Vocé gosta de ouvir historias

Vocé pode me contar uma historia

Existe algum personagem de historias que vocé conhece e gosta
Vocé gosta de desenhar?



Data:

Roteiro para Entrevista de Pesquisa de Campo — Mie

.

Nome;:

Objetivo da Pesquisa:

oog

o000 O O 0O do

Como ¢ o desenvolvimento do seu filho na escola?

Quando a senhora notou que seu filho tinha dificuldades de aprendizagem?

Seu filho tem laudo médico atestando a sua dislexia?

E que momento que vocé decidiu procurar um profissional para fazer exames mais
aprofundados sobre essa dificuldade do seu filho?

A senhora sabe o que € dislexia?

Apos o diagnostico da Dislexia, como a escola adotou medidas de aprendizagem para o
B.?

Como seu filho se sente, ndo correspondendo as expectativas de aprendizado de leitura e
escrita?

Diante das propostas de intervengdes realizadas na escola, seu filho tem evoluido em
relagdo ao aprendizado de leitura e escrita?

No seu olhar de mde, o que seria interessante propor em relagao a essa necessidade de seu
filho?

Como ¢ a relagao da sua familia com a leitura?

Vocés tem livios em casa?

Seu filho Ié em casa, assiste televisdo ouve musica, desenha?

Vocés costumam ir a shows teatro ou cinema?

Vocé acompanha o para casa e o ajuda em suas dificuldades?
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Roteiro para Entrevista de Pesquisa de Campo - Profissionais da Escola

Data:

/ /

Professor _

Aluno (a):

Objetivo da Entrevista:

upboouoob oOo040o

uopooboo0o 00 O O

W]

Professora vocé tem algum aluno com dislexia?

Vocé conhece esse transtorno de aprendizagem?

Vocé sabe lidar com as dificuldades que um educando disléxico apresenta?

Como voce leciona para a crianga que apresenta dificuldade de aprendizagem na leitura,
juntamente com outros alunos que ndo tem essa dificuldade?

Como vocé percebeu as dificuldades que o B. tem com leitura e escrita?

Como ¢ a relagao com a familia do B.?

Como ¢ o B. em outros momentos na escola fora 0 momento portugués matematica?

Como ¢ o B. na proposta de atividade na Biblioteca da escola (aula de biblioteca)

A escola tem atividades culturais, ex. teatro cinema? E o B. nesses momentos?

E o B. nas aulas de arte, musica, educacdo fisica?

Vocé tendo um aluno que no decorrer do ano letivo, e no segundo semestre ainda nio
consegue acompanhar a turma no aprendizado, vocé faz alguma intervengio junto a familia
para algum acompanhamento médico?

Vocé lecionando para um aluno que nao consegue acompanhar a turma na leitura, vocé faz
alguma intervengdo junto a equipe da biblioteca?

Com o seu conhecimento sobre dislexia vocé perceber quando algum aluno apresenta esse
transtorno de aprendizagem independente de laudos?

Vocé consegue notar evolugdo no processo de leitura nessa crianga?

Voc€ acha que essa intervengdo no processo leitura ora proposto, fara diferenca
possibilitando uma aprendizagem leitora significativa?

O aluno disléxico B. consegue acompanhar o material didatico da turma?

As atividades de casa sdo as mesmas da turma ou diferenciadas?

O aluno ja consegue algum tipo de leitura?

Em relacdo a auto-estima desse aluno como vocé o vé?

E a criatiidade

E a intera¢io

Professora, como tem sido este desafio na sua vida como educadora, relate esse se vocé
percebe seu crescimento profissional e se utiliza fontes de pesquisa para esse tema, ou se
faz esse estudo com o proprio aluno, nas adaptagdes de propostas didaticas, e se consegue
conversar com outros profissionais sobre o assunto.

Quais as suas expectativas com essa intervengiao



