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RESUMO

Este trabalho tem como eixo central a discussdo do acolhimento e da afetividade no processo de
construcdo da inclusdo escolar. Ao longo de minha trajetoria profissional como professora
percebi a necessidade de trabalhar a questdo da acolhida, ndo sé da crianca, mas também da
familia, principalmente nos ultimos anos quando percebi certo sentimento de angustia de muitos
familiares sem saber se os filhos com deficiéncia seriam bem recebidos e acolhidos na escola.
Nesse sentido, a seguinte pergunta de pesquisa surgiu: como sdo percebidos o acolhimento e a
afetividade pelas professoras nos processos de promoc¢do da inclusdo dos alunos com
deficiéncia? O referencial tedrico estudos ligados a questdo da afetividade (WALLON, 1941)
e da incluséo escolar (KASSAR, 2006; OMOTE, 2008). O objetivo geral deste trabalho foi
compreender os desafios enfrentados por um grupo de professoras, de uma Escola Municipal de
Educacao Infantil de Belo Horizonte, na construcdo de uma préatica pedagdgica inclusiva em
que a afetividade seja contemplada. Este estudo se tratou de uma pesquisa qualitativa. A parte
empirica do trabalho ocorreu durante a realizacdo de oficinas feitas com professoras de uma
EMEI da cidade de Belo Horizonte - Minas Gerais, que teve como tema central o acolhimento
e a afetividade nos processos de inclusdo dos alunos. Os dados coletados foram registrados por
meio de anotacGes em um caderno de campo, foram também gravados em audio, com o suporte
de um gravador, para posteriormente transcrever, detalhadamente, todos os relatos apresentados
pelos sujeitos investigados. A anélise dos dados foi feita por meio da reandlise dos registros e
0s achados, a partir das posicOes apresentadas pelas professoras. Em relagéo aos resultados,
foram categorizados nos seguintes aspectos: sentimento de caréncia de formacdo continuada;
tensdes em relacdo ao pertencimento e a corresponsabilidade de todos no processo de inclusao;
percepcdes da diversidade dos alunos; desafios e conquistas em relagdo a acessibilidade
atitudinal; o acolhimento e a empatia ainda como pontos a serem mais discutidos no ambiente
escolar; e a percepcao ainda em construcao sobre como se constitui uma escola inclusiva. Foi
possivel perceber que os desafios ainda sdo grandes, porém, também foi possivel observar certo
clima de sensibilizacdo por parte das participantes na medida em que as oficinas avangaram.
Sabemos que incluir € um processo continuo e coletivo, esta foi apenas uma pequena semente e

a expectativa é que ela cresca e gere frutos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Acessibilidade; Afetividade; Acolhimento; Educagao
Infantil.
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1. INTRODUCAO

Discutir as questdes da Educacéo Inclusiva no cenario brasileiro atual é tarefa complexa,
mas necessaria, tendo em vista as inimeras vertentes que a temética vem assumindo nos
diferentes contextos de lutas e de movimentos em busca da garantia de direitos, sobretudo, nos
espacos em que a acessibilidade vem sendo negligenciada. Sendo assim, penso que é necessario
inserir tal questdo nas discussodes coletivas da escola, pois é de suma importancia e urgéncia que
nossas praxis pedagogicas tenham como norte o respeito as diferencas, tratadas aqui sobre o viés
do acolhimento! e da afetividade?.

A construcdo desta pesquisa tem uma estreita ligagdo com a minha experiéncia
profissional e académica. Durante a realizacdo de um estagio remunerado, em nivel medio,
ocorrido em 1994, na Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de Belo Horizonte, pude
conhecer o processo de matricula para uma instituicdo educacional destinada, exclusivamente,
aos alunos com deficiéncia e esse fato me chamou muito a atencdo. Naquele tempo acreditava
que a educacdo deveria acontecer de forma inclusiva, pois ndo era a favor de acbes que
estimulassem a segregacdo. Mas, percebia os desafios enfrentados pelas familias nos processos
de escolarizacédo de seus filhos com deficiéncia.

Ao longo de minha trajetoria profissional, como professora em uma Escola Municipal
de Educacdo Infantil (EMEI) e Secretaria Estadual de Educacdo ( SSE-MG) percebi a
necessidade de trabalhar a questdo da acolhida, ndo s6 da crianca, mas tambem da familia, que
tem um papel essencial para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem da crianga. Esse
tema consolidou quando via o sentimento de angustia de muitos familiares sem saber se 0s
filhos seriam bem recebidos e acolhidos na escola. Em relacdo as criancas com deficiéncia, a
minha preocupacéo se dava pelo medo do isolamento desses estudantes sem serem acolhidos
pela comunidade escolar.

Nesse sentido, a seguinte pergunta de pesquisa surgiu: como sdo percebidos o
acolhimento e a afetividade pela comunidade escolar nos processos de promogado da inclusdo
dos alunos com deficiéncia?

Conforme ressalta Haddad (2019), é funcéo de a escola abranger a todas as pessoas € 0

1 O termo “acolher” é assim definido: “acolher- vtd1: hospedar, receber (alguém); vid. 2: dar crédito, dar ouvido,
levar em consideracdo (alguém); vid. 3: admitir (alguém) em seu convivio; vid. 4: opor determinado tipo
de comportamento a outro, acatar, aceitar, receber (alguém); vtd5: deferir algo (pedido, opinido, requerimento etc.),
atender, escutar, ouvir “ (MICHAELLIS, verb. Acolher).

2 Neste trabalho, afetividade ¢ entendida como um “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam sob a
forma de emocGes, sentimentos e paix8es, acompanhados sempre de impressao de dor ou prazer, de satisfacdo ou
insatisfagdo, de agrado ou desagrado, de alegria ou de tristeza” (CODO & GAZZOTTI, 1999, p. 48-59).



processo de inclusédo comeca pela vontade inicial de incluir o outro. Fazer um movimento com
0 objetivo de incluir é aceitar que somos todos diferentes, incluir requer um processo a ser
construido diariamente, em que a escola se torna acolhedora as diferencas, inclusive em seu
curriculo e formas de avaliar. E precisamos saber também que ndo é um processo acabado, ele
continua constantemente a ser construido.

Desse modo, pensando na acolhida, comecei a estudar temas ligados a afetividade.
Segundo Wallon (1941), afetividade é fundamental no desenvolvimento da personalidade. Para
0 autor, os professores deveriam conhecer bem seus alunos para uma educacéo justa, que seja
possivel contemplar as diferengas. Além disso, o autor demonstra certa preocupacdo com a
articulacdo entre teoria e pratica, ou seja, no fazer e nas consequéncias disso para o
desenvolvimento humano, humanistico e cognitivo.

Ser diferente é dado, esta posto, mesmo que as pessoas nao reconhegam isso. Diferentes
pesquisas tém discutido essa questdo, pois ha necessidade de reorganizar conceitos, espagos e
estratégias que viabilizem o processo educacional para todos que dele participam, sem
distingdes entre as pessoas (KASSAR, 2006; OMOTE, 2008).

A inclusdo ndo é uma acdo tdo natural quanto parece, ela € uma construcdo continua, que
envolve conscientizacdo politica e em que todos devem ser agentes, partindo da sua
presenca institucionalizada no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola.

As propostas pedagogicas que contemplem a diversidade, livre de preconceitos, é
condicdo necessaria para o acolhimento. O professor somente serd agente de mudanca se tiver
consciéncia de seu papel em relagdo a esses aspectos, quando percebe que seu trabalho reflete
socialmente nas trajetdrias dos estudantes e que o acolhimento é parte essencial do trabalho
pedagdgico.

Considero a possibilidade de capacitar professores nessa tematica tdo carente de
importancia em nossa sociedade e, sobretudo, nas préaticas escolares. Percebo que a insercao da
afetividade no trabalho educacional e na formacéo de professores, tornou-se um dos grandes
desafios das diretrizes e propostas para a inclusdo escolar. O reconhecimento desse desafio nos
faz caminhar em busca de novas formas de dialogo com essa complexidade, privilegiando a
capacidade de inovacdo continua e de reflexdo e acdo dos profissionais da educacdo,
reconhecendo as transformagdes que neles precisam estar presentes, para que todos os alunos
possam ter direito a educacdo, pois a escola é para todos.

Como nos aponta Martins (2012), € preciso perceber que, ideologicamente, “os
contextos, sdo apresentados como se guardassem para todos os individuos as mesmas

possibilidades humanizadoras” (Ibidem, 2012, p. 59). Faz se necessario que a escola
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desmitifique essa falsa ideia e perceba a priori que os caminhos s&o diversos, porque diversas
sdo as marcas que os escolares trazem a escola e, assim sendo, os caminhos para aprender
também deve ser multipla, a fim de se atender a multiplicidade de necessidades presentes nas
histérias de cada um. Leite (2018) ressalta que o sucesso no processo da formacdo do aluno
necessita ser desenvolvido de forma afetiva com os fatores conhecimento, tempo, qualidade,
coletividade e planejamento.

Dessa forma, o objetivo geral deste trabalho foi compreender os desafios enfrentados
por um grupo de professoras, de uma Escola Municipal de Educacéo Infantil de Belo Horizonte,
na construcdo de uma préatica pedagdgica inclusiva em que a afetividade seja contemplada.

Os objetivos especificos foram organizados da seguinte forma: conhecer a percepgédo
das professoras em relacdo a promocao da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia; saber
qual é a percepcao delas em relacéo a afetividade e o0 acolhimento nesse processo; entender quais
séo os desafios identificados na construcdo da incluséo.

E importante deixar assinalado que a questdo do acolhimento e afetividade estdo sendo vistas
neste trabalho do ponto de vista da acessibilidade atitudinal, ou seja, das acBes das pessoas
que podem contribuir para a promogdo da incluséo. Essa abordagem néo deve ser confundida
neste trabalho com “assistencialismo” ou “caridade”, pelo contrario, deve ser entendida do
ponto de vista do direito que todos tém de serem respeitados em sua diversidade.

Este estudo se tratou de uma pesquisa qualitativa. A parte empirica do trabalho ocorreu
durante a realizacdo de oficinas feitas com professoras de uma EMEI da cidade de Belo
Horizonte - Minas Gerais, que teve como tema central o acolhimento e a afetividade
nos processos de inclusdao dos alunos. Os dados coletados foram registrados por meio de
anotacGes em um caderno de campo, foram também gravados em audio, com o suporte de um
gravador, para posteriormente transcrever, detalhadamente, todos os relatos apresentados pelos
sujeitos investigados.

A analise dos dados foi feita por meio da reanalise dos registros e os achados, a partir
das posicdes apresentadas pelas professoras, e foram categorizados nos seguintes aspectos:
formacéo; corresponsabilidade; sentimento de pertencimento; diversidade; acessibilidade
atitudinal; acolhimento; empatia; e percepgdo sobre como se constitui uma escola inclusiva.

Este estudo esta organizado em oito secdes: nesta primeira parte foi apresentada
a introducdo, a justificativa, aspectos que colaboraram na construcéo do problema e o objetivo.
Na segunda, discorro sobre o referencial tedrico permeado pelas compreensfes de Educagéo
Inclusiva e afetividade. Na terceira se¢do abordo o caminho metodoldgico no qual essa pesquisa

se baseou, além de apresentar a contextualiza¢do do espaco e dos sujeitos pesquisados. Na se¢ao
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seguinte apresento os resultados e discussdes dos pontos levantados no decorrer das oficinas.
Finalizando, apresento as trés Ultimas secBes: as consideracGes finais, as referéncias

bibliograficas e apéndices.
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2. REFERENCIAL TEORICO: inclusao, afetividade e acolhimento na escola

A sociedade brasileira ainda tem marcas profundas de desigualdade e preconceitos em
relacdo as minorias, dentre elas, as pessoas com deficiéncia. Com as novas politicas de incluséo
das pessoas com deficiéncia nas escolas, essas pessoas passam a ter legitimados 0s mesmos
direitos de todos os cidaddos brasileiros. Mas, embora tenhamos um avango em termos
de politicas, ainda estamos longe de uma realidade realmente inclusiva. Muitos desafios ainda
séo enfrentados no cotidiano das escolas.

A Prefeitura de Belo Horizonte vem, ao longo dos anos, construindo e elaborando uma
politica de inclusdo que visa tratar como sujeitos de direitos aqueles cidaddos que durante muito
tempo foram excluidos em funcéo de suas diferencas e deficiéncia. A rede tem se preparado
com oferta de formacdo e acompanhamento da Equipe de Inclusdo que é organizada por
regional, com a implantacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), entre outras
acoes (BELO HORIZONTE, 2012).

A Educacéo Inclusiva tem como um de seus principios a valorizagdo da diversidade,
respeito aquele que é diferente. Assim, no cotidiano escolar, se faz importante por meio de
discussOes constantes, sensibilizar e formar continuamente os profissionais para que suas agoes
pedagdgicas se pautem pelo respeito as diferencas e afetividade e que esses principios
se constituam numa das principais ferramentas para o éxito do processo ensino-aprendizagem.
Segundo Paulo Freire (2009):

Qualquer discriminacdo é imoral e lutar contra ela é um dever por mais que
se reconhega a forca dos condicionamentos a enfrentar. A boniteza de ser gente se
acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e nesse dever de brigar. Saber que
devo respeito a autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em
tudo coerente com este saber (p. 25).

E, considerando essa colocacdo, acredito que o ndo discriminar se faz no acolher. A
afetividade é visivel na relacdo professor-aluno, todos conseguem se lembrar de um professor
e/ou de um colega querido na escola, esse é o comego da constituicdo de uma relagdo social. A
crianca que se sente acolhida se apresenta segura diante do professor e para as interacfes
escolares.

E importante destacar o que vem sendo entendido como acolhimento e afetividade. No
caso da educacéo escolar, em que o centro € o aprendizado, o carinho fisico (por exemplo, 0s
beijos, os abragos, cafunés etc.) é substituido pelo carinho psicologico: um elogio depois de uma
atividade feita, um incentivo para que o aluno avance mais um passo, por exemplo. Além disso,

Proenca (2018) define que é fundamental a observacdo dos momentos de conflitos pelos
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quais o grupo vive como também dos periodos:

De siléncio, de desinteresse, de agitagdo e de ansiedade, pois eles fazem parte do
aprender. Sem situacfes — problema interessantes e instigantes, davidas, ansiedades e
a consciéncia do ndo saber, enfim, sem a vivéncia do conflito cognitivo, as criangas
ndo se sentirdo suficientemente desafiadas para conhecer (p. 23).

A fim de que a escola seja inclusiva, é preciso considerar que todas as esferas da do
ambiente escolar comecem a discutir sobre a inclusdo do dialogo. Segundo Haddad (2019) a
nossa educacao ainda se baseia em modelos, em padrdes de qualidade e eficiéncia e rankings.
Esses aspectos acabam por reforcar modelos estereotipados que valoriza a competi¢cdo em vez
do acolhimento mdtuo e a valorizacdo das diferencas.

Desse modo, para compreender os aspectos relacionados a promocdo de préaticas
pedagdgicas desenvolvidas afetivamente no processo de inclusédo, a op¢do neste estudo foi pela
Teoria da Psicologia Histérico-Cultural, dado que essa matriz postula que sdo por meio das
relacdes sociais estabelecidas ao longo da vida que nos constituimos enquanto sujeitos e
também as nossas identidades.

A abordagem Historico-Cultural apareceu no inicio do século XX, tendo como
proponente Vigotski (1896-1934) e colaboradores como Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-
1979). A Teoria de Vigotski elucida que o desenvolvimento humano é permeado pela cultura e

constituido por meio das relagfes sociais estabelecidas entre os individuos:

As pessoas se desenvolvem a medida que participam e contribuem para atividades
culturais que desenvolvem, elas proprias, a partir do envolvimento das pessoas em
sucessivas geragdes. As pessoas de cada geracdo, a medida que desenvolvem
empreendimentos socioculturais com outros, fazem uso e ampliam instrumentos
e préticas culturais herdadas de geracgdes anteriores. Ao desenvolverem-se mediante o
uso compartilhado de instrumentos e préticas, simultaneamente, contribuem para a
transformacdo dos instrumentos, das préaticas e das institui¢bes culturais (ROGOFF,
2005, p. 51-52).

A apropriacdo da cultura pode ser compreendida como um processo em que a crianca
apropria- se dos signos e instrumentos da cultura na qual esté inserida e, assim, participa das
relagdes e praticas sociais. Segundo Pino (2005, p.107), as praticas sociais sdo “as varias formas
- socialmente instituidas ou consagradas pela tradicao cultural dos povos - de pensar, de falar e
de agir das pessoas que integram uma determinada formagao social”.

Para que ocorra o desenvolvimento do ser humano é importante pensar na no¢éo de uma
construcdo compartilhada, na qual a crianca e seus companheiros, sejam eles outras criancas
e/ou adultos, se constroem por meio das interagcdes que estabelecem. Com isso, a mediacdo €

notadamente um ponto importante na estruturacdo das relagdes sociais, por possibilitar a
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significacdo atribuida pelo outro as diversas praticas culturais (PINO, 2005).

Nesse contexto, o processo de ensino-aprendizagem ou “a instrugdo”, termo utilizado
pelo autor bielorrusso®, é indispensavel a constituico e nela também se conhecer o que o sujeito
sabe e 0 que pode fazer se for apoiado, e, entdo, estimular o desenvolvimento por meio de
desafios e situacfes que impulsionem. Dai a necessidade de propostas bem planejadas, pois a
acdo pedagbgica deve orientar-se no desenvolvimento dos sujeitos (VYGOTSKY, 2008).

Para o processo de acolhimento aos estudantes, entende-se como a possibilidade
de proximidade fisica com o aluno, a constante disponibilidade de atendimento por parte
do professor, valorizando o conhecimento prévio dos mesmos, de forma a respeita-lo,
Para Vigotski e colaboradores (2012, p.13) ¢é preciso “reexaminar todo processo das
disciplinas formais, do papel e da importdncia de cada matéria no posterior
desenvolvimento psicointelectual geral da crianga”. Ao considerar essa afirmagao, reitera-se a
importancia de um trabalho pedagdgico alicercado na valorizacdo dos conhecimentos prévios
das criancas, no seu carater interdisciplinar e no compromisso da formacdo em um
sujeito que produz conhecimentos.

Segundo Proenca, na visdo de Malagussi (2018).

As relagBes pedagogicas devem estar pautadas nas interacOes estabelecidas entre
sujeitos, cultura, objetos e espacos que configuram o processo educativo: criangas,
professores, funcionarios da instituicdo, pais, comunidade, conceitos e valores
explorados de acordo com o interesse que move o grupo. Essas interacdes, baseadas

em trocas afetivas e no fortalecimento de vinculos, séo construidas em uma relagéo de
confiangca mutua e na crenga de que a acdo coletiva é um desafio a ser superado na

contemporaneidade (p.75).

Proenca afirma novamente, que:

Que a escola ocupa posicdo central na construcao e no exercicio da cidadania, da vida
em grupo, nos conhecimentos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades que
favorecam o ser, estar e fazer do sujeito no mundo contemporaneo. Assim, se 0s estudantes ndo
forem acolhidos, ndo se sentirem parte do processo, acabamos tendo a exclusao.

Na perspectiva de Wallon (194[1995], p. 110) “as explicagdes sobre a complexidade que
os fendbmenos afetivos apresentam estdo relacionadas, justamente a integracdo destes

fendmenos ao campo cognitivo”. Leite (2018), esclarece que existe ligacdo entre a afetividade

3 Lev Semionovitch Vigotski nasceu em 17 de novembro de 1896 em Orcha, em uma prospera familia judia, era o
segundo filho de oito irméos. Entretanto, ele considerava “Gomel como sua cidade natal, pois foi para & que seus
pais se mudaram quando era ainda um beb&” (PRESTES, 2010, p. 38). Vale acrescentar que Orcha e Gomel estdo
localizadas em Bielorrissia, pais situado na Europa Ocidental.
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e a cognicdo, nas diferentes fases do desenvolvimento humano. Sendo assim a afetividade
pareceu ser uma questdo importante a ser contemplada nas a¢des pedagdgicas.

Para Wallon (1941[1995]) a formacdo psicoldgica dos professores ndo pode ficar
limitada aos livros, uma vez que necessita ser embasada nas experiéncias pedagodgicas
construidas cotidianamente. No entendimento do autor, o professor precisa sim conhecer as
correntes tedricas sobre o desenvolvimento, a aprendizagem e a personalidade abordadas nos
livros. No entanto, considera também que a atitude de investigar a pessoa em processo
de desenvolvimento e ao pesquisar a propria pratica, enriquece as teorias.

Proenca (2018, p. 14) corrobora com o autor francés* e aponta o uso dos
registros

escolares como instrumentos de apoio para 0 acompanhamento dos estudantes, da formacéo
continua dos docentes e para transformacao das praticas. Uma vez que, ao voltar a atencdo para
0 outro e para a prépria acdo educativa, contribui para a promocdo de aprendizagens
significativas e de um ambiente mais acolhedor e democratico.

Desse modo, nesta pesquisa, a afetividade e o acolhimento foram tomados como pontos
a serem discutidos e como condic¢do fundamental para se repensar nossas praticas pedagaégicas.
Para que o acolhimento se efetive de fato em toda esfera escolar, talvez seja preciso que a
proximidade com o estudante - em termos de conhecé-lo em suas especificidades educacionais
- seja um ponto a ser pensado. Essas a¢des enfatizam a importancia que o respeito as diferencas

assume no processo de desenvolvimento da aprendizagem. Conforme Leite (2018):

No ponto de vista psicoldgico e ético, ndo é mais possivel pensar o0 processo de ensino
— aprendizagem na perspectiva do controle aversivo, caracteristico da escola
tradicional, pois este, embora até possa promover um tipo de aprendizagem medido
pela nota que o aluno consegue obter na prova, promove, inevitavelmente, um
movimento de afastamento afetivo entre o aluno e o respetivo objeto (p. 36).

A afetividade nas relacfes educativas é a esséncia do processo ensino aprendizagem no
ambiente escolar, uma questdo permeada de preconceitos e dificuldades, pouco tratada e
valorizada na formacdo do professor, conforme Oliveira (et al., 2018) aborda no livro
“Formacao de Professores e Praticas Educacionais Inclusivas”. Considerando esses aspectos,

apresento a seguir os procedimentos metodoldgicos escolhidos para este estudo.

4Henri Paul Hyacinthe Wallon nasceu em Paris, no dia 15 de junho de 1879. Em 1899, Wallon ingressou na Escola
Normal Superior. Formou-se em Filosofia e Medicina. Entre 1908 e 1931 dedicou-se ao trabalho com criancas
especiais, portadoras de deficiéncia mental. Wallon presenciou as duas grandes guerras e, inclusive, atuou como
médico na Primeira Guerra Mundial cuidando de pessoas com disturbios psiquiatricos. No periodo de 1920 a 1937,
na Sorbonne, foi encarregado das conferéncias sobre psicologia da crianca. Wallon faleceu aos 83, em Paris, em 1
de dezembro de 1962.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CONTEXTUALIZACAO DA

PESQUISA

Este estudo tratou de uma pesquisa qualitativa. A coleta dos dados ocorreu por meio da
realizacdo das oficinas feitas com professoras de uma EMEI da cidade de Belo Horizonte -
Minas Gerais, que teve como tema central o acolhimento e a afetividade nos processos
de incluséo dos alunos. O estudo teve como base a interagéo estabelecida entre os participantes
da pesquisa e também com a pesquisadora (PRODANQV e FREITAS, 2013).

Em relagdo as oficinas realizadas no primeiro semestre de 2019, divididas em 04
momentos. No primeiro momento foi feita a apresentagdo do estudo e solicitada a autorizagao
das participantes; no segundo momento foi aplicado um questionario para conhecer o perfil das
participantes; no terceiro momento foi feita a leitura coletiva e a discussdo de dois textos
relacionados as questdes da afetividade, acolhimento e incluséo; e, no quarto e tltimo momento
foi feita uma dindmica na qual foram apresentadas afirmacdes sobre a incluséo no contexto
escolar e solicitado o posicionamento das professoras sobre cada afirmagdo primeiramente em
forma escrita (colocando no papel se concordavam, discordavam ou se achavam questionavel)
e depois foi aberto para discussao com o grupo.

Para esta atividade, foi feito 0 uso dos recursos: i) textos para leitura: “O rato e
a fazenda” e “Afetividade na escola”; i1) folhas impressas para registros pessoais para a posterior
discusséo; iii) caderno de campo para registros dos relatos; iv) gravador.

O trabalho teve como modelo de investigacdo os estudos de Ludke e André (1986), que
definem o estudo de relatos como estratégia de pesquisa indo da simplicidade a complexidade
do fenbmeno, tendo um interesse proprio, Unico e particular. Nesta abordagem metodolégica,
segundo as autoras, a pesquisa consiste na participacéo real do pesquisador com o grupo. Isto &,
0 observador pertence & mesma comunidade que investiga e integra-se ao grupo, com a
finalidade de obter informacdes e 0s sujeitos da pesquisa devem ser compreendidos como atores
sociais, respeitados em suas opinides, crencas e valores.

Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de um questionario para se conhecer o
perfil das professoras, de anotagdes em um caderno de campo e da gravagdo em 4audio das
oficinas, para que pudessem ser posteriormente transcritos e analisados. E importante salientar
que o estudo foi devidamente autorizado pelas professoras do turno da tarde da EMEL.

Em relacdo a analise dos dados, foi feita por meio do estudo dos registros feitos e, a
medida em que foram identificados achados relacionados ao objetivo central, foram sendo
criadas categorias. Desse modo, os resultados categorizados nos seguintes aspectos: formacéo;
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corresponsabilidade; sentimento de pertencimento; diversidade; acessibilidade atitudinal,
acolhimento; empatia; e percep¢do sobre como se constitui uma escola inclusiva.

A seguir, sera apresentada a EMEI pesquisada e as participantes da pesquisa.

3.1. Conhecendo a EMEI: contextualizacdo do espaco da pesquisa

A EMEI pesquisada faz parte da rede municipal de ensino de Belo Horizonte e esta
situada na regido noroeste da cidade. Em um bairro habitado por familias de baixa renda ou
mesmo em vulnerabilidade social. A regido possui com grande diversidade cultural, porém,
ainda é carente em termos estruturais publicos.

No geral, no bairro as familias dispdem de pouca condigdo de lazer e veem a escola
como um local de socializagdo. Apesar de todas os desafios do cotidiano de trabalho e
subsisténcia, a comunidade participa da vida da escola e demonstra interesse pelos assuntos
educacionais.

A escola é composta por uma direcdo e uma vice direcdo, uma coordenadora
pedagogica, vinte e trés professoras para a Educacdo Infantil, duas auxiliares de apoio
ao educando, quatro auxiliares de secretaria escolar, trés cantineiras, trés faxineiras e um
porteiro no turno diurno.

A EMEI apresenta-se com uma boa infraestrutura. Na &rea externa da instituicdo hd uma
quadra bastante ampla com uma variedade de brinquedos como cama elastica, cavalinhos,
escorregadores, dentre outros. Além de um campo de futebol, um parquinho e um
estacionamento. O espago é composto com area verde com arvores frutiferas.

No interior da instituicdo hd uma biblioteca, sete salas de aula, uma sala para a
coordenacdo e a mecanografia, uma sala da secretaria, uma sala da direcdo, um banheiro para
os adultos, um espaco com chuveiro para uso das criangas, dois banheiros destinados as
criancas, dois vestiarios e duas salas onde ficam guardados os materiais pedagdgicos e a outra,
dedicada ao armazenamento de produtos alimenticios. No que tange a estrutura fisica para
receber os alunos com deficiéncia, ainda é necessaria uma reforma para que possam ser
atendidos de forma mais acolhedora e confortavel no que diz respeito a acessibilidade
fisica/arquitetonica.

A instituicdo, atualmente atende a 230 criancas, na faixa etéria entre 2 a 5 anos. Na

préxima secdo, apresentamos as professoras que fizeram parte da pesquisa.
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3.2. Participantes da pesquisa: as professoras

Na instituicdo h& onze professoras que exercem suas atividades profissionais no turno
da tarde, desse montante, oito professoras se dispuseram a participar da pesquisa.
Todas sdo do sexo feminino. A faixa etaria das professoras foi organizada no gréfico 1,

a sequir:

Grafico 1. Percentual da faixa etaria das professoras.

Fonte: Dados da pesquisa.

No quadro 1, a seguir, apresenta-se a formacgdo académica das professoras participantes
da pesquisa.

Quadro 1. Formacao académica das professoras.

Formacéo NUmero

Ensino Médio 0

Curso técnico em Magistério

Graduagdo/ bacharelado.

Graduacdo/ licenciatura.

Mestrado.

2
0
9
Pés-graduacdo lato sensu. 8
0
0

Doutorado.

Fonte: Dados da pesquisa.
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No quadro acima, observa-se uma quantidade maior do que o niumero de participantes,
tal fato se justifica por ter sido considerado todas as formacdes em que as professoras definiram
no questionario aplicado. Todas especificaram no questionario terem feito o curso superior em
Pedagogia, mesmo as duas que cursaram o curso técnico em Magistério. Duas docentes, ainda

estdo cursando a Pds-graduacéo lato sensu.

No Grafico 2, a seguir, observa-se o tempo de experiéncia informados pelas docentes,
na Educacdo Basica:

Gréfico 2. Tempo de experiéncia das professoras na Educacéo Basica.

N&o respondeu
Mais de 30 anos
De 15 a 20 anos

De 5a 10 anos
De 20 a 30 anos
De 10 a 15 anos

Menos de 5 anos

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo a rede de ensino, todas as professoras atuaram/atuam em instituicGes
publicas municipais pertencentes a Belo Horizonte, sendo que cinco também trabalharam em
escolas privadas e cinco trabalharam na rede estadual de ensino.

No questionario foi perguntado também se as docentes ja tiveram algum aluno com

deficiéncia na turma em que lecionou/ leciona. As respostas foram organizadas no grafico 3, a
sequir:

Gréfico 3. Percentual de professoras que ja tiveram alunos com deficiéncia.
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mSim m Ndo m Ndao respondeu

onte: Dados da pesquisa.

Por meio do gréfico acima, nota-se que 78% das professoras ja tiveram alunos com
deficiéncia, ao longo da préatica docente. As deficiéncias desses alunos foram informadas pelas
professoras, sdo elas: i) Hiperatividade; ii) Esquizofrenia; iii) Microcefalia; iv) Paralisia
Cerebral; v) Sindrome de Asperger; vi) Sindrome de Down; vii) Sindrome de Guillan-Barré;
viii) Transtorno opositor TDHA; ix) Transtornos do Espectro do Autismo (TEA). Convém
esclarecer que algumas especificidades mencionadas ndo sdo consideradas como deficiéncia
pela Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015), porém procurou-se manter as informacdes
apresentadas pelas as professoras.

No Grafico 4, a seguir, apresenta-se o tempo de experiéncia das professoras atuando

junto as criangas com deficiéncia e outras especificidades:

Graéfico 4. Tempo de experiéncia das professoras com alunos com deficiéncia e outras

especificidades.

Vv &>
& ) {Ob

@‘b-

Fonte: Dados da pesquisa.
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E interessante notar, por meio do grafico, que apenas quatro profissionais, atuaram junto
as criancas com deficiéncia ou outras especificidades, duas profissionais pelo periodo de até um
ano letivo e duas professoras entre um a dois anos. Com isso, observamos a auséncia das
criangas com deficiéncias no espago escolar.

Na proxima secdo, sdo apresentados os resultados e discussdes durante a realizacao das

oficinas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentam-se 0s pontos mais relevantes que foram discutidos junto
ao grupo de professoras, no decorrer das oficinas realizadas na instituicdo investigada.

ApoOs a autorizagdo da escola e dos professores, iniciamos a oficina por meio de uma
conversa. Inicialmente foi apresentada a tematica da proposta, ou seja, a oficina nomeada de
“Afetividade: conhecer para acolher”.

A seguir, sdo apresentadas cada uma das partes da oficina e os resultados obtidos na

interacdo com o grupo de professoras.

4.1. A intervencéo realizada

Para a realizacdo da intervencdo no primeiro momento foi necessario estruturar um
cronograma para execucdo do Plano de Agdo (vide apéndice 1). No segundo momento foi
aplicado um questionario para mapear o perfil das profissionais que atuam na instituicdo
educacional. A identidade de todos os participantes serd preservada, por isso ndo foram feitas
identificacOes pessoais.

Em seguida, no terceiro momento, foi realizada a oficina sinalizando para todos que
este trabalho seria destinado para elaboragdo deste trabalho de conclusdo de curso.
Posteriormente, foram lidos dois textos: “O rato e a fazenda” e “Afetividade na escola”. Apos a
leitura duas questbes foram elaboradas para iniciar as discussdes e realizar uma analise sobre 0s
textos. A seguir estdo os textos usados, as questdes apresentadas para discussdo, seguidas das

respostas/discussdes apresentadas pelas professoras participantes do estudo.

Texto 1- fabula: “O rato e a fazenda”

Um rato, olhando pelo buraco na parede, vé o fazendeiro e a esposa abrindo um pacote.
Pensou logo no tipo de comida que haveria ali. Ao descobrir que era uma ratoeira
ficou aterrorizado.

Correu ao patio da fazenda advertindo a todos:

-H& uma ratoeira na casa, uma ratoeira na casa!

A galinha disse:

-Desculpe-me Sr. Rato, eu entendo que isso seja um grande problema para o senhor,

mas ndo me prejudica em nada, ndo me incomoda.
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O rato foi até o porco e disse:

-Ha uma ratoeira na casa, uma ratoeira!

-Desculpe-me Sr. Rato, disse o porco, mas ndo ha nada que eu possa fazer, a ndo ser
orar. Fique tranquilo que o Sr. serd lembrado nas milhas oracdes.

O rato dirigiu-se a vaca. E ela lhe disse:

-O qué? Uma ratoeira? Por acaso estou em perigo? Acho que néo!

Entéo, o rato voltou para casa abatido para encarar a ratoeira. Naquela noite, ouviu-
se um barulho, como o da ratoeira pegando sua vitima. A mulher do fazendeiro correu para ver
0 gque havia pegado.

No escuro, ela ndo viu que a ratoeira havia pegado a cauda de uma cobra venenosa. E
a cobra picou a mulher. O fazendeiro a levou imediatamente ao hospital. Ela voltou com febre.
Todo mundo sabe que para alimentar alguém com febre, nada melhor que uma canja
de galinha. O fazendeiro pegou seu cutelo e foi providenciar o ingrediente principal.

Como a doenca da mulher continuava, 0os amigos e 0s vizinhos vieram visita-la. Para
alimenta-los, o fazendeiro matou o porco. A mulher ndo melhorou e acabou morrendo. Muita
gente veio para o funeral. O fazendeiro entéo sacrificou a vaca, para alimentar todo aquele
povo.

Moral da historia: “na proxima vez que VOcé ouvir dizer que alguém esté diante de um
problema e acreditar que o problema néo lhe diz respeito, lembre-se de que, quando ha uma
ratoeira na casa, toda fazenda corre risco. O problema de um, é problema de todos”.

(Autor desconhecido).

Texto 2- A afetividade na escola

Ao chegar a escola, a crian¢a ja traz um arsenal de vivéncias e experiéncias - positivas
e negativas, que ndo podem ser negligenciadas pelo professor e demais agentes da instituicao.
E ndo se pode simplesmente dizer que “nao sou responsavel pelo que aconteceu antes de mim”,
porque o “antes’ tem influéncia no “depois” e o professor tera tudo a ver com isso.

O professor ndo ¢ mais apenas o responsavel por “ensinar” conteudos, mas o
responsavel por ajudar a crianca a aprender e isso muda todo o processo, pois se ndo ha
aprendizagem, o fracasso da crianca e do professor. E esse fracasso nem sempre estara
relacionado a incompeténcia do professor, auséncia ou deficiéncia de metodologias e recursos,
ou & falta de atencéo, indisciplina, “problemas” da criang¢a. Ha um aspecto pouco percebido
ou levado em conta por todos, e que pode ser o elemento que esté faltando nesse processo e que

é determinante para que ocorra a aprendizagem que Se quer, € se consiga 0 sucesso que
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se busca: a afetividade.

O professor, antes de “diagnosticar” a crianga como deficiente ou “com problemas”,
deve buscar conhecé-lo melhor, por inteiro, para entendé-lo e assim ajuda-lo, numa
troca significativa que conduz a aprendizagem de fato, e ndo s6 da crianca também do
professor, que atualmente deve se ver “como mediador e facilitador”. Para que haja um
excelente desenvolvimento é necessario que a crian¢a nédo seja forcada a fazer nada, mas que
aja por si so, por seus proprios esforgos, pois na relagdo precisa existir respeito matuo.

Segundo a professora Telma Vinha, numa entrevista para a Revista Nova Escola (2013
p.20) os papeis da familia e da escola com relacdo a educacdo das criancas, estdo
muito misturados e da mesma forma que a familia espera que a escola resolva o “problema”,
a escola pede que os pais disciplinem seus filhos. Dai que uma culpa a outra, 0 que nao
resolve a questdo, ja que € justamente essa crianca que mais precisa de atencdo, no caso, da
escola.

A autoridade e postura firme do educador abrem caminho para os acordos e ajustes
porque fazem com que o aluno perceba que o educador é quem conduz, orienta, media e auxilia
aturma, mas ndo o faz em regime de opressdo. Criancas sentem o que isso significa e, na grande
maioria das vezes, respondem positivamente a esta dinamica. O educador que assim atua
irradia seguranca a crianca, estimulando nela a criatividade, o poder de expressdo, de
demonstracdo de sentimentos, e colocando os limites necessarios para o desempenho de todos,
fazendo isso sempre baseado no bom senso.

Todo trabalho, que se queira de qualidade, € mais custoso, mas nem por isso mais dificil
um educador consciente busca a melhor maneira de levar a crianca ao conhecimento, sendo
ndo somente mestre, mas também, guia, amigo, parceiro, conselheiro e motivador. Agindo
assim, ele fara com que horizontes se abram cada vez mais, tornando a educacéo uma fonte de
possibilidades onde se pode beber sem limites.

O entendimento da intima relacdo existente entre emoc¢do e cognigdo, afetividade
e aprendizagem, € indispensavel para o alcance de uma aprendizagem significativa, que
perpassa 0s muros da escola, segundo Wallon.

A escola comete erros porque desconhece as varias fases do desenvolvimento da mente
humana; erra também por ndo conhecer conteldos culturais que possam contextualizar
concretamente as criangas e persevera no erro ainda mais, por desconhecer as historias de
vida de cada um. Portanto, a Afetividade deve ser considerada altamente relevante.

Ajudar as criancas a desenvolver sua autoestima é a chave de uma aprendizagem bem
sucedida. O papel da afetividade na educacéo nédo deve ser o de mero coadjuvante, mas sim o

de ocupar o centrodo palco junto aos métodos pedagogicos que fazem parte do curriculo
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escolar formal, que por si s6 ja contribuem inestimavelmente para o crescimento de criancas e
jovens. Sendo assim, ha que se inserir definitivamente a afetividade como elemento integrador
do processo de ensino-aprendizagem, de forma a contribuir decisivamente para o sucesso do
processo como consequéncia da melhoria das relacdes em sala de aula.

Texto construido — Juliana Mara Rezende / Nova escola, Afetividade as marcas
do professor inesquecivel.

Apos a leitura dos textos foi aberto o debate com o grupo. A primeira questdo realizada
foi “onde e quando identificamos ou ignoramos as ratoeiras no nosso dia a dia”?
Professora Cecilia®: “estamos muito focados em nés mesmos, nio damos ajuda, isso esta em
nosso dia a dia. Tem pessoas que ¢ nato saber ajudar, outros ndo dao assisténcia mesmo”.
Professora Mayra: “E tem gente que mesmo pedindo ajuda e nao se compadece”.
Professora Jalia: “Levando o texto da ratoeira para a escola, a crianga chega para aquele
professor e tem gente que vé a professora passar apuros, mas ndo ajuda. Vivi muito isso no ano
passado, tinha um cadeirante, um sindrome de Down, meu apoio ao educando, ficou mais de
dois meses de atestado e quem poderia auxiliar seria uma colega de trabalho, ja que ela havia
uma Unica crianca autista e que ndo demandava tanto trabalhos e nem esforcos fisicos. O que eu
ouvia era: - Nao quero saber, a auxiliar € minha ndo quero saber, a auxiliar é para meu aluno. A
PBH que se organize”.
Interessante pontuar, conforme as respostas das docentes Cecilia e Julia, que para
a escola ser inclusiva ndo é tdo somente realizar modificacdes na estrutura fisica da instituicdo,
mas é necessaria uma reflexdo e alteragdo na postura e na mentalidade de todos educadores e
comunidade escolar, conforme esclarece Samantha Tédde (2012):
Inclusdo escolar obteve avancos significativos no decorrer de sua historia, mas ainda
ha necessidade de envolvimento politico, institucional e familiar para que esses
avancos continuem ocorrendo e pensando sempre na crianga especial, pois estamos

lidando com pessoas, seres (nicos, que possuem sentimentos dessas pessoas tao
especiais (p.17).

Participante Cecilia: “N&o acho que a professora tem que ceder ndo, isso € o sistema que

deve organizar”.
Para analisar a fala da professora Cecilia, recorremos a Wagner Vaz (2019) que afirma:
A educagdo é um direito garantido pela constituicdo. Logo em seu art., 6, o documento

juridico mais importante do nosso pais diz que a educacdo — juntamente com
a

5 Todos os nomes utilizados neste trabalho sdo ficticios, visando preservar a identidade dos sujeitos participantes,
conforme orientacdo do Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG.
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moradia, o trabalho, o lazer, a sadde, entre outros — é um direito social. Ou seja, ndo &
um favor do estado para as pessoas. Pelo contrario é entendida como um direito, a
educagdo pode e deve ser exigida dos 6rgdos competentes quando esse direito for
violado ou desrespeitado (p.58).

Aqui fica explicito o dever do Estado e o direito de todas as pessoas, sem qualquer
distingdo, com relacdo a educacéo.

Em continuidade a professora Walesca acrescenta que: “tudo que era preciso fazer
enquanto direcdo, nos fizemos: buscamos recursos junto a Regional com o setor responsavel”.
Entdo, a professora Clara, complementa “a fabula do rato da o exemplo da professora Julia, nos
faz pensar em uma “palavrinha” que esta faltando muito, que é: a empatia. Se colocar no lugar
do outro. A ratoeira para 0 porco e para a vaca nao iria fazer diferenga nenhuma, diretamente
ndo era um risco para eles. Como a professora Julia sem auxiliar de apoio naquele momento, de
repente a professora que poderia ajudar ndo se colocou no lugar da outra que estava sem auxiliar
e com duas criangas com deficiéncia. A gente precisa ter um pouco mais de empatia”.

A professora Walesca e Clara, ambas chegaram a mesma conclusédo em que Josemar
Araujo (2018). Para ele:

As condi¢des para aprender ndo devem ser opostas as condigdes para ensinar. logo, se
0 ensino é cooperativo, 0 aprendizado também se desenvolve da mesma forma. o
principal aspecto das medidas inclusivas é a cooperacdo, € ela o elemento que
sobressai, como de importancia precipua. A esséncia do método é esquecida, quando
se busca implantar uma concepcdo pedagdgica fundada, essencialmente, na
cooperacao através do direito penal (p. 248).

A professora Cecilia compartilhou que “no ano de 2017 eu passei por uma situacdo
parecida e o que a coordenagédo junto com a direcdo fizeram? A direcdo anterior agiu desta
forma. Tiraram meu apoio ao educando. Quando vocé precisar de alguém? Por favor, peca ajuda
a equipe vai auxilid-la. N&o € justo sacrificar um professor para ajudar o outro. Naquele
momento o aluno tem direito ao apoio ao educando, e a escola simplesmente tirou este apoio e
neste ano eu estava participando de um curso de inclusdo na SMED e a realidade 1a na SMED
é outra, tudo bonito. Ndo podemos tirar o direito da crianga. Quem tinha que se virar naquele
momento era escola e ndo eu”.

Para a professora Julia “na verdade o direito era da crianga, a escola que faz seus ajustes
para organizagdo para melhor atender o aluno, e quando pensamos em ajustes, temos que pensar
no bem de todos sem prejudicar a crianga”.

O autor Wagner Vaz (2019), afirma que o “artigo 206, inciso 1, estabelece a igualdade
de condigdes de acesso e permanéncia na escola como um dos principios para o ensino e garante

como dever do estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente



27

na rede regular de ensino em seu art.208” (p. 58).

A professora Walesca esclarece que “estes ajustes acontecem em qualquer escola,
e esperamos que todos tenham consciéncia deste fato”. J4, a professora Cecilia compartilhou
que ela e o aluno haviam ficado “prejudicados em 2017”. A professora Walesca,
novamente esclarece que realiza “os ajustes com base em uma avaliagdo que ira atender todo
grupo. Temos que pensar o0 seguinte: o Guilherme poderia estar este ano com vocé, no ano
seguinte poderia estar com outra professora, nao podemos ter uma visao egocéntrica”. Entdo, a
professora Clara acrescentou que “temos que olhar qual é a crianga que necessitava de cuidados
mais especificos naquele momento”. A professora Julia pontuou que “a obrigacdo ¢ da escola.
E ndo do professor. Mais uma vez o professor so esta olhando para seu proprio umbigo. Eu
entendo a situacdo do professor, mas eu penso 0 seguinte: no que eu posso fazer para ajudar
aquele aluno?”. Entdo, a professora Walesca, pontua que “temos que ter um olhar coletivo”.

Interessante que novamente a professora Jalia, apresentou assumir uma postura
solidaria e compreensivas para com as situacdes que sdo apresentadas no dia a dia no ambiente
escolar. Pois, empatia significa a capacidade psicolégica para sentir o que sentiria outra pessoa
caso estivesse na mesma situacao vivenciada por ela. Diante da fala da professora Walesca,
em que ressalta a seguinte frase: temos que nos colocar no lugar do outro e juntamente com a
fala da professora Clara, que juntas dialogaram com a mesma questdo. A pesquisadora
apresentou a fabula “O rato e a fazenda”, nesta pequena historia, mostra claramente a fala da
professora C lara, que relatou a seguinte situacdo que aconteceu na escola no ano anterior. A
professora estava com um aluno cadeirante, em que necessitava de mais cuidados e o colega
que estava com o aluno mais tranquilo néo sensibilizou em ajudar a colega e nenhum
momento, e nem se colocou no lugar do préximo, finalizando sua fala com a seguinte frase:
precisamos ter um pouco de empatia.

A segunda questdo foi “em que aspecto o senso de coletividade ¢ essencial para
0s resultados do trabalho em equipe”?
Professora Julia: Temos que ter um olhar sobre escola e o trabalho coletivo.
Professora Clara: Temos que repensar na dindmica da escola, na portaria fala que o apoio ao
educando tem que ficar com até trés alunos, temos que rever a dindmica da escola e pensar no
momento o que de fato vai atender o aluno. Temos que ser justo para que o apoio ndo fique
sobrecarregado.
Professora Walesca: “Temos que ter um olhar coletivo e pensar no outro”.

No quarto momento foi apresentada uma lista de afirmacgdes (contundentes e

polémicas) sobre a inclusdo escolar, para ser feita uma discussdo. Foi solicitado as professoras
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que expressassem o posicionamento delas sobre as afirmacdes com as seguintes letras:

e C: concordo;

e D:discordo

e Q: questiondvel.

Para aquelas que colocaram a letra D ou Q, foi solicitado que justificasse a resposta no
verso da folha.

Essas afirmacdes estdo disponiveis no apéndice deste trabalho e serdo apresentadas
neste texto aos poucos, junto das respostas das professoras. Na discussao feita surgiram diversas
opinides e pontos de vista para entender a percepcao delas sobre o cotidiano no &mbito escolar.

As afirmacdes foram inspiradas e depoimentos comuns de serem ouvidos na sala de
professores € no ‘senso comum’ em relacao as questdes de inclusao.

A primeira afirmagdo apresentada para as professoras foi: “a responsabilidade de
promover a inclusdo do aluno com deficiéncia ¢ da prefeitura e ndo do professor”. Em seguida
tivemos os seguintes depoimentos:

Professora Deise: respondeu D (discorda), colocando seu ponto de vista de que,
a responsabilidade é de cada cidaddo ndo s6 da PBH e sim de todos.

Percebemos por meio da resposta da professora Deise, a corresponsabilidade, ou seja, a
responsabilidade dividida entre duas ou mais pessoas.

Em contrapartida, a professora Marcela, respondeu Q (questionavel) e que a
responsabilidade é do professor e da PBH.

Por fim, todas as participantes finalizaram as discuss@es salientando que o momento é
de corresponsabilidade, isto &, a responsabilidade é de todos.

A segunda afirmacdo era “se o professor ndo recebeu formacdo para trabalhar com
criangas com deficiéncia, ele ndo devera ser responsabilizado”.

A professora Clara se posicionou no sentido que na realidade os professores quando
chegam a sala de aula tem que estar apto para atender a todos, independente da necessidade de
cada aluno.

Josemar Araujo (2018) afirma que frequentemente, a insercéo de alunos com deficiéncia
nas escolas regulares € tratada sob dois enfoques: ao decidir preparar — se e receber um aluno
com deficiéncia, a escola regular, em teoria, pode estar ajudando a romper com a histérica
exclusdo deste grupo social, & medida que promove a convivéncia entre estudantes sem e com
deficiéncia. Por outro lado, ao recusar-se a adequar-se a receber alunos deficientes, a escola
estaria reproduzindo uma estrutura de historica excluséo.

Para a professora Mayra “o nivel de formagdo todo mundo tem, basta o
professor
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apropriar dos parametros curriculares. Todo o curso de licenciatura nos prepara para atender
todos os alunos, isto ¢, a escola € para todos independente das suas necessidades”. A professora
Julia, concordou e disse que “todos 0s professores sdo preparados para receber todos os alunos”.
Com isso, a professora Helen, esclareceu que isso “ndo isenta o direito do aluno. Na
rede estadual cada aluno tem seu professor de apoio que € formado, tem uma formacao
especifica para cada deficiéncia, sendo direito do aluno e ndo tira a responsabilidade do
professor regente de trabalhar com aluno com deficiéncia. Mas, o aluno também tem o
direito de ser acompanhado por uma pessoa que também tenha conhecimento suficiente
para trabalhar observando suas especificidades”.

A professora disse ainda que que na rede estadual de ensino de Minas Gerais,
os professores acompanhantes de alunos com necessidade especiais possuem formacéo
paratrabalhar com alunos deficientes. Todavia, vale questionar se todos os professores
acompanhantes estao preparados de fato para atender os alunos? Josemar (2018) deixa claro que
as principais explicacfes para a falta de especializacdo consistem no fato de que é muito raro
haver deficientes matriculados, ou que os docentes ndo tém tempo para fazer tais cursos, eis que
0s baixos salarios os obrigam a cumprir cargas de trabalho maiores para o suprimento de suas
necessidades. A raridade de alunos com deficiéncia nas escolas reforca o argumento estatal de
que a inclusdo deve ser feita por meio da criminalizacdo, visto que, s6 desta forma, havera um
numero cada vez mais significativo de estudantes deficientes nas escolas, o que obrigara a
uma reciclagem dos professores da rede regular.

A terceira afirmagao foi “fala-se muito em acessibilidade, porém as escolas da prefeitura
ndo tém acessibilidade”.

A professora Clara respondeu Q (questiondvel) e justificou que “se pararmos para
pensar, nem todos 0s espacos da nossa escola sdo acessiveis para todas as criancas e
principalmente para crianca cadeirante, temos espagos que dificultam a acessibilidade”. A
professora Marina respondeu Q (questionavel), pois “ndo conhecemos todas as escolas
da Prefeitura de Belo Horizonte, para falar que ndo tem acessibilidade, creio que algumas devem
ter acessibilidade de forma estrutural e arquitetonica”. J4, para a professora Helen
“acessibilidade ndo ¢ s6 uma rampa para cada aluno, temos outros aspectos para ser acessivel
na escola, como: materiais pedagdgicos e a crianca tem que ter acesso a tudo que ela tem direito.
No ano passado a professora da sala 7 teve muita dificuldade com o aluno Vinicius, pois o aluno
era cadeirante e na porta da sala tinha degraus que dificultava seu acesso para o refeitdrio,
parquinho, quadra e demais espagos da nossa escola”. Entdo, a professora Walesca questionou

seus pares sobre o seguinte aspecto, “acessibilidade tem que ser s6 arquitetdnica?
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Acessibilidade tem que ser atitudinal e arquitetonica”.

A professora Helen respondeu que “para ter acessibilidade atitudinal, tem que ter
professores preparados para recebé-los. O aluno ndo precisa s6 de uma pessoa para limpar e
oferecer comida. Temos escolas que tem acessibilidade arquitetdnica favoravel, em
contrapartida a acessibilidade atitudinal zero”. A professora Walesca, esclareceu que “em nossa
escola acessibilidade atitudinal acontece desde o porteiro até a direcdo, percebo que o
acolhimento é significativo. Isto para mim é um ponto essencial para acessibilidade e
acolhimento”. E, complementou “no ano 2008 fundamentaram uma politica ptblica voltada a
inclusdo escolar, consolidando o movimento historico brasileiro. Estamos no ano de 2019 e
encontramos diversas dificuldades que impedem que a acessibilidade atitudinal e arquitetdnica
se efetive no ambiente escolar”. A professora Clara pontuou que “a escola e a PBH ndo deixa
de receber esta crianca, esta crianga € matriculada e ai nés que somos profissionais da educagao
temos que desenvolver, habilidades para lidar com esta dificuldade do acesso a todos os
ambientes da escola e as vezes até extrapolando que seria o ideal, por exemplo a questdo de
seguranca de trabalho. Se uma crianca esta matriculada em uma sala e para que ela tenha acesso
a todos ambientes é necessario que ela suba escadas, dificulta a vida do professor e da crianca.
Na nossa escola todas as salas tém um degrau, dificultando assim acessibilidade. E se
o professor ajudar a crianca, esta cadeira sera elevada 3 ou 4 vezes por dia durante 200 dias
letivos. Esta situacdo ao longo do ano vai acarretar problemas de satide”.

Na afirmacdo acima, deixou bem claro que as politicas publicas tem que se estruturar
para que o atendimento de pessoas com necessidades especiais seja eficaz no espago escolar.

A quarta afirmagdo realizada era sobre se “o professor tem o direito de ndo receber
alunos com deficiéncia, caso nio se sinta preparado”.

Em seguida, a professora Walesca perguntou, “quem colocou concordo? Quem colocou
questionavel? Quem colocou discordo?”.

A professora Cecilia manifestou sua opinido afirmando que discorda, pois “todos os
professores sdo preparados para receber os alunos”.

Segundo Wallon (2000), a formagéo dos professores ndo pode ficar limitada aos livros;
deve ter uma referéncia perpétua nas experiéncias pedagogicas que eles préprios realizam
cotidianamente. O professor precisa conhecer as teorias de desenvolvimento ao pesquisar a
propria pratica. E o conhecimento que ai adquire na pratica volta para enriquecer as teorias.
[..].(in ALMEIDA & MAHONEY, 2000, p. 86)

Para a professora Helen o “professor nao tem direito de negar o atendimento a este

aluno, pois todas as criangas tém o mesmo direito. Se o professor falar: eu ndo quero esta
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crianca. Esta discriminando esta crianga, a constituicdo fala independente da raga, cor todos
tem o mesmo direito”.

Sobre o ponto de vista da professora Helen, Erika Lourenco (2018) relata que diante das
discussdes sobre direitos humanos, inclusdo social e educacéo inclusiva que tém perpassado 0s
movimentos sociais e as politicas publicas, torna- se impossivel pensar a escola meramente
como lugar de transmissdo de conhecimentos. Nesse cenario, ndo podemos deixar de refletir a
respeito do papel da escola na formacao integral do aluno, na formacao para a cidadania, na
formacéo para uma sociedade sem preconceitos e na formacdo para uma sociedade em que
direitos fundamentais de todas as pessoas sejam respeitados.

A professora Walesca, entdo acrescenta que se “caso o professor venha ter dificuldades
€ sO procurar a gestdo da escola, regional e a SMED, para buscar maiores esclarecimentos. O
gue temos que assegurar a formacao para todos os professores, pelo que estou vendo, a PBH,
procura assegurar através de formacgdes e reunides nas regionais”.

A quinta afirmacdo foi se “todas as criangas com deficiéncia deveriam estudar
em escolas especiais para serem melhor acolhidas”.

A professora Julia afirmou que concorda e esclarece que “embora tenha a politica de
acessibilidade, trabalhamos na Educagéo Infantil e sabemos que né&o acontece de uma forma
interessante, bacana para as criangas, os profissionais das escolas especiais estdo muito
preparados para trabalharem com a deficiéncia e especificidades de cada aluno. E melhor para
todas as criangas terem uma educacdo de qualidade. Os profissionais estdo muito mais
preparados do que eu. J& acompanhei pessoas que estudaram nestas escolas que
0 desenvolvimento era muito melhor e que até a familia falava que ela era mais assistida. Eu
ndo consigo ver a acessibilidade, isto ndo acontece, quando vemos a nossa realidade.
Conhego professoras de escolas proximas da nossa escola, que falavam “eu nem vejo estes
alunos e nao fago atividade para eles”. Pois, eles ficavam com o apoio ao educando. E tem
professoras que falam que nao lembrava nem o nome da crianga”.

Para Charles Gardou (2018) a questdo da invisibilidade mencionada pela fala da
professora Julia ndo é coerente com uma sociedade inclusiva e que defende ndo somente o
direito de viver, mas também de existir e participar das relacbes e préaticas sociais nessa
sociedade.

A professora Jalia questionou sobre qual seria o acesso ofertado a crianca. Pois, para ela
“muitas das vezes estas criangas, ficam do lado de uma sala aula, isto para mim ndo € uma
atitude correta. Se fosse meu filho. Eu gostaria que estudasse em um ensino especial, o

atendimento com certeza seria melhor e os profissionais estariam aptos para recebé-los”.
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Charles Gardou (2018) novamente aborda essa questio ¢ esclarece que “ndo basta viver
em um mesmo territério para pertencer a sua comunidade, é preciso ainda partilhar os
patrimonios educativo, profissional, cultural, artistico, comunicacional” (Ibidem, 2018, p. 17).

A professora Walesca questiona se alguém discordava da fala da professora Julia. Entéo,
a professora Deise afirmou que ela discordava, para ela “a gente ndo estd criando a crianga so
para estudo. E o social? A crianga vai conviver, vai ao parque, no cinema e no clube. Ele ndo
pode ficar s6 com menino com deficiéncia, acredito na educacdo inclusiva. Eu acho isto um
absurdo, isto para mim é uma segregacdo das grossas. A escola é para todos. Da-me até falta de
ar de ouvir uma coisa desta. Agora vocé pode virar para mim e perguntar: a sua filha estudou
em uma escola especial? Estudou em uma escola especial, ela ja tinha 13 anos, até porque, no
nosso pais ndo temos muitas escolhas, até aos treze anos de idade ela estudava em escolas
publicas e regulares e achei muito bom”. A professora Julia acrescentou que ela “sofre com eles,
sO de pensar que eles ndo estdo sendo acolhidos de forma correta e acolhedora”. A professora
Clara afirmou que “outra coisa ¢ que temos que pensar, ¢ que as especificidades podem ser
educacionais ou ndo. Uma crianca que tem uma limitagdo motora, ela pode ndo ter uma
limitacdo cognitiva. Por que ela tem que frequentar uma escola especial? Temos que pensar em
todas as diferengas juntas”. A professora Julia, afirmou que havia presenciado “coisas horriveis
em escolas, muitos professores tém que mudar a maneira de da aula, para que o acolhimento se
efetive de fato”.

A sexta afirmacao realizada foi sobre se “a participagdo da familia nos processos de
incluséo da crianga com deficiéncia, dentro da escola, deve ter certas limitagdes, ou seja, ndo
pode ser irrestrita”.

A professora Tatiane respondeu que era questionavel, pois “tem alunos que precisam
que os pais fiquem nas escolas no periodo de adaptacdo. E o que eu acho. A familia tem que ter
acesso a escola de acordo o que ¢ estabelecido pela instituicdo de ensino”.

No guadro abaixo ¢é apresentada uma sintese das percepc¢des obtidas no estudo:

Quadro 2. Pontos discutidos com as professoras durante as oficinas.

Categoria
Formacéo

Definicéo
A formacdo continuada de

Discussao
Nas discussfes destacaram a

professores e demais
profissionais da educacéo
constitui  um dos pilares
fundamentais da  atual

necessidade e a relevancia de se
considerar que a formacéo geral,
ou seja, a formacdo do
profissional  da educacao




Categoria

Definicéo
politica de Educacao

Discussao
oferecida  nos cursos de

Inclusiva no Brasil. Para
atuar na educacéo especial, 0
professor deve ter como base
em sua formacdo inicial e
continuada, 0S
conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos
da area (BRASIL, 2008).

licenciatura precisa tratar a
identidade e as diferencas dos
alunos como questdes politicas e
como construcdes sociais.

Corresponsabilidade

Responsabilidade partilhada
(MICHAELLIS, s.d).

No decorrer das oficinas, foi
discutido que a responsabilidade
ndo é s6 do governo e sim de
todos. A professora Deise
afirmou com muita propriedade
esta questdo. Devemos atentar
para nossas praticas pedagdgicas
e fazer com que todos que
estejam envolvidos no processo
de desenvolvimento do estudante
se responsabilizem para que esse
processo  seja realmente eficaz
e inclusivo. Cabe ao sistema
educacional a incumbéncia pelas
politicas educacionais, zelando
pelo cumprimento da legislagéo e
oferecendo condicdes e
recursos para que tais politicas se
efetivem. E necessario que
familia, escola e governo
caminhem juntos para garantir de
fato que a nossa sociedade seja
inclusiva. Os educadores, seja
por desconhecimento tedrico e
por falta de formacgédo adequada,
costumam reproduzir modelos e
elaborar agdes pedagogicas que
ndo contribuem para 0 processo
de incluséo.

Sentimento
pertencimento

de

Sentimento de
pertencimento na sociedade,
escola e em todas as esferas
da nossa sociedade
(CARVALHO, 2012).

Nos momentos das rodas de
conversa houve muitos
questionamentos sobre a escola
especial e a escola regular. A
professora Julia colocou em um
de seus relatos que é a favor das
escolas especiais, pois acredita
que escolas inclusivas ndo
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Categoria

Definicdo

Discussao
existem, pois, muitos estudantes

Diversidade

Qualidade daquilo que é

se perdem e se sentem excluidos
em muitas atividades que sao
realizadas nas escolas. Ja a
professora Deise colocou 0 seu
ponto de vista, alegando que a
escola de ensino especial é uma
segregacdo, dificultando para o
individuo ser inserido na nossa
sociedade, s6 pelo fato de falar
“especial”, ja esta excluindo. Ela
acredita que a escola é para todos
e que todos os espacos da nossa
sociedade deveriam ser
inclusivos. Uma  sociedade
inclusiva exige um investimento
global. Ndo basta viver em um
mesmo territorio para pertencer a
sua comunidade, €é preciso
partilhar 0S patrimonios
educativo, profissional, cultural,
artistico e comunicacional.

No discurso apresentado, a

Acessibilidade

diverso, diferenca,
dessemelhanca,  variacdo,
variedade. Conjunto que
apresenta caracteristicas
variadas, multiplicidade

(MICHAELIS, s.d).

Sao implantados acdes e

professora Clara sinalizou que
lidar com a diversidade e com a
diferenca tem sido um desafio
para os professores. Alegam que
existe uma tendéncia de a escola
resolver 0s problemas da
diversidade que se manifestam
no ambito escolar, por meio de
solucBes préaticas, pouco tedricas
e reflexivas acerca do processo
de inclusdo e da participacdo
efetiva da  crianca  com
deficiéncia.

A professora Clara ressaltou que

atitudinal

projetos, relacionados a
acessibilidade em toda a sua
amplitude, sem
preconceitos, estigmas,
esteredtipos e
discriminacbes (PONTE e
SILVA, 2014).

a realizacdo de atividades de
sensibilizagdo e conscientizagédo
tem que estar presente em todas
as esferas da sociedade. Assim,
temos que eliminar preconceitos,
estigmas e estereotipos,
estimulando a convivéncia com
estudantes que tenham as mais
diversas caracteristicas atipicas
(deficiéncia, sindrome, etnia,
condicdo social etc.) para que
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Categoria

Definicéo

Discussao
todos aprendam a respeitar as

Acolhimento

A afetividade nas relacdes

diferencas, evitando
comportamentos
discriminatorios no ambiente
escolar, familiar e comunitéario.
Qualificar e capacitar todos o0s
profissionais para exercerem
atitudes inclusivas e atenderem
com qualidade os usuarios com
as mais diversas deficiéncias,
deve ser um dos principais
objetivos de uma sociedade
inclusiva.

A professora Erica, sinalizou

Empatia

educativas, sobre a escola
como lugar de acolhimento,
de cuidado, de encontro
afetivo entre estudantes e
adultos, de educacdo para a
vida (RIBEIRO, 2010).

Habilidade de imaginar-se

quer temos  escolas  que
acessibilidade arquitetonica
favoravel, em contrapartida a
acessibilidade atitudinal zero. A
professora Walesca, sinalizou
que nossa escola acessibilidade
atitudinal acontece desde o
porteiro até a direcdo, percebo
que ao acolhimento é
significativo. Isto para mim é
ponto essencial para garantir 0s
direitos do estudante.

Diante da fala da professora

no lugar de oufra pessoa.
Compreensao dos
sentimentos, desejos, ideias
e acdes de outrem. Qualquer
ato de envolvimento
emocional em relacdo a uma
pessoa, a um grupo e a uma

cultura.  Capacidade de
interpretar  padrbes  néo
verbais de comunicacéo.

Sentimento que  objetos
externos provocam em uma
pessoa (MICHAELLIS, s.d).

Walesca, em que ressalfa a
seguinte frase: temos que nos
colocar no lugar do outro e
juntamente com a fala da
professora Clara, que juntas
dialogaram com a mesma
questao. A pesquisadora
apresentou a fabula “O ratoe a
fazenda”, nesta pequena historia,
mostra a claramente a fala da
professora Clara, que relatou a
seguinte situacdo que aconteceu
na escola no ano anterior. A
professora estava com um aluno
cadeirante, em que necessitava
de mais cuidados e o colega que
estava com o aluno mais
tranquilo ndo sensibilizou em
ajudar a colega e nenhum
momento, e nem se colocou no
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Categoria

Definicéo

Discussao
lugar do proximo, finalizando

Escola Inclusiva

A Declaracdo de Salamanca

sua fala com a seguinte frase:
precisamos ter um pouco mais de
empatia.

A professora Cecilia, elucidou a

propbe que: “as escolas
deveriam acomodar todas as
criangas independentemente
de suas condicbes fisicas,
intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou
outras”. Podemos perceber
que a Declaracdo de
Salamanca ratifica a
“Declaracao Mundial sobre
Educa¢dao para Todos” e
aponta a necessidade de
também incluir nas escolas
regulares as pessoas com
deficiéncia
(DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

questdo sobre a escola ser
inclusiva, achei interessante sua
colocagdo em que abordou a
sequinte diretriz. o nivel de
formagéo todo mundo tem, basta
0 professor apropriar  dos
parametros curriculares. Todo o
curso de licenciatura nos prepara
para atender todos os alunos, isto
¢, a escola é para todos
independente das suas
especificidades. Caso o professor
tenha alguma dificuldade
procure maiores esclarecimentos
e informacbes para entender
melhor aquele aluno.
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No quadro acima a primeira coluna foi construida como forma de categorizacdo das

percepcdes obtidas a partir dos depoimentos das professoras. A segunda coluna representa o

entendimento/definicdo de cada categoria com base em referenciais destacados no quadro. E. na

ultima coluna foi apresentado algum destaque significativo na fala das professoras sobre cada

uma das categorias.

Foi possivel perceber que os desafios ainda sdo grandes, porém, também foi possivel

observar certo clima de sensibilizacdo por parte das participantes na medida em que as oficinas

avancaram. Sabemos que incluir € um processo continuo e coletivo, esta foi apenas uma

peguena semente e a expectativa é que ela cresca e gere frutos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do ponto de vista da afetividade e acolhimento no processo de construgdo da
inclusdo escolar, esta pesquisa foi construida. O objetivo geral deste trabalho foi compreender
os desafios enfrentados por um grupo de professoras, de uma Escola Municipal de Educacdo
Infantil de Belo Horizonte, na construcdo de uma pratica pedagdgica inclusiva em que
a afetividade seja contemplada. Relagdo aos objetivos especificos, & possivel considerar
que foram alcangados, ou seja, foi possivel: conhecer a percepcdo das professoras em relagdo
a promocdo da inclusao escolar dos alunos com deficiéncia; saber qual é a percepcéo delas em
relacdo a afetividade e o acolhimento nesse processo; entender quais sdo os desafios
identificados na construcao da inclusao.

Em relacdo a afetividade, apesar do tema ndo aparecer explicito verbalmente no
cotidiano escolar, sabemos que ele existe por meio das acdes e foi possivel perceber isso pela
fala das participantes.

A inclusdo é ainda um processo em construgdo e existem varias dimensfes nesses
processos, como a oferta de formacgéo para os profissionais, a consolidagdo do sentimento de
pertencimento e de responsabilidade de todos os profissionais nesse processo (e ndo somente do
Atendimento Educacional Especializado ou das auxiliares de apoio a inclusdo), da
construcdo coletiva da acessibilidade atitudinal, entre outros aspectos. Foi possivel notar que,
embora seja um desafio diario, esses aspectos sao conhecidos pelas participantes. A dimenséo
afetiva do processo pedagdgico foi percebida também como um importante aspecto na inclusao
escolar.

Tendo como base as discussdes e os relatos apresentados, foi possivel inferir que as
praticas pedagogicas bem sucedidas em sala de aula sdo aquelas que se embasam no trabalho
coletivo, com comprometimento, acolhimento e envolvimento de toda comunidade escolar,
tendo como perspectiva a educagdo publica de qualidade e de como a afetividade pode
contribuir para esse fim.

A busca da prépria identidade e o sentimento de pertencimento nortearam a discussdo
sobre a importancia da afetividade nas préaxis pedagogicas; ao valorizar a subjetividade inerente
ao sujeito, que se constroi a partir da vivéncia enquanto membro de um grupo, fortalece-se
sentimentos positivos que permitem que as criangas apropriem-se do seu territorio, sintam-se
pertencentes a sua comunidade, usufruam de todos os equipamentos sociais e constituam-se

enguanto sujeitos de direitos e deveres.
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APENDICES

Apéndice 1: Cronograma da pesquisa e execucao do Plano de Agao.

4

Descricdo das atividades

Mar

Abr.

Mai

Jun.

Jul.

Ago.

Set

Out

Nov.

Dez

Apresentacdo da proposta a direcdo
da escola.

Sensibilizacao dos professores para a
participacao na atividade.

Levantamento de dados sobre a
escola e publico-alvo.

Elaboracédo de questionarios sobre
perfil dos professores.

Primeira efapa do Plano de Acao:
aplicacdo do questionario sobre perfil
dos professores e Roda de Conversa.

Segunda etapa do Ptano de Acao:
Texto 1. Fabula — O rato e a Fazenda
Texto 2. Afetividade na Escola

Tercetraetapa-do-Plane-tde-Acao:
Texto — Posicionamento sobre as
afirmacdes apresentadas.

Temas discutidos: afetividade,
acolhimento, inclusdo e
responsabilidade.

Analise das resultados

X

Entrega do texto com a analise dos

dados pronta e a primeira versao da
parte tedrica.

Elaboracdo da introducdo e do

resumo.
Revisdo ortografica e normas da

ABNT.
Mostra da prévia da

defesa/apresentacoes.
Apresentacdo dos trabalhos finais e

encerramento do curso.
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Apéndice 2: Terceira parte da oficina

Algumas afirmages para iniciarmos a discusséo.

Expresse 0 seu posicionamento sobre as afirmac6es abaixo com letras C, D ou Q:

C = Concordo
D = Discordo
Q = Questionavel

Para aquelas que colocarem a letra “D” ou “Q” justifique no verso do papel.

() Aresponsabilidade de promover a inclusdo do aluno com deficiéncia € da prefeitura e ndo

do professor.

() Se o professor ndo recebeu formacao para trabalhar com criancas com deficiéncia, ele

ndo devera ser responsabilizado.

() Fala-se muito em acessibilidade, porém as escolas da prefeitura ndo tém acessibilidade.

( ) O professor tem o direito de ndo receber alunos com deficiéncia, caso ndo se

sinta preparado.

() Todas as criangas com deficiéncia deveriam estudar em escolas especiais para serem

melhor acolhidas.

() A participagdo da familia nos processos de inclusdo da crianga com deficiéncia, dentro

da escola, deve ter certas limitagdes, ou seja, ndo pode ser irrestrita.



