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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo investigar se o uso do celular pelo professor, na sala de aula,
através de videos de alfabetizacdo, poderia contribuir para o processo de alfabetizacao nos
anos iniciais do ensino fundamental. J& como objetivos especificos, procurou-se identificar o
nivel de escrita dos alunos; se conseguiram reconhecer as letras/silabas analisando esse
registro; e, por ultimo, perceber se havia o envolvimento dos alunos nas praticas realizadas.
Trata-se de uma pesquisa-agao de carater exploratorio, que foi realizada em uma escola
publica de Belo Horizonte, na regido de Venda Nova, e ocorreu em uma turma de 25 alunos
do 1° ano do 1° ciclo do Ensino Fundamental de idades entre 5 a 7 anos; tendo como aporte
teorico Emilia Ferreiro (1985), Magda Soares (2014) e José Manuel Moran (2017). A
investigacdo se justifica em razdo do interesse da pesquisadora por tecnologia; da
preocupagdo com a alfabetizacdo; e das criticas sofridas por ela ao utilizar o aparelho no
ambiente escolar. Por meio de uma abordagem qualitativa, buscou-se verificar o nivel de
escrita dos alunos a partir dos registros feitos em trés momentos: o diagnéstico inicial, a copia
do quadro e a visualizagao do video. Além da analise da escrita dos alunos nas atividades
propostas, usou-se a observacao participante da sala de aula e o diario de campo. Entre os
resultados da pesquisa, observou-se que varias sao as formas de favorecer o processo de
alfabetizagdo e que a utilizacdo do celular por meio da projecdo de videos pode ser uma delas.
Além de ter contribuido para o aperfeigoamento da propria pratica da pesquisadora, a
realizacdo deste trabalho possibilitou a descoberta e a divulga¢do do “celular Datashow”,
como mais uma ferramenta que otimiza a pratica docente. Por fim, destaca-se que a
tecnologia tem seus aspectos positivos e negativos, sendo necessario saber utiliza-la
adequadamente, uma vez que se vive em um contexto de muitas informacgdes, as quais estao,
literalmente, na “palma da mao”.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Tecnologias educacionais. Celular na sala de
aula. Videos de Alfabetizagao.



ABSTRACT

This study aimed to investigate whether the use of mobile phones by the teacher in the
classroom, through literacy videos, could contribute to the literacy process in the first years of
elementary school. As specific objectives, we seek to identify the level of writing of students;
if they could recognize the letters/syllables by analyzing this record; and finally, to see if there
was the involvement of the students in the practices carried out. This is an exploratory action
research, carried out in a public school in Belo Horizonte, in the Region of Venda Nova, and
took place in a class of 25 students of the 1st year of the 1st cycle of elementary school of
ages between 5 and 7 years; having as theoretical contribution Emilia Ferreiro (1985), Magda
Soares (2014) and José Manuel Moran (2017). The investigation is justified due to the
researcher's interest in technology; concern with literacy; and the criticism stemming from it
when using the device in the school environment. Through a qualitative approach, we sought
to verify the level of writing of the students from the records made in three moments: the
initial diagnosis, the copy of the board and the visualization of the video. In addition to
analyzing the students' writing in the proposed activities, we used the participant observation
of the classroom and the field diary. Among the results of the research, it was observed that
there are several ways to favor the literacy process and that the use of mobile phones through
the projection of videos can be one of them. Besides having contributed to the improvement
of the researcher's own practice, the accomplishment of this work allowed the discovery and
dissemination of the "Cellular Datashow", as another tool that optimizes the teaching practice.
Finally, it is worth mentioning that technology has its positive and negative aspects, and it is
necessary to know how to use it properly, since one lives in a context of much information,
which is literally in the "palm".

Keywords: Literacy and Literacy. Educational technologies. Cell phone in the classroom.
Literacy videos.
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INTRODUCAO

A tecnologia sempre esteve presente em nosso cotidiano e foi se reconfigurando de
acordo com os desejos e vontades do homem, correlacionada ao contexto histérico. E isso
também se refere ao uso do celular: aparelho que estd presente na vida da maioria dos
brasileiros. E, isso ¢ comprovado, estatisticamente, ja que segundo Gomes (2018, s/p.), em
2016, o celular “era usado por 94,6% dos internautas, a frente de computadores (63,7%),
tablets (16,4%) e televisdes (11,3%)”. Segundo o IBGE, at¢é o mesmo ano, 77,1% dos
brasileiros possuiam algum celular. Ou seja, ¢ unanime a presenca do aparelho na vida da
maioria dos brasileiros, o que torna necessario investigar se ha contribui¢cdes deste para o
ambiente escolar.

Porém, o seu uso ndo ¢ muito comum dentro da sala de aula, principalmente, nos anos
iniciais do ensino fundamental; e esse tipo de tecnologia pode estar afastado da institui¢ao
escolar por varios motivos, entre eles, a falta de formagao dos professores, a preocupagao dos
pais, ou, até mesmo, em razdo das legislagdes.

Nesta pesquisa, partimos da hipotese de que o celular pode ser aproveitado no processo
de alfabetizagdo. Isso porque acreditamos que hé véarias possibilidades dessa tecnologia no
ambiente escolar, especialmente pelo fato de os alunos participantes da pesquisa terem
nascido neste contexto digital.

Desse modo, analisou-se uma turma do 1° ano do 1° ciclo de uma escola da rede
municipal de Belo Horizonte, situada na regido de Venda Nova. A escola foi inaugurada em
1986, e, no turno da manhd, atende alunos do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental, e, no
periodo da tarde, apresenta turmas do 5° ao 9° ano. Ao todo sdo 16 turmas no periodo diurno e
16 turmas no vespertino, totalizando quase 900 alunos.

A referida instituicdo estd passando por um momento de mudancgas, tanto na sua
estrutura fisica como também com uma nova direcao eleita pela comunidade escolar, além de
também se ter novos funciondrios, ja que muitos servidores estdo se aposentando. Passou
recentemente por um processo de reformas que trouxe melhorias para o espaco da cantina,
criou um laboratorio de Ciéncias, construiu rampas de acesso na entrada e ampliou o espago
da biblioteca. No entanto, a escola ndo possui auditorio e o laboratorio de informadtica fica

mais restrito ao pessoal da Integrada (para aqueles alunos que ficam no periodo integral),
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sendo que somente em outubro passou-se a ter wi-fi'. A escola também possui uma 4rea verde
de preservagdo que estd em processo de estruturagdo/construgdo, assim como o seu proprio
“Projeto Politico Pedagogico” (PPP), ja que os funciondrios, de maneira geral, sempre tiveram
bastantes conflitos internos, o que impedia a elaboragao deste.

J& o interesse por investigar o uso do celular pelo professor em sala de aula fez-se em
razdo da minha formag¢ao em “Processamento de Dados” no Ensino Médio, da preocupacao
com a alfabetizag¢do nos anos iniciais do ensino fundamental e das criticas sofridas por utilizar
o aparelho no ambiente escolar desde muitos anos, mesmo que de forma pedagogica.

Muito se fala que os professores precisam diversificar suas metodologias, propondo
aulas que sejam respaldadas no contexto histérico, na “realidade do aluno” e de maneira
criativa e estimulante. Entdo, por que ndo aproveitar desse aparelho que j4 faz parte da vida
familiar dos discentes e possui inimeros recursos que poderiam ser utilizados?

Diante disso, ¢ preciso verificar se o celular, desde que proposto com objetivos bem
definidos e de forma sistematizada, pode colaborar para o processo de alfabetizagdo e
consequentemente estimular alunos, professores e responsaveis. O objetivo geral da pesquisa
foi, portanto, investigar se o celular, por meio da exibi¢do de videos de alfabetizacao,
contribuiu para o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental. J4 como
objetivos especificos tentou-se, primeiramente, identificar o nivel de escrita dos alunos
(diagnostico); se conseguiram reconhecer as letras/silabas analisando a partir dos registros de
escrita; e, por ultimo, perceber se havia o envolvimento dos alunos nas praticas realizadas.

De acordo com os objetivos mencionados, primou-se pela pesquisa exploratoria, uma
vez que foi apenas o professor que utilizou o celular em sala de aula e ndo os alunos, como ¢
recorrente nas investigacoes sobre o assunto. Ja em relagdo as fontes de informacgdo, esta
pesquisa teve o carater bibliografico, pois inicialmente foi discutido sobre o que alguns
teoricos entendem por alfabetizacdo e tecnologia, baseando-se numa perspectiva socio
construtivista, além de mencionar as legislacdes recentes. Posteriormente foi feita uma analise
sobre a alfabetizagdo no Brasil, destacando como o atual governo enxerga este processo, além
de comentar sobre a importancia que o ensino d4 a “lingua padrao”. Também foi mencionado
sobre os prazos para que essa alfabetizacdo acontega; ou seja, o que determinam as leis sobre
o assunto; e, finalmente, como a tecnologia, especificamente o celular, pode aparecer nesse

contexto.

! Padrio técnico para Internet sem fio. Por ondas de radio pode-se criar acesso & Internet sem fio por algumas
centenas de metros. (LEMOS, 2004, apud TOSHI e Neiva, 2014, p. 45).
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Além disso, trata-se de uma pesquisa-acao, ja que foi realizada na minha propria sala;
onde sou professora de alunos do 1° ano do 1° ciclo da rede municipal de Belo Horizonte. O
trabalho esta dividido em cinco capitulos. No primeiro foi abordado o que certos tedricos
construtivistas afirmam sobre o processo de alfabetizacdo e as recentes discussdes sobre
alfabetizacdo no Brasil. J4 no segundo capitulo, foram destacados o aparecimento do celular
mundialmente e no Brasil, as legislagdes especificas sobre o aparelho, a sua auséncia no
ambiente escolar e as suas potencialidades, como também os interesses que se escondem a
partir da sua utilizacdo. No terceiro capitulo foram mencionados quais métodos foram
utilizados para realizar esta pesquisa € como ocorreram as agdes sobre o processo de
investigagcdo sobre o tema. Ja no quarto capitulo foi analisado se o celular poderia contribuir
para o processo de alfabetizacdo ao se comparar trés momentos de registros dos alunos: a
partir de um diagnostico inicial, ao fazer uma cépia do quadro (fato comum na escola) e logo
apos a projecdo de um video de alfabetizacdo utilizando o celular. E, finalmente, no ultimo
capitulo, foi destacada a possibilidade de o celular ser mais um instrumento no processo de

alfabetizacao.
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1 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: BREVE REVISAO

Neste capitulo procurou-se identificar o que alguns teodricos afirmam sobre o processo
de alfabetizacdo, tendo a perspectiva construtivista como base; as recentes discussdes no
Brasil sobre o assunto, principalmente em virtude da mudanca de governo, em razdo das
eleicdes para presidente; o analfabetismo ainda presente na realidade escolar; a defesa da
“lingua padrao” como modelo de aprendizagem; e o que as legislagcdes educacionais propdem
para que a alfabetizagdo se realize.

Sabe-se que concepgdes sobre a educagdo sempre surgiram de acordo com a sociedade
em questdo e isso também nao se difere quando o assunto ¢ alfabetizagdo. Quando se embasa
em uma vertente construtivista, vé-se uma mudang¢a na concep¢ao do processo ensino-
aprendizagem que antes se centrava apenas na figura do professor, e agora passa a ter o aluno

como foco.

Podemos conceituar o construtivismo como uma teoria na qual nada esta pronto e
acabado, mas estd por se constituir a partir da interagdo do individuo com o meio
fisico e social e, no caso da alfabetizacdo, com a linguagem — como objeto de
conhecimento. De acordo com as teorias desenvolvidas por Emilia Ferreiro e seus
colaboradores, ndo devemos enfatizar ¢ nem priorizar as concep¢des mecanicistas
sobre o processo de alfabetizag@o. Para a autora, o foco ndo esta no ensino ¢ na
transferéncia do conhecimento, mas no modo como a crianga aprende por meio da
construgdo de um conhecimento que ¢ efetivado pelo proprio sujeito (SAVIAN, p.
155).

O aluno passa a ser o centro do processo de ensino-aprendizagem e € a partir dele que
todo o processo educacional ¢ desencadeado, respeitando aquilo que ele ja sabe, aquilo que
ele traz, na diversidade e ritmo de cada um; e ndo o que ele deveria saber e nem passando o
contetido para todos de uma maneira tnica. Desse modo, o conceito de ensino esta atrelado ao
conceito de aprendizagem, como salienta Freire (1996), ja& que um ndo se realiza sem o outro.
Sendo que esse processo (ensino-aprendizagem) pode acontecer em diversos espacos e
situagdes, ndo se restringindo apenas ao ambiente escolar. “Nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da
reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo”
(FREIRE, 1996, p. 26).

Ou seja, so6 se pode dizer que houve efetivamente “ensino” quando
este resultou em algum “aprendizado”, tanto para o professor quanto

para o aluno, ambos “sujeitos do processo”. Isso implica um principio
fundamental para Freire: o de que o aluno, alfabetizado ou ndo, chega a escola
levando uma cultura que ndo ¢ melhor nem pior do que a do professor. Em sala de
aula, os dois lados aprenderao juntos, um com o outro - e para isso ¢ necessario que

as relagdes sejam afetivas e democraticas, garantindo a todos a possibilidade de se
expressar (FERRARI, 2008, s/p.).
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Desse modo, tanto quem ensina quanto quem aprende traz um “saber” que deve ser
respeitado e considerado, pois estamos “aprendendo” constantemente, em diversas situagoes.
E, nesse aprendizado, o professor ¢ a figura essencial entre o aluno e o conhecimento para
Vygotsky (citado por MONROE, 2018), tornando-se um “elo intermediario” e trazendo o
conceito de “mediagao”.

Sabe-se que a aprendizagem ndo acontece apenas com a intervencao de educadores,
precisa estar organizado e ter uma inten¢ao, um objetivo, pois ndo adianta apenas oportunizar
aulas em grupo para que ele ocorra, momentos de “internalizagdo”, que sdo individuais,
também sdo necessarios.

Com relagdo a esse processo de “internalizagdo”, segundo Piaget (citado por
FERNANDES, 2011) essas formas de interagdo com o mundo recebem o nome de “esquemas
de acdo” e sdo consideradas o “motor do conhecimento”, ¢ a partir disso vao construindo
“estruturas mentais” que possibilitam o aprendizado. Inicialmente isso acontece com a
experiéncia empirica e mais tarde caminhando ao pensamento formal, abstrato, através de
“estadgios” nos quais a indicagdo das idades ¢ apenas uma aproximagdo, ja que a passagem de
uma fase para a outra vai depender das intera¢des de cada um com o meio.

Diante disso, percebe-se que o meio tem influéncia na aprendizagem e também como o
individuo, que traz as suas proprias experiéncias, deve ser contemplado e respeitado na sua
razdo de ser. E isso tudo ¢ fundamental para o processo de alfabetizacdo, que nos dias de hoje
passa por um momento de discussdes em nosso pais, ja que se coloca o método fonico como a
solucdo para o atual governo.

Mas, afinal, o que ¢ alfabetizacdo? “Em sintese, alfabetizacdo ¢ o processo de
aprendizagem do sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem de um
sistema notacional que representa, por grafemas, os fonemas da fala” (SOARES, 2014, s/p.).
Desse modo, aprender a “ler e escrever” ¢ fundamental e também um desafio para os
professores nos anos iniciais do ensino fundamental. A diversidade de métodos e concepgdes
sobre educagdo sempre mudou no decorrer da historia da humanidade.

Com o decorrer do tempo, o significado do que ¢ “alfabetizar” também passou por
alteragdes e teve seu sentido ampliado para o “uso social”’, dando origem ao termo
“letramento”. Vive-se em uma “sociedade letrada”, que tem a escrita como foco central na sua
realidade. E o que Soares e Batista (2005) enfatiza ao dizerem que “o termo alfabetizagio

designa o ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacdo da linguagem humana, a
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escrita alfabético-ortografica” (p. 24). Ou seja, seria aquela pessoa que sabe “ler e escrever”,
que “decodifica” o que esta escrito. SO que Soares (2005), porém, destaca que o proprio
conceito de alfabetizacao foi sendo alterado segundo o censo brasileiro, por exemplo, “assinar
o proprio nome”, “ler e escrever um bilhete simples”, ou seja, o conceito foi sendo

redimensionado para o “uso social da cultura escrita”, que ¢ o “letramento”.

E o que justifica e explica o surgimento de um termo que se acrescenta e se associa a
aprendizagem do sistema alfabético — a alfabetizagdo — para nomear esta outra faceta
da aprendizagem da lingua escrita — o letramento: o desenvolvimento das
habilidades que possibilitam ler e escrever de forma adequada e eficiente, nas
diversas situagdes pessoais, sociais e escolares em que precisamos ou queremos ler
ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em diferentes suportes, para
diferentes objetivos, em interagdo com diferentes interlocutores, para diferentes
fungdes (SOARES, 2014, s/p.).

Ou seja, o letramento seria a pratica, ¢ saber utilizar-se desse sistema alfabético na vida
real, o que acaba ampliando o sentido do termo alfabetizacao, que fica restrito ao aprendizado
do sistema alfabético através dos seus grafemas (letras) para representar os fonemas (sons) da
fala. Ja o letramento ¢é saber vivenciar esse codigo na pratica, no seu cotidiano, por meio de
diversos géneros textuais. Desse modo, o letramento passa a aparecer como o uso desse
alfabeto de forma contextualizada, ou seja, com sentido.

Com o desenvolvimento das novas midias®> e tecnologias, os géneros se
transformaram em entidades multimodais, isto ¢, utilizam-se de diversas
modalidades de linguagem — fala, escrita, imagens (estaticas e em movimento),
grafismos, gestos e movimentos corporais — de maneira integrada e em dialogo entre

si, para compor os textos. Basta ver uma propaganda televisiva ou um videoclipe na
internet’, para constatar este fendmeno (ROJO, 2006, p. 45).

Nesse sentido, essas “diversas modalidades” irdo compor uma estratégia de
compreensdo que privilegie todo o processo de aprendizagem; o que atualmente ja faz parte
da nossa vivéncia cotidiana com o advento das tecnologias. Por isso ¢ comum falar-se em

“letramentos”, nesta pesquisa, mais especificamente, no “letramento digital”.

O conceito de letramento normalmente tem foco em textos impressos, ja que os
textos digitais sdo mais recentes do que a discussdo sobre as praticas sociais de
leitura e escrita. Letramento digital diz respeito as praticas sociais de leitura e

2 Segundo Martino (2015) “as novas midias” procuram estabelecer uma diferenga entre os chamados “meios de
comunicag¢do de massa”, ou “midias analdgicas” como a televisdo, o cinema, o radio, jornais e revistas
impressas, dos meios eletronicos ou “midias digitais”.

3 A possibilidade de compartilhar dados na forma de digitos combinada com a integra¢do de processadores em
redes de alta velocidade estabeleceu as condig¢des, ao longo do século XX, para o desenvolvimento de uma teia
de conexdes descentralizadas que veio a se tornar a internet. (MARTINO, 2015, p. 12).
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producdo de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes
propiciados pelo computador ou por dispositivos moveis, tais como celulares e
tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web*, entre outras (RIBEIRO
E COSCARELLL, 2014, s/p.).

Desse modo, saber lidar com estes “textos” que aparecem em suportes como celular ou
computador torna-se um grande desafio para a escola, que, normalmente, nao utiliza esses
instrumentos em favor da alfabetizagdo. Na verdade, o proprio processo de alfabetizagdo se vé

em constantes debates sobre qual seria o método ideal para a sua realizagao.

1.1 As discussdes atuais sobre métodos de alfabetizacao

Com o “avanco” das ciéncias, novas descobertas vao sendo feitas, no entanto ainda
permanece como um dos grandes desafios nos anos iniciais do ensino fundamental o processo
de alfabetizagdo. E ndo ha como se pensar em escola sem desvincula-la do contexto da qual

ela faz parte, ou seja, atualmente sem se referir a modernidade.

Além de toda parafernalia tecnoldgica, que se torna anacronica e obsoleta em tempo
cada vez mais curto, o ambiente da modernidade do século XX ¢ envolto por uma
rede de comunicacdo jamais imaginada por qualquer outra época da historia da
humanidade. A ampliagdo das comunicagdes telefonicas da imprensa escrita e,
principalmente, o advento e a universalizagdo do radio, da televisdo e da internet,
propiciaram a “unificag¢@o” da espécie humana (SOUZA, 2015, p. 129).

Destarte, a ideia de modernidade traz uma certa nogdo de tecnologia, de “proximidade”,
de comunicacdo, de conexdo, e tudo isso de maneira global. Assim, mesmo que estejamos

“distantes”, nunca estivemos “tao proximos”, o que contempla a ideia da virtualidade.

O mundo virtual do ciberespago®, portanto, ndo se opde ao que seria um mundo
“real”, das coisas desconectadas. Ao contrario, a nogdo de cibercultura leva em
consideracdo que essas duas dimensdes se articulam. A expressao “mundo virtual”
pode se opor a “mundo fisico”, mas ndo a “mundo real”. O mundo virtual existe
enquanto possibilidade, e se torna visivel quando acessado, o que ndo significa que
ele ndo seja real (MARTINO, 2015, p. 31).

4 Em 1991, Tim Berners-Lee € seus colegas no Centro Europeu de Pesquisas Nucleares desenvolvem a “World
Wide Web”, iniciando a criagdo de paginas e sites - até entdo, o compartilhamento de dados era feito
primordialmente a partir de outras formas de comunicagdo em rede como as BBS (“Board Bulletin System”, ou,
em traducdo livre, listas de mensagens) e e-mails. (MARTINO, 2015, p. 12).

5 Espago de interagdo criado no fluxo de dados digitais em rede de computadores; virtual por ndo ser localizavel
no espago, mas real em suas acdes e efeitos. (MARTINO, 2015, p. 11).
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Esse mundo “visivel”, que mesmo distante ndo quer dizer que nio seja real, mas as
vezes até pode ser irreal quando o que se esconde por tras dele ¢ uma mentira, ¢ desse modo
redobra-se o cuidado de “saber utilizar” essa tecnologia, faz parte de um novo contexto de
mudangas que continuam acontecendo de forma dinamica.

Além disso, sempre aparecem novas ideias e leis e outras vém sendo alteradas no
decorrer da realidade historica, o que também acontece com a educagdo. Atualmente, o que se
v€ nas midias, e também segundo Calgade (2018), ¢ o aparecimento de um “governo” que €
contra Paulo Freire e o qual fala que as suas “ideias marxistas” atrapalhariam o
“desenvolvimento dos alunos”. Além de criticar também os proprios educadores através do
“Programa Escola sem partido”, em que se “acusa professores das escolas publicas de
disseminar conhecimento com viés politico em sala de aula”, fazendo uma “doutrinagdo” dos
alunos.

E, diante disso, aparecerdo posi¢des contrarias, ja que Paulo Freire (conhecido pelo seu
método de alfabetizacdo de adultos) e Karl Marx influenciaram e influenciam a educagio até
hoje, e servem de base e estudo para muitos educadores, ndo s6 no Brasil como
internacionalmente. Desse modo, Basilio (2019) destaca que o atual governo considera apenas
0 “método fonico” como o caminho para resolver os problemas da alfabetizacdo, e
“demoniza” o letramento, pois este seria o “vildo da alfabetiza¢do”. S6 que segundo o autor
mais de 100 organizagdes se manifestaram com uma ‘“carta” enderecada ao MEC,
especificamente ao ex-ministro da Educagdo, Ricardo Vélez Rodrigues, e ao secretario da

Secretaria de Alfabetizagao, Carlos Nadalim.

Compreendida como um direito de todos, a alfabetizacdo exige que a escola, como
instituicdo social, cumpra seu papel de ensinar os principios basicos da escrita
alfabética, mas, também de promover conhecimentos que possibilitem, aos
individuos e aos respectivos grupos, utilizar a escrita como pratica social, em
contextos os mais diversos. Se existe uma alfabetizagdo como conjunto de
habilidades, essa s6 se desenvolve plenamente se os individuos e grupos fazem uso
efetivo dessas habilidades (BASILIO, 2019, s/p, grifos do autor).

A carta salienta o que significa o processo de alfabetizacdo (o dominio da escrita
alfabética) e também a importancia do letramento (o uso dessa escrita nas praticas sociais,
permeada de sentido), o qual ¢ fundamental para que o sujeito consiga “sobreviver”, agir e
mudar a realidade.

S6 que quem introduziu o conceito de letramento no Brasil ¢ Magda, uma das maiores

autoridades em alfabetizacdo e considera as ideias do atual governo como “um retrocesso”,


http://www.cartaeducacao.com.br/reportagens/as-universidades-devem-ficar-reservadas-para-uma-elite-intelectual-diz-ministro-da-educacao/
http://www.cartaeducacao.com.br/entrevistas/pensar-que-se-resolve-a-alfabetizacao-com-o-metodo-fonico-e-uma-ignorancia/
http://www.cartaeducacao.com.br/aulas/jogos-na-alfabetizacao-brincar-para-escrever/
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uma vez que o método fonico ja tinha aparecido anteriormente e nem por isso chegou a
resolver a questdo da alfabetizacdo brasileira. Para Soares (2019), alfabetizar “ndo ¢ uma
questdo de método”; pois na pratica os professores “misturam todos os métodos retirando
aquilo que esta dando certo com os seus alunos”.

Mas, o que seria esses métodos? Segundo Frade (2005) historicamente, pode-se
encontrar diversos “métodos”, “diversas praticas” e “modos de ensinar” que favorecem o
processo de alfabetizagdo. Frade (2005) também menciona que ha o método sintético € o
analitico, esclarecendo que ja no alfabético se tera a “letra” como foco central; no método
fonico sera o fonema (som); e no método silabico tem-se a “silaba” como o centro do
processo.

Todas essas discussdes acabam influenciando o modo de agir dos docentes
(principalmente dos anos iniciais, mas repercutindo também na Educacao Infantil) sobre o que
significa alfabetizar e ensinar, criando varios questionamentos no fazer pedagdgico da sala de
aula.

E, apesar desse letramento mencionando anteriormente, ainda hoje a grande
preocupacao do ambiente escolar estd embasada no ensino da “lingua padrdao”, ou da “norma
culta”, que se torna o foco da aprendizagem, desconsiderando tudo aquilo que foge a essa

regra preestabelecida.

Na abordagem da leitura e da producédo de textos escritos, sdo priorizados o trabalho
tematico e estrutural ou formal, ficando as abordagens discursivas ou a réplica ativa
em segundo plano. A prioridade para a norma ¢ a forma também ¢ vista nos
trabalhos de reflex@o sobre a lingua padrio, nunca explorando diferentes variedades
sociais ou geograficas da lingua efetivamente em uso (ROJO, 2016, p. 16).

Desse modo, a linguagem “real” das praticas sociais ndo sera a mesma para todos, o que
influencia o processo de alfabetizacdo. Experiéncias diversas estardo presentes na vida dos
alunos e esta relagdo com o ambiente “escrito”, de certo modo, acaba sendo mais acessivel
para as familias que “falam a linguagem da instituicao”, ou aqueles que sao “os privilegiados

financeiramente”.

Foram as escolas fundadas na Europa no século 12. Isso se considerarmos o modelo
de escola que temos hoje, com professor e criangas como alunos. Na Grécia antiga
as criancas eram educadas, mas de modo informal, sem divisdo em séries nem salas
de aula. J4 na Europa medieval o conhecimento ficava restrito aos membros da
Igreja e a poucos nobres adultos (FUJITA, 2018, s/p.).
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Ou seja, a escola, desde a sua “invencdo”, nunca esteve voltada para atender a todos,
restringindo-se a um determinado publico, havendo vérios “modelos” de institui¢do escolar
onde cada um atendeu a um determinado contexto historico. E esses modelos acabam se
reestruturando, e atualmente, vé-se uma discussao muito acirrada - entre o atual governo
federal e os que defendem o letramento, como Magda Soares - sobre qual método deveria ser
utilizado para alfabetizar. No entanto, mudam-se os governos, mudam-se as concepgdes; mas

os desafios continuam.

1.2 Analfabetismo no Brasil

Mesmo diante de tantas discussdes sobre o processo de alfabetizacdo, até mesmo a
partir da intencdo de uma escola democratica, no fundo ela sempre apresentou em sua
constituicdo um processo excludente.

E, até hoje, pode-se questionar se o ambiente escolar ainda ndo continua com essa
perspectiva, pois poucos eram aqueles que conseguiam “passar de ano”, outros precisavam

largé-la para “sobreviver”, uma vez que ter um emprego era uma questio de necessidade.

A palavra “escola” vem do grego scholé, que significa, acredite se quiser, “lugar do
6cio”. Isso porque as pessoas iam a escola em seu tempo livre, para refletir. Varios
centros de ensino pipocaram pela Grécia, por iniciativa de diferentes filosofos. As
escolas geralmente eram levadas adiante pelos discipulos do filésofo-fundador e
cada uma valorizava uma area do conhecimento (FUJITA, 2018, s/p.).

Nesse sentido, era necessario “ter tempo” para se dedicar aos estudos e, de certa
maneira, até hoje € assim. A instituicdo escolar funciona como um instrumento de interesses
de acordo com o contexto social. No entanto, ndo se pode deixar de destacar que ‘“esse
contato” escolar, principalmente para certas camadas populares, facilitara muito o processo de
“desenvolvimento” destes alunos, sendo que, para muitos, a escola serd a unica
oportunidadepara que isso acontega.

Tudo isso acaba refletindo no processo de alfabetizagdo e, quando ele ndo ocorre
adequadamente, no analfabetismo funcional®. Segundo dados do INAF (INDICADOR DE
ALFABETISMO FUNCIONAL) de 2018 houve um lento crescimento como também uma

¢ Os Analfabetos Funcionais — equivalentes, em 2018, a cerca de 3 em cada 10 brasileiros — tém muita
dificuldade para fazer uso da leitura e da escrita e das operagdes matematicas em situacdes da vida
cotidiana, como reconhecer informagdes em um cartaz ou folheto ou ainda fazer operacdes aritméticas
simples com valores de grandeza superior as centenas. (INAF, 2018, p. 08).
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pequena estagnacgdo, a partir de 2009, do crescimento da populagdo que seria considerada
alfabetizada.

No estudo de 2001-2002, 61% dos entrevistados foram considerados
Funcionalmente Alfabetizados; em 2007, 66%; e, nos trés estudos realizados entre
2009 e 2015, o percentual de Funcionalmente Alfabetizados ficou estavel em 73%
para, em 2018, apresentar uma pequena oscilagdo negativa. Em sintese, apenas 7
entre 10 brasileiros e brasileiras entre 15 e 64 anos podem ser considerados
Funcionalmente Alfabetizados conforme a metodologia. (INAF, 2018, p. 09).

Ou seja, ainda temos analfabetos em nosso pais, como se pode perceber através da
tabela. Sabe-se que um dos maiores desafios da educagdo, nos anos iniciais, € o processo de
alfabetizagcdo. Em pleno século XXI, seja no Brasil ou no mundo, ainda se vé€ as tristes taxas
de analfabetismo.

Na tentativa de se reverter este quadro, mudangas também sdo feitas nas leis que
interferirdo diretamente no “quando” se alfabetiza, trazendo algumas problematiza¢des. Ainda
mais quando se estipula um prazo para que essa alfabetizagdo aconteca: “A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) define que a alfabetizacdo das criancas devera ocorrer até o
segundo ano do ensino fundamental, com o objetivo de garantir o direito fundamental de
aprender a ler e escrever” (BRASIL, 2017).

Ou seja, agora o MEC estipula que a alfabetizagdo aconteca até o 2° ano do Ensino
Fundamental. A questdo ¢ que, anteriormente, nem no 3° ano esse fato ocorria; colocando-se
“mais pressao” em cima do “professor alfabetizador”, pois muito se fala (ainda mais agora
com a nova regulamentacdo) que os professores precisam diversificar suas metodologias,
propondo aulas que sejam estimulantes e respaldadas na “realidade do aluno”.

Diante disso, por que nao utilizar o celular para auxiliar no processo de alfabetizagdo
dos alunos nos anos iniciais? Por que ndo aproveitar esse recurso que, de certa forma, ja faz

parte da realidade dos alunos?

Falar de educagdo no século XXI pressupde considerar as mudangas da sociedade ao
longo da histéria. As formas de se relacionar entre as pessoas ja ndo sdo as mesmas
de quando a escola surgiu, ha mais de dois mil anos. Nao ha como pensar em
sociedade contemporanea sem considerar a presenca da midia, que esta, hoje, em
todos os lugares, como também na escola. (BACCO, 2018, p. 11).

As midias ja fazem parte do contexto contemporaneo. No caso, o celular possui varios
recursos que podem ser aproveitados no ambiente escolar. E, ja& que ¢ possivel ter varias
opcdes em um Unico aparelho, literalmente na “palma da mao”, porque ndo o utilizar na

escola?
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2 O CELULARE A ESCOLA

Neste capitulo, destaca-se como foi o surgimento do celular no Brasil; o que algumas
legislacdes dizem a respeito desta tecnologia e, mais especificamente, do celular na educagao;
os recursos que podem ser encontrados nestes aparelhos; a sua presenca no contexto mundial;

e os interesses que se encontram por tras da sua utilizagao.

2.1 O surgimento dos aparelhos celulares no Brasil

E dificil até de imaginar, mas ja houve um tempo em que o celular nio existia! Essa
novidade, segundo SANCHES (2011), demorou mais de 50 anos para chegar nas maos dos
usuarios, ja que “a tecnologia necessaria para desenvolver o primeiro celular propriamente
dito foi criada em 16 de outubro de 1956, e o telefone mével’ com essa tecnologia em 3 de

abril de 1973, mas muita coisa aconteceu antes desse lancamento”. (SANCHES, 2011, s/p.).

26 anos depois, em 1940, foi criado um sistema de comunicagdo a distancia que
possibilitava a mudanga de canais de frequéncia, evitando, assim, que houvessem
interceptacdes no sinal. Sete anos depois a empresa de tecnologia norte-americana
Bell, que hoje faz parte da AT&T, se utilizou dessa tecnologia para desenvolver um
sistema telefonico interligado por varias antenas, batizadas de "células", o que gerou
o nome do aparelho (SANCHES, 2011, s/p.).

Desse modo, houve todo um processo de aprimoramento para que o celular, que vem do
termo “célula”, pudesse ser utilizado como ¢ conhecido atualmente. Mas tudo comegou em
1990, quando o celular, ou melhor, o smartphone, foi langado aqui no Brasil, primeiramente

no Rio de Janeiro e depois em Sao Paulo.

Atualmente nao se fala muito em celular, porque o assunto da vez sdo os
Smartphones. O termo smartphone foi adotado devido a utilizagdo de um sistema
operacional nos celulares. Claro que essa capacidade esta restrita a um pequeno
numero de aparelhos, porém, a tendéncia ¢ que cada vez mais as fabricantes
invistam na criagio deste tipo de celular (JORDAO, 2009, s/p.).

7 As pessoas podem levar com elas as suas tecnologias comunicacionais. (GOMES, 2016, P. 26).
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Ou seja, teremos aparelhos cada vez mais “sofisticados” e com diferentes sistemas
operacionais, a depender do fabricante, proporcionando uma série de recursos aos usuarios;

mas envolto em leis e projetos que “proibem” a sua utilizagdo em determinados espagos.

2.2 As legislacoes sobre o celular

Tanto no mundo quanto no Brasil, varias sdo as leis e projetos que mencionam a
“proibi¢cao” do uso do celular em certos estabelecimentos. Isso dependera da regulamentagao
de cada Estado, porém, no ambiente escolar algumas permissdes sdo feitas desde que o uso
tenha “fins pedagogicos”.

Diante disso, cada Estado passa a apresentar uma legislacdo sobre o assunto, mas ha um
projeto de lei da Camara dos Deputados, de ambito nacional, que segundo a Revista Nova
Escola (2015) prevé a proibi¢do do uso de celulares para todas as institui¢des escolares, € em

todo o pais:

Uma proposta de lei em analise na Camara dos Deputados reacendeu a discussdo
sobre o uso de celular em sala de aula. O PL 104/15 proibe o uso de aparelhos
eletronicos portateis, como celulares e fablets, nas salas de aula da Educac@o Basica
e Superior de todo o pais (REVISTA NOVA ESCOLA, 2015, s/p.).

Essa proposta de lei vai proibir o uso do celular na sala de aula e, segundo a revista,
menciona também que essa proibicao devera ser feita para evitar um “desvio de atencao do
aluno” e so sera permitida para um fim pedagdgico e devidamente autorizado pelo professor.

No entanto, ha, inclusive mundialmente, muitas discussdes sobre o uso do celular. O
que se v€ € a instituicdo escolar indo na contramdo da tecnologia, em vez de “preparar os
alunos” para lidarem com esse ambiente digital.

E como se a escola se “isolasse”, afastando-se dessa realidade. Porém, muitas
instituicdes sdo a favor do uso do celular no ambiente escolar como a UNESCO, que ird

mencionar os beneficios “dessa aprendizagem movel”.

A UNESCO acredita que as tecnologias moveis podem ampliar e enriquecer
oportunidades educacionais para estudantes em diversos ambientes. Atualmente, um
volume crescente de evidéncias sugere que os aparelhos moveis, presentes em todos
os lugares — especialmente telefones celulares e, mais recentemente, fablets — sdo
utilizados por alunos e educadores em todo o mundo para acessar informagoes,
racionalizar e simplificar a administracdo, além de facilitar a aprendizagem de
maneiras novas e inovadoras (UNESCO, 2014).

Ou seja, a UNESCO (2014) menciona que a tecnologia movel facilita a aprendizagem,

possibilita o acesso as informagdes e simplifica questdes administrativas. Segundo a
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UNESCO (2014), essa aprendizagem ¢ individualizada, a qualquer hora e em qualquer lugar.
A UNESCO (2014) também cita que na forma de avaliagdo havera beneficios: testes on-line,
corre¢ao de questdes através de videos e economia de papel. O tempo também sera mais
produtivo em sala (“assistir em casa”) e discussdes/interpretagdes na escola. Um outro
aspecto, segundo a UNESCO (2014), ¢ a criacdo de comunidades de estudantes, formacao de
plataformas profissionais, passeios virtuais, acessar informagdes através de “nuvem”, obter
materiais suplementares, conversar com pessoas de outras linguas, utilizar tradutores;
propiciar aprendizagem em situacdes de desastres ou conflitos; conectar-se com outros
estudantes ou professores, mesmo que a escola esteja fechada; auxiliar estudantes com
deficiéncia; melhorar a comunicagdo até mesmo no ambiente escolar (mensagens); e também
diminuir os gastos com “livros didaticos” através dos “livros digitais”.

Ja no nivel das legislagdes, uma das defesas com relagdo a tecnologia sera realizada pela
BNCC que a coloca como uma competéncia que deve estar presente em todo o curriculo da

escola e ser vista como uma proposta de ensino.

A BNCC reconhece os beneficios que a cultura digital tem promovido nas esferas
sociais. O avango tecnoldgico ¢ a multiplicagdo de celulares, smartphones e
computadores estdo diretamente ligados ao habito de consumo dos jovens. Diante
dessas interagdes multimidiaticas e multimodais, a proposta da Base ¢ trabalhar com
uma intervengdo social que contextualize o uso da tecnologia ao curriculo aplicado,
desenvolvendo essa que é uma das dez competéncias gerais citadas pelo documento
(DUTRA, 2018, s/p.).

Sendo uma das dez competéncias previstas na BNCC, ¢ necessario que o professor saiba
se apropriar desse viés tecnologico. Existe uma lei no estado de Minas Gerais que proibe o
uso do celular em varias instituicdes, porém, no caso do ambiente escolar, serd permitido a

sua utilizagdo, desde que se tenha um fim pedagdgico.

Art. 1° E vedada a conversagio em telefone celular e o uso de dispositivo sonoro do
aparelho em teatros, cinemas, igrejas, salas de aula, bibliotecas e demais espagos
destinados ao estudo.

§ 1° Em salas de aula, bibliotecas e demais espagos destinados ao estudo, é vedado
também o uso de outros aparelhos eletronicos que possam prejudicar a concentracao
de alunos e professores, salvo em atividades com fins pedagdgicos” (MINAS
GERALIS, 2018).

Desse modo, o estado de Minas Gerais possui uma legislacdo que disciplina o uso do
celular, que ¢ a Lei 23.013, de 21 de junho de 2018, supracitada. E na escola devera ter uma

finalidade pedagogica, o que dependera da proposta docente, que se tenha um planejamento e
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um objetivo para utilizagdo dessa ferramenta, sabendo, primeiramente, quais sa0 0s recursos

presentes nesse instrumento.

2.3 As potencialidades do celular

Estamos vivendo em um contexto em que a presenca do celular ¢ inevitavel! Segundo
Haidar (2016), com ele se pode fazer e receber chamadas (vendo quem esta do outro lado),
enviar “servico de mensagens curtas” (SMS), ouvir musicas, tirar fotos, acessar televisores
(TVs), jogos, redes sociais, agendas, calculadoras, editores de textos, realizar compras e
vendas pela rede internacional (INTERNET), acompanhar e realizar questdes bancarias, ler
um livro, estudar, ver a previsdo do tempo, ou seja, obter informacdes sobre qualquer assunto
e conhecer lugares virtualmente... Haidar (2016) menciona também que diversas situagdes
podem acontecer, pois tudo dependera do tipo de aparelho, dos aplicativos e do interesse do
usuario; como, por exemplo, retirar dinheiro em caixas eletronicos, controlar a televisdo (TV)
ou computador como se fosse um controle remoto, medir distancias ou nivel de superficie,
medir velocidade, monitorar a satde, as atividades fisicas ¢ o deslocamento ao longo do dia,
prever terremotos, “fazer a guerra”, diagnosticar doencgas, “medir a fome na Africa”, além de
poder ser usado até como “vibrador erdtico”; além de avisar ao proprio usuario quando ele
estd muito tempo na internet...

Diante de tantas possibilidades, € preciso pensar no que ele pode oferecer de melhor, o
que, no caso dessa pesquisa, pode favorecer o processo de aprendizagem e, de certo modo,
aproximar a escola da realidade. Dessa maneira, aulas mais interessantes podem ser
promovidas, o que favorecerd a curiosidade do aluno e, principalmente, o ajudardo a “saber
pensar”, ou seja, ¢ necessario utilizd-lo de maneira adequada, pois vivemos em um contexto
em que h4 muitas informacdes e elas se encontram na literalmente na “palma da mao”, sendo
facilmente acessivel, pois segundo Semis (2018) ¢ o “decorar” que faz os alunos esquecerem
0 que era proposto, ja que “toda essa — e qualquer outra — informacado estd disponivel a um

clique de distancia em seus celulares, tablets e computadores” (SEMIS, 2018, s/p.).

Nesse cenario de grandes mudangas, as chamadas Novas Tecnologias de Informacao
e Comunicagdo (NTIC), mais do que qualquer outro fator, tem provocado uma
verdadeira metamorfose na nossa maneira de trabalhar e viver. O acesso aos
telefones celulares, antenas parabodlicas, DVD e, sobretudo ao espago cibernético,
cada vez mais omnipresentes, permite de forma inédita, o livre transito instantdneo
de informagdes (BOAVENTURA e PERISSE, 1999, p. 84).
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As novas tecnologias vém possibilitar o acesso as informagdes, além de influenciar o
proprio modo de vida das pessoas, a sua cultura, o seu modo de “ver o mundo” e de se

relacionar com ele.

No entanto, considerar a tecnologia digital, desde a alfabetizagdo, exige que
incorporemos esta cultura nos materiais e nas praticas cotidianas com criangas, seja
produzindo registros imagéticos e verbais, seja usando jogos para aprender, seja
lendo e escrevendo em dispositivos digitais, como teclado de grandes computadores
ou de um celular. Implica, além de tudo, saber que criangas que ja nasceram
inseridas nessa cultura passam a pensar ¢ agir com esses dispositivos, quer a escola
queira ou ndo. (RIBEIRO, 2014, s/p.).

Ou seja, ha vérias possibilidades que essa tecnologia pode proporcionar ao ambiente
escolar, e, além disso, ¢ preciso considerar o fato de que essas criancas ja nasceram neste
ambiente digital. Ja pensando neste grande desafio que ¢ alfabetizar e em como fazé-lo de
maneira estimulante, pretende-se investigar se o celular (smartphones) pode contribuir para a

alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O celular continua a ser o principal aparelho para acessar a internet no Brasil. Em
2016, o eletronico era usado por 94,6% dos internautas, a frente de computadores
(63,7%), tablets (16,4%) e televisdes (11,3%). Segundo o IBGE, 77,1% dos
brasileiros possuiam algum celular (GOMES, 2018, s/p.).

Nesse contexto, € preciso sempre inovar, buscar novos caminhos, ja que, segundo
Moran (2008), o professor ndo ¢ mais um mero “transmissor de conhecimentos”, pois, na
verdade, esse conhecimento esta em constante processo de mudanca; e pode ser acessado por
varios meios rapidamente, além de que, segundo o autor, jamais conseguiremos ter o

conhecimento sobre tudo, sendo preciso fazer com que o aluno seja capaz de sempre estar

aprendendo, de buscar esse conhecimento, como também de o construir e aplicar.

O advento da economia globalizada® e a forte influéncia dos avangos dos meios de
comunicagdo e dos recursos de informatica aliados a mudanga de paradigma da
ciéncia ndo comportam um ensino nas universidades que se caracterize por uma
pratica conservadora, repetitiva e acritica (MORAN, 2008, p. 69).

Assim, ¢ preciso estar sempre em processo de aprendizado, e isso € valido também para

o professor, pois, para Moran (2008, p. 71), ndo se trata de formar um aluno para atender a

8 Em um mundo globalizado, os fluxos de troca de produtos, de consumo e do capital ndo respeitam fronteiras
nacionais; articulam-se, nem sempre de maneira tranquila, com culturas locais, criam novos habitos € impdem
uma logica de racionalidade ocidental a todos os pontos em que for possivel chegar. (MARTINO, 2015, p. 102).
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uma “légica de mercado”; mas que além de tudo seja um cidaddo, “critico, autonomo e
criativo, que saiba solucionar problemas e que com iniciativa propria saiba questionar e
transformar a sociedade”.

O celular apresenta uma série de possibilidades tanto para o uso particular quanto para a
questdo educacional (softwares, jogos educativos, blogs e recursos de comunicacdo que

podem aproximar aluno e familia).

As tecnologias das comunicagdes conjugadas com a informatica ¢ a biotecnologia,
no campo da engenharia genética, tem alimentado a abertura de novos mercados. A
Internet, os telefones moveis e as redes de satélites sdo responsaveis pelo
encolhimento do tempo e do espago (OLIVEIRA, 2004, p. 98).

Isso significa que a rapidez e a possibilidade de contar com uma gama de informacdes ¢
formidavel! Sem falar de se ter internet (em tempo real) relacionada ao que é proposto a

ensinar, naquele momento.

O uso da Internet com critério pode tornar-se um instrumento significativo para o
processo educativo em seu conjunto. Ela possibilita o uso de textos, sons, imagens e
video que subsidiam a produgdo do conhecimento. Além disso, a Internet propicia a
criagdo de ambientes ricos, motivadores, interativos, colaborativos e cooperativos
(MORAN, 2008, p. 99).

Desse modo, temos um excelente aliado para proporcionar aprendizagem, no caso da
pesquisa, alfabetiza¢do através de videos que ja estdo postados na internet, em sua maioria

através do youtube e jogos.

Ha mais tempo, a alfabetizacdo se resumia a colorir letras em uma folha de papel e
repetir tanto o alfabeto como os numeros em cadernos de caligrafia. Mas os tempos
mudaram, assim como as necessidades das criangas. E enquanto uns acreditam que
os smartphones e tablets chegaram simplesmente para servir de distragdo, outros
tantos os entendem como importantes aliados na alfabetizac¢do infantil. E o melhor
de tudo ¢ que muitos dos aplicativos que podem ser instalados nesses equipamentos
sdo gratuitos ou de baixo custo, sabia? (BLOG ALUNOS NOVOS, 2016).

Assim, a maneira do acesso pode ser diversa; mas € preciso aproveita-lo na educacio.
Os discentes param e prestam atencdo as aulas, pois as imagens/sons/fala e escrita

combinados chamam a atencao deles.

Torna-se importante considerar que esses recursos informatizados estdo disponiveis,
mas dependem de projetos educativos que levem a aprendizagem e que possibilitem
o desenvolvimento do espirito critico e de atividades criativas. O recurso por si s0
ndo garante a inovagdo, mas depende de um projeto bem arquitetado, alimentado
pelos professores e alunos que sdo usuarios (MORAN, 2008, p. 99).
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Desse modo, tudo dependera da postura de cada docente e de procurar conhecer sobre o
instrumento para saber utilizad-lo. No entanto, ndo ¢ muito comum ver um celular sendo
utilizado com uma proposta pedagdgica dentro da sala de aula, principalmente nos anos
iniciais. E, principalmente, o recurso tecnologico torna-se apenas uma “ferramenta auxiliar” e
terd uma tarefa de acordo com que foi planejado pelo professor, que especificard o que sera
ensinado, com qual objetivo, para quais alunos (de acordo com a turma), com qual
regularidade, de que maneira e, principalmente, como avaliar/reavaliar todo o processo. Ter a
presenca de um recurso tecnoldgico (isso quando tem) ndo garante que a aprendizagem seja

alcancada.

A importancia que a televisdo, o video, a informatica e suas diversas combinac¢des
tém para a educacdo ¢ que elas promovem uma nova configuragdo do saber o que
implica em: 1. Poder/saber acessar a informacdo; 2. Selecionar a informagao; 3.
Poder/ saber usar/ reciclar a informagdo (DAYRELL, 2006, p. 75).

Diante disso, a tecnologia pela tecnologia, por si s6, ndo ¢ suficiente, pois € necessario
saber aplica-la adequadamente; envolvendo todo um processo que passa pela formagdo e
atitude do professor em lidar com esse novo contexto, ja que estamos inseridos na chamada
“Revolugdo Digital”:

A Revolugdo Digital produz outra transformagdo de envergadura: muda o
pensamento cartesiano, seu modo de refletir e de ordenar o mundo, e faz com que se
passe para um pensamento que opera com base na simultaneidade. O movimento vai
da linearidade e da obediéncia a cronologia para a montagem vertiginosa de imagens
trazidas pela videoarte e pela computagdo grafica. Tal movimento desemboca numa
conexdo criativa e em tempo real entre emissores e receptores (SROUR, 1998, p.
24).

Sendo assim, tudo ¢ uma questdo de “pensar” dentro dessa nova realidade, sendo

imprescindivel lidar com essa situagao e planejar alcangar determinado objetivo

2.4 As tecnologias e 0 ambiente escolar

As midias ja fazem parte do contexto contemporaneo e estdo presentes nas relagdes
sociais. No caso, o celular possui varios recursos que também podem ser aproveitados no
ambiente escolar.

E, Moran (2017, s/p.) afirma que necessitamos de “tecnologias digitais para uma
aprendizagem ativa e inovadora” e “as tecnologias mais interessantes estdo hoje integradas
nos smartphones, celulares conectados a internet.” Segundo o autor, através do celular, o
professor pode acessar noticias de jornais e revistas para discutir um assunto; usar diversos

aplicativos como os de mapas; utilizar recursos multiplos como cronometrar, tirar fotos, usar
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calculadora, diciondrio, gravador, tradutor, calendario, escaner; mostrar videos e musicas
diversos; obter informagdes sobre qualquer assunto que for ensinado em sala; divulgar os
trabalhos que estdo sendo desenvolvidos tanto para a familia como no ambiente escolar;
comunicar-se diretamente com os responsaveis e estes com o professor, por meio de
WhatsApp (aplicativo de mensagens instantaneas); ¢ dessa forma ampliar as relagdes entre

escola/familia; etc.; tornando as aulas mais reais e animadas.

E preciso que a instituigio escolar prepare a populagio para um funcionamento da
sociedade cada vez mais digital e também para buscar no ciberespago um lugar para
se encontrar, de maneira critica, com diferengas e identidades multiplas. Se os textos
da contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e produgao
de textos exigidas para participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as
mesmas. Hoje € preciso tratar da hipertextualidade e das relagdes entre diversas
linguagens que compdem um texto, o que salienta a relevancia de compreender os
textos da hipermidia. (ROJO, 2016, p. 7-8).

Nao ha como negar que o contexto “da modernidade” se atrela a essas dimensodes
tecnologicas e a escola deveria estar “conectada” a esse novo ambiente e deveria saber lidar
com essas varias formas de linguagens, as quais apresentardo textos em varias modalidades, o
que ROJO (2016) destaca como os baseados na escrita, em audios, em designs, em fotos, em

videos e em redes sociais.

O ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita precisam levar em conta,
atualmente, a variedade dos modos de comunicagdo existentes, o que chamamos de
multimodalidade. Nessa nova perspectiva, que se opde as abordagens educacionais
ocidentais mais tradicionais, devem-se considerar os modos de comunicacdo
linguisticos — a escrita e a oralidade —, visuais — imagens, fotografias —, ou gestuais —
apontar o dedo, balangar a cabeca negativa ou afirmativamente, por exemplo. Essa
diversidade de modos de comunicagdo foi incorporada tanto pelos meios de
comunicagdo mais tradicionais, como livros e jornais, quanto pelos mais modernos,
como computadores, celulares, televisao, entre outros (STREET, 2014, s/p.).

aber lidar com essa “multimodalidade” ¢ fundamental para que tenhamos aulas com
mais “sentido” e significado para os alunos, fazendo com que a escola ndo esteja “alheia” ao
que acontece ao seu redor, e sim permeada por uma realidade, o que Moran (2008) denomina
de comunica¢do “linkada”, que “vai se ramificando em diversas trilhas possiveis”, ainda mais
quando se tem os nativos digitais, como alunos de uma escola que ainda ndo vivencia esse

processo tecnologico.

As conexdes sdo tantas que o mais importante ¢ a visdo ou leitura em flash, no
conjunto, uma leitura radpida para o todo, e que vai se completando com as proximas
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telas, através do fio condutor da narrativa subjetiva: dos interesses de cada um, das
suas formas de perceber, sentir e relacionar-se (MORAN, 2008, p. 19).

S6 que essas varias “conexdes” normalmente ndo fazem parte da realidade escolar,
muito menos da vivéncia dos alunos de uma forma em geral. Quando se fala em termos de
tecnologia e se pensa em computadores, por exemplo, ndo ¢ comum encontrar laboratorios de
informatica no ambiente escolar; e, quando tem, menos ainda sdo aqueles que funcionam; ou
que tenham acesso a internet. Desse modo, esbarra-se na “materialidade”, que ¢ um fato

primordial discutido nas escolas quando o assunto ¢ tecnologia.

A introducdo da Tecnologia nas salas de aula, como recurso de mediacdo entre a
aprendizagem e o objeto de conhecimento, ndo ¢ recente. Da mesma forma, o
preconceito ¢ a resisténcia de muitos professores em relagdo a essa introdugdo
também ndo é. Muitas vezes, a censura a essa utilizagdo vem acompanhada de um
discurso acritico e sem fundamentos, pois muitos professores ainda relacionam as
tecnologias na sala de aula a abordagem pedagogica tecnicista (TAVARES e
ABRANCHES, 2012, p. 95).

E como se a tecnologia se distanciasse das relagdes humanas, de um contato mais
préximo, principalmente quando se fala em educag¢do, como se bastasse apenas reproduzir
“algo” sem didlogo ou qualquer tipo de discussdo. Varios outros motivos podem estar
atrelados a essa atitude de “distanciamento”, desde a materialidade como a falta de formacao
do professor. No entanto, ndo basta colocar as ferramentas digitais dentro do ambiente

escolar, como se fossem suficientes para influenciar a pratica pedagdgica docente.

Isso significa que colocar novas ferramentas dentro da sala de aula para o professor
trabalhar do jeito que quiser ndo é dar autonomia, é criar um novo problema. Quem
dever escolher e avaliar o meio para ensinar é o docente. O investimento final em
tecnologia ¢ um desperdicio por si s, pois ela ndo media relagdes, ¢ somente um
meio para a mediagdo docente que, se bem conhecido e administrado, oferece
contribuigdes sem fim, como giz e a lousa em outro momento da histéria (BACCO,
2018, p.12).

Como diz Bacco (2018), ¢ preciso “problematizar” essa tecnologia, refletir sobre a
melhor maneira de usa-la. Para isso, ndo basta uma formacdo continuada que fique restrita a

teoria. O professor precisa participar do processo para se envolver na tematica em questao.

Mas ninguém muda diante do olhar diferente do outro. E preciso aprimorar o foco
do proprio olhar, afinal, quem tem o poder de mudar o angulo da propria visdo € o
sujeito em si. A formagdo do professor deve partir de um projeto elaborado por ele
mesmo, € a autonomia docente ¢ uma conquista, que pode ser trabalhada em
processos formativos (BACCO, 2018, p. 12).
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Desse modo, para o autor, € preciso “dar voz ao professor”, contar nas formagdes com a

efetiva “participacdo docente”, apesar das legislagdes sobre o assunto.

No Brasil, embora exista investimento recente para inserir tecnologia na escola, com
o alicerce de discurso salvacionista que vai resolver o problema da educagdo, as
politicas publicas sdo falhas, pois ndo tratam a formagdo docente como prioridade.
Na Lei de Diretrizes e Bases, nos Parametros Curriculares Nacionais, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e no Plano Nacional de
Educag@o, hd meng¢@o a politica de midia-educagdo, mas ndo propostas concretas
para que a area seja tratada como uma disciplina (BACCO, 2018, p. 26).

Tudo isso dificulta e permeia todo um pensamento que favorece a “ndo presenga” da
tecnologia no ambiente escolar. Até mesmo questdes culturais, cujo discursos influenciam
todo um processo, e sao destacados por Bacco (2018) em trés correntes tedricas que foram se
propagando sobre as midias e o ambiente escolar. Segundo Bacco (2018) o primeiro
paradigma foi a partir da década de 30, quando se sustentava uma ‘“visdo protecionista da
crianga: proteger as criangas dos nocivos meios, mantendo os produtos mididticos fora do
ambiente escolar”. O autor salienta também que, apoés trés décadas, “sdo apresentados
produtos midiaticos da cultura popular, visando ao estabelecimento de senso critico a partir da
midia como referéncia de qualidade”. J4 na década de 70, diante do paradigma influenciado
pelo marxismo, “a escola deveria (...) desvendar os objetivos ideoldgicos e mercadoldgicos
das classes dominantes presentes no processo de producdo das midias voltadas para a massa”
(2018, p. 43), e finaliza destacando que o “paradigma vigente — a partir dos anos 2000 (...)
assume a postura de preparagdo para convivéncia e sobrevivéncia em um tempo da cultura
mididtica” (2018, p. 43).

Diante de tudo isso, a presenga do celular ainda ndo ¢ tdo comum nos ambientes
educacionais, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, segundo Marina
Lopes do Porvir e Vinicius de Oliveira do Porvir (2018), grande parte por causa da
“conectividade” e dessa “cultura escolar”. “Apesar do uso de internet estar presente na vida
criancas e adolescentes, a 8" edicdo da pesquisa TIC Educacdo mostra que apenas 7% dos
alunos tém permissdo para se conectar pelo celular em sala de aula”. (PORVIR e PORVIR
2018).

Desse modo, tanto a questdo da estrutura e materialidade, de correntes teoricas e até
mesmo de legislagdes especificas influenciam nesta certa “auséncia” do celular no ambiente
escolar. Mas, segundo os autores supramencionados, ja a utiliza¢ao do aparelho pelo professor

¢ quase unanimidade, servindo como apoio para o planejamento das aulas:


https://cetic.br/pesquisa/educacao/indicadores
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Entre os professores, o acesso a internet pelo celular ¢ quase universalizado. Mais da
metade deles afirmam que usaram o dispositivo para realizar atividades escolares:
69% nas escolas particulares ¢ 53% nas escolas publicas (PORVIR e PORVIR,
2018).

Quando o professor utiliza essa tecnologia para auxilia-lo na organizagdo dessas aulas,

vé-se 0 quanto o instrumento pode beneficiar tanto o aluno quanto o docente; trazendo mais

informacdes sobre o assunto ou estimulando os discentes sobre algum aspecto da aula

proposta. Tudo dependerd de como o professor utilizara essa ferramenta.

Uma das novidades no questiondrio de 2017, o item que trata de atividades
realizadas por professores sobre criagdo de projetos e interagdo com os alunos
demonstra que as escolas ainda estdo no estagio de troca de informagdes ¢ de
comunicagdo, com predominio de momentos para tirar dividas (66%), envio de
contetdo para os alunos (61%), recebimento de trabalhos (53%). Em contraposigéo,
atividades que demandam produgdo e autoria, como criagdo de blogs ou de jogos
com os alunos, registram indices baixos, 5% e 4%, respectivamente (PORVIR e
PORVIR, 2018, s/p.).

Dessa maneira, temos um assunto polémico ao se utilizar o celular, e mesmo quando ele

¢ usado no ambiente escolar, aparece ainda sendo pouco aproveitado. O que se v€ sdo

discordancias sobre a utilizagdo do instrumento, o que decorre, em grande parte, por ndo saber

utiliza-lo.

O ponto de equilibrio estd em viabilizar iniciativas que integrem habilidades
técnicas, para operar as ferramentas, e também culturais, para analisar, compreender,
valorizar, criticar e usar as novas ¢ velhas midias - integrando-as as perspectivas
sociais, politicas, culturais e econdmicas das sociedades contemporaneas
(SIQUEIRA E CANELA, 2012, p. 20).

Nesse viés, possibilitar toda essa estrutura torna-se imprescindivel para que o docente

reflita sobre a utilizacdo dessas midias no ambiente escolar, colaborando para todo um

planejamento que poderd estimular o aluno com relacdo a aprendizagem; mas tendo ciéncia

também das questoes politicas, sociais € econdOmicas que envolvem o assunto.

2.5 Os interesses por tras do celular

Muitas “evolucdes” aconteceram para que surgissem aparelhos tdo leves e pequenos

como os de hoje. E ndo se deve esquecer de que por tras disso ha toda uma questdo de

“mercado” cuja intencdo € o consumismo, trazendo a ideia de “status” para o possuidor do

“melhor” aparelho. E o que se vé€ atualmente ¢ a busca crescente por aparelhos cada vez mais

velozes, praticos e que possibilitem uma série de recursos ao consumidor, desde a sua origem.
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Apesar das varias tecnologias presentes no mercado, Santaella (2007) denomina os
dispositivos modveis, neste caso o celular, como uma tecnologia “emergente”, ja& que se
encontra em destaque, no atual momento historico; e que de certa forma altera “funcdes
sociais” provocadas pelas tecnologias precedentes; como exemplo o telégrafo, o radio ou a
televisao.

Nenhuma formacdo cultural até hoje conseguiu levar as formagdes culturais
anteriores ao desaparecimento. Ecologias mididticas sdo intrincadamente enredadas
porque novas midias sdo introduzidas em uma paisagem humana ja povoada por
midias precedentes. Longe de levar as anteriores ao desaparecimento, a midia
emergente vai se espremendo entre as outras e gradativamente encontrando seus
direitos de existéncia ao provocar uma refuncionalizagdo nos papéis desempenhados
pelas anteriores. E justamente isso que tem ocorrido com os dispositivos moveis,
cuja velocidade de absor¢do e domesticagdo vem se dando em progressdo
geométrica espantosa (SANTAELLA, 2010, p. 21).

Ou seja, isso ndo quer dizer que deva existir a elimina¢do de uma tecnologia pela outra,
mas sim uma complementariedade, ndo um somatorio, destacando que cada forma de
aprendizagem mediada ou ndo pela tecnologia apresenta potencialidades e limites. Santaella
(2007) explica também que normalmente essas novas midias (emergentes), inicialmente, sao
recebidas com “estranhamento” até com um certo temor, mas que depois introduzem
mudangas “sensiveis”, culturais, e desse modo alteram praticas de comunicagdo, convivéncia
e interacdo entre as pessoas.

Ja Toshi e Neiva (2014) fazem todo um levantamento sobre as pesquisas relativas aos
“dispositivos moveis” e concluem que até¢ 2006 havia poucos estudos sobre o tema, ja que
esses dispositivos ndo eram tdo populares, por terem altos custos; além de aparecerem leis que
proibiam o uso do celular a partir de 2007, como, por exemplo, em Sdo Paulo. Mas, essa

realidade comeca a mudar, e interesse vao surgindo para que ele seja utilizado.

Percebe-se que a educacdo ¢ o caminho fundamental para transformar a sociedade.
Isso abre um mercado gigantesco que estd atraindo grandes grupos econdomicos
dispostos a ganhar dinheiro, a investir nesse novo nicho e que importam os
processos de reorganizacéo e gestdo trazidos das empresas (MORAN, 2010, p, 11-
12).

Fica claro, portanto, que este ¢ um mercado com grande potencial que pode ser
absorvido pela tecnologia, o que envolve desde videos e softwares educacionais; banda larga
de internet, como equipamentos fisicos; e, porque ndo, o proprio celular. E, desse modo, um
outro fato importante, destacado pelas autoras Toshi e Neiva (2014), € como empresas de
telefonia e eletroeletronicos portateis agem cada vez mais intensamente nessa area

influenciando as politicas publicas escolares.
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A referéncia a essas instituicdes privadas faz-se necessario para registrar o
conhecimento de um movimento de mercado, tanto por parte das empresas de
telefonia quanto dos fabricantes dos diversos aparelhos eletroeletronicos e das
empresas de softwares e hardwares computacionais que “influenciam” (na falta de
uma palavra melhor) politicas educacionais e geram um movimento que propaga o
discurso de que a qualidade da escola publica passa também pela posse e
incorporacdo das TIC no ambiente formal da educacdo (TOSHI e NEIVA, 2014, p.
40).

r

E vélido ressaltar que, obviamente, ha interesses por tras desse discurso de que a
tecnologia ¢ necessaria para a obtengdo de uma suposta qualidade na educacdo. Segundo
Toshi e Neiva (2017), o “capitalismo informacional” impacta a educagdo. Elas também

comentam sobre a distancia entre as “politicas” e as “legislacdes educacionais’:

Ainda ha de se ponderar sobre a distdncia consideravel entre as politicas e as
legislagdes educacionais. Enquanto o MEC distribui fablets aos professores de
Ensino Médio, deputados criaram projeto de lei que versa sobre a proibi¢do do uso
de aparelhos eletronicos portateis nas salas de aula dos estabelecimentos de
educacdo basica e superior. Uma distribui tablets, e outra os proibiu (TOSHI e
NEIVA, 2014, p. 41).

Percebe-se que se trata de processos complexos e de intencdes politicas e econdmicas
que afetam o funcionamento da escola e, de certa forma, das proprias pessoas que sdo
consumidoras, e estdo dentro da escola, segundo Toshi e Neiva (2014). Para as autoras entdo
resta “subverter os caminhos tracados” através das “apropriacdes diferenciadas que fazem,

neste caso, dos usos escondidos do celular na escola”.

E preciso respeitar e o respeito ndo esta digitalizado. Por isso, é urgente que cada
utilizador disponha dessa cultura e faga um uso racional do dispositivo aproveitando
as potencialidades que dispde. [...] O que se nota no seio da escola e na sociedade
em geral, ¢ uma falta de hébitos sdos no uso desses aparelhos, quer por parte dos
alunos, que ndo respeitam o clima de atengdo dos colegas, quer dos pais que
telefonam aos filhos em horario escolar por futilidades (MOURA, 2009, s/p.).

Diante disso, ¢ preciso saber como utilizar o celular, aproveitando o que ele tem de
melhor (indo além da questdo apenas telefonica), principalmente a servico da escola. Mas,
segundo Moran (2008, p. 139), “ndo ¢ a tecnologia que vai resolver ou solucionar o problema
educacional no Brasil. Poderd colaborar, no entanto, se for usada adequadamente, para o
desenvolvimento educacional de nossos alunos.” Ou seja, pode se tornar um instrumento de
ajuda, colaboracdo, de auxilio, mas que vai depender da forma como essa tecnologia sera

utilizada, e com qual proposito.
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Com o desenvolvimento das novas midias e tecnologias, os géneros se
transformaram em entidades multimodais, isto ¢, utilizam-se de diversas
modalidades de linguagem — fala, escrita, imagens (estaticas e em movimento),
grafismos, gestos e movimentos corporais — de maneira integrada e em diadlogo entre
si, para compor os textos. Basta ver uma propaganda televisiva ou um videoclipe na
internet, para compor este fenomeno (ROJO, 2006, p. 45).

Esse conjunto de linguagens chama a atengao dos alunos e faz parte da realidade deles,
pois j& nasceram nessa era digital, estando familiarizados com esses recursos. Muitas vezes,
sdo os proprios alunos, ou seja, os filhos, que que auxiliam os pais/responsaveis no ambiente
familiar, em relacdo a utilizagdo dos equipamentos digitais, como celulares e computadores,

como até mesmo os professores na sala de aula.

2.6 As criticas em relacido ao celular

Quando se fala em celular, pode-se observar que, tanto no ambiente escolar quanto fora
dele, aparecerao criticas em relagdo ao aparelho. Na vida em sociedade ele passa a ser visto
como um instrumento que afasta as pessoas, deixando de se relacionarem pessoalmente,

chegando até mesmo a abandonarem o didlogo, mesmo no ambiente familiar.

Os celulares podem aumentar as possibilidades de emissdo e recepgdo de
informagdes, ampliando a probabilidade de comunicacdo, mas ndo garantem o
enriquecimento do processo comunicativo. A loucura, a violéncia, a desestrutura
familiar, as questdes de género e as diferencas de fé religiosa sempre existiram, s6
que agora, com o celular, ha a probabilidade de evidéncia imediata. Trocas rapidas
de informagdes podem gerar grandes problemas de comunicag@o, seja com a familia,
seja com as institui¢des formais, como a escola, o Ministério Publico, o Conselho
Tutelar (TOSCHI e NEIVA, 2017, p.51).

Ou seja, questdes fisicas e psicologicas envolvem a sua presenca, aparecendo varias
questdes que vao desde vicios como crimes através desse instrumento. Sabe-se que muitos
sdo aqueles que sofrem quando estdo sem celular, ou quando acaba a bateria, e sindromes
comecgam a aparecer tornando-o como um verdadeiro “vicio”, sem poder deixar de mencionar
os assaltos e crimes, at¢ mesmo cibernéticos, como bullying, agressividade, pedofilia, fakes
news, €uma série de golpes que podem envolvé-lo.

Também ha criticas feitas por pessoas que questionam o seu uso no ambiente escolar,

principalmente em relagdo a sua utilizagao pelos alunos na sala de aula. Um dos argumentos
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contrarios sdo aqueles que colocam o celular como um fator de desatencao dos alunos durante

as aulas, ndo prestando atencao naquilo que o professor esta ensinando no ambiente escolar.

Sobre a escola, tendo em vista as ultimas determina¢des ministeriais que contraem
drasticamente o uso do texto impresso em favor dos meios de comunicagdo
multimidia®, estd se abatendo de fato um furacdo, que pode provocar desastrosas
consequéncias (REALE, 2015, p. 13).

Uma dessas consequéncias desastrosas segundo Reale (2015) vém desde a forma
“impositiva” sobre o “uso obrigatdrio dos meios de comunicagcdo multimidiaticos”; o “alto
custo” tanto para o Estado como para as familias “manterem com eficiéncia os novos
instrumentos”; e que a preparacdo docente ndo deveria se restringir apenas em como utiliza-
los, mas nas “consequéncias que esse uso provoca nos usuarios, no ambito social, psicologico,
gnosioldgico e cultural”; deixando de lado “a relagdo dindmico-existencial entre docente e

discente, ou seja, entre pessoa e pessoa’.

E necessario que os docentes se deem conta, de maneira adequada, dos perigos
constituidos por aquilo que, com eficientes metaforas, recebe o nome de “hibrido
tecno-humano" e “homem informatico”. Tornando-se vitima da tecnologia, o ser
humano corre o risco de perder e, talvez, comprometer certas caracteristicas
ontoldgicas e axiologicas que fazem parte da sua esséncia (REALE, 2015, p. 14).

Desse modo, segundo o autor, a propria “formagao do ser” estaria sendo prejudicada, ja
que estaria provocando “a perda da capacidade de concentracdo e modificando a maneira de

pensar”’; além de toda uma cultura de “livros impressos” estar sendo prejudicada.

Com efeito, vai acabar destruindo — como veremos — aquilo que a cultura escrita tem
produzido ao longo de 2.500 anos, e ameagando deixar os jovens de andarem as
apalpadelas, no escuro, dado que os novos instrumentos tecnolégicos ndo estdo em
condigdes de produzir novos conteudos de carater espiritual, e os jovens estdo se
tornando sempre mais incapazes de ler (REALE, 2015, p. 18).
Ou seja, o0 autor comenta que nao podemos perder a “cultura escrita”, como a leitura, o
carater espiritual e também a capacidade para “resolver problemas que requerem sabedoria e
capacidade critica”. Reale (2015) também cita que um dos fundadores da internet, mesmo

admitindo as vantagens que esta possibilita, menciona as “consequéncias desastrosas” que ela

pode trazer.

° Formada pela justaposigdo de texto, sons € imagens. (ROJO, 2016).



37

Esses aspectos negativos podem se fazer sentir com maior impacto do que os super
proclamados como benéficos na publicidade... o que é que se perde quando se adota
uma tecnologia? Quem acaba marginalizado? [...] H4 muitas coisas que ndo andam
bem em nossas escolas: falta de disciplina, pouco interesse pelo estudo, telhados
com goteiras, curriculos de estudos inspirados por conveniéncias politicas. Mas a
falta de informagdo nio é um problema tio premente (STOLL!?, 2001, apud
REALE, 2015, p. 42).

Ou seja, ha tantos outros problemas na escola que deveriam ser resolvidos do que ficar
preocupando-se com um instrumento como o celular que ndo alcanga a todos. Além de se ter
um excesso de informagdes que segundo Reale (2015) proporciona a perda de um “verdadeiro
interesse pela coisa”; salientando também que o “virtual” deforma a “realidade”, fora que os
“instrumentos constituem um obstaculo para a interagdo humana” favorecendo o “isolamento”
e o “individualismo”; “compromete a memoria” e favorece uma “forma de linguagem
extremamente empobrecida”.

Entende-se com isso que ter acesso a um determinado assunto através da tecnologia ¢
facil, no entanto identificar a veracidade disso passa a ser um desafio, pois normalmente,
segundo Semis (2018) lidar com esse tipo de situa¢do ndo ¢ ensinado ao aluno pela institui¢do
escolar, e, nesse sentido, cita uma professora norte-americana, Esther Wojcick, que defende o

desenvolvimento critico dos alunos desde pequenos, combatendo as fake news.

“Hoje, esse movimento ¢ contra os celulares em sala de aula”, cita. Sua previsao
pode ndo ser a mais confortavel e positiva para alguns educadores, mas é bem
realista: tudo € novo e vai continuar sendo, cada vez mais. E € exatamente por isso
que os educadores precisam ndo somente se preparar, mas preparar seus alunos para
esse mundo em que a mudanca € constante. “Ao invés de banir os celulares, que tal
ensinar as criangas a usa-los?, provoca a professora americana (SEMIS, 2018, s/p.).

Ou seja, ja que o celular faz parte da vida em nossa sociedade, seria prudente trazé-lo
para o ambiente escolar, e relaciond-lo a aprendizagem. E mais importante ainda seria fazer
com que esse aluno soubesse lidar com essa tecnologia. A informagdo estd disponivel, mas
como utiliza-la? Como lidar com as “noticias falsas”? E possivel desenvolver um trabalho

com o celular?

10 STOLL, C. Confessioni di um Eretico High-Tech. Mildo: Garzanti, 2001.
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3 O PLANO DE ACAO

Neste capitulo, descreveram-se quais métodos foram utilizados para realizar a pesquisa;

€ como ocorreram as agdes sobre o processo de investigagdo sobre o tema.

3.1 Metodologia do estudo/pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de Belo Horizonte, pertencente

a Regional de Venda Nova, e foi escolhida em virtude da minha atuacdo como professora

nesta instituicao, ja que o meu outro cargo ¢ como coordenadora na cidade de Betim.

A pesquisa denominada pesquisa-acdo ¢ especialmente interessante na medida em
que favorece processos nos quais o investigador deseja identificar os problemas,
refletir acerca deles e agir no sentido de supera-los... Esse tipo de trabalho
investigativo permite ao educador, orientado pela coleta de dados e pela literatura,
realizar uma andlise fundamentada de sua pratica, avaliar e rever sua atuagdo,
modificar os percursos, reavaliar, continuamente (EITERER, 2010, p. 15).

A investigagdo foi feita na minha propria sala, uma turma do 1° ano do Ensino

Fundamental, sendo comum o professor acompanhar a turma em que se encontra. Como a

intencdo era pesquisar sobre alfabetizagdo, deixei de continuar com a turma de 2° ano, do ano

passado, s para realizar a pesquisa no 1° ano; o que ndo foi facil! Até hoje encontro com os

meus ex-alunos e dizem sentir a minha falta e até mesmo do celular que eu utilizava na sala

de aula. Em sua maioria, os alunos dessa escola sdo muito carentes, tanto financeiramente

como afetivamente; estando envolvidos em varios problemas sociais.

Ja a pesquisa de campo, ou pesquisa empirica, busca, frequentemente, acompanhar o
comportamento de um determinado fendmeno observavel. Como sabemos, para
entender um fendmeno, precisamos acompanha-lo, registrar suas regularidades, etc...
Pesquisas de abordagem qualitativa tém sido bastante recorrentes no campo
educacional, especialmente, pelo fato de permitirem a andlise em maior
profundidade, a partir de situagdes singulares (EITERER, 2010, p. 12-13).

A turma possuia 25 alunos com idades que variavam entre 5 a 7 anos, ndo apresentando

nenhum aluno com deficiéncia, sendo que apenas uma aluna possuia uma questdo motora no

brago direito.

Pesquisas de abordagem qualitativa tém sido bastante recorrentes no campo
educacional, especialmente, pelo fato de permitirem a andalise em maior
profundidade, a partir de situagdes singulares. Isso significa dizer que essa
modalidade de investigagdo € propria para situagdes que envolvem pequenas
populagdes, pretendendo adentrar as informagdes, interpretar significados, narrar
situagdes, descrever processos culturais e/ou institucionais (EITERER, 2010, p. 13).
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Diante disso, buscou-se, através de uma abordagem qualitativa, conhecer melhor o nivel
de escrita que os alunos ja& possuiam, para que pudesse haver uma comparacdo entre
atividades que demandam “o famoso quadro negro”, que se baseia na coOpia, com algo
inovador, que foi a utilizagao de um celular que pode projetar qualquer “video” da internet no
espaco da sala de aula, sendo utilizado apenas pelo professor, j4 que os alunos nao

manipularam o aparelho.

Pesquisas exploratorias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa €
realizado especialmente quando o tema escolhido ¢ pouco explorado e torna-se
dificil sobre ele formular hipéteses precisas e operacionalizaveis (GIL, 1991, p. 45).

Trata-se de algo novo nessa pesquisa, um verdadeiro processo exploratorio, ja que,
quando se fala em celular na sala de aula, ¢ comum pensar-se em alunos manuseando o
aparelho, o que ndo acontece nessa investigagdo. Outro fato importante foi que o celular
utilizado, o qual, normalmente, ndo faz parte do conhecimento das pessoas em geral,
principalmente dos profissionais envolvidos na educacao, trata-se do Moto Z3 Project Edition,
que funciona como se fosse um “Datashow”.

Nesse viés, além do uso de um equipamento pouco conhecido, a pesquisa inova ao nao
pensar no uso do celular pelo aluno, algo comum nas pesquisas referentes a esse assunto, mas
pelo professor. E o professor que exibird os videos através do celular e os discentes
observarao e fardo os registros necessarios. E, diante disso, investigar se o celular, através de
videos de alfabetizag¢do, poderia contribuir para o processo de alfabetiza¢do nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de pesquisa, sua finalidade ¢ conhecer
as diferentes contribui¢des cientificas sobre o assunto que se pretende estudar. O
objetivo é também revisar a literatura existente e ndo repetir o tema de estudo ou
experimentacdo. Entende-se, assim, o motivo da revisdo bibliografica ou revisdo de
literatura, que consiste em um levantamento do que existe sobre um assunto e em
conhecer seus autores. (GONCALVES, 2005, p. 58).

Inicialmente, a pesquisa baseou-se nos estudos psicogenéticos de Emilia Ferreiro
(1985) e Ana Teberosky (1985) no intuito de determinar o nivel de escrita em que os alunos

se encontravam.
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O procedimento para a coleta de dados foi a observagdo da sala de aula no momento da
exibi¢cdo dos videos, com o registro através do diario de campo. A principio, quando ndo se
tinha o “celular Datashow”, os alunos mudavam de lugar, j& que eu me posicionava no meio

da sala e segurava o outro celular encostando no meu préprio som vocal.

A observagdo constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde a escolha e
formulag¢do do problema, passando pela construcdo de hipdteses, coleta, analise e
interpretacao dos dados, a observa¢ao desempenha papel imprescindivel no processo
de pesquisa (GIL, 1991, p. 104).

Esta observagdo ¢ muito importante, pois foi percebido durante a pesquisa o enorme
interesse dos alunos para verem o video, até “brigas” aconteciam para sentar em um local
mais estratégico. Paravam e ficavam em siléncio olhando o video a ser exibido. Procurou-se,
também, escolher um video que possibilitasse a interagdo dos alunos, o que sempre acontecia.
Eles, de certo modo, conversavam com o video, que também se utiliza de perguntas,
favorecendo a participagdo da turma.

Outro importante fato foi que, no momento da aplicagdo do primeiro teste do
diagnodstico, os alunos ainda ndo haviam feito nenhuma atividade para entregar para a
professora, o que causou em um deles um choro continuo, além de dois terem se recusado a
preencherem, sendo que um deles chegou a entregar praticamente em branco a atividade.

Os documentos utilizados como fonte de pesquisa podem ser de diferentes tipos:
textos, fotografias, pinturas, audios, videos, etc. Normalmente, o mais utilizado ¢ o
material escrito... No meio escolar, podemos citar, como exemplos, desde produgdes

de textos dos alunos, diarios de classe, atas de reunides, planos de aula até o Projeto
Politico Pedagogico. (EITERER, 2010, p. 29).

Os documentos utilizados como fonte de pesquisa foram de andlise textual, ou seja,
foram elaboradas atividades a partir das imagens exibidas no video de alfabetizacdo. E, a
partir desses registros, a intencao era analisar se havia alguma contribui¢do do celular, através
dos videos de alfabetizac¢do, no processo de aquisi¢cdo da leitura-escrita, mesmo sabendo que

varios fatores poderiam influenciar nesse processo.

3.2 Descricao da acao
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Para investigar se o celular, através de videos de alfabetizagdo, contribuiria para o
processo de alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental, primeiramente era
necessario saber o nivel de escrita dos alunos, ou seja, fazer um diagndstico, uma vez que a
alfabetizacdo pode ocorrer ndo apenas dentro do ambiente escolar, ja que as experiéncias e
praticas sociais (letramento) de cada crianga fazem parte desse processo; pois os alunos ja
trazem “conhecimentos” para o ambiente escolar.

Por isso, era preciso fazer um diagndstico de cada aluno e foi percebido que alguns ja
entraram no 1° ano alfabetizados. Neste momento, para esta pesquisa, entende-se como
“alfabetizado” aquele aluno que consegue escrever as palavras “corretamente”, ou seja,
segundo a “lingua padrao”; ndo sendo considerada nenhum tipo de acentuacdo, ja que os
alunos estdo apenas no 1° ano de escolaridade.

Com isso, alcancava-se um dos objetivos especificos da pesquisa que era identificar o
nivel de escrita dos alunos para posteriormente tentar verificar se o video influenciaria mais
do que a tdo famosa “copia” do quadro, por exemplo.

Diante disso, esse diagnostico, que na verdade ¢ uma atividade em folha elaborada a
partir de um video de alfabetizagdo, com algumas imagens e espacos para os alunos
registrarem o “nome” de cada desenho; tinha que ser a mesma para o diagnodstico e para se
copiar do quadro, pois a partir disso poderiamos fazer uma comparagao dos trés momentos e
verificar se a crianga, observando um video, seria mais eficiente do que fazer uma “copia” do
quadro, por exemplo.

Algo muito comum no ambiente escolar ¢ a “copia” e ela até hoje ¢ utilizada no
ambiente escolar, sendo que ja teve, em momentos anteriores, papel fundamental para se
garantir “o aprendizado”, ou melhor, “a decoreba” daquilo que estava sendo proposto.

Era necessario, entdo, definir que tipo de video seria exibido para os alunos. A inten¢do
era a de que os alunos pudessem dialogar com o video, de que participassem, colaborando
para uma aprendizagem de maneira criativa, dialdgica e divertida. O video escolhido foi a
“Letra A — letras — os Pequerruchos Almanaque”, do Youtube; e a intencdo era comecar pela
letra “A”, depois a letra “B” e assim sucessivamente.

Desse modo, foi aplicado, no dia 19/02/19, o diagnoéstico elaborado com as palavras que
apareciam no video, para ver se os alunos ja as conheciam, sendo ver o video posteriormente
ndo traria nenhuma evolugdo. Diante disso, as imagens foram copiadas exatamente como

seriam exibidas no video pelo celular da docente.


http://www.youtube.com/watch?v=KF7mCaJmFJo
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Foto 1 -“1* ATIVIDADE?”, ou “diagndstico”, aplicada no dia 19/02/19, da aluna Bruna.

Fonte: Arquivo pessoal.

Com esse diagnoéstico inicial, foi possivel observar se os alunos conheciam a escrita
dessas palavras que seriam exibidas posteriormente no video. Depois, essas palavras foram
colocadas no quadro e os alunos deveriam registra-las no caderno. Ou seja, agora todos os
alunos veriam, na escola, como ¢ a escrita dessas palavras segundo a “lingua padrdao”. Esse
registro ocorreu no dia 02/04/19, nos primeiros horarios, ¢ depois do recreio aplicou-se a
segunda atividade, também chamada de “2* ATIVIDADE - APOS QUADRO?”, que pretendia

descobrir se a copia de palavras faz com que as criancas realmente escrevam “corretamente”.
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Foto 2 — “2* ATIVIDADE - APOS QUADRO?” aplicada no dia 02/04/19, da mesma aluna Bruna

Fonte: Arquivo pessoal.

Sabe-se que a “copia do quadro” ¢ algo tipico da sala de aula e ainda muito utilizado no
contexto escolar. Logo apds a atividade da copia, foi exibido o video dos “Pequerruchos”
utilizando o celular Moto Z3 Project Edition, que funciona como se fosse um “Datashow”,

projetando tudo o que esta na tela.
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Foto 3 — Alunos assistindo ao video dos “Pequerruchos” através do celular

Fonte: Arquivo pessoal.

Desse modo, a ultima atividade seria o registro apds a exibig¢do das palavras através do
video, ou seja, para ver se com a utilizagdo de um recurso que alia som e imagem, essa escrita
aconteceria de maneira mais eficaz. Esse processo também aconteceu nos primeiros horarios,

no dia 03/04/19, com a exibi¢do do video; e depois do recreio registrou-se a atividade.
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Foto 4 —“3* ATIVIDADE - APOS VIDEO” aplicada no dia 03/04/19, da mesma aluna Bruna

Fonte: Arquivo pessoal.

Percebe-se que a estrutura da atividade aplicada para os alunos é a mesma, s6 que foi
realizada a partir de instrumentos diferentes. No primeiro momento, ocorreu o diagndstico
para saber o que o aluno ja conhecia; posteriormente foi realizada apoés ter feito a copia das
palavras no caderno e, por ultimo, a partir da visualizagdo do video de alfabetizagdo.

Nesse cenario, qual recurso surtiria maior efeito no aluno: a “copia do quadro” ou o
“video”? A inteng¢do era fazer um revezamento entre “video” e “copia do quadro” para que, de
certo modo, uma atividade ndo favorecesse a outra, ou seja, as palavras vistas anteriormente
no quadro poderiam influenciar na escrita delas apds verem o video, ou vice-versa.

No entanto, isso nao pode ser feito devido a alguns transtornos encontrados durante a

realizagdo da pesquisa.

3.2.1 As dificuldades para realizar a acao

A minha escola, no inicio da realizacdo da pesquisa ainda ndo tinha acesso a wi-fi,
utilizava a minha internet, ¢ os videos eram exibidos através do meu proprio aparelho de

celular, um Motorola G5S, em vez de uma TV ou Datashow da escola. Desse modo,
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aproximava o meu aparelho de som que uso por ser professora, ja que fago acompanhamento
com a fonoaudiologa, aproximando do celular, e mostrando o0 mesmo com as maos, no centro
da sala, para os alunos. Mas, o que sempre foi observado, ja que utilizo o celular por cerca de
4 anos, ¢ que, no momento da exibigdo dos videos, alguns alunos mudavam de lugar,
principalmente aqueles que estavam mais distantes, localizados a janela e a porta. Em alguns
momentos brigavam para sentar nas cadeiras mais proximas; ou ficavam em pé nas paredes
centrais para verem melhor. Todos os alunos visualizavam os videos apresentados, sempre
demonstraram interesse, parando o que estavam realizando e tentando interagir com aquilo
que estava sendo apresentado.

Mas, mesmo assim, sempre apareceram questionamentos por parte dos professores da
escola e até da faculdade sobre a utilizacao do celular, ou mesmo por causa do seu tamanho

de visualizacao. Parecia até que o aparelho era proibido!
No ano passado, uma mae de aluno me questionou ao ser chamada na escola por

determinada agdo do filho em relacdo a uma menina da sala, e disse que o filho dela s6 agiu
dessa maneira porque eu so ficava no celular. Ou seja, como poderia uma professora utilizar
celular na sala em vez de “dar aula”? Deveria prestar atengdo nos alunos, por isso o filho dela
agiu de maneira errada, dado que a professora néo estava olhando, pois “estava no celular”. E
interessante observar que ha uma excecdo para este uso, ou seja, desde que se tenha uma
finalidade pedagdgica. Situacdo esta que sempre procurei deixar claro para os alunos, pais,
demais professores e dire¢ao escolar.

Ressalta-se que o celular, de uma maneira em geral, ndo era utilizado por mim apenas
em relacdo ao processo de alfabetizacdo; mas também em outras areas do conhecimento,
diante das habilidades e competéncias que sdo propostas para o ano/ciclo. Na verdade, por
meio do aparelho trabalha-se uma outra forma de texto, que muitas vezes ¢ desconhecida pela

familia, até mesmo por outros professores.

Aceitar que as imagens podem se constituir como textos ¢ poder dizer que, antes de
tudo, elas se estruturam na forma de um texto visual que pode ser lido. A questdo
que se coloca é como podemos ler esse texto imagético. Lembramos que a defini¢do
de texto toma por base as teorias linguisticas atuais que vém ampliando esse
conceito como uma produgéo, seja verbal, sonora, gestual, imagética, em qualquer
situagdo de comunicagdo humana, estruturada com coeréncia e coesdo. Sao
necessarios minimamente os interlocutores, um contexto € um texto, que pode
apresentar diferentes materialidades. (BELMIRO, 2014, s/p.).
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Como destaca Belmiro, temos “textos de diferentes naturezas” que trazem uma “riqueza
de propostas que relacionam o texto verbal e o texto visual”. E, imagina, quanto tempo seria
despendido com a TV ou o Datashow (se funcionarem) quando se pode ter algo que ¢
instantaneo e que envolve os nossos alunos! S6 de ser um celular, irdo parar e prestar atencao.
Mas, mesmo assim, alguns colegas docentes aproveitavam os momentos de reunido na escola
para relatar que ndo utilizavam o celular, como se isso fosse algo positivo, e, de certo modo,
me ameagavam dizendo que eu estava “produzindo prova” contra mim mesma; até o atual
diretor da referida escola disse que nao tinha “tempo”, “cabec¢a” para isso quando a docente
foi explicar a proposta da pesquisa; mas, de forma irdnica, como se fosse uma pessoa muito
ocupada para se ater a tais tipos de “instrumentos”; e também ndo teria sossego com pais o
“atormentando” fora do horéario escolar.

Sabe-se que em tudo ha aspectos positivos € negativos, mas nesse caso o proposito era
beneficiar a aprendizagem dos alunos. Até mesmo na pesquisa em questdo o celular foi
criticado em razdo do tamanho do aparelho, sendo sugerida a utilizagdo de uma tecnologia
que apresentasse uma maior visualizacao pelos alunos, como um Datashow ou uma TV; ou
até mesmo que a pesquisa sobre o celular fosse abandonada, sugerindo que fosse investigado
uma das brincadeiras que eram realizadas em sala de aula, por exemplo, a “forca”, no intuito
de favorecer a alfabetizagao.

Porém, para se utilizar a TV ¢ preciso pegar a chave na Direcdo da escola (a TV fica
trancada e ndo ¢ daquelas “modernas”, que ja tem acesso a internet) e € necessario reservar o
disco digital versatil (DVD) na biblioteca. Na escola em questdo, este ano, a biblioteca
permanecera fechada e ndo havera outro funcionario, j& que a atendente estd de licenca
maternidade até meados do ano. Fora que o acervo da escola ndo € tdo vasto assim! Imagina
ter que achar um “material” que fale justamente sobre o assunto estudado? Videos de
alfabetizagdo, de acordo com a proposta da pesquisa, a escola ndo possui! Outra situagdo € o
Datashow, que também deve ser reservado com antecedéncia, pois s6 ha dois aparelhos na
escola e apenas um funcionario para monta-lo na sala de aula.

Diante de alguns contratempos, principalmente por causa do tamanho do celular, acabei
parando de aplicar os testes e outros videos em sala de aula, mas ndo quis desistir da
investigacao. Entdo, resolvi comprar um Datashow, ja que seria uma forma de continuar com
0 tema; apesar de ndo ser a mesma coisa e nao ter a praticidade de um celular: até montar,
ligar os fios...e toda a demanda de tempo que causaria; mas mesmo assim fiquei aguardando a

chegada do equipamento para continuar a aplicag@o das atividades. Optei por ndo utilizar o da
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escola devido a burocracia e também porque ndo poderia ser utilizado no momento que eu
quisesse, demandaria agendamentos, tempo para montagem, etc.

No entanto, o Datashow comprado pela internet veio diferente do que tinha sido
encomendado, sem caixa de som e com uma qualidade inferior. Ou seja, mais empecilhos, ja
que havia um tempo para realizar a pesquisa. Diante da situagdo, comecei a pesquisar outro
Datashow pela internet e descobri que existe um celular que funciona como Datashow, que ¢
o Motorola Z3 Project Edition, o qual, acoplado a um snap’!, reproduz tudo aquilo que esta
sendo mostrado na tela'?. Nao pensei duas vezes e o adquiri, juntamente com uma caixa de
som, que funciona por meio de bluetooth'®. Dessa maneira, um celular trouxe a solugdo para o
“tamanho da imagem” que era questionada anteriormente quando eu utilizava o aparelho em
sala de aula, s6 que agora poderia ser projetada como cinema! De certa forma, ¢ a tecnologia
contribuindo para possiveis aprendizagens e fazendo com que os alunos prestassem a atencao,
se empolgassem e se encantassem com a novidade. Até hoje ¢ comum ouvir de ex-alunos que
“sentem a falta do celular”. Desse modo, a praticidade ¢ um fator fundamental para a escolha
do celular como recurso tecnologico; além de chamar a atencdo dos alunos.Devido a esse
fator, o mesmo teste que foi aplicado anteriormente com o celular Motorola G5S também foi
aplicado com o novo celular, o Motorola Z3 Project Edition, para que essa influéncia do
tamanho da imagem também pudesse ser investigada nesse processo de alfabetizagdo. O
diagnostico utilizando o celular Datashow foi aplicado somente no dia 17/06/19, a segunda
atividade com a utilizagdo do quadro foi realizada no dia 27/06/19, sendo que a terceira
atividade ap6s o video foi finalizada no dia 04/07/19. Ou seja, houve certos empecilhos para a
aplicacdo dos testes, pois a intencdo era de que mais videos fossem exibidos, e com isso
seguia-se a sequéncia das letras do alfabeto, ficando a pesquisa restrita apenas ao registro

sobre o video da letra “A”.

1 Os Moto Snaps (ou Moto Mods, nos Estados Unidos) sdo capinhas inteligentes que se encaixam na traseira do
celular para agregar fungdes extras. A ideia € oferecer uma larga variedade desses acessorios para incrementar o
telefone sem precisar troca-lo por um novo futuro (ALVES, 2016, s/p.).

12 Moto Snap vem com um pequeno projetor capaz de espelhar a tela do celular — exibindo filmes e séries, por
exemplo — em uma imagem de até 70 polegadas na parede. O recurso pode ser util para palestrantes que desejam
uma solucdo portatil, além de permitir entretenimento facil em qualquer lugar (ALVES, 2016, s/p.).

13 Bluetooth ¢ uma tecnologia de comunicacdo sem fio de curta distincia, que transmite dados via sinais de radio.
(THOSHI e NEIVA, 2014, p. 18).
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Figura 1 — Imagem ilustrativa do celular Moto Z3 Project Edition

Fonte: <https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-1102939515-moto-z3-play-projector-edition-snap-projetor-

64gb-leia- JIM>,

O que se observou com a utilizagdo desse novo aparelho foi a necessidade de utilizar as
carteiras centrais da sala para que a imagem ficasse mais nitida. Tanto os vidros foram
“escurecidos” com papéis; quanto cortinas também foram colocadas/trocadas, oportunizando
aos alunos uma imagem “como de cinema”. E de cinema mesmo! Agora os filmes assistidos
pelos alunos também sdo exibidos pelo celular, ja que o som da TV que esta na sala de aula é
de péssima qualidade; sendo possivel acessa-los mais facilmente através da internet, uma vez
que o empréstimo de DVDs continua precario, pois a biblioteca da escola permanece sem
atendimento (gravidez e férias da funcionaria). Além disso a caixa de som que veio junto com
o celular, mais o microfone da docente, também colaboram para uma audi¢do de melhor

qualidade!
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Este capitulo pretende identificar o nivel de escrita dos alunos (diagnostico); se
conseguiram reconhecer as letras/silabas através do registro dessa escrita; perceber se havia o
envolvimento dos alunos nas praticas realizadas e, diante disso, verificar se o celular, através
de videos de alfabetizacdo, contribuiu para o processo de alfabetizacdo nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

4.1 O nivel de escrita dos alunos a partir do diagndstico inicial

Inicialmente, 21 alunos preencheram a primeira remessa de investigacdo que constava
de “1* Atividade”, “2* Atividade - ap6s quadro” e “3* Atividade - apos video”. A partir do
primeiro diagnostico, que foi realizado no dia 19/02/19, constatou-se que, segundo a
psicogénese da lingua escrita, 14 alunos estavam pré-silabicos, 03 silabicos, 03 alfabéticos e

01 nao preencheu a folha da “1* Atividade”.

Aqueles que ndo percebem a escrita ainda como uma representagao do falado tém a
hipétese pré-silabica... Quando a escrita representa uma relagdo de correspondéncia
termo a termo entre a grafia e as partes do falado, a crianga se encontra na hipdtese
silabica. O aluno comega a atribuir a cada parte do falado (a silaba oral) uma grafia,
ou seja, uma letra escrita... A hipotese silabico-alfabética corresponde a um periodo
de transi¢cdo no qual a crianga trabalha simultancamente com duas hipéteses: a
silabica e a alfabética. Ora ela escreve atribuindo a cada silaba uma letra, ora
representando as unidades sonoras menores, os fonemas. Quando a escrita
representa cada fonema com uma letra, diz-se que a crianga se encontra na hipdtese
alfabética (MOCO, 2009, s/p.).

Ou seja, ndo apareceu nenhum aluno no nivel sildbico-alfabético e a grande maioria
estava no nivel pré-silabico, utilizando letras aleatorias (geralmente presentes em seu proprio

nome) e sem uma quantidade definida.

4.2 O reconhecimento de letras/silabas a partir dos registros realizados

Ao se escolher o tipo de video de alfabetizacdo a ser utilizado na pesquisa, ndo se
preocupou com o “grau de dificuldade” das palavras, e sim com que ele promovesse a

interagdo dos alunos durante a sua exibi¢do, possuindo tanto a linguagem visual quanto a
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verbal; ja que tinhamos tanto o desenho quanto a palavra mostrados simultaneamente durante

o video.

A canonicidade de uma palavra seria evidenciada pelo padrdo silabico (niimero e
qualidade de silabas) e pela estrutura prosodica (padrdo acentual). Isso significa
dizer que uma palavra tipica da lingua portuguesa seria formada por silabas CV e
com a tonicidade recaindo na penultima silaba (paroxitona). Além disso, do ponto de
vista da extensdo, composi¢des de palavras dissilabas e trissilabas tém uma maior
frequéncia do que as palavras monossilabas (CARVALHO, 2014, s/p.).

Ou seja, ¢ comum no processo de alfabetizacdo que os professores trabalhem com

“silabas simples” ou chamadas “CV”, que quer dizer “consoante/vogal” como, por exemplo,

em PATO que possui 2 silabas que sdo formadas por “uma consoante e uma vogal” (CV); e

que para Carvalho (2014) isso seria a “constitui¢ao silabica”.

Uma vez que a intengdo era seguir a ordem alfabética, o video destacava palavras que se

iniciavam pela letra “A”: arara, abelha, avido, abacaxi e anel; s6 que normalmente ndo sao

utilizadas para o processo de alfabetizacdo, saindo, de certo modo, da ldgica

“consoante/vogal.

Nas palavras ato, pato, prato, parto com estruturas diferentes na primeira silaba
(V,CV,CCV,CVO), existe uma hierarquia estrutural que coloca a silaba CV como
prototipica. Esta classificacdo da silaba CV ¢ endossada pelas tentativas de se
regularizar a silaba: a tendéncia é reduzir as silabas CCV ou CVC para CV ou
transformar as silabas V em CV. A complexidade silabica ndo ¢, portanto, definida
linearmente, tanto que a silaba composta por uma sé vogal é mais complexa do que
a silaba formada por consoante e vogal (CARVALHO, 2014, s/p.).

O video em questdo apresentou palavras que ja se iniciavam com a primeira silaba

formada por uma vogal, o que, segundo Carvalho (2014), ¢ “mais complexa” do que a silaba

“consoante/vogal”, além das palavras do video terem “graus de dificuldade” que exigem o

conhecimento de “convencdes da norma culta”, algo ainda muito distante para alunos do 1°

ano.
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Foto 5 —“3* ATIVIDADE - APOS VIDEO” aplicada no dia 03/04/19, da aluna Renata'?.

Fonte: Arquivo pessoal.

E comum no processo de alfabetizagio que se escreva as palavras de acordo com a
pronuncia que se estabelece. No caso da aluna Renata, ela escreve a palavra com base no
fonema, ou seja, o som “U” presente na fala. Outro fato comum ao analisar o reconhecimento
das letras, ¢ a presenga quase unanime dos alunos em escreverem todas as palavras iniciadas
pela letra “A”, demonstrando que ja dominavam tal letra do alfabeto, muitas vezes, desde a

Educagao Infantil.

4.3 O envolvimento dos alunos nas praticas realizadas

Foi nitido, a partir da atividade, que a participagdo dos alunos era constante e a
empolgagdo também! O video escolhido permitia que os alunos pudessem “escrever no ar” a
letra apresentada; fazer questionamentos sobre a quantidade de letra “A” presente na palavra
que era mostrada junto com a imagem; falar outras palavras iniciadas por aquela letra; e
também fazer com que os alunos tivessem a possibilidade (em sua residéncia, no caso) de
enviarem outras palavras para o video, promovendo uma forma de interacdo entre alunos e a
tecnologia.

Além disso, quando o video questionava que outras palavras também poderiam ser
escritas que “comegassem” com a letra “A”, os alunos queriam falar a palavra, antes mesmo

de aparecer a imagem na tela, provocando uma certa competi¢ao entre eles.

14 Para preservar a identidade do sujeito optou-se por nome ficticio.
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Era como se o video conversasse com os alunos e eles respondiam e faziam os gestos
que eram solicitados de acordo com a letra mencionada, sendo comum ouvir, por exemplo,

99, <

“... acertei...”; “eu falei primeiro...”, sendo dificil até conseguir terminar de ouvir o video.

4.4 A utilizacdo de videos de alfabetizacdo no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais

do Ensino Fundamental

Para que isso ocorresse era preciso identificar a quantidade de alunos segundo o nivel da
escrita na psicogénese da lingua escrita de acordo com cada atividade realizada: a partir da
“copia do quadro” e a partir da “visualizagdo do video”, tendo o diagndstico como referéncia.
Além disso, também era necessdrio fazer uma comparagdo entre os 2 tipos de celulares
utilizados na pesquisa, o0 Moto G5S, segurado na frente da sala pela professora, e 0 Moto Z3
Project Edition, que projetava a imagem no quadro, com isso o tamanho da imagem era

extremamente alterado.

Grifico 1 - Hipdtese sobre o sistema de escrita de acordo com a “1* Atividade” possuindo o
celular Moto GS5S.

Motog5 Diagndstico

® PRE-SILABICO

= SILABICO
SILABICO-ALFABETICO
ALFABETICO

B FALTOU/NAO PREENCHEU

Fonte: Elaborada pela autora com base na atividade diagnoéstica aplicada na escola (2019).
Foi constatado pelo diagnostico inicial que 14 alunos estavam pré-silabicos, 03

sildbicos, 03 alfabéticos, e 01 ndo preencheu a folha da “1* Atividade”. Apds o levantamento
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dessa escrita, as mesmas palavras que apareceriam no video foram escritas no quadro da sala

de aula e os alunos deveriam registra-las no caderno.

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criancas que
necessitam da escola para apropriar-se da escrita (FERREIRO, 1999, p. 23).

Tal fato foi demonstrado através do diagnostico. Alguns alunos ja estavam lendo, mas
outros, na sua grande maioria, ainda dependiam da escola para que o processo de
alfabetizacdo acontecesse.

Depois desse diagndstico, seria aplicada a “2* Atividade - apds quadro”, que, na
verdade, tem as mesmas imagens da “I1* Atividade”, mas s6 para ver se houve alguma

evolugdo apos a copia. Serd que fazer copia realmente causaria algum efeito para o aluno?

Grifico 2 - Hipdtese sobre o sistema de escrita de acordo com a “2* Atividade - ap6s quadro” possuindo o
celular MotoGS5S.

Motog5 Quadro

0%

10%

B PRE-SILABICO

m SILABICO
SILABICO-ALFABETICO
ALFABETICO

B FALTOU/NAO PREENCHEU

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades apds a copia no quadro, aplicada na escola
(2019).

Essa atividade foi aplicada em 02/04/19 e os alunos registraram as palavras que ja
haviam copiado no caderno anteriormente. A partir dessa atividade foi identificado que das 21
criangas 11 alunos estavam no nivel pré-sildbico, 6 no silabico, 2 no silabico-alfabético, 2

alfabéticos e todas as atividades foram preenchidas. Ou seja, percebe-se que houve uma
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“evolucdo” dos alunos em relagdo ao primeiro diagndstico, até alunos no nivel silabico-
alfabético apareceram; mas ¢ dificil determinar que isso se deva apenas a copia anteriormente
realizada, pois houve uma diferenga de quase 2 meses de uma atividade para a outra, sendo
que varias outras atividades poderiam favorecer esse processo de desenvolvimento da leitura-
escrita, além do fato de que a influéncia na “alfabetizagdo” passa nao s6 pelo ambiente

escolar, e isso se refere ao letramento.

E para essa nova dimensio da entrada no mundo da escrita que se cunhou uma nova
palavra, letramento. O conceito designa, entdo o conjunto de conhecimentos,
atitudes e capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios
para uma participagao ativa e competente na cultura escrita (SOARES, 2005, p. 50).

Desse modo, destaca-se a importancia do letramento (o uso dessa escrita nas praticas
sociais, permeada de sentido); sendo ele fundamental para que o sujeito consiga “sobreviver”,
agir ¢ mudar a realidade. Sabe-se que o aluno ¢ portador de conhecimentos e ja pode ter tido
contato com a escrita dessa palavra, pois vive em um “mundo letrado”.

Nesse sentido, o processo de alfabetizacdo, que podemos ampliar para o sentido de
letramento, defendido por Magda Soares, ira sofrer influéncias tanto externas quanto internas
do ambiente escolar. A vivéncia de mundo daquele aluno pode fazer com que ele ja tenha
visto a “forma” como se escreve aquela palavra em algum lugar, tanto quanto o contrario,
talvez ele jamais tenha visto aquela palavra, tendo apenas a ideia do que aquilo significa. As
experiéncias sao diversas, de maneira que, para alguns alunos pode ser que o video ou a
escrita do quadro ndo vao fazer diferenca, uma vez que ja chegaram lendo na escola.

Além desse contexto externo a escola, varias praticas também utilizadas na institui¢ao
escolar podem colaborar para esse processo. No caso especifico, também utilizo jogos e
brincadeiras para favorecer o aprendizado; fora que na minha rotina usual diversos videos de
alfabetizacdo sdao exibidos para os alunos logo no inicio da aula, assim como brincadeiras
(musicas infantis e escrita no quadro); os jogos se restringem a disciplina de lingua
portuguesa € matematica (memoria, formacdo de palavras, domino, bingos, muitas vezes

confeccionados pelos proprios alunos e realizados as sextas-feiras). Os videos estdao
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relacionados as letras do alfabeto; como também podem ser videos relativos aos numerais, ou
a outro conteudo especifico, como, por exemplo, medidas de tempo ou geometria, ou
determinado gé€nero textual e assim por diante.

Além  desses jogos e brincadeiras voltados para o processo de
alfabetizacdo/matematica, a turma também participa de um projeto cuja tematica ¢ o “Rei
Ledo”. Na verdade, toda terga-feira, os alunos formam 5 grupos com os nomes dos
personagens do filme “Rei Ledo 17, e tarefas sdo executadas pelo grupo utilizando um
alfabeto moével colorido pelos proprios alunos, a partir de uma contagao de historias feita por
mim (envolve interpretacao do texto e principalmente a escrita de palavras que fazem parte do
livro, e depois questdes de lingua portuguesa e de matematica, em que todos os alunos
participam indo até o quadro). Também faco um “Projeto de Literatura” no qual um fantoche
“conversa” com os alunos em sala e posteriormente os visita na residéncia com um caderno
para o devido registro, culminando com a apresentacdo/contacdo de historias para toda a
turma.

Enfim, vérias sdo as praticas com o objetivo de favorecer a alfabetizacdo dos alunos,
que, na pesquisa, vai se ater a escrita correta das palavras. Além disso, possuo o contato de
todos os pais pelo WhatsApp'® (ZAP), onde os bilhetes, videos mostrados, como também as
atividades realizadas em sala, ou outros eventos, sdo enviados através do celular, o que faz
com que 0s responsaveis possam acompanhar aquilo que acontece na escola e possam
comunicar-se comigo quando necessario.

E, por altimo, o video das palavras foi mostrado por meio do celular, e outra atividade
foi entregue, mas com os mesmos desenhos, no intuito de avaliar se houve uma maior
“aproximacdo” com a escrita do video. Desse modo, buscava-se favorecer a escrita de
palavras, a partir de uma letra do alfabeto.

A “3% Atividade - apos video” foi realizada um dia apds a atividade da copia do quadro,

no dia 03/04/19, e foi notada uma regressao em relacdo aos alunos, alguns, que tinham sido

15 Existem diversos aplicativos de mensagens instantdneas que podem ser baixados pelas lojas de aplicativos. O
objetivo € a troca instantanea, entre aparelhos, de arquivos de texto, dudio, imagem e geolocalizagdo. (TOSHI e
NEIVA, 2014, p. 25).
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silabicos na atividade da cdpia, apos o video “regrediram” na escrita, escrevendo como preé-

silabicos, como também houve aqueles que avangaram, passando para alfabéticos.
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Grifico 3 - Hipotese sobre o sistema de escrita de acordo com a “3* Atividade - apds video” utilizando o celular
MotoGS5S.

Moto G5 Video

5%

B PRE-SILABICO

m SILABICO

SILABICO-

5% ALFABETICO

4% ALFABETICO

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades apds video de alfabetizacdo, aplicada na escola (2019).

A partir do grafico acima, nota-se que, no total, apareceram 13 alunos pré-silébicos, 01
aluno silabico, 01 silabico-alfabético, 05 alfabéticos e 01 aluno ndo preencheu a “3* Atividade
- ap6s video”. Diante disso, podemos constatar que para alguns alunos o video fez a diferenca,
para outros até prejudicou, enquanto para outro grupo de discentes, mesmo utilizando essas

estratégias, nenhuma ainda foi suficiente para promover o avanco.

As técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o que se pretende que os alunos
aprendam. Como o processo de aprendizagem abrange o desenvolvimento
intelectual, afetivo, o desenvolvimento de competéncias e de atitudes, pode-se
deduzir que a tecnologia a ser usada devera ser variada e adequada a esses objetivos.
Nao podemos ter esperanga de que uma ou duas técnicas, repetidas a exaustdo, deem
conta de incentivar e encaminhar toda a aprendizagem esperada (MORAN, 2008, p.
143).

Diante disso, ndo se pode desconsiderar que ha todo um trabalho desenvolvido em sala
de aula, pelo professor, que devera se utilizar de varias estratégias para favorecer essa
alfabetizacdo. Até outras situagdes podem interferir nesse processo, como questdes externas a
escola (algumas dessas palavras podem ter sido vistas fora do ambiente escolar), ou que
dependera de cada aluno (aquilo que faz sentido pra ele, que o chama atengdo por algum

motivo), por isso, o ideal € que varias estratégias sejam utilizadas.
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E importante deixar claro, que ndo se pode ater as classificacdes como se elas ja
estivessem totalmente demarcadas, finalizadas. E isso ficou claro quando, no intervalo de um
dia para o outro, registros diferentes apareceram com relagao as mesmas imagens, como se
elas fossem o “ponto de chegada” e nao “o de partida”, pois o ideal, quando se pensa em
estratégias de auxilio a estes alunos, seria pensar na escrita desse aluno consigo mesmo,
tentando identificar aquilo que ele ja evoluiu ou ainda nao conseguiu vencer.

Algumas implicacdes pedagdgicas da perspectiva psicogenética merecem destaque,
sobretudo em contextos de alfabetizag@o: 1) os progressos psicogenéticos na escrita
sdo diferentes para cada aluno, pois ndo dependem apenas de experiéncias escolares;
2) a complexidade e o dinamismo desses processos sdo incompativeis com a
avaliacdo da ‘prontiddo’ dos alunos ou a constituigdo de turmas homogéneas com
alunos idealizados; 3) as hipéOteses sobre a lingua escrita expressam erros
construtivos dos alunos — e o conhecimento dessas hipdteses propicia aos

professores mediagdes oportunas e planejamento de atividades direcionadas a
avancos na aquisi¢ao da lingua escrita (BREGUNCI, 2014, s/p.).

Sendo assim, esses niveis ou etapas psicogenéticas no processo de alfabetizacdo trazem
informagdes importantes para a atuagdo do professor com relagdo a turma. Diante disso, €
importante ter cuidado com o suposto “erro” ao analisar as atividades propostas, pois esse
“erro” € que nos faz pensar em como essa crianga estd construindo esse processo da escrita, a
maneira com que ela compreende essa “logica” do ato de escrever.

Também ¢ preciso destacar que a maioria destes alunos ndo esta acostumada a ter
contanto com essa linguagem, “a da escola”, que sempre ¢ influenciada por um contexto que o
serve, € em razdo de certos interesses de determinados “grupos”, que ndo ¢ a maioria da
populagdo brasileira. De um modo geral, ap6s a anélise de todos os registros, percebeu-se que
muitos “procuravam escrever como era falado”, atentando-se muito a prontncia, o que ¢
comum nos estudos da psicogénese da lingua escrita.

No entanto, ¢ preciso deixar claro que a escrita ndo ¢ uma “transcri¢do da fala”, como
destaca Rojo (2006), mas uma representacdo desta, pois tenta relacionar a “palavra falada com

a escrita”.
Isto leva a uma primeira conclusdo importante sobre alguns mitos em que muitas
pessoas acreditam: ndo se escreve como se fala. A fala se da de diferentes maneiras
em diferentes regides do pais e em vdarios grupos sociais, mas a escrita elege

algumas letras e sinais para representar apenas alguns dos sons destas variedades
(ROJO, 2006, p. 17).
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Ou seja, nem tudo “da fala” conseguimos representar através da escrita, ha
particularidades que s6 através da linguagem oral poderiam ser percebidas; por isso € comum
as criangas trazerem para o ambiente escolar termos que fazem parte do seu cotidiano, da sua
realidade; principalmente quando moram numa regido considerada de “risco”, como as que
pertencem a cidade de Ribeirdo das Neves, que foram sujeitos desta pesquisa.

Entretanto, quando se analisam os registros individualmente, foi percebido que para
alguns a utilizacdo do video fez diferenca para que estes escrevessem na lingua “padrdao”. Ja
para outros, a copia, mesmo com toda a sua “tradicionalidade”, teve mais efeito no momento

de o aluno pensar nessa escrita.

Havera necessidade de variar estratégias tanto para motivar o aprendiz, como para
responder aos mais diferentes ritmos e formas de aprendizagem. Nem todos
aprendem do mesmo e no mesmo tempo. ... As técnicas ndo se justificardo por si
mesmas, mas pelos objetivos que se pretenda que elas alcancem, que no caso serdo
de aprendizagem (MORAN, 2008, p. 144).

E isso se torna mais evidente quando se compara com o mesmo teste aplicado da letra
“A”, mas com a utilizacdo do celular com o Datashow portatil, que ¢ o Motorola Z3 Project
Edition. Nesta etapa, 23 alunos preencheram as atividades e tentou-se analisar se havia tido
alguma melhoria na escrita, em virtude da alteragdo do tamanho da imagem, uma das criticas

feitas anteriormente pela escola a pesquisa.
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Grifico 4 - Hipotese sobre o sistema de escrita de acordo com a “1* Atividade” possuindo o “celular Datashow”.

"Celular Datashow" Diagnostico

4%

B PRE-SILABICO

= SILABICO

SILABICO-ALFABETICO

ALFABETICO

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades apds video de alfabetizacdo, aplicada na escola
(2019).

A primeira atividade utilizando o novo celular foi realizada no dia 11/06/19 e percebeu-
se um aumento no nimero de alunos alfabéticos e uma diminui¢do no nimero de pré-
silabicos. No entanto, passaram-se varios meses entre uma atividade e outra, em virtude de
todo o processo da mudanga do celular. Além disso, sabe-se que outras atividades educativas
realizadas dentro do ambiente escolar (como mencionadas anteriormente), ou também fora
dele, também poderiam ter contribuido para esse avango na escrita. Por isso, agora, a partir
desse novo diagnostico utilizando o celular “Datashow”, serd possivel ter uma base para a
analise das atividades posteriores (quadro e video), tentando detectar se houve algum avango,

j& que houve um aumento no tamanho da tela, o que pode ter contribuido para a alfabetizacao.
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Grafico 5 - Hipotese sobre o sistema de escrita de acordo com a “2* Atividade - apés quadro” possuindo o
“celular Datashow”.

"Celular Datashow" Quadro
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()

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades apds copia do quadro (2019).

Aqui se percebe um ligeiro aumento com relacdo aos alunos alfabéticos e silabicos
alfabéticos, apesar de permanecer quase inalterado o niimero de alunos pré-silabicos. Essa
atividade foi aplicada no dia 27/06/19, apos o recreio, logo depois do registro das palavras

com a letra “A” no quadro. Mas e agora, ap6s a exibicdo do video através do celular?
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Grifico 6 - Hipotese sobre o sistema de escrita de acordo com a” 3* atividade ap6s video” possuindo o “celular
Datashow”.

"Celular Datashow" Video

B PRE-SILABICO
m SILABICO
SILABICO-ALFABETICO

ALFABETICO

26% B FALTOU/NAO
PREENCHEU

Fonte: Elaborada pela autora com base nas atividades apds video (2019).

Agora, uma nova situagao se configura. Como as férias de julho se aproximavam, ja que
esta atividade foi aplicada no dia 04/07/19, varios alunos faltaram no dia da aplicagdo da
atividade, que precisava da exibicdo do video do celular. Ou seja, quase 39% dos alunos
faltaram, o que dificultou demonstrar se, vendo o celular, eles conseguiram escrever as
palavras corretamente. Tanto que o niimero de alunos alfabéticos foi reduzido de 41% para
26% demonstrando que muitos alunos que estavam alfabéticos ndo fizeram o teste, ficando
complicado provar que o celular aumentou o numero de alunos que ja sabem ler. Seria
necessario um tempo maior de pesquisa para verificar aluno por aluno e comparar se aqueles
que ainda ndo liam, se fizeram o teste e se avangaram por meio do celular.

No entanto, mesmo utilizando do aparelho celular, ainda permaneciam 4 alunos que
ainda ndo estavam conseguindo ler, ou seja, o celular ndo foi a “panaceia”, ou a solugdo para
resolver todo o processo de alfabetizagdo daquela turma; o que ndo quer dizer que ele também
ndo possa ter contribuido para que esse processo realizasse.

O objetivo geral da pesquisa era investigar se o celular, através de videos de
alfabetizacdo, contribuia para o processo de alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental e, analisando os resultados, foi percebido que alguns alunos avangaram através
do video, mas ndo todos, pois ainda permaneceram 4 alunos sem ler.

J&4 em relagdo aos objetivos especificos, foi identificado o nivel de escrita de todos os
alunos pelo diagndstico, muitos conseguiram reconhecer as letras/silabas tanto pelo processo

da copia, como pelo video; lembrando, como mencionado anteriormente, que varias
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atividades que favorecem a alfabetizacdo sdo realizadas em sala de aula e diariamente, além
de ter sido observado o envolvimento dos alunos nas atividades propostas: eles paravam para
ver os videos projetados, participavam e dialogavam entre si; ja que o video proporciona esta
interagao.

E importante mencionar também que, além do video utilizado para os registros para a
pesquisa, utilizo de videos de alfabetizacdo todos os dias; e varios tipos de videos, que podem
envolver tanto o foco em letras, quanto em silabas e em palavras. E, ainda assim, 4 alunos nao
estao alfabetizados. No entanto, quando se compara em relagdo ao diagnostico realizado no
més de fevereiro, percebe-se que, antes, a maioria era de alunos pré-silabicos e, hoje, a grande
maioria da turma encontra-se alfabetizada.

Enfim, foi identificada uma escrita bem proxima do que ¢ a exigida “como padrao”, mas
isso ndo quer dizer que isso se deva exclusivamente ao uso da tela maior, ou até mesmo
através da projec@o por meio do celular. Outros instrumentos também poderiam ser utilizados
para ampliar a imagem, como um “Datashow tradicional” com seus fios e cabos, acionados

por um computador com internet; e isso ndo quer dizer que seja mérito de um celular.

Como em outras épocas, ha uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo
solugdes rapidas para o ensino. Sem duvida as tecnologias nos permitem ampliar o
conceito de aula, de espago e tempo, de comunicagdo audiovisual, ¢ estabelecer
pontes novas entre o presencial e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos
conectados a distdncia. Mas se ensinar dependesse s6 de tecnologias ja teriamos
achado as melhores solugcdes ha muito tempo. Elas sdo importantes, mas nao
resolvem as questdes de fundo (MORAN, 2010, p. 12).

Pode ser que para alguns isso possa até ter acontecido, mas outros processos
relacionados a alfabetizagdo (brincadeiras, ou jogos, que também fazem parte da pratica em
sala de aula), durante esse intervalo de meses, foram utilizados e fizeram com que alguns
alunos aprendessem de uma maneira, outros de outra, e assim por diante, ou até externamente

a0 ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho procurou identificar se o uso do celular no ambiente escolar poderia
favorecer a alfabetizacdo e para isso nos embasamos nos estudos de teéricos como Emilia
Ferreiro (1985), Magda Soares (2005) e Jos¢ Manuel Moran (2008), que orientaram tanto o
aspecto da alfabetizagdo quanto sobre as novas tecnologias.

Além disso, embora haja dilemas sobre o seu uso tanto pelo corpo docente quanto por
lei, ha legislagdes especificas sobre o assunto, como a lei estadual 23.013, que permite o uso
do celular dentro da sala de aula com fins pedagogicos; e a lei nacional, como a BNCC, além
das organizagdes internacionais como a UNESCO, que apoiam o uso dessa tecnologia no
ambiente escolar, bastando um planejamento adequado do professor para que isso acontega,
como foi apresentado nos primeiros capitulos da pesquisa.

Diante disso, no que se refere a influéncia do celular nesse processo, foi preciso realizar
3 tipos de registros (diagnostico, copia do quadro e exibi¢do de videos de alfabetizagao
através do celular). Ja a inten¢do era ir alternando os momentos do quadro e do video, para
que ndo houvesse nenhum favorecimento de um em relagdo ao outro. Por exemplo, no
primeiro momento, as palavras ainda nao haviam sido exibidas na sala de aula, por isso o
diagnostico; pois alguns ja poderiam até ja estarem lendo. Mas quando ocorreu o registro no
quadro, a escrita poderia favorecer a memorizagdo; ja se o video viesse primeiro, poderia
ocorrer o inverso, favorecendo a copia. Ou seja, a ideia era ir mudando a ordem das atividades
e observando a partir de qual processo os alunos mais se aproximariam da escrita da lingua
padrao-culta.

No entanto, obteve-se o nivel de escrita de cada aluno segundo a psicogénese da lingua
escrita na sequéncia de atividades aplicadas na “copia-celular”’, uma vez que nao foi possivel,
devido ao tempo, inverter essa ordem “celular-copia”, ja que varios empecilhos aconteceram
durante a pesquisa, desde a compra do “Datashow”, que foi enviado errado, como a mudanga
de celular, troca do aparelho Moto G5S para o Moto Z3 Project Edition.

Por fim, vale a pena ressaltar que os resultados aqui apresentados nos levam a observar

que varios fatores podem interferir neste processo de alfabetizacdo e que muitas vezes este
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extrapola o proprio ambiente escolar. Portanto, ndo ha respostas “prontas” quando se fala em
educagdo, porque lidar com o ser humano ¢ algo complexo e, por isso, determinadas
metodologias ndo serviriam para todas as turmas, muito menos seriam efetuadas da mesma
maneira pelos professores; mas ¢ preciso ter entendimento e conhecimento sobre o assunto
para tentar refletir sobre a pratica e encontrar caminhos que favoregam a alfabetizacao, o que
nos leva novamente ao interesse em relagao ao uso do celular, como mostrado no capitulo
“Tecnologias da Informacao e a Escola”. Ou seja, nao se pode deixar de destacar que a escola
pertence a uma sociedade globalizada e sofre influéncias a todo momento, sendo que
interesses economicos se escondem em determinadas atitudes e propostas.

Vale lembrar também que varias atividades que podem influenciar o processo de
alfabetizacdo foram realizadas dentro da sala de aula, desde brincadeiras, contacao de
historias e jogos realizados pelos alunos; além dos videos que aconteciam todos os dias e com
a sequéncia de letras do alfabeto, até mesmo envolvendo silabas.

Por fim, outro fato relevante, e que ¢ fundamental quando se fala da aprendizagem, € o
envolvimento dos alunos com essa tecnologia, pois os recursos de som e imagem em
movimento fazem com que os alunos parem e prestem atengdo no que estd sendo proposto.
Diante disso, utilizar o celular traz uma nova dinamica para a sala de aula, que se torna mais
atrativa. No caso da pesquisa, foi percebido que os alunos paravam, concentravam-se na
apresentacdo e “conversavam” com o tipo de video que foi escolhido, ja que ele permite esta
interagdo, e até mesmo com os outros alunos dentro da sala de aula.

Finalizamos a nossa analise deixando claro que a utilizagdo de mais uma tecnologia, ja
que o celular ndo passa de mais um instrumento para que o processo de aprendizagem possa
ser favorecido, ndo significa que resolvera ou serd a solugdo para o processo de alfabetizacdo
no 1° ano do 1° ciclo; e os dados obtidos pela pesquisa confirmaram isso quando, mesmo
utilizando o celular “Datashow”, ainda permanecem alunos na turma que nao conseguem ler.
Ou seja, ele ndo ¢ a solucdo para resolver toda a questdo do analfabetismo que ainda persiste
no nosso pais. Desse modo, ndo se pode dar as novas tecnologias essa responsabilidade, sendao

ndo haveria mais analfabetos, principalmente os “funcionais”.
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O que a pesquisa pretende destacar ¢ a necessidade de se pensar em estratégias mais
atuais e presentes na vida dos alunos, que sirvam como mais um recurso para facilitar e
proporcionar a aprendizagem, trazendo aulas mais elaboradas, ja que o professor pode acionar
uma “gama de possibilidades” via internet aprimorando a sua aula, fazendo com que ela esteja
contextualizada e melhorando a sua propria formacao e atuacdo. A praticidade de se utilizar
o celular também foi um fato primordial relatado anteriormente, uma vez que nao traz a
necessidade do uso de fios e de se fazer agendamentos na escola para se obter o aparelho
Datashow.

Outro resultado muito importante dessa pesquisa, para mim, foi a descoberta do celular
“Datashow”, o que possibilitou o aprimoramento da minha pratica docente, permitiu que eu
buscasse “conhecimentos”; além de acessar metodologias, videos ou filmes de acordo com a
proposta do ano/ciclo, oportunizando aos alunos uma visualizagao tipo “cinema”, o que abriu
um leque de possibilidades e favoreceu um maior envolvimento da turma.

Ou seja, longe de ser uma “panaceia” para os problemas educacionais, os “aparelhos
moveis” podem ser uma possibilidade para favorecer a curiosidade, a motivagao e, de certo

modo, a alfabetizag¢ao dos alunos.
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ANEXO 1

LEI 23.013, DE 21 DE JUNHO DE 2018.

Altera a Lei n°® 14.486, de 9 de dezembro de 2002, que
discinlina o uso de telefone celular em salas de aula, teatros,
cinemas e igrejas.

O povo do Estado de Minas Gerais, por seus representantes, aprovou, e eu, em seu nome,
nos termos do § 8° do art. 70 da Constituicdo do Estado de Minas Gerais, promulgo a
seguinte lei:

Oart. 1° da Lei n° 14.486, de 9 de dezembro de 2002, passa a vigorar com a
seguinte redacao:

"Art. 1° E vedada a conversacdo em telefone celular e o uso de dispositivo sonoro do
aparelho em teatros, cinemas, igrejas, salas de aula, bibliotecas e demais espacos
destinados ao estudo.

§ 1° Em salas de aula, bibliotecas e demais espacos destinados ao estudo, é vedado
também o uso de outros aparelhos eletronicos que possam prejudicar a concentracdo de
alunos e professores, salvo em atividades com fins pedagogicos.".

(rt.2) Esta lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Palacio da Inconfidéncia, em Belo Horizonte, aos 21 de junho de 2018; 230° da
Inconfidéncia Mineira e 197° da Independéncia do Brasil.

Deputado Adalclever Lopes
Presidente

Deputado Rogério Correia
1°-Secretario

Deputado Alencar da Silveira Jr.
2°-Secretario



ANEXO 2

CAMARA DOS DEPUTADOS

PROJETO DE LEI N° , DE 2015
(Do Sr. Alceu Moreira)

Proibe o uso de aparelhos eletrénicos
portateis nas salas de aula dos
estabelecimentos de educagdo basica
e superior.

O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° Fica proibido o uso de aparelhos eletrénicos portateis nas
salas de aula dos estabelecimentos de educagéo basica e superior.

Paragrafo Unico. Serdo admitidos, nas salas de aula de
estabelecimentos de educagdo béasica e superior, aparelhos eletrénicos
portateis, desde que inseridos no desenvolvimento de atividades didatico
pedagodgicas e devidamente autorizados pelos docentes ou corpo gestor.

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicagao.

JUSTIFICAGAO

No primeiro ano da legislatura anterior, o ilustre Deputado
Federal Pompeo de Mattos apresentou a Camara dos Deputados projeto de lei
que vedava a utilizacdo de telefones celulares nas escolas de todo o Pais. Em
2010, no fim da sesséo legislativa e da 532 legislatura, esse projeto ja havia
sido aprovado na Comissdo de Educagdo e Cultura e recebera parecer
favoravel do relator na Comisséo de Constituicdo e Justica e de Cidadania. No
entanto, em razdo de n&o ter concluido sua tramitagdo nesta Casa, a
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proposicdo foi arquivada, em fevereiro deste ano, nos termos do art. 155 do
Regimento Interno desta Casa.

Venho por meio deste projeto de lei reapresentar a matéria,
aproveitando os aperfeicoamentos que ela recebeu na Comissio de Educagio
e Cultura. Na discusséo do Projeto nessa Comissdo, em 2009, concluiu-se que,
“para preservar a esséncia do ambiente pedagdgico, cabe a extensdo da
proibicdo de uso em sala de aula a todos os equipamentos eletrénicos portateis
que desviam a atengdo do aluno do trabalho didatico desenvolvido pelo
professor.” Além disso, argumentou-se que “a utilizagio desses equipamentos
em sala de aula é ainda mais frequente entre os alunos das instituicdes de
ensino superior que na educagdo basica, motivo pelo qual se acordou pela
ampliacéo da abrangéncia da proposta aquele nivel de ensino.”

Com a motivacdo de buscar solugdes para um dos problemas
referidos com frequéncia por professores e gestores das escolas, o do uso
indevido e abusivo desses aparelhos, com prejuizo para o processo de ensino-
aprendizagem em sala de aula, peco o apoio dos nobres pares para a
aprovagdo da matéria.

Sala das Sessdes, em 02 de fevereiro de 2015.

Deputado ALCEU MOREIRA
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