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RESUMO

Este estudo realizado em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte,
apresenta um Plano de Acdo que tem como objetivo favorecer o reconhecimento dos
educandos da Educacado de Jovens e Adultos - EJA como sujeitos socioculturais atuantes e
agentes de mudltiplos letramentos. Para isso foi desenvolvida uma sequéncia didatica por
meio de atividades de leitura para andlise do discurso e da producdo de fanzine para a
expressao espontanea e democratica dos temas discutidos em sala de aula, tendo como
referéncia a letra de uma cancdo que realca o didlogo entre a realidade cotidiana dos
educandos e 0 contexto sociocultural e histérico no qual estdo inseridos. A metodologia
utilizada foi de natureza qualitativa, de abordagem sociocritica e do conceito de letramento
como pratica social, considerando a pluralidade de saberes e 0 uso da linguagem nao sé
pelo seu elemento cognitivo, mas também pelo seu carater social, histérico e politico. Dentre
as contribui¢des teoricas estdo Arroyo (2005), Brand&o (1999), Paulo Freire (1989), Libaneo
(2005), Magalhdes (2005), Pineau (2012), Magda Soares (2006), autores cujas ideias
norteiam a base metodoldgica das atividades desenvolvidas durante as aulas.
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1 INTRODUGCAO

Como profissional que atua em uma biblioteca escolar da Rede Municipal de
Educacdo, a participagdo em 2018, no Curso de Especializacdo em Formagédo de
Educadores para a Educacao Basica — LASEB, que é resultado de uma parceria entre a
Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais — FaE/UFMG e a
Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte — SMED/BH, tornou-se oportuna, frente
ao anseio em aprimorar e atualizar minhas reflexdes e praticas pedagdgicas de letramento,
por meio de uma formacgdo continuada na area de concentracdo da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A Analise Critica da Prética Pedagdgica — ACPP é a disciplina central dos cursos do
LASEB, que tem como metodologia promover a acdo reflexiva através da atuacdo do
profissional-educando, na elaboracéo e na efetivagédo de planos de acdo a serem realizados
nos contextos escolares em que atuam, sendo de extrema relevancia para o
reconhecimento da natureza especializada do trabalho docente com jovens e adultos.

Este reconhecimento exige um compromisso individual e coletivo para o
desenvolvimento de ac¢des educativas que dialoguem com as vivéncias e com o0s saberes
desses sujeitos-educandos. Pois, considerar suas experiéncias e trajetorias é imprescindivel
para que se realize um aprendizado que Ihes proporcione melhores condi¢cbes de
participacdo e atuacao, nos espagos e nas praticas sociais que envolvam a leitura e a
escrita.

Sendo assim, o texto desta pesquisa inicia-se por uma narrativa autobiografica que
procura ilustrar como a natureza individual e coletiva do nosso processo de formacéo, se
tornam importantes fontes de aprendizagem para (re)orientar e ressignificar a nossa
identidade e a nossa trajetéria como sujeito e como profissional docente.

Nos tépicos 3 (trés) e 4 (quatro) seguintes, ao descrever o perfil dos educandos, a
escola, e a comunidade em seu entorno, fica evidente como a trajetéria da EJA é
constantemente marcada pela violagdo dos seus direitos. Essa evidéncia € percebida pela
maneira pejorativa que esses educandos, por serem moradores de periferia, muitas vezes
sdo vistos e nomeados pela sociedade, refletindo a forma negligente que o Estado vem
tratando essa modalidade de ensino no decorrer tempo.

Portanto, ao refletirmos sobre a nossa realidade, caracterizada por uma ampla
diversidade cultural, mas também fortemente marcada por uma grande desigualdade social,
considerando a trajetoria escolar e as oportunidades de acesso aos bens socioculturais,
negligenciados ou negados a esses sujeitos de direito, podemos constatar que, diante de

um processo histérico de exclusdo, essas condicdes geram a eles grandes prejuizos



relativos as oportunidades, incentivos, acesso e permanéncia na escola, na maioria das
vezes reduzindo a sua autoestima, atuacao e participacao social.

Dessa forma, a partir do tépico 5 (cinco), é proposto um Plano de Acao que tem
como objetivo favorecer o reconhecimento dos educandos da EJA como sujeitos
socioculturais atuantes e agentes de mudltiplos letramentos. Essa proposta busca ndo sé
ressaltar o uso da linguagem como um lugar de mediacdo nas diversas situacoes
sociocomunicativas, como também superar a légica tecnicista e utilithria do ensino
propositalmente descontextualizado, que pouco considera a contribuicdo dos conhecimentos
gue esses educandos trazem consigo para os ambientes de aprendizagem.

Para isso, foi desenvolvida a partir do topico 6 (seis), uma sequéncia didatica que
tem como referéncia a releitura de uma cancao brasileira, consagrada originalmente como
uma cancdo de protesto e atualmente com a sua versdo rap como uma expressao de
resisténcia, que dialoga com o0s elementos constitutivos da linguagem e da realidade da
periferia urbana, cotidiana desses educandos.

A utilizagdo da cangdo poema, além de possibilitar aos educandos a expressao das
suas emogOes, é um importante recurso para promover a participagdo destes, de forma
interativa e dindmica nas reflexdes sobre suas vivéncias e sobre o seu papel social como
sujeitos historicos, de saberes e de cultura; como também, para ampliar a percepgao sobre
a pluralidade de saberes presente nos textos literarios e as possibilidades que uma leitura
critica pode nos proporcionar para um maior entendimento sobre n6s mesmos e sobre o
mundo do qual fazemos parte.

As atividades de leitura para a construcdo de sentido abrangeram as areas de
Lingua Portuguesa, Historia e Arte de forma interdisciplinar, e resultaram na confecgéo de
fanzines elaborados como uma forma de expressédo genuinamente autoral sobre os temas
retratados e discutidos, abrindo espaco para aulas dialogadas, pensadas a partir da
valorizacdo do sentido coletivo, contestador, inovador e democratico da linguagem e da
cultura popular.

Os resultados, que estdo relacionados no tdpico 7 (sete), mostraram-se satisfatérios
pela forma significativa e atuante em que o0s educandos se envolveram com as atividades, o
que veio a estimular a educadora a usufruir coletivamente dos aprendizados obtidos, na
intencdo de retoma-los posteriormente em sala de aula, em atividades pedagdgicas para a

aquisicéo da leitura e da escrita.
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2 TRAJETORIA DE FORMACAO

2.1 ADIVERSIDADE DE EXPERIENCIAS COMO CONTEXTOS FORMADORES

A representacdo que cada um de nés faz da sua trajetdria de vida deixa claro que as
impressbes deixadas pelas nossas vivéncias, e que persistem ao longo do tempo, séo
aguelas que, na maioria das vezes, influenciam concretamente nas nossas mais variadas
escolhas. Toda histéria individual, apesar de ser muito subjetiva, é também uma construcéo
coletiva pois, cada experiéncia de vida ira ter uma conexdo direta com o contexto cultural,
politico, econémico e social na qual se esté inserido.

De acordo com Dilthey (1988) citado por Pineau e Le Grand (2012),

O individuo, em sua existéncia particular que repousa nela mesma, € um ser
histérico. Ele é determinado por sua posi¢éo na linha do tempo, pelo lugar
gue ele ocupa no espacgo, por sua situacdo na cooperacdo dos sistemas
culturais e das comunidades... (DILTHEY apud PINEAU e LE GRAND,
2012, p. 65).

Revelar as experiéncias e historias de vida que comp8em a nossa identidade é
revelar as nossas crencgas e valores, dentro de um espaco de interlocu¢des construido nas
relagdes sociais. Essa compreensdo € que nos fornece a possibilidade de reinterpretar a
nossa trajetéria e de (re)significar a nossa realidade empirica.

A partir desse entendimento e como educadora, que acredita na escola como um
espaco privilegiado para o desenvolvimento da linguagem que repensa e atribui sentido a
realidade e a pratica social, € que me proponho a esta construcao narrativa, para relatar o
percurso vivenciado desde a minha infancia — escolar e extraescolar — até o momento
presente. Cabe aqui destacar a significativa experiéncia como educanda na Educacédo de
Jovens e Adultos, que foi de extrema relevancia para o processo de formagdo da minha

identidade e atuacdo pedagogica e profissional.

As experiéncias de vida de um individuo sdo formadoras na medida em que,
a priori ou a posteriori, € possivel explicitar o que foi aprendido (iniciar,
integrar, subordinar), em termos de capacidade, de saber-fazer, de saber
pensar e de saber situar-se. O ponto de referéncia das aquisicbes
experienciais redimensiona o lugar e a importancia dos percursos
educativos certificados de formacdo aprendente, ao valorizar um conjunto
de atividades, de situacBes, de relacSes, de acontecimentos como
contextos formadores. (JOSSO, 2004, p. 235)

Nasci em uma familia de baixa renda econ6mica, mas, apesar das dificuldades
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financeiras, meus pais eram bastante amorosos. Filha primogénita de uma prole de cinco
irmas, fui concebida no dia vinte e cinco de julho de 1970, na cidade de Montes Claros no
norte Minas, um dia apés minha mée ter chegado para visitar a minha avd, pois meus pais
moravam na cidade de Salvador.

Meu pai tinha como formacao escolar o antigo primeiro grau (equivalente ao Ensino
Fundamental atualmente) e minha mée tinha estudado até a quarta série primaria (atual
quinto ano do Ensino Fundamental). Ja estavamos morando em Belo Horizonte, quando ela
comecou a trabalhar fora para complementar a renda familiar e eu, que estava com oito
anos de idade, fazia todas as tarefas domeésticas e cuidava das duas irmés que ja eram
nascidas. As mulheres comecavam cada vez mais a ingressar no mercado de trabalho,
enquanto o Estado continuava indiferente, sem assegurar nenhum atendimento em creches
ou em pré-escolas, o que era privilégio para poucos. E entre nds, ndo se ouvia falar em
“Educacao para Todos” e muito menos em Escola Integrada.

Portanto, no meu “Cantinho Feliz’ ndo havia muito tempo para a “sementinha” aqui,
desfrutar da “importancia do brincar”. Quando tinha tempo, o que me distraia eram os livros,
jogos e quebra-cabegas que eu ganhava todo Natal, de uma tia distante. Mesmo ainda sem
saber ler, apreciava as ilustrages, imaginando e inventando histérias que contava para
minhas irmds. Acredito que o meu gosto pela leitura e pela escrita vem desse estimulo
inicial, desse processo informal e ludico de letramento.

Minha vida escolar teve inicio em 1979, quando ingressei, de uniforme azul e branco,
feito de tergal e comprado com muita dificuldade, na primeira série da Escola Estadual
Hermenegildo Chaves. A alfabetizagdo da época era tradicional e baseava-se
principalmente na memorizacdo. Para isso utilizava-se varias atividades mimeografadas
com o objetivo de se copiar exaustivamente e treinar a escrita; bem como, as cartilhas que
continham textos “soltos” e descontextualizados. A leitura ficava em segundo plano e por
nossa conta, além de ndo haver biblioteca disponivel na escola.

Apos a separacdo dos meus pais e 0 segundo casamento da minha mé&e - processo
muito doloroso para mim - nos mudamos para 0 municipio de Contagem, onde terminei o
antigo primario na Escola Municipal Joaquim Teixeira Camargos. L4, ampliei 0 meu gosto
pela leitura por meio dos autores, livios e poemas que me foram apresentados, como por
exemplo, “O Menino Azul” - que néo era feito de agucar - de Cecilia Meireles; “Memorias de
Emilia” obra do escritor e “homem do seu tempo”, Monteiro Lobato, que ja era conhecida
popularmente pela veiculagao do programa “O Sitio do Picapau Amarelo”, que eu assistia
todas as tardes, pela tevé em preto e branco de nossa casa.

Quando passei para a quinta série (atualmente inicio do 2° ciclo do Ensino

Fundamental) em 1983, fui para a Escola Municipal Avelino Camargos que, em 2016,
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passou a ser uma unidade do Colégio Tiradentes, administrado pela Policia Militar. Portanto,
sendo necessario para compor o quadro da escola, que ndo é totalmente gratuita, ser
aprovado em um processo seletivo em que um percentual das vagas € destinado a filhos de
oficiais, 0 que diminuiu o acesso de criangas e adolescentes a frequentarem uma escola
proxima a sua residéncia.

A minha passagem por essa escola aconteceu em um periodo que foi marcado pelas
politicas educacionais efetivadas pelo regime militar, que impunha o civismo na educacéo e
também pela campanha das “Diretas Ja”, caracterizada pelos movimentos das ruas, da qual
tenho orgulho de ter participado. As varias praticas desse cotidiano escolar tinham
caracteristicas que refletiam entre esses dois periodos, 0 que € proprio de um periodo de
transi¢cdo. Muitas dessas praticas foram, e ainda continuam sendo naturalizadas dentro do
cotidiano escolar.

Em 1990, apés trés anos da conclusdo do 1° grau (hoje, Ensino Fundamental),
reiniciei os meus estudos no Ensino Médio (na época, 2° grau), que foi interrompido algumas
vezes, quando tive que optar entre a escola e o trabalho. Nesses momentos, recorria
novamente as minhas leituras — técnicas ou literarias - como a unica forma de continuar
aprendendo, até surgir uma nova oportunidade de dar prosseguimento a minha educacgéo
formal. Oportunidade que sO encontrei, ap6s a minha evasdo do Ensino Regular, para
ingressar em um Supletivo (atualmente equivalente a EJA), no horério noturno. Tive muitas
dificuldades nessa etapa da minha trajetdria escolar. Isso me deixava desestimulada e foram
inimeras as ocasifes em que pensei em desistir. Porém, a minha vontade de aprender e a
minha persisténcia foram maiores.

Depois de terminar o Ensino Médio, fiz uma pausa a contragosto. Entdo, em 2000,
mesmo sem tempo para estudar, resolvi fazer minha inscricdo para o curso de Direito em
uma faculdade particular, onde fui aprovada, dando inicio ao meu Ensino Superior. Quando
estava no 6° periodo, tranquei a matricula e, no ano seguinte, com um novo trabalho, fui
para a cidade do Rio de Janeiro.

Retornei em 2011, depois que fui chamada para tomar posse como auxiliar de
biblioteca em uma escola da Rede de Ensino da Prefeitura de Belo Horizonte, onde continuo
atuando. Devido a minha favoravel experiéncia com os livros, procurei direcionar o meu
trabalho para além das atividades administrativas. Enfatizei, junto aos professores, sobre a
importancia do trabalho pedagogico da biblioteca para colaborar com o processo de ensino-
aprendizagem e formac&o de leitores.

No ano de 2014, fui aprovada para o curso de Pedagogia da Universidade Estadual
de Minas Gerais (UEMG), completando o meu Ensino Superior em 2017. Neste periodo tive

uma formagdo académica extremamente humana, com contetdo relevante e atual, onde
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conheci muitos pensadores que me inspiraram profundamente. Dentre eles, destaco o
educador Paulo Freire, que por meio da lucidez e “boniteza” das suas palavras, sempre
esteve em sintonia com o universo vocabular da vida e da realidade dos seus educandos,
revelando pela sua linguagem o seu posicionamento ético e politico.

Atualmente, a continuidade da minha formacg&o académica no LASEB, foi marcada
como um espaco de didlogo e de conhecimento alinhado as experiéncias dos professores-
educandos nos contextos escolares. Reflexfes e debates compromissados com a relagéo
ético-afetiva e sociocultural do processo educativo.

Dessa forma, o conhecimento e as experiéncias sobre os diferentes modos de
atuacdo pedagodgica, os diferentes modos de aprender e ensinar, de ser e estar no mundo,
tornaram-se na verdade importantes contextos formadores para, mais uma vez, ressignificar
e constituir a minha identidade como educadora.

Apos essa narrativa autobiografica, a descricdo nos topicos seguintes, sobre o perfil
dos educandos da EJA e tipo de educacdo que lhes tem sido oferecida, fica claro que a
trajetoria desses sujeitos-educandos tem sido marcada pela excluséo e pela violagdo dos

seus direitos.
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3 AESCOLA E OS EDUCANDOS

3.1 UMA SALA DE AULA PARAA EJA

A Escola Municipal Jo&o Pinheiro, localizada no bairro Alto dos Pinheiros, fica em
uma regido de Belo Horizonte caracterizada por diversos contrastes sociais. Nessa
instituicdo, a Educacédo de Jovens e Adultos é oferecida no periodo noturno, com 06 turmas,
no total de aproximadamente 150 estudantes matriculados com a proposta de reinsercao
escolar. Atualmente, 02 dessas turmas estdo sendo atendidas em duas salas, que foram
cedidas pela Escola Estadual Professor Clévis Salgado, situada no bairro Califérnia, proximo
a BR-040 e ao Anel Rodoviario, onde foi realizado o Plano de Agdo. Essa parceria tem como
finalidade facilitar o acesso e manter a frequéncia dos educandos, enquanto aguardam - ha
aproximadamente trés anos - a reativacdo do atendimento no Centro de Referéncia e
Assisténcia Social (CRAS), na Vila Califérnia.

Essa situacdo prejudica o envolvimento e a interacdo entre os outros funcionarios da
escola e os educandos, que ndo se sentem pertencentes aquele espaco. Também existe a
dificuldade de acesso aos equipamentos de apoio pedagdgico, necessario para a
diversificacdo e enriquecimento das atividades propostas, e os educandos nédo tém acesso
aos computadores. A biblioteca escolar possui um mobiliario infantilizado e um acervo
literario precéario e desatualizado, portanto ndo muito adequada e pouco atrativa para 0s
educandos. O lanche é enviado pela E.M. Jodo Pinheiro e é feito ali mesmo, dentro da sala,
durante as aulas. Dessa forma, apesar de toda a dedicacdo dos educadores em realizar um
trabalho pedagdégico de qualidade, o espaco fisico € precario e os ambientes sao poucos
explorados, limitando-se a sala de aula.

Predominam as aulas expositivas € com pouca variagdo, o que nao é questionado
pelos alunos, pois muitos ainda tém a ideia tradicional do ensino escolar. Contudo, de
acordo com o tempo disponivel, os professores procuram criar situacfes de aprendizagem
gue vao além da coOpia, da memorizagdo e dos exercicios. Nas aulas de Literatura, por
exemplo, a professora procura tornar o espago mais convidativo, organizando as carteiras
em um grande circulo, para ampliar a participagéo e o envolvimento de todos nas atividades.

A turma, que foi selecionada por ter um maior dominio da leitura e da escrita, €
composta por aproximadamente 20 educandos, com idade entre 18 e 61 anos, sendo a
maioria de jovens. Esses numeros em sala de aula variavam um pouco, em decorréncia de
algumas faltas, mas, no geral, os educandos tinham uma boa frequéncia.

Grande parte deles sao trabalhadores que ganham, em média, um salario minimo e

alguns estdo desempregados, fazendo “bico” para complementar a renda familiar. Dentre
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eles ha afrodescendentes, alguns migrantes e mulheres “chefes de familia”. Muitos de seus
pais cursaram apenas as séries iniciais do Ensino Fundamental.

Para que esses educandos retomassem aos estudos, foram varios 0s motivos
relatados. Alguns afirmam que voltaram a estudar por maiores oportunidades de trabalho ou
para aprender mais e outros para se sentirem mais capazes e confiantes e menos ignorados
diante das pessoas.

Além dos motivos pessoais, 0 ingresso na EJA, na maioria das vezes esti
relacionado com a busca de uma maior capacitacdo profissional para entrar ou ndo sair do
mercado de trabalho. E pela necessidade de trabalhar ou pelas “obrigacdes” que muitos
saem da escola e é também pela busca ou manutencéo desse trabalho que eles retornam a

ela, visando na verdade, melhores condi¢des e qualidade de vida.
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4 JUSTIFICATIVA

Apesar do esfor¢o desses educandos em exercer o seu direito humano a educacéo,
gue no artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) estabelece que “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, ser& promovida e incentivada com a
colaboragao da sociedade...”, foi possivel perceber que o contraste social entre a vila e os
bairros adjacentes, véarias vezes, acarreta por parte de muitos moradores vizinhos um olhar
permeado pelo preconceito, em relacdo aos educandos e a escola que frequentam, como
sendo um local pouco “seguro” para se conviver.

A maneira como sdo vistos ou homeados, também revela os contrastes socioculturais
e econbmicos que estdo estruturalmente enraizados em nossa sociedade, acarretando a
esses educandos, estereétipos associados unicamente a imagem da caréncia e da
marginalizacao.

Esse modo como a Educacéo de Jovens e Adultos é tratada pelo Estado, na maioria
das vezes, acaba influenciando de forma negativa em suas trajetérias escolares e de vida e
consequentemente, na maneira como a sociedade civil e eles préprios se veem. Como

afirma Arroyo, sobre a histéria e o lugar social reservado a EJA:

Os olhares tdo conflitivos sobre a condi¢cdo social, politica, cultural desses
sujeitos tém condicionado as concepc¢des diversas da educacéo que lhes é
oferecida. Os lugares sociais a eles reservados — marginais, oprimidos,
excluidos, empregéveis, miseraveis... — tém condicionado o lugar reservado
a sua educagdo no conjunto das politicas oficiais. A histéria oficial da EJA se
confunde com a historia do lugar social reservado aos setores populares. E
uma modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares
(ARROYO0,2005, p.221).

Por essa razdo, associar as praticas pedagoégicas de letramento que envolvam o0s
usos sociais da linguagem e que considerem a singularidade, os saberes e as
especificidades desse grupo social, exige por parte dos educadores, um direcionamento
pedagdgico comprometido com as demandas cotidianas e reais desses educandos, onde “o
sujeito é pensado em funcéo de suas relacdes histérico-sociais” (BRITTO, 2004).

Além disso, no decorrer do tempo, foi possivel perceber pela observacao das aulas e
pelas conversas informais, que a literatura no dia a dia de cada um, ocupava um lugar
reduzido, apenas para 0 uso pratico, como um complemento para a realizacao de atividades
em sala de aula, ficando despercebida a sua dimensdo como prética social.

Portanto, foi necessario também, iniciar um caminho para despertar a atencao
desses sujeitos-educandos para a riqueza e possibilidades da linguagem literaria que

contribui para o desenvolvimento emocional, intelectual, cultural e politico de cada um; os
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levando a perceber a pluralidade cultural presente na literatura, sem a ideia de sobreposi¢céo
de uma cultura a outra.

Sendo assim, esse Plano de Acdo, em uma turma da EJA, se faz relevante quando
pressupde antes de tudo, o entendimento e o acolhimento da sua diversidade sociocultural,
e consequentemente da sua diversidade linguistica, compreendida ndo por uma ideia
intrinseca de inferioridade, mas como um rico componente de troca de conhecimentos que
se entremeiam pelos movimentos da linguagem. Movimentos estes, que séo influenciados
também, pela cultura popular dos diversos grupos sociais que vém contribuindo para as
muitas inovac¢des da lingua, seja dentro ou fora do ambiente escolar.

Esse pressuposto encontra concordancia com a ideia de letramento, na sua
dimensao social. Segundo Soares (2006, p. 72) “letramento é o que as pessoas fazem com
as habilidades de leitura e escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se
relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais”. Nesse sentido, o conceito de
letramento amplia as acdes de leitura e escrita para além da pura decodificacdo e
compreende a linguagem como pratica social, por uma abordagem de educacdo
sociocritica, que de acordo com Libaneo (2005, p. 28), “convergem na concepg¢ao de
educacao como compreensdo da realidade para transforma-la, visando a construcdo de
novas relagdes sociais para superagao de desigualdades sociais e econdmicas”.

Assim, deve-se considerar a linguagem ndo s6 pelo seu elemento cognitivo, mas
também pelo seu carater social, histérico e politico que representa as diversas formas de
ver, se relacionar e intervir no mundo.

Dessa forma, tendo como referéncia a letra de uma cancédo que realca o didlogo
entre a realidade cotidiana dos educandos e o contexto sociocultural e histérico no qual
estao inseridos, foi desenvolvida uma sequéncia didatica por meio de atividades de leitura
para analise do discurso e da producdo de fanzine para a expressao espontanea e

democratica dos temas discutidos em sala de aula, com os objetivos a seguir.
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5 OBJETIVOS

5.1 OBJETIVO GERAL

Favorecer o reconhecimento dos educandos da EJA como sujeitos socioculturais
atuantes e agentes de multiplos letramentos.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Apreciar e reconhecer a importancia do texto literario para a sua formac¢do humana e
para a construcdo da sua autonomia;

= |ncentivar a manifestacdo das suas emocdes e do seu pensamento pela linguagem
artistica e literaria, explorando os recursos e 0S materiais acessiveis em seu
cotidiano;

= Estimular o educando a perceber como a escolha e o uso das palavras e das
imagens influenciam na construgdo dos varios discursos, seja em situacdes
escolares ou extraescolares;

= Incentivar o educando a refletir sobre a sua condicdo e atuacdo como sujeito
histérico detentor de saberes, de direitos e capazes de intervir na sociedade;

= Proporcionar uma maior interagdo entre os educandos, a professora e a comunidade

escolar.
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6 DESENVOLVIMENTO

6.1 ETAPAS DO PLANO DE ACAO

= Observacdo, entrosamento e conversas informais com a turma durante o més de

abril de 2019;

= Realizacdo de uma roda de conversa para identificacdo de temas de interesse dos

educandos;

= Definicdo da sequéncia didatica;

= Realizacdo de 02 aulas, com duracado de duas horas cada.

No primeiro contato a turma, discorri sobre o meu propdsito em elaborar um
plano de acéo para conclusdo do curso, minha atuacdo em uma biblioteca
escolar e sobre a minha experiéncia como ex-aluna da EJA, buscando
estabelecer uma certa identificagdo com os educandos. Na intencdo de
promover uma relacéo de colaborag&o e empatia, procurei ndo ser invasiva
nos momentos de observacdo. No decorrer desses encontros e conversas,
a professora de portugués e literatura sugeriu-me participar de todas as
suas aulas, pois, considerava que estavam mais alinhadas a proposta
pedagogica que se pretendia desenvolver, além de dispor os educandos na
sala, em um grande circulo, o que favorecia a realizacdo da roda de
conversa para escolha do tema e uma maior socializacdo das sugestdes
apresentadas (Diario de campo, 09 de abril de 2019).

6.2 DEFINICAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Apbs acompanhamento das aulas e das conversas com a turma e com a professora,

foram definidas duas aulas a serem desenvolvidas com a seguinte proposta:

Aula 1:

Aula 2:

Texto impresso e audicdo da musica Célice em suas duas versdes (Chico

Buarque/ Criolo)

Analise e discusséo das musicas

Reconhecimento dos diferentes tipos de linguagens e seus contextos
Producéo final

Explicacdo do que é o fanzine

Disponibilizacdo de material para elaborac¢do do fanzine

Elaboracgéo do fanzine pelos educandos

Apresentacao e socializagdo dos fanzines criados pelos educandos
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6.3 DESCRICAO DAAULA 1

A sequéncia didatica que teve como dispositivo a releitura da musica “Calice™,
composta pelo rapper Criolo?, apresenta um didlogo poético com a cancéo original de Chico
Buarque de Holanda?, ja explicito no titulo. Portanto sendo imprescindivel para a construgéo
de sentidos que se conhecesse a sua versao original realizando uma contextualizacéo
histérica onde a primeira, data dos anos 1970 e foi escrita em meio ao Governo Militar;
enguanto a segunda é contemporanea, tendo sido bastante divulgada nas redes sociais, no
inicio dos anos 2010. Ambas abordam importantes questfes da realidade sociocultural e
politica brasileira.

Inicialmente foram distribuidos os textos das canc¢des aos educandos e apos a leitura
coletiva, exibidos os videos com as interpretacdes dos autores* para uma maior percepgao
da estética musical de cada obra. Comentou-se sobre a atuacdo dos artistas e a
representatividade de cada um no cenario musical brasileiro. A maioria dos jovens ja
conhecia a versédo rap de Criolo e, em relacdo a Chico Buarque - mais conhecido pelos
adultos - disseram que ele era o “cara dos memes”, referindo-se a viralizagdo da imagem do
artista nas midias sociais.

Previamente foram relembrados aspectos sobre a estrutura do texto poético, estrofes
e versos, 0s sentidos denotativo e conotativo das palavras, as variedades linguisticas,
algumas figuras de linguagem, como as metaforas que sd@o bastante utilizadas na

significagéo dos textos.

1 A musica Calice foi escrita em 1973 por Chico Buarque e Gilberto Gil, sendo langada apenas em
1978. Devido ao seu contetddo de denuncia e critica social, foi censurada pela ditadura, sendo
liberada cinco anos depois. Apesar do desfasamento temporal, Chico gravou a cancao com Milton
Nascimento no lugar de Gil (que tinha mudado de gravadora) e decidiu incluir no seu album
homdnimo. Calice se tornou num dos mais famosos hinos de resisténcia ao regime militar. Trata-se
de uma cancéo de protesto que ilustra, através de metéforas e duplos sentidos, a represséo e a
violéncia do governo autoritario. Disponivel em: <https://www.culturagenial.com/musica-calice-de-
chico-buarque/> Acesso em: 6 mai. 2019.

2 Kléber Cavalcanti Gomes, nasceu na cidade de Sao Paulo no dia 5 de setembro de 1975. Criolo
trabalhou como vendedor ambulante, vendedor de lojas e também foi professor. Amplia o rap no pais
com sua tematica polémica e critica, tipica dos cantores de rap. Sua familia veio de origem muito
humilde do Ceara para tentar a vida em S&o Paulo. Ele e sua mée cursaram todo ensino médio juntos
até se formarem. Sua mae escreveu um livro, intitulado de “Cinco contos sem desconto e de quebra
dois poemas”, e se tornou professora. Disponivel em: <https://blog.chadefita.com.br/vida-historia-
criolo/> Acesso em: 6 mai.2019.

8 Francisco Buarque de Holanda (Rio de Janeiro, 19 de junho de 1944) € um mdusico, compositor,
dramaturgo e escritor, apontado como um dos grandes nomes da MPB (musica popular brasileira).
Autor de cangbes que se opunham ao regime autoritario vigente (como a famosa "Apesar de Vocé"),
foi perseguido pela censura e pela policia militar, acabando por se exilar em Italia em 1969.
Disponivel em: <https://www.culturagenial.com/musica-calice-de-chico-buarque/> Acesso em: 6 mai.
20109.

4 Videos das cancdes disponiveis em: <https://www.youtube.com/watch?v=RzIniinsBeY> e
<https://www.youtube.com/watch?v=utJENUg2NJ4> Acesso em: 21 mai. 2019. Letra disponivel no
site: <https://www.letras.mus.br/criolo-doido/1807067/> Acesso em: 9 abr. 2019.
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A atividade realizada teve o0 seu enfoque na versdo de Criolo, baseando-se na
problematizacdo da realidade pela participacdo ativa dos educandos, que se sentiram
identificados com a linguagem coloquial e a informalidade préprias do estilo rap, presentes
no texto da cancdo. Essa identificacdo potencializou as suas inferéncias nas discussoes
para a compreensao das ideias que estavam implicitas no texto.

Em seguida, foi solicitado que cada um fizesse uma leitura silenciosa refletindo sobre
0s contextos em que as cang¢fes foram produzidas. Também foram feitas algumas perguntas
com o objetivo de despertar as reflexdes criticas no decorrer da leitura. Dentre elas: “O que
o titulo da musica sugere?” “Qual a realidade retratada no texto?” “Que tipo de linguagem
Criolo utiliza em seu texto?” “Comparando as cangdes, quais sao as mudancas e

permanéncias relacionadas a nossa realidade atual?”

Caélice (Chico Buarque / cancéo original)

Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice
Pai, afasta de mim esse calice

De vinho tinto de sangue.

Como beber dessa bebida amarga
Tragar a dor, engolir a labuta
Mesmo calada a boca, resta o peito
Siléncio na cidade néo se escuta
De que me vale ser filho da santa
Melhor seria ser filho da outra
Outra realidade menos morta

Tanta mentira, tanta forca bruta.

Como é dificil acordar calado

Se na calada da noite eu me dano
Quero lancar um grito desumano
Que é uma maneira de ser escutado
Esse siléncio todo me atordoa

Atordoado eu permaneco atento

Na arquibancada pra a qualquer momento

Ver emergir o monstro da lagoa.

De muito gorda a porca ja ndao anda
De muito usada a faca ja ndo corta
Como é dificil, pai, abrir a porta
Essa palavra presa na garganta
Esse pileque homérico no mundo
De que adianta ter boa vontade
Mesmo calado o peito, resta a cuca

Dos bébados do centro da cidade.

Talvez o0 mundo néo seja pequeno
Nem seja a vida um fato consumado
Quero inventar o0 meu préprio pecado
Quero morrer do meu proprio veneno
Quero perder de vez tua cabeca
Minha cabeca perder teu juizo

Quero cheirar fumaca de 6leo diesel
Me embriagar até que alguém me

esqueca.

Fonte: <https://www.letras.mus.br/criolo-doido/1807067/> Acesso em: 9 abr. 2019.
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Calice (Criolo/releitura)

Como ir pro trabalho sem levar um tiro A ditadura segue meu amigo Milton

Voltar pra casa sem levar um tiro A repressdo segue meu amigo Chico

Se as trés da matina tem alguém que frita Me chamam Criolo e 0 meu berco é o rap

E é capaz de tudo pra manter sua brisa. Mas nédo existe fronteira pra minha poesia,
pai.

Os saraus tiveram que invadir 0s botecos

Pois biblioteca néo era lugar de poesia Afasta de mim a biqueira, pai

Biblioteca tinha que ter siléncio Afasta de mim as biate, pai

E uma gente que se acha assim muito sabida Afasta de mim a coqueine, pai

Ha preconceito com o nordestino Pois na quebrada escorre sangue, pai

Héa preconceito com o0 homem negro

Ha preconceito com o analfabeto Pai,
Mas néo ha preconceito se um dos trés for Afasta de mim a biqueira, pai
rico, pai. Afasta de mim as biate, pai

Afasta de mim a coqueine, pai

Pois na quebrada escorre sangue.

Fonte: <https://www.letras.mus.br/criolo-doido/1807067/> Acesso em: 9 abr. 2019.

Apoés essa apresentagdo para a andlise da versdo rap de Calice, os educandos se
concentraram no dialogo intertextual jA mencionado e no uso metaférico das palavras que
receberam novos sentidos, alcancando uma harmonia lirica a partir dos modos de falar da
periferia. Para o desenvolvimento da atividade, foi inserida uma numeracédo a esquerda de
cada verso facilitando a sua localizacdo e a fruicdo dos comentarios e impressdes de todos.

De inicio, o titulo provocou a antecipacdo do sentido global do texto, com base nos
conhecimentos prévios dos educandos, que observaram a aproximacdo sonora entre as
palavras “calice” (substantivo) e “cale-se” (verbo), que faz uma referéncia, no primeiro caso,
ao martirio de Cristo®, no segundo, ao martirio do povo brasileiro e nos dois casos, ao
controle do discurso por meio da violéncia. Essa observacdo, elucidou a percepcdo dos
educandos em relacdo a violéncia sofrida por homens e por determinados grupos sociais,
em periodos historicos distintos, que tém suas vozes e direitos silenciados, e que ainda

persiste em nossa contemporaneidade.

5 Referéncia ao momento que Jesus apresentou um grande clamor com lagrimas ao Pai (Mateus
26:39). Ali ele estava vivendo os momentos finais antes da prisdo onde seria acoitado, humilhado,
torturado e finalmente morto. Foi justamente nesse contexto que Ele clamou: “Pai, se possivel, afasta
de mim este calice!”.
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Na primeira estrofe, nos versos 3 e 4, os educandos disseram que a giria “frita”
significa o vicio e o consumo de drogas, enquanto “brisa” relaciona-se com o esforgo para
manter o efeito da sensacdo proporcionada por essas substancias. Comentaram sobre a
“‘boca de fumo”, a esquina onde ficam “os noiado”, sobre o risco atual de serem atingidos
por uma “bala perdida” e a sensagédo de medo e inseguranga que essa violéncia acarreta em
seu cotidiano.

Na segunda estrofe dos versos 5,6,7 e 8, sobre a biblioteca da escola um dos

educandos comentou:

Eu gosto de ler. Podemos pegar livros na biblioteca, pois, a professora
conversou la e o diretor autorizou. Mas o pessoal aqui s6 vive no mundinho
deles, porgue ndo tem incentivo. Outro dia fui na biblioteca e a primeira
coisa que vi foi um aviso enorme escrito “Siléncio”. Eu gosto da cultura da
favela, mas também gosto de biografias e de coisas do “primeiro mundo”,
entdo pedi para a bibliotecaria me indicar um livro e ela me disse que nao
gosta de ler. Entdo porque t4 la entdo? Ta vendo? Para o governo néo
interessa investir na educacgédo. (Nicolas)

A fala do educando deixa claro a sua compreensdo de que 0 acesso a leitura e a
educacdo de qualidade é bem mais complexo. E necessario a mudanca da percepcdo que
pensa a biblioteca como um lugar de siléncio absoluto, que a leitura e esse espago - que
deve ser de todos - se reserva apenas aos “eruditos”. Envolve também o incentivo a leitura,
o investimento em melhores condigbes de trabalho e a necessidade de se promover
politicas publicas direcionadas a EJA que nao sejam baseadas na logica do custo-beneficio,
que apenas colaboram para propiciar as atencdes seletivas em detrimento da verdadeira
educacao emancipadora.

Em relacdo ao verso 5, comentou-se sobre os saraus de poesia que acontecem nos
“botecos” de muitas periferias, como espacos alternativos do fazer literario, onde os artistas-
cidaddos expressam a sua poesia, as suas ideias e as suas reivindicagbes. Muitos desses
poetas fazem parte da populacdo que luta para superar as dificuldades de leitura e escrita e
completar o ensino formal. Usam a forca da sua oralidade e do saber empirico para dar
forma a sua literatura “marginal”’. Literatura que tem sido muito apreciada, produzida e
divulgada em espacos publicos e nas redes sociais por muitos coletivos artisticos - como 0s

Slams®- lancado novos escritores, além de discutida e pesquisada nos espacos académicos.

6 A poetry slam, também chamada “batalha das letras”, tornou-se, além de um acontecimento poético,
um movimento social, cultural e artistico no mundo todo, um novo fendmeno de poesia oral em que
poetas da periferia abordam criticamente temas como racismo, violéncia, drogas, entre outros,
despertando a plateia para a reflexdo, tomada de consciéncia e atitude politica em relacdo a esses
temas. Disponivel em: < https://jornal.usp.br/ciencias/ciencias-humanas/slam-> Acesso em: 16 mai.
20109.
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Na terceira estrofe, os versos 9, 10 e 11 que se referem ao preconceito sofrido pelo

nordestino, pelo negro e pelo “analfabeto™, alguns educandos comentaram:

A gente que é “de cor” sofre muito preconceito, mas o Pelé, que também é
preto, ndo sofre preconceito porque ele é rico. (Darlan)

Eu sou do Vale® e vim para BH para ajudar na casa de uma familia com a
promessa de ir para a escola. Eles diziam que eu conversava igual baiano e
gue de onde eu vinha todo mundo passava fome. Trabalhava feito uma
condenada e nunca pude estudar. Quando falei, que ia comecar a estudar
eles me mandaram embora da casa. E muito ruim ficar sem estudar... a
gente é muito humilhado. (Regina)

Todo mundo fala que baiano é preguicoso e quando ndo gosta do trabalho
fala que é servico de preto. (Uziel)

Palavras com atributos negativos que frequentemente sdo associadas e direcionadas
a determinados grupos sociais refletem preconceitos de diversas naturezas. Esses
preconceitos geram discriminacdes que dificultam ou inviabilizam a igualdade de condicdes
e de participacdo social dos sujeitos que pertencem a esses grupos.

Essas expressfes cristalizadas em nosso vocabulario, na maioria das vezes,
naturalizam atitudes racistas e preconceitos que fazem da lingua um mecanismo de
segregacdao cultural. Pois, ttm em sua origem a desigualdade sociocultural e a influéncia da
colonizacdo e dos anos de escraviddo em nossa cultura, que associa a imagem do negro a
tudo aquilo que é feio ou ruim e a imagem do nordestino e do pobre somente a fome e a
ignorancia.

Esse momento colaborou para que os educandos refletissem sobre as
discriminacdes e o0s esteredtipos que s&o construidos historicamente, em razdo de
caracteristicas sejam elas culturais, sociais, étnicas, econdmicas ou linguisticas,
reproduzindo ideias equivocadas de hierarquia social para justificar tratamentos ofensivos,
injustos ou criminosos.

Na quarta estrofe dos versos 13,14,15 e 16, o autor busca ilustrar uma proximidade e
identificacdo com esses artistas consagrados pela qualidade de suas produc¢des musicais e
poéticas. Pois, “apesar de fazer rap”, género musical préprio da cultura periférica urbana e
gue muitas vezes é visto de forma marginalizada, o artista também consegue trazer uma
beleza lirica para a cancdo, apesar de retratar temas tdo densos. A sua identificacdo em

relacdo a eles, também esta no fato de saber como é ser perseguido; no seu caso, por ser

” o«

7 O termo “analfabeto”, “analfabetismo” mostram-se preconceituosos e insuficientes. Estéo ligados a
uma situagéo que foi posta. O mais adequado seria dizer “n&o-alfabetizado”.

8 A palavra Vale se refere ao Vale do Jequitinhonha, ao nordeste de Minas Gerais, conhecido pela
situacao social de vulnerabilidade, pela riqueza do seu artesanato e inspiragdo para Guimaraes Rosa.
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pobre, negro e morador de periferia. O artista também expressa por meio da arte, da muasica
e da poesia, um discurso que deixa explicito todo o sistema de desigualdade social do pais.

Para finalizar, no refrdo que contém os versos 17,18,19 e 20, os educandos se
concentraram na interpretagdo das girias nos versos. No verso 17, eles disseram que a
palavra biqueira se refere a “boca de fumo”, ou seja, o lugar onde se vende as drogas e é
controlado pelo trafico.

No verso 18, em tom de brincadeira e escolhendo palavras no intuito de serem
menos explicitos, deduziram que a giria “biate”, se referia a uma “mulher da vida” ou que é
“traicoeira”, procurando adequar o uso da linguagem de acordo com 0 espaco, a
circunstancia e com as pessoas com quem dialogavam. Eles consideraram que, porque
estavam em uma sala de aula, dialogando ndo sé com seus colegas de classe, mas também
com professoras e colegas mais idosos, deveriam procurar adequar suas palavras e para
isso utilizaram-se dos eufemismos. Nesse caso, 0 mesmo grupo rearranjou a sua fala com
um pouco mais de formalidade, de acordo com o contexto e com sua necessidade
comunicativa.

Foi compreendido que a palavra “biate” se refere a maneira aportuguesada de se
pronunciar a palavra americana “bitch”, cujo significado corresponde a uma mulher maliciosa
ou prostituta. Nesse caso, algumas educandas acharam que essa palavra reforcava um
estereétipo de género, criando uma imagem negativa e generalizada da mulher,
desconsiderando as particularidades de cada uma.

Sobre essa questao, Criolo ja havia sido questionado em algumas entrevistas sobre
0 uso de palavras ou expressdes consideradas por alguns como ofensivas. O que o levou a
modificar a letra de algumas canc¢des. Em uma dessas entrevistas, o artista atenta para o
cuidado com o uso das palavras, no intuito de desconstruir esteredtipos que reforcam

preconceitos e discriminagdes:

Era ignorancia, né? Por falta de conhecimento da minha parte, usei em
algumas musicas esses jargfes populares, alguns apelidos e palavras que
nao fazem sentido algum e s6 magoam as pessoas. (...) Faz uns trés anos e
meio que eu comecei a perceber esses pontos e a me questionar sobre o
gue eu estava reforcando com a palavra traveco, por exemplo. Ta
marginalizando, colocando um monte de coisa negativa ai. Para! O que eu
t6 reforcando com isso? Tem varias outras coisas no decorrer do disco que
eu ja mudei (...) S&o coisas que demonizam a imagem da mulher e jamais
quis fazer isso. (Disponivel em: <https://www.huffpostbrasil.com/2016/05/24/
criolo-da-licao-de-respeito> Acesso em: 21 mai. 2019.)
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No verso 19, quando leram “coqueine” rapidamente associaram a palavra a droga
cocaina, comentaram sobre o crack, que disseram ser extraido do resto desse “pd” e sobre

as condi¢cOes degradantes em que as pessoas que sao viciadas nessa droga se encontram:

Na cracolandia, os viciado séo tudo internado a forga pra ficar escondido.
Eles querem tirar eles dali s6 para limpar o lugar e parecer que ta tudo
certo. Tao pouco se ‘lixando” pra eles, porque é tudo pobre e preto.
(Marcos)

Utilizando uma linguagem coloquial, os educandos abordaram temas como, 0
racismo, a segregacéo socioespacial®, a internacdo compulsérial® de dependentes quimicos,
a restricdo de liberdade que ignora as subjetividades daquelas pessoas, quando ndo as
considera como sujeitos de direitos.

Para muitos, a verdadeira finalidade do poder publico ndo é o tratamento da saude
dos usuarios e sim, a intencdo de limitar os espacos publicos e encobrir os problemas
sociais através de medidas rasas e populistas. Aproveitou-se 0 momento para nomear esses
conceitos, buscando ampliar o universo vocabular dos educandos, para uma melhor
articulacédo dos argumentos.

Ja no verso 20, “quebrada” € um local com pouca seguranga, de dificil acesso e que
pode envolver riscos quando visitado. Para eles, esse Ultimo verso “pois na quebrada
escorre sangue”, traz a ideia de silenciamento absoluto, ocasionado pela morte violenta que
esta sempre a espreita. Por isso o sentido da suplica tdo acentuada pelo titulo, como um

pedido de protecéo divina diante da sensacao de total impoténcia:

Os ricos vé a gente como se fosse ladréo e a policia também. (Jodo)

Eu tenho muito medo quando meus filhos fica na rua. Fico preocupada,
porque hoje em dia é muita droga, tiro de bandido, de policia. E s6 da gente
morar na vila, as pessoas ja tém preconceito. Por isso eu ndo sou a favor de
liberar as armas, ja ta muito violento! Sé Deus pra ‘protegé’a gente! (Pilar)

Na finalizacdo da atividade e com o aprofundamento das discussdes sobre o tempo
historico de cada cancédo, temas como a liberacdo do porte de armas, a volta do Regime

Militar, a violéncia policial, a censura, o trafico de drogas e o crescimento da populacao

9 Segregacao socioespacial € um conceito que investiga a relacdo entre as posi¢cdes que 0s
agrupamentos humanos ocupam no espaco social e sua localizagdo no espaco fisico das cidades. O
conceito articula os estudos sobre desigualdades socioecondmicas e sua relacdo com a distribuicdo
das pessoas no espago urbano.

10 Internamento compulsivo ou internagdo compulséria é a pratica de utilizar meios ou formas legais
como parte de uma lei de salde mental para internar uma pessoa em um hospital mental, asilo
psiquiatrico ou enfermaria mesmo contra a sua vontade ou sob os seus protestos.
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evangélica, permearam naturalmente as discussfes e o debate de ideias. Pois, como afirma

Freire (1997) sobre a leitura critica:

Estudar seriamente um texto é estudar o estudo de quem, estudando, o
escreveu. E perceber o condicionamento histérico-sociolégico do
conhecimento. E buscar as relagdes entre o contetido em estudo e outras
dimensdes afins do conhecimento. Estudar é uma forma de reinventar, de
recriar, de reescrever — tarefa de sujeito e ndo de objeto. Desta maneira,
ndo é possivel a quem estuda, numa tal perspectiva, alienar-se ao texto,
renunciando assim a sua atitude critica em face dele (FREIRE, 1989, p. 12).

No dialogo entre os educandos houve momentos de fala e de exercicio de escuta
das opinibes de cada um, com algumas divergéncias que sao proprias das argumentacoes e

essenciais para o processo de formacao da consciéncia e do pensamento criticos.

6.4 DESCRICAO DAAULA 2

Como atividade final foi proposto aos educandos a elaboragéo e confeccdo de um
Fanzine!l. Para que o trabalho fosse realizado, antecipei o conceito e apresentei a eles
alguns modelos para melhor compreenséo do seu formato estético. Necessitou-se de papel
sulfite tamanho A4, cola, canetas variadas, tesoura, revistas, régua e grampeador. Todos 0s
recursos necessarios foram levados para a sala de aula e distribuidos aos alunos.

A escolha desse suporte, como recurso didatico se deu pelo seu carater autoral,
alternativo e de publicacdo independente como forma de comunicar ideias e expressar
sentimentos por meio do alcance de varias linguagens, utilizando materiais acessiveis para
criar imagens nos mais variados formatos e sobre os mais diversos assuntos para a
comunicagcdo comunitaria. Na elaboracdo, os educandos procuraram relacionar as imagens

aos temas abordados na cancéo e discutidos em sala de aula.

11 Fanzine é uma publicacdo impressa independente. Quem produz pode expressar suas ideias e
pensamentos sem restricdes, podendo ser politicas, sociais, literarias, histérias em quadrinho,
poesias, e nao esta vinculada (geralmente) a regras ou normas cultas, muito menos a grandes
editoras ou gréficas, podendo ser feito por qualquer pessoa, com producao e distribuicdo de baixo
custo. Disponivel em: <https://clubedolivrodesatolep.wordpress.com> Acesso em: 08 jun. 2019.
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IMAGEM 01 - MODELO DE FANZINE

Fonte: <http://yancom.com.br/trabalho/fanzine-slam/>. Acesso em: 16/05/19
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IMAGEM 02 - INICIANDO A PRODUGCAO DOS FANZINES

Fonte: Arquivo pessoal da autora

IMAGEM 03 — PROCESSO DE CRIACAO

P |

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Os educandos foram muito participativos, trocaram opinides entre si, se mostraram
interessados e envolvidos com a atividade. Os fanzines produzidos se aproximaram mais do
estilo de composi¢cdo da colagem, mas isso nédo interferiu na intengdo proposta. Com 0s
fanzines ja produzidos, os trabalhos foram socializados, ocasionando as trocas geracionais de
saberes e a aproximagdo dos educandos entre si e entre eles e as educadoras.

Como informa Magalhdes (2005, p. 20), que encontra no fanzine elementos de
renovagao linguisticas e estéticas “enquanto manifestacdo espontdnea e democratica de
grupos, muitas vezes formados por jovens, o fanzine faz ainda a legitimagdo das linguagens
populares, nem sempre percebidas pelos circulos oficiais.”

Imagem 04 — PRODUCAO FINAL DE UM DOS EDUCANDOS*?

NOTAS

FRASES

BRASIL CONFIDENCIAL
RICARDO BOECHAT
MARCELO TAS

IO Garoto chora no
6rio de uma das
imas da chacina da
Favela de Chatuba

CQ{]LQ (/Z/ /,Z?’kafw&@ Qe 2 /////
Le

Fonte: Arquivo pessoal da autora

O resultado demonstrou que os educandos, a partir da referéncia textual da cancéo,
abordaram em seus fanzines, temas diretamente relativos as questdes sociais, culturais,
politicas e econdmicas préprias do nosso tempo histdrico. Em tom de desabafo e indignacao,
caracteristicos da linguagem de protesto, as mensagens ganharam forca e intensidade ao
retratar pelas imagens explicitas, a violéncia fisica e simbdlica sofrida pelos moradores da

periferia. E como se tivessem urgéncia em serem vistos e ouvidos.?

12 Todos os fanzines produzidos pelos educandos constam no Anexo deste texto.
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7 ANALISE DO PLANO DE ACAO

Para a realizagdo das atividades, procurou-se considerar as experiéncias e 0s
conhecimentos prévios dos educandos, valorizando a oralidade e a linguagem coloquial
proprias da estética das periferias urbanas. Isso aumentou assim, a identificacdo dos mesmos
com o texto e consequentemente, a atuacdo e o envolvimento satisfatério nas atividades, que
se mostraram adequadas para as discussoes, na intencéo de diversificar a rotina das aulas
constantemente expositivas e de linguagem uniforme.

Portanto, considerando-se o0s objetivos propostos, o Plano de Ac¢ao oportunizou aos
educandos uma abordagem autbnoma para retratar o seu cotidiano, onde a fala se
transformou em espaco de sentido social e cultural, como manifestagdo da sua identidade
individual e coletiva para denunciar a violagdo de direitos, esteredtipos ou preconceitos
direcionados a eles ou a estética cultural do grupo social da qual fazem parte.

Na comparagdo que realizaram entre as duas versdes da can¢do, os educandos
perceberam a diferenca entre as linguagens textuais - culta e popular - em um mesmo género
literario (poema/musica), e entre 0s grupos sociais representados por cada artista nas
cancdes, procurando se localizarem dentro dos temas estudados. As aulas foram
potencializadas pelo acesso pontual as redes sociais, em sala de aula, para visualizagédo dos
videos, e evidenciadas nos comentarios dos educandos, que utlizaram palavras e
expressdes proprias da linguagem digital, para se referirem aos artistas, ver modelos de
fanzines e as produgdes locais e independentes, individuais e coletivas, bastante vinculadas a
literatura das periferias.

A reflex@o a partir dessa leitura sociocritica, referente a tempos histéricos distintos,
permitiram aos educandos aprofundar as no¢des de permanéncia e mudanca, semelhancas e
diferencas, para situar-se no tempo presente como sujeito e cidadao, tendo consciéncia das
suas necessidades, mas também, das suas potencialidades, para atuar no sentido de
transformar a sua realidade. Eles compreenderam ainda, que mesmo um texto poético pode
ser um importante recurso para problematizar momentos histéricos e que existem outras
fontes e vozes além dos documentos oficiais, que também contam e fazem a Historia.

Portanto, oportunizou a eles um papel dindmico de atuacdo na rede de significagdo do
texto, tendo a sala de aula como um espaco de formag&o sociocultural e de dialogo para o
exercicio da cidadania, colaborando para ampliar a no¢cdo de coletivo e para estreitar as
relagcdes entre colegas e professores.

Nessa perspectiva, "o dominio da lingua, oral e escrita, € fundamental para garantir a
participacao social efetiva, pois é acesso a informacao, expressa e defende pontos de vista,

partilha ou constroi visées de mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensina-la, a escola
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tem a responsabilidade de assegurar a todos 0s seus alunos o acesso a saberes linguisticos,
necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos". (PCN, p. 15).

Sendo assim, o maior resultado obtido com esse Plano de Acéo foi colaborar para que
esses educandos se sentissem atuantes e pertencentes ao “mundo letrado”, descontruindo a
ideia eurocéntrica e hierarquizada do conceito de cultura. Além da oportunidade para a
reinterpretacdo e a ressignificacdo das suas trajetérias, a partir da compreenséo da origem
sécio-historica das desigualdades sociais, culturais e econdmicas que se baseiam na légica
da excluséo e das discriminacdes que eles vivenciam cotidianamente.

E importante destacar que alguns enunciados transcritos nos fanzines apresentaram
alguns “erros” de concordancia ou gramaticais porém, foram mantidos em sua forma original,
por serem considerados provisorios e para posteriormente serem retomados em aulas que
tenham o seu enfoque na escrita. A partir das atividades e dos dados obtidos, e
principalmente pela reacdo positiva dos educandos no envolvimento com as atividades, a
professora de Portugués e Literatura, mostrou-se muito interessada em diversificar suas aulas
e em planejar um projeto literario com a EJA, usufruindo coletivamente dos aprendizados.

Esse projeto inclui a continuidade de atividades pedagégicas que proporcionem um
maior entrosamento dos educandos com a comunidade escolar, para a constru¢cdo de novas
formas de relacionamento entre a escola e os moradores do seu entorno. Dentre elas estéo a
realizacdo de um sarau e a exposicao de textos produzidos pelos educandos no transporte
publico do bairro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo é resultado de uma observagdo comprometida com uma educacgdo que
pensa a linguagem — que também nos constitui — como um caminho para o didlogo, em que a
articulagdo dos diversos saberes possa transformar diferengas em poténcia e ndo em
desigualdades e injusticas. Por essa razao, desde o inicio, houve um compromisso com a
postura ética na realiza¢do das praticas pedagogicas. A escolha do circulo para a realizacao
da roda de conversa foi simbdlica para indicar a importancia do fazer coletivo.

O didlogo com os educandos da EJA é o dialogo com aqueles que séo
marginalizados, mas, que por meio da sua cultura, sdo capazes de mostrar outros sentidos
sobre a nossa realidade, pois é préprio deles encontrar alternativas diante de tantas
adversidades.

Uma dessas alternativas € a literatura que vem da periferia. Ela é pedagdgica, se
importa em influenciar, em dar exemplo, alertar, corrigir, animar e estender as maos. E amiga
dos educadores quando se preocupa tanto em conscientizar suas criangas e jovens e em
resgatar “os irmaos”. Ela também faz denuncias e criticas sociais como fizeram tantos outros
escritores renomados. Mas ela € “marginal”. Tem uma moral sobre ela. Tem uma moral sobre
a maneira como raciocinamos. Uma moral que levanta muros simbdlicos e delimita espacos,
que cala vozes com violéncia simbdlica, que hierarquiza direitos e afetos por meio da
linguagem simbdlica colonizada.

Ja a linguagem simbodlica da periferia, desses educandos, vem da sua identidade. Ela
€ circular e coletiva, composta por metaforas e tem nas girias, expressées de um campo
semantico que os constituem. Talvez seja por isso que as imagens dos fanzines produzidos
por eles, parecem protestar em coro por meio de uma linguagem que nao se dissocia da
pratica social. Pois, a palavra também tem histdria, varia no tempo, no espaco e nas
diferentes classes sociais, € politica e faz aliangas discursivas para atuar coletivamente.

Talvez seja por isso que a palavra povo seja tédo disputada.
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