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Como é por dentro outra pessoa

Quem é que o sabera sonhar?

A alma de outrem € outro universo
Com que ndo ha comunicacao possivel,

Com que ndo ha verdadeiro entendimento.

Nada sabemos da alma

Sendo da nossa;

As dos outros sdo olhares,

S&o gestos, sdo palavras,

Com a suposicao de qualquer semelhanca

No fundo.

Fernando Pessoa



Resumo

A Linguistica Cognitiva e seus conceitos de metafora conceitual e esquemas imagéticos ha
muito ja vem sendo implementados por pesquisadores naarea de ensino e aprendizado de lingua
estrangeira. No que se refere aos estudos sobre a semantica dos verbos em alemao, varias
pesquisas nas ultimas décadas ja vém explicando como a separabilidade de alguns prefixos
verbais podem ser entendidas a partir de uma perspectiva cognitiva (WUNDERLICH, 1993;
OLSEN, 1996; BELLAVIA, 1996, 2007, 2015; DEWELL, 1996, 2011). Além disso, Danesi
(1995, 2015, 2017) enfatiza em sua Teoria da Fluéncia Conceitual a importanciade se garantir
aos aprendizes de linguas estrangeiras o acesso sistematico e sequencial ao sistema conceitual
da L2, pois o conhecimento sobre essas conceitualizagdes socioculturais também devem fazer
parte das competéncias de um falante proficiente. Com base nas pesquisasacima, nosso estudo
se propOe a mostrar se, e como, as conceitualizacdes da L2, bem como as da L1, sdo
evidenciadas durante as discussdes sobre os significados de alguns verbos separaveis e
inseparaveis. Para isso filmamos seis aulas de Alem&o como Lingua Estrangeira e analisamos
as interacdes entre professores e alunos, focando especialmente nos gestos. As aulas foram
transcritas usando as convengfes GAT 2 (SELTING et al, 2011) e os gestos foram anotados e
analisados com base no sistema LASG (BRESSEN; LADEWIG; MULLER, 2013). Asanélises
da relacdo gesto-fala sugerem que essas conceitualizagcdes nao s6 emergem, mas também sdo
construidas conjuntamente entre os participantes da interacdo. Os gestos realizados pelos
participantes foram usados principalmente como um indicador de ativa¢do da metaforicidade
dos verbos (MULLER, 2008), além de configurarem como um importante recurso pedagdgico

usado pelos professores paraa explicagao dos significados concretos e metaforicos dos verbos.



Abstract

Cognitive Linguistics’ concepts such as conceptual metaphor and image schemes have been
successfully implemented by scholars who study L2 Teaching and Learning. Regarding the
studies on semantics, several researches have already explained how the separability of some
German verbal prefixes can be understood from a cognitive perspective (WUNDERLICH,
1993;0OLSEN, 1996; BELLAVIA, 1996, 2007,2015; DEWELL, 1996, 2011, 2015). Moreovet,
Danesi (1995, 2015, 2017) emphasizes in his Conceptual Fluency Theory the importance of
ensuring foreign language learners the access to the L2 conceptual system, for the knowledge
about these sociocultural conceptualizations should be part of the skills of a proficient speaker.
Based on those premises, this study intends to show whether L2 as well as L1
conceptualizations emerge during discussions about the possible meanings of some separable
and inseparable verbs in German. To do so, we filmed six lessons of German as a Foreign
Language and analyzed the interactions between teachers and students, focusing especially on
gestures. The lessons were transcribed using the GAT 2 system (SELTING etal, 2011), as well
as the LASG system (BRESSEN; LADEWIG; MULLER, 2013). The results suggest that these
conceptualizations not only emerge but are also co-constructed among the participants during
the interaction. The gestures performed by the participants were used mainly as an activation
indicator of metaphoricity (MULLER, 2008;), as well as an important pedagogical resource

used by the teachers when explaining the concrete and metaphorical meanings of those verbs.
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Introducéo

A Linguistica Cognitiva entende que a lingua é um elemento integrante de nossa
cognicao. Dentro dessa premissa, as regras e padrdes da lingua que falamos refletem a nossas
conceitualizagbes de mundo, formadas desde nossas experiéncias sensério-motoras mais
bésicas até conceitos culturalmente construidos. A esse conjunto de conceitualizagdes Danesi
(2017) deu 0 nome de sistema conceitual, que € desenvolvido pela crian¢a a medida quem que
adquire a lingua materna. Nesse sentido, o autor defende a necessidade de integrar o ensino do
sistema conceitual da lingua estrangeira a outras areas do aprendizado, de maneira a garantir
que os aprendizes possam acessar esse sistema de forma sistematica e sequencial. Em outras
palavras, Danesi (1995, 2008, 2017) entende queo aprendizadoda lingua estrangeira passa pelo
desenvolvimento da competéncia conceitual, pois ao serem expostos suficientemente ao
sistema conceitual da lingua estrangeria, 0s aprendizes passam a ser conceitualmente fluentes
nela.

Danesi (2017) desenvolve sua Teoria da Fluéncia Conceitual com base em varios
estudos na &rea de aquisigdo de linguas estrangeiras, que ja provaram a eficacia do uso de uma
abordagem cognitiva do ensino de linguas. Para nés é interessante destacar alguns estudos no
campo de ensino de Alemédo como Lingua Estrangeira, como Strietz e Kopchuk (2009) que
desenvolveram uma estratégia contrastiva do ensino de metaforas linguisticas do aleméo,
comparando-as as metaforas correspondentes no russo, com o objetivo de mostrar
convergéncias e divergéncias tanto nas metaforas linguisticas, como nas metaforas conceituais.

Os estudos de Roche e Scheller, (2004), Scheller (2008) e Grass (2013) também
mostraram uma melhora no aprendizado das Wechselprapositionen (preposi¢des de troca)?
quando uma abordagem conceitual € aplicada. As pesquisas mostram que a determinacéo do
caso, acusativo para movimento ou dativo paralocalizacéo, foi mais facil para os sujeitos que
estudaram as preposicOes com a ajuda de um software, cujas animacdes permitiam aos
aprendizes visualizar o elemento “movimento” para o caso acusativo. Em outras palavras, as
animacdes permitiram aos aprendizes ter acesso ao sistema conceitual da lingua alema no que
se refere ao uso das preposicgoes de troca, resultando na facilidade em compreender as regras

que regem esse uso.

! Essas preposices podem ser usadas com o caso acusativo, quando denotam movimento, ou com o caso dativo,
quando denotam localizagio.
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Em nossa pesquisa de mestrado (BARBOSA, 2015), constatamos que o0 emprego de
esquemas imagéticos foi considerado, pela maioria dos professores que participaram da
pesquisa, como uma abordagem eficiente para o ensino dos diferentes significados da
preposicdo Uber. Os exercicios elaborados a partir de conceitos da Linguistica Cognitiva
motivaram os professores a usar gestos e ilustragfes para explicar os diferentes usos dessa
preposicao. Em relacdo ao uso de iber como prefixo verbal, separavel ou inseparavel, Barbosa
(2015) observou que os professores demonstraram certa dificuldade em explica-los,
principalmente se os verbos tinham sentidos metaforicos ja convencionalizados em aleméo.
Contudo, boa parte dos estudos sobre uma abordagem conceitual no ensino de linguas
estrangeiras ndo leva em consideracdo o ensino e aprendizado da lingua estrangeira em
contextos mais naturais, como a sala de aula.

Nas ultimas trés décadas, a Linguistica Cognitiva tem aberto cada vez mais espago para
pesquisas que levam em conta o processamento metafdrico em seu contexto de produgéo
(CAMERON, LOW, 1999; CAMERON; DEIGNAN, 2006; ZANOTTO; CAMERON;
CAVALCANTI, 2008). A pesquisa na area de gestos, por sua vez, também tem mostrado que
processos cognitivos, como o mapeamento de metaforas conceituais e metonimias, podem ser
observadosempiricamente por meio dos gestos produzidos pelos participantes de uma interagao
(MCNEILL, 1992, 2008; MULLER, 2008; CIENKI; MULLER, 2009, CIENKI, 2010, 2013;
MULLER; TAG, 2010). Além disso, pesquisas na area de gestos e aquisicdo de linguagem
demostraram empiricamente que os gestos refletem o desenvolvimento das competéncias do
aprendiz nalinguaestrangeria (STAM, 2006,2014,2017; LAZARATON, 2004; GULLBERG,
2009). Sendo assim, é importante que estudos sobre ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras também levem em conta a interacdo em sala de aula, pois é nela que ainda boa
parte do aprendizado de linguas acontece.

Dessa forma, entendemos que uma anéalise multimodal de interacdes em sala de aula,
com o foco narelagédo gesto-fala, configura uminstrumento adequado e eficaz paraa analise da
relevancia de uma abordagem conceitual do ensino de linguas estrangeiras. Nosso estudo tem
por objetivo investigar a negociacdo de sentidos de alguns verbos separaveis e inseparaveis
durante aulas de Alem&o como Lingua Estrangeira. Nossos objetivos especificos sdo (1)
determinar até que ponto a relagdo gesto-fala revela a fluéncia conceitual (DANESI, 2017) de
professorese alunos, ao discutiremossignificados de verbosseparaveis e inseparaveis em aulas
de alem&o como lingua estrangeira; (2) descrever comoa forma como os gestos foram usados

pelos professores como um recurso didatico para o ensino desses verbos e (3) compreender
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como a relacdo gesto-fala revela possiveis diferencas conceituais entre falantes nativos
(professores alemaes) e ndo nativos do aleméo (professores e alunos brasileiros).

Organizacéao do trabalho

No primeiro capitulo discutiremos a relacdo entre conceitualiza¢do, pensamento
metafdrico e suas manifestagdes na interacéo. Inicialmente, faremos uma breve reviséo dos
conceitos de metafora conceitual para depois apresentarmos a visdo dinamica da metafora no
discurso. Por fim, discutiremos como a teoria da metafora verbo-gestual explica a relacdo entre
cognicdo, metaforicidade e fala, bem como o processo de ativagdo da metaforicidade por meio
de gestos na interacao face-a-face.

No segundo capitulo, apresentaremos, primeiramente, um breve panorama sobre a
influéncia da Linguistica Cognitiva no ensino de Linguas Estrangeiras, focando principalmente
no conceito de Fluéncia Conceitual (Conceptual Fluency) de Danesi (1995, 2015, 2017). Em
seguida, descreveremos alguns estudos sobre gestos e aquisicdo de linguas estrangerias, cujos
resultados mostraram como aprendizes revelam o desenvolvimento de suas competéncias por
meio de gestos.

No capitulo 3, discutiremos o funcionamento dos verbos separaveis e inseparaveis em
alemao a partir de uma perspectiva cognitiva, explicando comoeles configuram um bom objeto
para a anélise da relacdo gesto-fala com base no sistema cognitivo dos falantes. Os prefixos
verbais escolhidos foram durch, Uber, unter e um, pois eles séo prefixos formados a partir de
preposicdes cujos significados prototipicos concretos motivam sentidos metaforicos, além de
serem, dentre a classe de prefixos verbais separaveis e inseparaveis em alemdo, os mais
produtivos.

O capitulo 4 é dedicado a descri¢do da metodologia de coleta e analise de dados, bem
como as etapas em que o estudo foi realizado. Descreveremos o processo metodolégico, desde
a selecdo das turmas que participaram da pesquisa e dos materiais utilizados na coleta de dados
até a filmagem das aulas, bem como a transcricdo das interacdes e 0 método de descrigéo e
analise dos gestos.

No capitulo 5, apresentaremos um panoramado total de ocorréncias de gestos realizados
para explicar verbos com os prefixos verbais durch, tber, unter e um. Em seguida,
apresentaremos analises detalhadas daqueles gestos que consideramos mais relevantes para a

ilustracdo dos processos cognitivos que subjazem os significados dos verbos, como
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mapeamento metaforico e representacdo de esquemas imageticos, e maneira a detectar os

diferentes niveis de fluéncia conceitual dos participantes.
Os capitulos 6 sera dedicado as consideragcfes finais, quando discutiremos a

contribuicdo de nosso estudo tanto para 0 campo da pesquisa sobre gestos, bem como para o

campo da Linguistica Cognitiva Aplicada.
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Capitulo I: Conceitualizacio e metaforicidade nainteragao

1. Metafora e pensamento: breve panorama dos estudos da metafora cognitiva

A met&fora como fendmeno do pensamento é uma vertente que, segundo Bellavia
(2007), enfatiza o papel da linguagem metaforica como meio de compreensdo e criagdo da
realidade. Considerado um importante instrumento cognitivo que nos ajuda a dar sentido a
nossas experiencias cotidianas, o pensamento metaforico € essencial na construcaode conceitos
dentro de um sistema linguistico. Apesar da relacdo metafora e pensamento ser um fenémeno
estudado desde o periodo classico, passando pelas criticas de Kant e chegando até a Teoria da
Interacdo de Max Black, foi s6 na década de 80, com a Teoria da Metafora Conceitual
(doravante TMC) de Lakoff e Johnson (1980), que os estudos da metafora conceitual ganharam
corpo dentro do campo da Linguistica Cognitiva. Segundo essateoria, as metaforas conceituais
sdo estruturas cognitivas que ajudam a regular nosso pensamento e acdes e se manifestamem
nossa lingua cotidiana. A metafora conceitual, segundo a TMC, nos ajuda a conceitualizar o
mundo a partir de nossas experiéncias, pois nos permite entender conceitos abstratos a partir de
conceitos concretos. Em outras palavras, um dominio alvo (conceito abstrato) absorve as
propriedades de um dominio fonte (conceito concreto), de maneira que o abstrato é entendido
em termos do concreto. Dessa forma, conceitos como o tempo e a vida sdo conceitualizados
por meio de nossas experiéncias espaciais que motivam metaforas conceituais do tipo 0 TEMPO
E UM OBJETO EM MOVIMENTO € A VIDA E UMA VIAGEM (LAKOFF; JOHNSON, 2003 [1980], p.
42-44). Essas metaforas conceituais vao se manifestar na lingua cotidiana por meio de
expressoes metaforicas como “bons tempos que ndo voltam mais” ou “no final da vida”.

Um elemento importante na TMC € o esquema imagético: Segundo Johnson (1987),
para que nossas experiéncias sejam compreensiveis e significativas, precisamos que nossas
acoes, percepcdes e concepgdes ocorram dentrode um determinadopadrdoe ordem. O esquema
é justamente o padrdo, a forma e a regularidade recorrentes nessas atividades. Em outras
palavras, esquemas sao estruturas cognitivas que surgem a partir de nossa interagdo com o
mundo, tais como tocar e sentir objetos, sofrer a agdo de forcas ou até mesmo resistir a elas,
bem como se localizar e deslocar no mundo. Tais interacdes sdo repetidas, inlmeras vezes, a0
longo da vida e suas estruturas sdo internalizadas, servindo, muitas vezes, de motivacéo para

metafora conceituais. Assim, 0 esquema FONTE-CAMINHO-META, por exemplo, motiva a
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metafora A VIDA E UMA VIAGEM, pois na expressdo “final da vida” percebemos que ha a
conceitualizagio de vida como uma jornada com inicio, meio e fim. E importante destacar o
carater dinamico e flexivel do esquema, pois, além de representar a estruturade uma atividade
(e ndo umarepresentacdo fixa de algo), o esquema pode assumir diferentes instanciacfes em
variados contextos (JOHNSON, 1987). Nesse sentido, 0 esquema imagético é um conceito
central para nosso estudo, pois os tipos de metaforas verbo-gestuais que analisaremos refletem
0s esquemas subjacentes aos significados dos prefixos verbais.

A TMC foi complementada, posteriormente, por outros estudos que foram refinando a
visdo conceitual da metafora. Joseph Grady (1997) introduz os conceitos das metaforas
primarias e metaforas complexas, pois percebeu que algumas metaforas conceituais nem
sempre sdo mapeadas de dominios conceituais concretos. Assim, as metaforas primarias sdo
metaforas construidas a partir de dominios conceituais concretos, constituidos por estruturas
cognitivas como esquemas imagéticos somados a aspectos funcionais, que originam metéaforas
do tipo FELIZ E PARA CIMA e TRISTE E PARA BAIXO. Ja a metaforas complexas sdo metaforas
conceituais formadas por duas ou mais metaforas primarias.

Os estudos de Kdvecses (2005) sobre metéfora e variagdo mostraram que diferentes
conceitualizacGes emergem em diferentes contextos e, portanto, a representacéo cognitiva dos
conhecimentos que temos do mundo ndo é um reflexo direto da realidade, mas sim de uma
realidade culturalmente, socialmente e situacionalmente construida. A realidade €, portanto,
filtrada pelo pensamento. Dessa forma, as metaforas conceituais podem variar na medida em
que falantes de outras culturas vivem em ambientes diferentes e, consequentemente, tém
experiéncias diferentes; ou simplesmente realizam experiéncias semelhantes de maneira
cognitivamente diferente daquela feita por falantes de outras culturas. Cameron e Deignan
(2006) tambeém chamaram a atencdo para a necessidade de compreender a metafora néo so
como fendmeno cognitivo, mas estuda-la também em seu contexto de producdo. A partir de
analises com base em corpora, elas propdem entdo uma visao da metédforacomo um fendmeno
que emerge no discurso. Partindo das investigacdes de Cameron e de outros estudos sobre
metafora no discurso, Muller (2008) propde uma visao dindmica da metafora, um modelo no
qual expressdes metafdricas variam seu grau de metaforicidade, com base em elementos
contextuais e interacionais. Esse modelo engloba ndo sé as metaforas verbais, mas também
outros elementos discursivos, como imagens e gestos, que ajudam a ativar a metaforicidade da

metafora verbal. E nesse contexto que nossa pesquisa se encaixa.
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2. Metaforicidade e sua ativacao no discurso

A visdo dinamicadametafora (MULLER, 2008) é antes de tudo um modeloque entende
ametéafora a partir de seu contexto de producdo. Enquanto fenémeno discursivo, o principio de
metaforicidade, proposto por essa visdo dinamica, se opfe tanto a Teoria Linguistica da
Metafora, que sugere uma diviséo estatica entre metaforas vivas e mortas, quanto a Teoria da
Metafora Conceitual, cuja perspectiva normativa visa estabelecer um sistema
convencionalizado e pré-estabelecido de regras linguisticas com base na ideia de metéafora
conceitual.

Em primeiro lugar, é preciso estabelecer que todas essas propostas estdo ligadas aos
principios de transparéncia e opacidade, ou seja, a ideia de que o sentido metaf6rico de uma
expressdo pode ser ou ndo acessado pelos falantes,2bem como a ideia de convencionalizagao.
Como lembra Muller (2008, p. 179), o critério para determinacdo de transparéncia e opacidade
na Teoria Linguistica da Metafora ndo se refere a um falante individualmente, mas ao coletivo
de falantes de uma determinada lingua. Assim, as metaforas mortas seriam expressdes cuja
metaforicidade pode ser opaca ou transparente ao falante, porém seu uso ja estd
convencionalizado na lingua e, portanto, ndo é feito de forma consciente (ou deliberada). Por
outro lado, as metaforas vivas seriam expressdes novas e ndo convencionalizadas, cujo uso
metafdrico é deliberado e altamente transparente aos falantes.

Entretanto, para alguns modelos tedricos como o “parametro de referéncia” de Closs-
Traugott (1985 apud MULLER 2008, p. 195), o grau de metaforicidade de uma expressio pode
ser determinado namedida em que o falante tem acesso asua referéncia concreta. Dessa forma,
a expressdo block of ice (bloco de gelo) seria mais facilmente percebida como metaférica na
oracdo Mary is a block of ice (“Maria ¢ um bloco de gelo”) do que o adverbio de tempo before
(antes) na oracdo Mary left before Jane (“Maria foi embora antes da Jane”). A expressdo
metafdrica block of ice ndo é transparente, pois seu sentido concreto ainda funciona como uma
referéncia acessivel para o falante. Ja o advérbio de tempo before tem um uso gramaticalizado
em inglés e, mesmo que ocorra algumas vezes como preposi¢do de lugar, tem uma
metaforicidade opaca, na medida em que os falantes do inglés geralmente ndo associam os

sentidos espaciais e temporais de before para um mesmo contexto de uso.

2 O termo “falante” aqui serd usado para designar qualquer pessoa que produz contetdo linguistico em um
determinado contextodiscursivo e em qualquer modalidade. Assim, um falante pode seralguém que usaa lingua
seja namodalidade escrita ou falada, por meio de elementos textuais, verbais, prosddicos ou gestuais.
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A visdo dindmica da metafora, alinhando-se a Teoria da Metafora Conceitual, classifica
asexpressdes metaforicascomo sendo historicas, entrincheiradasou novas, a partir dos critérios
de opacidade e transparéncia. Assim, quando uma expressdo metafdrica ja estd
convencionalizada na lingua e sua metaforicidade é opaca aos falantes, ela sera uma metafora
histdrica, pois sua motivacédo so pode ser recuperadapor meio de uma analise etimoldgica da
expressdo (MULLER, 2008, p. 200). Um bom exemplo desta premissa é o verbo schwanzen
em alemao, que significa ndo comparecer a aula, ao trabalho ou a algum outro compromisso
marcado. De acordo com o Dicionario Digital da Lingua Alema (Digitales Worterbuch der
deutschen Sprache, doravante DWDS),3 o verbo schwénzen foi usado pela primeira vez com
esse sentido, no século XVII. Sua origem histdrica, porém, esta nos verbos swensen ou
schwentzen da lingua Rotwelsch* falada no século XVI e cujo significado era “perambular ou
andar sem destino”. Se consideramos a origem histérica do verbo schwénzen, podemos dizer
que a expressao den Unterrich schwanzen (matar a aula) é metaférica, na medidaem que o
sentido original concreto “andar sem destino” foi transferido séculos mais tarde para um
contexto abstrato no alemdo padrédo.> Assim, como o sentido original é opaco para os falantes
contemporaneos, trata-se de uma metafora historica.

As metaforas entrincheiradas, por sua vez, sao expressdes convencionalizadas cuja
metaforicidade ainda é transparente ao falante, isto €, o falante pode recuperar seu sentido
concreto.b Esse é 0 caso da expressao metafdrica no portugués brasileiro “matar aula”. Apesar
dessa expressao ja ser convencionalizada em muitas regides do Brasil, o falante ainda é capaz
de perceber sua metaforicidade, uma vez que o sentido concreto do verbo “matar” ainda ¢
acessivel aos falantes contemporaneos. Ou seja, € possivel entendermos a expressao “matar
aula” como metaforica se a compararmos ao uso concreto do verbo “matar”. Em outras
palavras, “matar aula” s6 pode ser entendida no sentido figurado, pois o sentido concreto do
verbo “matar” implica na ideia de tirar a vida de um ser vivo, a0 passo que o conceito “aula” é

abstrato. Assim, o verbo “matar”s6 pode se referir ao substantivo “aula” de forma metaforica.

¥ SCHWANZEN. In: DWDS. Disponivelem https:/mww.dwds.de/wb/schwinzen. Acessadoem:02/01/2020

* lingua mista derivada doalem&o e do romani, falada por grupos principalmenteno sulda Alemanha e na Suica.

® Podemos considerar que o ato de ndo comparecer & aula por falta de vontade implicaem um desvio do destino
habitualdo alunoou daaluna, que saiu de casa paraira escola, mas acaba indoa outros lugares.

® N&o estamos afirmando que a percepcio da metafora acontece de forma consciente pelo falante no momento de
sua producgdo. Estamos apenas afirmando que o falante é capaz de entender que uma determinada expressao é
metaférica por meio da comparagao entre os usos figurativos e concretos da mesma expressao.


https://www.dwds.de/wb/schwänzen
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Por fim, as metaforas novas sao expressdes metaforicas ainda ndo convencionalizadas
cuja metaforicidade é muito transparente ao falante. Metaforas literarias ou poéticas sdo bons
exemplos de metaforas novas, pois sdo criadas no momento de sua produc¢éo. Alguns autores
como Kovecses (2013) defendem que metaforas linguisticas novas, como as literarias, sao
produtos de metaforas conceituais pertencentes ao sistema linguistico ao qual o escritor ou
poeta pertence. Estabelecer quais metaforas conceituais subjazem as metéaforas linguisticas foge
ao escopo da visdo dindmica da metafora e, consequentemente, de nosso trabalho. Por ora é
suficiente dizer que metaforas do tipo histérica (com metaforicidade opaca) ndo foram
consideradas para o desenvolvimento da escalade metaforicidade proposta por Muller (2008),
dentro da qual a metaforicidade das expressdes serdo mais ou menos ativadas, como veremos
adiante.

Entretanto, como explica Miller (2008, p. 146), ndo era objetivo da Teoriada Metéafora
Conceitual explicar como as metaforas se relacionam & mente de cada falante e como a
arquitetura dessa mente influencia o processamento das metaforas. Dessa forma, faz-se
necessario o estudo da metadfora a partir de seu processamento individualizado e
contextualizado, pois

[...] aconsciéncia da metaforicidade € uma propriedade do processamento da
metéfora, isto €, uma propriedade damente do individuo. Comotal, elaprecisa
ser relacionada as mentes dos individuos. [A metaforicidade] ndo pode ser
simplesmente uma caracteristica do item lexical em si. A consciéncia da
metaforicidade €, antes de tudo, uma questdo de cada falante e ouvinte.
(MULLER, 2008, p.189)7
Estudos sobre os diferentes graus de metaforicidade ja foram apresentados por Goatly (1997
apud MULLER, 2008) e Kyratzis (2003 apud MULLER, 2008), estabelecendo diferentes
fatores que seriam responsaveis por ativar a metaforicidade de expressdes de acordo com seu
contexto de uso. Dentre os dispositivos linguisticos para ativagdo da metaforicidade propostos
por Goatly (1997 apud MULLER 2008, p. 190) estdo a repeticdo, diversificacido, modificagio,
extensdo, mistura, e composicdo da metafora, bem como a descricao literal e detalhada dos
veiculos (itens lexicais) que transmitem a metafora. Kyratzis (2003 apud MULLER, 2008, p.
191) também propde dispositivos semelhantes para a ativagdo da metaforicidade como, por

exemplo, o uso de advérbios para intensificar a expressao metafdrica, repeti¢cdo da prépria

" [...] consciousness of metaphoricity is a property of the processing of metaphor, that is, a property of the
individualmind. Assuch, it needsto be related to individual minds. It simply cannotbe a feature of a lexical item
per se. Consciousness of metaphoricity is first, and foremost a matter of individual speakers and hearers.
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expressdo e/ou aelaboracdodo mapeamento metaforico por meio daexplicitacdodos elementos
do dominio fonte ou da combinacéo de expressdes do dominio fonte com expressées do
dominio alvo. A questdo principal, segundo Miller (2008, p. 190), é que a metaforicidade deve
ser mais ou menos ativa para uma determinada metafora verbal e que esses graus de
metaforicidade dependem de contextos verbais especificos e de formas de uso especificas.

Assim, partindo dessas propostas, a visdo dindmica da met&fora estabelece que as
metéaforas verbais variam em grau de metaforicidade dentro de um espectro que vai desde
metaforas adormecidas (sleeping metaphors) até metaforas despertas (waking metaphors). A
novidade da visdo dindmica da metaforade Muller (2008) esta na natureza dos dispositivos de
ativacdo da metafora verbal, ou como ela mesma denomina, indicadores de ativacdo da
metaforicidade. Alem de indicadores de carater verbal, ha os indicadores em outras
modalidades, como imagens e gestos. Dessa forma, metaforas adormecidas seriam aquelas
metéaforas que estdo minimamente ativadas para o falante naquele dado contexto de uso, pois
ndo ha ocorréncia de indicadores de ativacdo além da propria metafora. Na outra extremidade
da escala de metaforicidade estdo as metaforas despertas, cuja metaforicidade esta altamente
ativada pelo emprego de diferentes indicadores de ativagdo. Em outras palavras, quanto mais o
falante emprega indicadores de ativacdo, mais alto é o grau de metaforicidade daquela
expressdo naquele contexto (local) de uso.

A outra novidade da visdo dindmica da metafora é justamente a combinacao do caréater
cognitivo da metafora com suas caracteristicas discursivas de producdo e uso. Como ja
discutido, essa visdo entende a metafora como um processo cognitivo, porém esta ancorado ao
contexto local de producdo e uso, pois o grau de metaforicidade serd determinado com base em
um falante especifico e naquele determinado contexto de uso. A divisao dinamica da metafora
ndo se assume um falante ideal em uma situacdo ideal de uso, nem tampouco atribui a
metaforicidade de uma expresséo ao item lexical em si. Assim, como explica Muller (2008, p.
197), ndo ha uma divisao clara entre metafora adormecida ou metafora desperta, pois a mesma
expressdo metaforica pode estar adormecida (minimamente ativada) para um falante em um
determinado contexto, mas se tornar desperta (altamente ativada) para outro falante em outro
contexto de uso, de acordo com o emprego de indicadores de ativagdo, como mostraremos a

sequir.
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3. Processo de ativacao da metaforano discurso

A visdo dindmica da metafora aborda a metafora como fenémeno cognitivo-discursivo
com base nos principios de variacdo do grau da metaforicidade,sendoque esse grau de variacéo
é determinado por meio do numero de indicadores de ativacdo de metaforicidade empregados
pelo falante em um determinado contexto de uso. Mas como se da o processo de ativacdo da
metafora?

O emprego dos indicadores de metaforicidade serve para salientar os elementos
semanticos presentes no dominio fonte da metafora conceitual ou no campo semantico que
oferece os elementos visuais que motiva a metafora. Assim, quanto mais elementos forem
destacados, mais saliente € ametafora paraaquele falante naqueledeterminado contexto de uso.
Miuller (2008, p. 202) explica que esse processo de ativacdo ocorre com base em trés
pardmetros: iconicidade, saliéncia e interacdo. No nivel verbal, uma metafora pode ser ativada
por meio de elaboracdo do seu mapeamento (saliéncia). Nos dois trechos abaixo, retirados do
mesmo artigo jornalistico, dois diferentes analistas politicos descrevem o que eles acham ser a
estratégia do presidente americano Donald Trump ao realizar o ataque militar que resultou na

morte do general iraniano Qasem Soleimani:

Na teoria, 0 objetivo final de Trump é forcar o Ird a voltar a mesa de
negociacdes para obter um "acordo melhor", que leve em conta ndo apenas as
ambicbes nucleares iranianas, mas seu programa de misseis e Sseu
comportamento regional também.

[...]

Ele esta tentando uma politica complexa: tentar aplicar pressdo o suficiente
para que o Ird sinta que literalmente ndo tem escolha sendo voltar a mesa de
negociacdo e obter um acordo melhor. Ao mesmo tempo, a pressdo néo pode
ser grande demais ao ponto de levar o Ird a desistir totalmente de negociar
(BBC Braisil, janeiro de 2020).

Se observarmos as escolhas lexicais dos autores, percebemos a ocorréncia de uma metéfora
ontoldgica que pode ser descrita como PAISES SAO PESSOAS, ou mais especificamente, um
ESTADO-NAGAO EUMA PESSOA, resultado de um processo metonimico em que entendemos um
paisou estado nagdo a partir de seus habitantes ou seus governantes. Assim, os autores atribuem
ao estado Ird caracteristicas e comportamento que seriam de seus governantes. A repeticdo de
expressdes metafdricas de personalizacdo como: “ambi¢des nucleares iranianas”, “seu
comportamento regional”, “para que o Ird sinta que ndo tem escolha” e “levar o Ira a desistir
totalmente de negociar” funciona como um indicador de ativagdo de metaforicidade. Outro

indicador ¢é o contraste entre o dominio fonte e 0 dominio alvo que opde as a¢cdes de Trump as
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“acoes” do pais Irda, como na oragdo “o objetivo final de Trump € forgar o Ira a voltar a mesa
de negociagdes”. Ter um objetivo e forcar alguém a fazer alguma coisa sdo acdes tipicas de
pessoas. Entretanto, a imagem construida pela oragédo é que o presidente Trump esta forcando
um pais, e ndo seus governantes, a fazer algo. Esse contraste entre literal e figurativo ajuda a
salientar a metafora PAISES SAOPESSOAS.

Mas a metaforicidade também pode ser ativada em diferentes modalidades, ou seja, a
metaforapodeser multimodal. Segundo Miiller (2008), ha dois tipos de metaforas multimodais:
as metéforas pictérico-verbais e as metaforas verbo-gestuais. As metaforas pictérico-verbais
ocorrem na interacdo entre texto e imagem, na medida em que a imagem € a representagao
concreta do dominio fonte da metafora. Na Figura 1, podemos observar um exemplo de
metaforapictérico-verbal que podemos relacionar a metaforaontoldgica discutida acima PAISES
SAOPESSOAS. A imagem ilustra a postagem de um blog intitulada “Hackers do Ira invadem site
do governo dos EUA” e ¢ acompanhada por um pequeno texto que comenta uma possivel
escalada de ataques virtuais entre os dois paises. No inicio do texto da postagem lemos “ Além
de uma possivel catastrofe no mundo real, a tensdo e ataques entre Ird e EUA também deve se

desenrolar no mundo virtual, com a for¢a que ambos os paises possuem nesse segmento”.
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Figura 1 - Metéfora pictorico-verbal
Fonte: Blog do Magno, janeiro de 2020.

Mais uma vez observamos no texto o uso de metaforas verbais que descrevem o
processo metonimico que conceitualiza o Ird e os EUA a partir de acdes realizadas pelos

habitantes desses paises como “ataques entre Ird e EUA” e “com a for¢a que ambos os paises
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possuem”. Contudo, ainser¢cao daimagem e suarelagdo como texto ajuda a salientar o processo
metonimico especifico do contexto em que essa metafora é usada, a saber, ATACARUM PAISE
ATACAR O GOVERNANTE DESSE PAIS. A imagem de um punho cerrado golpeando o rosto do
presidente americano Donald Trump que tem seus dentes ensanguentados ajuda a ilustrar a
ideia de que a invasdo virtual ao site do governo americano € um ataque aos EUA.8

As metaforas verbo-gestuais funcionam de forma semelhante, porém acontecem na
interacdo face-a-face cujareferénciavisual serdo os gestos realizados pelos falantes. A ativacdo
da metaforicidade se d& na relacdo gesto-fala na medida em que os gestos ilustram o dominio
fonte ou 0 esquema imageético que motiva o sentido da expressdo metafdrica. Esse conceito é
essencial para nossa pesquisa, uma vez que nosso foco de analise sdo 0s gestos produzidos em
contexto de sala de aula. As metaforas verbo-gestuais e 0 processo de ativagdo de sua

metaforicidade serdo discutidas a seguir.

4. Metaforicidade e multimodalidade na interacéo face-a-face

A interacdo face-a-face é o espaco ideal para observar ndo s6 como um sistema
linguistico funciona, mas também para descrever em tempo real o desenvolvimento e o
desdobramento de relacdes sociais, emocdes e processos cognitivos. Portanto, os estudos da
multimodalidade na interacdo, sendo multimodalidade a analise em conjunto de elementos
verbais, prosddicos, bem como gestos, olhares e movimentos do corpo e cabeca, tém
demonstrado como os falantes lancam méao de diferentes recursos interacionais tanto para se
expressarem, comotambém para interpretarem seus interlocutores (MONDADA, 2013, p. 578-
579). Segundo Selting (2013), até recentemente, muitos estudiosos do discurso e da interagéo
face-a-face,aluz danecessidade de lidar com outros aspectos da comunicagao que ndo somente
os verbais, tém voltado sua atencdo para as relagdes entre elementos verbais e ndo verbais.

Nesse sentido, os estudos dos gestos tém ganhando bastante espaco em andlises
interacionais, principalmente no campo da Linguistica Cognitiva. Segundo Miuller (2002), a

histéria dos estudos sobre gestos pode ser dividida em cinco ramos diferentes: (1) o processo

& A imagem da Figura 1 é apenas uma representacio parcial da imagem original. Segundo matéria postada pelo
jornal inglés The Guardian em sua edigdo online de 06 de janeiro de 2020, a imagem original foi postada pelo
grupo de Hackers do Ird no momento da invasdo ao site do governoamericano e, além das inscrigdes em persa, a
imagem também inclui um pequeno texto em inglés afirmando que a invasio é uma retaliacdo pela morte do
general Qassem Suleimani. Além disso, a imagem tem pequenos misseis supostamente disparados pelo Ird em
direcdo aos EUA, elemento imagético que salienta ainda mais o conceito de “ataque”. Amatéria completa como
a imagem em sua totalidade estdo disponiveis em: https:/www.theguardian.com/world/2020/jan/05/us-
government-agency-website-hacked-by-group-claiming-to-be-from-iran. Acessoem: 06/01/2020.



https://www.theguardian.com/world/2020/jan/05/us-government-agency-website-hacked-by-group-claiming-to-be-from-iran
https://www.theguardian.com/world/2020/jan/05/us-government-agency-website-hacked-by-group-claiming-to-be-from-iran
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de “civilizagdo” do gesto; (2) o desenvolvimento de um repertorio gestual adequado ao discurso
publico (retorica), (3) a reflexdo filosofica sobre o gesto como linguagem natural humana, (4)
0 papel do gesto na conversa de corte e, por fim, (5) a descricdo do gesto como meio de
comunicacdo cotidiana (psicologia social, etnografia, analise da conversa, psicolinguistica). A
retorica classica de Quintiliano ja discutia a relevancia do gesto para a educacéo de oradores.
Em sua obra, Institutio Oratoria, ele aconselha que os oradores em formagéo devem aprender
a “domar” seus movimentos corporais, sobretudo maos e bragos, paraevitar o que ele chamada

de “discurso violento”.

Na verdade, também na apresentacdo esses oradores procuram a fama
mediante um discurso mais exagerado; gritam tudo e em todo o lugar e, como
eles proprios dizem, de méo levantada, correm como loucos, eshaforidos,
gesticulando, abanando violentamente com a cabega. Com efeito, bater
palmas, bater com o pé no chéo, ou bater na perna, no peito ou na fronte, tem
logo um efeito espantoso no povo simples. Ao contrério, o orador com
formacéo tal como num discurso sabe diferenciar, variar, dispor, as muitas
matérias, assim também na apresentacdo sabe adequar cada um dos seus actos
a tonalidade respectiva do que diz, e se algo € digno de atencdo permanente,
entdo prefere ser e parecer modesto. E esses tais oradores chamam de discurso
forte aquilo que é antes um discurso violento. (QUINTILIANO, Inst.Ora. XII,

9-11).
Nesse trecho percebemos claramente que Quintiliano entende que gestos espontaneos
(gesticulagdo) devem ser evitados, pois o discurso de um orador eloquente deve “ser e parecer
modesto”. Segundo Miiller (2002, p. 6), a “domesticagdo” dos movimentos corporais Sob 0
signo de uma cultura do discurso publico é o objetivo do treinamento classico do uso de gestos.
Assim, os oradores em formagédo aprendiam a evitar as expressoes e 0s gestos das pantomimas
e dos atores, bem como 0s movimentos bruscos dos camponeses e escravos. O gesto publico,
isto é, realizado pelos homens publicos, deveria ser disciplinado e controlado dentro de um
espaco gestual claramente delimitado. Embora Norbert Elias (1976 apud MULLER, 2002, p.
5) tenha identificado a “domestica¢do dos movimentos involuntarios do corpo” como um fator
no processo civilizatorio dos Abendléander (ocidentais), de fato esse fendmeno nao parece estar
ligado apenas as sociedades ditas civilizadas, mas pode ser observado também de vérias formas
emalgumas culturastribais, com no povo maia Tseltal do sul do México, cujarigidez da postura
corporal fazcom queseus falantes parecamextremamente imoveis até mesmopara um europeu.
Essa visdo domesticadora do gesto como elemento civilizatorio foi abandonada durante
a ldade Média, pois com a queda do Império Romano, muitos dos escritos sobre a retérica
classica se perderam. Dessa forma, lembra Miller (2002, p.10), o periodo medieval abriu

espaco para o desenvolvimento de uma cultura do discurso publico marcada pela ascensao do
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modelo feudal e cristdo de sociedade. A autora explica que dentre uma infinidade de gestos
publicos provindos de estudos medievais, foram documentados desde gestos de governantes
eclesiasticos e senhores feudais até o gesto da vida cotidiana e da aplicacdo da lei publica. O
exemplo mais importante dessas documentacdes € o Sachsenspiegel de Eike von Repgow
(1235), a mais importante das compilagdes medievais do direito consuetudinario saxao e que
marca o inicio da jurisprudéncia alema. Mas para além de sua importancia juridica, essa obra,
cujo o titulo significa literalmente “Espelho da Saxdnia”, contém inimeras ilustragdes que,
segundo Manuwald (2012, p. 277), tém sidos estudadas ndo s6 como um uma fonte valiosa de
informac&o sobre a cultura medieval alemd, mas também como um sistema de sinais criado
especialmente para esse Cordices Picturati. A autora explica que as ilustracdes do
Sachsenpiegel funcionam como um codigo de imagens que acompanham e ajudam o leitor a
interpretar as descrigbes das leis. Em um outro estudo, Bell, Sclecht e Ommer (2013)
desenvolveram um algoritmo para o reconhecimento dos diferentestipos de gestos ilustrados

no Sachenspiegel.

Figura 2 - llustracdo do Sachsenspiegel que mostra os gestos de apontar, falar e juramento.
Fonte: Bell, Sclecht e Ommer, 2013, p. 28

Os autores conseguiram estipular trés tipos de gestos: o gesto de juramento, com a mao fechada
e dois dedos esticados; 0 gesto de apontar, com mao fechada e dedo indicador esticado; e o
gesto de falar, com a méo levemente aberta e a palmaviradapara cima. Os resultados mostram
que, mesmo quando ha pequenas variagdes no padrao pictorico do gesto, o algoritmo é capaz
de reconhecer, com base em um conjunto de templates, aquele determinado gesto como

pertencente a uma dessas trés categorias.
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Figura 3 - Conjunto de templates para o gesto de apontar que ajuda a alimentar o algoritmo de
deteccdo de gestos.
Fonte: Heidelberg Collaboratory for Image Processing (HCI)?

Contudo, atradicdo dadomesticacdodos gestos como elemento civilizador foi retomada
séculos maistarde comarecuperacao das escrituras classicas. Segundo Miller (2002), o tratado
de John Bulwers, de 1644, sobre os gestos, apresenta uma longa lista de usos incorretos de
gestos, assim como o tratado de Cludius, de 1792, que condena o uso desenfreado de gestos.
Walter von Kamptz-Borken (1972 apud Miller, 2002, p. 7) também condenava o uso de gestos
na conversa: “Mas, a menos que os adultos sejam infelizmente surdos, eles ndo devem falar
com as maos. O bom tom adora a discri¢do, o funcional e 0 ndo exagerado.” Apesar dos gestos
espontaneos terem sidos condenados dentro dessa tradicdo, eles ndo eram tidos como
desprovidos de expressdo. Essa visao normativa e reguladora do gesto era apenas restritiva aos
contextos formais de fala. Assim, conhecermos e entendermos essa tradicéo € importante, pois
ela é ainda compartilhada por muitos de nossos contemporaneos quando levamos em conta
algumas regras e padrdes que regulam o discurso publico ou institucional. As obras de Cicero
e Quintiliano ainda sdo usadas em curso de Direito. O discurso politico, a fala académica e até
mesmo apresentacdes empresariais levam em consideracdo técnicas que, em algum grau,
recomendam o “controle” dos movimentos corporais.

Somente na primeira metade do século XX é que os gestos passaram a ser estudados a
partir se sua potencialidade comunicativa. Os estudos de David Efron (1941 apud MULLER,
2002) foram pioneiros na descricdo e analise tanto quantitativa quanto qualitativa do uso de
gestos da fala cotidiana. Mais tarde, Adam Kendon (1972apud MULLER, 2002) mostrou como
que os gestos (incluindo movimentos corporais) sdo estruturados hierarquicamente de forma

semelhante aos enunciados linguisticos. Esses estudos provaram que 0s gestos produzidos por

® Computer-assisted detection and analysis of medieval legal gestures. Heidelberg: Collaboratory for Image
Processing (HCI). Disponivel em: https://hci.iwr.uni-heidelberg.de/compvis/research/gestures. Acesso em:
07/01/2020.
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participantes de uma interagéo face-a-face configuram-se em uma importante fonte de dados
para analises linguisticas.

Miuller (2013, p. 203-206) destaca que estudos recentes em neurolinguistica ja
mostraram que 0s gestos das maos e da boca sdo controlados na mesma regido cortical do
cérebro. Segundo aautora, relatos da Praxeologia mostram que as maos sao o unico orgao, alem
do trato vocal, que desenvolveu uma capacidade para movimentos flexiveis e variaveis com
alto grau de precisdo articulatoria. Os gestos podem representar entidades diferentes de si
mesmas, da mesma maneira que as maos tém uma flexibilidade articulatdria para representar
formas multiplas e se mover de maneiras variadas, ocupando todos os tipos de lugares possiveis
dentro de um grande espac¢o. Dessa forma, as maos, e consequentemente 0s gestos, tém uma
alta capacidade comunicativa, sendo parte integrante da interacdo, completando ou
corroborando a fala com informacdes semanticas, sintaticas e pragmaticas para a parte verbal
do enunciado, sempre que necessario. Além disso, 0s gestos sdo amplamente empregados para
transformar informag@es pragmaticase modais verbalmente implicitas em informacdes gestuais
explicitas (MULLER, 2009).

Entretanto, os gestos ndo possuem significadossozinhos, mas somente no contexto. Eles
estdo atrelados ao espaco em que sdo produzidos. E o que Mondada (2013, p. 584) chama de
espaco interacional, cuja estrutura é constituida através dos arranjos situados, mutuamente
ajustados e mutaveis dos corpos dos participantes dentro do espago. A configuragdo resultante
dessesarranjos é relevante paraaatividade que esses participantes exercem durante a interaco,
para a forma como direcionam sua aten¢do, bem como para 0s objetos que manipulam e as
acOes que coordenam em conjunto.

Nosso estudo, contudo, se baseia em uma vertente cognitiva dos estudos de gestos.
Cienki (2013, p. 183) lembra que a Linguistica Cognitiva enquanto campo de estudos da lingua
em uso entende que os significados das palavras, isto é, suas contextualizac@es, também podem
ser apresentados em outras formas além da verbal. Relembrando o conceito de mente
corporificada, de Lakoff e Johnson (1980), sabemos que a mente esta ancoradaao nosso corpo
na medida que nosso conhecimento, e consequentemente nossa lingua, € estruturado a partir de
processos vinculados ao nosso sistema motor, sistema perceptivo e as nossas interagcdes
corporais com o0 ambiente. Essa vertente cognitiva foi inaugurada por David McNeill (1992)
que, segundo Mdller (2008, p.23), sugeriu pela primeira vez que a analise espontanea de gestos
involuntarios seriam uma forma de acessarmos o pensamento do falante bem como suas

conceitualizagbes de mundo, que por sua vez estdo calcadas na lingua. Além disso, a teoria de
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McNeill sugere que gesto e fala sejam parte integrantes do mesmo sistema. Seu argumento
principal é “que os gestos sdo parte integrante da linguagem, assim como as palavras,
expressoes e frases - gesto e linguagem sao um sé sistema” (MCNEILL, 1992, p. 2, traducéo
nossa).10

O gesto pode refletir estruturas cognitivas como esquemas imagéticos, metonimias e
metaforas conceituais, bem como outros processos cognitivos como atencdo, construal e
perspectiva. Streeck (2008) explica, por meio da andlise de interacdes em diferentes linguas,
que a relacdo entre olhar (gaze) e gesto € uma evidéncia empirica da manutencao e variagao do
foco de atengédo dos participantes na interagéo. Streeck (2008, p. 90) relata uma conversa entre
duas falantes de lingua alema na qual uma das participantes esta descrevendo a postura de uma
atriz durante uma pegateatral: “cla tinha tipo dois microfones (pausa) assim namao”.11 Durante
suaexplicacdo, afalante realizaum gesto para representar comoaatriz segurava os microfones.
Entretanto, o autor observa que ela direciona seu olhar paraas proprias méaos logo ap6s a pausa
e depoisacrescenta ainformagéo “assim nas maos”. O autorexplicaque adirecdo do olhar apds
a pausa, combinada ao uso do advérbio de modo “assim”, é um sinal de que a participante
desvia o trajeto de sua narrativa para acrescentar uma nova informacéo e direcionar a atengao
de sua interlocutora (e sua prépriaatencao) para a forma como a atriz segurava o microfone.

Em um outro exemplo, Streeck (2008, p. 108) observa como a direcdo do olhar é um
instrumento de cooptacao e gerenciamento da atencao de interlocutores numa interacdo. Ele
explica como um falante, durante a interagdo, desvia o olhar de seus interlocutores quando esta
procurando por uma palavra ou conceito que deseja expressar naquele momento. Ao encontrar
a palavra desejada, o falante volta a olhar para seus interlocutores de maneira a sinalizar que
estd novamente disponivel para interacdo. Em seguida, o falante realiza gestos que vao ajudar
seus interlocutores a deduzir a palavra procurada, sendo que ao realizar esse gesto, o falante
olha para as proprias maos. Streeck (2008, p. 117) denomina esse fendmeno de attention
struggle (luta pela atencdo), pois, como mostram os exemplos, o falante se esforca para atrair a
atencéo de seus interlocutores para o gesto que realiza, de maneira a salientar significados
importantes para o entendimento conversacional.

Outro fendmeno cognitivo muito estudado por pesquisadores interessados na relagao

gesto-fala, sdo os gestos recorrentes que tem a mesma representacdo esquematica. Ladewig

10 My argument, in a nutshell, is that gestures are an integral part of language as much as are words, phrases, and
sentences - gesture and language are one system.

11 [sie] hat zweiso (Pause) zwei Mikro:phone, so inner Hand, nicht?
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(2011), porexemplo, documentouum conjunto de gestos que ela denominou ‘familia dos gestos
ciclicos em alemao’. O gesto ciclico ¢ caracterizado pelarotacdo continua do pulso de maneira
que a mao aberta, com a palma virada para fora, realize um movimento circular sempre no
sentido horéario. Esses gestos recorrentes ocorrem em trés categorias de acordo com sua funcéo
no discurso, a saber: (a) descrever agdes ou eventos continuos, (b) procurar por conceitos ou
palavras durante a interacdo e (c) requisitar que o interlocutor continue falando. Cadatipo de
gesto ciclico, segundo Ladewig (2014, p. 1614), apresentauniformidadeem relacdo a qualidade
do movimento e execu¢ao no espaco gestual. Os gestos para descri¢do de continuidade e para
procura de palavras ttm qualidade de movimentos semelhantes e variam somente no espacgo
gestual. Enquanto o primeiro é sempre realizado na periferia direita do corpo, o segundo sera
realizado ao centro. Ja 0s gestos de requisicdo apresentam uma qualidade movimento diferente,
isso é, sao movimentos circulares menores e curto, e sdo executados na periferia direita do
corpo do falante.

Ja Bressem e Muller (2014) documentaram outros tipos de gestos recorrentes no aleméo
cujo formato e execucgdo também representam esquemas de acdes. Porém essas acdes servem
apenas como fonte imagética para 0 mapeamento de um sentido mais abstrato, pois esse s gestos
se caracterizam por sua funcdo pragmatica do discurso. Entre os 16 tipos de gestos
documentados estao, por exemplo, o gesto ciclico identificado por Ladewig (2011, 2014), bem
como o gesto de anel, em que o falante toca a ponta do dedo indicador na ponta do polegar,
formando um anel com os dedos. Esse formato de mao que representa a acdo de pegar e/ou
segurar algo muito pequeno com os dedos é frequentemente usado de forma assertiva com a
funcdo de enfatizar a precisdo ou especificacdo do argumento do falante (BRESSEM;
MULLER, 2014, p. 1583).

A relacdo entre gesto e metonimia ainda € um campo de estudo crescente na LC, como
explica Cienki (2013). Segundo Lakoff e Johnson (2013, p.39), a metonimia € um processo
cognitivo que nos ajuda a entender um conceito por meio de uma relagdo entre conceitos do
mesmo dominio seméantico. Retomando os exemplos discutidos acima, podemos conce itualizar
um pais a partir dos habitantes que nele vivem ou representar um estado-na¢éo por meio dos
lideres politicos que o governa. Assim, ao afirmar que sua invasdo virtual ao site do govemo
americano representava um ataque do Ird aos EUA, o grupo Hackers do Ird realiza um processo
metonimico que salienta a ideia de que esses dois paises estdo em conflito. Esse processo
metonimico pode ser observado também em gestos. Cienki (2013) explica que quando falamos

sobre o0 ato de escrever, muitas vezes, deslocamosno ar uma mao fechada da esquerda para a
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direita, representando parcialmente a agdo de escrever, pois o ato “real” envolve pelo menos
um instrumento de escrita, como uma caneta, e um material onde o texto sera escrito, como,
por exemplo, um caderno. Ao representar entdo esquematicamente apenas 0 movimento
realizado pela mao ao escrever algo, o gesto configura uma representacdo metonimica dessa
acdo. J& Mittelberg e Waugh (2009), combinando a semiotica tradicional com teorias
cognitivistas, propdem um modelo interpretativo dinamico da relagdo gesto-fala em que a
metafora e metonimia sdo igualmente relevantes para a expressao de conceitos abstratos. Esse
modelo, em duas etapas, sugere que a metonimia abre caminho para a metafora, na medida em
que um mapeamento metonimico entre a médo do falante (a fonte) e o objeto imaginario (o alvo)
é um pré-requisito para 0 mapeamento metafdrico entre esse mesmo objeto (a fonte) e a ideia
abstrata (0 alvo) que ele representa.

A representacdo esquematica e/ou metonimica de gestos pode contribuir para a
realizagdo de metaforas verbos-gestuais. Retomando nossa discusséo sobre a visdo din&mica da
metafora de Mdller (2008), temos no gesto um dos principais indicadores de ativacdo de
metaforicidade na interacdo face-a-face. Considerando que a fala ¢ uma modalidade verbal de
comunicagéo, 0s gestos constituem uma outra modalidadede expresséo do pensamento. Assim,
durante uma interacdo face-a-face, as metaforas podem ser expressas tanto na modalidade
verbal quanto na modalidade gestual, ouem ambas.

Muller (2013, p. 210) destaca a fungdo metaforica de alguns gestos na medida em que
o falante representa com as maos o dominio fonte da metaforaverbal. Ao expressar emocoes
de felicidade, por exemplo, falantes da cultura ocidental tendem a realizar gestos que
representam esquematicamente a metafora conceitual FELIZE PARA CIMA. Isto €, esses falantes
tendem a ter uma postura mais ereta e/ou colocar as méos e bracos para cima, como se
comemorassemuma vitoria, porexemplo.Ja quandoexpressamemocdes de tristeza, os falantes
irdo posicionar seu corpo para baixo (maos, bragos, queixo caido, corpo envergado), numa
representacdo iconica do esquema imageético que motiva a metafora TRISTE E PARA BAIXO.
Barbosa e Silva (no pleito) mostraram em umaanalise da interacdo entre estudantes brasileiros,
como eles conceitualizam “felicidade” e “tristeza” a partir desses esquemas. Os estudantes
foram questionados sobre as diferencas culturais entre Brasil e Alemanha (pais em que
moravam no momento da gravacgéo da interagdo) e, para ilustrar suas opinides, narraram um
episodio em que assistiram a selecao brasileira de futebol masculino ser derrotada pela selecéo
alem& em uma partida da Copa do Mundo de 2014. A participante B4 relatou ter ficado

impressionada com a reacdo de estudantes alemées, que também assistiam ao jogo, pois eles
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ndo pareciam estar felizes com a vitdria de sua selecédo, pelo menos ndo da maneira que ela

considerava ser umareacao tipica de felicidade. Nas palavras de B4:

2014MuBro02 ((20:07-20:20))12

001 B4 : eu também fiquei choCAda.

002 o jogo acaBOU,

003 al eu falei asSIM;=

004 =ah acabou eles vdo comemoRAR;=née?

005 (.) ai eu tava esperando todo mundo levanTAR,

006 <<erguendo as duas méos fechadas e movimentando-as de um

lado para o outro> uhUh alemAnha comecar a canTAR;=

007 =sei 1A:> o que que eles [CANtam?]
008 B2: [uHUM, ]
009 B4: todo mundo levanTOU.

010 pegou as COIsas e sairam do mensa.

Barbosa e Silva (no prelo) explicam que a expressao “uhuh Alemanha” é uma representagcdo
polifonicald do que seria 0 som de torcedores comemorando a vitdria, enquanto o gesto é uma
representacdo visual dos movimentos realizados pelos torcedores durante a comemoracao.
Além disso, o gesto é realizado ao mesmo tempo em que B4 confessava esperar que os alemaes
se levantassem e comecassem a cantar, como mostra a Figura 04 abaixo. Dessa forma, a
iconicidade do gesto integrado a fala forma uma gestalt verbo-gestual que reflete
esquematicamente a metafora primaria FELIZ E PARA CIMA. Apesar de ndo haver aqui a
enunciacdo de uma metafora verbal, os elementos verbais e visuais da fala de B4 engloba os
parametros metodoldgicos estabelecidos por Miller (2008) para a ativagdo da metafora (aqui

representada pelo gesto): iconicidade, saliéncia e interacéo.

| Fala: todo mundo levanTAR, | UHUH alemAnha comecar a canTAR;= =sei | lA:

12 Essa interacdo, bem como sua transcrigéo, sio parte do Corpus NUCOI. Disponivelem:
http://www.letras.ufmg.br/nucleos/nucoi/

3 Segundo Giinthner (1999 apud Barbosa e Silva, no prelo), ao relatar um acontecimento passado ou um discurso
ficticio, o falante usualmente lanca méo de uma estratégia prosddica que a autora chama de “sobreposicdo de
vozes” (layering of voices). O falante marca por meio do uso de diferentes recursos prosodicos e de variacdo da
qualidade de voz o pontoem que o discurso indireto comeca e termina, bem como representa a voz da pessoa que
esta sendo citada. Em outras palavras, assim como utilizamos recursos morfossintaticos para marcar o discurso
indireto na modalidade textual, “a sobreposi¢do de vozes” ¢ uma estratégia prosodica de marcagdo do discurso
indireto na modalidadeoral.
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| nucleo gestual |

Gesto: levanta duas mdos fechadas e as movimenta de lado para o outro

Figura 4 - gesto produzido por B4 que representa a metafora FELIZ E PARA CIMA
Fonte: Barbosa e Castro (no prelo)

Os estudos sobre metaforas verbo-gestuais de Alan Cienkie Cornelia Muller (2009 apud
Schroder, 2017) representam uma grande contribuicdo para o campo das metaforas

multimodais:

O pressupostobasicode Miller e Cienki (2009) é que o estudo de gestos metaf oricos
oferece insights sobre a producdo de metaforas, em contrapartida aos estudos focados
na realidade psicol6gica ou cognitiva da metafora que tém analisado quase que
exclusivamente a compreensdo da metafora. [...]. Por isso, uma importante
contribuigdo dos estudos de gesto de metaforas para a teoria da metafora cognitiva
reside no apoio fornecido através da atuacgdo visivel de gestos para a indicacdo da
existéncia de metéforas conceituais, desencorajando o argumento da circularidade
linguistica como evidéncia da existéncia de estruturas conceituais orientadoras da
cognicdo (SCHRODER, 2017, p. 4, tradugéo nossa).14

Seja de maneira monomodal ou multimodal, a representacéo de metaforas por meio de
gestos € um processo que corrobora empiricamente a visdo dindmica da metéfora, refutando a
visdo estatica da “metafora morta”, como ja discutido acima. Assim, ao realizar a metafora de
forma monomodal (somente verbal ou somente gestual), a metadfora adormecida estara
minimante ativada para os participantes da interacdo. Por outro lado, ao combinar uma metafora
verbal com a realizacao gestual dessa metafora, ou seja, ao realizar uma metafora multimodal,
a metéafora antes adormecida seré despertada pelo gesto, tornando-aaltamente ativada para os
participantes da interagdo (MULLER, 2008; MULLER; CIENKI, 2009; MULLER; TAG,
2010).

14 The basic assumption of Muller and Cienki (2009) is that studying metaphorical gesturesoffers insights into the
productionside of metaphor use, while studies interested in the psychological or cognitive reality of metaphor so
farhavemostly looked at metaphor comprehension [...]. Thereby, one important contribution of metaphor gesture
studies to cognitive metaphortheory lies in the support provided throughthe visible acting out of gestures for the
indication of the existence of conceptual metaphors, discouraging the argument of the linguistic circularity as
evidence forthe existence of conceptual structures guiding cognition.
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Dessa forma, os gestos funcionam como indicadores de ativagdo da metaforicidade de
metdforas verbais na interacdo face-a-face. Em outras palavras, ao produzir uma metéafora
verbo-gestual, o falante torna os elementos do dominio fonte da metafora mais salientes para si
e para seus interlocutores. Como afirma Muller e Tag (2010, p. 94), esse fendmeno esta ligado
a processos cognitivos como atencao, enfoque e figura-fundo, pois o gesto tem a capacidade de
colocar em figura 0 mapeamento metaforico que antes estava ao fundo, trazendo para o foco de
atencdo do falante. Assim, podemos pensar que 0s gestos, com seu potencial de ativagao

metaforico, podem ser ferramentas importantes para o ensino de lingua estrangeiras.
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Capitulo I1: Conceitualizacéo, pensamento metaforico e interagdo no ensino
e aprendizagem de linguas estrangeiras (L2)%*

1. Competéncia metafdrica e fluéncia conceitual no ensino e aprendizagem de L2

O ensino e aprendizado de linguas sempre foi uma das principais areas de estudos da
Linguistica Aplicada. Entender como aprendemos uma lingua para, entdo, entender como
ensina-la também se tornou uma preocupacdo da Linguistica Cognitiva, ou do que Danesi
(2017) nomeou como Linguistica Cognitiva Aplicada. Entretanto, o autor também afirma que,
mesmo que as pesquisas naareade ensinode linguas jatenham avancadomuito, principalmente
na interface linguistica e psicologia, ainda hd muitas discussdes sobre como aplicar esses
estudos de forma pratica em sala de aula. Mais especificamente, ele afirma que esse debate
continua a ser entre formalistas e funcionalistas, no qual, de um lado, temos os formalistas
advogando por uma metodologia que leve o aprendiz a desenvolver sua competéncia
linguistica, enquanto que do outro lado temos funcionalistas defendendo um ensino de linguas
que prepare o aprendiz para usar a lingua de forma funcional, isto é, desenvolver sua
competéncia comunicativa. Além disso, 0 embate tedrico ndo leva os professores a preterirem
um método a outro, mas sim a adotarem algo que esteja no meio do caminho (DANESI, 1995,
p. 4). Nesse sentido, queremosacrescentar que a Linguistica Cognitiva pode e deve contribuir
para informar os professores sobre a importancia de ensinarmos as estruturas cognitivas, como
metéaforas e esquemas imageéticos, que subjazem significados e estruturas na lingua estrangeira
e que ajudam a formar suas conceitualizagdes.

Danesi (1995, 2015, 2017) foi pioneiro em pensar no conceito que ele mesmo cunhou
como “fluéncia conceitual” (conceptual fluency). Esse termo foi mencionado pela primeira vez
em 1986 e desde entdo tem gerado muitas pesquisas que validam a fluéncia conceitual como
um quadro tedrico pedagdgico viavel para o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. A
premissa dabéasicada TeoriadaFluéncia Conceitual (TFC) é de que o conhecimento do sistema

de conceitualizagfes da lingua tem um papel muito maior na orientagdo de formulacdes e uso

15 Adotaremos nesse trabalho a abreviatura L2 para definir lingua estrangeira ou segunda lingua, bem como a
abreviatura L1 para lingua materna ou primeira lingua, de maneira a nos alinharmos a literatura aqui estudada. O
termo “ensino de linguas” serd usado sempre se referindo aoensinode linguas estrangeiras.
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de atos de fala do que o puro conhecimento pragmatico. Assim, ter fluéncia conceitual na L2
requer um conhecimento do sistema conceitual dessa lingua (DANESI, 2017, p. 24).

O ensino de conceitos literais sempre foi uma unanimidade: o significado sempre foi
ensinado a partir um referencial, como imagens ou dialogos simples. Ele relata que a primeira
tentativa de incorporar contetdo retorico-metaférico no ensino de linguas foi durante o
movimento de Retorica Contrastiva, em meados da década de 60. A principal premissa desse
movimento, segundo Kaplan (1966 apud DANESI, 2015), era a de que a interferéncia da L1
paraa L2 ocorriaemgrande parte no nivel retdrico e ndo no nivel estrutural. Apesar das criticas
e descrencas de alguns pesquisadores sobre a relevancia de se ensinar competéncia metaforica
em sala de aula, Danesi (2015, 2017) defende que € possivel traduzir a teoria para préaticas
pedagdgicas.

Mas como ensinar itens lexicais com sentido metafdérico? Para o autor, o sistema
conceitual de uma lingua é, em grande parte, atribuido ao pensamento metaférico e que isso
deve explicar, pelo menos em parte, porque o discurso de aprendizes de linguas soa, muitas
vezes, unnatural (ndo natural). Assim, para ele, uma fluéncia conceitual implica
necessariamente em uma fluéncia metaférica.16 O autor afirma que muitos aprendizes até
podem ser verbalmente fluentes (competéncia linguistica) na L2, mas eles ndo dispdem da

adequacdo conceitual da lingua. Em suas palavras

aprendizes "falam™ com as estruturas formais da lingua estrangeira, mas
"pensam" em termos de seu sistema conceitual nativo: ou seja, 0s aprendizes
normalmente usam palavras e estruturas da lingua alvo como "portadores” de
conceitos proprios de sua lingua nativa (DANESI, 1995, p. 5, tradugdo
nossa).’

Assim, ao falara L2 usando o sistema conceitual da L1, os aprendizes cometem um erro
conceitual. Diferentemente dos erros formais, ja conhecidos e discutidos na literatura de ensino
de linguas estrangeiras, o erro conceitual ndo envolve a interferéncia linguistica ou
comunicativa da L2, como o desconhecimento de regras para declinacdo de casos ou

conjugacao verbal, mas sim a interferéncia no nivel conceitual. Danesi (2017, p. 79) utiliza o

16 Entretanto, é valido lembrar que, mesmo que o pensamento metaférico permeie a lingua cotidiana (LAKOFF;
JOHNSON, 1980), muitos aspectos doensino de lingua ndo sdo de cunho conceitual (DANESI, 1995; KECSKES,
2000).

7 students “speak” with the formal structures of the target language, but they “think” in terms of their native
conceptual system: i.e., students typically use target language words and structures as “carriers” of their own native

language concepts.
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dialogo abaixo entre dois italianos aprendizes de inglés como lingua estrangeira para ilustrar

esse tipo de erro:

Aluno A: How many years do you have?
(quantos anos vocé tem?)
Aluno B: | have many of them.
(eu tenho muitos deles)
Aluno A: Oh, butyou carry them all.
(Oh, mas vocé carrega todos eles)
Aluno B: Yes, but they are heavy.
(sim, mas eles sdo pesados)

Apesar das orac6es nao apresentarem nenhum erro estrutural, elas soam estranhas a um nativo
de lingua inglesa que ndo tem nenhum nivel de conhecimento de italiano. Isso porque os erros
aqui cometidos pelos alunos se deram no nivel conceitual, uma vez que eles transferem para a
lingua inglesa a conceitualizacdo italiana de idade, que é entendida por meio da metafora
conceitual IDADE E UM OBJETO PESADO. Assim, ao expressar idade em italiano, os falantes
utilizam a expressdo “ter anos”, o que leva a elaboragdes como “ter muitos anos” e “carregar
muitos anos”. Além disso, segundo o autor, a Gltima oragdo do aluno B é um calque da
expressdo italiana Si, ma pesano, para expressar que 0s anos que o aluno “carrega” “pesam
muito”. Esse tipo de erro também ¢ frequentemente cometido por falantes de portugués
aprendizes de inglés, uma vez que a lingua portuguesa, assim como a italiana, conceitualiza
idade como um objeto, usando assim o verbo “ter”. Como j& sabemos, a lingua inglesa
conceitualiza idade como um atributo da pessoa. Portanto, no sistema conceitual do inglés, a
pergunta deveria ser How old are you? (o qudo velho vocé é€?), sendo a resposta provavelmente
“I’'m quite old” (sou bem velho).

E importante lembrar que o termo cunhado por Danesi (2017, p. 78-80), em inglés, é
chamado de conceptual error. Parte da literatura referente aos estudos de interlingua faz uma
diferenciacéao entre error e mistake. Mistake € o erro cometido pelo aprendiz por questfes de
performance, ou seja, por descuido, cansaco e outros fatores que podem interferir na producéo
da L2. Nesse sentido, Mistake é um erro que pode ser corrigido pelo préprio aprendiz, uma vez
que ele perceba que cometeu esse erro. Ja error € um erro cometido pelo aprendiz por
desconhecimento de regras e padrdes da L2, ou seja, sdo erros relacionados a problemas de

competénciana L2. Assim, ao escolher o termo conceptual error, Danesi (2017) deixa claro
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que o erro cometido se da pelo desconhecimento do sistema conceitual e que, portanto, esse
deve ser ensinado.

Por exemplo, se uma aluna brasileira, aprendiz de inglés, produzir uma oracéo do tipo
I'm notgoing to stand under the rain (eu ndo vou ficar debaixo de chuva), ela estara cometendo
um erro conceitual, pois ela ndo sabe que a chuva em inglés, diferentemente do portugués, é
conceitualizadaa partir do esquemade CONTEINER. Portanto, o sintagma preposicional correto
seria in the rain (na chuva) ndo under the rain (debaixo da chuva). A Figura 5 mostra uma
discussdo em um forum de aprendizes de inglés cujo topico é justamente 0 uso das preposicdes

in e under nesse mesmo contexto:

Under the rain vs In the rain

Asked 2 years, 8 months ago  Active 2 years, 8 months ago  Viewed 19K times

In most cases people say stand in the rain, | can understand it but can we say stand under the
rain, will it make any sense?

prepositions

share improve this question asked May 12 '17 at 4:49
Bl SovereignSun

Sl 22.5k {15 499 W 198

Use "in the rain”, because the rain is around you, not just above you. Scmething like "in the wate*r". — user3169
—

@user3169 Still there's under water — SovereignSun

That would be underwater, under the surface of the water. Rain doesn’t have such a quality. Still you can be "|n
the water”, meaning water surrounds you in general. — user3169 s

@user3169 No, | swear | heard under water and under sea. | know underwater. Still | got the point. Both arg
correct but only in is appropriate. — Sovereignsun s

| think you will find that the context is different for these. You might check actual examples, because | would
expect "under the water” or "under the sea” — user3169

Figura5 - discusséo sobre o uso de under (debaixo) ou in (em) em colocagdo com o substantivo rain
(chuva).
Fonte: Forum English Language Learnerst8

Como as postagens mostram, 0s usuarios estdo cientes das caracteristicas semanticas da palavra
rain (chuva), como algo que esta “em volta de vocé” e, por isso, pede 0 uso da preposicao in.
Os usuérios ndo consideram under the rain errado, mas sim “inapropriado”. Assim, essa

discussdo €, antes de tudo, uma discussao sobre concetualizacao e erros conceituais.

8 Under the rain vs. In the rain. In: English Language Learners. Disponivel em:
https:/ell.stackexchange.com/guestions/129165/under-the-rain-vs-in-the-rain. Acessadoem: 07/12/2019.
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Com base no conceito de erro conceitual, Danesi (2015,2017) sugere a ideia de calque
conceitual,1® um fendmeno ja observado em estudos sobre contatos linguisticos e aquisi¢ao de
lingua estrangeira. O calque conceitual é justamente o processo de transferéncia do sistema

conceitual da L1 (C1) para o sistema linguistico da L2, como mostra a Figura 6:

. J/

Figura 6 - representagdo do calque conceitual
Fonte: Danesi, 2017, p. 280.

Ele sugere, para fins pedagogicos, que o fenémeno do calque conceitual seja dividido em trés
tipos: coincidéncia, estrutural e conceitual, de maneira a abordar as diferencas entre lingua
materna e lingua estrangeira, incluindo as conceituais. A tabela01 mostra como esses niveis de

calque ocorreriam, por exemplo, para umabrasileira aprendiz de aleméao:

Tabela 01 — Niveis de calque conceitual

Nivel Enunciado na L2 Significado pretendido
Coincidéncia Peter gehtin die Schule Pedro vai aescola nenhum
Estrutural *Petermag indieSchule  Pedrogostadeiraescola Petergehtgernindie Schule
gehen
Conceitual *Peter totet nieden Pedro nuncamataaula Peter schwanzt nie den
Unterricht. Unterricht

Fonte: Adaptagdo de Danesi (2017, p. 7) 2°

O nivel de “coincidéncia” ocorre quando os conceitos em ambas as linguas, materna e
estrangeira, possuem o mesmo significado, uso e estrutura gramatical. Por exemplo, a oracgéo

em alemdo Peter geht in die Schule tem o mesmo significado, uso e estrutura que sua

19 Em referéncia ao calque semantico, que é a atribuicio de novos significados para um item lexical ja existente
na lingua materna ou cria¢dode um novo item lexical via empréstimo de estrangeirismos, como, por exemplo, a
palavra outdoor em portugués, ou a palavra Handy (celular) em aleméao, que tem significados diferentes dos
originaisem lingua inglesa. Esse fendmeno tende a ocorrer em contextos de bilinguismo.

2 Danesi fornece exemplos de falantes de inglés aprendizes de italiano. Escolnemos exemplificar esses fendmenos
usando o alemé&oe o portugués, mas preservando o contexto utilizado por Danesi.
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correspondente em portugués “Pedro vai a escola”. Portanto, ndo ha a necessidade de ajustes,
0 que facilita sua producéo por parte da aprendiz brasileira.

Ja no nivel “estrutural”, algumas estruturas lexicais e sintaticas podem ser minimante
diferentes na lingua materna e na lingua estrangeira. Assim, se em portugués dizemos “Pedro
gosta de ir a escola”, a sua traducéo para o alemao deve sofrer algumas adaptacdes léxico-
sintaticas. Em portugués, expressamos gostos e preferéncias por meio da locugéo verbal “gostar
de fazer algo”, o que normalmente leva aprendizes brasileiros a utilizar o verbo modal mogen
(“gostar”, que declinado na terceira pessoa do singular ¢ mag), como observamos na sentenga
*Peter mag in die Schule gehen. Entretanto, em alemao expressamos gosto e preferéncias por
meio da particula modal gern, como mostra a coluna “ajuste” na tabela acima. Danesi (2015,
2017), lembra que, apesar dessa diferenca poder ser atribuida a uma diferenca meramente
sintatica, pesquisas ja mostraram que estruturas gramaticais, como as preposicoes, estao ligadas
a sistemas conceituais.

O dltimo nivel é 0 “conceitual”, no qual h4 o envolvimento de dois sistemas conceituais
diferentes. Em portugués, utilizamos a expressdo metaforica “matar aula” para expressar o ato
de ndo irmos a aula deliberadamente (normalmente sem que pais e professores saibam). Ja em
alemao, usamos o verbo schwaénzen, que apesar de ser metaférico em sua origem, sua
metaforicidade é opacapara os falantes atuais.?! Assim, aprendizes brasileiros, numa tentativa
de traduzir a oracao parao alemao, podem fazer uma transferéncia direta do sistema conceitual
brasileiro produzindo uma oragdo, que apesar de gramaticalmente correta, soa estranha a
qualquer falante nativo de alemé&o. Para que a oracdo seja ndo so estruturalmente correta, mas
também conceitualmente aceitavel na L2, € necessario o ajuste de conceitos. Mesmo em se
tratando de uma simples substituicdo de express@es idiomaticas, essa diferenciacdo envolve um
conhecimento conceitual metaforico da lingua estrangeira, que muitos aprendizes talvez néo
tenham.

Por outro lado, se os aprendizes puderemcombinar sua fluéncia verbalao conhecimento
conceitual da lingua estrangeira, eles se tornardo conceitualmente (e metaforicamente)
competentes ou fluentes. A competéncia conceitual compreende as competéncias linguistica,
comunicativa e metaforica dalingua. Para fins pedagdgicos, Danesi sugere que 0s conceitos da
L2 sejam abordados a partir de umaescala conceitual que varia de 0a 1, sendo que quanto mais
perto de zero, mais literal ou concreto é o conceito, e quando mais perto de 1, mais metaférico

2L Como explicamos no primeiro capitulo, 0 verbo schwénzen tem sua origem nos verbos swensen e schwentzen
(no século XVI) que significa “andar sem rumo”.



40

ou abstrato € o conceito. Assim, ser conceitualmente fluente na L2 é saber localizar o
significado de um item lexical dentro dessa escala. O uso da escala é importante uma vez que
a concretude ou a metaforicidade de um item lexical, segundo Danesi (2017, p. 36), pode variar
de situagao para situacdo ou at¢ mesmo de cultura para cultura (como o verbo “matar”, que em
portugués brasileiro varia de literal a metaforico). A relagéo entre o sentido literal e metaforico
ndo se dé apenas pelo simples processamento de informacéo, como decodificar os significados
e relagcGes das palavras naoragdo, mas requer uma interpretacdo conceitual mais elaborada. Em
outras palavras, entender que o verbo “matar” tem um sentido metaférico na oragao “Pedro
nunca mata aula” nao ¢ apenas entender os significados isolados das palavras nessa oragdo, ou
entender que Pedro é o agente daago “matar” e que aula é o recipiente dessaagdo, mas €, antes
de tudo, entender a correlagdo conceitual, ou 0 mapeamento metaforico, entre o dominio fonte
“matar” e o dominio alvo “ndo comparecer a aula propositalmente”, 0 que origina a metafora
“matar aula”.

Assim, atingir a fluéncia conceitual é desenvolver simultaneamente e integralmente as
competéncias linguistica, comunicativa e metaforica. Como ja sabemos, a competéncia
linguistica engloba os conhecimentos Iéxico-semantico, sintatico, morfoldgico, fonolégico e
ortografico. No campo doensino de aprendizagem de linguas estrangeiras, esses conhecimentos
tém sido atribuidos ao conhecimento estrutural da lingua ou como dizemos tradicionalmente
em sala de aula, conhecimento das regras gramaticais da lingua estudada. Dentro do
desenvolvimento da competéncia linguistica, principalmente no ensino de vocabulério
(conhecimento léxico-semantico), os significados literais sdo priorizados, sendo que 0s
conceitos mais abstratos ou metafdricos sdo normalmente postergados aos niveis mais
avancados ou explicados como sendo meramente idiomaticos.

Ja a competéncia comunicativa é definida a habilidade em usar estruturas e categorias
linguisticas da L2 de acordo com conhecimentos pragmaticos, estilisticos e estratégicos. Os
conhecimentos pragmaéticos englobam reconhecer e produzir discurso compativel ao contexto
de fala. Ja os conhecimentos estratégicos implicam em saber usar a L2 com uma determinada
funcéo interacional, por exemplo, persuadir ou convencer alguém. Por fim, o conhecimento
estilistico esta ligado a maneira de se adaptar a estrutura e o contetdo linguistico a uma forma
adequada ao meio comunicativo (registro formal e informal, por exemplo).

A competéncia metaforica, por sua vez, € a habilidade de se reconhecer e usar itens
lexicais com sentidos metaforicos, bem como saber localiza-los na escala conceitual como

sendo mais ou menos literais, ou abstratos, de acordo com o contexto. Danesi (2017, p.74)
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explica que, isoladamente, as palavras tém a fungdo de nomear coisas e, assim, podem ser lidas
em seu significado literal. Entretanto, ao ser combinadas em sintagmas, oragdes, ou textos, seu
conteudo semantico ndo sera mais compreendido isoladamente (ou de forma literal), mas sim
interpretado no nivel discursivo. E nesse nivel que as palavras assumem significados
metaforicos. Assim, a transferéncia lexical que se manifesta na interlingua da aprendiz néo é
simplesmente uma substituicdo de palavra por palavra, mas sim de significado por significado.
Por exemplo, o conceito “calor” pode ser entendido a partir da metafora conceitual CALOR E
UMA SUBSTANCIA e do esquema imagético do CONTEINER. Em portugués teremos essa metafora
conceitual se manifestando a partir de diferentes metaforas verbais, na medida em que o
esquema imagético é representado por diferentes entidades, como o corpo do falante ou
ambiente em que o falante estd. Na oragdo “estou com calor”, o corpo do falante €
conceitualizadocomoo recipiente que contém a substancia calor. Desta forma, utilizamosentao
a metafora verbal “estar com calor” para expressarmos o ato de sentirmos calor no corpo. Ja na
oragdo “hoje esta fazendo muito calor”, o esquema contéiner é representado pelo ambiente que
também produza substancia calor. Assim, o verbo “fazer” sera utilizado, metaforicamente,para
expressar a ideia de que a temperatura ambiente esta elevada. Se pensarmos em falantes de
portugués aprendizes de alemao, esse sistema conceitual precisara ser recategorizado, pois a
lingua alema ndo conceitualiza o corpo como como um contéiner para o calor ou 0 ambiente
como um contéiner que produz o calor. Em aleméo, essas ideias séo expressas de forma mais
literal, usando o adjetivo warm/heifl (quente) em oragdes como es ist mir warm/heil3 (*esta
quente para mim) ou es ist warm/heill heute (estd quente hoje). Além disso, falantes de
portugués aprendizes de alem&o, ou vice-versa, devem recategorizar o proprio conceito do que
¢ “calor” ou de que pode ser considerado “quente”, uma vez que em alemao ha dois adjetivos
que podem ser utilizados para expressarem a mesma ideia: warm para temperaturas que no
Brasil, por exemplo, seriam consideradas mais brandas (até 30° C), e heil} para temperaturas
mais elevadas (acima de 30°C). Essas diferencas ndo podem ser ensinadas simplesmente como
uma questdo idiomatica, pois esses significados metaforicos e suas relacdes semanticas nao sao
aleatorias. Dessa forma, segundo Danesi (2017, p. 75), “ser conceitualmente fluente ¢ saber,
em grande parte, como uma linguagem codifica informagdes de nomenclatura[itens lexicais] e
estruturas conceituais abstratas [como esquemas imagéticos] com base nas necessidades do

discurso.”?2

22To be conceptually fluentis to know, in large part, how a language encodes both naming information and abstract
conceptual structures (container, experiencer, etc) on thebasis of discourse needs.
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Além disso, o autor também defende que a fluéncia conceitual, na medida em que
compreendeo conhecimento do sistema conceitual da L2, também compreende o conhecimento
cultural da L2, pois o sistema conceitual esta incorporado as tradi¢des e praticas culturais, bem
como a suas continuas mudancas. Assim, como lembra Danesi (2017, p. 95), ao se focar no
sistema conceitual da L2, os aprendizes sdo expostos a cultura dessa lingua por meio da
linguagem figurada, que em si ja contém muita informacdo cultural. Portanto, ser
conceitualmente fluente também é entender informacdes culturais por meio do sistema de
conceitos, concretos ou abstratos, que estdo impressos nos significados das palavras e outras
estruturas verbais.

Sem a pretensdo de sugerir possiveis formas praticas de se incorporar o sistema
conceitual das linguas ao curriculo de cursos de linguas estrangeira, que foge do escopo de
nosso trabalho, vamosapenas apresentar algumas sugestdes testadas por alguns pesquisadores.
Hashemian e Nehzad (2007) mostraram em seu estudo que a competéncia metaférica pode ser
ensinada como qualquer outra competéncia. Eles recomendam o ensino de metaforas
conceituais para o ensino de expressdes metafdricas em inglés para falantes de persa. Segundo

0s autores,

0 ensino da metéafora nesse projeto empregou o0 uso de "imagens" como
recurso pedagdgico. Uma imagem que descreve a motivagao concreta de uma
metafora conceitual fornece um suporte para que professores e alunos possam
comunicar ideias de forma efetiva, uma vez que a representacao pictorica do
termo metaforico minimiza possiveis problemas semanticos. O uso de
imagens que auxiliam o ensino de metéforas possibilita a representacédo de
descrigbes literais a0 mesmo tempo em que concretiza as expressoes
metafdéricas (HASHEMIAN; NEHZAD, 2007 apud DANESI, 2017, p. 77-78)
23

Os autores continuam seu argumento esclarecendo que o uso de imagem em aulas de inglés
como lingua estrangeira ajudam a reforcar a funcdo imagética das metaforas conceituais, na
medida em que ajudam a manter a atencdo e a percepc¢ao dos alunos, motivando-os a aplicar
seus conhecimentos e experiéncias prévios ao processamento de informacéo abstrata.

Da mesma forma, Bellavia (2014) propGe uma série de tarefas para ensinar expressdes

metaforicas em alemao com conotacao de superagdo. A autora explica que varios esquemas

28 Metaphor instruction here employed the use of “pictures” as instructional aids in design. A picture thatdepicts
the concrete termin a conceptual metaphor provides the common ground on which the teachers and the leamers
can communicate ideas effectively since the pictorial representation of the vehicle term minimizes potential
semantic problems. With the presence of pictures assisting metaphor instruction procedures, literal descriptions
are depicted and metaphorical expressions as concretized.
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imagéticos como CAMINHO, OBSTACULO € REMOGAO DE OBSTACULO, junto a metaforas
conceituais como A VIDAE UMA VIAGEM, subjazem os sentidos de expressdes como Gegensatze
iiberbriicken (superar dificuldades), Uberbriickungsgeld (dinheiro para superar dificuldades)
ou Uberbriickungshilfe (ajuda em tempos dificeis), ajudando a formar o que ela chama de
metafora do obstaculo. Para Bellavia (2007, 2014), essa metafora € amplamente usada em
alemdo em contextos de superagdo, nos quais superar um problemaé o mesmo que superar um
obstaculo. Assim, ela propde exercicios que estimulam o pensamento metaférico por meio de
analise de oracdes em alemdo, além do emprego de imagens, para a visualiza¢ao da motivacdo

imagética dessas metaforas, como mostramas Figuras 07 e 08.

Figura 7 - Imagem que representa a metafora em alemao ENFRENTAR UMA SITUAGAO DIFICIL E
SUPERAR OBSTACULOS
Fonte: Bellavia, 2014, p. 20.

A

Figura 8 - Imagem que representa a metafora em aleméo A VIDAE UMA VIAGEM COM OBSTACULOS
Fonte: Bellavia, 2014, p. 21.

Portanto, vemos que a representacdo visual das metaforas provaram ser um recurso pedagogico
importante para o seu entendimento.
Da mesma maneira, os gestos produzidos pelos participantes de uma interagéo face-a-

face podem configurar uma forma de representacao visual de processos cognitivos, como
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esquemas imageéticos e mapeamentos metaforicos, conforme discutido anteriormente. A
interacdo em sala de aula configura um espaco rico para a investigagdo de como 0 pensamento

metafdrico pode ser demonstrado por meio de gestos, como veremos a seguir.

2. Competéncia metaférica e fluéncia conceitual: a necessidade de uma perspectiva

multimodal e interacional

Como discutimos até aqui, os estudos sobre a relagdo gesto e fala sob a perspectiva
cognitiva ja avangaram bastante, bem como aaplicacao dos principios da Linguistica Cognitiva
ao Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras. Entretanto, pesquisas sobre gestos e
interacdo em sala de aula, sob uma perceptiva cognitiva, ainda sdo raros. Os estudos de
Marianne Gullberg (2006, 2009) mostram que 0s gestos sdo relevantes para o estudo tanto da
producédo quanto da compreenséo de L2. Gullberg (2006) explica que os gestos, na forma em
que sdo produzidos na L2, podem oferecer informacdes valiosas sobre 0s processosde aquisicao
de linguagem, como a influéncia da L1 na L2 e outros fendmenos da interlingua, bem como
revelar o comportamento dos aprendizes em relacdo as dificuldades de expressdo e
compreensdoda L2.

Gullberg (2009) também discute o papel dos gestos na aquisicdo dos verbos de
posicionamento em holandés, tanto por criancas aprendizes de holandés como lingua matema
quanto por adultos aprendizes de holandés como lingua estrangeira. Gullberg (2009, p. 121)
explica que o holandés tem dois verbos de posicionamento, zetten e leggen, cujo significado
varia de acordo com a forma como posicionamos um objeto em algum lugar: se o objeto é
posicionado na horizontal, usamos o verbo leggen. Mas, se 0 objeto for posicionado na vertical,
deve-se usar o verbo zetten. Assim, o processo de aquisi¢ao desses verbos, tanto para criancas
quanto para adultos, passa pela diferenciacdo dessa caracteristica semantica. A despeito de
estudos anteriores que sugerem que gestos sdo usados em L2 para compensar o
desconhecimento de vocabulario, os experimentos deste estudo mostraram que 0s sujeitos
testados ndo usaram gestos como forma paracompensar suas dificuldades em diferenciar zetten
de leggen. Ao contrario, 0os gestos mudaram sistematicamente com o desenvolvimento
semantico desses sujeitos, ou seja, eles s6 realizavam gestos para representar os verbos na
medidaem que aprendiamo significado deles, corroborando ateoriade que fala e ge sto formam
um sistema integrado (MCNEILL, 1992, 2008).
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Outro estudo interessante sobre gesto e aprendizagem de linguas estrangeiras € o de
Lazaraton (2004), que investigou, a partir de uma perspectiva microanalitica, a fala e gestos de
uma professora japonesa de inglés como lingua estrangeira durante suas explicacdes sobre 18
itens lexicais, em sua maioria, verbos com sentido mais concreto. Entretanto, apesar de
Lazaraton (2004) fornecer transcrigdes e descri¢cdes detalhadas dos gestos, sua discusséo girou
apenas em torno da importancia dos gestos como um input visual para os alunos durante a aula,
poiselessdo um recurso pedagogico frequentemente utilizado pela professoraparaaexplicacéo
de vocabulario. A anélise, apesar de baseadaem McNeill (1992), ndo fornece detalhes sobre a
relacdo cognitiva gesto-fala, como seu potencial de representar esquemas imagéticos e/ou
revelar a metaforicidade dos itens lexicais aos quais o gesto se refere.

Em se tratando da relacdo cognitiva gesto-fala, muitas pesquisas na area de aquisicéo de
linguas estrangeiras tém se dedicado a estudar a hipotese “pensar para falar” (thinking for
speaking) de Slobin (1996), principalmente em aprendizes de inglés e espanhol como L2. Essa
hipotese defende que a lingua é filtrada pelas experiéncias de cada falante com o ambiente em
que vive, sugerindo assim que as linguas variam na forma como decodificam linguisticamente
essas experiéncias. Dessaforma, as pesquisas focaram em aprendizes de L2, com base em um
fenémeno linguistico denominado por Talmy (1985, 2000) de linguas satellite-framed (inglés)
e linguas verb-framed (espanhol). Segundo essa classificacdo, satellite-framed séo linguas
cujos verbos de deslocamento tendem a expressar apenas o tipo de movimento realizado,
enquanto a dire¢cdo desse movimento é expressa por meio de “satélites”, como preposigdes ou
prefixos verbais. Assim, na oracao | sneaked out in the morning so my boyfriend would wake
up. (“Eu sai de mansinho pela manha para nao acordar meunamorado.”), o tipo de movimento
estd codificado no verbo sneak (“se movimentar lentamente e silenciosamente, com a intengao
de que ninguém perceba”)?* e a direcdo na preposicdo out (“para fora”). Ja as linguas verb-
framed tendem a codificar a informacao direcional no verbo, enquanto o tipo de movimento
sera expresso por outros elementos, como advérbios de modo. Assim, na tradugao proposta “eu
sai de mansinho pelamanh&paranao acordar meu namorado”, o verbo “sair” codifica a dire¢do
do movimento e o advérbio “mansinho” sugere a ideia de um movimento lento e silencioso.
Nesse sentido, seguindo a hipotese thinking for speaking, aprendizes de L2 enfrentariam

dificuldades para expressar linguisticamente movimentos a partir de outro sistema conceitual

# As explicagdes dicionarizadasde sneak é “fazeralgo” ou“ira algum lugar secretamente”. Essa explicacdo foca
na funcionalidade da a¢do. Porém, para fins de argumentacio, nossa explicagdo tende a explicitar a qualidade do
movimentoverbal.
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que ndo os deles, o que também esta em consonancia com a no¢ao de competéncia conceitual
defendida por Danesi (2017).

Umadasreferéncias nos estudos da relacdoentre gesto e asemantica de linguas satellite-
framed e verb-framed € a de Gale Stam (2006), cujos experimentos mostraram que 0s gestos
dos falantes de espanhol, uma lingua verb-framed, tendem a ocorrer simultaneamente ao verbo,
enquanto os gestos dos falantes de inglés, uma lingua satellite-framed, tendem a ocorrer com o
elemento satélite. Além disso, os resultados mostraram que 0s gestos dos falantes de espanhol,
ao falarem em inglés, se aproximavam a de um nativo em lingua inglesa. Porém, ao expressar
aqualidade dosverbosem inglés, os gestos dos falantes de espanhol se assemelhavamao padréo
de sua lingua materna.

Dando continuidade o seu estudo, Stam (2014) investigou se esse mesmo fenémeno
continuaria mudando ao longo de um periodo mais extenso. A pesquisadora analisou 0s gestos
de uma estudante mexicana falante de inglés como L2 (residente nos EUA) ao recontar em
inglés as acbes de dois personagens de um desenho animado. Esse procedimento havia sido
realizado pela primeira vez em 1997, sendo repetido mais tarde em 2006 e em 2011. Os
resultados revelaram que os gestos da estudante, para expressar a direcdo e a qualidade do
movimento, continuarama se aproximar a de um nativo de lingua inglesa. Em outro estudo
longitudinal, Stam (2017) continuou a acompanhar o mesmo fenémeno, porém estendido por
um periodo de 14 anos. Os resultados indicam que a expressdo gestual para direcdo de
movimento mudou tanto na L1 quanto na L2. J& a expressdo gestual para o tipo de movimento
mudou apenasna L2. Os resultados sugerem que o padrdo adquirido na infancia, como sugere
Slobin (1996), pode néo ser téo resistente a mudancgas ao longo do tempo.

A partir de uma perspectiva cognitiva e interacional, Barbosa (2019) investigou 0s
gestos de um professor nativo do aleméo e de seus alunos brasileiros durante uma aula sobre os
diferentes significados da preposicdo Uber.25> Ao discutirem o possivel significado dessa
preposicéo na oragdo Er hat tiber 500 Euro (“Ele tem mais de 500 euros.”), a descri¢do gestual
revelou que o gesto do professor difere esquematicamente dos gestos realizados pelos alunos,

como mostra a Figura 9:

25 Possiveis tradugdes para Uiber em portugués seriam as preposi¢des “acima” ou “sobre”.
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Figura 9 - Gestos produzidos para a representagdo do sentido de Uiber na oracgéo Er hat tiber 500 Euro.
Fonte: adaptado de Barbosa (2019) 26 27

Os alunos brasileiros executam um gesto levantando a méo direita fechada,coma palma
para baixo, em um movimento em linha reta até a altura da testa. Este gesto é executado
simultaneamente ao segmento de fala “acima”. J4 o professor executa, logo em seguida, um
gesto levantando a méo esquerda aberta, com a palma da méo para baixo, em um movimento
de arco para frente, a0 mesmo tempo em que acena com a cabeca, concordacom a explicagdo
dos alunos. Barbosa (2009) argumenta que, mesmo tendo significados correspondentes nesse
contexto, hd uma diferencaconceitual entre os esquemas imagéticos de lber e acima.® Essa
diferenca esquematica é revelada na execugdo dos gestos e é um exemplo empirico de como o0s
sentidos corporificados podem ser revelados por meio dos gestos durante a interacdo face-a-
face. Alem disso, 0s gestos sdo uma evidéncia empirica do mapeamento da metafora primaria
MAIS E PARA CIMA, pois a preposicéo tiber na oracdo estudada tem o sentido de quantidade e
nédo de localizagéo.

Como demonstra a breve revisdo sobre pesquisas que abordam gestos e aprendizado de
L2, ainda ha espaco para estudos que abordem os gestos de uma perspectivando so cognitiva,
mas também interacional, envolvendo situagdes reais de aprendizado, como a interacdo em
aulas de linguas estrangeiras. Com a inten¢édo de realizar uma pesquisa que possa contribuir

para a ampliacdo ndo so dos estudos sobre fluéncia conceitual e competéncia metafdrica, mas

% Video desse trechodisponivel em: https://youtu.be/x1_xavAlpQY

27 A filmagem completa, bem como sua transcricio, faz partedo Corpus NUCOI. Disponivelem:
http:/www.letras.ufmg.br/nucleos/nucoi/

2 0 esquema prototipicode tiber é o movimentoem arco (BELLAVIA, 2007; DEWELL, 2011; 2015).


https://youtu.be/x1_xavAIpQY
http://www.letras.ufmg.br/nucleos/nucoi/
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também sobre gestos e aprendizagem de L2, dentro do campo da Linguistica Cognitiva
Aplicada, focaremos nossas analises no ensino dos verbos separaveis e inseparaveis em aleméao
cujo comportamento semantico-sintatico reflete processos cognitivos que podem ser revelados

por gestos, como mostraremos a seguir.
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Capitulo I11: Os verbos separaveis e inseparaveis no alemao

Para que possamos observar os fendmenos de fluéncia conceitual e competéncia
metafdrica se manifestando por meio dos gestos em sala de aula, optamos por um objeto de
estudo que apresentasse um grau de variagcdo metaférica conforme discutido acima. Os verbos
separaveis e insepardveis em alemao configuram, nesse sentido, um objeto de analise adequado
para observacdo desses fendbmenos, pois seu uso normalmente varia entre sentidos concretos a
metafdricos, dependendo de sua forma e uso. Além disso, entendemos que a percepcdo da
metaforicidade (ativagdo minima ou maxima da metaforicidade) de alguns verbos, conforme
defende a visdo dindmica da metafora de Miller (2008), deve variar de forma consideravel se
levarmos em conta o perfil dos participantes e os diferentes fatores que influenciam o contexto
de uma interacdo em aula de lingua estrangeira. Assim, discutiremos nesse capitulo o
funcionamento dos verbos separaveis e inseparaveis em alemao a partir de uma perspectiva
cognitiva, explicando comoeles configuram umbom objeto de anélise paraaanélise darelacéo
gesto-fala com base na fluéncia conceitual dos participantes.

Os prefixos verbais escolhidos para analise foram durch, Giber, unter e um, pois esses:
(1) séo prefixos formados a partir de preposi¢cdes direcionais em aleméo e, portanto, tém
significados prototipicos concretos que motivam sentidos metaforicos, e (2) dentre a classe de
prefixos verbais separaveis e inseparaveis em aleméo, esses sdo os mais produtivos (DEWELL,
1996, p. 109), isto é, falantes nativos costumam formar com esses prefixos combinagdesdo tipo
prefixo + verbo base ou prefixo + verbo nominalizados, a fim de expressar conceitos ad hoc

(composicionalidade da lingua alema).

1. O que sdo verbos separaveis e inseparaveis?

Os verbos separaveis e inseparaveis no alemdo sdo formados por um prefixo
(geralmente preposicdes) seguidosde umverbobase. Se o verbo é do tipo separavel, seu prefixo
deve ser destacado do verbo base durante sua conjugacdo em determinados tempos verbais,
como no presente do indicativo e no passado simples, bem como na formacéo do participio.
Nos verbos inseparaveis, o prefixo permanece junto ao verbo base em todas as situagdes, como

mostra a Tabela 02:
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Tabela 02 - Estrutura sintatica dos verbos separaveis e inseparaveis em alemao

Uber + setzen  Ubersetzen Verbo Die Truppen setzen zum anderen Ufer  Uber.
separével As tropas passam para aoutra margem sobre.
‘As tropas atravessam paraa outra margem.’

Verbo Ich Ubersetze den Text ins  Englische.
inseparavel ~ Eu sobre-passo o texto parao inglés
‘eu traduzo o texto para o inglés.’

Além disso, a separabilidade dos verbos é percebida por sua prontncia. Quando o verbo
é separavel, o acento focal recai sobre o prefixo. Portanto, a forma infinitivado primeiro verbo
da Tabela 02 deve ser pronunciada com o acento focal na primeira silaba [‘iibersetzen]. Ja
quando o verbo ¢ inseparavel, o acento focal recai sobre o verbo base e, portanto, o segundo
verbo databela acima deve ser pronunciado com acento focal na primeira silaba da raiz verbal:
[tber‘setzen]. Daqui por diante, para facilitar a leitura, vamos distinguir a separabilidade dos
prefixos verbais de forma ortografica, escrevendo verbos separaveis com o prefixo em caixa
alta: UBERsetzen.

N&o obstante, essa diferenca estrutural dos verbos separaveis e inseparaveis, muitas
vezes, reflete uma diferenca seméantica. Manuais de ensino de alemdo costumam simplificar
essa diferenca dizendo que verbos separaveis tendem a expressar agées concretas enquanto
verbos inseparaveis tendem a expressar sentidos figurados. Contudo, Dewell (1996; 2011,
2015) mostrou que a natureza da separabilidade desses prefixos reflete processos cognitivos
mais complexos e ndo, necessariamente, uma dicotomia entre o sentido figurado e o sentido

concreto, como veremos a seguir.

2. A (in)separabilidade dos verbos do ponto de vista cognitivo

Dewell (1996; 2011), assim como Bellavia (1996; 2007), propdem estudos sobre a
semantica de verbos separaveis e inseparaveis em alemao tendo como base 0s preceitos da
Linguistica Cognitiva. O que esses estudos tém em comum ¢ o fato de focarem na contribuicdo
semantica que os prefixos separaveis e inseparaveis fazem para o sentido dos verbos-base. Isso
porque boa parte dessesprefixos sdo constituidos por preposicdes direcionais. Do ponto de vista

pedagogico, a composicao prefixo + verbo-base resulta em “distingdes semanticas sutis que
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podem ser dificeis para os aprendizes de alemé&o apreciarem e serem dificeis de capturar em
uma traduc¢do” (DEWELL, 2011, p. 3, traducéo nossa).2° As particulas separaveis mais comuns,
segundo o autor, séo ab-, an-, auf-, aus-, bei-, ein-, mit-, nach-,vor- e zu-. As preposicdes durch,
um, Uber e unter, bem como os lexemas zusammen, zurick, nieder, fort, weiter, weg, los e as
expressOes déiticas hin- e her- também ocorrem como particulas separaveis. Ja os prefixos
inseparaveis produtivos em alemé&o séo be-, ent-, er-, ver-e zer- (DEWELL, 2011, p. 3-4).

Como ja mencionamos acima, o estudo dos prefixos uber, unter, durch e um ¢
particularmente interessante para nossa pesquisa, pois essa diferenca estrutural ¢ motivada
semanticamente. Segundo Dewell (2011, p. 11), a (in)separabilidade do prefixo ndo afeta
necessariamente a metaforicidade do verbo, mas sim outros processos cognitivos, como as
relagbes de figura e fundo, bem como construg@es sinopticas e sequenciais da cena verbal.
Talmy (2000, p. 70-71) explicaque uma perspectiva sequencial acontece quando o observador
adota um ponto de vista proximo ao movimento de uma figura saliente na cena da acéo,
mantendo um escopo local dessa cena. J& a perspectiva sindptica € quando o observador adota
um ponto de vista estatico e distante do movimento da figura, mantendo o escopo global da
cenadaacao. Emoutras palavras,quandoo falanteadota a perspectivasequencial, 0 movimento
da figura é acompanhado de perto de maneira que o falante perceba cada ponto datrajetdria. Se
o falante se distancia dessa figura, a trajetoria é percebida em sua totalidade, “congelando” o
movimento e conferindo a cena uma perspectiva sindptica. Essas perspectivas sdo construidas
na oragdo por meio da combinacdo de diferentes elementos verbais, como exemplifica Talmy
(2000, p. 72):

(1)1 took an aspirin time after time during/in the course of the last hour.

(Tomei aspirina varias vezes durante o0s Gltimos 60 minutos.)

(2) I have taken a number of aspirins in the last hour.

(Tomei vérias aspirinas nos Gltimos 60 minutos.) 3°

2% subtle semantic distinctions that can be difficult for learners of German to appreciateand difficult to capture in
translation.

% No portuguésbrasileiro, a expressio “na ultima hora” tem sentido conotativo ja convencionalizado. Entio
optamos portraduzir o sintagma in the lasthour como “nos G ltimos 60 minutos.
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Na oracdo (1), a perspectiva sequencial é expressa por meio do uso do singular an apirin,
seguido do adverbio de iteracéo time after time combinado ao uso da preposic¢éo during (ou do
sintagma preposicional in the course of), conferindo a acdo um aspecto progressivo. Podemos
visualizar a pessoa tomando cada comprimido de aspirina em diferentes momentos durante o
periodo de uma hora. Ja na oragéo (2), o uso do aspecto perfeito have taken, do plural number
of aspirins, que tem sentido de agregacdo, juntamente com o uso da preposic¢do in, constroi a
cena de forma sindptica, pois ela é descrita em sua totalidade, ou seja, varias aspirinas foram
tomadasnum periodo de umahora. O que a perspectiva sequencial faz,de fato, é tornar saliente
aprogressividade da acdoem (1), enquanto a perspectiva sinoptica destaca o resultado da agéo
em (2).

Recorrendo a processo cognitivo, Dewell (2011) tenta primeiro estabelecer o esquema
imageético prototipico subjacente as preposi¢6es durch, tiber, um e unter, paradepois descrever
como esses esquemas permanecem no significado central de verbos separaveis e inseparaveis

em alemao, cujos prefixos sdo compostos por essas preposicoes:

As construgdes verbais com prefixos separaveis consistentemente nos levam
a concentrar nosso foco de atengéo em partes especificas de um trajeto, mais
tipicamente em uma figura em movimento ou em uma parte saliente de uma
figura em movimento e, portanto, retratam o trajeto como uma sequéncia
temporal com locais especificos (como o inicio e o fim). Eles pedem uma
interpretacdo a partir de umaperspectiva sequencial. Construcgdes verbais com
prefixos inseparaveis sempre nos levam a distribuir nosso foco de atencéo de
maneira mais uniforme por toda a cena e por todo o trajeto. Essas construgdes
demandam uma interpretacdo no modo de perspectiva sinoptica (DEWELL,
2011, p. 16-17, traducédo nossa)3!

E importante lembrarmos aqui que uma das caracteristicas centrais dos esquemas de imagem é
o perfilamento da relacdo entre dois ou mais participantes de uma cena, os quais Langacker
([1987] 2008) denominou como trajetor (doravante TR) e marco (doravante LM).

Quando uma relagdo é perfilada, varios graus de proeminéncia sao conferidos
aos seus participantes. O participante mais proeminente, chamado de trajetor
(TR), é a entidade interpretada como sendo localizada, avaliada ou descrita.
Impressionisticamente, ela pode ser caracterizada como o foco principal
dentro da relagdo perfilada. Frequentemente, observamos que um outro
participante pode ser tornar proeminente, passando a ter um foco secundario.
Se assim for, esse participante sera chamado de marco (LM). As expressoes

®1 particle verb constructions consistently prompt us to concentrate our focal attention on particular parts of a path,
most typically ona moving figure orasalientpartof a moving figure, and they thus portray the path asa temporal
sequence of particular locations (such as the beginning and end). They call for an interpretation in sequential
perspectival mode. Prefixed verb constructions consistently prompt us to distribute focal attention more evenly
overthe whole sceneandthe whole path. They callforan interpretation in synoptic perspectival mode.
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podem ter 0 mesmo contetdo bem como perfilar a mesma relagdo, mas elas
diferem em significado, pois fazem escolhas diferentes de trajetor e marco
(LANGACKER, 2008, p. 70-71, traducédo nossa).3?

Assim, quando Dewell (2011, 2015), com base em Talmy (2000), descreve as perceptivas
sinopticas ou sequenciais da cena da acdo para verbos separaveis e inseparaveis, ele se refere
aos conceitos de trajetor (TR) e marco (LM), sendo que a figura em movimento é o trajetor.
Seguiremos, entretanto, adotando a terminologia de Ronald Langacker, pois ela é mais
amplamente utilizada em Linguistica Cognitiva.

Continuando nossa discussdo, observamos que outros estudos adotam processos
cognitivos de focalizacdo, perspectiva e ponto de vista como explicacdo para estrutura dos
verbos separaveis e inseparaveis. Bellavia (1996, 2007) explica que, quando o verbo €
separavel, o foco esta no trajeto do TR. Quando os verbos sdo inseparaveis, o foco estd no LM
como umtodo e, consequentemente, naagédo e/ou no resultado dela. Wunderlich (1993) e Olsen
(1996) também notaram essa diferenga seméntica entre os usos de verbos separaveis e
inseparaveis, bem como no uso de preposi¢des. Em seu estudo sobre a preposicdo um (“em
volta de””), Wunderlich (1993, p. 113) explica que as preposi¢des denotam basicamente uma
relacdo espacial entre dois objetos ou dois eventos. No caso da preposi¢ao direcional um, essa
relacdo e estabelecida entre uma entidade que se movimenta em torno de outra entidade
referencial. Assim, umaacéo expressa pela preposi¢cdo um pode ser ilustrada esquematicamente

pela seguinte cena:

%/

N\

Figura 10 - esquema para um em alemé&o
Fonte: Wunderlich, 1993, p. 116

%2 When a relationship is profiled, varying degrees of prominence are conferred on its participants. The most
prominent participant, called the trajector (tr), is the entity construed as being located, evaluated, or described.
Impressionistically, it canbe characterized as the primary focus within the profiled relationship. Often some other
participantis made prominentas a secondary focus. I1fso, thisis called a landmark (Im). Expressions can have the
same content, and profile the same relationship, but differ in meaning because they make different choices of
trajectorand landmark
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A natureza relacional de uma preposigdo, segundo o autor, € mantida quando ela ocorre na
forma de prefixo verbal inseparavel. Wunderlich (1993, p. 131) compara as oracdes Sie fuhr
um die Absperrung e Sie umfuhr die Absperrung (ambas em portugués: “Ela contornou a
barreira.”), argumentando que a circularidade do movimento expresso por um na primeira
oracdo serd mantida na segunda. Porém, quando um ocorre como prefixo separavel, seu
comportamento semantico vai divergir, visto que na oracdo Sie fuhr die Absperrung um (“Ela
derrubou a barreira com o carro.”) nao hd um movimento circular, mas sim a derrubada da
barreira.

Olsen (1996) concorda que prefixos verbais inseparaveis mantém a natureza relacional
original da preposicao. Porém, a autoraargumenta que esse sentido original perde saliéncia nos
prefixos separdveis devido ao distanciamento entre o verbo e o prefixo, geralmente deslocado
paraofinaldaoragdo (OLSEN, 1996, p. 311). Assim, paraque se mantenha o sentido relacional
original da preposicéo, o falante pode adotar duas estratégias: o0 uso de um objeto dativo ou a
adicdo de um “pleonastico direcional” (pleonastisches Direktional), que nada mais é do que um
sintagma preposicional direcional cuja preposicdo € idéntica ao prefixo separavel. Dewell
(2011, p. 42) acrescenta que, apesar de considerados uma redundancia semantica, o0s
“pleonasticos direcionais” servem como um mecanismo cognitivo de perfilamento do LM, que
normalmente esta implicito em verbos com particulas separaveis. A tabela abaixo exem plifica

€SS€e Processo:

Tabela 03 — uso de sintagmas preposicionais para perfilamento do LM

sintagma preposicional
Wir setzen uns - tiber
simples N6s colocamos nos - sobre
‘Nos atravessamos (para o outro lado)’
direcional der Féhrmann setzte mich Uber den Fluss uber
pleonéstico o condutordabalsa colocou me (por)sobre o rio sobre
‘0 condutor da balsa meatravessou para o outro ladodo rio’
direcional no der F&hrmann  setzte uns auf dasandere Ufer uber
leonastico O condutor da balsa colocou nos para a outra margem sobre
P ‘0 condutor da balsa nos atravessou para a outra margem’

Do ponto de vista cognitivo, o verbo separavel UBERsetzen estabelece uma relagdo
entre as pessoas que atravessam o rio (TR) e o rio que sera atravessado (LM). Observamos que

ndo ha a ocorréncia de um sintagma preposicional direcional no exemplo wir setzen uns tber.
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Portanto, o sentido relacional de Uber (atravessar de um lado para outro) ndo é salientado, bem
como o LM (o rio) estd omitido. No exemplo der Fahrmann setzte uns auf das andere Ufer
Uber, ndo ha a ocorréncia do pleonastico direcional, mas o uso da preposicao auf destaca o
destino do movimento (“0 condutor da balsa nos atravessou para a outra margem”). Entretanto,
na oragdo der Fahrmann setzte mich Giber den Fluss iber, o pleonastico direcional perfila o LM
(o rio), salientando a natureza relacional de uber (“o condutor da balsa me atravessou para o
outro lado do rio””). Como explica Dewell (2011, p. 64), verbos de transposi¢cdo com o prefixo
separavel iiber, como UBERsetzen, perfilam o tipico trajeto do esquema de FONTE-CAMINHO-
META, a0 mesmo tempo que salientam a ultrapassagem pelo TR de algum tipo de linha divisoéria
intermediaria.

Olsen (1996) também explica quepara verbos de movimento com prefixos inseparaveis,
a direcdo do movimento estd mais explicita na frase e ndo na ocorréncia de preposicdo
direcional (os verbosinsepardveis tendem a ser transitivos). Este é o caso do verbo tibergueren
que ¢ traduzido literalmente como “atravessar”: Ich Uiberquere die Strasse. (“Eu atravesso a
rua”). A lingua portuguesa nao tem verbos com prefixos separaveis e o elemento que expressa
direcionalidade tende a estar aglutinado no verbo, como é o caso de atravessar. Portanto, como
em alguns verbos alemées, o uso de qualquer preposicdo de dire¢do nesse contexto é
desnecessario, a ndo ser para efeito de perfilamento do marco ou do trajeto: “eu atravessei por
cima da ponte”.

Dessa forma, percebemos que a (in)separabilidade dos prefixos verbais em alemé&o
reflete processos cognitivos que védo além da dicotomia “sentido figurativo” e “sentido
concreto”. A seguir, discutiremos o comportamento dos prefixos verbais durch, tber, unter e

um em relacdo as suas diferentes conceitualizagdes.
2.1. Prefixo durch

Dewell (2011) argumenta que a preposi¢do durch tem um sentido direcional que pode
ser representado por um esquema de linha reta em que o TR passa por dentro do LM até
ultrapassar seus limites. O formato e os limites do LM ndo sdo especificados, entdo é uma
questdo de pragmatica saber se 0 TR continuasua trajetdria apds ter ultrapassado os limites do
LM. Assim, podemos interpretar durch com base em uma trajetéria de entrada-saida passando

pelo interior do LM:
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Figura 11 - esquema de durch
Fonte: Dewell, 2011, p. 26

A particularidade de durch em relagdo aos outros trés prefixos que vamos estudar, é que
sua trajetéria pode assumir diferentes formatos ou dire¢des. Contudo, para essa pesquisa €
suficiente descrever o comportamento de durch para o que Dewell (2011, p. 282) chamou de
“break ”verbs (verbosde ruptura), pois 0s gestos que analisaremosmais tarde se referemapenas
ao verbo durchbrechen em sua forma separavel e inseparavel.

No que se refere ao prefixo separével, durch vemacrescentar informacdes ao verbo de
forma incremental. Um tema incremental (incremental theme), segundo Dowty (1991 apud
Dwell, 2011, p. 115), € um sintagma nominal que determina o curso aspectual completo de um
sintagma verbal no qual ele aparece. Os exemplos mais comuns de temas incrementais séo:

A. Objetos que passam a existir ao longo do curso de uma a¢édo, com “construir uma

casa’;

B. Objetos que sdo destruidos ou consumidos ao longo do curso de uma acgdo, como

“comer um bolo”;
C. Objetos que sofrem algum tipo de mudanca ao longo do curso de uma agdo, como

“pintar uma casa”.

O aspecto comum a todos esses exemplos é que os objetos sdo afetados de forma incremental,
isto €, de forma sequencial e continua. Os verbos base podem ser semanticamente completos,
como ¢ o caso de “construir”, “comer” ¢ “pintar”. Entretanto, no caso d0s verbosalemées aqui
estudados, o prefixo verbal pode acrescentar uma informacéo ndo contemplada pelo verbo ao
qual ele se relaciona.

Desse modo, na oragdo Er bricht das Brett mit einer Axt durch. (“Ele parte a tdbua ao
meio com um machado.”), 0 objeto das Brett (“a tabua”) ¢ um tema incremental na medida em
que se modifica ao longo da acdo. A combinacdo da acdo brechen (“partir”) com o prefixo

durch é coerente na medidaem que o prefixo especificao movimento do TR (0 machado) que
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realiza uma trajetoria linear perpassando todo o LM (a tdbua), de forma sequencial e continua,
como mostra a figura 12. Em outras palavras, durch enfatiza o carater incremental do objeto

(DEWELL, 2011, p. 284), pois a acdo € percebida de formasequencial.

Figura 12 - esquema de durch com tema incremental
Fonte: Dewell, 2011, p. 117

Ja a forma inseparavel durchbrechen transmite a ideia de “intercalar”, expressa

esquematicamente por multiplos TR que perpassam o LM deixando lacunas intercaladas.

Os multiplos TRs se movem em uma trajetdria tipica de durch, percebida de
forma holistica, cujos diferentes trajetos sdo paralelos uns aos outros, criando
uma imagem coletiva em forma de onda que é basicamente direcionada [...]
Contudo, ndo ha apenas uma imagem possivel para esses trajetos paralelos,
cada um perpassando o LM; existe também uma imagem possivel, em que 0s
furos criados pelos trajetos formam um padrdo multiplex que se espalha
lateralmente pela superficie do LM e em varias dire¢bes. (DEWELL, 2011, p.
191, tradugdo nossa).33

Esse padrdo multiplex dos TRs estd em consondncia com o conceito de “localizagdo
distributiva” de Jackendoff (1991 apud DEWELL, 2011, p. 189). Segundo esse conceito,
quando imaginamos as trajetdrias indicadas pelos prefixos verbais, nossa atencao € atraida para
varias direcdes, sem uma ordem particular, até que seja distribuida por toda a regido do LM,
como mostra a figura 13. Além disso, apesar de nesse esquema o LM oferecer algum tipo de

resisténcia, ele ndo é afetado de forma relevante pelos TRs (ao contrario do prefixo separavel).

% Plural FGs can eachmove in a holistic durch-paththat is parallelto the path of the others, creatinga collective
wave-like image that is essentially directed [...] nowthere is not only one image with plural parallel-durch paths
each goingthrough the LM;there isalso potentially one in which the holes created by the puncturing paths form
a multiplex pattern thatspreads laterally across the surface of the LM in various direction.
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Figura 13 - esquema para durch com padréo multiplex de trajetoriado TR
Fonte: Dewell, 2011, p. 165

Naoragdo Nach dem Gewitter durchbrach die Sonnedie Wolke. (“Depois da tempestade
0 sol rompeu [por entre] as nuvens.”), os diferentes TR, aqui implicitos na imagem de varios
raios de sol, possuem trajetdrias intercaladas que perpassam as nuvens em diferentes direcOes.
Além disso, ha a ideia sutil de que as nuvens oferecem resisténciaa passagem dos raios de sol.
Isso explica 0 uso de um verbo como brechen (“partir”) e ndo um verbo de movimento como
gehen. O observador constrdi, portanto, uma visao sinoptica da cena, em que todos 0s elementos
sao contemplados: osraios de sol seguindo em todas as diregcdes e as nuvens sendo “rompidas’.
Nesse caso especifico, o prefixo separavel durch denota uma acao concreta em comparacao ao

uso inseparavel que tem um sentido metaférico.

2.2. Prefixo Uber

Uber é o prefixo mais recorrente em estudos sobre a semantica de prefixo separaveis
em inseparaveis do alemdo. Um dos estudos mais completo sobre essa particula é o realizado
por Bellavia (1996; 2007) que propds uma rede semantica para a preposicao lber, contendo
oito esquemas imagéticos que ilustrariam as escolhas feitas pelo falante quando utiliza essa
preposicdo, sendo que 0 esquema mais prototipico representa a trajetéria em arco do TR que
passa por cima do LM. Esse também serd o esquema proposto por Dewell (2011), como mostra
afigura 14:

Figura 14 - esquema prototipico para tber
Fonte: Dewell, 2011, p. 25.
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Esse esquema também influencia a seméntica e a estrutura dos verbos em que Uber aparece
como prefixo separavel ou inseparavel. Entretanto, considerando o foco de atencdo do
observador em relacdo a formacomo a agéo € construida, o trajeto do TR no esquema de Uber
pode variarentre arco e linhareta, como no caso do verbo libersetzen (“traduzir’’) e UBERsetzen
(“atravessar um rio”, por exemplo). Bellavia (1996) propde o seguinte esquema para Uber

quando utilizado com o sentido de “através”:

LM

Figura 15 - esquema de (iber para sentido de “através”
Fonte: Bellavia, 1996, p. 83.

Na forma separavel UBERsetzen, nosso foco de atengéo € mantido em diferentes pontos
da trajetoriado TR até que ele atinja o seu destino, como em um movimento de camera lenta
(DEWELL, 2011, p. 259). A percepgédo da cena € construida de formasequencial e, portanto, a
trajetoria de Uber é percebida como uma linha reta. J4 a forma inseparavel Ubersetzen
(“traduzir’) tem um significado figurativo cuja metafora conceitual ¢ TRADUZIR E TRANSPORTAR
UM TEXTO DE UMA LINGUA PARA OUTRA. O esquema desse verbo representa um TR (0 texto)
que se desloca de um lugar (uma lingua) para outro lugar diferente (outra lingua). O LM esta
implicito e pode ser interpretado como o gap entre as duas linguas (DEWELL, 2011, p. 26).
Assim, a percepcdo holistica da trajetéria do TR motiva o esquema de arco. Além disso, como
dizem Wunderlich (1993) e Olsen (1996), prefixos inseparaveis tendem a refletir o esquema
relacional prototipico da preposicao, que no caso de Uber é a trajetoria em arco.

Dewell (2011) néo considera libersetzen como metaférico, pois seu uso é lexicalizado.
Mas como ja discutido nos capitulos anteriores, nosso parametro de determinacdo de
metaforicidade é baseado em conceitos de transparéncia e opacidade da metafora, que por sua
vez ¢ definida por parametros de referéncia. Portanto, se o falante contemporaneo do aleméao
tem acesso ao significado concreto UBERsetzen, o sentido metaférico de (ibersetzen pode ser

ativado num dado contexto de interacdo. E o que veremos mais adiante em nossas analises,
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quando mostraremos professores e alunos que foram capazes de recuperar essa referéncia

quando solicitado, para fins pedagogicos.

2.3. Prefixo unter

Dewell (2011) explica que unter apresenta um exemplo marginal dentre os outros
prefixos verbais, pois a preposi¢cdo que motiva seu uso tende a descrever uma localidade e ndo
um trajeto (diferentemente de durch, tGiber e um). De qualquer forma, o prefixo unter pode ser
representado porum TR que se desloca parabaixo de um LM ou pordebaixo dele, como mostra
a Figura 16. Para nosso estudo, focaremos no sentido de unter em trés verbos: unterschatzen,
UNTERSstellen e unterstellen.

Figura 16 - esquema para o prefixo unter
Fonte: Dewell, 2011, p. 25

O verbo unterschatzen significa “subestimar” ¢ s6 ocorre na forma inseparavel. Dewell
(2011, p. 210) explica que o prefixo unter denota um processo no qual a agdo termina antes que
se atinja a norma especificada. No caso de unterschatzen, temos um processo avaliativo cujo
resultado ndo chegaao padrdoesperado. O prefixo unter, nessa categoria de verbos, sera sempre
confrontado com seu anténimo tiber, como Uberschatzen (“superestimar’). Unterschétzen néo
possui um sentido concreto, pois ndo medimos nada de forma objetiva. Sua metaforicidade,
portanto, pode ser entendida a partir do processo de avaliacdo do tamanho de um objeto, ou do
carater ou habilidade de uma pessoa, com base em algum padréo de referéncia subjetivo ou
culturalmente estabelecido. A metafora verbal é motivadapela metaforapriméria MENOS E PARA
BAIXO, cujo dominio fonte é formado pelo esquema imagético representado na figura 17, no
qual a linha horizontal superior € o LM, ou o padréo referencial de valor, e a seta representa o
TR, ou processo de avaliagdo. Ja a linha pontilhada representaa lacuna entre o padrédo esperado
e o resultado real da avaliacdo. Assim, quanto mais a seta desce, mais distantes 0 TR esta do
LM, isto é, menor € a avaliacdo. Em outras palavras, quanto mais baixo o TR se posiciona em

relacdo ao LM, maior € o grau de subestimacédo de algo ou alguém.
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Figura 17 - esquema de unter que motiva a metaforicidade de unterschétzen

Ja o verbo UNTERstellen significa concretamente “colocar alguma coisa debaixo de
outra” ou, por extensao, “abrigar-se debaixo de algo” e “guardar algo na casa de alguém”.34 O
verbo base é stellen que significa “colocar”. Nesse sentido, o prefixo separavel pode ser
representado pelo esquema prototipico de unter, mostrado na figura 16, adicionando ao verbo
a informacdo sobre a direcionalidade da acdo, ou seja, onde 0 objeto é colocado (debaixo).
Entretanto, ndo h& aqui a percep¢do muito sequencial da cena, uma vez que a posi¢éo final do
TR ¢ a informagdo mais saliente. A pergunta ndo ¢ tanto “como” se desloca o TR, mas sim
“para onde” ele foideslocado (ou até mesmo “porque” se deslocou, nos sentidos de “abrigar-
se” e “guardar”).

Ja unterstellen tem usos que variam na escala conceitual, sendo que 0 uso mais ou
menos abstrato esta relacionado a atribuir um cargo ou tarefaa alguém obedecendo algum tipo
de hierarquia institucional. Aqui observamos uma extensdo metaforica motivadadiretamente
pelo esquema prototipico de unter, em que se colocaalguma coisa embaixo de outra. Outro uso
altamente lexicalizado em aleméo, transmite a ideia de alegacdo ou insinuagdo, em que se
atribui falsamente a culpa de algo a alguém (DEWELL, 2011, p. 223). Nesse sentido, unter
sugere algo enganoso ou dissimulado, que remete vagamente a ideia de “algo que esta debaixo
de alguma coisa”. O portugués e o alemao guardam semelhangas conceituais nesse contexto.
Se dizemos em portugués “colocar a culpa em alguém” como maneira de atribuir falsamente a

culpa a uma pessoa inocente, em alemao dizemos “colocar a culpa debaixo de alguém”.

% UNTERSTELLEN. In DWDS. Disponivel em: https://www.dwds.de/wb/unterstellen. Acessoem: 11/01/2020.
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2.4. Prefixo um

Como mostramos acima, o prefixo um € representado por um esquema cuja trajetoria é
prototipicamente circular. Como explica Dewell (2011, p. 27), um é esquematicamente um
trajeto curvo do TR que passa por uma série de pontos, cada um equidistante do LM. Os pontos
finais do trajeto ndo sdo sempre especificados, mas o TR deve ir pelo menos até a metade do
LM, podendo ou ndo dar uma a volta completa ao redor dele. Na figura 18, vemos a seta de
linha cheia representado a meia volta necessaria do TR que caracteriza a trajetéria de um. Jaa

seta de linha pontilhada representaa possivel completude da volta em torno no LM:

[

s
Figura 18 - esquema para um
Fonte: Dewell, 2011, p. 27

Nos exemplos (3) e (4) abaixo, Dewell (2015, p.18) ilustra respectivamente a trajetdria
tipica para um como preposicéo (“ao redor”) e como prefixo verbal inseparavel. Em (3), 0 uso
dapreposicao salientaas subsequentes localizagdes do caminhocircular percorrido pelo TR die
Erde (“a Terra”) ao redor do LM die Sonne (“o Sol”). Jaem (4), um ocorre como prefixo verbal
inseparavel e a trajetdria da Terra ao redor do Sol é, portanto, percebida em sua totalidade e

dentro do periodo de umano.

(3) Die Erde lauftum die Sonne.
A Terraandaem volta Oacc Sol
‘A Terracircula ao redor do Sol’

(4) Die Erde umlauft die Sonnein einem Jahr.
A Terraem-volta-anda 0acc S0l emum  ano
‘A Terraorbita o Sol em um ano.’

O prefixo um ocorre de forma produtivacom verbos de movimento no alemao, como é o caso

de umfahren. Retomando os exemplos de Wunderlich (1993, p. 131), discutidos anteriormente,
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temos trés possibilidades do uso de um com o verbo fahren (“dirigir”), como mostram os

exemplos de (5) a (7):

(5) Sie fuhr um die Absperrung.
Eladirigiu em volta aacc barreira
‘Ela contornou a barreira.’

(6) Sie umfuhr die Absperrung.
Ela em-volta-dirigiuaacc barreira
‘Ela contornou a barreira.’

(7) Sie fuhr die Absperrung um.
Eladirigiua barreira PREFIXO
‘Ela derrubou a barreira.’

As oracgdes (5) e (6) ttm um comportamento semelhante as oragdes (3) e (4): a circularidade da
preposicdo um é mantida pelo prefixo inseparavel. Entretanto, no caso de (6), apenas meia volta
é dada em torno do LM, o suficiente para se desviar da barreira. Ja a oracdo (7) terd, segundo
Wunderlich (1993, p. 131), um significado divergente. Porém, Dewell (2011, p. 86), entende
que o esquemado verbo separavel UMfahren € uma extensdo semantica do esquema prototipico
de um, namedida em que o0 movimento circular se transforma em rotagdo. Na oragéo (7), ha
duas acBes: alguém dirige um carro e umabarreira € derrubada. O movimento expresso por um
nessaoracdo ndo é o do carro, massim o dabarreirasendo derrubada. Portanto 0 TR é a barreira,
que sai de sua posicao originalmente em pé e fixa ao chao para ser uma posicdo em que fique
deitada no chdo (o que caracteriza a acdo “derrubar”). A rotatividade do TR (a barreira) aqui
ocorre no eixo vertical, porém esta limitada a um angulo de 90 graus. A figura 19 ilustra o

esquema de UMfahren na oracéo (7):

\
v

Figura 19 - esquema de UMfahren
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Desse modo, tanto a forma inseparavel umfahren quanto a forma separavel UMfahren teréo
significados concretos,0 que as diferem € o tipo de trajetdria realizada pelo TR.

Partindo de nossas discussdes até aqui, acreditamos que 0S processos cognitivos que
regem o uso e sentidos dos verbos separaveis e inseparaveis no aleméo podem ser explicitados
aos aprendizes dessa lingua como forma de auxilid-lo a reconhecer padrdes de sentido. Além
disso, entendemos que esses processos podem ser revelados durante a interacéo face-a-face por
meio de gestos e outros elementos interacionais. No capitulo a seguir, explicaremos nossa
metodologia de anéalise de gestos que nos permitird mostrar como esses elementos interacionais
produzem evidéncias empiricas dos processos cognitivos que subjazem os significados dos

prefixos verbais em alemao.



65

Capitulo IV: Metodologia

Neste capitulo, descrevemos os procedimentos metodoldgicos de nossa pesquisa.
Primeiramente, justificaremos brevemente o porqué da adocdo de ferramentas de coleta e
organizacgéo de dados com base naquelas utilizadas pelas pesquisas de Linguistica Interacional.
Em seguida, descreveremos os processos metodoldgicos para a transcri¢ao, anotacdo e andlise

multimodal das intera¢Ges coletadas, com foco na anélise gestual.

1. Por que uma analise interacional e multimodal?

Uma vez que nosso objeto de estudo é a interacdo professor-aluno emsala de aula, com
0 objetivo de investigar a negociacdo de sentidos dos verbos separaveis e inseparaveis se da
nessas interagcdes, decidimos utilizar um conjunto de métodos e ferramentas que nos permitisse
coletar, registrar, organizar e analisar essas interac6es de forma multimodal, tendo a anélise
gestual como o foco de pesquisa. Primeiramente, partimos do conceito de que a interagdo é uma
atividade que vai além da comunicacao verbal entre os participantes, isto €, a forma, 0 meio de
comunicacgdoe osobjetivos dos participantes determinam atipologiadainteracdo (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006). Assim, nossa base de dados de andlise é constituida por intera¢des
filmadas em sala de aula cujo participantes desempenham papéis institucionais distintos, como
o de professor e o de aluno, e com um propdsito institucional especifico, a saber, ensinar e/ou
aprender Alemao como Lingua Estrangeira. Nossos dados sdo, portanto, formados pelo que é
conhecido na Analise da Conversa como conversa institucional (GARCEZ, 2006, GARDNER,
2013).

Segundo Gardner (2013, p. 593-594), é possivel discernirmos hoje duas principais
vertentes nas pesquisas em Analise na Conversada sala de aula. Enquanto uma linha segue 0s
preceitos mais tradicionais e procura descrever as praticas que organizam a conversa em sala
de aula, uma outra linha, mais recente, diverge dessa tradicdo conversacional, pois tem como
objetivo entender como o conhecimento é transmitido por meio da fala-em-interacdo em sala
de aula, tendo uma abordagem mais cognitiva da aprendizagem. Nossa pesquisa se aproxima
dessa segunda linha e, portanto, iremos nos guiar brevemente por alguns principios da
Linguistica Interacional (doravante, LI), area que teve origem nos estudos da Andlise da

Conversa.
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Para Couper-Kuhlene Selting (2018, p. 13), as pesquisas em LI tém tradicionalmente
um carater qualitativo, buscando entender como a lingua modela a interacdo e vice-versa.
Entretanto, o uso de um corpus de anélise conversacional também pode servir como base de
dados para pesquisas quantitativas e anéalises estatisticas de lingua. Além disso, as autoras
afirmam que a anélise de diferentes trechos de conversas pode servir para ilustrar padrdes
linguisticos cuja existéncia ja tenha sido determinada de outras formas, isto €, a analise de
excertos conversacionais pode servir de corroboracdo empirica para modelos tedricos ja
propostos. Os linguistas interacionais também afirmam que é necessério levar em conta todos
0s modos comunicacionais para que se possa avaliar a contribuigdo especifica da lingua paraa
interacdo. Isto é, a anélise deve ter carater multimodal, considerando a relacdo entre os
elementos verbais e ndo-verbais3® da interagdo. Sendo assim, entendemos que nossa pesquisa
vem de encontro com algumas propostas da LI.

Os prefixos verbais separaveis e inseparaveis em alemado ja foram amplamente
investigados em diferentes campos da linguistica. Como acima discutido, nossa pesquisa se
baseia em estudos semantico-cognitivos, especialmente aqueles feitos por Bellavia (1996,
2007) e Dewell (1996, 2011), sobre prefixos verbais separaveis em inseparaveis do aleméo.
Assim, pretendemos corroborar tais estudos por meio de uma andlise multimodal de diferentes
trechos conversacionais em sala de aula. Em outras palavras, procuramos entender como 0s
esquemas imagéticos e mapeamentos metaforicos, subjacentes aos verbos separaveis e
inseparaveis, sao expressos sobretudo por meio dos gestos realizados por professores, e como
esses e outros elementos interacionais podem sinalizar o entendimento desses significados por
parte dos participantes da interacdo, principalmente os alunos.

Descreveremos a seguir todas as etapas percorridas desde a coleta de dados até a analise
das interacdes, com especial atencéo para descricdo das ferramentas utilizadas paratranscricao

de fala, bem como os métodos utilizados para a anotacao e analise dos gestos.

2. Formacdo de uma base de dados para analise

Nossos dados sdo compostos por seis interac@es filmadas duranteaulas de Aleméo como

Lingua Estrangeira, na cidade de Belo Horizonte. Trés filmagens foram realizadas em 2018 e

% 0 que Couper-Kuhlene Selting (2018, p. 9) chamamde recursos verbais, vocais e visuais da fala.



67

2019 e outras trés filmagens, feitas em 2014, foram incorporadas mais tarde.3¢ As duas
filmagens realizadas em 2018, bem como uma filmagem em 2014, fazem parte do corpus
NUCOI, pertencente ao Nucleo de Estudos de Comunicacgdo (Inter-)Cultural em Interacéo,
dentro do qual essa pesquisa vem sendo desenvolvida por meio do projeto “Conceitos
(inter)culturais chave na interface entre interagao”. Esse corpus ja contém 2496 minutos de
filmagens e vem sendo expandindo por meio do projeto “Comunicagdo (Inter)Cultural em
Interacdo: expansao e diversificagdo do corpus NUCOI”, do qual essa pesquisa também faz
parte.3’” Descreveremos a seguir os procedimentos de coleta de dados, bem como o perfil dos

participantes que formam essa base de dados.

2.1. Perfil dos participantes

As duas primeiras filmagens foram realizadas em uma escola de idiomas em Belo
Horizonte entre os meses de maio a hovembro de 2018. A terceira filmagem foi feita durante
um curso de férias ofertado pelo leitorado do DAAD (Servigo Alemdo de Intercambio
Académico), em fevereiro de 2019, também na cidade de Belo Horizonte. As trés Gltimas
filmagens incorporadas aos dados foram feitas em aulas de Alemao como Lingua Estrangeira
em um curso de graduacdo em Letras, na cidade de Belo Horizonte. As aulas variam entre o
nivel B1 e C1 do Quadro Europeu de Referéncia para Linguas (QECR).38 A escolha desses
niveis foi para garantir que a maior parte da comunicagdo em aula ocorresse em aleméo, visto
que uma alta frequéncia de lingua materna ou code-switching em aula poderia comprometer a
analise, e a negociacao de significados por meio da interacdo na segunda lingua. Os grupos
escolhidos sdo descritos a seguir e a nomeagéo das transcri¢des é feita com base no ano da

coleta, cidade e aula registrada:

% E importante esclarecer que a inclusio dessas trés filmagens n&o estava prevista no projeto original. Elas sio
parte dos dados de nossa pesquisa de mestrado (BARBOSA, 2015) e do Corpus NUCOI. Essa insercao foi
necessaria para que nossas analises pudessem abranger, para efeito de comparacao, professores nativos de lingua
alem4, pois a Unica filmagem realizada com professora nativa em 2019 apresentou problemas técnicos, sendo
possivelutilizarmenosde 10% do video. Todas as aulas, entretanto, compreendem co ntextos didaticos similares
no que se refere principalmente ao conteldo lecionado, a saber, prefixos verbais separaveis e inseparaveis em
alemao.

" Detalhes sobre o Corpus NUCOI, bem como todos os projetos citados, estdo disponiveis no site:
http:/www.letras.ufmg.br/icmi/

% para mais detalhes ver: http://www.dge.mec.pt/quadro-europeu-comum-de-referencia-para-linguas



http://www.letras.ufmg.br/icmi/
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e 2018BHAula01: curso regular em escola de idiomas no nivel C1.1 com cinco alunos,
todos universitarios, com idade entre 20 e 25 anos. O professor é brasileiro, formadoem
Letras com habilitacio em Lingua Alemd, com aproximadamente 15 anos de
experiéncia no ensino dessa lingua e alta proficiéncia em lingua alema (nivel C1
comprovado por certificacdo). O curso acontecia aos sabados de manha e a aula foi
filmada no més de maio de 2018.

e 2018BHAula02: curso regular em escola de idiomas no nivel C1.2 com duas alunas
profissionalmente atuantes, com idade entre 30 e 45 anos. A professoraé bilingue em
portugués e aleméo (ela € nascida no Brasil e filha de pais alemaes). Ela é formada em
Letras com habilitacdo em Lingua Alem&, com mais de 20 anos de experiéncia no ensino
dessalingua. O curso aconteciaastercas, no horario danoite, eaaulafoifilmadano més
de maio de 2018.

e 2019BHAula01: cursointensivo no nivel C1 ofertado pelo leitorado do DAAD entre 0s
dias 18 e 22 de fevereiro de 2019, em Belo Horizonte. A turma tinha seis alunos, todos
universitarios ou pds-graduandos, com idade entre 20 e 35 anos. A professoraé nativa
de lingua alemd, mas fluente em portugués brasileiro. Ela é doutoranda em Aleméao
como Lingua Estrangeira, tendo como foco em ensino da cultura por meio da lingua
(Landeskunde). A aula foi filmadano terceiro dia de curso.

e 2014BHAula01: disciplina regular do curso de graduagdo em Letras, habilitacdo
alemdo, no nivel B1. A turma tinha cinco alunos e o professor € nativo de lingua alema,
mas ja erradicado no Brasil ha mais de 20 anos, portanto, fluente em portugués
brasileiro.

e 2014BHAula02: disciplina regular do curso de graduagdo em Letras, habilitagcdo
alemao, no nivel B1. A turmatinha oito alunos e o professor é nativo de lingua alema,
com cerca de 6 meses de estadia no Brasil ha época da gravacgéo e, portanto, aindando
era muito fluente em portugués brasileiro.3?

e 2014BHAula03: curso de aleméo para fins académicos no nivel B2 dedicado a alunos
universitarios de todas as areas. A turma tinha quatro alunos e o professor € brasileiro,
mas com experienciaacadémicana Alemanha e alta proficiénciaem linguaalema (nivel

C1 comprovado por certificagdo).

% Essa filmagem ja faz parte do Corpus NUCOI e sua transcrigio esta disponivelem:
http://www.letras.ufmg.br/nucleos/nucoi/
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2.2. Coleta de dados para as aulas filadas em 2018 e 2019:4

Primeiramente, entramos em contato via e-mail com os professores de cada turma e 0s
convidamos a participarem da pesquisa. O e-mail teve o objetivo de apresentar a pesquisa aos
professores, esclarecendo como a coleta de dados seriarealizada (incluindo os possiveis riscos).
Esse contato a distancia permitiu que os professores tivessem tempo para conversar com seus
alunos e decidirem, juntamente com eles, a participacéo na pesquisa.

ApOs o aceite do convite, nos reunimos com os professores (separadamente) e
discutimos o tema da aula e a melhor ocasido para a realizacdo da filmagem. Sugerimos aos
professoresumafolha de exercicios sobre prefixos verbais separaveis e ndo separaveis retirados
de umagramatica paraensino de alemao como lingua estrangeira.*! A tarefa constituia em ouvir
um audio contendo um diélogo entre um policial e um motorista que acabara de se envolver em
um pequeno acidente. O motorista descreve ao policial como o acidente aconteceu. O exercicio
de audio é seguido de exercicios que trabalham as diferencas de pronuncia entre verbos com
prefixos separaveis e nao separaveis (conforme tema tratado no capitulo anterior). A orientacéo
passadaaos professores foide que fizessemos exercicios propostos, mas que tambémtratassem
dos possiveissignificados queesses prefixosagregam aos verbos. Os professores ficaram livres
para planejarem a aula, decidindo se acrescentariam mais tarefas e se usariam em aula a lista
com os prefixos.

Para as filmagens foram utilizadas duas cameras CANON modelo Vixia, montadas em
tripés para melhor captacao das interac@es entre professores e alunos, sendo que uma camera
ficou direcionada para o professor e aoutracameravoltada paraosalunos. Gravadores de dudio
disponiveisem telefone celular tambémforam usados parauma melhor captacdo de audio. Apds

as filmagens, realizamos a transcrigdo das interacdes em cadaaula, como mostramos a seguir.

3. Transcricdo das interagdes

Todasas aulas que compdem nossocorpus de analise foram assistidas em sua totalidade
e os trechos relevantes foram selecionados. Como discutido acima, 0 nosso objeto de anélise
sdo os prefixos verbais separaveis e inseparaveis iber, unter, durch e um. Assim, os trechos das

aulas selecionados para transcricdo e analise foram aqueles cujo ponto central da discussdo é a

0 para mais detalhes sobre os procedimentos de coleta de dados das aulas filmadas em 2014, ver Barbosa (2015).
“ Anexo | (FANDRYCH, 2012, p. 124).
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explicacdo do significado e uso de verbos que trazem essesprefixos. Apos a selecdo dos trechos,
eles foram transcritos com base no sistema de convencdes GAT 2 (GesprachsAnalytisches
Transkriptionssystem). Esse é a segunda versdo de um sistema de transcricdo de dados
audiovisuais desenvolvido na Alemanha, o qual oferece um modelo de notacédo de elementos
linguisticos simples e legivel para linguistas e leigos (SELTING et al., 2011; SCHRODER et
al., 2016). O GAT2 possui trés niveis de notacdo: minimo, basico e refinado. O nivel minimo
é recomendado para transcri¢cBes em que apenas o conteudo verbal seja relevante para anélise.
J& os niveis basico e refinado permitem expandir a transcricdo minima e inserir elementos
prosodicos e visuais para analises linguisticas detalhadas. A tabela 04 mostra as convengdes de
transcricdo GAT 2 utilizadas em nossas transcricdes. Em nossa pesquisa, optamos pelo nivel
basico de transcrigcdo, 0 que nos permitira realizar também uma anélise integrada de elementos
verbais, prosddicos e visuais. Esse sistema de transcricdo de fala é sugerido pelo Sistema de
Anotacgdo Linguistica do Gesto (LASG) que adotamos em nossa pesquisa, como discutiremos
mais adiante.

Para a transcricdo basica foi utilizado o software EXMARaLDA, cujas ferramentas ja
estdo adaptadas aos padrdes GAT 2. Essa metodologia de transcri¢do esta em conformidade
com o padrdo do Nucleo de Estudos de Comunicacédo (Inter-)Cultural em Interacdo (NUCOI),
dentro do qual essa pesquisavemsendodesenvolvida. Entretanto, o sistema GAT 2 e o software
EXMARaLDA permitem apenas uma transcricdo breve de elementos ndo verbais, como
direcdo do olhar, sorrisos, movimentos de cabeca etc., bem como uma descri¢do gestual
simplificada. Portanto, nessa fase foram anotados apenas alguns elementos visuais
considerados tipicos dainteracdo em sala de aula, como escrever no quadro, apontar para outro

participante ou objeto etc.

Tabela 04 — convengdes de transcrigdo GAT 2 utilizadas em nossas transcricdes

Sequéncia estrutural

[ ] sobreposicdoe fala simultnea

alongamento, de aprox. 0,2-0,5 seg.

alongamento, de aprox. 0,5-0,8 seg.

alongamento, de aprox. 0,8-1,0 seg.

Inspiraces e expiracdes

°h/h° ins-/expiragdode aprox. 0,2-0,5segde duracio

°hh/hh° ins-/expiragdode aprox. 0,5-0,8 segde duragéo

°hhh/hhh® ins-/expiragcdode aprox. 0,8-1,0segde duracdo




Pausas

micro pausa estimada em até 0,2 segde duragio aprox.

pausa curta estimada em aprox. 0,2 — 0,5 segde duracdo

pausa intermediaria estimada emaprox. 0,5 — 0,8 segde duragdo

pausa longa estimadaemaprox. 0,8 —1,0 segde duragdo

pausa mensurada emaprox. 0,5/2,0 segde duracio (até o décimode
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segundo)
Acentuacéo
Silaba acento focal
!si!laba acento focal extraforte
Movimentos entonacionais no final das unidades entonacionais
? alto ascendente
' ascendente
- nivelado
; descendente
baixo descendente
Continuadores
hm, mm, sim, & particulas monossilabicas
hm hm, aham particulas bissil4 bicas
?hm?2hm com fechamento glotal, frequentemente para negacgdo
Outras convencoes
((tosse)) acoes e eventos vocais nd o verbais

<<tossindo> >

descricdocomindicacdode escopo

<<surpreso> >

comentério interpretativo com indicacdo de escopo

( )

trecho incompreensivel

(xxx), (XXX XXX)

uma ouduas silabas incompreensiveis

(posso)

termo presumido

(posso/passo a falar)

possiveisalternativas

( (incompreensivel,

aprox. 3 seqg))

trecho incompreensivel com indicagdo de duracdo

Fonte: Schroder et al., 2016, p. 49-50.
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RaBT008S LRENSmSIEIC2M! TEXLTEZSE g28X QA/dddu Anotagdo de elementos
visuais: 1.16 <<escrevendo
no quadro> okay;>
E: Ferramental de anotagio e - 5 = ; - —!

T T
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<
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PROFMven, (3,25) okay () ALU2 BIST du allen mst zwei, | oder gibts NOKG jen zwa, (1,05) zwa, |(~--) nur Elne MEnung, {((escreve no quadro)) | <<apontando no quadro> und SIEben,> ((1.8)

ALUL )
X
orbert transerigo v #eom@-
Range
@ Everything

AL )
AL b
ALUA )
ALUS b}
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ALUT i)
ALUR )
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Char encoding
[System-Defout]

= o) o] ]
[mse] ] e ] W tomecosrqune:
GAT transcript (*.ba) 1u?

Arquivos do tipo: Cancelar

0.0 25:56.5 3
ES AudiofVideo file 2014_BeloHorizonte_AulaAlemBol-Partel.mp4 opened successfull.

[ [15:43:43] Transcription C: ) B _revisado_parte 02.exb opened

[Seamentaton: GuERIC  rlyer: 305 lyer

Figura 20 - exemplo de transcri¢do no software EXMARaLDA

Como nosso foco de analise € a relacao gesto-fala, uma segundatriagem foi feita dentre
os trechos pré-selecionados. Nesse segundo momento, selecionamos aqueles trechos em que os
gestos constituiram um elemento interacional importante paraa explicacao e entendimento dos
verbos estudados durante as aulas. Em seguida, organizamos esses verbos dentro da escala
conceitualde Danesi (2017, p. 36), jadiscutidaacima. Essa categorizacao da metaforicidade do
verbo é importante para a analise da relacdo gesto-fala, como veremos adiante.

Para determinarmos a metaforicidade do verbo, usamos como referéncia o MIP,
conjunto de procedimentos para identificacdo de metafora no discurso desenvolvido porum
grupo de pesquisadores da metafora (Pragglejaz Group, 2007). Assim, nossa versao do MIP

geraram 0s seguintes critérios para a defini¢do do grau da metaforicidade (ou n&o) do verbo:

1) Transcrever todo o trecho em que o verbo foi discutido;

2) Localizar a sentenca que serve de exemplo para explicacéo do verbo (contexto local de
uso);

3) Estabelecer o significado do verbo nesse contexto local,

4) Determinar se o verbo possui um significado mais basico além daquele do contexto
local. Por significados basicos entendemos:

a) sentido concreto, principalmente relacionado ao deslocamento de entidades,
movimentagao corporal etc.
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5) Se houversignificadomaisbasico parao verbo (além daquele no contexto local), decidir
se o significado discutido em aula se difere desse mais basico, mas ainda podendo ser
entendido em comparagdoacele;

6) Se sim, marcar o verbo como metaférico;

Até 0 passo 6) sequimos as propostasdo MIP. Entretanto, nos trabalhamos com uma escala de
metaforicidade, isso é, precisamosa partir daqui de um procedimento para decidir ndo apenas
se o verbo é metafdrico ou literal, mas sim qual o grau de metaforicidade dele. A escala de
Danesi(2017) variade O (literal)a 1 (metafdrico).Portanto, decidimos que um verbo s6 é basico
ou concreto se for classificado como zero. Sendo assim, qualquer posi¢cdo acima da escala é
considerada algum grau de metaforicidade. Posicionamos os verbos ao longo da escala

seguindo os seguintes critérios:

7) Posicionar o verbo mais distante de 1 na escala, caso seu significado ainda puder ser
associado em algum grau ao esquema central do prefixo ou a acdo concreta sugerida
pelaraiz do verbo.

8) Posicionaroverbo maispertode1,ouem 1, naescala, caso seu significado se distanciar

muito da acdo concreta sugerida pela raiz verbal.

Para a determinagdo dos significados dos verbos, utilizamos o Dicionario Digital da Lingua
Alemd (DWDS),*2 que além de significados fornece uma rede semantica da palavra. Essa rede
semantica foi muito Gtil para a determinacao do grau de metaforicidade. Por exemplo, o verbo
uberholen, discutido em quatro aulas, foi posicionado mais ao centro da escala, pois, apesar de
ainda puder ser associado a uma acdo concreta de deslocamento (ultrapassar um carro),
consideramos que a raiz “holen” nesse contexto local de uso ndo sugere a a¢do concreta de
“pegar”. O motorista (OU 0 carro) ndo pega o carro da frente, mas sim a posi¢ao que esse carro
ocupa. Assim, ele foi considerado como tendo um baixo grau de metaforicidade. Entretanto,
esse exemplo ndo foi posicionado ao final da escala como sendo muito metaférico, pois esse
mesmo verbo pode ser usado em outros contextos tendo ali um significado mais metafdrico

como, por exemplo, In der industriellen Produktion hat dieses Land seine Nachbarn (weit)

42 DWDS — Digitales Worterbuch der deutschen Sprache. Academia da Ciéncia de Berlin-Brandenburg (ed.).
Disponivelem: https://www.dwds.de/
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uberholt (Na producdo industrial, este pais ultrapassou (de longe) seus vizinhos).* Nesse
contexto, ndo ha uma acéo concreta que deslocamento (paises nao se deslocam), portanto, a
ultrapassagem de paises num ranque de producdo industrial é mais metaforica que a
ultrapassagem de veiculosem umavia. Assim, nossa classificacdo da metaforicidade considera,
como sugere o MIP, o contexto local de uso do verbo, isto é, 0o exemplo que foide fato discutido

na aula. Chegamos, entdo, a uma escala conceitual contendo 12 verbos, sendo que:

= quatro verbos foram considerados concretos, pois esses verbos denotam um
deslocamento concreto expresso pela raiz verbal e acrescido da direcdo do trajeto
expressa pelo prefixo;

= doisverbosforam considerados pouco metafdricos, pois esses verbos sugerem uma agéo
diferente da expressa pelaraiz verbal;

= dois verbos foram considerados relativamente metaféricos, pois a acdo expressa pela
raiz ndo é um movimento e, portanto, os prefixos assumem um carater mais abstrato
(néo direcional);

= e quatro verbos foram considerados muito metaféricos, pois expressam ideias abstratas.

Os verbos estdo distribuidos naescala, conforme a Figura 21:

0 (literal)T

‘ DURCHbrechen ‘

1 (metaforico)

durchbrechen

iibersetzen

iiberholen unterschit-en

UMschreiben

UBERsetzen UNTERstellen

UMfahren

unterstellen

umschreiben

Figura 21 - escala conceitual dos verbos selecionados para analise gestual, com base em Danesi
(2017).

Apds e segunda selecdo dos exemplos e sua classificacdo quanto ao grau de

metaforicidade, passamos para a anotacdo e analise mais detalhada dos gestos que se ref erem

4 UBERHOLEN. In: DWDS. Disponivel em: https://www.dwds.de/wb/dwhb/haus Acesso em: 16/11/2019.
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diretamente a negociacdo de sentidos desses exemplos. Para isso, adotamos métodos e

ferramentas especificos para anélise da relacao gesto-fala, como mostraremos a seguir.

4. Meétodos para anotacao e analise de gestos

Para a anotacdo e analise dos gestos adotamos o Sistema de Anotacao Linguistica do
Gesto, ou na sigla em inglés LASG (Linguistic Annotation System of Gesture) que foi
desenvolvido a partir dos Métodos de Analise Gestual (Methods of Gesture Analysis), ou ha
sigla em inglés MGA. O MGA ¢é um conjunto de métodos para andlise gestual que propde

reconstruir sistematicamente o significado do gesto.

Ele permite a reconstrucdo das propriedades fundamentais da criagdo do
significado gestual, bem como determina os principios basicos da construcéo
desse significado, distinguindo-se em quatro blocos principais: 1) forma, 2)
estrutura sequencial dos gestos em relacéo a fala e a outros gestos, 3) contexto
local de uso, isto &, a relacdo dos gestos com aspectos sintaticos, semanticos e
pragmaticos da fala e 4) distribuicdo dos gestos em diferentes contextos.
(BRESSEN; LADEWIG; MULLER, 2013, p. 1100, tradugdo nossa).44

Entretanto, essa sequéncia de etapasde andlise (partindo da forma até a distribui¢ao) nao precisa
ser necessariamente seguida, podendo o pesquisador, com base na sua pergunta de pesquisa,
comecar sua anélise por qualquer uma dessas etapas. O MGA oferece, portanto, um sistema

ciclico de analise, como mostra a Figura 22.

“ It allows for the reconstruction of fundamental properties of gestural meaning creation and determines basic
principles of gestural meaning construction by distinguishing four main building blocks: 1) form, 2) sequential
structure of gestures in relation to speech and other gestures, 3) local context of use, i.e. gestures’ relation to
syntactic, semantic, and pragmatics aspects of speech, and 4) distribution of gestures over differentcontexts use.
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Forma: unidade gestual e
suas fases, parametros da
forma e realizagiao gestual,
motivacao da forma do
gestos (esquemas
imaggticos, metaforas,

agoes, etc), modos de
/ representacao. \

Sequencia estrutural:

Distribuigio: repetigio correlagdo temporal gesto
da forma, sequéncia e fala, posicionamento
estrutural e contexto sequencial do gesto em
local do gesto, porém relagdo segmento de fala,
em outras conversas distribui¢do dos padroes
(outros contextos). gestuais na mesma

conversa.

S

N

Contexto local de uso:
relevincia sintatica,
semantica e pragmatica
do gesto naquela
conversa.

Figura 22 - Blocos de analise dos Métodos de Analise Gestual (MGA)
Fonte: adaptado de Mdller (2019)4°

Ja 0 LASG engloba as trés primeiras etapas do MGA: forma, estrutura sequencial e
contexto local de uso. Descreveraformae determinar amotivacao do gesto é o ponto de partida
desse sistema. Assim, ao utilizar o LASG, o pesquisador inicia suainvestigacédo do significado
do gesto sempre pela descricdo de sua forma, procurando seguir os quatro modos de
representacgdo gestual: moldar, desenhar, agir (como se) e representar (MULLER, 2014,
p.1690). Em outras palavras, adescrigdogestual procuradeterminar se as méos estdo moldando,
desenhando ou representando algo, bem comodeterminar se elas estdo agindo comose fizessem
algo. Na perspectiva do LASG , 0s gestos sdo “movimentos comunicativos das maos e bragos,
que, semelhantesalinguagem, sdo usados paraexpressar pensamentos, sentimentos e intencdes
de um falante, criando ativamente a organizacao social da conversa” (MULLER, 1998 apud
BRESSEM; LADEWIG; MULLER, 2013, p. 1102, traducdo nossa).46 Esse é, portanto, o
sistema ideal para nossa pesquisa, pois nosso objetivo é justamente determinar se 0s gestos
representam em algum grau 0s esquemas imagéticos ou 0s mapeamentos metaforicos que

subjazem o significado dos prefixos verbais analisados, descrevendo também a agdo que esses

* MULLER, Cornelia. Methods for Gesture Analysis (MGA). Seminario Gestik im politischen Diskurs.
Frankfurt(Oder): Europa-Universitat Viadrina, abrila julho de 2019. Material fornecido pela docente.

4 communicative movements of the handsand arms, which, similar to language, are used to expressthe thoughts,
feelings, and intentions of a speaker andwhich actively createthe social organization of the conversation
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verbos expressam. Além disso, queremos mostrar como 0s gestos sao Uteis para a negociacao
desses sentidos em sala de aula, contribuindo de formaativa para a aprendizagem dos alunos.
Sendo assim, a forma é o ponto de partida para determinarmos se 0 gesto € ou nao relevante
para a explicacdo desses prefixos verbais.

As anélises foraminiciadas, portanto, no primeiro bloco do MGA. O primeiro passo foi
determinaraunidade gestual, isto €, onde o0 gesto comecae onde ele termina. Considera-se para
o0 inicio de um gesto, a posicdo inicialem que maos e bracos estdo relaxados. O final da unidade
gestual é determinado pela retracdo das maos e bracos, que retornam para a posi¢cdo de
relaxamento. Nesse caso, a unidade gestual compreende, portanto, todos 0s movimentos feitos
para comunicar um determinado sentido.

Num segundo momento, 0 LASG ird dividir a unidade em fases gestuais, a saber:
posicdo inicial, preparacao, nucleo, retencgdo e retracdo.4” A posicao inicial se refere a fase em
que as maos estdo em repouso. Essa fase geralmente ndo foi anotada na transcri¢do e serviu
apenas como o0 ponto de partida para a marcacdo do inicio da unidade gestual. A fase de
preparacdo é 0 momento em que as mao e bracos comegam a se posicionar para executar o
nucleo do gesto, porém esses movimentos ainda nao fazem parte dele. O ndcleo do gesto € a
fase em que maos e bracos se movimentam com o intuito de desenhar, modelar ou representar
alguma coisa ou acdo, seja de forma mais abstrata ou mais iconica. A fase de retencdo, que nem
sempre ocorre, acontece quando o formato de méo executado no nicleo do gesto € mantido por
algum tempo, podendo evoluir para a formacéo de outro nucleo (iniciando uma nova unidade
gestual) ou seguir para a fase de retracdo. Ja essa ultima se refere ao momento em que maos e
bracgos retornam a posicao inicial de relaxamento, finalizando a unidade gestual.

A segmentacdo da unidade gestual é o que possibilita especificar a relacdo precisaentre
gesto e a fala, uma vez que cada fase tem um proposito funcional e estrutural na constituicao
da unidade gestual e seu sentido. Segundo Bressem, Ladewig e Muller (2013, p.1102), a fase
mais importante € o ndcleo do gesto, pois € ele que geralmente carrega o conteido semantico.
Essa fase €, consequentemente, o nlcleo da unidade gestual e corresponde normalmente a um
enunciado verbal, podendo ocorrer simultaneamente a ele e/ou ao acento focal, caracteristica
vista como uma forma de colocar em figura (foregrouding) o contetido semantico do gesto. Ja
as fases de preparacgdo e de retencdo do gesto sdo responsaveis pela criagdo de uma coeréncia
entre todas as outras fases, pois € a partir delas que geralmente se inicia o nucleo, fase que

" Nossa tradugdo para restposition, preparation, stroke, hold e retraction (BRESSEM; LADEWIG, 2011).
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marca a existéncia da unidade gestual. Entretanto, nicleos podem originar outros ndcleos, sem
necessariamente observarmos a ocorréncia de preparacdo ou retencdo (BRESSEM;
LADEWIG, 2011).
Apo0s a marcacgdo das unidades gestuais e suas fases, como sugere o LASG, realizamos
a descricao detalhada da forma e execucdo do gesto. Essa descricdo se refere apenas a fase do
nucleo e, para isso, sdo usados 0s quatro parametros de Bressem (2013) baseados na lingua de
sinais: forma da mao, orientagdo, movimento e posicdo damao no espacgo (em relacéo ao corpo
do falante). Essa proposta segue uma abordagem linguistico-semiética dos gestos e considera a
separacdo heuristica entre forma, significado e funcéo durante o processo analitico. Segundo
Bressem (2013, p. 1080), esse sistema se concentra unicamente na descri¢do da formado gesto
independente da fala, 0 que nos permite identificar e descrever gestos a partir somente da
imagem (sem o som). Além disso, esse sistema evita descri¢cdes de forma gestual que incluam
parafrases de significado, pois inclui apenas diretrizes para a anotagdo do gesto em relagdo a
sua aparéncia fisica. A premissa é de que gestos e fala estdo conectados na medida em que a
linguagem é intrinsicamente multimodal, bem como sua gramatica.
Com base em Bressem (2013), detalharemos, a seguir, os parametros utilizados em
nossa analise:
e Formas de méao: aberta, fechada, curvada (dedos curvados), dedos esticados;
e Orientagdo da palma: paracima (horizontal), para baixo (horizontal), laterais (vertical),
virada para o corpo, virada para fora;
e Movimentos: reto, em arco, circular, zigue-zague,em forma de S, espiral;
e Realizacdo do gesto no espaco: centro, periferia e extrema periferia mais suas
combinacdes direcionais (superior, inferior, direita, direita-inferior, direita-superior,

esquerda, esquerda-superior, esquerda-inferior).

A Tabela 05 abaixo mostra as siglas e simbolos que adotamos para a facilitacdo da descrigao
das formas de mdos e palmas. Ja as figuras 23 e 24, na sequéncia, ilustram os contornos dos
movimentos de mao e a localizagéo da realizagdo do gesto no espago.

ApoOsa etapa de descricdo da forma do gesto, passamos ao segundo bloco de analise
MGA que é a sequéncia estrutural do gesto. O principal objetivo dessa fase é determinar a
relagcdo temporal gesto e fala, marcando seu posicionamento em relagdo ao segmento de falaa
que ele corresponde. Como ja dito acima, o LASG sugere a transcri¢cdo da fala segundo o

modelo GAT 2, podendo o transcritor seguir 0 modelo da unidade de turno ou unidade
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entonacional. Nos optamos pelo modelo de unidade entonacional que estd em conformidade
com o padrdo do corpus NUCOI. Além disso, O LASG considera essa divisdo por unidades
entonacionais relevante paraanotacdodos gestos pois, em primeiro lugar, ela ndo é dependente
daunidade verbal e sim dos contornos entonacionais. Em segundolugar, a unidadeentonacional
pode ter mais de um acento focal, o que é relevante para a estrutura gestual, pois o0 nucleo do
gesto pode ndo carregar necessariamente o acentoprimario. Por fim, asunidades entonacionais,
que s@o usualmente marcadas pelas pausas, revelam uma estrutura de fala que pode estar
associada a estrutura cognitiva de organizacao da fala. Nesse contexto, a divisdo da fala em
unidades entonacionais revela o foco de pensamento do falante que esta também diretamente

relacionado a realizacdo do gesto.

Tabela 05 - Siglas para descri¢do das formas da méo e orientagdo da palma mais frequentes nos dados

Descricao Abreviagéo

Mao direita MD
Méo esquerda ME
Ambas as méos 2M
Palma para cima P71
Palma para baixo P|
Palma para dentro (em direcéo ao corpo) P—
Palma para fora (em direcéo contraria do corpo) P—
Palma lateral (na vertical) PL
straight arced circle
- /’//\
/ 4
zigzag s-line spiral
AN AN O

Figura 23 - tipos de movimentos da méo (da esquerda para direita): reto, em arco, circular, zigue-
zague, em formade S e espiral.
Fonte: Bressem (2013, anexo)
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Figura 24 - espaco de realizacdo do gesto em reacéo ao corpo do falante
Fonte: McNeill (1992 apud Bressem, 2013, anexo)

Além disso, 0 LASG considera o conceito de co-expressividade para anotar a relagcéo
temporal gesto-fala. Co-expressividade, segundo McNeill (1992, 2008 apud Bressem;
Ladewig; Muller, 2013, p. 1110), é a correlagdo semantica entre a unidade gestual e um
segmento de fala que, apesar de expressarem a mesma ideia, ndo a fazem e forma idéntica.
Entretanto, para que fala e gesto sejam co-expressivos ndao é necessario que o gesto ocorra
simultaneamente a um item lexical especifico como, em nosso caso, um verbo e/ou seu prefixo
(separavel ou inseparavel). Assim, para a anotacdo da relacdo temporal gesto-fala, o LASG
discrimina trés tipos de ocorréncia, a saber: gesto pré- e pos-posicionado, gesto paralelo e gesto
sozinho. No primeiro tipo, 0s gestos podem ocorrer antes ou depois do segmento de fala
semanticamente correspondente (um ou mais itens lexicais). No segundo tipo de ocorréncia, a
paralela, temos a ocorréncia simultidnea do gesto e do segmento de fala semanticamente
correspondente. J& no caso do terceiro tipo, como prevé o nome, o0 gesto ocorre sozinho durante
pausas ou siléncios nainteracido (BRESSEM; LADEWIG; MULLER, 2013,p.1111). Emnossa
pesquisa, foram anotados os trés tipos de ocorréncia, sendo a ocorréncia paralela entre gesto e
o verbo/prefixo analisando o tipo mais relevante, pois isso seria a evidéncia empirica de como
os significados negociados por meio desses gestos estdo sendo destacados cognitivamente pelo
falante (foregrounding). Além disso, procuramos determinar se professores ou alunos repetem
0 mesmo gesto em relacdo ao mesmo verbo e/ou prefixo ao longo da mesma aula, reforcando a



81

relevancia cognitiva desse gesto para aquele contexto de fala, isto €, o gesto representa de fato
o0 entendimento daquele falante sobre o significado daquele verbo/prefixo.

Para o terceiro bloco de analise do MGA, sdo considerados o contexto local de
ocorréncia do gesto considerando aspectos semanticos, pragmaticos e sintaticos. Para tanto, o
LASG sugere a anotagdo da relacdo semantica entre gesto e fala. Bressem, Ladewige Miuller
(2013, p. 1111) explicam que hé& quatro tipos de relagdo semantica, a saber: redundancia,
complementacdo, adversidade e reposicdo. A relacdo de redundancia acontece quando a forma
do gesto é idéntica, ou parcialmente idéntica, ao esquema imagético e/ou as caracteristicas
semanticas do item lexical correspondente. J& no caso da relacdo de complementacéo, ou
suplementacao, ndo ha uma correspondéncia formal entre o gesto e o esquema imagético (ou
as caracteristicas semanticas) do segmento de fala, mesmo assim o gesto contribui para o
entendimento dele. Esse foio caso, como veremos adiante, de gestos produzidos por professores
que ndo representavam o esquema do prefixo verbal, mas delineavam elementos do cenéario em
que a acdo expressa pelo verbo acontecia, levando os alunos a entenderem o significado do
verbo. Ja a relacdo de adversidade se da quando a forma gestual ndo corresponde em nenhum
grau ao esquema imagético ou caracteristicas semanticas do segmento de fala correspondente.
Por fim, a relacdo de reposicao acontece quando o gesto € usado no lugar do segmento de fala,
durante pausas ou siléncios, sendo o Unico input semantico na interagao.

Com base na relacdo semantica, o LASG também propde quatro funcdes gestuais na
interacdo. Sdo elasa funcgdo de enfatizacdo, que corresponde arelagéo de redundancia, a funcéo
de modificacao, que corresponde a relagdo de complementacdo semantica, a funcao de adicéo,
correspondente a relacéo de adversidade e, por fim, a funcao de substituicdo, que corresponde
claramente a relagdo semantica de reposicéo.

Assim, para a ultima e terceira etapa de nossa analise (0 LASG ndo contempla a
implementacdo do quarto bloco de analise do MGA), procuramos determinar a relevancia
contextual dos gestos no momento da interacéo, baseando-nos nas seguintes perguntas:

A. A forma do gesto corresponde ao esquema imagético relacionado ao prefixo verbal

(conforme os modelos tedricos pesquisados)?

B. A formado gesto representa o dominio-alvo ou o dominio-fonte da metafora que subjaz

o0 sentido do verbo e/ou seu prefixo?

C. A realizagdo do gesto representa ou a acdo do verbo ou 0 cenario em que essa agao

ocorre?
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D. A realizacdo do gesto pelos professores tem o objetivo claro de explicar o significado
do verbo e/ou seu prefixo? Isto é, o gesto é realizado durante o ato de explicacdo
(pergunta-reposta, por exemplo) ou o gesto é realizado de forma mais espontanea

durante a interacdo?

Essa ultima pergunta diverge dos parametros previstos pelo sistema LASG e MGA, que
nao pretendem identificar qualquer tipo de intencdo do falante ao realizar um gesto. Como
discutido acima, o LASG e MGA sdo métodos de anotacéo e analise de gestos que tém como
objetivo exclusivo a descri¢do formal dos gestos. Entretanto, entendemosao longo do processo
de analise dos nossos dados que era de grande importancia para a nossa pesquisa fazer uma
distin¢ao entre os gestos usados para a explicacdo de um item lexical e 0s gestos realizados de
forma, digamos, mais inconsciente pelosprofessores, pois um dos nossos objetivos é determinar
se 0 gesto pode ser considerado um recurso didatico. No entanto, ndo estamos afirmando que
os professores estdo usando gestos de forma deliberada, isto €, que eles tenham planejado
previamente usar este ou aquele gesto para explicar um determinado verbo e/ou prefixo (como
se pode, por exemplo, planejar o uso de imagens ou materiais do tipo realia).*8 Utilizamos o
termo “recurso didatico” no sentido de que, ao realizarem gestos com o claro intuito de explicar
o0 item lexical, os professores estdo oferecendo aos alunos um recurso visual importante que

pode, assim como o uso de imagens e objetos, auxiliar no entendimento do novo vocabulario.

5. Ferramentas adotadas para a notacédo dos gestos

Como ja descrito acima, transcrevemos primeiramente as falas utilizando o software
EXMARaLDA, pois ele ja estd adaptado parao sistema de transcri¢ao de fala GAT 2 e oferece
a geragdo de output dentro desse padrdo. Entretanto, esse software ndo esté preparado para a
anotacao de gesto no padrdo LASG, além de ndo oferecer um suporte estavel para execucéo de
videos. Dessa forma, como sugerido pelo sistema LASG, usamos o software ELAN para a
marcacao da unidade gestual e suas fases, bem como a descricdo do nucleo do gesto.

Acrescentamos também o uso de planilhas de Excel para a marcacdo das fases da unidade

48 Materiais do tipo realia sdo objetos reais do dia-a-dia trazidos pelo professor para a sala de aula com o intuito
de tornar mais memoravel para os alunos o aprendizado de um novo vocabulario. (© The British Council.
Disponivelem: https://www.teachingenglish.org.uk/article/realia . Acesso em: 03/10/2019)
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gestual em relacéo a fala, de maneira que pudéssemos gerar um output mais adequado ao nosso
tipo de anélise, como mostraremos mais a adiante.

Uma vez que o EXMARaLDA permite a exportacdo do arquivo de transcri¢cdo para o
formato ELAN, a transferéncia das transcrigfes para esse software foi relativamente facil e
poucos ajustes foram necessarios. Assim, para cada trilha de participante ja criada no
EXMARaLDA, foicriadaumaoutratrilnano ELAN paraaanotacao dos gestos. Como o0 ELAN
permite que se associe diferentes trilnas aos mesmos participantes, cada participante passou a
ter uma trilha de fala e uma trilha de gesto, como mostra a figura 25. Como sugerido pelo
sistema LASG, o processo de anotacdo de gestos e fala em trilhas separadas possibilita (a) a
determinacdo precisado inicio e final de cada unidade gestual, (b) amarcacao das fases gestuais
em relacdo a falae (c) a descricdo detalhada da execugdo do nucleo do gesto. Assim, o output
final mostra ao leitor de forma clara a relacdo entre fases gestuais e outros elementos
interacionais da fala, como acento focal, pausas etc. Além disso, o suporte de video oferecido
pelo ELAN permite a execucdo do video sem som, bem como a execugao do video em camera
lenta, recursos técnicos indispensaveis para uma marcacao precisa da unidade gestual e sua
segmentacgéo nas diferentes fases.

Ap0s a anotacdo dos gestos no ELAN, as sequéncias da transcricdo4® em que ocorre 0
gesto aser analisado foram salvasem formato de arquivode texto simples (.txt) e esses arquivos
foram transferidos paraplanilhas de Excel. Esse formato de planilha possibilitou ndo apenas a
organizacdo das transcri¢cdes de acordo com o prefixo verbal, como também permitiu uma
marcacdo das fases dos gestos de formaa garantir um output final compativel ao padrao GAT

2, pois 0 Excel permite a edi¢do do texto de forma relativamente facil.

490 ELAN, assim como o0 EXMARaLDA, permite que se gere um output apenas de um trecho selecionado da
transcricdo. Isso facilita a organizacdo das analises, pois geramos outputs apenas dos trechos que temos interesse
em analisar.
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Figura 25 - tela do software ELAN que mostra a anotacao de gestos associada a fala.

Portanto, ao importar o arquivo de texto dentro do Excel, gerou-se uma planilha com
duas colunas, uma que contém a descrigdo da trilha (falante e gesto do falante) e outra com o
conteudo datrilha (transcricdoda fala e anotacdodo gesto e suas fases). As linhas correspondem
as unidades entonacionais e gestuais jademarcadas anteriormente no ELAN. O resultado é uma
transcri¢do tabelada cuja cada unidade entonacional que contém um gesto € seguida por uma
linha com as fases do gesto e, em seguida, por uma linha com a descri¢do detalhada do nucleo
do gesto. O uso de planilhas no Excel também possibilitou que a marcacgéo das fases seja feita
de forma gréfica na unidade entonacional, ou seja, nds sincronizamos visualmente cada fase
gestual na linha abaixo com os segmentos de fala na linha acima utilizando a barra transversal
(|) edestacando o nucleo do gesto em negrito. O resultado é uma visualizagao clara da interacdo
gesto-fala, como vemos abaixo na Figura 26. Além disso, substituimos a descri¢do da trilha na
primeira coluna, pela numeragéo das unidades entonacionais feitas pelo output padrdo GAT 2
(feito no EXMARaLDA), uma vez que isso facilita a leitura conjunta das duas transcrigdes.

Um sistema de nomeacdo dos arquivos, planilhas e trechos de transcricdo também foi
adotado para organizar todos os outputs. Quatro grandes arquivos de Excel foram gerados para
cada prefixo verbal e cada arquivo foi organizado em planilhas nomeadas de acordo com o
verbo analisado. Em cada planilha contém todos os trechos coletados no corpus relativos ao
verbo selecionado paraessa pesquisa e esses trechos foram nomeados de acordo com o padrao

do corpus NUCOI para nomeagéo de arquivos de transcricdo, como mostram a tabela 06 e a
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figura27. O titulo do arquivo de transcrigédo também serd usado durante todo capitulo de analise
para identificar os trechos analisados.

Assim, durante o capitulo de andlise, combinaremosas transcri¢cdes de fala no padréo
GAT 2, obtidas via software EXMARaLDA, como as transcri¢des de gesto-fala no padrao
LASG, obtidas por meio dos softwares ELAN e Excel. O primeiro tipo de transcricdo permite
que o leitor tenha uma ideia do contexto mais amplo em que os gestos foram produzidos. Ja a
transcricdo gesto-fala fornece uma visdo mais focada no gesto em seu contexto imediato de

producdo, acompanhado de imagens que ilustram as fases gestuais.

042 (-—) Uber | den FLUSS (.) | Ubersetzen | (——) jas
preparagdo | nucleo | retracgido |
Gesto MD-P4m aberta semovimenta parafrenteemarco

Preparacao Niicleo

Figura 26 - exemplo de output de transcricdo com anotacéo de gesto.

Tabela 06 — Sistema de organizacédo dos trechos de transcri¢éo

| Sistema de nomeacéo Critério Exemplo
Arquivo Excel Prefixo analisado prefixo Uber.xlIsx
Planilha Verbo analisado uberholen
Titulo datranscricdo  Padrdo NUCOI: ano, local, nome da  2018BHAula01-parte03
gravagdo, seguidos do tempo ((25:16-30:06))

(minutos e segundos — 00:00) em que
0 trecho ocorre naquele arquivo de
video (cada aula contém trés arquivos
de video)




Oberxisx - Excel

Salvamento Automético (@ )
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Figura 27 - exemplo de planilha do Excel com a organizagéo das transcri¢des
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Capitulo V: Analises

Neste capitulo apresentaremos a analise dos trechos considerados mais relevantes do
ponto de vista didatico-pedagdgico. Conforme descrito no capituloanterior, foramselecionados
trechos nos quais professores e alunos negociam os significados de verbos separaveis e
inseparaveis que ocorrem com os prefixos durch, iber, unter e um. Iniciamos nosso capitulo
com um panorama geral de todas as ocorréncias encontradas, bem como umaexplicacéo breve
do processo de selecdo dos trechos para analise gestual. Em seguida, apresentaremos uma
analise multimodal detalhada dos exemplos mais pertinentes. Além da analise gestual,
consideramos outros elementos interacionais relevantes para o contexto de sala de aula como,
por exemplo, tokens de reconhecimento (ah, ok, sim etc.) que podem sinalizar, por exemplo,
entendimento ou ndo de uma explicagdo, bem como os acentos focais e movimentos

entonacionais finais das unidades, que ajudama reforcar a co-expressividade do gesto.

1. Panorama geral dos dados

Nessa primeira parte apresentaremos uma analise geral dos exemplos observados em
nossos dados. Nossa intencao é fornecer um breve panorama de como foi 0 processo de selecéo
das sequéncias para analise gestual. Primeiramente, contabilizamos todas as sequéncias nas
quaisosverbos com os prefixos durch, Gber,unter e umtiveram seus sentidos negociados, entre
0s participantes da pesquisa, de forma multimodal (verbalmente e gestualmente). Em seguida,
enumeramos dentre essas sequéncias todos os exemplos de gestos considerados relevantes do
ponto de vista didatico-pedagogico, isto é, gestos que ajudaram: 1) salientar os esquemas
subjacentesao prefixoe/ou 2) elaborare/ou reforcar o significado daacao verbal.> No terceiro
e ultimo passo, decidimos usar, para efeito de comparacdo, a recorréncia como critério de
selecdo dos trechos paraandlise: analisamos apenas gestos que ocorrem com um mesmo verbo
(separavel ou inseparavel) em diferentes aulas ou que ocorre com um mesmo verbo apenas em
uma aula, porém mais de uma vez. Além disso, consideramos também um exemplo néo

recorrente (ocorreu apenas uma unica vez em nossos dados), mas cujo contexto da explicacdo

50 Como explica Bellavia (2007, p. 91), professorespodem, e devem, chamar a atencdo dos alunos para 0s sentidos
esquematicos subjacentes aos prefixos verbais por meio da utilizacdo de elementos visuais, como imagens ou
gestos.
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estava relacionado a um outro verbo abordado na mesma aula. A tabela abaixo apresenta o

panorama geral dos exemplos encontrados:

Tabela 07 - Resumo te todas as ocorréncias de verbo + gesto para explicagéo de prefixos
verbais separaveis e inseparaveis

‘ Total de dados coletados: 6 aulascom aproximadamente 9 horas de filmagem

prefixo durch Uber unter um
Ocorrénciasverbo + gesto: 6 19 6 9
Exemplos considerados para 2 9 5 5
analise gestual:
Ubersetzen umschreiben
exemplosrecorrentes:| durchbrechen - unterstellen
Uberholen umfahren
exemplos com apenas uma ..
ocorréncia: unterschétzen

Como observamos, o prefixo verbal com maior ocorréncia em interacdes que envolvem
negociacao de sentidos por meio de gestos foi tiber, com 19 ocorréncias, seguido de um, com
nove. Durch e unter tiveram juntos seis ocorréncias de explica¢des verbais acompanhadas por
gestos. Além disso, verbos com prefixo Gber também tiveram o maior nimero de recorréncia
nos dados. Atribuimos esse alto nimero de recorréncia do prefixo tber ao fato de que os
exercicios realizados durantes as aulas filmadas em 2014 discutiam exclusivamente esse
prefixo, enquanto que as atividades realizadas nas aulas filmadas em 2018 e 2019 abrangiam
varios prefixos verbais (além dos quatro prefixos aqui discutidos, professores e alunos também
discutiram verbos com os prefixos zusammen, wider e wieder). A seguir, apresentaremos as

analises multimodais com foco nos gestos dos exemplos selecionados.

2. Analise multimodal

A seguir apresentaremos analises multimodais dos exemplos considerados mais
relevantes em nossos dados. Como ja explicado no capitulo anterior, parafacilitar a leiturae a
discussdo das interacdes analisadas, apresentaremos primeiramente o trecho mais extenso que

contextualiza a conversa em que 0s gestos aparecem, acompanhado do link para o video
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armazenado na plataforma Youtube®! em conta criada exclusivamente para essa tese. Essa

transcri¢cao segue o padrdo GAT 2 e as seguintes abreviagdes foram utilizadas:

= P: professora ou professor;

= A:alunaoualuno (o numero quesegue aletra A correspondeao posicionamento
do aluno, da esquerda para direita, em relacdo a cAmera, para orientagdo do
transcritor);

= T: transcritor (anotacdes sobre ocorréncias durante a interacdo que ndo foram
atribuidas a nenhum participante, como pausas muito longas ou atividades feitas

em conjunto).

Para a anélise gestual, apresentaremos somente as partes da transcri¢do referentes as unidades
entonacionais em que a unidade gestual ocorre, identificadas pelo niamero das linhas da
transcri¢do anterior. As anélises foram ordenadas primeiramente pelo prefixo e depois pelo

verbo a que elas se referem.

2.1. Prefixo Uber

Comecaremos pelas anélises do prefixo liber que, de acordo com a tabela acima, foi o
que mais ocorreu em nossos dados: 19 explicacdes sobre verbos que trazem tiber como prefixo
ocorrem com realizacdo gestual, sendo que nove trechos foram selecionados para analise.
Selecionamos os verbos Ubersetzen e Uberholen, pois esses dois verbos foram tépico de
discussdo em cinco das sete aulas que compem nossos dados e, portanto, sdo bons exemplos

para efeito de comparacao.

2.1.1. Verbo UBERsetzen e iibersetzen

Retomando a discussao feita em nossa revisdo teorica, sabemos que Ubersetzen tem dois

significados: quando esse verbo ocorre com o prefixo separavel, ele significa “transportar

s Todos os informantes concederam direitos de imagem a pesquisadora. Os videos, entretanto, sio
disponibilizados de forma oculta, sendo o acesso feito exclusivamente por meio do link aqui fornecido. As
ferramentas de compartilhamento e comentario estdo desativadas para todos os videos.
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pessoas, por meio de barco ou balsa, de uma margem para a outra margem’>2 (de um rio, lago
etc.).Ja quando ocorre com o prefixo inseparavel, ibersetzensignifica “traduzir”. Observamos,
portanto, a diferencade sentidosmarcadanaforma: quando é separavel, o verbo tem um sentido
concreto de deslocamento (transportar pessoas de uma margem para a outra). Ja a forma
inseparavel € uma extensdo metaforicado primeiro sentido (transportar o texto de uma lingua
para outra). Como lembra Dewell (2011, p.304), esse comportamento sintatico-semantico do
verbo Ubersetzen é frequentemente citado em manuais didaticos e gramaticas de DaF como um
exemplo emblemaético para verbos em alem&o cuja estruturasintatica, pronuncia e significado
variam de acordo com a separabilidade de seu prefixo.

Em nossos dados ocorrem varios exemplos em que essa diferenca é explicada pelos
professores por meio de realizacao gestual. Vale a pena lembrar que a forma inseparavel de
ubersetzen (traduzir) € um verbo de alta frequéncia na lingua alema e normalmente conhecido
pelos aprendizes de DaF ja em niveis mais basicos. Portanto, os participantes em nossos dados
ndo demonstraram dificuldade no entendimento desse verbo. Ja a forma separavel UBERsetzen
é bem menos frequente, devido a um contexto de uso mais limitado, e, portanto, menos
conhecidaaté mesmoparaalunos maisavangados. Assim, observamos que amaioria dos alunos
em nossos dados desconhecia essa forma e, consequentemente, observamos uma ocorréncia de

gestos como meio de clarificagéo de significado dessaforma verbal.

Trecho 01

Nesse primeiro trecho, o professor nativode linguaalemé e seus alunos estdo discutindo
qual seria o sentido do prefixo tiber na sentenca Ubersetzen Sie den Text ins Englische (traduza
0 texto para o inglés). Vale ressaltar que esse trecho foi retirado da Gltima parte da aula, sendo
que nas duas primeiras partes, professor e alunos ja haviam discutido os oito sentidos da
preposicdo Uber (BELLAVIA, 1996, 2007), bem como 0s esquemas imagéticos
correspondentes. Nessaterceira parte, eles devem aplicar esses sentidos a outras ocorréncias de
Uber, como a que observamos na oragdo acima. Como mostra a transcricdo abaixo, apos
certificar-se de que os alunos entenderam todos os elementos da oracao (linhas 007 a 009), o

professor focano significado do prefixo verbal:

52 UBERSETZEN. In: DWDS. Disponivelem: https://www.dwds.de/wb/so. Acesso em: 22/11/2019.
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2014BHAula02-parte03 ((05:09-05:44))%3

001

002

003

004

005

006

007

008

009

010

011

012

013

014

015

0le6

017

018

019

020

021

A5:

A5:

A5:

OKAY .

dann-
continuando

(-)ALUS5 liest du bitte mal den satz nummer (.) FUNF,
A5 leia porfavora oracdonimerocinco

(--)

<<lendo> lbersEtzen sie den tExt ins (.) ENGlische;>

traduza o textoparao inglés
hm;

ist das 1KLAR,
esta claro

(=) ENGlische ist klAr;
inglés esta claro

TEXT ist klAr;
texto estaclaro

(=) was heiRt UberSEtzen;
0 que querdizer Gbersetzen

traduZIR também;

genAu: das ist tber UberSETzen,
isso € traduzir

(-)und von der idee von Uber,
e a ideia de ber

(-) wie WURdet ihr das(1.1)zEigen,
COmo VOCEs mostrariam isso

mh:;
(1.6)traduzIR,
(-)pasSAR (.) pro inglEs;

geNAU;
exatamente

(.) das ist sO na von EIner sprache-
é assim, de uma lingua

((sopra e estala a lingua)) in die ANdere sprache.

para aoutra

so ein BISschen;

5% Video disponivel em: https://youtu.be/bjB60kSIBsY
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maisou menos assim

Apo6s a pergunta do professor na linha 010, o aluno A5 confirma saber que o verbo
Ubersetzen significa “traduzir”. Em seguida, o professor pergunta qual seria o sentido do prefixo
Uber nesse contexto. Oaluno A5 reponde nalinha017: (-) pasSAR (.) pro inglEs;,resposta
que é confirmada pelo professor nas linhas seguintes.

Contudo, aléem de demonstrarem compreensdo e concordancia no nivel verbal, professor
e aluno também revelam no nivel gestual o mesmo entendimento sobre o significadodo prefixo

Uber para o verbo ibersetzen, como mostra a anotacéo abaixo (linhas 017 até 020).

017 (-) pas|SAR (.) pro inglES; |

preparacéo | nucleo | retracéo
Gesto MDP< fechada dedoindicador esticado se move emarco parafrente
018 | | geNAU;

preparacdo | nacleo | retracéo

Gesto  MDP< curvadasemoveemarco parafrente

Niucleo

Logo no primeiro nucleo na linha 017, observamos um gesto do aluno A5 com
movimento de arco para frente realizado simultaneamente ao segmento de fala pas | SAR (.)
pro inglEs;.Ondcleo do gesto também coincide com o acento focal primério e secundério,
que recaem sobre 0 verbo “passar” e o substantivo “inglés”. A forma gestual sobreposta ao
segmento e fala que traduz o verbo alemdo para o portugués confirma a ideia que o aluno
brasileiro tem sobre o significado de Ubersetzen: passar um texto para outra o inglés. Esse
entendimento de A5 é corroborado pelo professor na linha 018, quando ele executa um gesto

semelhante (com mesmo movimento em arco) e simultaneamente ao gesto do aluno. O nucleo
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do gesto é realizado em silencio, porém é sucedido pela palavra genau (exatamente), o que
reforca a sua concordancia com A5.

Os préximos trés nucleos realizados pelo professor sao idénticos ao seu gesto anterior,
como mostram as linhas 019 a 021.

019

| (.) das ist sO na | von EIner

| nicleo | retracao

Gesto

MDP, curvadase moveemarco parafrenterapidamente

Preparacao Nucleo
019-020 | sprache- ((sopra e estala a lingua)) | in die
| nicleo | retracao

Gesto MDP, curvadase moveemarco parafrenterapidamente

Preparacao

Niucleo
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Primeiramente, na linha 019, o professor movimenta a mdo em arco para frente ao
mesmo tempo que diz das isto sO na (isso é assim). O advérbio de modo so em alemé&o tem
justamente a funcdo de indicar, por meio de um contexto ou situagdo, “uma maneira, um
processo ou 0 estado especifico de algo”.5* Assim, a realizacdo do gesto sobreposto a so
representa um processo de integragdo sintatica do gesto a fala (MULLER, 2008, p. 206). Ou
seja, ao dizer das ist so, o professor faz referénciaao proprio gesto realizado, representando
com as maos o processo esquematico de “traduzir”.

O proximo gesto é realizado novamente em forma de arco, juntamente ao segmento de
fala von einer Sprache... (de uma lingua...). O nucleo é sobreposto ao item lexical Sprache
(lingua), bem como a um som de sopro e um estalo com a lingua. Aqui ndo hé& a execucéo do
nucleo sobreposto ao acento focal (que recai sobre o artigo einer, na fase de preparacéo), mas
entendemos que o sopro e o estalo de lingua séo a realizacdo vocal do movimento inferido
esquematicamente pelo verbo “traduzir”, ou seja, passar um texto de uma lingua para outra.
Logo em seguida, o professor realiza o ultimo gesto em forma de arco sobreposto ao segmento
defala in die ANdere sprache (paraoutralingua), cujo nicleo novamente coincide com o

acento focal que recai sobre o adjetivo andere (outra):

020-021 | ANdere sprache. | so ein | BISschen;
| nucleo | retracédo |
Gesto MDP, curvadase moveemarco parafrente

Preparacao Nucleo

% S0. In: DWDS. Disponivel em: https:/Aww.dwds.de/wb/so. Acesso em: 22 nov. 2019.
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Além disso, observamos linhas 019 e 020 um processo de elaboragcdo da metafora
subjacente ao verbo Ubersetzen, em que o professor expressa verbalmente 0 mapeamento
metafdrico dizendo: von EIner sprache-( (sopra e estala a lingua)) in die ANdere
sprache, ou seja, “[transportar o texto] de uma lingua para outra”.

Dessa forma, a integracdo desses elementos verbais e ndo verbais configura a ativacdo
da met&fora verbo-gestual em alem&o TRADUZIR E ATRAVESSAR DE UMA LINGUA PARA OUTRA.
Como ja discutido anteriormente, Muller (2008, p. 198) explica que o processo de ativacdo da
metaforicidade ndo implica que o falante esteja consciente do mapeamento metaférico no
momento da interagdo, mas se refere ao acimulo do que ela chama de “indicadores de ativagéo
da metaforicidade” (activation indicators of metaphoricity), isto é, elementos interacionais que
podem ser observados empiricamente. Primeiramente observamos que a sequéncia gestual do
professor e aluno é um processo de figuracdo do esquema de arco, ja apontando como sendo o
mais prototipico para tUber (BELLAVIA, 1996, 2007; DEWELL, 1996, 2011, 2015). Em
seguida, constatamos a ocorréncia de varios indicadores de ativa¢do, como o uso do adverbio
so, funcionando como um elemento anaférico ao gesto, a elaboracéo verbal do mapeamento
metaforico ao “dizer de uma lingua para outra”, bem como a integracdo de elementos ndo
verbais (0 sopro e estalo com a lingua), além da repeticdo do proprio gesto em forma de arco.
Portanto, temos a ocorréncia de uma metafora verbo-gestual cuja metaforicidade foi ativada

pelo emprego de varios indicadores de ativacdo da metaforicidade do verbo libersetzen.

Trecho 02

Nesse segundo trecho, outro professor nativo e seus alunos discutem o mesmo exemplo
visto acima no trecho 01. Entretanto, aqui os alunos devem escolher dentre oito esquemas
imagéticos, aquele que melhor ilustra o significado para Gber (BELLAVIA, 2007), em uma
determinada oracdo, como mostra a transcri¢ao abaixo:



2014BHAula01-parte03 ((14:25-14:44))5

001

002

003

004

005

006

007

008

009

010

011

012

013

014

015

0le6

017

018

019

020

A2:

A2:

Al:

A2:

funf,
[exemplo] cinco

(-—-) {beSEtzen sie den text (---) ins Englische,
traduza o textopara o inglés

(11.4)

SIEben?
[esquema] sete

(---) SIEben,
sete

(3.6)

hier::,
aqui

FLUSsiger,
fluido

((fala ininteligivel por aprox. 2.1))

BITte?
como

(=) ah:;

(2.5) was is was IST FLUSsig hehe,
0 queéfluido

(=—=) der TExt?
o texto

<<rindo> h°;>

(--) nein aber:: SIEben ah:: ist flUssig,
ndo maso sete é fluido

und de:r text ist ah: portugGIEsisch und ins englisch-

e o texto é portuguése parao inglés

ja;
sim
aber dh SIEben ist die idee das etwas,

mas o sete é a ideia de quealgo

(-—=-) ist ein eine:: ja was exZESsiv ist;
é um umaéalgo excessivo

(1.2) &h zuVIEL,
Demais

% Video disponivel em: https://youtu.be/HvCatBFwwkY

96


https://youtu.be/HvCgtBFwwkY

021

022

023

024

025

026

027

028

029

030

031

032

033

034

035

036

037

038

039

Al:
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(1.4) ja vier ist schon (1.3) &h:: etwas besser,
E, o [esquema] quatro é melhor

<<pega o pincel e se dirige até o quadro> und das ist schon
ein interessantes (.) BEIspiel,>
e esse é um exemplo interessante

(-=) ah::m (1.9) <<escrevendo no quadro> iberSETzen, >
Traduzir.

((continua escrevendo no quadro aprox. 2.8)) <<escrevendo no
quadro> also auf portuGIEsisch ah::m> traduzlr,
entdoem portugués traduzir

ich uberSEtze den tEXt;
eu traduzo o texto

die <<marcando o acento tdnico do verbo no quadro> intonaTION
ist hier> (.) ne;
a entonacdoestaaqui

UberSETzen;
traduzir

(-—=) ah::m (--) das partizip ich HAbe den text,
0 participio eu [VERBO AUXILIAR] 0 texto

((olha para os alunos por aprox. 2.9))

<<olhando para o professor> uberSEtzt;>
traduzi

tberSEtzt;
traduzi

(1.5) <<escrevendo o verbo no quadro> uberSETzt;>
traduzi

<<continuando escrevendo no quadro> (1.7) das heiBt das vErb ist
NICHT, >
ou sejaoverbondoé

(2.4) TRENnbar (-) ne;
separavelné

(1.5) es GIBT aber auch (---) <<escrevendo o verbo no quadro>
Ubersetzen;>
mas existe também UBERsetzen

<<continuando escrevendo> (4.4) ja;>

(-—-) das ist schon etwas (.) speZIELL-
ja éum casoespecial

iber einen FLUSS (-) ne,
[PREPOSIGCAO DIRECIONAL] um rio né

eine FAHre (-) hat,
uma balsa [VERBO AUXILIAR]
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(-=) ein BOOT (-) <<pp> na,>

um barco né

BARcoO;

(--) iiber eine FLUSS (.) Ubersetzen (---) ja,

atravessarumrio certo
(=) ah::m er hat {iber den flUss er ist {iber den FLUSS
(-——) <<escrevendo o participio do verbo> iber::: (1.2)

geskEtzt; >
ele [VERBO AUXILIAR] o rio ele atravessou o rio

<<continuando escrevendo> (2.6) na,>

(---) Uber (.)gesEtzt;

atravessou

(-) wenn die <<apontando para o infinitivo do verbo no quadro>
intonaTION auf die 4 ist,>

quando aentonagdoesta noli

(--) ist das verb TRENNbar,
o verbo é separavel

wenn es TRENNbar ist,
quandoé separavel

<<circulando o sufixo ge do verbo no quadro> steht
am WEG eine g (--) ja;>

tem um ge-no meio né

(=) ahm sdo casos (1.3) muito RAros,

acontEce com Uber,

acontEce com (-) UM,

(1.5) e mais alGUma,

(1.5) mas sb6 pra: (-) mosTRAR que isso (.) existe (-) né;

(-—=) e:: (--) e <<apontando para o verbo no quadro>

quando é sepaRAvel normalmente tem uma ideia mais (--) concreta
(.) né;>

o rio FIca no meio,

entdo é (.) transPOR (-) o rio (-) né;
<<apontando para o verbo no quadro> UberSETzen, >
(-——) é a a iMAgem é essa né;

de um LAdo pro outro;

de uma LiNgua pra outra;

ma:s (.) ja& é uma meTAfora;

e quando é metaFOrico,
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064 (--)a tendFncia é de o verbo ndo ser (-) sepaRAvel né;

Logo no inicio, na linha 004, o aluno A2 sugere que o esquema VI (sete) seria a melhor
representagdo para o significado de tiber, tentando justificar sua resposta com o conceito de
“fluidez”. Porém, ele tem dificuldade para explicar a relacdo entre “fluidez” e a ideia de
“tradugao” na sentenc¢a em discussdo. O professor esclarece, entéo, que o esquema VI (sete)
passa a ideia de “algo excessivo” e que no caso do verbo tUbersetzen (traduzir) o mais adequado

seria 0 esquema IV (quatro). A figura 27 comparaos dois esquemas:

£

£
v

Figura 28 - os dois esquemas imagéticos para Uber que foram discutidos no trecho 01
Fonte: adaptacdo de Bellavia (2007, p. 95)

Em seguida, o professor se dirige ao quadro e inicia sua explicacdo sobre o verbo
ubersetzen, chamando a atengédo para o fato de que esse verbo pode ocorrer tanto com o prefixo
separavel quanto inseparavel e que essa carateristica sintatica tem implicagfes semanticas,
prosddicas, bem como na formacéo do participio passado do verbo, a saber: quando temos a
particula separavel tber, explica o professor, 0 acento ténico recai sobre essa particula, o
participio passado do verbo deve receber o prefixo ge- (iibergesetzt) e seu sentido € concreto
(transpor, atravessar). Ja quando o prefixo é inseparavel, 0 acento ténico recai na raiz do verbo
(SEtzen), ndo h& a insercdo do prefixo ge- na forma participial do verbo (libersetzt) e seu
significado é metaforico (traduzir).

Percebemos que entre as linhas 022 e 036, bem como entre as linhas 043 e 049, o
professor utiliza majoritariamente o quadro para destacar as diferencas prosodicas e sintaticas
causadas pela ocorréncia de prefixo separavel ou inseparavel. Ele escreve as formas infinitivas
e participiais no quadro, marca graficamente no quadro o sufixo ge- bem como o acento tonico
dos verbos, além de apontar varias vezes para o quadro ao falar dessas diferencas. Entretanto,

ao falar sobre os aspectos semanticos do verbo, sdo o0s gestos do professor que se destacam. Ele
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tenta fazer uma aproximacao entre as formas separavel e inseparavel, dizendo que a ideia de
uber nas duas estdo semanticamente relacionadas, sendo que o verbo ganha um sentido
metafdrico quando ocorre com o prefixo inesperéavel. E essa relacéo entre os sentidos concreto
e metafdrico que os gestos realizados pelo professor vao salientar, como mostraremos a seguir.

Como mostra a anotacao abaixo, o professor realiza o primeiro gesto na linha 038,
juntamente ao segmento de fala tiber einen FLUSS (-) ne, ([PREP.DIREC.] O rio..., ne?),
sendo o nucleo pds-posicionado a preposicdo direcional Uber. Ele ndo enuncia o verbo
UBERsetzen, o que completaria o sintagma verbal “atravessar/transpor [ PREP. DIREC.] 0 rio”.
Contudo, 0 gesto em movimento de arco - que corresponde o esquema central de iber - assume
a funcéo substitutiva desse verbo (BRESSEM; LADEWIG; MULLER, 2013, p. 1111). Assim,
o professor integra sintaticamente o gesto a fala, na medida em que realiza um gesto cuja forma

corresponde esquematicamente ao item lexical ao qual ele se refere.

038 tber | einen FLUSS | (-) n&,
preparacdo | nucleo | retracgéo

Gesto MD-P |, aberta se movimenta parafrenteemformadearco

Nicleo

Nas proximas linhas 039 e 040, observaremos o mesmo fendmeno de integragdo
sintatica gesto-fala. O gesto aqui é realizado, porém, em movimento de linha reta e ocorre
simultaneamente ao segmento de fala hat, seguido de uma pausa de aproximadamente 0,6
segundos. O professor movimenta repetidamente a méo aberta, com a palma virada para o

corpo, em linhareta parafrente e paratras, simulandoo que seriao movimento da balsa (Féhre),
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como mostra a anotacdo abaixo. O tracado do nucleo é semelhante ao Esquema IV proposto
pelo professor paradefinir ubersetzen (com basena folhade exercicios queele e osalunos estio
fazendo nessa aula), como ja mostramos acima. Nesse esquema, o deslocamento do TR para o
outrodo LM se da em contato com o LM. O constante contatodo TRcomo LM é o que elimina

a verticalidade do movimento em arco, transformando o tragado do trajeto em uma linha reta.

039-040 eine FAHre (-) |hat, (--)|
preparacéo Intcleo |

Gesto MD-P<- aberta se movimenta para frente e para trdsemlinhareta

Inicio do nicleo Final do niucleo

Apesar do ndcleo ndo ocorrer juntamente com nenhum item lexical que exprima esse
tipo de movimento, se analisarmos toda a unidade gestual, percebemos que o gesto é executado
juntamente com o segmento de fala eine FAHre hat, (Umabalsa + vereo auxiLiar) € finalizado
durante a pausa (--) na unidade entonacional seguinte. O verbo auxiliar hat fica sem

complemento®6 nessa unidade, porém a curva entonacional final ascendente sugere que o

% Sugerimos aqui que hatse refere ao verbo auxiliar do passado perfeito, pois o professor poderia estar produzindo
uma oracdo do tipo eine Fahre hat uns iber den Fluss tibergesetzt (A balsa nos atravessou/transportou pelo rio),
em que a balsa (Fahre) seria 0 agente causativoda acdo doverbo, pois ela realiza a agdo de transportar alguém ou
algo pelorio. Bellavia (1996, p. 100) explica que em verbos com particula separavel Giber, cujo movimento do TR
¢ causado por um agente, a oracdo tem um enquadramento transitivo e o verbo auxiliar para a construcdo do
passado perfeitoé haben. Caso ndohajaa presenca doagente causativo da acdo (verbos intransitivos), o auxiliar
é sein. Porém ndo podemos afirmar qual oragdo seria produzida pelo professor, pois ele interrompe a unidade.
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professor deveracompletar a oracdo na préxima unidade. Entretanto, o que observamos mais
uma vez é o professor completar a oragdo por meio do gesto, cujo nucleo € sobreposto ao verbo
auxiliar e a pausa. Aqui, a integracdo sintatica do gesto a fala assume a func¢ao de substituir o
que seria 0 complemento verbal e o participio verbal da oracdo iniciada naunidade anterior.
Ja na linha 042, observamos o professor enfim enunciar o sintagma verbal
completamente, realizando simultaneamente um gesto em movimento de arco, pos-posicionado

a preposicao lber e pré-posicionado ao verbo UBERsetzen:

042 (--) lber | den FLUSS (.) | Ubersetzen | (---) ja;

preparacédo | nucleo | retracéo |

Gesto MD-P<- aberta se movimenta para frenteemarco

3 ~—

Preparacao Nucleo

A correlacdo gesto-fala para os dois gestos em arco realizados junto ao sintagma verbal
uber einen Fluss Gbersetzen pode ser entendido a partir do conceito do “pleonastico direcional”
(Pleonastiche Direktional) de Olsen (1996), conforme discutido no Capitulo 1ll. Como
sabemos, 0 esquema imageético prototipico de Uber sugere um movimento em arco
(BELLAVIA, 1996 € 2007; DEWELL, 2011).

Os dois nucleos com movimento de arco ocorrem sobrepostos ao item lexical

correspondente ao LM do esquemade UBERsetzen (Fluss — “rio””), a0 mesmo tempo que estio
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posicionados apds a preposicdo e antes do verbo, portanto, sédo casos de uma relacdo semantica
gesto-fala de redundancia que, por sua vez, tem a funcéo de enfatizacdo da fala (BRESSEM,;
LADEWIG; MULLER, 2013, p. 1111). Além disso, essa rela¢do de redundancia da forma
gestual com pleonastico direcional iber den Fluss e o proprio verbo UBERsetzen pode ser visto
como um processo de figuracdo e perfilamento multimodal do esquema prototipico de tber,
pois 0 gesto torna esse esquema cognitivamente ativo para os participantes da conversa.

Com relacdo ao esquema em linha reta, o professor tornara a executar um gesto

semelhante na linha 057, porém dessa vez simultaneamente ao segmento de fala em portugués

entdo é (.) transPOR (-),COMO Mostraaanotagao abaixo:
057 entdo é (.) transPOR (-)| o rio (-) né;>
nucleo | retracéao

Gesto ME-P-> aberta desliza para direita e para esquerda em linha reta repetidamente

Inicio do nucleo Final do nucleo

O professor desliza repetidamente a mao esquerda aberta da esquerda para direita,
ilustrando o movimento da balsa ou barcoque transpde o rio de um lado para o outro. O formato
desse nucleo é semelhante ao que foi executado nas linhas 039 e 040, quando o professor
também movimenta a mao aberta em linha reta, s6 que para frente e para tras. De acordo com

o Dicionério da Lingua Portuguesa®” um dos significados do verbo transpor é “passar além ou

" TRANSPOR. In: COSTA, Joaquim A.; SAMPAIO E MELO, Anténio. Dicionario da Lingua Portuguesa, 62ed.,
Porto: Porto Editora, 1991.
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porcimade”, isto &, hAum limite a ser transposto. No segmento anterior (linha 056) o professor
dizo rio FIca no meio,indicandoque ele estaciente daexisténciadesse elemento semantico
no conceito de “transpor” e, assim, propde a traducdo. Apesar do formato do ndcleo se
assemelhar ao Esquema IV de tiber, bem como ao esquemade “atravessar”, ilustrado na figura
28 abaixo, e que também pode ser associado ao verbo “transpor”, a execucao dos dois gestos
sugere um movimento bidirecional. Tanto o esquema de UBERsetzen quanto o de atravessar

sugerem um movimento unidirecional.

Figura 29 - Esquema para o verbo "atravessar"
Fonte: adaptacdo de OLIVEIRA, 2017, p. 19.

Temos, portanto, um caso de relagdo de complementacdo, como apontam Bressem,
Ladewig e Miller (2013, p. 1111), quando a forma gestual corresponde parcialmente ao
esquema ou caracteristicas semanticas do item lexical. Essa relacdo, afirmam as autoras, sugere
uma funcdo de modificacdo semantica, isto €, o gesto vem complementar o significado do item
lexical correspondente. Sendo assim, o0s gestos do professor parecem sugerir que O
deslocamentodo TR (o barco ou a balsa, como ele sugere) pode ser feito nas duas direcoes,
levando em conta que se vamos em uma direcdo, ha sempre a possibilidade de retorno. Néo
sugerimosaquiamodificacdodos esquemas jasugeridos para os verbos em alemao e portugués,
mas apenas indicamos que o gesto vem ampliar seus significados, acrescentando uma
circunstancia plausivel para a acdo naquele contexto. Além disso, pode-se interpretar a
execucéo bidirecional do movimento como uma alternancia da perspectiva que o falante tem
em relacdo ao ponto de partida do TR, isto é, a origem do trajeto se desloca de um lado para
outro a medida que o falante repete o gesto.

Além disso, essa alternancia entre os esquemas de arco e linha reta sugerem uma
alternancia entre as perspectivas sindpticas e sequencial que o observador (o falante) tem da

cena (DEWELL, 2011). Por um lado, os gestos em formato de arco, reforgados pela ocorréncia
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simultanea dos pleonasticos direcionais, focam o trajeto do TR em sua totalidade e salientam a
imagem do LM (rio) que sera atravessado. Esse esquema é compativel com a visdo sindptica
(total) da cena, em que o observador esta distante do TR e observaseu deslocamento como um
todo. Por outro lado, os gestos em linha reta salientam o trajeto sequencial do TR (a balsa)
atraves do LM (o rio). A perspectiva sequencial da cena aproxima o observador do TR,
possibilitando que cada etapa do trajeto seja percebidade forma mais detalhada. Assim, nessa
perspectiva sequencial, o contato do TR (a balsa) com o LM (o rio) fica mais visivel para o
observador, e 0 que antes era percebido sinopticamente como um arco, passa a ser percebido
como um caminho reto entre as duas margens do rio.

Por fim temos nas linhas 060 e 061 mais dois nucleos realizados com movimento de
arco que ocorrem sequencialmente e de forma simultdnea aos segmentos de fala de um Lado
pro outro; €de uma LfNgua pra outra; COMO vemos naanotagdo abaixo. Nesse contexto,
o professor propde uma relacdo semantica entre o sentido concreto do verbo separavel e 0
sentido metaforico do verbo inseparavel, portanto, uma tentativa de achar um sentido comum
as duas formas de Uibersetzen. E interessante observarmos que essa relagio é expressa aqui pelo
esquema de arco, que é exatamente o esquema prototipico paraa particula direcional Uber.

059-060 (-) né, | de um LAdo pro outro; |
Preparacéo | nacleo |

061 de uma LiNgua pra outra; |
nucleo | retracdo

Gesto MD-P <, aberta se movimenta emarco paraaesquerda

W bda TP

Ty,

Inicio do niicleo Final do nicleo
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Alémdisso, 0 segmento anterior (linha059) jaantecipa queessa relagdo existe na cabeca
do falante. O nGcleo do gesto mostra o professor apontando para a sua cabeca e depois para a
folha de exercicios (na qual estdo os exemplos discutidos na aula) ao mesmo tempo em que diz
a iMAgem é essa mesma; COMO podemos observar na anotagéo abaixo. Isso indica que o
professor compreende que aquela “imagem” representada no papel (0s esquemas imagéticos de
uber) sdo conceitualizagdes que ja existem na cabecga do falante. Assim, a palavra imagem pode
ser relacionada a ideia de mapeamento metaforico em que o esquema concreto da acao de
“passar de um lado para outro” ¢ a motivagao metaférica, ou imagética, da agao de “passar de
uma lingua para outra”. Isso refor¢a nossa interpretacdo de que o professor esta ciente de que
esses significados estdo cognitivamente relacionados, pois o falante tem a mesma imagem

mental para os dois verbos.

059 (-——) é a a | iMAgem é essa mesma; |
Preparacédo | nucleo |
Gesto MD-PLaberta se movimenta emlinhareta e diagonal da periferia-superior ao centro-inferior,

em direcdo afolha de exercicios que estd em cima da mesa

Inicio do nicleo Final do nicleo
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Trecho 03

O trecho 03 também envolve o significado de tiber como prefixoseparavel. No exercicio
discutido nesse trecho, as alunas devem escrever ora¢des no passado perfeito e umadas opcoes
é formar uma oracdo com os seguintes termos: wir / mit der Fahre / auf die Insel / Gibersetzen.58
Como mostra a linha 001 datranscricdo abaixo, a aluna Al esta com duvida sobre o significado
do verbo nessa oracao. Porém, ao elaborar a pergunta, ela coloca o acento focal na raiz verbal,
0 que confunde a professora (que é bilingue alem&o-portugués), fazendo-a comecar sua
explicacdo na linha 003 para o verbo “traduzir”. A aluna toma o turno nas linhas 004 e 005,
esclarecendo que ndo se refere ao verbo traduzir. A professora percebe, entdo, que se trata do

verbo UBERsetzen e inicia sua explicagdo na linha 007:

2018BH-aula02-parte 02 ((07:49-08:04))°

001 Al: was iberSEtzen?
o que [€é] traduzir

002 P: iberSEtzen,
traduzir

003 von portuGIE-
do portugu

004 Al: nao;

005 ndo é traduZlIR;

006 P: ja Eben;
ahta

007 also tSETzen?

entdocolocar

008 SEtzen ist irgedwas (---) JA,
colocaréalgo (pausa) certo

009 Al: [ah:;]
010 A2: [ah:;]
011 P: also-

% N6s / com a balsa/ paraa ilha / atravessar. A resposta esperada é: wir haben mit der Fahre auf die Insel
libergesetzt (nds atravessamos para a ilha de/com a balsa).

%9 Video disponivelem: https:/youtu.be/ uoJGsKXmj8



https://youtu.be/_uoJGsKXmj8
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entdo

012 <<olhando para um papel> hier im diesem FALL sollte was sein,>
aquinesse casodeve sercomo que

013 mit der FAHre;
com a balsa

014 Al: OKAY;

015 A2 (1.3) was ist FAHre,
oqueébalsa

016 P: FAHre ist so zum bei-=

balsa é assim porexe

017 =ein ein BOOT was so flAch ist;
um barco planoassim.

018 JA?
certo
019 ein flaches BOOT um iber einen flUss ilber eine,

um barco plano para [se atravessar] umrio uma

020 (==-) ahm WEIss ich, =
seila
021 <<apontando para um mapa parede> =es gibt eine FAHre> von

danemark nach schwEden,
existe uma balsa da Dinamarca paraa Suécia

022 zum BEIspiel oder so;
porexemplo oucoisaassim

023 A2: (1.1) ferRY;
balsa

024 P: ja geNAU;
sim exato

Percebemos que a professora sugere uma explicacédo a partir da raiz verbal setzen, que
sozinha pode ser traduzida como “colocar”. A analise da sequéncia gestual revela, entretanto,
que a professora esta de fato explicando o verbo UBERsetzen. O niicleo do primeiro gesto na
linha 007 ocorre simultaneamente ao segmento SEtzen ist irgendwas € ao acento focal da
unidade gestual. A professora movimenta as duas méaos abertas, com as palmas paralelas e
curvadas, daesquerdaparaadireita, sugerindo que ela esta segurandoalgum objeto e movendo-

0 de um lado para o outro, como mostra a anotagdo abaixo:
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007-008 also SETzen?| SEtzen ist irgedwas |

preparacido | nacleo |

2M-PLcurvadas movimentam em zigue-zague para a periferiadireita como se segurassemum
objeto

Gesto

l~].éq

Preparacao Nicleo

008-010 (---) jAa,| [ah:;]

niucleo | retracdo
Gesto 2M-PL curvadas se movem em arco para a direita como se movessem o objeto de lugar
- -
'l [ ‘. .
il MJJ L

Nicleo
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Podemos considerar aqui uma relacéo de redundancia esquematica da acao de setzen
(“colocar”), pois o formato e movimento das méos indica a agéo de colocar algo em algum
lugar. O formato do gesto, acrescido da ocorréncia de acento focal ativa portanto o esquemado
verbo. Entretanto, ao observarmos o nucleo gestual que se realiza logo em seguida, observamos
mais uma vez a ocorrénciade integracédo sintatica gesto-fala. Esse nucleo é realizado dentro da
mesma unidade entonacional na linha 008, porém durante uma pausa de aproximadamente 0,8
segundos, seguida da particula modal ja. A palavra irgendwas (“alguma coisa”), que ocorre
logo antes da pausa, é indicativo de um objeto direto, cujo verbo deveria vir logo em seguida:
setzen ist irgendwas [verbo] (“setzen é [colocar] alguma coisa™). Entretanto, a professora ndo
enuncia o verbo, mas sim realiza um gesto: a professora mantém as maos curvadas, como se
segurasse um objeto, e realizaum movimento em arco paraa direita, movendo esse objeto para
outro lado. O movimento em arco, portanto, corresponde ao esquema prototipico de Uber,
demonstrando que a professora, apesar de ndo enunciar o prefixo separavel ap6s a raiz verbal,
ela o integra gestualmente a oracdo. Temos, portanto, uma relacéo de substituicdo da fala pelo
gesto, mas que revela que o esquema de arco estd em algum grau ativo para a professora.

Além disso, apesar de ndo haver relacdo de redundancia gesto-fala, pois o gesto de arco
é realizado durante uma pausa, 0 movimento das maos da professora ¢ bem amplo e realizado
no centro do espaco gestual, o que ajudaa colocar o esquema de arco no foco da interacao.
Assim, logo apds a pausa, a professora diz ja? (“certo?”), pedindo por uma confirmacao das
alunas, que vao expressar sua compreensao com relacdo a explicacdo da professora por meio
do token de reconhecimento ah:, pronunciados em sobreposicdo (simultaneamente).
Entretanto, ndo é possivel afirmar que as alunas puderam entender que a diferenca entre os
significados de setzen e (ibersetzen esta justamente no significado que o prefixo tber vem
acrescentar ao primeiro verbo.

Mais adiante, a partir da linha 012, a professora chama a atencéo para o fato de que, no
exemplo dado pelo exercicio, essa acao é feitacomuma balsa (mit der FAHre;). Aaluna A2
requer, na linha 015, explicagéo sobre essa palavra. Entre as linhas 016 e 019, a professora
define esse tipo de embarcagdo como um de barco plano que serve para transpor um rio. Dois

gestos chamam a aten¢do nessa sequéncia, como mostra a anotagéo abaixo:
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017-018 ein ein | BOOT was so flAch | ist; JjA?
preparacdo | nacleo | retencéo
Gesto 2M-PD aberta se movem para os lados como se deslizassem sobre uma superficie lisa

Inicio do micleo Final do niicleo

O primeiro gesto nalinha 017 é usado pela professora para definir o formato da balsa

como um barco de superficie lisa e plana. O nucleo ocorre simultaneamente ao segmento de

fala BooT was so flach, 0 que enfatiza o formato da balsa, principalmente pelo uso do

advérbio so (“assim”), cuja funcdo, como ja mostramos acima, é indicar uma maneira ou

formato especifico a partir de um referente contextual, que nesse caso € o gesto. Em outras

palavras, a professoraindica com as méos o formato da balsa.

Jaondcleo dalinha 019 é realizado simultaneamente a preposi¢éao direcional Gber, que

é parte do sintagma preposicional direcional pleonastico ou, como definido por Olsen (1996),

pleonastico direcional, como vemos na anotagdo abaixo:

019 ein flaches BOOT | um iUber einen | flUss | iUber eine,
preparacéo | nuacleo | retracgdo |
Gesto 2M-P<- abertas se movem alternadamente para esquerda e paradireta

(‘JJ( ta 1(

Inicio do niicleo Final do nicleo
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A professoradiz ein flaches BOOT um iiber einen f1Uss, (Um barco plano, para
[PREP. DIREC.] um rio...) e movimenta as duas maos abertas de um lado para o outro, sugerindo
o deslocamento do barco pelo rio. O gesto mais uma vez substitui o verbo UBERsetzen, que
ndo é enunciado pela professora. Entretanto, apesar da ocorréncia do pleonastico direcional
(OLSEN, 1996), percebemos que 0 movimento das méos em linha reta revela que o foco de
atencdo da professorapermanece no TR que se desloca pelo LM, isto €, na balsa que se desloca
de um lado para o outro do rio. Isso fica mais claro quando vemos que na sequéncia, na linha
021, a professoraponta para um mapana parede e diz “Existe uma balsa da Dinamarca para a
Suécia”. Assim, igualmente ao professor no trecho anterior, 0s gestos da professora mantém
uma coeréncia entre os tragados dos gestos e as perspectivas sindptica e sequencial dos dois
esquemas imagéticos possiveis para UBERsetzen.

Trecho 04

Até aqui, observamos aexplicacdo de dois professores nativos sobre o verbo libersetzen.
No trecho 04, também veremos duas tentativas de outro professor, porém néo-nativo de lingua

alema, em explicar o significado do verbo UBERsetzen, como mostra a transcri¢&o abaixo:

2018BHAula01-parte01 ((21:38-26:39))%°
(...)

093 P: aber dann habe ich das ich habe das BEIspiel mit (.) dem (.)
mit dem vErb iibersEtzen gegeben;
masentdoeu deio exemplo com o verbo UiberSETZEN

094 was bedEutep_TUbersetzen;
o0 que querdizer UBERsetzen

095 T: (1.3)

096 P: also idberSEtzen kennt ihr schon gUt;
entéo UiberSETZEN vocéja conhece bem

097 A4 : [Ja;]
098 A5: [Jas]
099 P: und tUbersetzen;

e UBERsetzen

100

—

(2.2)

%0 Video disponivel em: https://youtu.be/OE8pDcQ10ns



https://youtu.be/OE8pDcQ1Ons

101

102

103

104

105

106

107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

117

118

119

120

121

122

123

A5:

A3:

A2:

Al:

A2:

Al:

ah:m das ist mit

einem bOot oder mit der FAHhre,

isso é atravessar comumbarcoou umabalsa

(=) ah:m ans ANdere Ufer (-) fahren;

para aoutramargem

(=) das heiBt hier ist ein hier ist Ein FLUSS (.) Ja,
Ou seja,aquitem umrio

(-) und ich MOCHte,

eueuquero

ah:m (---) auf dem ANderen Ufer sein;

estarna outra margem

(=) dann nEhme ich ein BOOT,

entdoeu pego um barco

ah::;

(--) und ich (---) UberSEtze den flUss;

e eu *traduzo o rio

(=) entSCHULdigung;

desculpa

ich 1SEtze,
eu atravesso

ich SEtze den flUss iber;

eu atravesso o rio
[((olha para AL2
[

okay;

nein;
nao
nein,
nao

dann;
entdo

franzindo a testa)) ]

(2.7) ]

[<<pegando uma folha de papel> ah:: ja hier ist der FLUSS;>]

aquiestaorio
[
(=) Ja;

ja,

((ri)) ]

113

[<< apontando para a margem direita do papel> und ich bin 1DA;]

eu eu estou aqui

[

((pega uma borracha no estojo))
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125

126

127

128

129

130

131

132

133

134

135

136

137

138

139

140

141

142

143

144

145

146

114

Ad: uhum;
P: [<<apontando para a margem esquerda do papel > und ich MOCH->]
e euque
Al: [<<colocando a borracha no papel> boot;> ]
barco

P: geNAU gut;
exatodtimo

Al: ((ri))

P: <<colocando a borracha na margem esquerda do papel> hier ist
der BOOT;

aquiestaobarco

sehr SCHON;
muito bem

jai

ok

ahm DANN;
entdo

ahm der BOOT,
obarco

ah:::m SETZT den fluss <<pp> uber;>
atravessao rio

jetz BIN ich <<pp> da;>

agora eu estouaqui
sehr GUT;
muito bem
A2: ja;
P: okay,

(xxx) mm,

(--) dann wie heiBt (-) dann jUbersetze auf portuglesisch;
entdocomose diz UBERsetzenem portugués

A2: [atravesSAR; |
A3: [atravesSAR, ]
P: gut (.) atravesSAR (--) um rio uma Agua (--) uma agua em gerAl;
A5: aHAM;
P: OKAY?
gut;

bom
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147 A3: strABen NICHT?
rua nao
148 P: strABen NICHT;
ruando
149 das ist immer mit dem BOOT (.) oder mit der fAhre oder,

isso € sempre comum barcoou com uma balsa, ou...

150 [um 1uGAR-]
151  A3: [OKAY; ]
152 P: ja ahm wenn MAN-
é quandose
153 A3: WASser;
agua
154 P: ja wahr mit WASser ja,

sim verdade com agua certo

No trecho acima, o professor explica a forma separavel de UBERsetzen. Na primeira
tentativa de explicacdo, o professor ird realizar uma sequéncia de gestos cujos nucleos variam
entre 0 movimento de arco e 0 movimento em linha reta. Entretanto, nesse trecho, o professor
incrementa sua explicacdo com gestos que descrevem nao so o verbo, mas também elementos
da cenaem que a acdo acontece.

No primeiro gesto realizado na linha 102, o professor levaa méo a frente, com a palma
curvada, em um movimento em forma de arco. O nucleo se sobrepbe ao segmento de fala ans
ANdere (“paraaoutra”) e ao acento focal, bem como esta pré-posicionado ao substantivo ufer

(“margem”):

101 ah:m das ist mit einem bOot oder mit der FAHhre,
102 ah:m | ans ANdere | Ufer (--) | fahren;
preparacdao | nucleo | retracao |

Gesto MD-P< curvada se moveemarco parafrente

Niicleo
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Assim, o formato de arco do nucleo gestual configura umarelacao de redundéancia com
0 sintagma preposicional “para outra margem”. Como ja mostrou Bellavia (1996, 2007), tber
também pode assumir o sentido de “além” ou “do outro lado”, cujo esquema do arco esta
presente na medida em que observador da cena focano ponto final do trajeto do TR. Isso fica
claro nos proximos segmentos nas linhas 103 e 104, em que o professor segue sua explicacdo
realizando dois gestos que ajudam a ampliar a perspectiva dacena em que a agao acontece: ele
descreve um cendrio com um rio e um barco, que atravessara esse rio até a outra margem.

Na linha 103, o professor leva as duas méos a frente, com as palmas abertas e paralelas,
modelando as margens do rio, a0 mesmo tempo em que diz hier ist EIn FLUSS (.) ja,

(“aquitem um rio, certo?””), como vemos naanotacdo abaixo:

103 das heiRt hier ist ein | hier ist EIn | FLUSS (.) ja,
preparagéo | nacleo | retencéao

Gesto 2M-PLse movem afrente delineando um caminho estreito

Nicleo

Em seguida, nalinha 104, o gesto representa novamente o esquemade arco. O professor
delineia com o dedo indicador esquerdo o trajeto percorrido até chegar no destino desejado, a
outra margem do rio, como mostra a anotacao abaixo:
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104 und ich | MOCHte, |
preparacdo| nacleo |

Gesto MD fechadacomdedo indicador esticado se move emarco porcima do bragoesquerdo esticado

Niicleo

Janalinha 105, o segundo nucleo realizado na sequéncia delineiaa margem do rio que
também é representada pelo brago esquerdo que o professor manteve o tempo todo esticado a

frente:

105 ah::m | (——-) | auf dem ANderen Ufer sein.|

nicleo | retencéao | nucleo |

Gesto MD fechada comdedo indicador esticado se move ao longo do braco esquerdo

l

Nicleo




118

A sobreposi¢do dos nucleos aos segmentos de fala MOcHte € (-) auf dem ANderen Ufer

sein. reforca o desejo de atravessar o rio e chegar a outra margem, como exprime a fala.
Continuandoalinha 106, ele fecharapidamente a méo direitacomose estivesse pegando

um objeto no ar a0 mesmo tempo que diz NEHme ich ein (“€u pego um’), 0 que representa

metaforicamente o ato de pegar o barco:

106 (=) dann | nEhme ich ein | BOOT,
preparacdo | nucleo | retracao

Gesto Fecharapidamente a MD como se estivesse pegando um objeto

Niucleo

Logo em seguida, na linha 108, o professor executa dois gestos iguais para representar
o verbo UBERsetzen: ele movimenta a mio direita, com a palma aberta e virada para o corpo,

em linha reta para a esquerda, como mostram as anotacdes abaixo:
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108 (-=-) und | ich (---)
nucleo | retencéo

Gesto MD-P< abertase movelentamente paraaesquerdaemlinhareta

Nicleo

108 11berSEtze | den flUss.

nucleo | retracao

Nicleo

Observarmos, porém, que a execucdo dos nucleos apresenta diferencas. O primeiro

nucleo é executado bem lentamente. Na sequéncia, ha uma fase de retencdo que dura
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aproximadamente um segundo e logo em seguida o professor executa um nacleo semelhante,
mas dessa vez mais rapido. O primeiro ndcleo e retencdo estdo pré-posicionados ao verho,
enquanto o segundo nucleo é realizado simultaneamente a iilbert SEtze.

Contudo, é evidente o erro cometido pelo professor na linha 108, quando ele conjuga o
verbo na forma inseparavel ao inves de separavel, enfatizado inclusive pelo pulo entonacional
antes do acento tonico (1 se). A lentiddo na execucao do primeiro gesto, seguido da retencdo
com pausa e a sobreposicao do segundo nucleo ao verbo inseparavel pode ser indicativo de que
o professor estavaem duvida e acabou cometendo o erro. Entretanto, esse erro ndo parece ser
desconhecimento da regra, mas sim uma questdo de performance, pois logo em seguida o
professor pede desculpas na linha 109 e conjuga o verbo corretamente. O pulo entonacional em
t SEtze, enfatiza que o professor estava atento ao erro cometido anteriormente, como mostraa
transcricao abaixo.

Alémdisso, durante o autorreparo naslinhas110e 111, o professor executa dois nucleos
idénticos aos anteriores: ele movimenta a méo direita em linha reta para a esquerda, passando
por cima do braco esquerdo. A execucdo gestual salienta o esquema de UBERsetzen na
perspectiva sequencial, destacando o elemento de transposicdo do rio, cujas margens sdo

representadas pelo brago do professor.

109 (-)entSCHULdigung;
110 ich | 1SEtze, |

Preparacdo | nacleo |

Gesto MD-P<&- se movimenta em linhareta por cima do brago esquerdoesticadoa frente

Niicleo
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111 ich SE|tze den £1Uss | {iiber;
preparacdo | nucleo | retracédo

Gesto MD-P< se movimentaem linhareta por cimado braco esquerdoesticadoa frente

Nicleo

Essa primeira tentativa ndo se mostra suficiente paratodos os alunos. Nas linhas 007 e

014 temos os alunos A5 e A3 expressando compreensao por meios dos tokens Ah:: e okay!.

Entretanto, o aluno A2 na linha 115, em respostaao professor, diz nein, isto é, ele ndo entende

aexplicagédo. O professor decide entdo oferecer umaexplicagdomais clarae passaa utilizar néo

SO gesto, mas também objetos para facilitar a visualizacdo da cena. Retomemos primeiramente

a sequéncia de fala:

117 dann;
entdo
118 [<<pegando uma folha de papel> ah:: ja hier ist der FLUSS;>]

aquiestaorio
119 Al: [ ((ri))
120 A2: (=) Ja;

121 P: ja,

122 [<<apontando para a margem direita do papel> und ich bin 1DA;]
eu eu estou aqui

123 Al: [ ((pega uma borracha no estojo))

124 A4 : aHAM;

125 P: [<<apontando para a margem esquerda do papel > und ich MOCH->]

e euque
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126 Al: [<<colocando a borracha no papel> boot;> ]
barco

127 P: geNAU qgut;
exatodtimo

128 Al:  ((ri))

129 P: <<colocando a borracha na margem esquerda do papel> hier ist
der BOOT;

aquiestaobarco

130 sehr SCHON;
muito bem

131 ja;
ok

132 ahm DANN;
entdo

133 ahm der BOOT,
o barco

134 ah:::m SEtzt den fluss <<pp>uber;>
atravessao rio

135 jetzt BIN ich <<pp> da;>
agoraeu estou aqui

Os nucleos realizados nessa segunda explicagdo sdo semelhantes aos que acima, porém

o diferencial € a integracdo de objetos comuns a sala de aula, como mostra a anotagédo gestual

abaixo:
120 (=) | Ja, I
preparacao | nacleo |
Gesto MD-P |, curvada se move verticalmente sobre afolha de papel acompanhando seu formato

Nicleo
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Na linha 120, o professor move a méo direita com a palma para baixo e curvada sobre
a folha de papel, delimitando esse espaco como sendo o rio (anteriormente ele delineia as
margensdo rio com os dois bracos). Maisadiante, nas linhas 125 e 126, o professoraponta para
as margens do papel para indicar o destino que ele quer alcancar, enquanto a aluna Al coloca
a borracha sobre o papel dizendo Boot (barco), sugerindo que, se a folha de papel é o rio, entdo

a borracha é o barco:

126 <<colocando a borracha no papel> boot;>

Janas linhas 133 e 134, 0 mesmo gesto em linha reta € realizado, porémdessavez o
professor move a borracha sobre a folha de papel:

133-134 ahm der BOOT, ah:::m |SEtzt den fluss <<pp> iber;> | (-)
preparacéo | nucleo | retencao

Gesto comaME moveaborrachaemlinhaatéamargem esquerda do papel

JrazETnt

Nicleo
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Por fim, da linha 135, o professor realiza novamente um gesto em arco para indicar sua
posicdo final apds a travessia: ele delineia um trajeto em arco com o dedo indicador direito,

apontando para a margem esquerdado papel no final da execugéo do nucleo:

135 | jetzt BIN ich <<pp> da;>|
| nacleo | retracédo
Gesto MD fechada com dedo indicador esticado delineia umtrajeto emarco paraaesquerda

UKL

Nicleo

O movimento em arco sobreposto ao segmento de fala jetzt BIN ich <<pp> da;> (“agora
estou aqui”) corresponde ao esquema de tiber com o sentido de “além” ou “do outro lado” do
rio, como ja discutido anteriormente. Consideramos, portanto, esse exemplo um caso tipico de
multimodalidade interacional da sala de aula, em que professores se valem de objetos e outros
materiais para facilitar a visualizacao e consequentemente o entendimento dosalunos.

Dado a explicacdo como satisfatoria, seguida do consentimento dos alunos, o professor
finaliza a discussdo, perguntando por uma possivel traducio de UBERsetzen para o portugués. A
traducdo sugerida pelos alunos ¢ “atravessar”. O professor aceita a sugestdo e a corrobora como

sendo a mais adequada para o contexto ali apresentado:

140 (--) dann wie"heiBt (-) dann tUbersetze auf portuglEsisch;
entdocomose diz UBERsetzenem portugués
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141 A2 [atravesSAR; |
142 A3: [atravesSAR, ]
143 P: gut (.) atravesSAR (--) um rio uma Agua (--) uma agua em gerAl;
144 AS5: aHAM;
145 P: OKAY?
146 qut;
bom
147 A3: strABen NICHT?
rua nao
148 P: strABen NICHT;
rua nao
149 das ist immer mit dem BOOT (.) oder mit der fAhre oder,

iss0 € sempre comum barcoou com uma balsa ou

150 [um 1uGAR-]
151 A3: [OKAY; ]
152 P: ja ahm wenn MAN-
é quandose
153 A3: WASser;
agua
154 P: ja wahr mit WASser ja,

sim verdade com agua certo

Entretanto, o verbo “atravessar” gera a divida apresentada por AL3 na linha 147, pois esse
verbo pode ser utilizado no portugués para diferentes configuracdes de espago, como “atravessar
um rio” ou “uma rua”. O professor, no entanto, esclarece na linha 148 que o verbo separavel
Ubersetzen significa “atravessar com a ajuda de um barco ou uma balsa”, levando o AL3 a concluir

na linha 153 que é necessario haver agua no contexto em que usamos UBERsetzen.

2.1.2. Verbo Uberholen

Os proximos trechos envolvem o verbo com prefixo inseparavel tberholen, que
significa, entre outras coisas, ultrapassar um veiculo ou superar(-se) alguém em desempenho,
performance, talento etc. Sendo assim, seu grau de metaforicidade pode variar na escala
conceitual, sendo o significado mais concreto para a ultrapassagem fisica e metaforico para o

sentido de superacdo. Nos trechos abaixo observamos apenas o sentido mais concreto no
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contexto de ultrapassagem de carro. Dois trechos tratam desse exemplo, porque ele foi citado
no exercicio que é trabalho em sala. Nos outros dois trechos, os professores apenas mencionam

uberholen como um exemplo de verbo inseparavel que ocorre com o prefixo tber.

Trecho 05

Nesse trecho, as alunas acabaram de ouvir um audio que contém um dialogo entre um
motorista e um policial. O motorista relata ao policial o acidente que ele causou devido a uma
ultrapassagem feita de forma desatenciosa. Como vemos na transcri¢do a seguir, a professora
bilingue quer saber se as alunas entenderam o dialogo e, entdo, a aluna A2 externa na linha 010

que ndo entendeu o que significa tberholen:

2018BHAula02-parte01 ((12:40 - 13:37))%!

001 P: dann WOLlen mal sehen;
entdovamosver

002 GEHT es alles klAr so:,
esté tudo certo atéaqui

003 A2: (---) aHAM;

004 P: Jja,

ok
005 gut;
bom
006 A2: ah ein paar FRAgen;

tenhoalgumas dividas

007 P: JA;

sim
008 zum BEIspiel;
porexemplo
009 A2: ah::::: (-) Uber-
010 UberHOLT?"
011 P: UberHOlen ist so-

ultrapassar é assim

012 (.) du FAHRST,
vocé esta dirigindo

. A interacdo do trecho 05 continua no trecho 14 (unterchétzen). O video completo para os dois trechos esta
disponivelem: https://youtu.be/4lgHIJWiSIlgY



https://youtu.be/4IgHJWiSlgY
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013 und jemand ist GANZ langsam vor dir(.) was mAchst du,=
e tem alguém muitodevagar na sua frente o que vocé faz

014 =du lberHOLST dieses Auto;
vocé ultrapassa esse carro.

015 A2: ah:: oKAY::

016 P:  ja?
ok

017 Al: ja;
ok

Como observamos na transcricdo, a professora define o verbo a partir de um breve
contexto na linha 012 e 013, paraem seguida mencionar o verbo em uma oracdo na linha 014.

Sua explicacdo vem acompanhado de dois gestos, como mostram as anota¢des abaixo:

011 iiberHOlen ist so-
012-013 (.) du FAHRST,| und jemand ist GANZ langsam vor |

preparacédo | nucleo |

Gesto 2M-PLabertas se movem para frente como se colocassem algo a frente do corpo

Nucleo
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013-014 dir (.) was mAchst du, | du UberHOLST | dieses Auto;

preparagdo | nacleo | retragéo

Gesto MD com dedo indicador esticado desenha um caminho em arcohorizontal parafrente

Inicio do nicleo Final do niicleo

No primeiro gesto, a professora move as duas méaos abertas para frente com as palmas
laterais e paralelas como se posicionasse algo a sua frente. Esse nucleo é executado
simultaneamente ao segmento de fala und jemand ist GANZ langsam vor, Sugerindo que
aprofessoraposicionaasuafrenteo carro que estd de devagar e que, portanto, sera ultrapassado.

Na sequéncia, a professora move a mao fechada para frente com o dedo indicador
esticado, desenhando um caminho em forma de arco, porém na horizontal, como vemos na
imagem. O nucleo esta sobreposto ao verbo tUberholen que também carrega o acento focal da
unidade. Essa sobreposicdo ¢ uma forma de enfatizar o esquema de arco que esta subjacente ao
verbo tberholen. Como ja sabemos, o prefixo Uber tem o arco como esquema central, que
normalmente é representado no eixo vertical, sugerindo a superacdo de algum obstaculo ou
linha diviséria. Contudo, percebemos aqui que ha um giro lateral de 90 graus do eixo do arco,

sendo ele realizado na horizontal, como mostra a Figura 29.

Figura 29 — Esquema horizontal em arco para Gberholen
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Esse giro do esquema sugerido pelo gesto da professora pode estar relacionado a
natureza da acao na cenaconstruida pelo contexto mais amplo da oracéo (cf. DEWELL, 2011,
p. 148-150): os dois TR (os carros) se deslocam, num primeiro momento, no mesmo trajeto
dentro dos limitesdo LM (mesmafaixadarua, rodoviaetc.) e,emseguida, umdos TRs (o carro
que realiza a ultrapassagem) deve exceder o limite do LM, isto €, deslocar-se temporariamente
até a outra faixa, para que a acdo aconteca. Além disso, hd um breve momento antes da
ultrapassagem em que ambos os TRs ficam paralelos. Essa ultrapassagem do limite do LM
(deslocamento até a outra faixa) aliada a ideia da superacdo de um obstaculo (passar o carro
mais lento) motiva o giro horizontal do esquema de arco.%2 Esse esquema sera repetido em

gestos semelhantes realizados por outros trés professores, como veremos adiante.

Trecho 06

Nesse trecho o professor brasileiro discute sobre os diferentes verbos que ocorrem com

o prefixo uber e usa uberholen como um exemplo, como mostra a transcrigdo abaixo:

2014BHAula03-parte02 ((26:53-27:51))%3

001 P: zum BEIspiel;
porexemplo
002 (1.4) zum BEIspiel;
porexemplo
003 ((comeca a desenhar no quadro aprox. 3.8)) <<desenhando no

quadro> hier ist eine strA:Be,>
aquiestaumarua

004 ((continua desenhando aprox. 2.0))<<desenhando no quadro> hier
ist ein AUto,>
aquitem um carro

005 ((continua desenhando aprox. 1.8))<<desenhando no quadro> und
ein AUto,>
e um [outro] carro

82 Num primeiro momento, podemos imaginar que o giro do esquema esteja relacionado a natureza do veiculo
(carros devem manter-se em contato com o solo). Mas se imaginarmos um contexto hipotéticoem que dois avides
cacas estejam voando em linha reta, é possivel que um deles acelere e faca uma ultrapassagem. Portant o, a natureza
da acdo € independente do contato com solo, ou seja, 0 esquemanéo perfila 0 contato com LM, mas sim a
lateralidadedos trajetos dos TRs, bem comoa superagdo dolimite do LM porumdos TRs.

83 Video disponivelem: https://youtu.be/c-rNycYgPaA



https://youtu.be/c-rNycYqPaA
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no quadro, em que o professor desenha esquematicamente um carro que ultrapassa outro:

A2:

Ad:

A4 :

Ad:

Al:

A2:

Ad:

Ad:
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((continua desenhando aprox. 1.8))<<desenhando no quadro> hat

SO gemAcht ;>
fezassim

(L.5) wie kAnn man das SAgen auf portuGIEsisch;
como a gente podedizerisso em portugués

[ultrapaSSAR; ]
[ultrapaSSAR; ]
ultrapaSSAR;

(=) und auf DEUTSCH,
e em alemao

é do Outro LAdo;

(1.4) ahm?

<sorrindo> é do Outro LAdo;>

[ ((sorri)) 1[((desenha algo no quadro aprox.
[((d& risada))]

[((d& risada))]

paREce que (XXX)

auf dEutsch heiBlt es <<len> iberHOlen;>
em alemao se fala berholen

(3.28)
HOlen;

was 1st HOlen;
oqueéholen

holen é busCAR;

(1.6)zum beispiel ABholen;
porexemplo abholen.

ich hOle jemanden im bAhnhof AB;
eu pego alguém naestacdo

vou la peGAR a pessoa;

aber iberHOlen ist,
mas ultrapassar é

((assovia)) ultrapasSAR alguém;

3.1))]

A primeiratentativa de elicitar esse verbo dosalunos é realiza pode meio de um desenho



Figura 30 - Desenho do professor para explicar o verbo tberholen (“ultrapassar”).

Fonte: ilustracdo adaptada a partir da filmagem da aula
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Como vemos na linha 007, o professor primeiro pergunta aos alunos qual verbo em

portugués o desenho esta ilustrando. Os alunos dizem “ultrapassar” ¢, entdo, o professor

pergunta como se diz esse verbo em alemédo. Como os alunos ndo sabem responder, ele mesmo

menciona o verbo uberholen, como vemos na linha 019. Em seguida, nas linhas 021 e 022, o

aluno A4 pergunta o que significaa raiz verbal holen. O professor explica esse verbo por meio

de trés gestos, como vemos na anotacgao abaixo:

023

Gesto

holen é | busCAR; |

preparacdo | nacleo | retracédo

2M fechadas se movem rapidamente para frente depois paratras
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024 (1.6) zum beispiel ABholen;
025 ich | hOle jemanden im | bAhnhof | AB; | (—)
| preparacéo | nicleo 1| nucleo 2| retencéo

Gestol MD-P< abertase moveemlinhadiagonal reta desde periferia direita até o centro

Gesto2  2M-P< abertas se movem em diregdo ao corpo ao mesmo tempo em que as palmas se fecham

026 vou la | peGAR a pessoa; |

preparacgdo | nacleo | retracéo

Gesto 2M fechadas se movem da periferia-direita para o centro.

Inicio do nicleo Final do nicleo

O professor primeiramente move as duas maos fechadas para frente e depois para junto
do corpo, como se pegasse algo a frente e trouxesse para perto de si. O nucleo do gesto €

realizado simultaneamente ao verbo “buscar” em portugués, sugestdo de tradugao dada pelo
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professor para o verbo holen emalemao,% e coincide também com o acento focal. Em seguida,
ele cita o verbo abholen (“buscar algo ou alguém em algum lugar”), dando o exemplo de
“buscar alguém em uma estacdo de trem” ao mesmo tempo que executa dois nucleos gestuais
em sequéncia: primeiramente ele move a méo direita aberta, com a palma virada para o corpo,
em linha diagonal reta desde periferia direita até o centro. Em seguida, ele traz as duas maos
para perto do corpo, fechando-as ao final do nucleo. O primeiro ntcleo é p6s-posicionado ao
verbo holen e o segundo ndcleo coincide com o prefixo verbal separavel ab, que também
carrega o acento focal da unidade entonacional. Apesar do prefixo ab ndo ser nosso foco de
analise aqui, é interessante perceber que o gesto do professor corresponde esquematicamente
ao significado desse prefixo. Em outras palavras, os dois ntcleos executados sequencialmente
ilustram a direcdo do movimento implicito na acdo abholen, a saber: o deslocamento que se
inicia na estagdo de trem, sinalizada no espaco gestual como estando distante do corpo, e vai
até a casa da pessoa, sinalizada no espac¢o gestual como estando perto do corpo. Por fim, 0
professor executaum gesto na linha 026, enquanto traduz a oragdo para o portugués “vou la
pegar a pessoa”: ele move as duas maos fechadas da periferia direta até o centro ao mesmo
tempo em que diz peGAR a pessoa;,” representando a acdo de “buscar uma pessoa na
estacdo”. Aqui percebemos a similaridade entre as conceptualizacdes que o professor tem entre
o verbo “buscar” ¢ abholen: ele associa as duas acées como um movimento que se inicia
distante do corpo e termina perto do corpo. Entretanto, € evidente que a conceptualizacéo do
professor para os verbos “buscar” e “pegar” (linhas 23 e 26), aqui usados como sindnimos, ¢
metafdrica, pois o formato das méos nos dois nucleos é sempre fechado, como se o professor
segurasse um objeto, trazendo-o para perto de si. As méos fechadas s6 aparecem no gesto em
alemado (linha025) maisao final do ndcleo e, portanto, adire¢cdo do movimento tendea salientar
mais a direcdo do deslocamento expresso pelo prefixo ab do que a ideia de “pegar algo”
expressa pelo verbo holen.

Ao finalizar sua explicacdo do verbo holen, o professor inicia a explicacdo do verbo
uberholen por meio de um gesto que ilustra o esquema de arco ja observado nos trechos

anteriores, como mostra a anotacdo abaixo:

8 E possivel também usarmos abholen ou riiberholen, dependendo do contexto.

8 Aquio professorusa o verbo “pegar” e “buscar’ comosindnimos.
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027-028 aber iiberHOlen | ist, | ((assovia)) | ultrapasSAR alguém;

| preparagdo | nacleo | retracéo

MD-P |, aberta moverapidamenteem arco horizontal parafrente contornandoa ME-P |, que

F

Gesto ) o
estd posicionada a frente

Inicio do nicleo Final do nucleo

O professor leva rapidamente a méo direita aberta a frente, com a palma virada para baixo,

em

um movimento em arco horizontal, contornando a méo esquerda que esta posicionada a frente.

O tracado desse nucleo corresponde ao esquema de arco horizontal que ja apresentamos no

trecho anterior. E interessante percebermos, entretanto, que o gesto aqui é pés-posicionado ao

verbo e acontece simultaneamente aum assovio do professor, que pareceenfatizar a velocidade

do seu movimento. Além de se assemelhar ao gesto, o esquema de arco horizontal também é

semelha ao desenho que o professor fez anteriormente no quadro, como mostrou a Figura 30

acima, o que ajuda a sustentar o argumento de que esse esquema € 0 esquema ativo para o

professor quando ele menciona tiberholen.
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Trecho 07

Nesse trecho podemos observar de forma mais nitida o processo de giro lateral do
esquema de arco para o verbo tberholen. Assim como no trecho anterior, o professor nativo
estd mencionando exemplos de verbos em alemdo que trazem (iber como prefixo, como mostra

a transcricao abaixo:

2014BHAula01-parte03 ((00:28-01:05))%¢

001 P: dh:::m aber Uber (---) gibt es auch (---) in anderen (-) in
ANderen kOntexten;
mas Uiber também existeem outros contextos

(...)
009 am anfang habe ich iberHOlen (XXX) iberhOlen gesprOchen;
no inicio eu faleisobre Giberholen.

010 es ist KEIN Uber ne,
ndo éum Uberné

011 ndo TEM um sObre ne;

012 das auto (.) SPRINGT nIcht Uber das (-) Andere auto,
o0 carro ndaopula sobre o outro carro

013 das ist ei (---) eine lberHOlung;
é uma ultrapassagem

014 ultra ultrapasSAR né;

015 (——) &h::: (-) em alguns CAsos a (.) traducBo (-) ajUda em
outros nao;

016 (-==) lber IST normalerwEise (-) sObre em (.) cima de;
Ubersignifica sobre em cima de

017 (-—) &hm iber UtbersEtzung (---) &h::m (-) HILFT (-) nicht immer;
a tradugdo nem sempre ajuda

O professor explica Uber por meio do esquema de arco central, que é representado pelos

gestos que ele mesmo realiza nas linhas 010 a 012, como mostram as anota¢des abaixo:

% Video disponivelem: https://youtu.be/9EJ6d TeUCEA



https://youtu.be/9EJ6dTeucEA
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010 es | ist KEIN iber | ne,
preparacdo | nucleo | retracéo
Gesto ME-P, abertase move parafrenteemarco

Niucleo
011 nao TEM um sObre | ne;
nicleo | retracao
Gesto ME-P abertase move parafrenteemarco

Niucleo
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012 das auto (.) SPRINGT | nIcht Uber das | (-) Andere auto,
nucleo | retracao |
Gesto ME-P abertase move parafrenteemarco

Nicleo

Como vemos nas linhas 010a 012, o professor afirmaentdo que o verbo iberholen n&o se trata
de um Uber com o sentido de “sobre”. Ele realiza trés gestos idénticos: leva a mao esquerda a
frente com a palma virada para baixo em um movimento de arco. Os nucleos coindidem com
0Ss segmentos de ist KEIN iiber, ndo TEM um sObre e das auto (.) SPRINGT, todos
trazendo o acento focal da unidade, o que ajudaa enfatizar o gesto na interagdo. Além disso, a
execucdo dos dois primeiros ndcleos simultaneamente as preposi¢Ges Uber e “sobre” e, em
seguida, o terceiro nucleo simultaneo ao verbo springen (“pular”) ajuda a reforcar a ideia de
que Uber é um movimento em arco no eixo vertical, pois 0 verbo springen sugere essa
verticalidade.

Entretanto, o gesto que o professor realiza em seguida, na linha 013, é semelhante ao
que os professores fizeram nos trechos anteriores. O professor leva a méo esquerda aberta a
frente, com apalma lateral, em um movimento de arco horizontal. O nicleo do gesto é realizado
durante uma pausa de aproximadamente 0,8 segundos e a retracdo vem sobreposta ao
substantivo Uberholung (formanominal de tiberholen), indicando que o professor procura pela
palavra a qual o gesto se referia. Na sequéncia, na linha 014, o professor confirma o verbo em

portugués: ultrapasSAR né; COMO Mostra a anota¢do abaixo:
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013 (--) das ist ei | (-—-) | eine tberHOlung:
preparacéo | nicleo | retracao
Gesto ME-PLaberta se move parafrenteemarco horizontal

Nicleo

O fato de o professor ndo associar tiberholen com o sentido prototipico de tUiber pode
estar relacionado ao fato de o giro do esquema parao eixo horizontal ndo salientar o elemento
de superacdo de obstadculo normalmente associado ao arco vertical, como ja discutimos acima.
Mas também se deve ao fato de o professor ja ter explicado que lber, enquanto preposicao,
significa “sobre”, o que obrigatoriamente exige uma verticalidade do esquema.

Trecho 08

O trecho 08 se refere a um exercicio em que o professor, ndo nativo de lingua alem3,
introduz aos alunos o tema que seratrabalhado na folha de exercicios. Ele seleciona diferentes
palavras retiradas do dialogo a ser ouvido pelos alunos e as escreve no quadro. Como tarefa
introdutoria, os alunos devem criar uma narrativa utilizando todas as palavras anotadas no
quadro. Antes de iniciar a correcdo datarefa, umdosalunos pergunta o que significa tiberholen

(“ultrapassar”). O professor inicia uma explicacdo longa que envolve também o verbo
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Ubersetzen. Portanto, o trecho de transcrigdoabaixo é parte da mesma sequéncia vista no Trecho
04.

2018BHAula01-parte01 ((21:38-26:39))%7

073 P: es gibt aber iiberHOlen;
mas existe também tberholen.

074 das das verb ist UNtrennbar;
o verbo é inseparavel

075 dann hier ist eine STRARe,
Entdoaquitem umarua

076 A4 : geNAU;
iSs0

077 P: (--=) ah:m ich fAhre mein AUto,
eu dirijo 0 meu carro

078 und hier ist ein (1.0) ah:m ein WAgen,
eaquitem outroveiculo

079 der sehr LANGsam fahrt;
que esta indo muitodevagar

080 (=) und ich bin in EIle;
€ eu estoucom pressa

081 (1.3) das ist weil ich einen wichtigen terMIN in fUnf miuten
hAbe;
porgue eu tenho um compromisso importante em cinco minutos

082 dann was MAche ich?
entdoo que eu faco

083 ((leva mdo a frente)) ((olha para os alunos por aprox. 2.2s))
084 A2: iberHOlen?

ultrapassar
086 P: <<estalando os dedos acenando com a cabeca e olhando para AL2>

ich iiberHOle,
eu ultrapasso

087 (-==) ich iberHOle den wagen;>
eu ultrapasso o veiculo

088 A2: ((acena com a cabeca)) du bist RICHtig;
VOCEé *¢é certo.
089 P: <<rindo> okay;>

%7 Video disponivel em: https://youtu.be/\WdOK61xeEvg



https://youtu.be/Wd0K61xeEvg
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090 ich habe RECHT;
eu estou certo

091 dann hIer arbeiten wir mit dem ah::m (2.4) ah::m UNtrennbaren;
entdoaquitrabalhamos como verbo inseparave

092 <<marcando o acento tdénico do verbo no quadro> das heiBt hier
ist die betTOnung> (.) okay,
ou seja, 0 acento ténicoestaaqui
Para explicar o significado do verbo inseparavel, o professor descreve uma cena em que
estd dirigindo um carro e, entdo, decide ultrapassar o carro da frente. Essa curta narrativa €
construida sequencialmente pelo professor de forma a levar os alunos ao significado de
uberHOLEN. A descricdo da cena é acompanhada por gestos que ajudam a ilustrar todos os
elementos da cena: a rua, o carro em que esta o professor e outro carro & frente que sera
ultrapassado.
No primeiro gesto, observamos o professor iniciar a construcdo da cena em que acdo da

ultrapassagem ird acontecer, como mostra a anotac¢ao abaixo:

075 dann hier | ist eine STRARe, |
Preparacdo | nucleo |

2M-PLabertas se movem paralelamente para cima e depois para baixo modelando um
caminho estreito a frente

Gesto
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077 (---) | ah:m
Nacleo | retracido |

Gesto MD-P |, aberta e curvada se move a frente como se estivesse posicionandoum objeto

Ele movimenta as duas méos abertas, com as palmas paralelas, ao mesmo tempo em que diz
hier ist eine STRARe, (“aquiestaumarua”), de maneiraa modelar umaruaa sua frente.
Na sequéncia, o professor levaa mao direta fechada a frente como se posicionasse algo

naruaem que ele acaba de modelar, como mostra a descricéo:

077 ich fAhre mein |
nucleo |
Gesto 2M fechadas se movem para cima e para baixo comose manuseassem umvolante

B

Niucleo
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Esse nucleo coincide com uma pausa de aproximadamente 0,9 segundos, sendo que logo em
seguida o professor prepara o proximo gesto que ira contextualizar a acdo: ele movimenta as
duas maos para cima e para baixo como se movesse 0 volante de um carro, a0 mesmo tempo
emquediz ich fAhre mein (“eudirijo meu”). Entdo, o professor levaaméao esquerdafechada
bem a frente, mantendo a méao direita também fechada um pouco mais atras, como se

posicionasse um objeto a frente do outro:

077-078 AUto, und hier|
nucleo |

Gesto ME fechada move para frente da MD direita fechada como se posicionasse um objeto

Em seguida, o professor realizara trés gestos de carater pragmaético, que parecem

incrementar a narrativa da acdo que ele esté ilustrando. Observem as anotagdes abaixo:

078-079 ist ein (1.0) | ah:m ein WAgen, der
retencao | nucleo

Gesto ME fechada gira o punho em um movimento circular parafora
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079 ahm sehr | LANgsam fahrt;| (-)
preparacdo | nucleo | retragéo
Gesto ME segurando pincel com os dedosindicadores e médio esticados se move rapidamente a
frente
Nucleo
080 und ich bin in <<apontando para o seu reldégio> EIle;>
081 (1.3)] das ist weil ich einen WIchtigen termIn in | fUnf
minuten habe;
Prep. | nucleo | retracédo
Gesto MD-P, aberta gira o punho paraforaem movimentos circulares parafora

Primeiramente, mantendo a méo direita no mesmo lugar, o professor gira 0 punho em um
movimento circular ao mesmo tempo em quediz ah:m ein WAgen, der (“um carro que”). O
proximo nucleo é executado em seguida, quando o professor gira 0 punho levemente para cima
ao mesmotempoemaquediz sehr LANgsam fahrt; (“dirige bemdevagar”). Entdo, o professor
retrai as maos e aponta depois para o seu reldgio de pulso dizendo [ich bin in] Eile (“estou com
pressa”). Na sequéncia, ao dizer weil ich einen WIchtigen termIn in fUnf minuten
habe; (“porqueeutenho umcompromisso importante em cinco minutos™),ele giraa méo direta

aberta para fora duas vezes. A forma e a execucdo desses gestos sdo semelhantes a familia dos
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gestos ciclicosrecorrentesem lingua alemé@para ocasides em que o falante procura por palavras
ou conceitos (LADEWIG, 2010, 2013). Aqui, o gesto ciclico parece ser utilizado pelo professor
durante sua procura por justificativas, como o carro que dirige devagar e 0 compromisso que
ele tem em cinco minutos, para a acdo que ele representara logo em seguida, a saber, a
ultrapassagem do carro lento.

Apos a construgao de toda a cena daagao, o professor realizauma pergunta retorica (“o
que eu fago entdo?”) para depois introduzir gestualmente o verbo tiberholen: ele movimenta a
méao esquerda aberta com a palma para baixo, como se posicionasse novamente o carro lento
adiante na rua. Em seguida, ele leva a méo direita a frente, com a palma aberta e paralela, em
um movimento de arco no eixo horizontal, contornando a méo esquerdae posicionando a méo

direita a frente, como mostra a anotagdo abaixo:

082 dann was MAche ich?
083 (1.6) | ((olha para os alunos por aprox. 2.2s))
Nacleo | retracédo

ME-P{ abertavaiafrente em movimento reto e depois MD-PLaberta vai a frenteem
movimento de arco horizontal e contornando a mao esquerda

Preparacao Inicio do niicleo Final do niicleo

Todo o gesto é executado em siléncio e ao final hd uma fase de retencéo de aproximadamente
2,2 segundos, em que o professor olha para os alunos esperando um feedback. A retracéo do

gesto s6 acontece apds a reacdo de A2 na linha 084:

084 A2: uberHOlen?
Ultrapassa?
086 P: <<estalando os dedos acenando com a cabeca e olhando para AL2>

ich iberHOle,
Eu ultrapasso

087 (-==-) ich tberHOle den wagen; >
Eu ultrapasso o veiculo
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088 A2: ((acena com a cabeca))du bist RICHtig;
*voce é certo.

089 P: <<rindo> oKAY;>

090 ich habe RECHT;

Eu estou certo

Ao dizer iberHolen?, A2 mantém um curva entonacional ascendente, indicando que sua resposta
é, na verdade, uma pergunta. A confirmacdo do professor vem nas duas proximas unidades em que
ele diz ich tiberHOle den wagen; (“euultrapasso o carro”), corroborada logo em seguida

pelo aluno, evidenciando seu entendimento.

2.2. Prefixo durch

Nos dois trechos que veremos para o prefixo durch, as alunas fazem um exercicio em
que devem escrever as sentencgas na forma do passado perfeito em aleméo. Os verbos séo
sempre apresentados em duas formas separaveis e inseparaveis, de maneira que as alunas, ao
mesmo tempo que devem escolher a formacorreta do participio, devem também entender qual
dos verbos tem sentido mais concreto e qual tem sentido mais figurado. Os dois trechos

analisados envolvem o verbo durchbrechen.

2.2.1. Verbos DURCHbrechen e durchbrechen

Retomando a discussdo do capitulo 3, o verbo separdvel DURCHbrechen engloba
normalmente sentidos concretos que correspondem muitas vezes a expressao em portugués
“partir algo ao meio”. J4 a forma inseparavel durchbrechen é frequentemente associada a
sentidos metafdricos como “superar um obstaculo pela for¢a”. Entretanto, tanto a forma
separavel quanto inseparavel varia em grau de metaforicidade, ou seja, podem ser encontrados
sentido metaforicos para DURCHbrechen, quanto sentidos concretos para durchbrechen. Um
dos objetivos do estudo de Dewell (2011, p. 9-10) é justamente mostrar que a dicotomia
concreto/separdvel e metaféricos/ inseparavel ndo é consistente com dados de corpora em
alemao que revelam que o grau de metaforicidade varia tanto para os prefixos separaveis quanto
paraosinseparaveis. Entretanto, manuais didaticos e gramaticas de alemao continuam a utilizar

essa dicotomia como recurso pedagdgico, como é o caso analisado aqui.



Trecho 09

Neste trecho a professora bilingue explica o significado da forma

DURCHbrechen na oragao:

Mit einem Schlag brach er das Holzbrett durch

Comum  golpe partiu elea tadbua demadeiraatravés-PREFIXO
‘Com um s6 golpe ele partiu a tdbua de madeiraaomeio’

Acompanhe sua explicagdo na transcri¢do abaixo:

2018BH-aula02-parte02 ((24:54 — 25:22))%8

001 A2: <<lendo> DURCHbrechen; >

002 (-—-) <<lendo> mit EInem schlAg,
com um s6 golpe

003 (=) <<lendo> brach er das HOLZbrett durch;>
ele partiu a tAbua ao meio

004 P: A,

certo
005 OKAY,
ok
006 1HOLZ,
madeira
007 A2: [HOLZ; ]
008 P: <<apontando para a porta> [so wie] die TUR,>
comoa porta
009 A2: Jja;
sim
010 P: und mit EInem schlAg,

e com um s6 golpe

011 hat er das DURCH-
ele partiu
012 (=) [<<pp> geBROchen; >]
aomeio
013 Al: SCH[LA:G é: ] um-
014 P: um:: [E, ]

%8 Video disponivel em: https://youtu.be/1Z0v-bXngYE
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separavel


https://youtu.be/1Z0v-bXnqYE
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015 Al [maCHAdo?]

016 P: é um uma ba schlAg é baTER;
017 com uma baTIda,

018 [mit EInem schlAg; ]

com uma batida

019 A2: [ah:; ]
020 baTIda;
021 P:  JA?
certo
022 Al: nein durchschlagen é tipo parTIR ao meio,
023 P: ja geNAU;
sim exato
024 (=) sehr GUT;
muito bem

Vemos na linha 006 que a professorainicia sua explicagdo definindo primeiramente o
que é Holzbrett (“tabua de madeira”). Ela fala 1501z, com curva entonacional ascendente,
indicando que ela deseja saberseasalunasentendemessa parte daoragdo. Emseguida, nalinha
008, elaaponta para a porta dizendo so wie die TUR (“como a porta”). Essa explicacdo vem
acompanhadade um gesto na linha 006: a professora movimentaas duas maos para os lados,
com osdedos curvados, como se modelassealgo compridoe estreito, como umatébua. O nicleo
do gesto coincide com a palavra Holz, que é o material do qual uma tdbua normalmente é feita,
bem como a porta para a qual ela aponta logo em seguida. A sobreposi¢do do nucleo do gesto
com a palavra Holz compreende uma relagdo de complementacéo cuja forma modelada pelas
maosdefine o objeto e aexpressao verbal define o material do qual é feito o objeto como vemos

na anotagdo abaixo:
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006-007 tHO|LZ, | [HOLZ; ]
preparacdo | nicleo | retracéo
008 <<apontando para a porta> [so wie] die TUR,>
Gesto 2M-PLcurvadas se movem para os ladosmodelandoalgo longoefino

P —=

preparacio nucleo

Essa relacdo gesto-fala tem o mesmo efeito de composicionalidade que observamos no
substantivo composto Holzbrett (“madeira-tabua”) usadono exemplo discutido pela professora.
Esse exemplo é didaticamente interessante, na medida em que a zrGiessora gesticula olhando
ao mesmo tempo para as alunas, isto €, ela utiliza as maos para demostrar o que esta dizendo,
como se a forma que as mdos modelam fossem um objeto que ela posiciona diante das alunas.
Logo em seguida, na linha 009, vem a corroboracdo da aluna A2 dizendo ja;,isto €, ela
manifesta verbalmente que entendeu a explicacéo.

Na sequéncia, a professora repete o exemplo do livro realizando gestos de maneira a
ilustrar a acdo expressa na oragdo: o primeiro gesto comeca a ser preparado ja na linha 008,
sendo que o nucleo ocorre em seguida na linha 009, mas sem fala da professora, que no
momento olha para A2 enquanto a aluna concorda com sua explicacdo anterior: ela leva a mao
esquerda aberta até acima da cabeca e depois, com um movimento em linha reta, leva a méao
abaixo até o que parece ser a palma da sua mao direita. O movimento é executado rapidamente,
como se elaestivesse dando um golpe forte e firme. Na sequéncia, ha um movimentoque parece
ser a retencdo da forma damao esquerdatocando a palma damao direita enquanto a professora
diz und mit EInem. LOgO em seguida ela novamente parece executar um ndcleo semelhante
ao anterior, porém com um movimento curtissimo, sem levar a méo ao alto, ao mesmo tempo
em que diz sch1ag, . Entretanto, para efeito de analise, desconsideramos a execuc¢ao dessas

duas altimas fases (retencdo e segundo nucleo), assim como a descricdo da forma da méo
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direita, poishaum computador namesada professoratampandoaméo diretadela. Naanotacéo,

marcamos essas fases com o sinal de interrogacéao.

00%1%99_ TUR | ja; | und mit EInem | schlag,
preparacdo | nucleo | retencado? | nicleo?
Gesto ME-PLaberta move para baixo emlinha reta diagonal
Jllll;‘J:'

(‘,11(

preparacao nucleo

ApOs uma pequena pausa de aproximadamente 0,7 segundos, a professora completa sua
explicacdo dizendo hat er das DURCH- <<pp>> gebrOchen;> € executando outro gesto

semelhante aos anteriores, como vemos na descri¢do abaixo:

011-012 (---) hat er | das DURCH- | (-) | <<pp>> gebrOchen;
preparacéo | nucleo | retencdo | retracédo
Gesto ME-PLaberta move para baixo emlinha reta diagonal

e

preparacio nucleo
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Esse nucleo da linha 011 vai coincidir com o prefixo durch-, que também carrega o
acento tbnico daunidade. Observamos uma possivel fase de retencdo de aproximadamente 0,3s.
Contudo, mais uma vez ndo podemos ver as méos da professora. A retracdo do gesto ocorre
sobreposta a raiz verbal (na forma participial) gebrochen. De qualquer forma, hd uma relagéo
de redundéncia do gesto com o esquema geral de durch, j& discutido anteriormente, mas
também com o esquema mais especifico do verbo DURCHbrechen. A redundéncia da forma
gestual, bem como sua sobreposicao ao acento tdnico, afirma a funcéo enfatica do gesto em
salientar o esquema de DURCHbrechen. Essa énfase se torna também visivel quando
percebemos que a professora, diferentemente dasfases anteriores, olha paraas maos ao executar
0 nucleo do gesto, voltando a olhar para as alunas na fase de retracdo. O olhar da professora
para o proprio gesto durante sua execucdo € uma forma de aumentar o carater pantomimico e o
grau de iconicidade do gesto, isto é, a combinacéo de diferentes articuladores (gesto e olhar) é
uma forma de enfatizar o modo de representagdo gestual, a saber, agir como se partisse uma
tabua ao meio (BRESSEN, LADEWIG, MULLER, 2018, p. 240).

Na sequéncia, nas linhas 013 e 015, a aluna A2 demostra dificuldade em entender o que
significa Schlag (“golpe, batida™), entendendo essa palavra como sendo “machado”. A
professora, entdo, comeca a esbocar uma explicacdo na linha 014. Continuando nas linhas 016
a 020, ela procura por uma definicdo até encontrar a palavra “batida”. A explicagdo da
professora é acompanhada novamente por gestos cujos nucleos representam um golpe (ou

batida), como vemosda descri¢do abaixo:

014-016 um:: | E, | € um uma ba
preparacdo | ndcleo | retencdo

Gesto ME-PLaberta move para baixo em linha reta diagonal

1l ol

preparacio nucleo
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016-017 sch|1lAgen | é |baTER;| com | uma ba|TIda,
Prep.|nicleo| prep. |nucleo| prep.| nacleo |retracédo

Gesto ME-PLaberta move para baixo em linha reta batendo na palma da MD

Caile Sile

preparacao nucleo

Na linha 014, o nucleo do gesto é sobreposto ao segmento de fala “£~, que carrega o
acento focal da unidade e é seguido por curva entonacional ascendente, indicando que a
professoramantém o turno. Esse nucleo é sucedido de uma fase que parece ser a reten¢ao do
gesto, sobreposto ao segmento de fala ¢ um uma no inicio da linha 016. Porém, mais uma vez
ndo podemos observar as maos da professora e vamos desconsiderar essas fases. Entretanto, no
que se refere ao nucleo, entendemos a relacdo gesto-fala como sendo de complementacéo
sintatica do sintagma verbal, pois, apesar de a professorando falar o predicado verbal, ela o
realiza no nivel gestual (LADEWIG, 2012). Isso fica mais evidente, quando na sequéncia, nas
linhas016 e 017 aprofessorairaexecutar novamente trés gestos semelhantesaum golpe/batida
que coincide com os segmentos de fala sch1aAgen é baTER; com uma baTIda, Sendo 0s trés
nucleos sobrepostos (parcialmente) aos itens lexicais schlagen (“bater”), “bater” e “batida”. Em
outras palavras, ela realiza finalmente, nos niveis verbais e gestuais, a sua explicagdo para o
termo mit einem Schlag: “com uma batida”. Além disso, 0 movimento em linha reta é realizado
dessa vez de forma curta, mas repetido trés vezes seguidas, de maneira a enfatizar seu
argumento.

Entretanto, na execucgdo desse gesto conseguimos observar a mao direita por alguns
instantes e confirmar sua forma aberta com a palma virada para cima. Assim, mesmo que 0
nucleo ndo coincidacom o verbo DURCHbrechen, como vimosnas linhas 011 e 012, a forma
das mdos e seu movimento é areproducao gestual desse esquema verbal: améo esquerda aberta

se movimentando para baixo em linha reta representa o TR (um machado ou outra ferramenta
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cortante, que naoragao estd metonimicamente representado pela sua fungao no termo miteinem
Schlag) e a mdo direita aberta com a palma da méo paracimaé o LM (a tabua de madeira ou
Holzbrett), que serd afetado pela acdo (a tabua serd partida ao meio). No nivel verbal, a
discussdo parece girar em torno da palavra Schlag, que foi o alvo da divida de A2. Porém, no
nivel gestual, a professora mantém cognitivamente o contexto geral da oragédo, que inclui o
esquema de DURCHbrechen.

Na sequéncia, nas linhas 019 e 020, vemos que A2 demonstra entendimento e confirma
a explicacdo da professora. A professorasolicita confirmacao na linha 021 dizendo ja?, mas
vemos a aluna Al discordar na linha 022 e sugerir uma hipdtese sobre o significado de

DURCHbrechen na oragdo, como vimos na transcri¢ao abaixo:

016 P: é um uma ba schlAg é baTER;
017 com uma baTIda,
018 [mit EInem schlAg; ]

com uma batida
019 A2: [ah:; ]
020 baTIda;

021 P:  ja?

certo
022 Al: nein durchsclagen é tipo (.) parTIR ao meio,
023 P: ja geNAU;

sim exato

Sua sugestdo é acompanhada de um gesto que acompanha o segmento de fala na linha 022
durchschlAgen é tipo parTIR ao meio, COMOMOStra a anotacdo abaixo. O nucleo do gesto
coincide com o verbo “partir” que carrega também o acento focal. O movimento do ntucleo ¢
realizado de forma discreta, com presenca de movimento somente nos dedos da mao com um
leve giro do pulso para frente, sugerindo a acao de partir algo ao meio. Na sequénciaa uma
fase de retengdo da formadaméoque sé é retraidaapds a confirmacdo da professorano proximo

turno, na linha 023.
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022-023 nein durchschlAgen é tipo |(.) parTIR| ao meio, ja geNAU; |
preparacdo | nucleo | retencido | retr.

Gesto ME-PLabertaao lado da cabega movimenta os dedos esticados agindo como se partisse algo

preparacao nucleo retencio

A sequir, no trecho 10, veremos a continuacgao desse exerc’cicio, em que alunas e professora

discutem a forma inseparavel durchbrechen.

Trecho 10

Nesse trecho, a discussao gira em torno do verbo inseparavel durchbrechen na oracéo
abaixo:

Nach dem Gewitter durchbrach die Sonne die Wolke
Depoisda tempestadeatravés-partiuo sol-NOM as nuvens-AKK
‘Depois da tempestade 0 sol rompeu porentre asnuvens’

Observamos na linha 005 da transcricdo abaixo que a aluna A2 interpreta o verbo

durchbrechen como “o sol se abrindo apds a tempestade”:
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2018BH-aula02-parte02 ((26:14 - 26:23))%°

001 P: dUrch (.) brEchen und durchBREchen;
DURCHbrechene durchbrechen

002 A2: <<lendo> nach dem geWITter,>
depois da tempestade

003 (.) <<lendo> durchbrach die SONne (.) die wOlke;>
o sol rompeu (porentre/através das) asnuvens

004 P: ja,
certo

005 A2: <<pp> ah [se Abre;>]

006 P: [geNAU; ]
exato

Essa interpretagédo fica mais evidente quando observamos que, na mesma unidade, a
aluna A2 realizaum gesto imediatamente antes do segmentode fala se Abre; que parece imitar

algo se abrindo, como mostra a anotacgao gestual abaixo:

004-005 Jja, | <<pp> ah | [se Abre;>]

006 | [geNAU; ]
preparacdo | mnacleo | retracédo

Gesto 2M-PF abertas deslizam lentamente para os lados

Tragado inicial do nicleo Tragado final do nucleo

A expressdo metaforica em portugués “o sol se abre” € utilizada no contexto em que o

clima muda de chuvoso para ensolarado, como € o caso da oragdo aqui estudada. Portanto,

%9 Video disponivel em: https://youtu.be/te9ozN7_f54



https://youtu.be/te9ozN7_f54
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podemos falar de uma relagéo de co-expressividade redundante gesto-fala, pois a execucéo do
nucleo corresponde semanticamente & acdo de “abrir”.

Entretanto, o verbo discutido no exercicio ndo é “abrir” em portugués, mas sim
durcbrechen alemao, cujo esquema expressa multiplos TRs que perpassam o LM em diferentes
diregcbes, conforme descrevemos no capitulo 3. Entendemos, portanto, que o gesto de A2 é uma
evidéncia da conceitualizacdo que a alunatem do contexto geral da cena, na medidaem que ela
recorre a lingua materna para confirmar o entendimento desse contexto. Em outras palavras,
ndo consideramos aqui que o gesto de A2 correspondaao verbo durchbrechen, mas sim ao
verbo “abrir(-se)”, que ela mesmo confirma verbalmente logo apds executar o gesto.

Consideramos esse tipo de “interferéncia” da lingua materna perfeitamente normal, na
medida em que uma correspondéncia metaforica direta L2 — L1 é mais dificil nesse contexto.
N&o encontramos em dicionario bilingues alemao-portugués traducdes diretas para o verbo
durchbrechenno contextoem que ele é utilizado na oracao estudada. Natranscri¢do, sugerimos
a traducdo “o sol rompeu porentre asnuvens”como formade salientar 0s elementos semanticos
do verbo em alemdo, a saber o prefixo durch (“por entre/através™) e a raiz brechen
(“partir/romper”).Entretanto, em uma procura por meio da ferramenta de busca Google
achamos em torno de 1000 ocorréncias para a combinacdo 0 “sol + romperep + por entre + as
nuvens” Para essamesmacombinacgao construida com o objeto direto (“o sol + romperye, +as
nuvens”), encontramos um pouco mais de 1300 ocorréncias. Recorremos também ao corpus
PORTUGUESE WEB 2011 e para a colocagao “solpeun + romper,en” obtivemos apenas 60
ocorréncias, sendo seis com 0 objeto direto “nuvens” e apenas duas ocorréncias no portugués
europeu com o sintagma preposicional “por entre”.”0 Ja para a colocagdo “solyoun + abriryen”,
obtivemos em torno de 240 ocorréncias. I1sso demonstra que a ocorréncia da metafora “sol
rompe as nuvens” parece ser bem menos frequente em portugués do que “sol se abre”. Além
disso, a professora, que é bilingue, corrobora na linha 006 a interpretacdo da aluna ao dizer

genau (“exato”).

70 As ocorréncias foram: “Pela primeira vez desde a tragédia, o sol rompeu a sério por entre as nuvens, fazendo
cessara chuva, aquecendo a terra e os corpos” e “Ao nascer da manha, quando 0 sol rompeu por entre 0s montes
que rodeiam a Barragem de Santa Clara, pode-se vislumbrar os atletas do Sport Clube”. POR TUGUESE WEB
2011, disponivelem https://ske.li/hyp. Acessado em 26/11/2019.



https://ske.li/hyp
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2.3. Prefixo unter

Para o prefixo unter analisaremos dois verbos: unterstellen, em suas formas separavel e
inseparavel, e unterschatzen. Como discutimos no capitulo 11, o prefixo unter adiciona ao
sentido do verbo base aideiade umatrajetoria, cujo destino do TR termina normalmente abaixo
do LM. Esse esquema pode motivar sentidos metaféricos como colocar a culpa embaixo de

alguém ou avaliar algo ou alguém abaixo de um padrdo pré-estabelecido.

2.3.1. Verbos UNTERstellen e unterstellen

Trecho 11

Nesse trecho, as alunas devem escrever a oragéo conjugando o verbo UNTERstellen no

passado perfeito. O exemplo é:

Wahrend der Reise hat er seine Pflanzen beieinem Freund untergestellt
Durante a viagem Aux elesuas plantas em um-DAT amigo debaixo- PTCP-deixou
‘Durante a viagem ele deixou suas plantas com um amigo’

Como mostram as linhas 002 a 006, a aluna A1 conjuga o participio do verbo de forma errada
(*ungestellen) e é imediatamente corrigida pela aluna A2 e depois pela professora bilingue. O

erro é corrigido por Al na linha 007:

2018BHAuUla02-parte02 ((19:33-20:19))"*

001 P: seine PFLANze wdhrend der rEIse bei einem frEund,
sua planta durantea viagem com um amigo

002 Al: (1.5)ah: <<lendo> wahrend der REIse hat er seine pflanzen bei
einem freund ungestEllen;>
durante a viagem ele *deixa sua planta com umamigo

003 A2: (1.8)<<p>UNtergestellt;>
deixou

004 Al: tUNtergestellen;
*deixa

005 A2: geSTEL1t;

" Video disponivel em: https://youtu.be/KQMM-gEIGIA



https://youtu.be/KQMM-qEiGIA
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deixou
P: mit T;
comT
Al: geSTEL1t;
deixou
P: ja UNtergestellt;
sim deixou
A2: (1.8)ah was ist dies unter UNterges;=

0 que é untergestellt
=was eh verSTEHe ich nicht;
0 que eu ndoentendi

Al: é JoGAR &gua assim;

P: tUNtergestellt?
untergestellt

(-—-) so also so so tipo (.) abriGAR;
entdoassim...
A2: aha:m UNterges-
colocarde
[UNter (-) stEllen; ]

colocardebaixo

P: [ ((acena com a cabecga))] [<<acenando> jA;>]
A2: [<<pp> ah BOM;> ]
Al: imaginei que era joGAR &gua;

A2: [aHAM; ]
Al: [fui pelo conCREto;]
A2: (1.2)ah::;

[((ri))]
Al: [((ri))]

Porém, nas linhas 009 e 010, A2 demonstradudvida sobre o significado de untergestellt.

Suacolega Al sugere, entdo, nalinha011 queesse verbo significa“jogar agua” e suaexplicacao

é acompanhada por um gesto, como mostra a anotacao gestual abaixo. Dois aspectos chamam

nossa atencdo na execucao desse gesto. Primeiramente, Al ndo diz simplesmente que o verbo

significa “regar ou aguar”, mas fala é joGAR &gua assim; a0 mesmo tempoem que executa

o gesto. Ao dizer “é jogar 4gua”, Al expressa uma agdo genérica que poderia ser executada de

varias maneiras (podemos jogar dgua usando um copo, uma balde etc.). Porém, o uso do
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demonstrativo “assim” fazuma referéncia verbal ao proprio gesto que Al executa, gesto esse
que tem uma forma de mdo e um movimento especifico que podem ser associados a a¢ao de
regar umaplanta: os punhos cerrados é indicativo de que elaseguraum objeto fino, como aalca
de um regador, e os movimentos em espiral com leve giro do punho sugere a acédo de virar o

regador para que agua escorra.

011-012 é | joGAR agua assim; (UNtergestellt? |
preparacao | nucleo |

013-014 (-—-) so also so so tipo (.) abriGAR; | aha:m

retencido | retracéo
ME fechada punho cerrado giralevemente para a direita realizando um movimento em espiral
Gesto até o centro como se segurasse umobjeto
e —_

nicleo retencio

Gullberg (2006) apontou que 0s gestos, na forma em que sdo produzidos, podem fornecer
informacdes valiosassobre processos de aquisi¢cao de linguagem, comoa influéncia de L1 sobre
L2 e outros fendmenos de interlingua, bem como revelar o comportamento dos aprendizes com
relacdo as dificuldades de expressdo e compreensao de L2. Assim, a dificuldade de A1 em
compreender o significado de UNTERstellen pode estar associada ao grau de interpretacdo que
esse verbo exige nesse contexto especifico (uma vez que ndo denota, literalmente, colocar algo
embaixo de algo). A combinacdo de elementos verbais como o sintagma adverbial Wahrend
der Reise (durante aviagem)e as palavras Pflanzen (plantas) e Freund (amigo) evocaum tipico
hébito brasileiro de pediraumamigo que venharegar nossas plantasenquanto estamosviajando
(ao invés de levar as plantas para a casa de um amigo). Em outras palavras, a frase evoca um

frame cultural que permite a Al fazer tais suposicdes.
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No entanto, o que faltou a aluna Al provavelmente foi a interpretacao conceitual de
todo o cenério da oracdo que permitiria a ela interpretar (metonimicamente) a traducéo literal
"Durante a viagem ele colocou suas plantas sob um amigo” como "Durante a viagem ele
guardou suas plantas na casa de um amigo". Portanto, a falta de conhecimento conceitual fez
com que Altransferisse seu sistema conceitual L1 para L2, levando-a a um calque conceitual.
A estudante justificasua interpretacdo mais tarde dizendo nas linhas 018 e 020 imaginei que
era joGAR &gua; € fui pelo conCREto;,confirmandoqueelaentendeuque eraum contexto
concreto, mas realmente ndo entendeu o verbo em si.

O outro aspecto é a durabilidade da fase de retencdo do gesto que perdura por
aproximadamente 3,4 segundos durante o turno da professora na linha 013. E nesse turno que
a professorafornece o significado do verbo dizendo tipo (.) abriGar.Durante essa fase
também notamos que a aluna A2 olha para Al franzido a testa e demonstrando estranhamento
com relacdo a explicacdo da colega. A retracdo do gesto de Al s6 vem no turno seguinte, ap6s

a explicagdo da professora, e sobreposto a fala de A2, que demostra sua compreensdo dizendo

aha:m UNterges-.
O entendimento de A2 também sera enfatizado na sequéncia, tanto no nivel verbal

quanto gestual, como mostraa proxima anotacéo:

015 (=) | UNter |
preparacdo | nuacleo |
Gesto 2M-P, aberta e levemente curvada se movimentam para baixo emlinhareta
T ————

preparacao nucleo
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015 (-) | stEllen; | <<pp> ah B|OM;>
preparagdo | nucleo | retragédo |
Gesto 2M-PLaberta e levemente curvada se movimentam para baixo como se segurassem um objeto

preparacio nucleo

Na mesma unidade entonacional, na linha 015, A2 executa dois gestos. O primeiro
nucleo é sobreposto ao prefixo UNter que carrega o acento tdnico da unidade. O movimento do
gesto corresponde ao esquema mais basico de unter (“para baixo”), como ja discutimos
anteriormente: a aluna leva as duas méos abertas, com as palmas viradas para baixo, até a
periferia superior e depois movimenta as duas maos para baixo em linha reta. J4 o segundo
gesto, cujo nadcleo € executado simultaneamente a raiz verbal stE11en, tem extensdo mais
curta: A2 retrai um pouco as duas méaos para perto do corpo e depois as movimenta, com as
palmas paralelas e levemente curvadas, em linhareta para baixo, agindo como se segurasse um
objeto que estd sendo colocado a sua frente. Tanto o formatode méao, quanto o movimento estao
condizentes com os aspectos semanticosdo verbo stellen (“colocar”). Além disso, A2 executa
os dois gestos olhando para a professora que acompanha a aluna acenando com a cabeca e
concordando em seguida, na linha 16. Na sequéncia, na fase de retracdo, A2 também exprime
compreensdo acenando com a cabeca e dizendo ah BOM.

E importante lembrar que, embora o verbo separavel UNTERstellen esteja sendo usado
com um significado concreto (as plantas foram realmente removidas de um lugar para outro),
ele também tem algum grau de metaforicidade, pois ndo transmite apenas significado espacial.
Em outras palavras, a acdo na oragdo discutida néo significa somente que as plantas foram
colocadas sob uma cobertura ou teto, mas principalmente que um amigo estava cuidando das

plantas enquanto o outro amigo viajava. O que acontece no nivel conceitual é, antes de tudo,
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um mapeamento metonimico que esta subjacente ao significado do sintagma preposicional bei
einem Freund (na casa de um amigo). Assim, um falante conceitualmente fluente pode
facilmente inferir que Pflanzen bei einem Freund UNTERstellen ou “colocar plantas sob um
amigo” significa metonimamente “colocar plantas sob o teto de um amigo”, ou mais
precisamente “guardar plantas na casa de um amigo”. Portanto, os gestos de A2 refletindo o
movimento de "colocar algo por baixo" revelam que ela entendeu que em algum nivel o verbo
UNTERstellen tem esse significado, ou seja, a aluna demonstrou um bom nivel de competéncia
metafoérica, na medida em que foi capaz de descobrir o grau de metaforicidade da frase (que

ndo é muito alto).

Trecho 12

O trecho 12 é parte do mesmo exercicio anterior, porém ocorreu alguns minutos antes

do Trecho 11. O exemplo discutido aqui é:

Die Burger habendem Burgermeister Korruption unterstellt
Os cidaddosAux 0-DAT prefeito corrupcdo  debaixo-colocaram
‘Os cidaddos alegaram, falsamente e maliciosamente, que o prefeito é corrupto’

Nessa oracdo, o verbo usado € inseparavel e, em comparacdo a sua versdo separavel, tem um
significado metafdrico ja lexicalizado no alemdo. Segundo o DWDS, o significado de
unterstellen para esse contexto é “fazer alegagcbes falsas sobre alguém com intengéo
maliciosa”.”2 Nossa sugestdo de traducdo é, portanto, o verbo “alegar”, seguido dos advérbios
“falsamente” e “maliciosamente”, que complementam seu significado.

No inicio do trecho ha uma pequena discussdo sobre o uso dos casos acusativo e dativo
na oracdo, como vemos nas linhas 001 a 015, pois o verbo unterstellen, nesse caso, é
bitransitivo. Apods a explicacdo da professora, a aluna Al sugere uma tradug¢ao em portugués,
como mostra a linha 016:

2 UNTERSTELLEN. In: DWDS. Disponivelem: https:/ww.dwds.de/wb/unterstellen. Acesso em: 18/01/2020.
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2018BHAuUla02-parte02 ((14:28-16:02))"

001

002

003

004

005

006

007

008

009

010

011

012

013

014

015

016

017

018

019

020

Al:

A2:

A2:

A2:

Al:

ahm D;

(1.2)<<lendo> die bUrger (-) haben dem biirgermeister korrupTION
(=) unter (.) unterstEllt;
os cidad&os alegaram falsamente e maliciosamente que o prefeitoé corrupto

geNAU;
iSs0

un EH::-

unterSTELLT;
alegaram

ndo aber wElche praposiTION?
mas qual é a preposicio

lieber KEIne prapositlon;
melhorsem preposigédo

die blirger hab hAben dem BURgermeister,
oscidadaos alegaram falsamente e maliciosamente que o prefeito

ah (.) korrupTION unterstEllt;
é corrupto

diREKtes-
[objeto] direto

[akKUsa- ]
acusa[tivo]

[nem KEIne?]

nichts;
nada

((discusséo sobre uso do acusativo e dativo, aprox. 28s))
((alunas escrevem em siléncio por aprox. 8.0))

acusOU a quem;

((digita no computador por aprox. 3.5s)) es es ist nIcht direkt
acuSAR;

nao é exatamente acusar

é tIpo eh: (.) <<len> aleGAR;>

<<p> ich unterSTELle ihm das;>
eu alego algo falsamente

tipo coloCAR,

" Video disponivelem: https:/youtu.be/tSTAYBWIGAE



https://youtu.be/tSfAY8wJGAE

021

022

023

024

025

026

027

028

029

030

031

Al:

Al:

A2:

A2:

eh:

acus

(.) coloCAR ele como culpAdo;

AR;

[E mas-]

[((r

tipo

i))] ((ri))

(=) coloCAR em vocé a-

eu sei que n&o E acusa-

eh é um pouQUInho difer-

rcul
E (-
[nad

[((s

PAR;
) né;
A; ]

orri)) ]
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Na sequéncia, a professora ndo vai concordar completamente com a aluna e procura

achar uma traducdo melhor. Suas tentativas de achar um correspondente melhor na lingua

portuguesa é acompanhada pela execucdo de gestos que ilustram seu fluxo de pensamento,

como mostra a anotagdo abaixo:

020-021

Gesto

tipo

| colo |CAR,

| eh:

| preparacdo |ndcleo| retracdo

MD-P<- aberta e curvada se movimenta para frente em arco invertido

preparacao

nucleo

O primeiro gesto ocorre na linha 020, em que a professora sugere o verbo “colocar”.

Sua sugestdo é sobreposta a execucdo de um gesto em que a professora leva a mao direita
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curvada a frente com a palma virada para seu corpo. Porém, o computador omitiu parte da
execucdo e s6 conseguimos veraposicdo inicial e finaldaméo dentrodo nucleogestual. Mesmo
que amovimentacdodo cotovelo e damao sugiraaformade umarco invertido, que é o esquema
prototipico de unter (DEWELL, 2011) ndo faremos aqui nenhuma afirmagdo com relacéo a
motivacéao gestual.

Na sequéncia, na linha 021, a professoracompleta sua sugestao de tradugédo dizendo:
eh: (.) coloCAR ele como culpAdo; eaaluna Al faz, entdo, uma contraproposta dizendo
acuSAR;. A professoranéo discordacompletamente da aluna, mas insiste na sua tradugao, na

linha 025, dessa vez executando um gesto mais nitido, como mostraa anotacgdo abaixo:

025 tipo (-) | coloCAR em | vocé a-

preparacéo | nucleo | retracao

MD fechada punhocerradovaia parafrente em movimento circular abrindoa palma no final
Gesto como se soltasse um objeto a frente

preparacao nicleo

A professora traz a mao direita fechada, com o punho cerrado, paraperto do corpo e em
seguida leva a mdo a frente em um movimento circular ao mesmo tempo em que ela abre a
palma da méo, de maneira que, ao final da execucdo do ndcleo, a palma fica completamente
aberta e virada para fora, como mostra a imagem acima. O formato inicial e final da méo
juntamente com 0 movimento sugere a a¢ao de soltar algum objeto a frente (que antes estava
dentro da mao fechada), como se a professorativesse de fato “colocando a culpa em alguém”.
Entendemos que o esquema para a acdo de “colocar algum objeto em algum lugar” pode
assumir varias formas, cujo formato do trajeto depende do destino do TR, do tamanho do TR,
desuavelocidade, bem comodo formato do LM. Além disso, aintensidade do movimento pode

variar (a acdo pode ser executada rapidamente, delicadamente, intensamente etc.). Todavia, 0
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nucleo é executado novamente sobreposto ao verbo “colocar” que carrega 0 acento focal da
unidade, o que nos permite sustentar o argumento de que a mao da professora representa o ato
de “colocar”.

Além disso, apds a aluna A1 sugerir o verbo “acusar” e a professora ficar reticente em
aceitar essa traducéo (insistindo na ideia de “colocar”), ela confessa nas linhas 027 e 028 saber

que unterstellen ndo é “acusar” e que seria “um pouquinho diferente”. Veja o trecho abaixo:

022 Al: acuSAR;

023 P: [E mas-]

024 Al: [((ri))] ((ri))

025 P: tipo (-) coloCAR em vocé a-
026 eu sei que ndo E acusa-

027 eh é um pouQUInho difer-
028 Al: tcul PAR;

029 P: E (-) né;

030 [na jA; ]

031 Al: [((sorri)) ]

Observamos na transcrigdo que a professora interrompe suas falas em unidades cujos
movimentos entonacionais finais sdo nivelados, sugerindo que ela ndo esta segura de suas
suposicdes. Em seguida, A1 sugere “culpar” e a professoraacaba aceitando e dizendona ja;
expressdo em alemdo que significa “entao ta”.

Vemos, portanto, que a negociacdo de sentidos de verbos metaforicos pode ser dificil
mesmo para bilingues, como é o caso da professora. Sua insisténcia no verbo “colocar” sugere
que ela, apesar de ser falante de portugués brasileiro, também tem ativo o sistema conceitual da
lingua alemd, sua outra lingua materna. Contudo, mesmo que a raiz do verbo unterstellen
signifique de fato “colocar”, seu sentido metafdrico ndo resulta da mera composicao unter +
stellen. Dessa forma, a professora, ao procurar uma traducdo que aproxime as alunas da
conceitualizacdo alema, tem dificuldades em expressar esse sentido metaforico, pois ela
decompde o verbo em sua explicagdo (tenta explicar o sentido a partir da raiz verbal somente).
Em contrapartida, a aluna Al tenta achar um verbo em portugués que seja mais adequado ao
contexto da oragao.

De qualquer maneira, ambas ndo recorrem ao uso de advérbios como forma de
complementardo significado verbal em portugués, pois somente o verbo “alegar” nao transmite

todo o sentido de unterstellen. Se recorremos a umatraducéo literal, teremos a seguinte oracéo
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em portugués: “os cidadaos colocaram a corrupc¢ao debaixo do prefeito”, sendo que o verbo
stellen expressa 0 movimento de “colocar a corrupgdo” e o prefixo unter codificaa direcdo do
movimento, asaber “debaixo do prefeito”. Mesmo que esse uso de unterstellen seja obviamente
metafdrico e lexicalizado no alemdo, o contexto didatico da aula motivou a professoraa
recuperar, mesmo que parcialmente, a origem da metafora. Seus gestos sdo, portanto,
indicadores de ativacdo da metaforicidade do verbo alemé&o, mesmo que a professora néo tenha

obtido sucesso em explicar exatamente o que quer dizer unterstellen.

Trecho 13

Nesse trecho veremos um professor nativo explicando unterstellen por meio da
comparacdodas formas separavel e inseparavel. Segundoele, esse ¢ um bom exemplo de verbos
cuja separabilidade do prefixo incorre na mudanca do significado concreto (separavel) para

abstrato (inseparavel), como mostra a transcrigdo a seguir:

2014BHAula01-parte03 ((17:46-19:33))"

001 P: ah:m rapidamente um OUtro exEmplo,
002 ah:m (-) que eu jA dei uma OUtra vez,
003 ah:m UNterstellen,

abrigar(-se)

004 (1.7)ja zum BEIspiel,
porexemplo,
005 es (---) REgnet,
esta chovendo
006 (1.8)und wir mUssen uns (--—-) <<marcando o acento tdénico no

quadro> tUNterstellen, >
e a gente temque se abrigar

007 <<apontando para o quadro> quer dizEr também num sentido
conCREto (-) né;>
008 wir mUssen uns (-) UNterstellen,

a gente tem que se abrigar

009 unter ei:nem unter einem DACH (.) ne,
debaixo de umteto né

010 (---) und das PERfekt ist <<apontando para o verbo no quadro>

" Video disponivelem: https://youtu.be/SbA_rhaOF-c
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016
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020
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022

023

024

025

026
027

028

029

030

031

032

A2:

A5:

Also, >
e o participio perfeito entdo vaiser

wir HAben uns,
ndsnos

(3.2)

UNtergestEllt;
abrigamos

UNtergestEllt (-) ne;
abrigamos isso.

167

((escreve no quadro por aprox. 3.3))<<escrevendo no quadro> GE

(1.9) stEllt (1.4) ne;>

(--) und (-) na wenn es UNterstellen gibt,
e se existe UNTERstellen

<<escrevendo no quadro> dann (.) gibts nattirlich AUCH
untersttEllen;>
entdoexistem também unterstellen

((escrevendo no quadro por apro. 6.3)) unterSTELlen;

(1.8) es ist (-) auch was absTRAKT ist;
é algo que é abstrato

das-

(1.8) hhh® (1.3) <<acc> etwas (xxx) man> das ist zum BEIspiel,

algo que é porexemplo

eine diffaMIErung,
uma difamacdo

(--) &h: (-) jemand (-) SAGT,

alguém diz

<<gpontando para A5> A5 (.) du hAst> <<apontando para

o computador na sala> adh:::> einen comPUter (-) gestOhlen;

A5 vocé roubou o computador

[((ri))]
[((ri))] vocé rouBOU (--) o computAdor;
(1.3) ne,

(=) das heiBt es ist eine beHAUPtung,
querdizeréuma afirmacéo

uma afirmacdo SEM (.) fundamEnto,
sem PROva,

das ist eine untertSTELlung
isso é uma difamacdo

(-—-) n&o sei qual seria o TERmo-
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033 (2.8) mais adeQUAdo,

034 mas a idkEia é DE (.) ser uma:-

035 uma uma calUnia,

036 uma difamaCAoO,

037 (1.3)alguma cOIsa nesse (-) senTIdo;

Entre aslinhas 005 e 009, o professor introduz um exemplo que traz o verbo unterstellen
ocorrendo com a particula separavel: esregnetundwir missen uns unterstellen (“esta chovendo
e temos que nos abrigar”). Ele marca essa caracteristica com um pulo entonacional antes do
acento ténico 1UNterstellen, Nalinha 006, a0 mesmo tempo que marca a silaba tbnica do
verbo no quadro. Na sequéncia, na linha 007, ele chama a atencéo para o fato de que essa forma
tem sentido concreto e, entdo, repete seu exemplo nas linhas 008 e 009 executando um gesto

simultaneamente, como mostra a anotagao abaixo:

008-009 wir mUssen uns|(-) |UNterstellen, unter ei:nem| unter einem DACH
lprep. | nicleo | retracao

Gesto  MD-P abertase movimentaacimadacabega parafrentee paratrasemlinhareta.

preparacao nucleo

O professor leva a mao aberta, com a palma virada para baixo, acima da cabeca e a
movimenta algumas vezes para frente e para tras. Observamos que a execucdo do ndcleo se
inicia no final da unidade entonacional, coincidindo com o verbo unterstellen, mas perdura até
0 inicio da proxima unidade, coincidindo com a preposicdo unter. A retracdo do gesto acontece

quando professor completa o sintagma preposicional dizendo: [unter] einem Dach (“debaixo
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de um teto”). A forma damao, o movimento e a localizagdo do gesto representam iconicamente
a imagem que temos de um teto, marquise ou qualquer coisa que possa servir de protecdo
durante a chuva, como mostra a figura 31. E interessante notar que, na linha 009, o professor
prolongaaprondnciado artigo indefinido (unter ei : nem) porcercade 0,3 segundos damesma
maneira que prolonga o movimento do nucleo, sé retraindo a méo quando ele verbaliza o

elemento que 0 gesto representa: unter einem DACH;

Figura 31 - esquema para Dach (“teto’”) como abrigo.

Entretanto, podemos considerar que o gesto do professor também representa uma acéo,
pois o0 gesto ocorre parcialmente com a oragdo reflexiva wir mssen uns UNterstellen,
(temos que nos abrigar). Portanto, o gesto pode ser umarepresentacdo parcial (metonimica) do
esquema de unterstellen, pois o professor modela comas maos a o formato do LM debaixo do

qual o TR se abriga, como vemos na imagem abaixo, como mostra a figura 32:

Figura 32 - esquema para sich unter einem Dach unterstellen (“abrigar-se debaixo de um teto”).

Continuandosuaexplicacdo, o professor vaiintroduziraformacomprefixo inseparével,

a partir de um exemplo. Retomamos o trecho da transcri¢do abaixo:

017 <<escrevendo no quadro> dann (.) gibts natirlich AUCH
untersttEllen;>

entdoexistem também unterstellen (inseparavel).
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A5:

((escrevendo no quadro por apro. 6.3)) unterSTELlen;

(1.8) es ist (-) auch was absTRAKT ist;
é lago que é abstrato

das-
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(1.8) hhh® (1.3) <<acc> etwas (xxx) man> das ist zum BEIspiel,

algo que é porexemplo

eine diffaMIErung,
Uma difamagio

(--) ah: (-) jemand (-) SAGT,

alguém diz:

<<gpontando para A5> A5 (.) du hAst> <<apontando para

o computador na sala> &h:::> einen comPUter (-) gestOhlen;

A5 vocé roubou o computador

[((ri))]
[((ri))] vocé rouBOU (--) o computAdor;
(1.3) ne,

(=) das heiBt es ist eine beHAUptung,
querdizeré uma afirmacdo

uma afirmacdo SEM (.) fundamEnto,
sem PROva,

das ist eine untertSTELlung;

O professor introduz unterstellen em sua forma separavel mais uma vez com um pulo

entonacional na linha 017 unterstiEllen;.Em seguida, ele afirma que esse verbo possui um

sentido abstrato, usando a palavra Diffamierung (talvez por suaaproximagéo com o0 portugués:

“difamacdo”). Na sequéncia, ele fornece um exemplo dizendo “Alguém diz: A5 vocé roubou o

computador” e completa sua explicacdo dizendo em portugués: “é uma afirmacdo sem

fundamento, sem prova”. Seu argumento sera finalizado, entdo, usando a forma substantiva do

verbo unterstellen: das ist eine untertSTELlung;. ESsaafirmacdoé acompanhada de um

gesto, como mostra a anotagao abaixo:
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031 das ist | eine unter:STELlung; |
preparacéo | niacleo | retracédo
Gesto  MD-P< curvada se movimenta diagonalmente para baixo até abrircompletamente a palma

-

e

I
 § ‘-"(»‘

Inicio do nicleo Final do nicleo

O professor movimenta a mao direita diagonalmente para baixo, com a palma virada para o
corpo. O ndcleo é executado simultaneamente ao segmento de fala eine untertSTELlung;
que carrega também o acento focal da unidade. No inicio da execucdo do nucleo, a palma esta
curvada, porém o professor abre a mao lentamente durante 0 movimento, de maneira a finalizar
a execucdo do nucleo com a palma da méo esticada. Se compararmos a execucao desse gesto,
com o gesto da professorano Trecho 12, percebemos que ha algumas semelhancgas: nos dois
gestos as palmas das méos iniciam o nucleo fechadas ou curvadas e viradas para o corpo, sendo
que os dois abrem a palma da mdo completamente no final do nucleo. Como ja discutimos
antes, isso pode ser a representacdo do ato de colocar alguma coisa (soltar algo das maos) em
algum lugar. Entretanto, a diferenca essencial estd na qualidade do movimento. Aqui, 0
professor claramente executa um movimento em linha reta diagonal para baixo ao mesmo
tempo em que diz Unterstellung. Esse gesto € mais semelhante ao esquema de unter que
discutimos no capitulo I11. Ja a professora no Trecho 12 realizou gestos que representavam o
esquema de stellen ou “colocar”, pois essaera a traducéo que ela propunhanaquele momento.

Dessa forma, o professor realiza uma metafora verbo-gestual, pois seu gesto ilustra o

esquema mais basico de unterstellen (“colocar embaixo”) ao mesmo tempo que ele enuncia a
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metafora verbal Unterstellung (nominalizagdo do verbo unterstellen). Nas linhas seguintes, ele

mesmo confirmao significado do verbo:

034 mas a idEia é DE (.) ser uma:-

035 uma uma calUnia,

036 uma difamaCAo,

037 (1.3)alguma cOIsa nesse (-) senTIdo;

2.3.2. Verbo unterschatzen

O préximo trecho que analisaremos se trata do verbo unterschéatzene é sequéncia do
Trecho 05. Esse verbo sé ocorre com prefixo inseparavel na lingua alema, mesmo assim seu
significado pode variar na escala conceitual. O significado de unterschatzen’ é subestimar
estimar algo ou alguém (“estimar para menos”) como, por exemplo, subestimar a distancia de
um percurso, o tamanho de um objeto ou um intervalo de tempo, bem como subestimar o perigo
de uma situagdo ou de um inimigo. Dessa forma, seu uso varia de contextos mais concretos,
onde se ha uma escala de medida mais objetiva (subestimar uma distancia) até contextos
altamente abstratos, onde a escala de medida é subjetiva (subestimar o perigo). Como ja
discutido no capitulo 111, verbos com prefixo unter possuem normalmente um anténimo com o
prefixo Uber (DEWELL, 2011) cujos significados podem ser associados aos esquemas
imagéticos MENOS EPARA BAIXO e MAIS E PARA CIMA, respectivamente.

Trecho 14

Nesse trecho, a professora bilingue explica o significado de unterschatzen em um
contexto em que o motorista precisou estimar o tamanho do caminhdo para realizar uma

ultrapassagem. A oracgéo analisadafoi:

Sie haben die Lange unterschatzt
eles AUXx 0 comprimento subestimaram
‘eles subestimaram 0 comprimento’

> UNTERSCHATZEN. In: DWDS. Disponivel em: https://www.dwds.de/wb/unterschétzen. Acesso em: 30 nov.
2019.
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Entendemos que esse sentido se encontra mais ao inicio escala conceitual, pois 0 motorista
estima o comprimento a partir de uma escala objetiva de medida (metros), mas ndo chega a ser
umaacdao concreta como, porexemplo, mediro veiculo usandoalgum instrumento. De qualquer
forma, a metaforicidade de unterschatzen, mesmo que baixa, € motivada pelo esquema MENOS
E PARA BAIXO. Esse esquema é recuperado pela professora, tanto nos niveis verbais, quanto

gestuais, como mostram a transcricdo e anotagao gestual abaixo:

2018BHAuUla02-parte01 ((12:40—13:37))7®

014 P: du UberHOLST dies Auto;
voceé ultrapassa o carro

015 A2: ah:: oKAY::

016 P:  Ja,

sim
017 A2: Ja;
sim
018 (1.8)
019 A2: aber sie hAben die LANge,

mas eles [subestimaram] o comprimento

020 LANge?
comprimento

021 P: Jja,
sim

022 es ist ein GA::NZ lA:nger lkw;
€ um caminhdo muito comprido

023 und das ist also die LANge nicht?
e isso é entdo o comprimento

024 und er hat es sO unterSCHAZT;
e ele subestimou isso

025 er DACHte er ware nIcht so: lang;
ele pensou quendo fossetdo comprido

026 (1.0)dann-
entdo

® O trecho 14 é continuidade dotrecho 05 (iiberholen). O video completo paras os dois trechos esté disponivel
em: https://youtu.be/41gHIWiSIgY
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027

028

029

030

031

032

033

034

035

036

037

038

039

A2:

A2:

ja,
sim

das pasSIERT mal,
iSso aconteceasvezes

das ist subestiMAR?
isso é subestimar

nein du hast so FALSCH gedAcht;=
N&o é tipo vocé pensouerrado

=du HAST geda, =
VOCE pens

=untersSCHAtzen ist sO;
unterschétzen é assim

du du denkst das ist FUNF meter lAng,
voceé acha que sdo cinco metros de comprimento

und das ist ZEHN;
massdaodez

(=) unterSCHATZT;=
subestimar

=du SCHATZT wEniger;
vOCé estima para menos

ah::: oKAY;

Ja,

sim

du denkst dass es WEniger ist;
vocé acha que é menos
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Como vemos na linha 019 e 020, a aluna A2 ndo entende a palavra Lange

(“comprimento”) cujo sentido sera esclarecido pela professora nos turnos seguintes. Essas

explicacBes sdo acompanhadas de gestos, como mostra a anotac¢éo abaixo:
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022 es ist ein GAN|::NZ lA:nger | lkw;

preparacéo | nacleo | retencéao
MD fechada move até o ombro direito ao mesmo tempo em que ME fechada com polegar e
indicador conectados move até a extrema periferia esquerda

Gesto

preparacao nicleo Final do nicleo

023 und das ist | also die LANge | nicht?
preparacido | nucleo | retragcdo parcial

MD fechada com dedos conectados se move para a periferia direita e ME fechada com dedos

Gesto , .
conectados se move até a extrema periferia esquerda

lllllIllllllllllllllllIll.> e

preparacao nicleo

A professora realiza dois gestos para explicar esse item lexical. Na linha 022, a
professoraflexiona o cotovelo direito trazendo a méo direita fechada (ela est& segurando pincel
de quadro) até a altura do ombro direito, ao mesmo tempo em que ela leva a mao esquerda
fechada, com os dedos polegar e indicador conectados, até a periferia extrema esquerda. O
formato das maos sugere que a professora esta segurando um objeto fino, como uma linha ou
uma fita, e ao esticar o braco ela estaria esticando esse objeto. O gesto é executado
simultaneamente ao segmento GaN| : : Nz 1A:nger (“muito longo™), cujos acentos primario e

secundario ocorrem com alongamentode vogal (0.5 e 0.2s respectivamente), bem como € retido
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pela professora enquanto ela diz 1xw; (“caminh&o”), salientando o formato muito longo do
caminhdo.

Além disso, observamos que durante a preparacao e o inicio da execuc¢do do nucleo, a
professoraolha para a mao esquerda, demonstrando que ela inicia o gesto a partir do ponto de
vistado participante da cena, isto €, 0 motorista que (sub)estima o tamanho do caminhdo. Como
ja discutimos acima, essa perspectiva aumenta o grau de iconicidade do gesto. Ao final da
execucdo do nucleo, a professora volta o seu olhar para as alunas e continua a olhar para elas
na fase de retencdo. Na sequéncia, na linha 023, elarealiza outro gesto similar para reforcar seu
argumento: a professora movimenta as méos fechadas com os dedos conectados, como se
segurasse algo muito fino, levando a méo direita até a altura do ombro direito e levando a méo
esquerda até a extrema periferia esquerda. Mais uma vez o formato da mao e o movimento
sugerem que a professoraestica ou estende algum objeto longo e fino como, por exemplo, uma
fitamétrica. O nlcleo é executado simultaneamente ao segmento defalaalso die LANge (“ou
seja, 0 comprimento”), que também carrega o acento focal, enfatizando que a professora esta
demostrando para as alunas o que é Lange.

Em seguida a professora realiza outro gesto semelhante para enfatizar o comprimento

longo do caminhdo, como mostraa anotagdo abaixo:

025 er DAchte er | wAre nicht | so: | lang;
| preparacdo | nacleo | retracao

Gesto ME-P<- aberta se move até a extrema periferia esquerda

preparacao nicleo

Ela leva a méo esquerda aberta com a palma virada para o corpo até a periferia esquerda

(deixando a palma virada para fora ao final da execucdo do ndcleo), quanto mantém a méo
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direita junto ao corpo com a palma virada para dentro, como mostra a imagem. O nucleo ¢
executado sobreposto ao segmento so: e pré-posicionando ao segmento 1ang;. Dessa vez, 0
pequeno alongamento da vogal em so (cerca de 0,3s) sugere que se trata de um advérbio de
intensidade que enfatiza o comprimento longo do caminh&o. Além disso, diferentemente dos
gestos anteriores que se concentram em definir a palavra Lange (“comprimento”), o formato
das maos, que parecem delimitar um espaco, também reforca a ideia de que a professoraesta
representando com as méos o comprimento do caminhéo (e ndo o conceito “comprimento” em
geral).

Mais adiante, a professora define, entdo, o que significa o verbounterschatzen.Na linha
032 ela diz untersscHAzen ist s0; (“unterschatzen é assim”) e realiza em seguida dois
gestos que ajudam a figurar a metaforicidade do verbo, como mostram as anotacdes gestuais

abaixo:

033 du du | denkst es | ist FUNF | meter lAng,
|preparacdo | nucleo | retracdo
Gesto ME-P < aberta se movimenta rapidamente para frenteem linha reta

preparacao nicleo retracao

034 und das ist | ZEHN;
nucleo | retracéao

2M-P<- aberta se movem simultaneamente para as periferias direita e esquerda superior com leve

Gest:
esto tor¢cdo do punho parafora

Inicio do niicleo Final do nicleo
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Apesar do computador tampar a maior parta da execucdo do nucleo, é possivel
observarmos o formato da mé&o na preparacdo e na retragdo: a professora movimenta
rapidamente a médo esquerda em linha para frente, com a palma virada parao corpo, a0 mesmo
tempo em que diz ist FUNF. Logo em seguida ela realiza o préximo gesto: ela move
rapidamente as duas maos, com a palmavirada paradentro, paraas periferias, sendo que a méao
esquerda chega até a periferia superior esquerda, ficando visivelmente mais alta que a méo
direita, como vemos na imagem.

Os dois nacleos tém formatos de méo parecidos, porém o segundo ndcleo tem um
movimento mais amplo, isto é, a professora usa mais 0 espaco gestual. Essa amplitude do
movimento gestual reforga a co-expressividade do segmento de fala und das ist zehn [meter
lang] (“e sdo dez [metros]”), bem como com o conceito de “subestimar” que a professora
construiu durante toda a sequéncia. Em outras palavras, a professora exprime no nivel gestual
e verbal, asubestimagao do comprimento do caminh&o, sendo um gesto curto para cinco metros
e um gesto mais longo e amplo para dez metros.

Essa combinacgdo de gestos ajuda também a colocar figurar o esquema imagético
presente no dominio fonte da metaforapriméria de MENOS EPARA BAIXO, metafora conceitual
que subjaz ao verbo “subestimar”. Como ja esclarecemos acima, o verbo aqui ndo é usado em
seu sentido mais abstrato (subestimar pessoas ou situa¢des), mesmo assim possui algum grau
de metaforicidade na medida em que o ato de subestimar ndo é tdo concreto quando medir o
comprimento do caminhdo com algum instrumento. Como a professoramesmo diz na linha 039
“vocé acha que é menos”. O prefixo unter contribui esquematicamente para essa ideia de

“menos que o esperado”, como mostra a figura 33:

unter MENOS E PARA BAIXO
Figura 33 - esquema de unter e sua relacdo a metafora priméaria MENOS E PARA BAIXO
Assim, temos a imagem mental de umaescalade medicéo na qual estabelecemos um valor (em

metros) que seria 0 tamanho do caminhdo. Die L&nge unterschatzen (“subestimar o

comprimento”) é, portanto, estabelecer um valor em algum lugar da escala que esteja abaixo do
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valor real, isto é, “pensar que sdo cinco metros de comprimento, mas sdo dez”. O diferencial é
que os gestos da professora refletem o contexto da oragdo, em que h& um giro lateral de 90
graus do esquema subjacente a metafora MENOS EPARA BAIXO, motivando a metafora priméria

MENOS E MAIS CURTO, como vemos na figura 34:

}-----------*
Sm 10m

Figura 34 — esquema do esquema que cria a metafora MENOS E MAIS CURTO

Desse modo, 0s gestos realizados pela professora configuram um processo de figuragao
dos esquemas imagéticos subjacentes as metaforas primarias MENOSE PARA BAIXO OU MENOS E
MAIS CURTO. N&o se trata aqui de uma metafora verbo-gestual, pois ndo ha a ocorréncia
simultanea do gesto com o verbo unterschatzen. Entretanto, conforme observa Miiller (2008),
h& uma ativacdo da metaforicidade, pois a explicacdo da professora, acompanhada de gestos,

ajuda a elaborar detalhadamente a metafora primaria subjacente ao verbo.

2.4. Prefixo um

Os proximos trés trechos se referem ao mesmo exercicio j& mencionado em trechos
anteriores. Os alunos devem formar orag6es no passado perfeito ao mesmo tempo em que
comparam o significado das formas separaveis e inseparaveis do mesmo verbo. Como ja
discutido anteriormente, o esquema central de umé o de circulo e esse elemento estara presente

de varias formas nos gestos que vamos analisar a partir de agora.

2.4.1. Verbos UMschreiben e umschreiben

Os trechos abaixo envolvem o verbo umschreiben em suas formas separavel e

inseparavel. As oragdes estudadas pelos alunosforam:
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Der Journalisthat letzte Nacht den Artikel umgeschrieben
O jornalista AuXx Ultima noite o0-AKK artigo um-PTCP-escreveu
‘O jornalista rescreveu o artigo na noite passada’

Die Lehrerin hat das unbekanntesWort umschrieben
A professoraaux a desconhecida palavra um-escreveu
‘a professora parafraseou a palavra desconhecida’

Procuramos no DWDS'’ definicdes para 0s verbos nesse contexto e os resultados que mais se
aproximam s&o:
e UMschreiben: rescrever umtexto de forma diferente (e melhor)

e Umschreiben: dizer o mesmo, mas com outras palavras mais veladas.

Esse verbo demonstrou ser 0 mais complexo entre os verbos estudados de forma
comparativa pelos alunos e professores, talvez porque a diferenca semantica entre sua forma
separavel e inseparavel seja mais sutil que em outros verbos. A forma separavel, no exemplo
acima, ndo implica apenas que o jornalista escreveu o artigo novamente, mas que ele o fez de
maneira a melhorar a versao original. Ja a forma inseparavel, na oragdo usada como exemplo,
significa que a professora reformulou a palavra desconhecida de maneira a facilitar o
entendimento e/ou suavizar seu significado original. As duas tradugbes em portugués,
respectivamente “rescrever” e “parafrasear”,ndo transmitem essas sutilezasque percebemos no
alemao. Procuramos pela definicdo de “rescrever” no Dicionario Infopédia da Lingua
Portuguesa’® e encontramos “tornar a escrever”, enquanto que “parafrasear” foi definido como
“explicar por meio de parafrase”. Consultamos, entdo, a definicdo de parafrase e encontramos
“enunciado ou texto que reformula, com fins explicativos ou interpretativos, a mesma
informacao de outro enunciado ou de outro texto, mas utilizando outros recursos linguisticos”.
Portanto, os verbos em alemao carregam aspectos que os verbos em portgueus ndo tem. Assim,
UMschreiben seria em portugués “rescrever” e “revisar” ao mesmo tempo, enquanto
umschreiben é “reformular de formaeufemistica”. A seguir veremos as tentativas da professora

em expressar essas sutilezas contidas nos significados dos verbos emalemé&o. No que se refere

" UMSCHREIBEN. IN: DWDS. Disponivel em https:/Aww.dwds.de/wb/umschreiben. Acesso em: 25nov. 2019.

® REESCREVER. In: DICIONARIO INFOPEDIA DA LINGUA PORTUGUESA. Porto: Porto Editora, 2003-
2019: Disponivelem: https://ww.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/. Acessadoem: 25nov. 2019.



https://www.dwds.de/wb/umschreiben
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/
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ao prefixo um, entendemos que a circularidade do esquema prototipico desse prefixo confere

aos verbos em aleméo a ideia de transformacéo e/ou mudanca.

Trecho 15

Nesse trecho acompanhamos as diferentes explicacGes que a professora bilingue
apresentaparaosverbos UMschreibene umschreiben. Primeiramente, daslinhas001a 026, ela
explica a forma inseparavel do verbo. Na sequéncia, das linhas 032 a 052, a aluna Al decide
procurar a definicdo do verbo no dicionario bilingue alem&o-portugués, encontrando varios
significados. A sua colega A2 entdo chamaa atencao parao fato de as oragdes estudadas terem
dois contextos. A professora concorda e a partir da linha 053 passa a explicar o significado da

forma separavel, como vemos na transcri¢ao seguir:

2018BHAuUla02-parte02 ((09:00—11:47))7°

001 A2: was beDEUtet umschrEiben?
0 que significa umschreiben?

002 P: (=) umSCHREIben,
umschreiben?
003 das Eben wenn wenn JjeMAND,

é quando alguém

004 eh: (.) nicht ein WORT sAgen mOchte,
ndo quer falaruma palavra

005 oder SCHREIben,
ou escrevé-la

006 in diesem fall SCHREIben (.) okay;
nesse caso escrever ok

007 ah du SCHREIBST was Anderes (-) Jja,
entdovoce escreve diferente

008 du mochtest NICHT die bedEutung,
vocé naoquer [falar] o significado

009 hier steht (.) das UNbega bekAnnte wOrt umschreiben;
aquidiz parafraseara palavra desconhecida

010 da gibts ja ANdere definitiOnen fir das (.) oder,
mas existem outras definicdes para isso né

" Video disponivelem: https://youtu.be/w7ak VIHML g4



https://youtu.be/w7akVlHMLq4

011

012

013

014

015

0le6

017

018

019

020

021

022

023

024

025

026

027

028

029

030

031

LASS mal sehen;
deixa eu ver

wollen wir umSCHREIben sUchen;
vamos procurar umschreiben

im: <<all> 1lAss mal sehen> wo such ich umSCHREIben;
onde sera que eu vou achar umschreiben?

(2.6) aber gibts noch mehr tberSEtzung;
mas ha mais tradu¢des

(=) UberZIE:hen,
vestir

(=) UNter,
embaixo

((olha para folhas de exercicio, aprox. 33s))
ich hOle schnell das WORterbuch;
eu vou pegar um dicionario

denn ich denke SO (.) zum bEispiel;
poiseu acho assim porexemplo

du wirst nicht sAgen dass die person geSTORben ist;
vocé ndovaidizerque a pessoa morreu

dann SAGST du,
entdovocédiz

sie ist in den HIMmel gegAngen oder so (.) ja,
ela foiparao céuoualgo assimné

sie ist in den HIMmel gekOmmen oder so;
ela foiparao céu,ou algo assim

es ist irgendwie (.) ANderes sAgen;
é tipo dizerdiferente

das GLEICHE aber Anders sagen;
dizero mesmo mas diferente

oder ANders schrEIben;
ou escrever diferente

(--) Ja?
certo

(--) aber ich KANN,
maseu posso
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<<digitando no computador> was kann hier im (xxx) NACHsehen;>

0 gue eu posso procurar
((digita no computador)) oKAY,

dann eh wollen wir das mal korriGIEren?
Entdo, vamos corrigir?

Al mAchst du mal nummer EINS,



032

033

034

035

036

037

038

039

040

041

042

043

044

045

046

047

048

049

050

051

052

053

054

Al:

Al:

Al:

Al:

A2:

Al:

A2:

Al:

A2:

A2:

A2:

A2:

Alfacaonimeroum

<<olhando para o celular> td sé oLHANdo aqui umschreiben;>

hAst du geFUNden?
vocé achou

<<lendo rapidamente> definir descrever indicar parafrasear
rescrever ttranscrever ttrasnferir inscrever escreVER de

nOvo; >
nao;

das ist das EIne;
esseé séum

nao tem um MONte;

ja Eben;
sim claro

nein aber ich MEIne,
nao maseuquerodizer

<<all> das ist> ALles das (-) &h:->

isso étudo que
sédo tOdos os signifiCAdos aqui;

die betTROFfene hAbe ich hier;
Eutenho o resultadoaqui

de SCHREIben?

UumSCHREIben;

<<bocejando e olhando para o celular de Al> umSCHREIben;>

tem vArios signifiCAdos;

al tem que ver quAl que CAbe aqu
[ ((0lhando para o celular de Al)
[ ((olhando para o celular))
definir descreVER (XXX XXX);

(-—=-) wir haben t1zwEi: (--) zwei
masa gentetem dois contextos

ja es sind zweil konTEXte;
sim sdo dois contextos

(-) Aber,
mas

eins ist SO,
um éassim

dh (-) du schreibest einen tExt

i
)]
]

(=) konTEXte;

aus einer perspekTIve,
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055

056

057

058

059

060

061

062

063

064

065

066

067

A2:

A2:

VOCEé escreveum texto deuma perspectiva

dann umschreib dann schreibst du den TEXT wieder
entdovocé parafr-entdovoce rescreve o texto

in einer ANderen perspektlIve,
com outra perspectiva

von einer ANderen perspektIve (.) zum bEispiel;
a partirde outra perspectiva porexemplo.

ah:: oKA:Y;

du schreibst ihn NEU,
voceé escreveo texto de novo

du schrEibst einen text UM;
VOoCeé rescreveo texto

andere verSION;
outra versao

(=) im perFEKT,
no pretérito imperfeito

im praTEritum oder Irgendwas;
no pretérito perfeitoou algo assim

du schrEibst ihn UM;
vocé rescreveele

jav?

certo

du mAchst einen ANderen tExt;
vocé faz outro texto

ja;
sim

1 Um,
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Nesse longo trecho observamos a professora empregar diferentes recursos verbais e gestuais

paraelucidaradiferencaentre as formas separavel e inseparavel desse verbo. Iniciaremos nossa

analise primeiramente pela descricdo dos gestos executados pela professoraao longo do trecho.

Nas linhas 019 a 022, a professora comeca a explicar a forma inseparavel umschreiben

sugerindo que esse verbo € uma forma de paréafrase, isto é, ao invés de dizer que alguém

“morreu”, vocé pode dizer que apessoa “foi parao céu”. Nasequéncia, na linha 023, ela afirma

es ist irgendwie (.) ANders sAgen; (“é, de certa forma, dizer diferente”)ao mesmo

tempo em que executa dois gestos, como mostra a anotacédo abaixo:
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023 es ist irgend|wie (.) | AN|ders | sAgen;
preparacdo| nucleo | retracdo |nmacleo| retracédo

2M-P<- curvadas comlevetor¢gdodo pulsomovimentam alternadamente em circulos no sentido

Gesto L.
horario

Preparacao Nicleo

A professora executa dois gestos idénticos em sequéncia e na mesma unidade
entonacional: elagira os punhosalternadamente, com as maos abertas e as palmas voltadas para
0 corpo, em movimentos circulares no eixo vertical e no sentido horario, como mostra a
imagem. Os nucleos se sobrepdem aos advérbios irgendwie (“de certa forma”) e anders
(“diferentemente”), indicando que o gesto expressa a forma como a acao é feita (“falar
diferente”).

Mais adiante, a professora explicao sentido da formaseparavel. Primeiramente, na linha
055, vemos a professora realizar dois gestos. A unidade entonacional completa € dann
umschrei dann schreibst du den TEXT wieder 1Um, (“Entdo vocé parafras... entdo vocé
escreve o texto novamente”). Percebemoslogo no inicio da unidade que a professorarealiza
um autorreparo, pois ela comeca a dizer a conjugar o verbo na forma inseparavel (dann
umschrei), mas interrompe a fala e se corrige, trocando para a forma separavel (dann

schreibst du den TEXT wieder tUm), COMO MOStraaanotacao a seguir:
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055 dann um|schrei | dann schreibst du den |
preparacdo| nacleo | retracido |

Gesto  MD-P<- abertagirao punho paraforaem movimentos circulares

o - e I
MY

Preparacao Inicio do nicleo Final do niicleo
055 | TEXT wieder 1Um, | ( (acena com a cabeca)) |
| nucleo | retencéao |

2M-P<& abertas se movem da periferia direita para a periferia esquerda com tor¢do do punho

Gesto L . ,
direito no final do nucleo

Inicio do niicleo Niicleo Retencio

E interessante notarmos que a execucao gestual acompanha o processo de autorreparo. No
primeiro nucleo, sobreposto ao verbo inseparavel umschreiben, a professora gira o punho
esquerdo, com a mao aberta e palma virada para o corpo, realizando um movimento circular no
sentido horério e na periferia superior direita. Mas ao iniciar o autorreparo, a professora logo
retrai as maos para o centro do espacgo gestual, preparando-as para a execugao do préximo
nucleo: ela leva as duas méos abertas da periferia esquerda até a periferia direita, como se
deslocasse algo de um lugar para outro. Ao final do ndcleo a professora gira o punho da méo
direita no sentido anti-horario ao mesmo tempo em que diz um. Esse segundo nucleo €

sobreposto ao objeto acusativo Text, que carrega também o acento focal primario, e ao prefixo
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separavel um, que é realizado com um pulo entonacional, de maneira a enfatizar o autorreparo
da professora. Esse ndcleo é seguido por uma fase de retencdo, em que a professora olha para
as alunas e acena com a cabega.

Observamos, portanto, que o processo de autorreparo no nivel verbal também é
acompanhado pelo reparo do gesto, uma vez que a professora muda a execucdo gestual na
mesma velocidade em que muda a conjugacdo verbal. O tracado do nucleo para a forma
inseparavel se assemelha aos dois primeiros gestos, executados na linha 023, no aspecto de
circularidade do movimento, porém aqui ele é realizado somente com uma mao e na periferia
superior direita do espaco gestual. Como j& discutimos anteriormente, a circularidade do
movimento desse gesto é representativa do esquema prototipico para um (WUNDERLICH,
1993; BELLAVIA, 2007; DEWELL, 2011).

Ja o segundo nucleo apresenta um tragado diferente que parece representar a ideia de
mudanca de lugar ou estado, associada a alguns usos do prefixo separavel um (BELLAVIA,
2007, p.84-91, DEWELL, 2011, p.97). Assim, como mostra a figura 35, podemos dizer que o
formato do gesto realizado pela professora é motivado pela sua conceitualizacdo de
UMschreiben, namedidaem que elarepresentacomas maosamudancade estado (texto antigo
para texto novo) sugerida pelo verbo, ao mesmo tempo em que a tor¢cdo do punho direito ao

final da execucdo do nucleo espelha o esquema circular de um.

,r"'--
rd
s
/

\ velho novo

Figura 35 - esquema para um e esquema para o verbo UMschreiben
Fonte: adaptacdo de Dewell, 2011, p. 25

Entretanto, logo na sequéncia, a professoravolta a repetir o mesmo gesto circular
executado noiniciodotrecho(linha023),porémagora paraexplicaraformainseparavel. Como
podemos observar nas anotagdes abaixo, o gesto circular introduzido pela professora no inicio
de sua explicagdo sera repetido sete vezes em sequéncia, juntamente com segmentos de fala
que sdo igualmente recorrentes: nas linhas 056, 057, 061 e 066, 0s gestos correspondem ao
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adjetivo andere(n) (“diferente”), enquanto que nas linhas 059, 060 e 064, 0s gestos

correspondem ao sintagma verbal neu schreiben (“escrever novamente™) e ao proprio verbo

UMschreiben (“reescrever”).

056

Gesto

in einer | ANderen perspek|tIve, |
preparacao | nacleo |retragéol

2M-P<- curvadas comlevetor¢dodo pulsomovimentam alternadamente em circulos no
sentido hordrio

Preparacao Nicleo
057 von einer| Anderen pers|pektIve (.) zum bEIspiel;
nacleo | retracédo |
Gesto repete o mesmo gesto
059 du schreibst | ihn | NEU,
preparacdo |nacleo| retracédo
Gesto repete o mesmo gesto ciclico
060 du schrEibst einen text | UM;
nicleo | retracao
Gesto repete o mesmo gesto
06l andere | verSION;
nucleo | retracdo
Gesto repete o mesmo gesto
064 du schrEi|bst ihn | UM;
preparacdo| nacleo | retracdo
Gesto repete o mesmo gesto
066 du |mAchst einen AN|deren tEXt;
prep. | nuacleo | retracédo
Gesto repete gesto ciclico

Assim, percebemos que a circularidade dos gestos, tanto para a forma separéavel quanto para a

forma inseparavel, sugere duas ideias expressas por esses verbos: a primeira é a repeticao da
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acdo, isto é, escrever um texto novamente ou dizer algo novamente. A outra é a ideia de
mudanga, ou seja, rescrever um texto, mas em nova verséo ou dizer algo novamente, mas de
forma diferente.

Contudo, o que ndo parece ser possivel de ser transmitido pelos gestos sdo aspectos
semanticos mais sutis intrinsecos aos verbos. Na forma separavel UMschreiben, rescrever o
texto ndo implica apenas em modifica-lo, mas também em melhoréa-lo. J& na forma inseparavel
umschreiben, a parafrase feita ndo é apenas uma forma diferente de dizer a mesma coisa, mas
serve também como uma estratégia de suavizar ou facilitar o entendimento do conceito original.
Retomando o inicio do trecho, das linhas 018 a 025, vemos que professora recorre a outros
indicadores para ativacdo da metaforicidade da forma inseparavel umschreiben, a saber, ela

elabora a metafora verbalmente, como mostra a transcri¢éo abaixo:

018 denn ich denke SO (.) zum bEIspiel;
Pois eu penso assim, por exemplo,

019 du wirst nicht sAgen dass die person geSTORben ist;
Vocé ndo vaidizerque a pessoamorreu

020 dann SAGST du,
Entdovocédiz

021 sie ist in den HIMmel gegAngen oder so (.) Jja,
Ela foiparao céu, ou algo assim, certo?

022 sie ist in den HIMmel gekOmmen oder so;
Ela chegou no céu, ou algo assim.

023 es ist irgendwie (.) ANders sAgen;
E, de certa forma, dizer diferente

024 das GLEIche aber Anders sagen;
Dizer o mesmo, masdiferente.

025 oder ANders schrEIben;
Ou escreverdiferente

Nas linhas 019 a 022, a professora explica que para ndo dizermos claramente que alguém
morreu, podemos parafrasear o verbo como “ir para o céu”. Essa explicacdo revela o aspecto
de suavizacdo e facilitacdo do conceito que é pertinente ao verbo umschreiben. Na sequéncia,
nas linhas 023 e 024, ela acrescenta a ideia de “dizer diferente”, bem como executa os gestos
circulares, como ja mostramos acima. Observamos, portanto, que metaforicidade do verbo
alemao esté altamente ativada, na medida em que a professora emprega diferentes indicadores

de metaforicidade, tanto na modalidade verbal quanto gestual.
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Trecho 16

Esse trecho é sequéncia da mesma aula mostrada no trecho anterior, porém agora o
exemplo estudado é com o verbo inseparavel: Die Lehrerin hat das unbekannte Wort
umschrieben (“A professora parafraseou a palavra desconhecida™). Veremos a professora
comparando novamente a forma separavel coma inseparavel, de maneira a esclarecer melhor a

diferenca, como mostra a transcrigcdo abaixo:

2018BHAula02-parte02 ((19:03 - 19:33))8°

001 A2: <<lendo> die LEHrerin hat das wOrt umschrIeben;>
a professora parafraseoua palavra

002 P: (=) Ja umSCHRIEDben;
isso parafraseou

003 (1.7) das (.) also (=) nicht also rIchtig tUMschreiben (.) nicht,
isso tipo ndoé exatamente UMschreibenné

004 (-=——-) wenn du das UMschreiben,
quandovocé UMschreiben

005 dann schrEibst du NEU;
entdovoce escreve denovo

006 und umschrIeben ist ANderes;
e umschreiben é diferente

007 du gibst eine Andere beDEUtung;
vocé da outrosentido
008 so du verSCHONST das ein bIsschen;

vocé embeleza [a palavra] um pouquinho

009 A2: (--) konKRET <<escrevendo> ist (.) mit (.) gE;>
[sentido] concreto é com ge-

010 P: (--) JA;
sim

011 A2: <<escrevendo> TRENNbar;>
Separavel

012 P: geNAU;
iSs0

8 video disponivelem: https://youtu.be/1 GhT3zVaxhg



https://youtu.be/1GhT3zVgxhg
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013 A2: <<escrevendo> TRENNbar;>
separavel

A professoradiferencia UMschreiben e umschreiben mais uma vez pela fungéo que o verbo
salienta: ela define a forma separavel na linha 005 como dann (.) schrEibst du NEU,
literalmente “vocé escreve novamente” ou “rescrever”’. Ja nas linhas 007 e 008, ela define a
formainseparavel como sendo du gibst eine Andere beDEUtung; (“VOCE daoutro sentido”)
€ so du verSCHOnst das ein bIsschen (“vocéembelezaum pouquinho”). Durante suas
explicacdes, a professora executa gestos semelhantes ao que ela produziu no trecho anterior,

como mostra a anotacao abaixo:

004-005-006 |das UMschreiben,| dann (.) schrEibst du NEU;| und |
| prepracéao | nucleo | retr.|

MD-P <& aberta movimenta em arco paraperiferia esquerda e volta para a direitaem zigue-
zague

Gesto

AT

Inicio do nicleo Final do nucleo

O primeiro gesto é executado com a mao esquerda aberta, palma virada para o corpo,
que se move em arco até a periferiadireita e depois volta em movimento de zigue-zague para a
esquerda. O nucleo é executado pés-posicionado ao verbo UMschreiben e sobreposto a oragao
dann (.) schrEIbst du NEU; (“entdo vocé escreve novamente”). O primeiro movimento
corresponde ao esquema para o verbo UMschreiben, como ja mostramos no Trecho 15. Ja o
segundo movimento é icbnico a acdo de escrever. A professorarepresenta, entdo, com as maos

tanto a ideia de mudanca quanto o ato de escrever.
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Na sequéncia, a professora realiza um gesto circular pequeno, semelhante ao feito no

Trecho 15 para a mesma forma inseparavel, como mostraa anotacao abaixo:

006-007 umschrIEben | ist |ANderes; du gibst| eine Andere | beDEUtung;

lprep. | nacleo | retragdo |

Gesto MD fechadagira o punhoduas vezes no sentidohorario em movimentos circulares

.

nucleo

Ela gira o punho com a mao esquerda fechada, que segura o pincel de quadro, a0 mesmo tempo
em que diz aNderes; . Ela executa o nucleo gestual logo apos dizer und umschrieben ist (“e
parafraseou é”), integrando o gesto sintaticamente ao predicado verbal, ou seja, definindoo que
é umschrieben.

Portanto, o fato de a professora repetir gestos esquematicamente iguais para as mesmas
formas verbais corrobora o argumento de que seus gestos de fato representam cognitivamente
esses itens lexicais, revelando que esses esquemas estao ativos, pelo menos para a professora,

durante a interagdo.
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Trecho 17

Esse pequeno trecho foi retirado de uma aula em que uma outra professora nativa da
lingua alema discute com seus alunos os mesmos exemplos apresentados nos trechos 15 e 16.
Como mostra a transcrigdo abaixo, a aluna A4 tem a mesma duvida que as alunas anteriores e

deseja saber o significado do verbo umschreiben:

2019BHAula01-parte02 ((07:25-07:34))8!

001 Ad: was bedEutet sie umSCHREIben?
o0 que quer dizerelas parafraseam

002 P: um ach sO es ist UMschreiben na,
um ah ta é rescreverné

003 ach so verANdern;
é tipo modificar

004 den TEXT iUberArbeiten;
editaro texto

005 dann TRENNbar,
entdoseparavel
006 ach sO DENKST du-?

é 0 que vocé ta perguntando

007 wir mAchen es zuSAMmen;
vamos fazerisso juntos

008 wir machen DAS zusAmmen;
vamos fazerisso juntos

009 das ist BESser;
assim é melhor

010 dann haben alle sIcherlich AHNliche frAge;
poistodos tem com certeza dGvidas semelhantes

Como podemos perceber pela transcri¢do na linha 001, a aluna deseja saber o significado do
verbo inseparavel, pois ela coloca o acento focal na raiz verbal. Entretanto, por algum motivo
impossivel de se detectar pelo video, a professora corrige a alunadizendo que aquela forma é a
separavel, o queelacorroboranalinha005. Suacorrecdo € marcadapor um gesto, como mostra

a anotacao abaixo:

81 Video disponivelem: https://youtu.be/y 9wKvbPeBVE



https://youtu.be/y9wKvbPeBVE
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002 um ach sO | es ist | UM|schreiben na,
| prep. |nacleo|retracio

Gesto  MDfechadabatena ME-P* aberta

Nicleo

A professora bate a médo direita fechada na palma aberta da méo esquerda, como se marcasse 0
acento focal da palavra. O nucleo coincide justamente com o prefixo um, que carrega o acento
focal da forma separavel. Na sequéncia, a professora explica que esse verbo significa
“modificar” ou “editar o texto”. Sua explicagdo é acompanhada de um gesto circular idéntico
ao realizado pela outra professorano Trecho 15: ela gira repetidamente os dois punhos para
fora com as méaos abertas e as palmas voltadas para o corpo, em movimentos circulares no
sentido horario. O nucleo do gesto estd sobreposto aos segmentos de fala verANdern;

(“modificar”) den TEXT iberArbeiten; (“editar o texto”), como vemos na anotacdo abaixo:
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003-004 ach so | verANdern; den TEXT iiberArbeiten;| (---)

prep. | nacleo | retracgéo

Gesto 2M-P<& abertas giramo punhoparaforaem movimentos circulares no sentido horario

Inicio do micleo Final do niicleo

Observamos, mais uma vez, a circularidade do movimento gestual representando a ideia de
mudang¢a. Como ja apontou Bellavia (2007, p.84-85), em nosso dia-a-dia observamos que
movimentos circulares sugerem mudancade posi¢do no espago, mesmo que sejam diferentes
posi¢Bes dentro do mesmo circulo. Além disso, a autora lembra que uma representacéo
tridimensional do esquema circular também sugere movimentos semelhantes como rotacéo ou
giro do TR em seu proprio eixo, que seria tipico para um como prefixo inseparavel. Assim,
esses esquemas de circularidade associadosao prefixo um podem motivar a conceitualizagdo

de MUDAREGIRAR OU MUDAREMOVEREM CIRCULOS.

Figura 36 - esquema prototipico para um como prefixo verbal
Fonte: adaptado de Bellavia (2007, p. 88)

Encerrando entdo as analises para o verbo umschreiben, percebemos que a caracteristica
semantica mais saliente, tanto para a forma separavel quanto para a inseparavel, parece ser a
ideia de mudanca, que ficou evidenciada pelarepeticdo dos esquemas circulares nos gestos das

duas professoras.
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2.4.2. Verbos UMfahren e umfahren

Nos préximos dois trechos veremos a professora bilingue e alunas discutirem a forma
separavel UMfahren, que significa derrubar ou atropelar algo com um veiculo, bem como a
forma inseparavel umfahren, que significa dirigir em torno de um espaco ou desviar de um
obstaculo, que pode ser desde uma praca até uma cidade ou ilha. Com relagdo aos esquemas
desses verbos, a verticalidade do LM no esquema de UMfahren sugere apenas um giro parcial
desse LM quando atingido pelo TR. Ja o esquema de umfahren sugere um trajeto do TR que
contorna totalmente ou parcialmente o LM. Esses processos cognitivos serdo evidenciados nas

discussdes que veremos a sequir.

Trecho 18

Nesse trecho a professora explica o sentido do verbo separavel UMfahren. Na oracdo
Peter hat schon wieder eine Ampel umgefahren (“Peter derrubou novamente o semaforo [com
o0 carro]”). Como exemplos anteriores, esse verbo em aleméo carrega dois sentidos: a ideia de
derrubar (semaforo caindo ao chdo) é expressa pelo prefixo um enquanto o verbo fahren sugere
que essa acdo foi causada por alguém dirigindo um veiculo. Em portugués, essas informacdes
sdo codificadasem partesdiferentes daoragao. Assim, acrescentamos ao final de nossatraducéo
a expressdo “com o carro” para deixar claro que a agdo “derrubar” foi causada pelo choque do
veiculo contra o seméforo.

Nas linhas 008 e 009, a professora apresenta o sentido mais concreto da preposicao um
que também estd presente no prefixo inseparavel, a saber, dar a volta ou contornar algo
(WUNDERLICH, 1993; DEWELL, 2011). Ela mostra as alunas um pequeno desenho do
planeta Terra e gira o dedo indicador direito em volta do desenho, primeiramente assobiando e
depoisdizendo ich (.) tumFLIEge die welt; (“eu contorno o mundo voando”), como

mostra a transcri¢ao a seguir:
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2018BHAula02-parte02 ((26:54 — 27:47))8?

001

002

003

004

005

006

007

008

009

010

011

012

013

014

015

016

Al:

Al:

Al:

A2:

A2:

Al das NACHste;
Al, opréximo

umFAHren;
[tUMfahren;]

[((tosse)) ] ((gesto de esperar))
peter <<lendo> peter hat schon wieder eine AMpel 1Umgefahren;>
Peter derrubou novamente o seméforo

(==) hm hm;

(--) was ist UMfahren;
o que é UMfahren

GUCK mal hier;
olha aqui

(=) 8@h: 1Um hat eine <<mostrando as alunas uma pequena imagem da
TERRA> ANdere idee vom rund;>
um tem umaoutra ideia deredondo

((assobia e gira o dedo indicador esquerdo em volta da imagem))
<<girando o dedo indicador esquerdo em volta da imagem> ich (.)
tumFLIEge die welt;>

eu contorno o mundo voando
hm hm;

ja;
sim

1Oder ich fliege UM die welt;
ou eu voo em tornodo mundo

hm hm:

ne?
né

okay dann HIER;
ok entdo aqui

eine 1AMpel da steht die Ampel;
um seméforo aqui esta o semaforo

82 VVideo disponivel em: https://youtu.be/GkMzcSQ80-s
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was MACHT der pEter?
0 queo Peterfaz

<<desenhando no quandro> er {FAHRT mit dem Auto, >
ele bate o carro

desenhando no quadro> gEgen die AMpel, >=
contra o seméaforo

<<desenhando no quadro> =die AMpel ist thier;>
o semaforoestd aqui

A2: [(hm hm; ]
P: [ ( (desenha no quadro)) ]
<<desenhando no quadro> oOKAY?>

<<desenhando no quadro> er FAHRT hier mit dem Auto,>
ele bate aquicomo carro

A2: [hm_hm; ]
P: [ ( (desenha no quadro)) ]
<<desenhando no quadro> und die AMpel (-) fAllt;>
e o semaforo cai
A2: mm;
P: geNAU,
certo
A2: Jas
sim
P: <<desenhando no quadro> er umFAHRT (.) die Ampel;>
ele *contorna o seméaforo
(=) Jjaz
certo
A2: [((acena com a cabeca))]
Al: [Ja; ]
sim

O gesto realizado pela professorana linha 009 foi descrito somente na transcrigdo por

sertratar de umaexecucaomuito simples: elaapenasgira o dedo em voltadaimagem afirmando

que esse é o significado de um. Entretanto, mais adiante na linha 012, a professora executa um
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outro gesto: com mao direita aberta e a palma voltada para dentro, ela gira o pulso duas vezes

no sentido horério, como vemos na anotacéo abaixo:

012 10der | ich fliege UM die | welt;
preparacéo | nucleo | retragdo parcial
Gesto  MD-P< levemente aberta gira o pulso duas vezes em movimento circular

2 )( LA

preparacao nucleo

O nucleo do gesto coincide com a preposi¢cao um, que tambem carrega o acento focal da
unidade, reforcando a relagdo de redundancia entre 0 movimento circular do gesto e 0 esquema
prototipico da preposicéo. E interessante perceber quea professoraexecuta gestos com a mesma
motivacdo esquematica de circulo, tanto para o verbo inseparavel umfliegen quanto paraa o
sintagma preposicional com um. Olsen (1996), Bellavia (2007) e Dewell (2011) destacam que
no processo de transformacdo de sintagmas preposicionais em verbos de prefixo inseparavel,
como é o0 caso aqui, o sentido da preposicdo é integrado diretamente ao verbo, mantendo o
esquema da preposicédo. Os gestos da professora ilustram, portanto, esse processo.

Entretanto, o sentido do prefixo separavel, que é o significado na oracéo estudada, ndo
sera explicado por meio de gestos, mas sim com uma ilustracdo que a professora faz no quadro,

como mostra a figura 37.
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Figura 37 - ilustracéo da professora para a oragdo Peter hat schon wieder eine Ampel umgefahren
(“Pedro derrubou novamente o semaforo com o carro”).

Como vemos na imagem, a professora desenha o carro que Peter esta dirigindo, desenha o
semaforo e depois representa com a seta 0 movimento do semaforo ao ser derrubado ao chéo.
Essa ilustracao esta de acordo com as explicagfes de Bellavia (2007, p. 83) e Dewell (2011, p.
86) para o sentido de um em verbos do tipo UMfahren. Nesse esquema, a verticalidade do TR
(o seméforo), que esta fixo ao chéo, apresenta uma limitagdo em suarotatividade, que deve ser
no maximo 90° até atingir o chdo. Assim, 0 movimento circular aqui é parcial, como mostra a

figura 38:

Figura 38 - esquema para UMfahren

Por outro lado, o movimento do TR (a queda no seméaforo) nesse tipo de esquema é
resultado da acdo de outro agente (carro do Peter), o que faz do prefixo separavel um uma
instancia da construcdo resultativa do verbo (WUNDERLICH, 1993, p. 132). Em outras

palavras, o esquema desse verbo relaciona trés entidades: agente causador da acdo (o carro), o
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TR (o semaforo) e o LM (0 ch&o). Um esquema normalmente representaapenas a relagéo entre
duas entidades: 0 TR e o LM. Essa particularidade do esquema de UMfahren parece ser um
fator dificultador de sua representacdo na modalidade gestual, levando a professoraa preferir

desenhar a cena no quadro.

Trecho 19

Nesse trecho, a professora bilingue e alunas discutem o sentido do prefixo inseparavel
um na oragdo Um dem Stau zu entgehen, hat Peter die Stadt umfahren (“Para se livrar do
transito, Pedro contornou a cidade”). O significado desse verbo parece estar mais claro para as

alunas, como mostra a transcri¢do a seguir:

2018BHAuUla02-parte02 ((29:08 — 29:30))23

001 P: was ist die beDEUtung von dIesem hier;
qualé osignificado desse aqui

002 um dem stau zu entgEhen hat peter die (.) stAdt umFAHren;
para sair do transito Pedro contornoua cidade

003 A2: (-=-) ((ininteligivel por aprox. 1.0)) (=)
004 Al: deu a VOLta;
005 A2: [&::; 1
006 Al: [ele salu da ciDAde; ]
007 P: [Ja:::; ]
sim
008 A2: [contorNOU a cidade; ]
009 Al: [ele contorNOU a cidAde; ]

010 P: Eben;
iSs0

011 weil ja geNAU;
porque sim exatamente

012 Al: num & contorNAR,

8 Video disponivel em: https://youtu.ne/NE9mPKT-E40
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013 mas ndo quer dizer que ele contorNOU a cidade intEIra;
014 P: [Ja JA Eben; ]

sim sim isso
015 Al: [ele SO saiu né;]

016 P: hm hm; ;

Logo apds pergunta ada professorana linha 001 e 002, a aluna A2 ja realiza um gesto

que ilustra iconicamente o sentido prototipico do prefixo um, como mostra a anotagao abaixo:

003 (-=-) | ((ininteligivel por aprox. 1.0)) | (-)
Prep. | nacleo | retracao
Gesto ME fechada com dedo indicador esticado desenha um circulo duas vezes no centro superior

preparacao nucleo

Com a méo esquerda fechadae o dedo indicador esticado, A2 desenha duas vezes um
circulo no ar. O gesto é executado com um movimento amplo ao centro, sobreposto a um
segmento de fala ininteligivel, pois alunaapenas balbucia alguma coisa. Além disso, ela executa
o0 todo as fases do gesto olhando paraa sua folha de exercicio e ao final ele franze a testa e faz
um bico com a boca, indicando que ela responde a professora, mas ao mesmo tempo parece nao
estar certa da sua resposta. Na sequéncia, a aluna Al prop6e uma tradugdo dizendo deu a
VOLta;. Suaexplicacdo e corroborada em seguida por A2, que em seguida também propde sua

traducéo na linha 008: contorNOU a cidade;.
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A traducao de Al nalinha004 vem acompanhada de um gesto com movimento circular,

como vemos abaixo:

004-006 deu a | VOLta; | ele salIU da
preparacdo | ndcleo | retracdo

Gesto ME-P—> aberta se movimenta em circulo na periferia esquerda

A oyl

preparacao ntcleo

Ela movimenta a méo esquerda aberta em circulo do sentido horéario (para a esquerda).
O gesto € realizado junto ao segmento de fala deu a voLta; com o nucleo coincidindo com o
substantivo “volta”, que também carrega o acento focal da unidade. Portanto, o gesto destaca o
esquemacircularde “daravolta”, que € umatraducao pertinente para umfahren nesse contexto.
A alunacontinuaseu argumento nalinha 006, executando outro gesto que parece destacar outro

elemento da cena, a cidade:

006-009 ele salU da | ciDAde;| ele
| nicleo | retencdo
Gesto 2M-P-> seabertas se movem para as laterais como se moldassem algo grande e volumoso

preparacao nicleo
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A aluna move as duas méos abertas para as laterais como se moldasse algo grande e
volumoso. O nulcleo estd sobreposto ao substantivo “cidade”, sugerindo que a Al est
delimitando o espaco da cidade que é contornada por Peter na ora¢do. Ja na linha 009, Al

executa mais uma vez um gesto circular, mas agorasimultaneo ao segmento de fala contorNou
a cidAde;:

009 ele | contor |[NOU a ci|dAde;
|prepracdo| ndcleo | retracédo
Gesto ME-P<- abertacomlevegiro do punhose movimenta em circuloda periferia esquerda
preparacao nicleo

Ela gira o punho da méo esquerda, que esta aberta com a palma virada para o corpo,
executando um movimento curto na periferia esquerda do corpo. Porém, mais adiante ela

complementa seu argumento dizendo que “ele nao contornou a cidade inteira”:

013 mas ndo quer dizer que ele con|torNOU| a cidade | intEira;
lprep. | nacleo | retracgéo
Gesto ME fechada dedo indicador esticado desenha um circulo na periferia superioresquerda

iyt

preparacao nicleo




205

Dessa vez, ao dizer a cidade nalinha 013, Al leva a méo fechadacom o dedo esticado
até a periferia superior esquerda e desenhaum circulo amplo no ar. O contraste do movimento
curto da linha 009 com o movimento mais amplo da linha 013 enfatiza a ideia de que Pedro
contorna a cidade paraescapar do transito, porém nédo contornaa cidade inteira, revelando que
a aluna esta ciente de que umfahren nesse contexto ndo implicaem uma volta completa (como
0 esquema de um pode sugerir).

Apesar de Al ter apresentado sua argumentacdo em portugués, seu raciocinio
corresponde ao esquema de umfahren proposto por Dewell (2011, p.141), em que o trajeto do
TR contorna os limites do LM, que normalmente é o objeto acusativo do verbo, somente 0
suficiente para desvia-lo, ou seja, ndo é necessario umavolta completa em tornodo LM. Além
disso, a circularidade dos movimentos nos gestos de Al sdo correspondentes ao esquema
prototipico de um. Observarmos, portanto, que ha umacorrelagdo conceitual entre o portugués

e o alemdo nesse caso, configurando um fator de facilitacdo do entendimento desse item lexical.

3. Discussao

Nossasanalises mostraram, de umaformageral, que tanto professores nativos como néo
nativos utilizaram gestos para expressar esquematicamente os significados dos verbos que
explicavam aseusalunos. Damesma forma, osalunos também usaramgestos para expressarem
suas conceitualizaces arespeito dos verbos que estudavam. Entretanto, algumas consideragdes
precisam ser feitas a despeito de quando e como 0s gestos foram produzidos.

Relembrando a escala conceitual dos verbos analisados, temos um total de 12 verbos,
sendo que quatro foram considerados concretos (verbos que denotam um movimento concreto
expresso na raiz verbal e acrescido da direcdo dada pelo prefixo), dois foram considerados
pouco metafdricos, dois foram considerados relativamente metaféricos e 4 foram considerados
muito metaforicos. Para esses 12 verbos, selecionamos 19 trechos relevantes para anélise
gestual, sendo que 6 trechos envolveram gestos para agdes concretas, 9 trechos envolveram
gestos para verbos com sentidos mais ou menos metaforicos, e 6 trechos envolveram gestos

para sentidos muito metafdéricos, como mostra a tabela 08:
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Tabela 08 — visdo geral dos verbos e trechos analisados

+ concreto +/ - metaforico + metaforico
Verbo Trechos Verbo Trechos Verbo Trechos
DURCHDbrechen 09 uberholen (-) 05a0 08 | durchbrechen 10
UBERsetzen 02,03e04 unterschéatzen (+) 14 Ubersetzen 0le02
UMfahren 18 UNTERstellen (-) 11e13 unterstellen 12e 13
umfahren 19 UMschreiben (+) 15e 16 umschreiben 17

Primeiramente, observamos que 0s verbos que denotam agdes concretas ou pouco
metafdricas motivaram mais a producdo gestual, tanto em professores como em alunos. Os
quatro verbos concretos, bem como os dois verbos pouco metaféricos motivaram professores e
alunos a desenharem os trajetos dos TRs com as maos, como a aluna que desenhou um circulo
no ar para descrever umfahren; a modelarem os caminhos e objetos presentes na cena da acgao,
como o professor que modelou a rua e os carros com as maos para explicar uberholen, bem
como representarem a propria agdo com as maos, como a professora que mimetizou o ato de
partir a tabua ao meio quando explicou DURCHbrechen. Ja para os dois verbos relativamente
metafdricos, bem como para os quatro verbos muito metaféricos, observamos que ao lado dos
gestos, os professores também recorreram a uma elaboragdo verbal da metafora (MULLER,
2008). Ao explicar unterschéatzen, a professora descreve verbalmente e gestualmente o
comprimento longo e curto do caminhdo como forma de expressar a ideia de “estimar para
menos”, o que reforga a metafora primaria MENOS E PARA BAIXO. Para esclarecer a diferenca
entre UMschreiben e umschreiben, as professoras ndo so realizaram gestos circulares que
ilustram o esquema de um, mas também explicaram verbalmente que esses verbos carregam a
ideia de modificagdo, mudanga ou “falar diferente”. Ja para os verbos Ubersetzene unterstellen,
os professores e alunos produziramgestos que representamos esquemas imageéticos subjacentes
aos sentidos metaforicos.

Em segundo lugar, observamos que os gestos revelam o grau de desenvolvimento da
competéncia conceitual de alunos e professores brasileiros, bem como a fluéncia conceitual ja
adquirida pelos professores nativos do aleméo (DANESI, 1995, 2017). Podemos perceber as
diferencas e semelhancas entre o sistema conceitual do portugués e do aleméao nos trechos 02,
03 e 04, nos quais os professores explicam o verbo UBERsetzen. No trecho 02, o professor
nativo do aleméo (porém fluente em portugués brasileiro) mantém um padrao gestual: ele
realiza um gesto com movimento em arco quando enunciao pleonastico direcional iber einen

Fluss Ubersetzen (“atravessar o rio”), porém realiza um gesto em linha reta quando foca
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sequencialmente no trajeto da balsa, que atravessa o rio, ou quando enuncia a traducéo em
portugués “transpor o rio”. Ao expressar a ideia de “do outro lado”, ele também realiza o gesto
emarco. De formasemelhante,o professor brasileiro (com alto nivel de proficiéncia no aleméo)
também realiza gestos em linha reta para explicar o mesmo verbo. Porém, sua relacdo gesto-
fala revela diferencas conceituais importantes. Se por um lado, esse gesto parece ser uma
questdo de foco sequencial do trajeto do TR, por outro, ele também pode revelar a ocorréncia
de um calque conceitual. Ao invés de utilizar o pleonastico direcional ich setze Uber den Fluss
uber, o que é obrigatério em aleméao, o professor sempre utiliza 0 objeto acusativo ich setze den
fluss Giber. Como ja discutimos acima, ndo se trata apenas de um erro gramatical, mas de uma
clara interferéncia conceitual do portugués. Na oracdo em alemdo, o uso do pleonastico
direcional tber einen Fluss serve para salientar a trajetoria do TR e delimitar o LM. Isso é
desnecessario em portugués, pois os verbos “transpor” e “atravessar” ja carregam em sua
morfologia a diregdo do trajeto. Dessaforma, o professor ndo s6 desconsideraa necessidade do
pleonéstico direcional na oracdo, como também realiza sempre 0 gesto em linha reta para
representar o ato de atravessar o rio, revelando uma possivel interferéncia conceitual do
portugués. Essa interferéncia conceitual fica mais claranos gestos da professora bilingue. Num
primeiro momento, ela realizou o gesto em arco para explicar o significado de UBERsetzen.
Porém, mais adiante na interacdo, ela produz um gesto com movimentos em linha reta ao
mesmo tempo em que enuncia o pleonastico direcional iber den Fluss. Como argumentamos
na analise do trecho 03, esse movimento das maos pode revelar que o foco de atengdo da
professoraesta no trajeto sequencial da balsa, que se movimenta de um lado paraoutro no rio,
e ndo no trajeto total da balsa (0 que motivaria 0 esquema de arco). Contudo, podemos
considerar também uma influéncia conceitual do portugués, pois essa também é sua lingua
materna.

Outro aspecto interessante é a preferéncia da a professorabilingue por explicagdes que
focam no significado do verbo base, em detrimento a uma explicagdo sobre significado que
prefixo pode adicionar ao verbo base. Contudo, sua competéncia conceitual no aleméo era
revelada por meio dos gestos que, na maioria das vezes, ilustrava o esquema imagético
prototipico para o prefixo verbal, comovimosem UBERsetzen, no trecho03, e em umschreiben,
nos trechos 15 e 16. Esse dado parece corroborar algumas pesquisas (STAM, 2000, 2013 e
2017) que mostraram comofalantes de linguas do tipo sattelite-framed, comoo alemdo, tendem
a concentrar seus gestos no elemento satélite, como o prefixo verbal separdvel, enquanto

falantes de linguas verb-framed, como o portugués, concentram seus gestos nos verbos. Nossa
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professora bilingue parece misturar essas caracteristicas, na medida em que sua explicacéo
verbal tende a focar no significado do verbo base, porém seus gestos revelam os significados
tanto do verbo quanto do prefixo (satélite). Entretanto, apontamos para a necessidade de mais
pesquisas que abordem um maior niumero de bilingues alemao-portugués para que se possa
comprovar esse tipo de interferéncia conceitual.

Os alunos brasileiros demonstraram estar desenvolvendo de alguma forma sua
competéncia conceitual no aleméo, na medida em que foram capazes de ilustrar com as maos
os significados de alguns verbos, como umfahren e UNTERstellen. Por outro lado, os alunos
brasileiros gesticularam mais quando estavam associando o verbo em alemao a algum verbo
em portugués, ou seja, seus gestos ocorriam simultaneamente as tradugfes em portugués para
os verbos em alemao. Para alguns casos, essarelacédo revelou uma semelhanca conceitual entre
portugués e aleméo, como no caso do verbo umfahren e seu correspondente em portugués
“contornar”, bem como 0 par libersetzen e “traduzir”. Aqui, tantos os gestos para o verbo em
alemao quanto paraseu correspondente em portugués foram esquematicamente semelhantes. Ja
para o caso do verbo inseparavel durchbrechen, a aluna realizou um gesto que representa a
metafora verbal em portugués “o sol se abriu”, o que ¢ conceitualmente diferente da metafora
em alem3o die Sonne durchbrach die Wolke (o sol rompeu as nuvens). E interessante destacar
aqui que, apesar da diferenca no mapeamento das metaforas, a aluna brasileira ndo teve
dificuldade em entender a metafora em alemdo. Isso pode estar relacionado ao fato de que
ambasas linguas empregarem metaforas ontoldgicas que personificam o sol como umaentidade
que tem forca para romper ou abrir barreiras. Na metafora alema, as nuvens sdo evidenciadas
como sendo uma barreira a ser rompida pelo sol. J4 na metafora em portugués, as nuvens sao
colocadas em pano de fundo, isto é, ndo sdo as nuvens que se abrem para revelar o sol, mas sim
0 sol que tem a capacidade de se abrir (e se alto revelar). Dessa forma, ambas as linguas
conceitualizam o sol como entidade potente e passivel de realizar a¢6es, enquanto as nuvens
sdo entidades passivas, imoveis e até mesmo irrelevantes a acdo do sol. Essa pequena
semelhanca conceitual pode ter facilitado o entendimento, por parte da aluna brasileira, da
metafora em aleméo, mesmo que o mapeamento seja diferente do portugués, como seus gestos
revelaram.

Por fim, os gestos ndo sé ilustraram 0s esquemas imagéticos que representam tanto
concretamente quanto metaforicamente os verbos, como também ilustraram diferentes
elementos dacenadaacéo. Esses gestosacompanhavam as estratégias de elaboracéo verbal dos

sentidos dos gestos. O caso de uberholen foi 0 mais emblematico. O professor representou toda
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a cena da acdo, bem como outros elementos contextuais, 0 que possibilitou que os alunos
chegassem sozinhos a reposta. Além disso, os professorestambém utilizaram gestos déiticos
para apontar para objetos na sala de aula, de maneira a incrementar a visualizagéo da cena. Ao
explicar unterstellen, o professor apontou para a aluna e depois para o computador da sala,
exemplificando que alguém poderia acusa-la falsamente de roubar o computador. Ja a outra
professora apontou para a porta, que é de madeira, para explicar o que é uma Holzbrett (tAbua
de madeira) enquanto discutia o significado de DURCHbrechen. Da mesma forma, quando
explicava UBERsetzen, ela apontou para 0 mapa da parede que mostra o estreito entre a
Dinamarcae a Suéciae que pode seratravessadode balsa. O professor brasileiro também utiliza
objetos comuns a sala de aula, como papel e borracha, para explicar o significado de
UBERsetzen. Sendo assim, percebemos que os gestos configuram ndo sé uma forma de
expressdo inerente a fala, mas também um recurso didatico relevante para a comunicagdo em

sala de aula.
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Capitulo VI: Considerac6es Finais

Nossa pesquisa mostra, num ambito geral, a importancia da comunicacéo oral
didaticamente guiada e estruturada como tarefa indispensavel na sala de aula, na medida que €
na interacdo, e somente nela, que professores e alunos revelam, compartilham e negociam suas
conceitualizagGes de mundo e constroem conjuntamente os significados das palavras. Apesar
das dificuldades metodoldgicas, destacamosa importancia aponta de se continuar realizando
pesquisas em sala de aula e que contemplem o aprendizado da lingua como objeto de estudo,
pois & somente nesse ambiente que podemos observar até que ponto as teorias podem ser

traduzidas em préticas.

Nesse sentido, nossas analises mostraramque os gestos contribuiram significativamente
para construcdo dos significados concretos e metafdricos dos verbos separaveis e inseparaveis
em alemdo durante as intera¢@es em aulas de alemédo como lingua estrangeira. As analises
corroboraram a visdo dinamica da metafora (MULLER, 2008), na medida em que professores
e alunos expressaram verbalmente e gestualmente uma compreensdo contextualizada dos
sentidos dos verbos, construidaad hoc nainteracdo. Por um lado, encontramos semelhangas no
nivel mais esquematico entre os gestos realizados por diferentes participantes para expressar 0
mesmo verbo, o querevelaa existéncia de uma conceitualizagdo mais geral de seu significado.
Por outro lado, cada gesto apresentou particularidades relativas ao seu formato e execucao,
evidenciando processos cognitivos como focalizacéo, perspectivacao e figuracéo, o que mostra
que seus sentidos sdo construidos com base no contexto local de uso. Dessa forma, nossa
pesquisa ajudou a revelar como 0s gestos podem ser ferramentas didaticas importantes na
interacdo em sala de aula, servindo ndo apenas como um recurso visual para a exemplificagao
de significados, mas também como um input linguistico indispensavel ao entendimento da L2,
visto que o gesto é parte integrante da fala (McNEILL, 1992).

Nossas analises também possibilitaram a comparacao entre os gestos de falantes nativos
e ndo nativos do aleméo, revelando que a competéncia conceitual (competéncia metaforica)
desses falantes pode ser avaliada por meio dos gestos. Vimos que 0s gestos realizados por
professores brasileiros com um alto nivel de proficiéncia verbal em aleméo revelaram algum
grau de influéncia conceitual do portugués. Em outras palavras, sua expressao verbal
corresponde aos padrdes e estruturas da L2, mas seus gestos demonstram que o sistema

conceitual da L1 também est4 ativo durante a interacdo, evidenciando empiricamente o que
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Danesi (1995, 2017) chamou de calque conceitual. Professores e alunos também realizaram
gestos na hora de contrastar os exemplos em alemao com seus correspondentes em portugués,
revelando semelhancas e diferencas entre os sistemas conceituais dessas duas linguas. Assim,
apontamos para a necessidade de ampliarmos os estudos sobre a relagdo-gesto fala com foco
em outros processos semantico-cognitivos, tanto em alemao quanto em portugués, de maneira
a entendermos melhor como o sistema conceitual pode influenciar o aprendizado dessas
linguas.

Além disso, no que se refere ao ensino e aprendizagem em linguas estrangeiras, nossa
pesquisa contribui para confirmar a metafora como fendmeno cognitivo e presente na lingua
cotidiana, tornandoevidente anecessidade de sua insercaodefinitivano ensino de L2. Seguindo
0 Teoria da Fluéncia Conceitual (DANESI, 2017), entendemos que o desenvolvimento da
competéncia metaférica deve iralém da compreensao de expressdes idiomaticas, ououtros itens
lexicais com sentido claramente figurativo, que possam surgir eventualmente durante o
aprendizado da L2. Como mostra nosso estudo, o uso adequado dos verbos separaveis e
inseparaveis em aleméo depende da capacidade do falante em identificar os diferentes sentidos
do verbo dentro da escala conceitual (variagdo do grau de metaforicidade), bem como do
conhecimento de regras e padrdes de uso que estdo baseados no sistema conceitual da lingua
alem&. Conhecer a estrutura e o funcionamento desse sistema conceitual, além de saber
identificaras semelhancas e diferencas com relagdoao sistema conceitual da lingua portuguesa,
mostrou ser o principal recurso utilizado por professores e alunos para negociarem 0s
significados dos verbos estudados. Dessa forma, nossa pesquisa comprova que desenvolver
competéncia metaforica vai muito além do ensino de expressdes idiomaticas. Ser
conceitualmente fluente significa entender como a lingua relaciona conceitos concretos e
abstratos, é saber que o pensamento figurativo € inerente & nossa natureza de falantes
competentes, tantona L1 quantona L2.

Por fim, em relagdo a intersecdo entre Linguistica Cognitiva, estudos de gestos e
Linguistica Aplicada ao ensino e aprendizagem de linguas, nossa pesquisa contribui para
apontar novas formas de se aplicar e/ou adaptar os métodos de andlise tanto interacional quanto
gestual. A combinacéo de ferramentas de coleta e transcri¢do de dados tipicos da Linguistica
Interacional com métodos especificos para anotacdo e analise de gestos nos permitiu
compreender 0s gestos como um instrumento de avaliacdo da competéncia conceitual dos
falantes, mas sem perder de vista aspectos interacionais, como a rea¢do dos participantes aos

gestos de seus interlocutores, revelando o potencial didatico dos gestos em sala de aula. Assim,



212

entendemos que as pesquisas com foco na interagdo multimodal € um campo fértil para

ampliarmos nosso entendimento sobre a naturezada interagio em sala de aula.
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Anexo | — Exercicio sobre verbos separaveis e inseparaveis

4.45 Trennbare und nicht trennbare Erstglieder ’

11 Horen Sie den Dialog und achten Sie auf den Inhalt.

® 20

1.2 Hdéren Sie den Dialog noch einmal und achten Sie auf die markierten Verben.
Entscheiden Sie, ob die Betonung auf dem Erstglied oder auf dem Verbstamm liegt.

POLIZEI:

MANN:

POLIZEIL:

MANN:

POLIZEI:

MANN.

POLIZEI:

Erstglied betont: durchsetzen,
Verbstamm betont: wiederholen,

Also, ich wiederhole: Sie haben den LKW iiberholt, aber sie haben die Linge unterschitzt und
sind dann mit dem entgegenkommenden Fahrzeug zusammengestoRen?

Ja. Wissen Sie, ich habe mich mit meiner Freundin unterhalten, naja, sie hat mir wie immer
widersprochen. Wir streiten oft und meistens ist sic diejenige, die sich durchsetzt. Aber gestern
war es anders, ich habe sie durchschaut und ... =

Ich bitte Sie darum, nur wiederzugeben, wie es zu dem Unfall gekommen ist und nicht, wie Thre
Beziehung funktioniert.

Ja, entschuldigen Sie, Herr Kommissar, aber genau das wollt ich doch gerade machen. Also nach
dem Streit haben wir uns zur Versphnung umarmt. e

Wihrend der Fahrt??2?

Ja, @h nein, also sie hat mich umarmt und gekiisst. Deswegen war ich vielleicht etwas abgelenkt.
Bevor ich tiberholen wollte, habe ich mich zwar kurz umgedreht, hinter mir war alles frei. Aber
das war wohl nicht genug, ich hab den Wagen auf der Gegenspur einfach {ibersehen.

Da haben Sie wohl Recht, das war nicht genug. So, Sie kénnen sich den Bericht nochmal
durchlesen und wenn alles stimmt, dann unterschreiben Sie bitte hier.

Trennbare und nicht trennbare Erstglieder ‘

= Verben mit den Erstgliedern durch-, iiber-, um-, unter-, wider- und wieder- konnen sowohl J
trennbar als auch untrennbar sein.

* Liegt die Betonung auf dem , S0 ist das Verb trennbar.

= Liegt die Betonung auf dem , so ist das Verb untrennbar.

* Die Bedeutung von trennbaren Verben ist eher konkret , wihrend die Bedeutung der
untrennbaren Verben abstrakt ist.

1.3 Bilden Sie Satze im Perfekt, der bétonte Teil des Verbs ist hervorgehoben.
Lesen Sie die S&tze laut vor.

a die Lehrerin/gestern/der Wortschatz von Lektion 12/ wiederholen
> Gestern hat die Lehrerin den Wortschatz von Lektion 12 wiederholt.
b der Journalist/letzte Nacht/der Artikel /umschreiben

>

¢ das Kind/ der Ball /wiederholen

>

d die Biirger/ der Biirgermeister/ Korruption / unterstellen

>

e ich/der Text/ins Deutsche / ibersetzen

>

f die Lehrerin/das unbekannte Wort/umschreiben

>

g er/seine Pflanzen /wahrende der Reise / bei einem Freund / unterstellen

>

h wir/mit der Fahre / auf die Insel / {ibersetzen

>
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