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RESUMO

A nocgdo de experiéncia internacional de escolarizagdo é entendida nesta tese como uma
oportunidade de estudos no exterior, através de programas institucionais de colaboragio
internacional entre pafses hispanéfanos, com vistas a aprendizagem e ao aprimoramento da
lingua espanhola e de seu universo idiomatico como um bem cultural de acesso ao
conhecimento, a inovagio cientifica e estética, a constitui¢do de subjetividades mais plurais e
a integragdo latino-americana. Desse modo, a partir desse acontecimento linguistico-
discursivo em que o sujeito-aluno é solicitado a praticar a lingua-cultura espanhola em suas
produgdes discursivas em um pafs hispanofalante, temos como objetivo geral investigar nas
representagoes de discentes da UFMG, em nivel médio técnico e superior, de que formas
esses estudantes implicam seu desejo em se tornar outro nas experiéncias internacionais de
escolarizagdo e seus desdobramentos para o aprendizado de espanhol e também na reescrita
de suas subjetividades. Assim sendo, buscamos compreender as discursividades enunciadas
por estudantes brasileiros acerca de suas experiéncias de imersdo majoritariamente
realizadas na América Latina. E é com especial aten¢do as Epistemologias do Sul (SANTOS,
2017) que vislumbramos a internacionalizagio como possibilidade de tensionamento e
resisténcia, reconhecendo o patriménio e o legado da periferia e valorizando os saberes
interculturais. Esta pesquisa tem como baliza teérica a Linguistica Aplicada contemporanea,
em sua légica da interdisciplinaridade, na vertente que problematiza o sujeito centrado e que
adere a concep¢do de sujeito psicanalitico, sujeito da linguagem atravessado pelo
inconsciente. O principal enfoque tedrico acionado é o da Anélise de Discurso franco-
brasileira, embasada na teoria do discurso de Pécheux (2008, 2009) em atravessamento com a
Psicandlise freudo-lacaniana (LACAN, 1979; FREUD, 1996b; TEIXEIRA, 2011), e em
didlogo com alguns autores do campo das Ciéncias Sociais (CANCLINI, 2003a; SANTOS,
2011b) no intuito de compreendermos os fendmenos da contemporaneidade que insurgem
nos discursos analisados. Por serem a linguagem e sua complexidade nosso objeto de estudo,
também acionamos as modalidades do aporte tedrico-analitico de Authier-Revuz (2004
1998). Inserida no paradigma interpretativista discursivo-psicanalitico, o percurso
metodolégico tem um corpus de pesquisa formado por dizeres de 15 (quinze) estudantes da
UFMG. Utilizamos como instrumentos de geracdo dos fatos linguisticos entrevistas
semiestruturadas e narrativas autobiogréficas elaboradas pelos estudantes-enunciadores.
Assim, na perspectiva de uma escuta qualitativa, atenta aos significantes e aos modos
singulares de dizer e se dizer, desenvolvemos o dispositivo de andlise linguistico-discursiva
psicanaliticamente orientada, com o intuito de, ao ouvirmos os sujeitos de pesquisa,
depreendermos da materialidade linguistica elementos que configuram sua constitui¢do
subjetiva no processo de internacionalizagio e seus desdobramentos para o aprendizado da
lingua espanhola. Os resultados apontam para representagdes de experiéncias que formam,
transformam e transbordam o sujeito, viabilizando no corpolinguagem aprendizagens
lingufsticas, corporais, subjetivas e sinestésicas. Esses efeitos nos permitem ratificar a
hipotese de que as experiéncias de escolarizagdo internacional somente possibilitam o
aprendizado da lingua espanhola se o sujeito-aluno inscrever sua subjetividade na imersao,
implicar seu desejo em se tornar outro e disponibilizar-se para a reescrita de si.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Espanhola; Internacionalizagdo; Representagdes; Anélise de
Discurso; Psicanélise.



ABSTRACT

The international experience notion of schooling is addressed in this dissertation as an
opportunity for studies abroad through institutional programs of international collaboration
among Spanish-speaking countries aiming at the learning and improvement of the Spanish
language and its idiomatic universe as a cultural asset of access to knowledge, scientific
innovation, and esthetics and aiming at the establishment of more plural subjectivities and
Latin American integration. Thus, from the linguistic-discursive event in which the subject-
student is requested to practice the Spanish language-culture in their discursive production
practices of a Spanish-speaking country, we aim to investigate among the UFMG students,
at technical and higher education, how these students imply their desire to become another
in the international experiences of schooling and its consequences for the Spanish learning
and also in the rewriting of their subjectivities. Therefore, we seek to understand the
discursivities evident in Brazilian students about their immersion experiences mostly carried
out in Latin America. And, considering the Epistemologies of the South (SANTOS, 2017),
we envisage the internationalization as a possibility of tension and resistance, recognizing
the tradition and the legacy of the periphery and improving the intercultural knowledge.
This research has as theoretical background the Contemporary Applied Linguistics in its
logics of interdisciplinarity, in the aspect that mystifies the centered subject and that adheres
to the conception of the psychoanalytic subject, the subject of the language intersected by
the unconscious. The main theoretical approach is the Analysis of French-Brazilian
Discourse, based on PECHEUX'S theory of discourse (2008, 2009), intersecting with
Freudo-Lacanian psychoanalysis (LACAN, 1964, FREUD, 1996b, and TEIXEIRA, 2011)
and in articulation with some authors from the field of Social Sciences (CANCLINI, 2003a;
SANTOS, 2011b) to understand the contemporary phenomena that arise in the discourses
analyzed. Since language and its complexity are our objects of study, we also elicited the
modalities of the theoretical-analytical contribution of AUTHIER-REVUZ (2004; 1998).
Inserted in the discursive-psychoanalytic interpretative paradigm, the methodological route
has a research corpus composed of sayings of 15 (fifteen) UFMG students. We used as tools
for the generation of linguistic facts semi-structured interviews and autobiographical
narratives elaborated by student-enunciators. Thus, from the perspective of a qualitative
listening, attentive to the signifiers and the singular ways of saying and saying himself, we
developed the psychoanalytically oriented discursive-linguistic analysis device aiming at
when listening to the research subjects, we unravel from the linguistic materiality the
elements which design its subjective constitution in the internationalization process and its
consequences for the learning of the Spanish language. The results point to representations
of experiences that form, transform, and overflow the subject, enabling in the body language
linguistic, corporal, subjective, and synesthetic learning. These effects allow us to confirm
the hypothesis that the experiences of international schooling only make it possible the
Spanish learning if the subject-student inscribes his subjectivity, implies his desire to become
another, and makes himself available for rewriting himself.

KREYWORDS: Spanish Language; Internationalization; Representations; Discourse
Analysis; Psychoanalysis.



RESUMEN

La nocién de experiencia internacional de escolarizacién se entiende en esta tesis doctoral
como una oportunidad de estudios en el exterior, mediante programas institucionales de
colaboracién internacional entre pafses hispanohablantes, con vistas al aprendizaje y al
perfeccionamiento de la lengua espafiola y de su universo idiomético como un bien cultural
de acceso al conocimiento, a la innovacién cientifica y estética, a la constitucién de
subjetividades mas plurales y a la integracién latinoamericana. De esta manera, a partir de
dicho acontecimiento lingiiistico-discursivo en que al sujeto-alumno se le solicita ejercitar la
lengua-cultura espafiola en sus practicas de producciéon discursiva en un pafs
hispanohablante, determinamos como objetivo general investigar en las representaciones de
discentes de la UFMG, en nivel de ensefianza media técnica y superior, de qué formas esos
estudiantes implican su deseo de tornarse otro en las experiencias internacionales de
escolarizacién y sus desdoblamientos para el aprendizaje de espafiol y en la reescrita de sus
subjetividades. Siendo asf, intentamos comprender las discursividades enunciadas por
estudiantes brasilefios acerca de sus experiencias de inmersién, mayoritariamente realizadas
en América Latina. Y es con especial atencién a las Epistemologias del Sur (SANTOS, 2017)
que vislumbramos la internacionalizacién como posibilidad de tensionamiento y resistencia,
reconociendo el patrimonio y el legado de la periferia y valorando los saberes interculturales.
Esta pesquisa tiene como base tedrica la Lingiifstica Aplicada Contemporénea en su légica de
la interdisciplinariedad, en la vertiente que problematiza el sujeto centrado y que adhiere a la
concepcién de sujeto psicoanalitico, sujeto del lenguaje atravesado por el inconsciente. El
principal enfoque tedrico accionado es el del Analisis del Discurso franco-brasilefo, basado
en la teorfa del discurso de PECHEUX (2008, 2009) en cruzamiento con el psicoandlisis
freud-lacaniano (LACAN, 1964; FREUD, 1996b; TEIXEIRA, 2011) y en didlogo con
algunos autores del campo de las Ciencias Sociales (CANCLINI, 2003a; SANTOS, 2011b) a
fin de comprender los fenémenos de la contemporaneidad que emergen en los discursos
analizados. Por ser el lenguaje y su complejidad nuestro objeto de estudio, también
accionamos las modalidades del aporte tedrico-analitico de AUTHIER-REVUZ (2004
1998). Inserida en el paradigma interpretativo discursivo-psicoanalitico, el recorrido
metodolégico posee un corpus de pesquisa formado por dichos de 15 (quince) estudiantes de
la. UFMG. Como instrumentos de generaciéon de los hechos lingiiisticos utilizamos
entrevistas semiestructuradas y narrativas autobiograficas elaboradas por los estudiantes-
enunciadores. Asi siendo, en la perspectiva de una escucha cualitativa atenta a los
significantes y a los modos singulares de decir y de decirse, desarrollamos el dispositivo de
andlisis lingiifstico-discursivo orientado psicoanaliticamente con el objetivo de, al oir a los
sujetos de pesquisa, obtener de la materialidad lingiifstica elementos que configuran su
constitucién subjetiva en el proceso de internacionalizacién y sus desdoblamientos en
relacién al aprendizaje de la lengua espaiiola. Los resultados apuntan a representaciones de
experiencias que forman, transforman y transbordan al sujeto, haciendo viable en el lenguaje
del cuerpo aprendizajes lingiifsticos, corporales, subjetivos y sinestésicos. Dichos efectos nos
permiten ratificar la hipdtesis de que las experiencias de escolarizacién internacional
solamente posibilitan el aprendizaje de la lengua espaiiola cuando el sujeto-alumno inscribe
su subjetividad en la inmersién, implica su deseo de tornarse otro y se abre a la posibilidad
de reescribirse a si mismo.

PALABRAS CLAVE: Lengua Espafola; Internacionalizacién; Representaciones; Anélisis de
Discurso; Psicoanélisis.
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E tu para que queres um barco, pode-se saber [... ]

Para ir a procura da ilha desconhecida, responden o homem,

Que tlha desconhecida, perguntou o rei [...]

A ilha desconhecida, repetiu o homem,

Disparate, ja ndo hd ilhas desconhecidas, [...] Estdo todas nos mapas,
Nos mapas so estdo as ilhas conhecidas [...].

José Saramago
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INTRODUCAO

O estimulo para este estudo de doutorado se relaciona a minha experiéncia
profissional como docente da carreira de magistério do ensino bésico, técnico e tecnolégico
(EBTT) de Lingua Espanhola no Colégio Técnico (COLTEC) da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG). E também a minha atuagdo, de 2011 a 2016, na coordenacdo de
programas de mobilidade internacional, especialmente no Programa de Cooperagdo
Académica entre o COLTEC-UFMG e a Escola Superior de Comércio Manuel Belgrano
(ESCMB) da Universidade Nacional de Cérdoba (UNC), localizada na cidade de Cdérdoba,
Argentina.

A coordenagio frente aos projetos de internacionaliza¢do despertou em mim o
interesse por investigar em que medida experiéncias internacionais de escolarizagdo
contribuem para o aprendizado de linguas estrangeiras e para o estabelecimento de lagos
sociais dos estudantes intercambistas com a lingua-cultura do Outro,! lugar simbélico onde
se possa constituir um eu que fala (LACAN, 1998a).

Minha atuagdo no COLTEC-UFMG também contempla outras coordenagdes em
programas de extensdo e de monitoria, nos quais oriento estudantes graduandos. E, ao
realizar entrevistas com professores em formagdo, graduandos do curso de Letras, para
atuarem nesses programas, deparei-me com alguns estudantes que mencionavam os
processos de internacionalizagdo vivenciados ao longo da trajetéria académica na UFMG
como relevantes em sua formagdo. A partir dessas experiéncias, compreendidas na
perspectiva de Larrosa (2014) como algo que (nos) acontece e que as vezes treme, ou vibra,
algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, e ressoa em outras experiéncias e
em outros tremores, é que nascem as inquietagdes para o desenvolvimento desta tese, na qual
articulo discussdes acerca das experiéncias internacionais de escolarizagdo e os modos de
enunciar sobre o aprendizado de lingua espanhola para estudantes intercambistas de nivel
médio técnico — oriundos do COLTEC-UFMG - e estudantes de nivel superior —
provenientes da Faculdade de Letras da UFMG —, através do contato-confronto? com a
lingua-cultura do Outro.

Salientamos que a escolha de dois grupos de estudantes-enunciadores, em
diferentes niveis académicos, é relevante para a abrangéncia desta investigagdo e para a

resolu¢do de nossas perguntas de pesquisa. Neste estudo, o foco de nossa atengdo esta no fato

1 E a referéncia ao lugar simbélico, a importéncia da dimensio social para a constituigio do sujeito do
inconsciente, de acordo com o psicanalista Jacques Lacan. “O Outro é, portanto, o lugar onde se constitui o
Cew] que fala com aquele que ouve, o que um diz ja sendo a resposta, e o outro decidindo, ao ouvi-lo, se esse
um falou ou ndo” (LACAN, 1998a, p. 432).

2 Termo cunhado por Bertoldo (2003).
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de que o espanhol como lingua estrangeira pode provocar deslocamentos subjetivos

relevantes para que o aprendiz possa empreender sua singularidade:

o aprendiz de linguas estrangeiras passa ser visto como aquele que se inscreve, pela
via das identificagdes, na lingua estrangeira, fazendo operar af, justamente, uma
subjetividade. Trata-se de um aprendiz que, por essa via, pode experimentar,
discursivamente, a possibilidade de um outro lugar que, nesse caso, comporta um
outro modo de (se) dizer (BERTOLDO, 2015, p. 140).

E a partir do paradigma das pesquisas transdisciplinares da Linguistica Aplicada
(LA), ao postularem e problematizarem os fatores ndo cognitivos que incidem no ensino e na
aprendizagem de linguas estrangeiras, que elencamos o mencionado conjunto de dizeres dos
discentes, com o fim de ressaltar o valor da lingua espanhola como lingua de
internacionalizagdo do conhecimento e langar luz a experiéncia académica internacional de
estudantes de espanhol como lingua estrangeira (E/LE) da UFMG. Portanto, nossa opg¢io
de constituigdo do corpus de pesquisa ndo apresenta vérias implicagdes metodolégicas,
tampouco gera perguntas de pesquisa diversas, tendo em vista que o enfoque desta tese esté
no sujeito, ou seja, nos desdobramentos da escolarizagio internacional para o aprendizado de
espanhol e na subjetividade do sujeito enunciador.

O tema desenvolvido nesta pesquisa de doutoramento é a internacionalizagio do
conhecimento. A experiéncia internacional de escolarizagdo é uma nogdo entendida em nosso
estudo como uma oportunidade de estudos no exterior, através de programas institucionais
de colaboragdo internacional, com vistas a lingua espanhola e a seu universo idiomatico,
como um bem cultural de acesso ao conhecimento, a inovagdo cientifica e estética,
possibilitador da constitui¢do de subjetividades mais plurais e da experiéncia de integragio
latino-americana.

Ensejada pela globalizagdo, na qual a “aceleragdo dos intercambios e a
aproximagdo do distante aumentam a informacéo sobre os outros, raras vezes a compreensio
das suas diferengas” (CANCLINI, 2003a, p. 218), problematizamos a internacionalizagido
como possibilidade de tensionamento e resisténcia, que valoriza os saberes interculturais dos
povos hispanofalantes e brasileiros falantes de lingua portuguesa. A internacionalizagdo e o
aprendizado de E/LE, temadtica pouco investigada na pés-graduagio brasileira, articulada a
perspectiva epistemolégica adotada, da Analise de Discurso atravessada por conceitos da
Psicanalise e em didlogo com diferentes Ciéncias Sociais, sdo relevantes para os estudos
linguisticos, em especial no ambito da Linguistica Aplicada.

Essa abordagem teérico-metodolégica nos permite tecer gestos de interpretacdo
acerca dos modos de enunciar sobre aprendizado de E/LE em experiéncias de escolarizagio

internacional. A pesquisa depreende representagdes sobre o contato-confronto com a
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alteridade na configuragio subjetiva dos estudantes-enunciadores, bem como as
representacdes destes sobre a lingua-cultura no processo de aprendizado de E/LE em
contexto de imersio internacional no universo hispanofalante.

Nossa pesquisa objetiva identificar e problematizar as representagdes do sujeito-
aluno, aprendiz de E/LE, concebido na teoria do discurso como sujeito efeito de linguagem
(PI::CHEUX, 2008), que foi falado antes de falar e que traz marcas do discurso do Outro, o
que implica considerar que o sujeito ndo é origem do dizer nem controla tudo o que diz.
Portanto, contemplamos no referencial teérico deste estudo em Linguistica Aplicada os
estudos discursivos pecheutianos em atravessamento na Psicanalise freudo-lacaniana
(LACAN, 1979; FREUD, 1996b) e em didlogo com as Ciéncias Sociais.

Entendemos que a Psicanalise nos permite compreender as diferentes formas de
subjetivacdo do sujeito, com relagio ao legado discursivo e ao que determina a sua
singularidade e seu inconsciente. A meng¢do a Freud (1996b) justifica-se na medida em que o
criador da Psicandlise, ao construir sua teoria, aciona a linguagem como principal ferramenta
para o desenvolvimento de sua metapsicologia e posteriormente atribui a esta inquestionavel
relevancia para o desenvolvimento dos processos de andlise. Ja Lacan reintroduz a
Psicandlise no debate com a ciéncia, compreendendo-a como ciéncia da linguagem habitada
pelo sujeito (DUNKER, 2017a), bem como no aforismo o inconsciente é estruturado como uma
linguagem (LACAN, 1979) recorre a Linguistica para o aprimoramento das teses de Freud.
Dialogamos com as Ciéncias Sociais acerca dos fenémenos da contemporaneidade, como a
globalizagdo (CANCLINI, 2003a; SANTOS, 2011b) e a internacionalizag¢do. Nosso foco esté
em buscar no discurso, que é da ordem do social, os dizeres que tocam a singularidade de
cada sujeito da pesquisa, tendo em vista que o enunciado é de ordem social e a enunciagio é
de ordem singular.

Contribuirdo, também, como baliza teérica para este estudo as modalidades e
figuras dos estudos enunciativos de Authier-Revuz (2004; 1998), nogdes foucaultianas de
subjetividade e de escrita de si (FOUCAULT, 2018), no¢des de experiéncia sensivel,
desenraizamento, alteridade e estrangeiro (KRISTEVA, 1994), de representagdes
(CORACINI, 2015), identificagdes (GRIGOLETTO, 2013), memoria (PECH]::UX, 1999),
dentre outras que também sdo caras ao trabalho de anélise por nés empreendido.

Em nosso percurso metodolégico para a analise das representagdes, temos um
corpus de pesquisa formado por dizeres de 15 (quinze) estudantes. Reunimos dizeres de 9

(nove) estudantes coltecanos,® que participaram das experiéncias de escolarizagdo

5 No ambiente do COLTEC-UFMG ha uma tradi¢do de nomear os estudantes de coltecanos. Por este motivo
empregamos este termo.
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internacional no perfodo de 2012 a 2015 na ESCMB da UNC, na Argentina, e de 6 (seis)
estudantes do curso de Letras da UFMG que estudaram em universidades colombianas,
argentinas e em uma espanhola. Os estudantes do nivel superior cursam ou cursaram
licenciatura ou bacharelado em Lingua Espanhola e realizaram imersao internacional em um
pafs hispanofalante entre os anos de 2012 e 2016. Utilizamos como instrumento de geragdo
dos fatos linguisticos uma entrevista semiestruturada (apéndice B) e uma narrativa
autobiografica (apéndices D e E) elaborada pelos estudantes-enunciadores.

Nesta tese objetivamos ampliar os estudos relativos ao aprendizado da lingua
espanhola e problematizar imersdes realizadas a partir de grandes programas de
internacionalizagdo, tais como Minas Mundi e Escala Estudantil, bem como divulgar os
impactos de um projeto de cooperagdo internacional, desenvolvido em uma escola publica
brasileira (COLTEC), para o aprendizado de E/LE e para a constitui¢do subjetiva dos
estudantes-enunciadores.

Visamos ampliar as pesquisas sobre o aprendizado de E/LE desenvolvidas no
Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Faculdade de Letras (POSLIN).
De acordo com o levantamento bibliografico feito por Carvalho (2015), em pesquisa de
mestrado, ainda s3o incipientes as dissertagdes e teses desenvolvidas no POSLIN que tratam
a questdo do ensino e da aprendizagem da lingua espanhola. Nessa perspectiva, tencionamos
colaborar para diminuir essa lacuna com esta pesquisa. Também almejamos com esta
investigagdo divulgar e problematizar as politicas linguisticas de internacionalizagdo do
conhecimento e os aportes das experiéncias de escolarizagdo internacional desenvolvidas na
UFMG para o aprendizado de uma lingua estrangeira.

Destacamos que o grau de ineditismo da investigagdo consiste em sua tematica,
por abordar um colégio técnico como locus de enunciagdo, dando voz a estudantes aprendizes
de E/LE, de cursos técnicos em nivel médio. Ao mesmo tempo, trazemos a voz de estudantes
em nivel superior do curso de Letras da UFMG, apontando os desdobramentos de tais
experiéncias para o aprendizado de E/LE e na constitui¢do subjetiva desses sujeitos, ou seja,
abordamos dois contextos de ensino de uma mesma universidade que experienciaram alguma
politica de internacionalizagio.

Entendemos ser também original e inovadora a proposta de articulagdo tedrico-
metodolégica deste estudo, que se ancora na Andlise de Discurso (AD) pecheutiana da
terceira fase atravessada pela Psicandlise e em didlogo com as Ciéncias Sociais, além da
temdtica internacionalizacdo e aprendizado de lingua espanhola. Ratificamos nossa

compreensdo de originalidade, pois, conforme andlise bibliométrica a seguir apresentada,
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verificamos que em grandes programas de pés-graduagido tal articulagdo de abordagens nio

foi desenvolvida em nenhuma dissertagdo ou tese.

MAPEAMENTO BIBLIOMETRICO: PESQUISAS NA LA SOBRE A LINGUA
ESPANHOLA

Com o intuito de embasar nossa justificativa do ineditismo do estudo aqui
desenvolvido, iniciamos um mapeamento bibliométrico, técnica que consiste em analisar, com
a ajuda de métodos estatisticos e matematicos, os elementos de um corpus documental a fim
de determinar as relagdes existentes entre esses elementos (INFOMETRIA, 2008). Nosso
critério inicial foi selecionar uma base de dados nacional com representatividade e relevancia
no cendrio cientifico brasileiro.

Dessa forma comegamos a analisar a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BD'TD),* pois esta integraria os sistemas de informagdo de teses e dissertagdes
existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil. Entretanto, ao estudar o
repositério, verificamos que ndo estdo registradas as teses e dissertagdes de todos os
programas de pés-graduacdo em Letras. A UFMG, por exemplo, ndo alimenta a BDTD com
suas produgdes na area de LA, e sim a Biblioteca Digital de Teses e Dissertagées da UFMG
(BDTD UFMG).® No ano de 2019 recebemos a informagdo de que os dados das produgoes
cientfficas da Faculdade de Letras da UFMG estavam em processo de migragdo para o
repositorio Dspace, ainda indisponivel para usudrios.

Assim sendo, deparamo-nos com um cendrio que hdo apresenta um repositério
digital que retina de maneira organizada e confidvel a produgéo cientifica das p6és-graduagdes
em Letras no Brasil. Diante do exposto, repensamos nosso estudo bibliométrico e definimos

as seguintes etapas e critérios:

(a) identificar os programas de pés-graduagdo em Estudos Linguisticos que

obtiveram nota 7 na Avaliagdo Quadrienal de 20175 da CAPES.” Esse critério se

* A biblioteca pode ser acessada em http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 11 abr. 2019.

5 A biblioteca pode ser acessada em hitp://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace. Acesso em: 12 abr. 2019.

6 “Os resultados da avaliagdo periddica de programas de p6s-graduagio sdo expressos em notas, numa escala
de 1 a 7, que sdo atribuidas aos mestrados e doutorados apés anélise dos indicadores referentes ao perfodo
avaliado. [...] Sdo estes resultados que fundamentam a deliberagdo do Conselho Nacional de Educagéo -
CNE/MEC sobre quais cursos obterio a renovagdo de reconhecimento para a continuidade de
funcionamento no perfodo subsequente”. Um maior detalhamento sobre a avaliagdo pode ser obtido em
hitp:// avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/a-avaliacao. Acesso em: 12 abr. 2019.

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), fundag¢do do Ministério da
Educagio (MEC), desempenha papel fundamental na expansio e consolidagdo da pés-graduagio stricto sensu
(mestrado e  doutorado) em  todos os  estados da  Federagdo.  Diponivel  em:
http://www.capes.gov.br/historia-e-missao. Acesso em: 10 abr. 2019.

-



23
 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHDL.
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

justifica, pois o programa em que nossa tese se insere, o POSLIN, foi avaliado em
7 na Gltima andlise realizada pela CAPES no ano de 2017;
detectar todos os programas de pés-graduagdo em Linguistica Aplicada do Brasil.
Estes, independentemente da nota de avaliagdo da CAPES, terdo suas teses e
dissertagdes analisadas, por constituirem o campo de estudo de nossa pesquisa;
acessar os repositérios digitais dos programas de pés-graduacdo identificados
nos critérios (a) e (b) e, empregando as palavras-chave linguistica aplicada e
espanhol, elencar em um quadro as teses e dissertagdes publicadas;
selecionar as produgdes defendidas e publicadas no periodo de 2016 a 2018,
recorte temporal dos trés anos iniciais da minha pesquisa de doutoramento;
verificar nas teses e dissertagdes, através dos resumos, as palavras-chave que as
indexam. Essa etapa nos permite elencar somente as pesquisas relativas a LA e a

Lingua Espanhola.

Os programas de pés-graduagdo em Estudos Linguisticos que obtiveram nota 7

na Avaliagdo Quadrienal de 2017 foram: o Programa de Pds-Graduagio em Letras da
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande Do Sul (PUC-RS)?, o Programa de Pés-
Graduagdo em Estudos Linguisticos da UFMG (POSLIN-UFMG) e também o Programa de

P6s-Graduagdo em Linguistica da Unicamp. Este ndo fard parte de nosso mapeamento

bibliométrico, pois em seu Instituto de Estudos da Linguagem ha um Programa de Pés-

Graduagdo especifico em Lingufstica Aplicada, que terd sua produgdo apreciada em nossa

analise, conforme critério (b).

De acordo com o Painel Dinidmico de Consulta — Resultado da Avaliacio

Quadrienal 2017 da CAPES, elencamos os programas de pdés-graduagdo em Lingufstica

Aplicada existentes no Brasil, conforme apresentado no Quadro 1 a seguir:

8

Nio constatamos nenhuma pesquisa relacionada a LA e ao E/LE no Programa de Pés-Graduagiio em
Letras da PUC-RS, conforme site oficial consultado: http://www.pucrs.br/humanidades/programa-de-pos-
graduacao-em-letras. Acesso em: 12 abr. 2019.

O painel

pode ser consultado em http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/resultado-da-avaliacao-

quadrienal-2017-2. Acesso em: 12 abr. 2019.
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QUADRO 1 - PROGRAMAS BRASILEIROS DE POS-GRADUACAO EM LA

UNIVERSIDADE PROGRAMA NOTA
Pontiticia Universidade Catélica de Sdo Lingufstica Aplicada e Estudos 5
Paulo (PUC-SP) da Linguagem
Universidade Estadual do Cearda (UECE) | Linguistica Aplicada
Universidade de Brasilia (UnB) Lingufstica Aplicada 4
Universidade Estadual de Campinas Lingufstica Aplicada
(Unicamp)
Universidade do Vale do Rio dos Sinos Linguistica Aplicada 5
(Unisinos)
Universidade de Taubaté (UNITAU) Linguistica Aplicada

Universidade Federal do Rio de Janeiro

(UFRJ)

Interdisciplinar Linguistica
Aplicada

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Painel Dindmico de Consulta — Resultado da Avaliagdo Quadrienal

2017 (CAPES).

Ao acessar o repositério digital de cada programa de pdés-graduacdo, conforme os

critérios (a) e (b), e empregando as palavras-chave Ulnguistica aplicada e espanhol,

apresentamos o Quadro 2 com a descrigdo das teses e dissertagdes publicadas no periodo de

2016 a 2018.

QUADRO 2 - TESES E DISSERTACOES NA LA ACERCA DO E/LE

UNIVERSIDADE
TITULO AUTORIA - DISSERTAGCAO PALAVRAS-CHAVE DATA
ou TESE

Livros didéticos de lingua espanhola | Ana UFMG Letramento critico. 2016
apr/o.vados pe}o PNLD -de 2015: Floren(.zla (DISSERTACAO) L{ngua Espanhol..
analise de atividades de leitura sob a | Codeglia Lingua Estrangeira.
6tica do letramento critico Livro Didatico. PNLD.
Propostas de expressdo escrita nos | Thayane UFMG Género Discursivo. 2016
livros didaticos do PNLD 2012 e | Silva (DISSERTACAO) Livro Didatico. .
2015: o que mudou? Campos Propostas de Escrita.
O lugar da lingua espanhola em | Isabel UFMG Andlise de  Discurso | 2017
es?qlas de ensino técnico: um olhar Mz_lrtms (DISSERTACAO) (;rlt}ca. IFMG.
critico sobre a implantagio da | Reis Ensino de  espanhol.
disciplina em Minas Gerais Ensino técnico integrado.

Politica Linguistica.
As inferéncias, os conhecimentos | Geraldo UFMG Conhecimentos 2018
socioculturais e o alce,m_ce do Emanue.I de (DISSERTACAO) soc‘loful‘gurals. Espa.nhol.
letramento critico: a andlise das | Abreu Silva Inferéncias. Leitura.
cole¢des de espanhol (PNLD 2017) Letramento Critico.
Afinal, o que dizem professores de | Patricia UFMG ADC. Lingua Espanhola. | 2018
ll.ng,u.a espanl?(?la sobre o livro | Silva de (DISSERTACAO) Livro Didatico.
didatico que utilizam? Moura PNLD. Professor.
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UNIVERSIDADE
TITULO AUTORIA - DISSERTACAO PALAVRAS-CHAVE DATA
ou TESE
Formagdo continuada de professores | Acassia dos | UFMG Formagdo  Continuada. | 2018
de espaqhol em contexto sergipano: | Anjos (TESE) Letr‘amentos Criticos.
contribui¢gdes ~ dos  letramentos | Santos Professor de Espanhol
criticos Rosa
Proposta de dicionario pedagdégico | Miriam UFMG Dicionario Espanhol- | 2018
bilingue infantil espanhol- Crlst}any (TESE) Portugués. D¥c?onér}o
portugués!'© Garcia Infantil. Dicionario
Rosa Pedagégico Bilingue.
Lexicografia Pedagdgica.
Literatura chicana e tradugdo: | Thais UNICAMP Tradugdo. Literatura | 2016
t‘ransbordamentos e aproximacgdes a | Ribeiro (TESE) chicapa. Hibridismo.
frontera Bueno Gloria Anzaldua.
Mestigagem.
Aprendizagem de lingua assistida | Izabel UNICAMP Ensino de lingua. Lingua | 2017
por dispositivos moveis .(ALADIM): Rego  de (TESE) espanhola. Aprgndizagem
uma proposta alternativa para o | Andrade de Lingua Assistida por
ensino da lingua  espanhola Dispositivos Mbéveis
(ALADIM); Mobile
Assisted Language
Learning (MALL).
Mobile learning.
Vocé j4 reparou nos olhos dela?: | Juliana UNICAMP Metéfora. Tradugdo | 2017
metéforas do olhar em duas | Aparecida (TESE) literaria. Espanhol.
tradugdes de Dom Casmurro para o | Gimenes Machado de Assis.
espanhol
O cultural e a perspectiva discursiva | Yamilka UNICAMP Ensino-Aprendizagem de | 2018
na formacgio de hispanistas no Brasil: | Rabasa (TESE) Espanhol. Proposta
mulher e trabalho em contos | Fernandez Multirrede-Discursiva.
cubanos de autoria feminina Feminismo. Género.
Contistica Cubana
Feminina.
Um estudo fonético-actistico sobre | Maria da | PUC-SP Actstica da fala. | 2017
réticos em variantes do espanhol Piedade (DISSERTACAO) Lingu? espanhola.
Soares Fonética Lingua
Céstola espanhola. Fonologia.
Percepgdes de alunos sobre o uso do | Frederico PUC-SP ‘Whatsapp 2017
‘Whatsapp em um curso de espanhol Chaveg (TESE) Redes . soci.ais.
para fins espcificos para guias de | Sampaio Sala de aula invertida.
turismo Janior Lingua  espanhola -
Estudo e ensino.
Finalidades especificas.
A auto-heteroecoformagio de | Gabriel PUC-SP Complexidade. 2017
alunos-professores de um curso de | Jimenez Auto-heteroecoformagio.
: : (TESE)
Letras em espanhol: reconstruindo | Aguilar Formagio de Professores.
significados da docéncia em uma
perspectiva complexa
Praticas de oralidade a partir do | Maria UECE Ensino. 2016
texto teatral em aulas de E/LE: | Ocenéia (DISSERTACAO) Oralidade. Literatura.
revendo crencas de professoras de | dos Santos Texto Teatral.
espanhol do Nicleo de Linguas — | Rocha Lingua Espanhola.

Campus Fatima da UECE

10 H4 uma divergéncia de informagdes no que tange a area da tese. No Banco de Teses esta catalogada na drea
de Linguistica Tedrica e Descritiva, e na folha de rosto da tese, na drea de Linguistica Aplicada, portanto,
consideramos a pesquisa na LA em nosso mapeamento.
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UNIVERSIDADE
TITULO AUTORIA - DISSERTACAO PALAVRAS-CHAVE DATA
ou TESE
Investigando 0 letramento | Michelle UECE Letramento multimodal | 2016
multimodal critico de alunos de | Soares (DISSERTACAO) critico. Multimodalidade.
espanhol do ensino médio de uma | Pinheiro Lingua Espanhola.
escola ptblica de Fortaleza-CE
Literatura, Leitura e Escola: um | Girlene UECE Leitura. Literatura. | 2016
estudo sobre o desenvolvimento de | Moreira da (TESE) Leitura Literdria.
habilidades de compreensio leitora e | Silva Lingua Espanhola.
da competéncia literdria de alunos de Ensino Médio.
Lingua Espanhola do Ensino Médio
de escolas publicas
Prescri¢oes e discurso do professor | Maria UECE Atividade docente. | 2017
de  espanhol/lingua  estrangeira | Djany de (DISSERTACAO) Prescrigdes.
(E/LE) e sua atividade com a leitura | Carvalho Lingua Espanhola.
em escolas do ensino médio do | Aradjo Leitura.
Ceara. Autoconfrontagio.
Muito além das palavras: analise de | Larisse UNB Multimodalidade. 2016
textos multimodais em livros | Lazaro (DISSERTACAO) Lingua espanhola.
didéticos de espanhol Santos Livros didéticos -
Pinheiro linguagem e linguas.
A Tertalia Literdria Dialégica no | Suellen UNB Tertalia literdria | 2017
ensino de espanhol: reflexdes sobre | Mayara (DISSERTACAO) dialégica. Ensino  de
identidade e letramento Magalhaes espanhol. Identidades.
Letramento critico.
Literatura.
Andlise do vinculo entre as | Helenice UNB Aprendizagem lddica. | 2017
estratégias de aprendizagem e o | Aparecida (DISSERTACAO) Ensino de  linguas.
lidico no ensino de lingua espanhola | de Oliveira Ensino e aprendizagem.
Lingua  espanhola -
estudo e ensino.
Ensino de espanhol para surdos/as | Rayssa UNB Letramento Critico. | 2017
na perspectiva do letramento critico: | Oliveira (DISSERTACAO) Identidade. Educagio
identidade, inclusio social e questdes | Sousa Bilingue. Lingua
pedagégicas Espanhola.
Olho magico: acompeténcia leitora | Rosyanne UNB Teoria da complexidade. | 2018
em espanhol como lingua | Louise (DISSERTACAO) Competéncia leitora.
estrangeira pelo olhar da | Autran Representagio fractal.
complexidade Lourengo Espanhol lingua
estrangeira. Competéncia
comunicativa.
Constru¢gdo da autonomia na | Elenice UNB Autonomia. Ensino de | 2018
aprendizagem do espanhol mediada | Delfino (DISSERTACAO) Lingua Espanhola.
por  tecnologias  digitais: uma | Borges Tecnologias digitais
experiéncia com jovens do Ensino | Costa
Médio
Contribuigdes do ensino critico para | Daniela dos | UNB Espanhol como lingua | 2018
uma educagdo antirracista no | Santos (DISSERTACAO) estrangeira. Diversidade
contexto do espanhol como lingua | Silva Racial. Educagio
estrangeira (ELE) Antirracista. Ensino
critico de lingua
estrangeira.
Se a lingua espanhola estd presente | Fabiane UNISINOS América Latina. Ensino | 2016
na América Latina, a América Latina | Cristina de (DISSERTACAO) de espanhol no Brasil.
estd presente nos curriculos de | Mello Representagio social.
Letras- Portugués/Espanhol? Identidade.

Latinoamérica.
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UNIVERSIDADE
TITULO AUTORIA - DISSERTACAO PALAVRAS-CHAVE DATA
ou TESE

Siempre me olvido de tocar la | Marfa UNISINOS Intercompreensdo 2016
campanifia: a presenga da Alg]ar_ldra (DISSERTACAO) lln,gl{lstlca. Iflnjq;ugs
intercompreensio entre duas linguas | Oliveira proximas. Transferéncia
préximas e a negociagio de | Bermudez transitéria. ~ Repertério
significado compartilhado
“Entdo, vocé vé que o aluno vem pra | Lilian UNISINOS Linguagem. Lingua. | 2018
escola sem vontade” de nad.a, sem | Latties dos (DISSERTACAO) Cultura. Enismo de
perspectiva de nada”™ o ensino do | Santos espanhol. Identidades.
ELE e a construgdo das identidades
dos alunos
“Estudar o espanhol e ir pra | Fabricio UNISINOS Formagdo de professores. | 2018
Argentma. me torr}ou um bras1hlelro Dias de (DISSERTACAO) Integ.r.a(;ao regl.onal.
mais latino-americano” - ligdes | Andrade Mobilidade estudantil.
propiciadas por um programa de
mobilidade académica de formacgio
de professores de portugués e
espanhol
O impacto da estimulagio da | Débora UNISINOS Consciéncia  fonolégica. | 2018
consciéncia fpnologlca ~mas Mattos (DISSERTACAO) Desenvolxllmento atipico.
habilidades de leitura e escrita em | Marques Intervengio.
individuos  de  desenvolvimento
atfpico — uma revisdo critica da
literatura
Educagio de reexisténcia no ensino | Valdiney da | UFRJ Ensino de lingua | 2018
de lingua espanhola: | Costa Lobo (TESE) espanhola. Educagio de

problematizando discursos racistas e
xenéfobos na produgio de tiras em
quadrinhos e de uma unidade
tematica

reexisténcia.
Autoetnografia
conceitualista. Turma do
Fulano (personagens
ficticios). Letramento de
leitura.

Fonte: Elaborado pela autora a partir de pesquisa bibliogréfica.

Anélise dos dados

Enfatizamos que nossos dados e a respectiva analise baseiam-se nos critérios que

elencamos. Estes ndo contemplam todas as pesquisas realizadas no Brasil que abordam a

Lingua Espanhola no campo da LA; entretanto, nos programas de pds-graduagio

selecionados, seja em Estudos Linguisticos (UFMG e PUCRS) com nota 7, seja nos
especificos em Linguistica Aplicada (PUC-SP, UECE, UnB, Unicamp, Unisinos, UNITAU,

UFRJ), identificamos 31 produgdes do perfodo de 2016 a 2018, no levantamento realizado.

Dentre essas, 10 teses e 21 dissertagdes relacionadas a Lingua Espanhola.

Destacam-se pela maior quantidade de producdes de teses e dissertagdes, cada

uma com sete pesquisas, os programas da UFMG e da UnB. Na sequéncia, Unisinos, com
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cinco, apdés Unicamp e UECE, com quatro produgdes cada, PUC-SP, com trés pesquisas e,
encerrando o mapeamento bibliométrico, temos a UFRJ com uma tese. Ndo constatamos
nenhuma pesquisa relacionada a LA e ao E/LE nos programas da PUCRS e na UNITAU.

Majoritariamente, as pesquisas foram desenvolvidas em programas de
universidades publicas do sudeste brasileiro, através de estudos documentais (livro didatico,
obras literdrias) e enfocavam as préticas e/ou discursos dos docentes. Em apenas uma
dissertagdo da Unisinos depreendemos nas palavras-chave a “mobilidade internacional”
relativa a formagdo do professor. Esse dado ratifica nossa tese de que a tematica da
internacionalizagdo e do aprendizado de lingua espanhola é pouquissimas vezes abordada na
pesquisa brasileira em LA, lacuna que tencionamos diminuir.

O estudo bibliométrico aqui desenvolvido nos permite afirmar a originalidade de
nossa temética, especialmente ao langar luz sobre a voz de estudantes de E/LE da UFMG, a
fim de compreender que o espanhol é uma relevante lingua de internacionalizagdo do
conhecimento. De modo semelhante, asseguramos o ineditismo da articulagdo tedrico-
metodolégica proposta neste estudo, ancorada na AD pecheutiana da terceira fase
atravessada pela Psicandlise e em didlogo com as Ciéncias Sociais.

Compreendemos que a atualidade do tema sugerido reside na problematizagéo e
andlise de experiéncias internacionais de educagdo no mundo hispanofalante, vistas, de
acordo com Nogueira, Aguiar e Ramos (2008), como uma nova dimensdo da realidade
educacional contemporinea. Esta marca as trajetérias escolares de jovens que demandam
esse bem cultural e que também veem na dimensio internacional do capital cultural'’ um
ingrediente indispensdvel a reconversdo de seu patrimonio, ou seja, a possibilidade de
transformar seu capital simbdlico desigual e poder competir em igualdade de condigdes no

ambito educacional.

ARQUITETURA DA TESE: PERGUNTAS, OBJETIVOS E HIPOTESE DA
PESQUISA

Apbs o exposto, apresentamos as questdes de pesquisa, a hip6tese, os objetivos
norteadores do trabalho e como esta desenhada a pesquisa. Sdo trés as perguntas de pesquisa,

elencadas a seguir:

11 Os autores empregam as conceituagdes de capital inspirados em Bourdieu, que o define nio apenas como o
acimulo de bens e riquezas econdmicas, mas como todo recurso ou poder que se manifesta em uma atividade
social. O capital cultural indica saberes e conhecimentos reconhecidos por diplomas e titulos, o capital social
as relagdes sociais que podem ser convertidas em recursos de dominagio, e o capital simbdlico, aquilo que
chamamos prestigio ou honra e que permite identificar os agentes no espago social. Disponivel em:
https://revistacult.uol.com.br/home/pequeno-glossario-da-teoria-de-bourdieu. Acesso em: 28 jan. 2019. A
nogio sera retomada no capitulo de anélise.
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A partir da internacionaliza¢do do conhecimento, quais representagdes permeiam
o imagindrio dos estudantes-enunciadores sobre a lingua espanhola e a cultura'?
hispanica?

Quais sdo os efeitos de sentido mobilizados pelo contato-confronto com a
alteridade nas configuragdes subjetivas dos estudantes-enunciadores?

Como o sujeito faz a experiéncia de si, como sio seus modos de tornar-se sujeito

e seus modos de subjetivagdo no contexto da imersdo?

Mediante as questdes de pesquisa ora apresentadas, delineamos a hipétese de que

as experiéncias de escolarizagdo internacional somente possibilitam o aprendizado da lingua

espanhola se o sujeito-aluno inscrever sua subjetividade na imersdo, implicar seu desejo em

se tornar outro e disponibilizar-se para a reescrita de si.'?

Esta tese tem como objetivo geral investigar, nas representagdes de discentes da

UFMG, em nivel médio técnico e superior, de que formas esses estudantes implicam seu

desejo em se tornar outro nas experiéncias internacionais de escolariza¢io e seus

desdobramentos para o aprendizado de espanhol e também na reescrita de suas

subjetividades.

1.

1il.

1v.

Em nossa investigagdo pretendemos alcangar os seguintes objetivos especificos:

analisar a materialidade discursiva dos dizeres dos estudantes e identificar as
representagdes sobre o intercdmbio académico e a aprendizagem de E/LE;
depreender as representagdes dos estudantes sobre a cultura hispénica e seus
desdobramentos para o aprendizado de E/LE;

examinar os efeitos de sentido do contato com a lingua-cultura, através dos
falantes nativos, estrangeiros, em contexto de imersdo, para compreender os
caminhos do desejo na constituigio subjetiva do sujeito-aluno;

averiguar os possiveis desdobramentos e deslocamentos da internacionalizagdo
no processo de reescrita de si do sujeito-aluno;

fomentar discussdes a respeito do impacto de experiéncias internacionais de
escolarizagio para o ensino e o aprendizado de E/LE e para o estabelecimento do

lago social do sujeito enunciador.

12 Embora a palavra cultura esteja redigida no singular, a nogido de cultura é compreendida em nossa tese
sempre no sentido plural, pois as culturas ndo sdo homogéneas.

13 No decorrer da tese o leitor compreenderd melhor as nogdes de se tornar outro e se reescrever, pois estas
serdo mais exploradas.
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Como relevancia pedagégica o estudo poderd permitir aos alunos enunciadores e
professores de linguas estrangeiras (LEs) a ressignificagdo de seus imagindrios sobre o
ensino e o aprendizado de LEs na medida em que os efeitos de sentido do contato com a
alteridade se apresentem nos dizeres. Portanto, entendemos que a compreensdo dos
complexos processos subjetivos langam luz sobre aspectos do aprendizado de LE.

As imagens empregadas na identidade visual do texto integram a metéfora,
desenvolvida ao longo da tese, sobre o percurso na lingua estrangeira dos estudantes
pesquisados e os elementos maritimos. Nossa metafora nautica é inspirada na literatura de
José Saramago, em O conto da ilha desconhecida, no qual o autor transforma uma fabula
despretensiosa em uma rica obra literaria através do seu tratamento artistico dado a
linguagem. A histéria narra a trajetéria de um persistente homem que solicita ao rei um
barco para assim realizar uma viagem em busca de uma ilha nio conhecida e, desse modo,
vivencia a experiéncia subjetiva de descobrir-se a si mesmo, navegando em uma viagem
interior. Também nos valemos do processo de internacionaliza¢do da economia e da cultura,
que teve infcio com as navegagdes transocednicas, nas quais os navios levavam aos pafses
centrais objetos e noticias desconhecidos e, ao longo do tempo, tudo foi sendo incorporado ao
que hoje chamamos mercado mundial (CANCLINI, 2003a). Dessa forma, no desenho desta
tese, que consiste em quatro capfitulos, estabelecemos algumas alegorias que representam a
metéfora nautica.

Pensamos na Introdugdo ao navegar, analoga ao leme, instrumento localizado na
popa de uma embarcacdo que, ao girar em um eixo, determina a dire¢do em que aponta a
proa. Nesse sentido, apresentamos para o leitor as justificativas do estudo, os rumos, as
dire¢des que serdo seguidas na pesquisa. No Capitulo I, intitulado Mobilidade internacional:
contextualizagdo historico-tedrica, delineamos o itinerdrio histérico dos processos de
internacionalizagdo e o articulamos ao conceito de globalizagdo, portanto sdo a histéria, o
Cruzeiro do Sul que orientam nossa navegabilidade nesta producdo cientifica. Dissertamos
no Capitulo II: Ancoradouro tedrico: conceitos e nogdes, dando sequéncia ao capitulo anterior,
acerca das escolhas e articulagdes tedrico-metodolégicas do nosso estudo. No6s o
compreendemos como a rosa dos ventos que indica as dire¢des e os pontos empregados no
embasamento da navegacdo pela escrita cientifica.

No Capitulo III: Percurso metodolégico, situamos a investigacdo na drea de
Linguistica Aplicada, explicitamos e construimos os instrumentos, dispositivos,
procedimentos e principios que nos permitem analisar nosso objeto de pesquisa, o discurso.
Assim sendo, a metodologia cumpre sua fun¢do de ancora, dando sustentagdo as andlises

empreendidas. O Capitulo IV: Andlise do corpus é um capitulo similar a um farol, simbolo
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maritimo que langa luz para a diregdo certa, para o destino pretendido. Entendemos o corpus
como um farol que, a luz das escolhas teérico-metodolégicas, ilumina a pesquisa, pois é nesse
capitulo que temos o dindmico movimento do mar de vozes que dizem da experiéncia de
navegacdo, da entrega de si a lingua estrangeira na imerséo linguistica. Através dessas vozes
escutamos os sujeitos velejadores que ora se deparam com turbuléncias, ora com calmarias e
precisam desenvolver a arte de manobrar as velas, de acordo com o fluxo dos ventos, no
processo de aprendizado. Encerramos o texto com as se¢des de Consideragoes finais da tese,
Referéncias e Apéndices.

A seguir, em nosso primeiro capitulo, apresentamos um histérico da temética da
internacionalizagdo e sua relagdo com os processos da globalizagdo, articulagdo histérico-
tedrica que atravessa esta pesquisa. Optamos por abordar o processo histérico do macro para
o microespago, ou seja, da origem da internacionaliza¢do das universidades na Idade Média
na Europa Central até a contemporaneidade do fendmeno da internacionalizagdo na UFMG,
através da voz de estudantes de lingua espanhola da Faculdade de Letras e do Colégio

Técnico.



CAPITULO I:
MOBILIDADE INTERNACIONAL:
CONTEXTO HISTORICO-TEORICO

Entrega ao portador um barco, ndo precisa ser grande,
mas que navegue bem e seja seguro

José Saramago
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1.1 GLOBALIZACAO E INTERNACIONALIZACAO

Arrolamos neste capitulo as nog¢des de internacionalizagdo e globalizagédo, tendo
em vista que esta, como fendmeno multifacetado e complexo, é produtora de discursividades
sobre mercados, linguas e bens culturais que atravessam e interpelam os sujeitos da
contemporaneidade. E como linguistas do campo aplicado somos chamadas a analisar,
através dos dizeres que insurgem na fala dos sujeitos pesquisados, como os processos da
globalizagdo os atravessam, constituindo suas identidades hibridas e suas subjetividades.

Neste capitulo expressamos mais detidamente o didlogo proposto em nosso
ancoramento tedrico entre a Andlise de Discurso franco-brasileira e as Ciéncias Socials,
afinal, sdo muitos os autores desse campo que desenvolvem estudos sobre a globalizagao.
Assim, em nossa tese transitaremos, primordialmente, pelos estudos de dois especialistas:
Néstor Garcfa Canclini (2003a; 2008), antropélogo argentino-mexicano, que em sua obra
indaga sobre a globaliza¢do e a interculturalidade, especialmente no contexto latino-
americano; e Boaventura Souza Santos (2011a), soci6logo portugués que propde uma
interpretagdo da globalizagdo contempordnea, suas dimensdes e suas caracteristicas
dominantes.

Para Santos, aquilo que designamos por globalizagdo, a rigor, deveria ser
nomeado como globalizagdes, pois ndo ha uma unica entidade chamada globalizagdo, ja que
esta se define “como conjuntos de relagdes sociais que se traduzem na intensificagdo das
interagdes transnacionais, sejam elas praticas interestatais, préticas capitalistas globais ou
praticas sociais e culturais transnacionais” (SANTOS, 2011b, p. 85). O cientista salienta
ainda que a globalizagdo, longe de ser consensual, ¢ um vasto campo de conflitos entre
grupos sociais, Estado, interesses hegemonicos e subalternos.

Para Canclini (2003a), ¢ importante estabelecer a diferenca entre
internacionalizagdo, transnacionalizagdo e globalizagdo. A internacionalizagdo da economia e
da cultura

tem inicio com as navegagdes transocednicas, a abertura comercial das sociedades
europeias para o Extremo Oriente e a América Latina e a conseguinte
colonializagdo. Os navios levaram aos pafses centrais objetos e noticias
desconhecidos na Espanha, em Portugal, na Itidlia e na Inglaterra. Desde as
narragdes de Marco Polo e Alexander von Humboldt até os relatos dos imigrantes

e comerciantes do século XIX e infcios do XX, tudo foi sendo incorporado ao que
hoje chamamos mercado mundial (CANCLINI, 20034, p. 69).

As grandes navegagdes representam um marco para as interagdes transnacionais,

sejam elas comerciais ou sociopoliticas. A transnacionalizagdo



34

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHDL.
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

¢ um processo que se forma mediante a internacionalizagdo da economia e da
cultura, mas da alguns passos além a partir da primeira metade do século XX, ao
gerar organismos, empresas e movimentos cuja sede nio se encontra
exclusivamente nem predominantemente numa nag¢do. A Phillips, a Ford e a
Peugeot abarcam varios paises e se movem com bastante independéncia em relagéo
aos Estados e as populagdes a que se vinculam (CANCLINI, 2003a, p. 70, grifos
nossos).

Por fim, ambos os investigadores concordam que “a globalizagdo ¢ uma fase
posterior a internacionalizagdo e a multinacionalizag¢do porque, ao contrério destas, anuncia o
fim do sistema nacional enquanto ntcleo central das atividades e estratégias humanas
organizadas” (SANTOS, 2011b, p. 26). Ao situar a globaliza¢do na segunda metade do século
XX, Canclini (2003a) ressalta que ela foi se preparando ao longo dos processos de
internacionalizagio e transnacionalizagdo, promovendo uma intensificagdo das dependéncias,
do crescimento e da aceleragdo de redes econdmicas e culturais que operam em escala
mundial.

A interse¢do dos acontecimentos descritos e a consequente intensificagdo dos
fluxos migratérios, turisticos, comerciais, tecnolégicos, comunicacionais, dentre outros, neles
e por eles possibilitados, favoreceram e relacionam-se a aquisi¢do de linguas. Logo, a
educagdo contemporanea brasileira se insere nos processos da globalizagdo, conceituada de
acordo com Souza Santos (2011b) como um fenémeno multifacetado com dimensdes
econdmicas, sociais, politicas, culturais, religiosas e juridicas que se interligam de modo
complexo.

No Quadro 3 a seguir, com o objetivo de ilustrarmos e contextualizarmos os
vetores que envolvem, em especial, a internacionaliza¢io do conhecimento, elencamos
exemplos e tragos das dimensdes dos processos da globalizagdo teorizados por Souza Santos

(2011b):
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Dimensio
econdmica

- Expansio do
consumo e do crédito

- Liberalizagdo dos
mercados, dos

investimentos e do
sistema financeiro

- Investimentos em
escala global

- Subordinagio das
nagdes as agéncias
financeiras
multilaterais (FMI,
Banco Mundial, OMC)

- Privatizagio de
indastrias e servigos

- Zonas de
processamento

- Offshore

- Empresas
multinacionais e poder
econémico

- Cidades globais

- Telecomunicagoes

Dimensio
soclal

- Encolhimento
do Estado: a
desregulagdo, as
privatizagdes e a
redugio de
servigos publicos

- Marginalizagéo,
exclusdo e miséria
de grande parte
da populagio
mundial

- Abundancia e
progresso para
poucos
privilegiados

- Desregulagido do
mercado de
trabalho e
flexibilizagio da
relagdo salarial

- Redugio e
privatizagio de
servigos de bem-
estar social

Dimensio cultural

- Reformas educacionais
dirigidas para a
formagdo profissional
mais do que para a
construgio de cidadania

- Ocidentalizagio ou
americanizagdo de
artefatos culturais e
universos simbélicos
(racionalidade
econdmica, cinema,
publicidade, televisdo,
internet)

- Difusdo das tecnologias

da informagdo e da
comunicagio

- Migragdes e
desterritorializagio

- Isomorfismos e
hibridagdes entre
diferentes culturas
nacionais, seja na
arquitetura, moda,
héabitos alimentares ou
consumo cultural de
massa

- Fenbmenos culturais,
no neoliberalismo, s6
interessam quando se
tornam mercadorias

Dimensio
politica

- Politicas de
ajustamento
estrutural e de
estabiliza¢do
macroeconomica

- Estado nagéo
perde sua
centralidade

- Restri¢oes
drésticas a
regulagio
estatal

- Surgimento de
uma classe
capitalista
transnacional

- Menor
preocupagao
com temas
ambientais

Dimensio
juridica

- Termos do
Consenso de
Washington (1989):
mudangas legais e
institucionais
massivas

- Reformas juridicas
e judiciais, ditadas
por agéncias de
cooperagio, FMI,
Banco Mundial e
Banco
Interamericano para
o Desenvolvimento,
que criem uma
institucionalidade

juridica e judicial

eficiente e adaptada
ao novo modelo de
desenvolvimento

- Judicializagdo da
politica

- Crimes de
colarinho branco e
corrupgio deram
notoriedade aos
tribunais

- Direito a

propriedade
internacional

Fonte: SANTOS, 2011b, cap. 1.

Os exemplos acerca das dimensdes da globalizagdo elencados por Souza Santos

(2011b) apontam para a pluralidade e complexidade dos discursos que envolvem o fenémeno,

para a disparidade de interesses que confronta e para as trocas desiguais que produz. Para o

sociélogo, é preciso produzir uma reflexdo teérica critica acerca da globalizagdo, pois, quanto

mais a globalizagdo extravasa do discurso cientifico para o discurso politico e para a

linguagem comum, menos esclarece e mais obscurece o que se passa no mundo. E é na

relacdo entre globalizagdes, educagdo e internacionalizagdo que articulamos a nog¢do de

globalizagdo em nossa pesquisa.

A globalizagdo das trés tltimas décadas parece combinar

a universaliza¢do e a eliminacido das fronteiras nacionais, por um lado, e o
particularismo, a diversidade local, a identidade étnica e o regresso ao
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comunitarismo, por outro. Além disso, interage de modo muito diversificado com
outras transformacdes no sistema mundial que lhe sdo concomitantes, tais como
o aumento dramético das desigualdades entre paises ricos e paises pobres, e no
interior de cada pafs, entre ricos e pobres, a sobrepopulacido, a catastrofe
ambiental, os conflitos étnicos, a migragdo internacional massiva, a emergéncia
de novos Estados e a faléncia ou implosdo de outros, a proliferagio de guerras
civis, o crime globalmente organizado, a democracia formal como uma condigédo
politica para a assisténcia internacional, etc. (SANTOS, 2011b, p. 26, grifos nossos).

Os complexos processos de transformacgdo apontados por Santos (2011b) incluem
as politicas educacionais, conforme observamos em reformas educacionais brasileiras, sendo a
mais recente delas dirigida “para a formagdo profissional mais do que para a construgio de
cidadania” (SANTOS, 2011b, p. 88): a Reforma do Ensino Médio,'* estabelecida pela Medida
Proviséria n° 746, de 2016, e transformada na Lei n° 13.415, de 2017. Essa legislagdo altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) e institui a Lingua Inglesa como
obrigatéria a partir do sexto ano do Ensino Fundamental e nos curriculos do Ensino Médio,
tfacultando neste o oferecimento de outros idiomas, preferencialmente a Lingua Espanhola
para ser ofertada na parte diversificada. A partir da Lei n® 18.415/2017 foi homologada uma
Base Nacional Comum Curricular (BNCC),’> em 14 de dezembro de 2018, documento
normativo que define “aprendizagens” ao longo da Educagdo Basica.

Em suma, atravessam nosso corpus efeitos da politica de ajustamento estrutural
imposta pela globalizac¢do que, na l6gica do capitalismo neoliberal, concebe a Educagdo como
servidora dos interesses do mercado. Por certo, toda essa configuragdo atravessa os sujeitos,
possibilitando a emergéncia de identidades e subjetividades que sdo analisadas no Capitulo
IV.

Passemos a nossa elaboragdo acerca da internacionaliza¢io do conhecimento na

seguinte secdo da tese.

1.2 INTERNACIONALIZAGCAO DO CONHECIMENTO

Nesta se¢do, a partir das consideragdes ja arroladas, evidenciamos nossa
concep¢io de internacionalizagido do conhecimento. N6s a compreendemos como interagio
sociocultural com vistas a lingua espanhola — e seu universo idiomatico, dos mais amplos e
com maior capacidade de consumo cultural no mundo, com mais de 500 milhdes de
hispanéfonos (CANCLINI, 2003a) — como um bem cultural de acesso ao conhecimento, a

inovacgdo cientifica e estética, e a possibilidade da constitui¢do de subjetividades mais plurais

14 Informagdes oficiais sobre o novo Ensino Meédio, diponiveis em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?’id=40386 1#nem_01. Acesso em: 04 jul. 2018.

15 “A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cardter normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educa¢io Basica, [...]” Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/.
Acesso em: 15 fev. 2019.
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e da experiéncia de integracdo latino-americana. Dessa forma, vislumbramos a
internacionalizagdo dentro de uma perspectiva educacional contemporanea, que contribui
para a ndo redugdo da concepg¢do de aprendizado de lingua estrangeira a uma simples
mercadoria.

Sob o mesmo ponto de vista de Paraquett (2017), compreendemos a
internacionalizagdo associada a interculturalidade — esta pensada na dimenséo do respeito, da
solidariedade, da inclusdo, da interagio e definida como urgente estratégia de
comportamento para um mundo menos agressivo e injusto, ferramenta pedagégica muito
eficiente ao ensino de linguas ao articular educagdo a cidadania. Nesse sentido, nossa
conceituagdo também dialoga com Gazzola (2007), ao conceber a internacionalizagio
solidéria como bem publico e direito social, portando, estruturada sob os principios de
reciprocidade e respeito a diversidade.

Historicamente, o fenémeno da iInternacionalizacio do conhecimento é
discursivizado como ndo préprio do mundo contemporaneo. Historiadores o datam desde o
periodo medieval, quando ocorreram deslocamentos, em busca do saber, por jovens no
interior do territério europeu, entre Paris, Bolonha, Oxford, Heidelberg, etc. Tal fendmeno
toi intitulado peregrinatio academica, conforme afirma Vilaga (2014).

Endossando essa justificativa para o discurso da internacionalizagdo das
universidades, Stallivieri (2002) ressalta que seu cardter internacional desde a Idade Média
iniciou-se com a criagdo das primeiras escolas europeias, chamadas universitas, formadas por
professores e estudantes de diferentes pafses e regides, que se reuniam em busca do
conhecimento. De acordo com Charlie e Verger (1996 apud STALLIVIERI, 2002), o que
gerava a mobilidade de estudantes da Europa Central para as universidades italianas e
francesas era, primeiramente, a busca pelos novos conhecimentos, pelas novas descobertas,
mas muito fortemente interessava-lhes a viagem em si — a experiéncia existencial, a ocasido
de visita que ganhava um valor educativo préprio.

Estamos de acordo com a definicdo de que a universidade é “um espago
privilegiado de produ¢do de conhecimento. Entretanto, é necessario reconhecé-la como
legitimadora de modelos de fazer ciéncia, nem sempre explicitados, mas também como
espago de construgdo de resisténcias e tensionamentos” (OLIVEIRA; PEZARICO; FARIAS,
2017, p. 2). Os mencionados autores, ancorados em Souza Santos (2006) e em Milton Santos
(2015), apresentam uma critica sociolégica contundente a internacionaliza¢do do ensino
superior e as assimetrias presentes na relacdo centro-periferia, norte-sul, em especial no

contexto latino-americano.
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Stallivieri (2002) afirma que as universidades sdo responsédveis pela geragdo de
conhecimento e contribuem para as répidas transformagdes tecnolégicas e para a velocidade
na veiculagdo das informagdes, gerando um processo acelerado de internacionalizagdo. A
pesquisadora salienta que ¢ necessdrio repensar o papel e a importancia das universidades em
sua fungdo integradora de culturas e de pessoas, e que o acelerado processo de

internacionalizagdo nas Gltimas duas décadas é uma questio de relevancia:

é necessdrio internacionalizar para poder competir em niveis de igualdade com as
melhores instituigdes de ensino superior nacionais e estrangeiras [...]. Os inlimeros
desafios, que estdo surgindo no momento em que chega novo século, impulsionam
as universidades a buscarem um grau de internacionalizagdo muito mais elevado. A
globalizagdo da economia, do comércio, dos processos de produgdo e das
telecomunicagdes criaram um cendrio interconectado. A globalizagdo da cultura, da
ciéncia, das tecnologias exige de nossos estudantes universitarios um nivel de
competéncia e de formagdo muito mais sélido e competitivo. Torna-se mister,
entdo, que as institui¢des estejam preparadas para oferecer solugdes a esses novos
desafios (STALLIVIERI, 2002, p. 3).

O processo de internacionalizagdo académico vem acelerando-se e tem se
tortalecido no coragdo da vida universitaria, servindo como um gatilho acionador do discurso
de melhoria da qualidade do ensino, da pesquisa e da extensdo. Nessa esteira, Stallivieri
(2002) declara ser preciso que este processo permita o conhecimento direto e o respeito pela
diversidade cultural e que promova o entendimento e o respeito pela multiplicidade de
valores e a tolerdncia entre os povos.

Apés a apreciagio de documentos' que tragam um mapa da cooperagio
internacional, Stallivieri (2002), partindo de uma visada mais mercadoldgica, afirma que a
internacionalizagio da educagdo constitui um imperativo e um dever das universidades. Para
a autora, faz parte do papel das institui¢des oferecer aos seus cidaddos a oportunidade de
experiéncias internacionais para que possam torni-los mais competitivos no mercado global.
A cooperagdo internacional deixa de ser um luxo institucional e passa a fazer parte da vida
académica, tendo um valor em si mesma e contribuindo de forma incontestavel para o
desenvolvimento equilibrado dos paises.

Retomamos aqui as assimetrias e os tensionamentos do fendémeno da
internacionalizag¢do apontados por Oliveira, Pezarico e Farias (2017). Os autores conceituam
a dimensdo da universidade enquanto espago privilegiado da produgdo de alta cultura e do
conhecimento cientifico avangado como um fendémeno do perfodo capitalista liberal, do século

XIX. De encontro com a nogdo de desenvolvimento equilibrado, assinalado por Stallivieri

16 Os documentos analisados pela pesquisadora foram: Declara¢do de Bologna — Itdlia, Mensagem da
Convengdo de Instituigdes Europeias de Ensino Superior — Salamanca, Espanha, Plano de Agdo de Torino,
Itédlia e Reunido de Ministros em Praga.
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(2002), os autores destacam que os movimentos de internacionaliza¢do objetivam a expansio
de um “mercado promissor”, consolidando a internacionalizagdo através da mercadorizagdo
da educagio, em que o estudante é visto como o cliente/consumidor ou forga de trabalho
potencial. Para os autores, os rankings mundiais se fortalecem, distanciando-se de uma
cidadania verdadeiramente universal.

Nesse processo assimétrico de educagdo como mercadoria, observamos o
tuncionamento implicito dos dispositivos ideoldégicos e politicos dotados de intencionalidade
especifica, conforme aponta Souza Santos (2011b), subjacentes a globaliza¢do. A primeira
intencionalidade é designada por faldcia do determinismo e consiste na

inculcagio da ideia de que a globalizagio é um processo espontineo
automdtico, inelutavel e irreversivel que se intensifica e avanga segundo uma
légica e uma dindmica préprias suficientemente fortes para se imporem a
qualquer interferéncia externa [...]. A faldcia consiste em transformar as causas da
globalizagdo em efeitos da globalizagido (SANTOS, 2011b, p. 49, grifos nossos).

Ou seja, os rankings, as arquiteturas universitarias, os modelos hegemonicos que
geram as assimetrias e desigualdades no seio das universidades, especialmente no que tange
a internacionalizagdo do conhecimento, sdo efeitos da liberagdo de mercado, dos
investimentos em escala global, do encolhimento do Estado, da subordinagdo das nagdes as
agéncias financeiras multilaterais (FMI, Banco Mundial, OMC) que controlam também as
acdes politicas educacionais das nagdes.

As mencionadas desigualdades na vida académica, especialmente de paises

peritéricos e semiperiféricos, sdo produtos de decisdes da elite capitalista transnacional,

controladora dos Estados nacionais, tendo em vista que

A globalizagéo resulta, de fato, de um conjunto de decisdes politicas identificadas
no tempo e na autoria. O Consenso de Washington é uma decisdo politica dos
Estados centrais como sdo politicas as decisdes dos Estados que o adotaram com
mais ou menos autonomia, com mais ou menos seletividade. Ndo podemos esquecer
que, em grande medida, e sobretudo ao nivel econdmico e politico, a
globalizacio hegemoénica é um produto de decisées dos Estados nacionais
(SANTOS, 2011b, p. 50, grifos nossos).

Logo, as causas e os efeitos da globalizagdo ndo sdo processos espontineos e
automadticos, e exaltam mais a competitividade do que a reciprocidade, como veremos a

seguir.
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Os especialistas Ben Wildavsky, Francisco Marmolejo e John Douglass, em
entrevista a revista Ensino Superzor, da Unicamp,!” salientam que abrir a universidade para o
mundo é aproximar as pessoas da ciéncia. John Douglass problematiza os critérios adotados
pelas metodologias dos rankings, que “ndo medem a importancia das institui¢gdes para suas
economias e culturas nacionais ou a qualidade de seu ensino, ou a moral de seus professores
ou estudantes, ou o nivel de liberdade académica e a abertura para discussido de problemas na
sociedade” (DOUGLASS; MARMOLEJO; WILDAVSRY, 2011, [s.p.]).

O pesquisador ressalta que a universidade brasileira estd ganhando rapidamente
em qualidade e eficicia, em todas as dreas, em parte devido ao apoio continuo dos governos!'s
tederal e estadual. Ben Wildavsky, na mesma entrevista, aponta que universidades brasileiras
poderiam ser mais competitivas se os rankings avaliassem departamentos, e ndo as
institui¢des como um todo, e que seria importante dar énfase ao ensino. Destaca também que
a globalizagdo que chegou ao mundo dos negécios e da cultura também chegou ao mundo do
ensino superior, e ocorre em uma escala jamais vista, ampliou-se a colaboragio cientifica
internacional e hé trés milhoes de estudantes estudando fora de seus pafses de origem, o que
representa um aumento de 57% em apenas uma década.

Para Francisco Marmolejo, por sua vez, os rankings sio um agregado arbitrario
de varidveis, que coloca certas instituigdbes em vantagem e outras em desvantagem, e essa é
uma das razdes pelas quais as universidades da América Latina se classificam tdo mal.
Ressalta ainda que os processos de internacionalizag¢do das universidades latino-americanas
sdo muito limitados e ainda ficam a margem do processo educativo das instituigdes. Segundo
ele, isso se deve ao modelo de desenvolvimento nas universidades, aos niveis de
financiamento menores, ao desafio de construir mais universidades e ao curriculo altamente
profissionalizante, muito rigido e ineficiente.

Kreimer (2014), ao caracterizar os desafios atuais para a ciéncia latino-americana,
aponta que os rankings orientam modelos especificos de arquitetura universitaria, a
coordenagdo de grandes redes ou consércios de pesquisa € feita por grupos centrais e as

agendas de pesquisa respondem, em geral, aos interesses sociais, cognitivos e econémicos dos

17 Entrevista na integra disponfvel em https://www.revistaensinosuperior.gr.unicamp.br/entrevistas/a-
internacionalizacao-das-universidades-vista-por-tres-especialistas-estrangeiros.

18 A andlise do autor refere-se ao contexto de fomento das universidades brasileiras no perfodo de 2011, época
de transigdo entre os governos dos presidentes Lula da Silva e Dilma Rousseft. Salientamos a mudanga de
cendrio em investimentos em anos subsequentes, conforme dados apontados na matéria disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/90-das-universidades-federais-tiveram-perda-real-no-orcamento-
em-cinco-anos-verba-nacional-encolheu-28.ghtml. Acesso em: 10 ago. 2019. Apontamos ainda que, no ano
de 2019, o corte de 80% no or¢amento das universidades federais e o projeto Future-se causam profunda
preocupagio ao setor académico.
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grupos e instituigdes dominantes nos pafses mais desenvolvidos. Logo, cabe a “ciéncia

periférica” prover dados para o laboratério central, afirma Kreimer (2014). Portanto, embora

a globalizagdo seja imaginada como copresenga e interagdo de todos os paises, de
todas as empresas e todos os consumidores, é um processo segmentado e desigual.
Intensifica-se a dependéncia reciproca entre as sociedades centrais e as elites das
periferias. Ambas tém acesso mais diversificado a uma maior quantidade de bens e
mensagens (CANCLINI, 2003a, p. 195).

Para o antropdélogo Canclini (2011), a globalizagdo, como o ultimo rosto do
capitalismo, descumpre suas promessas integradoras e agrava assimetrias e desigualdades, e
na América Latina é responsavel por uma agenda segregadora. Ao pensarmos na ciéncia em
suas diferentes dimensdes, em especial no contexto latino-americano, compreendemos que
nossa pesquisa pode contribuir para uma politica linguistica brasileira que vislumbre as
linguas como bens culturais possibilitadores de uma integragdo regional, que possam resistir
a subordinagio das periferias e consolidar a construgio de uma cidadania latino-americana.

E justamente no espago onde modelos hegemédnicos foram construidos e
legitimados que tensionamentos precisam ser feitos, propondo outras formas menos
excludentes de construgido de conhecimento, tendo a nog¢do de uma interculturalidade que
enfoque os diferentes, os desiguais e os desconectados (CANCLINI, 2004) e a
multiculturalidade como norteadores, conforme problematizam os pesquisadores Oliveira,
Pezarico e Farias (2017).

Com especial atengdo as Epistemologias do Sul (SANTOS, 2011a), langamos luz
sobre a voz de estudantes brasileiros, de nivel médio técnico e superior, a partir de
experiéncias de imersdo, majoritariamente realizadas na América Latina. Assim,
vislumbramos a internacionalizagdo como possibilidade de tensionamento e resisténcia,
reconhecendo o patrimoénio e o legado da periferia e valorizando os saberes interculturais.

Sob o mesmo ponto de vista, vemos na internacionalizagio uma potente
experiéncia que contribui para o processo de hibridagido, que serve para “capacitar a
reconhecer a produtividade dos intercambios e dos cruzamentos, habilita a participagdo de
vérios repertérios simbolicos, a ser gourmet multicultural, viajar entre patrimoénios e saborear
suas diferencgas” (CANCLINI, 2003a, p. 214), na medida em que possibilita a compreensao
entre diferentes sociedades e que o contato-confronto com a alteridade pode renovar a
linguagem estabelecida.

Dessa forma, produzimos conhecimento cientifico e trabalhamos na opacidade do

discurso da internacionalizagdo que enseja a globalizagdo, problematizando a fetichizagdo, ou
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seja, o fascinio pela qualidade e formagdo diferenciada, e (re)velando as poucas oportunidades
de acesso a esse bem cultural, tendo em vista que:
No Brasil, o que se percebe é que programas e convénios sio ofertados, na sua
maioria, a partir de vagas e intercimbios com institui¢des de paises centrais. A
“fetichizag¢do” da qualidade e diferenciagdo na formagio encontra estudantes, na sua
grande maioria, com dificuldade de dominio de uma lingua estrangeira e

financiamentos cada vez mais reduzidos, o que tem inviabilizado o acesso ou
tornando-se a poucos acessivel (OLIVEIRA; PEZARICO; FARIAS, 2017, p. 4).

Portanto, intercambios regionais, como os analisados, podem fazer frente a
desigualdade entre globalizagdo e alteridade cultural. Inspiradas nas proposi¢des de Canclini
(2003a), entendemos que o fortalecimento das universidades, das atividades de pesquisa, de
ensino e de extensdo produzidas, e em nosso caso do ensino-aprendizado de espanhol, passa
pela necessidade de estabelecimento de acordos regionais que possibilitem um
equacionamento das exclusdes ocasionadas pelos processos de globalizagdo. Nesse sentido,
ratificamos o posicionamento de Paraquett (2017, p. 163), quando afirma ndo apoiar
“discursos que defendem uma internacionalizagdio que particularize paises desenvolvidos
economicamente e carreiras elitizadas  historicamente, privilegiando = modelos
epistemolégicos hegemonicos e classes sociais beneficiadas”, fenémeno ocorrido no programa
Ciéncia sem Fronteiras,'? por exemplo.

E preciso levar em conta a unidade ou diversidades de linguas, comportamentos e
bens culturais que ddo sentido as relagdes sociais no imaginario de um futuro econémico
préspero, eventualmente suscitado pelos processos de globalizagdo e integragdo regional,
afirma Canclini (2003a). Sublinhamos que, a partir dos gestos de interpretacdo do nosso
corpus, apresentamos que a escola e a universidade publica sdo locus do ensino-aprendizagem
vidvel, gratuito e de qualidade, embora a politica linguistica para a educagdo brasileira
precise, urgentemente, ser fortalecida, questionada e ter uma oferta de linguas estrangeiras
diversificada, que resista a homogeneizagdo cultural.

Vejamos a seguir o percurso histérico da internacionalizagdo do conhecimento no

Brasil.

19 “Ciéncia sem Fronteiras é um programa que busca promover a consolidagio, expansio e internacionalizagido
da ciéncia e tecnologia, da inovagio e da competitividade brasileira por meio do intercdmbio e da mobilidade
internacional. [...] O projeto prevé a utilizagdo de até 101 mil bolsas em quatro anos para promover
intercdmbio, de forma que alunos de graduagio e p6s-graduagio fagam estdgio no exterior com a finalidade
de manter contato com sistemas educacionais competitivos em relagdo a tecnologia e inovagio.” Disponivel
em: http://cienciasemfronteiras.gov.br/web/cst/o-programa. Acesso em: 10 ago. 2019.
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2.2.1 O cendrio da internacionalizag¢io no Brasil

Ao longo de quase todo o perfodo colonial (1500-1822) o Brasil foi uma excegdo
na América Latina, j& que Portugal nos limitou as universidades de Coimbra e Evora,
enquanto a Espanha espalhava universidades por suas colonias: eram quase 30 no momento
das independéncias, conforme afianga a historiadora Amorim (2012). No perfodo colonial era
comum aos jovens pertencentes as elites fazer seus estudos universitirios em Coimbra
(Portugal).

O ensino superior surgiu tardiamente no Brasil, sua institucionalizag¢do ocorreu
entre 1920 e 1940, e somente apds a vinda da familia real portuguesa, em 1808, foram criadas
Escolas Médicas na Bahia e no Rio de Janeiro, seguidas da Academia Real Militar da Corte,
da Escola Politécnica e da Academia das Artes, de acordo com o levantamento feito por
Vilaga (2014). A autora destaca que em 1920 foi criada a Universidade do Rio de Janeiro, em
1934 a Universidade de Sao Paulo e, em 1927, fundou-se a Universidade de Minas Gerais
(UMG), a partir de um projeto politico dos inconfidentes, que estudaram no exterior. Em
1965, a UMG torna-se Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), criando, em 1972, a
instancia hoje denominada Diretoria de Relagdes internacionais (DRI), que atua na
articulagio das parcerias e relagdes académico-cientificas internacionais.

No perfodo entre a segunda metade do século XIX e primeira metade do século
XX, surgem também modalidades recentes de internacionalizagdo dos estudos, voltadas para
um publico mais jovem. Sdo eles os intercambios culturais de segundo grau e os intercambios
universitdrios para estudantes de graduagdo, bem como os cursos de lingua de curta duragio
e os programas de estagio ou trabalho no exterior. Esse ndo seria um novo fenémeno, e sim
novos contornos de um processo de reproducdo social que nos acompanha desde o periodo do
Brasil colonia (AMORIM, 2012). Para Nogueira, Aguiar e Ramos (1998), trata-se de uma
nova faceta da nossa realidade educacional, especialmente quando se fala em educagio de
elites.

Nogueira, Aguiar e Ramos (1998; 2008) destacam que a dimensio utilitarista é
muito acentuada, especialmente no que tange a lingua inglesa, na perspectiva da conversao
da experiéncia internacional em vantagens escolares e profissionais. Neste estudo de
doutoramento enfocaremos o carater formativo da imersdo e a ampliagdo do capital cultural
(BORDIEU, 1979), que afeta o jovem em relagdo ao que é ndo sé da ordem do coletivo, mas
também do singular. Essas experiéncias foram viabilizadas a partir dos programas

apresentados na sequéncia.
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1.3 INTERNACIONALIZAGCAO DO CONHECIMENTO NA UFMG: MINAS MUNDI
E ESCALA ESTUDANTIL

Apresentamos a seguir dois programas de mobilidade internacional que
contemplaram estudantes da Faculdade de Letras da UFMG: Minas Mundi e Escala
Estudantil.

De acordo com as informagdes disponiveis no site da Diretoria de Relagoes
Internacionais da UFMG, o Minas Mundi é um programa internacional que tem por
objetivo propiciar o intercdmbio cientifico e cultural entre a UFMG e instituigdes
estrangeiras parceiras, proporcionando aos estudantes de graduagdo uma experiéncia
académica internacional, que integrara seu Curriculo e seu Histérico Escolar. Podem
participar alunos de graduagdo da UFMG regularmente matriculados em cursos
especificados nos editais anuais do programa publicados pela DRI e que tenham completado
no minimo 20% da carga horéria total do seu curso no ato da inscrigéo.

O programa Escala Estudantil, por sua vez, tem como meta promover o
intercAmbio cientifico e cultural entre a UFMG e demais instituigdes membros da Asociacién
de Universidade Grupo Montevideo (AUGM), proporcionando aos alunos de graduagio da
UFMG uma experiéncia académica internacional que integrara seu Curriculo e seu Histérico
Escolar. Destina-se a alunos de gradua¢do da UFMG regularmente matriculados nos cursos
indicados em cada chamada e tem como beneficios isen¢io das taxas escolares na institui¢io
anfitrid, alimentagdo e hospedagem garantidas pela universidade anfitria, e auxilio financeiro
concedido pela UFMG, destinado a compra de passagens e contratagio de seguro-satde.

Nosso corpus esta constituido por dizeres de 15 (quinze) estudantes da UFMG,
dos quais 6 (seis) sdo estudantes de nivel superior, todos da Faculdade de Letras da UFMG e
9 (nove) sdo discentes do Colégio Técnico da UFMG. No Gréfico 1 a seguir representamos o
percentual de acordo com o programa de mobilidade internacional de que participaram e em

qual ano o fizeram:
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GRAFICO 1 - PROGRAMAS DE MOBILIDADE INTERNACIONAL
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Fonte: Elaborado pela autora a partir das informagdes disponibilizadas pelos participantes no roteiro de

informacgdes para a pesquisa, disponivel no Apéndice A.

Na subse¢do a seguir, apresentamos como se alicer¢a a politica linguistica da
UFMG a partir de documentos oficiais disponibilizados pela institui¢do, bem como em 1.4
elucidamos o convénio de mobilidade internacional entre a Escuela Superior de Comercio

Manuel Belgrano (ESCMB) e o COLTEC-UFMG.

1.3.1 Politica linguistica da UFMG

Em maio de 2018, o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensio (CEPE) da
UFMG publicou a Resolugio n® 07/2018,2° que institui, em cardter permanente, a Politica
Linguistica da universidade. O documento considera a melhoria da proficiéncia em diferentes
idiomas, a ampliagdo do acesso a idiomas adicionais e suas culturas, os pressupostos da
internacionalizagdio do ensino, da pesquisa e da extensdo, e a valorizagdo das relagdes
interculturais, da inclusdo social e do respeito a diversidade sociolinguistica.

O artigo 2° da resolugdo contempla os principios da Politica Linguistica da

UFMG. Sio eles:

I - 0 acesso democritico ao ensino de linguas;

II - a garantia ao letramento académico;

III - o respeito a diversidade linguistica;

IV - a convivéncia harménica de comunidades plurilingues;

V - a formagdo cidadd do aprendiz de linguas;

VI - a cooperagio equitativa entre instituigdes para o acesso ao conhecimento
linguistico;

VII - a inclusio social da comunidade académica;

20 Documento disponivel em: https://www2.ufing.br/sods/Sods/CEPE/Documentos/Resolucoes-Comuns.
Acesso em: 17 out. 2018.
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VIII - a difusdo internacional das produgdes intelectual, cientifica, artistica e
cultural realizadas na UFMG (UFMG, 2018, [s.p.]).

O favorecimento de agdes que contemplem uma perspectiva de plurilinguismo e
de interculturalidade — compreendida em nossa pesquisa como interrelacdo ativa e
interdependéncia de véarias culturas que vivem em um mesmo espaco geografico, conforme
Garcia Martinez et alli (2007) — a mobilidade internacional de estudantes de graduagio e p6s-
graduagdo e de servidores docentes e técnico-administrativos, bem como a criagdo de um
Comité de Politica Linguistica, vinculado a DRI, estdo entre os objetivos da resolugio.

Dentre os programas de acesso ao ensino de linguas e difusdo da produgio
académica da comunidade da UFMG, destacam-se o programa Idiomas sem Fronteiras?! e os
programas de formagdo continuada de profissionais da Educagdo Basica, especialmente para a
drea de ensino de idiomas, com destaque para o Projeto ContinuACAO Colaborativa
(ConCol), coordenado pela Prof. Dr.* Maralice de Souza Neves; o Educagdo Continuada de
Professores de Linguas Estrangeiras (EDUCONLE), coordenado pela Prot.a Dr.* Climene
Arruda; e o Projeto UNISALE — Parceria Universidade-Escola,?? coordenado pela Prof.2 Dr.*
Valdeni da Silva Reis.

Registramos em nossa tese a lacuna existente na Resolugio n® 07/2018 no que
tange a Educagdo Bésica. Ou seja, ndo estd previsto nenhum programa que contemple o
Centro Pedagdégico, o Teatro Universitario, tampouco o Colégio Técnico (COLTEC). Um
dos programas, coordenados por mim no COLTEC, conforme mencionado na Introdugio,
visa superar tal falha institucional e contribuir para a inser¢io da Educagdo Basica no cendrio
da internacionalizagdo e em suas respectivas rubricas de fomento.

Apresentamos também, em linhas gerais, o mais recente programa de
internacionaliza¢io da UFMG, que tem duragdo de cinco anos, de 2019 a 2023. De acordo
com a apresentagdo do site, o Projeto Institucional de Internacionaliza¢do da Pés-Graduagio
da UFMG (PrInt UFMG) tem como objetivo central criar uma cultura de
internacionaliza¢do da pés-graduagdo por meio de abordagem transversal que permita aos
grupos alavancar iniciativas que discutam temas estratégicos de cardter interdisciplinar. O
programa visa, em médio prazo, transformar esses nucleos de pesquisa da UFMG em
agrupamentos internacionais de exceléncia com impacto na produgio de conhecimento e na

visibilidade da UFMG como uma universidade reconhecida internacionalmente.28

21 Informacgdes detalhadas disponiveis em: http://www letras.ufimg.br/isfufmg/. Acesso em: 17 out. 2018.

22 Detalhamentos sobre os projetos que compdem o Programa Interfaces podem ser encontrados em:
http://www letras.ufimg.br/interfaces/. Acesso em: 17 out. 2018.

25 Informacdes obtidas no site https://www.ufimg.br/prpg/capes-print/apresentacao/. Acesso em: 5 nov.
20109.
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A seguir, apresentamos um histérico da internacionalizacio no COLTEC,
institui¢do que compde a Educagdo Basica e Profissional da UFMG (EBAP), unidade especial

constituida pelas trés escolas.

1.4 INTERNACIONALIZACAO DO CONHECIMENTO NO COLEGIO TECNICO
DA UFMG: BREVE HISTORICO

O Colégio Técnico?* da Universidade Federal de Minas Gerais foi inaugurado no
ano de 1969, na cidade de Belo Horizonte - a época o nome da institui¢do era Colégio
Técnico do Centro Pedagégico da UFMG. Sua fundagdo se deu a partir de um convénio
celebrado entre o Conselho Britinico, a UFMG, o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico e o Ministério da Educagdo brasileiro. Ou seja, a institui¢do nasce
no seio de uma relagdo internacional com o intuito de, através do intercimbio de
conhecimentos, formar profissionais técnicos de nivel médio.

As trocas tedrico-metodolégicas entre professores britanicos e brasileiros
ocorrem por um periodo, e, em 2009, o COLTEC retoma sua vocagdo para o intercambio
internacional, estabelecendo um convénio com o Instituto Goethe que propicia a quatro
alunos brasileiros coltecanos a aprendizagem da lingua alema e a imersdo na Alemanha.

No ano de 2012 ¢é estabelecido um convénio com a escola argentina Escuela
Superior de Comercio Manuel Belgrano (ESCMB), que possibilitou a imersdo de 29

estudantes brasileiros na cidade de Cérdoba, Argentina, no perfodo de 2012 a 2015, e

recebeu, no mesmo periodo, 32 estudantes argentinos e quatro professoras da ESCMB.

1.4.1 Histérico da parceria com a instituicdo argentina

O programa tem inicio concomitantemente ao meu ingresso no COLTEC, em
julho de 2011. Logo apés o inicio de minhas atividades, fui solicitada pela vice-diretora,
professora Dr.* Rosilene Siray Bicalho, para avaliar um convite de intercambio feito por uma
escola argentina. Apds andlise e aceite, dei inicio a coordenagdo das atividades de parceria e a
tramitagdo da documentagio de convénio junto a Procuradoria Juridica e a Diretoria de
Relagoes Internacionais da UFMG.

A instituigdo parceira, ESCMB, localizada na cidade de Cérdoba, na Argentina, é
vinculada a Universidade Nacional de Cérdoba, fundada hd mais de 450 anos. A ESCMB foi
fundada em 1938, tem 2.700 estudantes matriculados e oferece ensino fundamental, médio e

técnico.

2+ As informagdes apresentadas estdo disponiveis no site http://www.coltec.utimg.br/coltec/index.php/
conheca-o-coltec. Acesso em: 17 out. 2018.
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Creada en 1938, la Escuela Superior de Comercio Manuel Belgrano es una
institucién educativa de nivel preuniversitario, dependiente de la Universidad
Nacional de Cérdoba. Ofrece formacién de nivel secundario y de pregrado. En la
actualidad tiene una matricula de méas de 2.700 alumnos. A nivel académico, el
ingreso a primer afio de su secundario se corresponde con el inicio del 6° grado de
la escuela primaria. A lo largo de 8 afios, los alumnos reciben dos ciclos de
formacién y orientacién de manera integral. El nivel de pregrado cuenta con cinco
carreras de formacioén técnica, con modalidad presencial, cuyos planes de estudio se
desarrollan a lo largo de tres afios lectivos.?s.

A Institui¢do oferece aos estudantes de ensino fundamental e médio, ao longo do
ciclo de formagio de oito anos, trés opgdes de orientacdo: Ciéncias Naturais, Humanidades e
Ciéncias Soctais, e Economia e Gestdo de Organizagdes. As carreiras oferecidas em nivel técnico
pés-médio (pregrado) sdo: Analista Universitario de Sistemas Informaéticos, Técnico Superior
Universitario em Administragido de Cooperativas, Técnico Superior Universitario em Gestdo
Financeira, Técnico Superior Universitdrio em Recursos Humanos e Técnico Superior
Universitario em Comércio. O edificio da ESCMB ndo tem a mesma relagio fisica que o
COLTEC mantém com a UFMG, ou seja, nido se situa dentro do campus da UNC.

A ESCMB, dirigida em 2015 pelo engenheiro Prof. Francisco Alejandro Ferreyra
e pela vice-diretora, M.2 Prof.* Raquel Marina Carranza, desenvolve diversas atividades de

extensdo, pesquisa e ensino, todas elas com forte participagio dos estudantes.

1.4.2 Justificativa e objetivos do programa de cooperacio internacional no COLTEC
A justificativa oferecida para que houvesse uma experiéncia académica
internacional para alunos dos cursos técnicos em nivel médio do COLTEC-UFMG foi a de
que se trata de uma experiéncia de formagio académica complementar, que proporciona aos
estudantes novas e férteis configuragdes de subjetividade (CARVALHO, 2015), além de
ampliar suas perspectivas profissionais, conforme expressa a estudante Inés?¢ em narrativa
publicada no website do colégio, na se¢ido “Intercambio”:
No fim das contas, foi uma experiéncia que mudou minha vida, mudou minha forma
de ver o mundo ao meu redor, me ajudou a construir minha personalidade, me deu mais
responsabilidade, até porque no intercambio, por mais que tenha uma familia me
orientando, a minha opinido conta muito entdo é importante que o meu agir lenha

responsabilidade. Posso dizer que me tornei um novo ser humano totalmente
renovado. Passei a dar mais importdncia para o que realmente importa, familia

25 “Criada em 1938, a Escola Superior de Comércio Manuel Belgrano é uma institui¢do educativa pré-
universitaria, vinculada a Universidade Nacional de Cérdoba. Oferece formagio de nivel basico e pés-médio.
Atualmente tem mais de 2.700 estudantes matriculados. No nivel académico, a entrada no primeiro ano do
nivel secunddrio corresponde ao inicio do 6° ano da escola primaria. Ao longo de 8 anos, os alunos cursam
dois ciclos de formagdo e orientagdo em horario integral. O nivel pés-médio conta com cinco cursos de
formagédo técnica, na modalidade presencial, com perfodo de trés anos letivos” (tradugio nossa). Informagéoes
obtidas no website da institui¢fio, disponivel em: http://www.mb.unc.edu.ar/?page_id=22. Acesso em: 2 mar.
2015.

26 Nome ficticio escolhido pela ex-intercambista que é uma das estudantes-enunciadoras da pesquisa. Os grifos
S840 N0SSOS.



49

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHDL.
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

principalmente e amigos, aprendi a ter mais respeito e fascinio pelo novo, pelo
diferente, pelo outro, percebi o qudio incrivel e maravilhoso é o pais onde vivo, a minha
cultura, o mew povo, a minha nagdo. Cresci muito como pessoa, mudei minhas

ideias, minha cabeca, abri minha mente para o desconhecido e inusitado.
Inés
COLTEC-UFMG
E importante destacar que ndo hd outra parceria com a mesma natureza do
COLTEC-ESCMB em outras escolas técnicas brasileiras. Esse dado se deve, possivelmente,
a auséncia de politicas que fomentem a internacionaliza¢do na Educagdo Bésica. Portanto,
essa ¢ a unica unidade federal de formacgdo profissional técnica a oferecer aos alunos uma
possibilidade de imersdo em um pais latino-americano, onde as potencialidades de pesquisa,
de observagio do universo laboral, de vivéncia de um sistema de ensino diferenciado, de
contato com a lingua-cultura do outro, entre outros fatores, podem ser vivenciados de modo
a promover desdobramentos em diferentes aspectos da vida profissional e pessoal do

estudante.

Tendo em vista o potencial estabelecido em educagdo técnica, superior e em

pesquisa por ambas as universidades parceiras, UFMG e UNC, a cooperagdo mitua teve

como objetivos?™:

% Promover o intercAmbio entre estudantes do Ensino Médio Técnico de ambas
as universidades;

¢ Fortalecer o conhecimento tedrico e pratico nas dreas de estudo acordadas;

% Promover o conhecimento cultural entre os dois paises;

¢ Estreitar os lagos académicos e culturais entre as duas institui¢des;

% Ampliar e fortalecer o conhecimento da lingua espanhola e da cultura

hispanica.

As imersodes ocorreram de forma simultinea e reciproca nos anos de 2012 e 2014,
e em 2015 foi reciproca e nio simultinea, ou seja, os estudantes brasileiros viajaram a
Cérdoba e permaneceram na residéncia das familias argentinas, retornando juntamente com

seus “irmdos” argentinos para o processo de imersido em Belo Horizonte.

27 A fonte dos objetivos é o Termo de Convénio assinado entre UFMG e UNC.
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1.4.3 Producdo gerada no periodo de 2012 a 2016
Com o fim de ilustrar a dimensdo do programa de cooperagdo internacional,
apresentamos, de forma abreviada, alguns resultados e processos desenvolvidos ao longo dos

quatro anos de cooperagdo internacional. Sdo eles:

QUADRO 4 - PRODUCAO GERADA PELO INTERCAMBIO - 2012 a 2016

PERIODO QUANTIDADE PROCESSOS E PRODUTOS

2012 a 2014 48 Projetos de pesquisa desenvolvidos por estudantes brasileiros e
argentinos

2012 a 2014 48 Projetos de pesquisa orientados por professores brasileiros e argentinos

2015 4 Projetos de pesquisa desenvolvidos, em grupo, por estudantes argentinos

2015 4 Projetos de pesquisa orientados por professores brasileiros

2015 11 Projetos de pesquisa desenvolvidos por estudantes brasileiros

2015 11 Projetos de pesquisa orientados por professores brasileiros

2012,2018,2015 3 Seminarios de Pesquisa Internacional no COLTEC

2012,2018,2015 3 Semindrios de Pesquisa Internacional na ESCMB, em Cérdoba

2013 a 2016 7 Projetos de ensino elaborados e coordenados pela professora Fernanda

Peganha com temdtica linguistico-cultural

2012 1 Programa de televisdo Caleidoscipio participagdo com grupo de
estudantes
20138 2 Comunicagdes orais sobre os desdobramentos do desenvolvimento de

pesquisas internacionais pelos estudantes do COLTEC no intercambio.

Eventos: IV SELL e IV Congresso Nordestino de Espanhol

2012-2016 1 Midia social brasilcordoba/facebook: elaboragiio e manutengao.
2012-2016 1 Secdo “Intercimbio” no website do COLTEC
2012,2013,2015 3 Matérias no Boletim UFMG. Disponiveis em:

hitps://www.ufing.br/boletim/bol1829/7.shtml e https:// www.ufmg.br/boletim/bol1782/3.shtml,
hitps://www.ufimg.br/boletim/bol1911/4.shtml.

2012,2018,2015 Virias Visitas técnicas e trabalhos de campo no Brasil

2015-2016 1 Projeto de pesquisa de doutoramento elaborado pela professora
Fernanda Peganha, aprovado em primeiro lugar na selegdo

POSLIN/FALE-UFMG em 2015

Fonte: Adaptado pela autora a partir do documento “Cooperagio Académica COLTEC-UFMG e Escola Superior
de Comércio Manuel Belgrano da Universidade Nacional de Cérdoba — Argentina: Trajetéria 2011-2016”.%

Ao encerramos nosso capitulo de contextualizagdo histérico-tedrica acerca da
inter-relagdo dos fendomenos da globalizagdo e da internacionalizagdo nos programas

investigados nesta tese, concebemos que internacionalizar nossos estudantes nos interessa a

28O mencionado documento é de autoria da pesquisadora CARVALHO, F. P. (2015-2016) e est4 registrado
nas insténcias colegiadas do COLTEC-UFMG.
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partir de uma perspectiva da experiéncia intercultural descolonizadora. Ou seja, uma
internacionalizagdo do conhecimento que permita a manutengio da diversidade, da equidade
e da ndo subalternizagdo linguistico-cultural de uma sociedade sobre a outra. Dessa forma,

compartilhamos o pensamento de Paraquett de que

Nido interessa internacionalizar apenas profissionais de areas tecnoldgicas; ndo
interessa que a internacionalizagdo se dé numa relagio de poder, onde somos menos
e os pafses hegemonicos sdo mais; ndo interessa uma internacionalizagdo onde o
inglés é lingua hegemoénica. O que interessa é prover os estudantes [..] de
experiéncias interculturais, que os transformem em pessoas e profissionais abertos
as diferengas sociais, culturais e nacionais, que caracterizam as populagdes da
sociedade global (PARAQUETT, 2017, p. 166).

Assim, lancamos nossa escuta e nosso olhar, a partir do viés teérico proposto,
qual seja, a Anélise de Discurso franco-brasileira e a Psicanélise freudo-lacaniana, em didlogo
com as Ciéncias Sociais, para os discursos gerados apds a participagdo dos enunciadores em
programas institucionais entre Brasil, Argentina, Colémbia e Espanha. Por conseguinte,
vislumbramos analisar as discursividades de estudantes de lingua espanhola da UFMG
acerca da internacionalizagio entendida como experiéncia intercultural descolonizadora.

Essa abordagem, compreendida na analogia com a epigrafe do capitulo, ndo
precisa de um barco de dimensdes extensas, ou seja, um intercambio ndo precisa um tempo
cronolégico de muitos meses para produzir efeitos de sentido imensuraveis no sujeito, e sim
precisa navegar bem e de modo seguro. Tendo em vista a natureza das imersoes investigadas, é
relevante o amparo institucional que viabilize oportunidades de mobilidade e infraestrutura
ao portador do barco e redimensione seu sonho de que “a sua caravela ia no mar alto, com as
trés velas triangulares gloriosamente enfunadas, abrindo caminho sobre as ondas, enquanto
ele manejava a roda do leme e a tripulagdo descansava a sombra” (SARAMAGO, 1997, p. 53).
Assim pensamos a internacionaliza¢do do conhecimento, na perspectiva de um encontro mais
horizontalizado com o outro estrangeiro, em uma paisagem linguistica em que ensinar e
aprender se fundem numa via de mio dupla e oportunizem o aprendizado linguistico-
cultural, bem como configurag¢des subjetivas mais plurais.

Na sequéncia do nosso ancoradouro teérico abordamos relevantes conceitos e

nogodes que balizam o trabalho de investigagdo aqui desenvolvido.



CAPITULO II:
ANCORADOURO TEORICO:
CONCEITOS E NOCOES

Sempre tive a ideia de que para a navegagdo sé hd dois mestres verdadetros,
um que é o mar, o outro que é o barco [...]

E hd que abastecer o barco das mil coisas necessdrias a uma viagem como esta,
Que ndo se sabe onde nos levard...]

José Saramago
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2.1 LINGUISTICA APLICADA INTERDISCIPLINAR E TEORIAS DO DISCURSO
DE ORIGEM FRANCESA

Neste capitulo, inspiradas por Saramago, pensamos o exercicio de pesquisa como
andlogo a embarcagdo que precisa de abastecimento de diferentes insumos para alcangar, com
a minima margem de risco, o cumprimento da rota planejada na carta de navegagio. Assim,
apresentamos o embasamento tedrico-metodolégico que nos norteia, como uma rosa dos
ventos, nas diregdes a serem seguidas na analise do percurso de aprendizado dos discentes,
em cujo processo ndo é possivel dimensionar os resultados finais, apenas hipotetiza-los.

A baliza tedrica desta pesquisa se insere na Linguistica Aplicada e tem como
principal enfoque a Anélise de Discurso franco-brasileira, embasada na teoria do discurso de
Michel Pécheux (2010a; 2008) em atravessamento na Psicanalise freudo-lacaniana (LACAN,
1979; FREUD, 1996b), bem como um certo didlogo com alguns autores do campo das
Ciéncias Sociais. E, no intuito de melhor problematizarmos a complexidade que envolve o
discurso, nosso objeto de pesquisa, e suas condigdes de produgdo, propomos dialogar com
autores da Sociologia, da Antropologia e da Filosofia da Educagdo (BOURDIEU;
PASSERON, 2014; CANCLINI, 20038a; 20038b; 2011; BAUMAN, 1999; SANTOS, 2011;
HALL, 2011; LARROSA, 2014; BONDIA, 2002). Esses autores nos possibilitam
compreender os fendmenos da contemporaneidade, em especial os da globalizagdo e da
internacionaliza¢do, como abordamos no capitulo anterior; que insurgem nos discursos
analisados.

Compreendemos a drea de LA contempordnea em sua légica da
interdisciplinaridade e, conforme indicam Coracini e Bertoldo (2012), como um campo aberto
e heterogéneo, no qual coexistem vertentes que podem soar antagonicas, por pressuporem
diferentes concepgdes de sujeito e de linguagem. Entretanto, essas diferentes vertentes estdo
preocupadas com questdes semelhantes: o ensino-aprendizagem de primeira e segunda
linguas ou linguas estrangeiras. Adotaremos a vertente que, a partir do lugar do discurso,
problematiza o sujeito centrado, uno, e que adere a concepg¢do de “sujeito psicanalitico,
sujeito da linguagem atravessado pelo inconsciente que nio controla nem a si mesmo, nem o
outro, nem os efeitos de sentido de seu dizer” (CORACINI; BERTOLDO, 2012, p. 11).

Os autores destacam que o interesse de conhecimento da LA é o de entender,
explicar ou solucionar problemas por meio da pesquisa aplicada, repensando-os e

reproblematizando-os. Destacamos que, nesta pesquisa, assumimos a linguagem como

opacidade, lugar do equivoco e do conflito, [...], com a concep¢do de sujeito
descentrado, clivado, mdltiplo, atravessado pelo inconsciente, de modo que lhe é
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impossivel o controle dos sentidos que produz. Constituindo-se na ilusdo de ser a
origem do seu dizer, esse sujeito é constantemente flagrado pelo ji-dito, pela
memoria discursiva que o precede, pela falta que o constitui, e adia ad nfinitum o
encontro com a verdade, a completude, a certeza, que ele tanto deseja (CORACINI;
BERTOLDO, 2012, p. 13).
E a partir destas concepcdes de linguagem e sujeito que definimos nosso trabalho e as
implicagdes metodolégicas da pesquisa, baseando-nos na LA como ciéncia moderna no
ambito das Ciéncias Humanas. Nessa perspectiva, a LA contempla “uma relagdo constante e
reciproca entre teoria e pratica, [...] complexamente interligadas” (PENNYCOOK, 2012, p.
25). Um dos objetivos centrais da LA é o de apresentar questdes de linguagem em seu
contexto social, meta convergente com nosso objetivo geral de investigar, nas
representacdes de discentes da UFMG, de que formas esses estudantes implicam seu desejo
em se tornar outro na internacionalizagdo e seus desdobramentos para o aprendizado de
espanhol, e também na reescrita de suas subjetividades.
Dessa forma, acilonamos a Andlise de Discurso de matriz francesa como
ancoradouro teérico, conforme detalhamento a seguir, por entendermos que ela, atravessada
pela Psicandlise e em discussdo com alguns estudos advindos das Ciéncias Sociais, permite-

nos uma proficua compreensio do objeto de pesquisa delimitado: o discurso de estudantes de

espanhol da UFMG.

2.1.1 Analise de Discurso francesa: a terceira época e a noc¢ido de sujeito

A vertente tedrica da Anéilise de Discurso de linha francesa, nascida nos anos
1960, é acionada em nossa tese, pois estabelece uma articulagdo entre Linguistica,
materialismo histérico e Psicandlise para explicar o nosso irremedidvel comprometimento
com os sentidos como efeitos da histéria, da ideologia e do ndo controle consciente. Como
aponta Eni Orlandi (2007), nessa perspectiva, “ndo temos como ndo interpretar”. Assim,
apresentamos nesta se¢do uma sintese das trés fases do desenvolvimento da teoria, com
énfase na nogdo de sujeito e com destaque para a terceira fase, que consideramos a mais
relevante para as articulagdes teéricas do nosso estudo, como veremos mais adiante.

O principal expoente e precursor dessa teoria foi Michel Pécheux, filésofo francés
que estabelece o discurso como objeto que deve ser analisado por uma disciplina de
entremeio, a AD. De acordo com a pesquisadora Gregolin (2006), o percurso historiografico,
de constantes conflitos e (re)construgdes tedricas, da AD francesa esta dimensionado em trés

épocas ou fases:

Assim, o que Pécheux chamou de “trés épocas da AD” revela os embates, as
reconstrucdes, as retificacdes operadas na constituigio do campo teérico em
torno da articulagdo entre a lingua, o sujeito e a sociedade. No decorrer das trés
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épocas, essa articulagdo serd construida a partir das reflexdes de Althusser as quais
Pécheux acrescenta aportes de Foucault e de Bakhtin. Um percurso feito de lutas,
combates, escansdes. Afinal, nada é mais estranho ao pensamento desses autores
do que a idéia de um desenvolvimento continuo, teleolégico do saber cientifico, que
atingiria sua plenitude num certo momento. Ao contrario, esse didlogo do
pensamento de Pécheux com os outros Michéis se da sob a forma da
descontinuidade, do emaranhado de descontinuidades que afasta qualquer
possibilidade tanto da linearidade quanto da idéia de um projeto unificador do saber
(GREGOLIN, 2006, p. 36, grifos nossos).

A primeira época contempla, aproximadamente, o periodo de 1969 a 1975, em
que Pécheux funda a disciplina, com forte aspiracdo cientifica, na Franca. Pécheux era um
militante politico ativo do comunismo e de esquerda, e teve como inspiragdo tedrica,
professor e mentor o filé6sofo Louis Althusser?® — de marcante influéncia marxista —, que
abordava a centralidade da ideia de poder do Estado e a interpelagdo dos sujeitos pela
ideologia, ou seja, esta era concebida como o elemento universal da existéncia histérica.
Entretanto, o estatuto do sujeito se diferencia de acordo com os autores que influenciaram
Pécheux mais ou menos proximamente. Para Louis Althusser, o sujeito estd relacionado a
impossibilidade de escapar da ideologia; em contrapartida, para Michel Foucault, ser sujeito é
ocupar uma posi¢ido enquanto enunciador, é o sujeito da ordem do discurso (dos enunciados);
para Jacques Derrida, o sujeito é da ordem do signo; e, para o psicanalista Jacques Lacan, o
sujeito é o do inconsciente estruturado como uma linguagem, “condi¢do do inconsciente,
aquilo que introduz para todo ser falante uma discordancia com sua proépria realidade”
(HENRY, 2010, p. 385). Ou seja, para Foucault, Derrida e Lacan, os sujeitos estdo ligados ao
signo, a linguagem, nogdes que ndo sdo de interesse e preocupacdo de Althusser, e que se
tornam a inquietagdo de Pécheux, ao introduzir o que nomeia como discurso, desenvolvendo
uma epistemologia da teoria do discurso e um dispositivo operacional de analise discursiva.

A preocupagdo de Pécheux sempre esteve no modo como se instituem os efeitos
de sentido no discurso, no encontro entre a lingua, no efeito-sujeito, na ideologia, na histéria
e nas condigdes de produgdo sécio-histéricas do discurso, de acordo com Teixeira (2005).
Especificamente, é na terceira fase que Pécheux convoca a teoria psicanalitica da
subjetividade, fazendo vacilar a nogdo de sujeito da ideologia, empregada em sua obra até
1978, o que provoca modificagdes profundas no aporte conceitual da AD. Nessa etapa, é
reconfigurada a relagdo com a lingua, com a enunciagdo, com o lugar do interpretante e com
o estatuto da historicidade. Tal teorizagdo é a que nos interessa, por permitir tratar da

deriva, da multiplicidade dos sentidos e compreender “como se constréi o sentido no

29 Filésofo francés que discorria sobre a filosofia marxista e desenvolveu uma teoria da ideologia e dos
Aparelhos Ideolégicos de Estado.
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discurso, levando-se em conta um sujeito que falha em dizer, porque as palavras escapam ao
seu dominio [...]”, conforme Teixeira (2005, p. 16).

Apbs 1978, quando Pécheux inicia um periodo de autocriticas e retificagdes nas
nogdes tedrico-metodolégicas da Teoria do Discurso, ele entende a lingua como condigdo de
possibilidade do discurso. Também se interessa pela AD como prética de interpretagdo, bem
como incorpora ao seu projeto teérico a analise do real da lingua e da histéria, e as nogoes de
acontecimento, de Foucault, e de heterogeneidade, através do dialogismo e da polifonia de
Bakhtin.

Ainda nesse periodo, Pécheux aciona a nogdo de alteridade (presenga do discurso
do outro/Outro), enfatiza as relagdes entre o fio discursivo, intradiscurso e o interdiscurso —
memoria discursiva —, problematiza e reflete sobre o sujeito e o funcionamento discursivo
sob determinadas condi¢des de produgdo discursiva e histérica. Dessa forma tenciona as
nogdes de estrutura e acontecimento, e se importa pelo modo de produgdo dos sentidos e suas
derivas.

Em “Nota ao leitor” presente na obra O discurso: estrutura ou acontecimento, de

Michel Pécheux, Orlandi (2008) explica:

A Anélise de Discurso — quer se a considere como um dispositivo de analise ou
como instauracio de novos gestos de leitura — se apresenta, com efeito, como
uma forma de conhecimento que se faz no entremeio e que leva em conta o
confronto, a contradi¢dio entre sua teoria e sua pratica de andlise. E isto
compreendendo-se o entremeio, seja no campo das disciplinas, no da
desconstrucdo, ou mais precisamente no contato do histérico com o linguistico,
que constitul a materialidade especifica do discurso (ORLANDI, 2008, p. 8, grifos
nossos).

Assim, ocorre, no entremeio entre a Psicandlise freudo-lacaniana e a AD, um
redimensionamento do estatuto do sujeito, a partir do avango da tessitura tedrica dos
Michéis. Destacamos em nossa pesquisa, que objetiva investigar representagdes de
estudantes-enunciadores da UFMG sobre experiéncias internacionais de escolarizagio, que a
nogio de sujeito é o aspecto que nos é mais caro na terceira fase.

Nesse interim, temos o sujeito da Psicandlise e do discurso, sujeito como uma
construgdo sempre incompleta, efeito de linguagem, um eterno devir; sujeito como efeito do
assujeitamento a linguagem e ao inconsciente, estruturalmente clivado pelo inconsciente, de

modo que seu dizer ndo é transparente ao enunciador e, por vezes, nem para ele mesmo,

conforme discorre Bertoldo (2011).
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2.1.2 O porqué de acionar a Psicanélise e um pouco mais sobre a nogdo de sujeito

Ao convocar a teoria psicanalitica, concebemos o sujeito como efeito de
linguagem, atravessado pelo inconsciente, castrado simbolicamente ao entrar na linguagem,
uma vez que a lingua nido recobre tudo, tem equivocos, furos, um real, um impossivel. Dessa

“«

forma é cara a tese a dimensdo do significante, que “é primeiro aquilo que tem efeito de
significado” (LACAN, 2008, p. 25), podendo ou ndo ser a palavra; conforme exemplifica
Nasio (1993), o significante pode ser um lapso, um sonho, o relato do sonho, um detalhe
desse relato, ou mesmo um gesto, um som, ou até um siléncio. Também as determinagdes
inconscientes, o outro como objeto de identificagdo e as nog¢des de desejo e gozo, que
permitem um relangar indefinido das interpretagdes, problematizando a nio estabilidade dos
sentidos, sdo dispositivos que nos possibilitam, como analistas de discurso, uma maior
compreensdo dos modos de subjetivagdo dos participantes da pesquisa.

Nossa pesquisa tem como foco a constitui¢do subjetiva dos sujeitos, por isso
analisamos os desdobramentos da internacionalizagdo para o aprendizado e na subjetividade
dos estudantes. Entendemos serem as relagdes estabelecidas entre AD francesa, seu
atravessamento na Psicandlise (TEIXEIRA, 2005), e o acionamento de algumas nogoes das
Ciéncias Sociais fecundas como aporte teérico.

Assim sendo, a tessitura teérica deste estudo e os gestos de interpretagdo
empreendidos tém como base epistemolégica a AD franco-brasileira, atravessada na
Psicandlise freudo-lacaniana em articulagio com as Ciéncias Sociais. Destacamos que
acionamos a Psicandlise — embora saibamos que entre Linguistica e Psicanalise haja
(des)encontros — porque ha o trabalho com a linguagem como epistemologia, embora com

estatutos diferentes, conforme afirma Teixeira (2011), quando ressalta que

A psicandlise é uma pratica clinica de escuta; visa ao tratamento de doengas
psiquicas; escuta o que ndo se diz, o que se diz mal, desajeitadamente. Reconhece
nesses atos falhos, atos bem-sucedidos. A escuta da Linguistica dedica-se a
detectar, por exemplo, entre as variantes livres, as oposi¢des fonolégicas
pertinentes; ou a descrever as especificidades das estruturas sintaticas. Os
linguistas, via de regra, escutam o que se diz, dispensando a Psicanilise mesmo
b td b
quando tratam do ndo-dito ou do mal-entendido. A falha sé recentemente vem
sendo tematizada pelos estudos linguisticos (TEIXEIRA, 2011, p. 45, grifos
nossos).

A nossa perspectiva é a de uma escuta qualitativa, atenta aos significantes, aos
modos singulares de dizer e se dizer, aos mal-entendidos, sem, entretanto, almejarmos uma
prética clinica interventiva. Trabalhamos em uma interface teérica entre AD e Psicanélise

que nos viabilize ir além do limite da descrigdo linguistica e alcangar elementos que nos
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dirjjam a constitui¢do subjetiva do aluno no processo de internacionalizagdo e aos seus
desdobramentos para o aprendizado da lingua estrangeira.

Assumimos que é via escuta e interpretacdio do fio do dizer, ancoradas no
atravessamento tedérico proposto, que trataremos os dizeres, os ditos e ndo ditos, atentas a
manifesta¢do do que entendemos como rastros de desejo, as formas de gozo®® e as diferentes

nogdes e conceitos psicanaliticos que o corpus nos demandar. Ratificamos que as teorias de

AD e Psicanalise diferem, logo,

nem o analista ird psicanalisar os textos (orais, escritos, ndo-verbais) que se propde
a analisar, nem o psicanalista vai se deter nas condig¢des ideol6gicas de produgio do
discurso do paciente, uma vez que seu interesse estd centrado fundamentalmente
nos processos do significante, nos deslizamentos metaféricos e na aparigio fugaz do
inconsciente (MARIANI, 2003, p. 60).

Entretanto, ndo ha impedimentos para que as conexdes sejam feitas entre os
saberes nos gestos de interpretagdo de nosso corpus. Também ¢é nosso objetivo contribuirmos
e melhor compreendermos os “desdobramentos implicitados por Pécheux ao dizer que a
discursividade precisa considerar seu campo atravessado por uma teoria do sujeito de base
psicanalitica” (MARIANI, 2003, p. 56), conforme aponta a linguista.

Salientamos que a nogdo foucaultiana de subjetividade, que esta relacionada ao
modo como o sujeito se constitui por meio das praticas de poder, de conhecimento ou por
técnicas de si, também nos é util, ou seja, interessa-nos a maneira como o sujeito faz a
experiéncia de si mesmo num jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo
(FOUCAULT, 1969). Valemo-nos, ainda, de nog¢des advindas das Ciéncias Sociais, como
contemporaneidade, pés-modernidade e globalizagdo (CANCLINI, 2003; 2011; BAUMAN,
1999; SANTOS, 2011), que nos auxiliam na compreensdo das condig¢des de produgdo do
discurso da internacionalizagdo e sua imbricagdo com as linguas estrangeiras.

Nossa pesquisa se situa, dessa forma, no viés interdisciplinar da LA
contemporanea, que demanda novas teorizagdes, pois, de acordo com Moita Lopes (2006a),
vivenciamos tempos de grande ebuligdo s6cio-cultural-politico-histérica,
epistemologicamente nomeados como pés-modernos, de modernidade recente, de
modernidade reflexiva, etc. Para o tedrico, esses tempos sdo caracterizados por
desenvolvimentos tecnolégicos que afetam o modo como vivemos e pensamos nossas vidas:

Sdo tempos em que os ideais de modernidade tém sido questionados e reescritos,
principalmente aqueles referentes a defini¢do do sujeito social como homogéneo,

trazendo a tona seus atravessamentos identitarios, construidos no discurso (Moita
Lopes, 2002), como também os ideais que dizem respeito a formas de produzir

30 A nogdo serd explicada mais adiante.
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conhecimento sobre tal sujeito, que tradicionalmente o descorporificavam no
interesse de apagar sua histéria, sua classe social, seu género, seu desejo sexual, sua
raga, sua etnia, etc. (MOITA LOPES, 2006, p. 22-23).

E na reescrita do sujeito contemporineo, com seu corpo pulsional®! e sua
historicidade, e na sua relagdo com a alteridade que engajamos nosso olhar de analista de
discurso. Destacamos ainda que a ética e o respeito ao corpus prevalecerdo em nossos gestos
interpretativos; logo, langcamos mio de nogdes e autores das Ciéncias Sociais que se fazem
necessarios para um mais proticuo trabalho interpretativo.

Seguiremos as subseg¢des do aporte teérico com o objetivo de apresentar nogoes e

conceitos articulados ao longo da pesquisa.

2.1.3 Experiéncia, representacgdes, identidade e (des)identificacdes

Esta tese estd inserida na epistemologia da LA contemporanea, no paradigma
discursivo psicanalitico, que permite ao linguista aplicado a problematiza¢do do processo
subjetivo na trajetéria do aprendizado de linguas. Ademais, abordaremos neste estudo a
temética internacionalizacdo do conhecimento, conceituada como interagio sociocultural com
vistas a lingua espanhola como um bem cultural de acesso ao conhecimento, a inovagao
cientifica e estética, a possibilidade da constitui¢do de subjetividades mais plurais e da
experiéncia intercultural de integragdo latino-americana, conforme apresentamos no capitulo
anterior.

Por certo, a mencionada tematica nos faz perpassar a dimensdo da educagio
intercultural, perspectiva que alberga a nogdo de experiéncia como “algo que (nos) acontece e
que as vezes treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo
que luta pela expressdo [...] e ressoa em outras experiéncias e em outros tremores e em
outros cantos” (LARROSA, 2018, p. 10). Assim, o significante experiéncia suscita os mais
heterogéneos efeitos de sentido nas discursividades dos enunciadores, possibilitando, néo
sem conflitos aos sujeitos, a ressignificagdo de suas préprias identidades. Portanto, a
experiéncia intercultural da internacionaliza¢do do conhecimento nos possibilita pensar a
educagdo na categoria da diferenca, da alteridade, ou do acontecimento, conforme também
desenvolve Larrosa (2002; 2018).

Os dizeres que emergem dos sujeitos participantes dos programas de

internacionalizagdio do conhecimento analisados, nos quais abordamos o par escola-

31O corpo pulsional é compreendido como corpo subjetivo, constituido pelas pulsdes que possibilitam o gozo
das palavras e do préprio corpo. Assim, o corpo pulsional se opde ao biolégico e é marcado pelo desejo,
cindido pelo inconsciente, atravessado pela linguagem, inserido na memoria, na significagdo e na
representagio, ou seja, corpo préprio da psicanalise.
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universidade, COLTEC e FALE-UFMG, sdo proficuos, pois possibilitam a dimensdo da
diferenca cultural como lugar para a compreensio e o exercicio de um tipo de didlogo com
foco em uma comunidade mais plural, a qual, conforme Larrosa (2002, p. 73), “pertenecerian
personas con una identidad cultural mas compleja, con una mente mas amplia, con unas
formas de vida mas flexibles y ricas, con un pensamiento mds abierto y con un tono
emocional més receptivo y tolerante. Todos iguales, todos diferentes”.?

Por compreendermos a experiéncia como o que nos passa, 0 que nos acontece, o
que nos toca (LARROSA, 2018), concebemos as experiéncias internacionais pesquisadas,
associadas ao dispositivo da aula de lingua estrangeira, como potentes mecanismos
promotores de identidades culturais mais complexas. Dessa forma, repercutem em processos
mais ricos de reescrita subjetiva a partir do contato com a alteridade, no qual o sujeito se
reconhece com sua singularidade e sua estrangeiridade, simultaneamente.

Além disso, ambicionamos, ao lancarmos luz sobre a voz de estudantes de E/LE
da UFMG, ratificar a relevancia da lingua espanhola para a internacionaliza¢do do
conhecimento e problematizar o ensino-aprendizagem desta como diverso, que mantém a
utopia de uma educagdo intercultural ao inquietar os sujeitos-enunciadores apresentando-
lhes o estrangeiro que os habita. Tal abordagem permite o conhecimento, o encontro e o
didlogo a partir de uma substancia ética nova, ética esta que consiste no desenvolvimento de
politicas lingufsticas mais plurais que resistam as hegemonias no ensino de LEs impostas
tanto na Educagdo Béasica quanto no Ensino Superior.

Assim, ancorados na nogdo de experiéncia, que irrompe as certezas do sujeito e
fratura a autocompreensdo a partir da estranheza do contato-confronto consigo e com o

outro, nas palavras de Larrosa (2002, p. 70):

sentir la extrafieza de lo propio y no poder sentirse més en casa, [...] la quiebra de
la identidad lo que se produce en el encuentro con el otro; toda hermenéutica es
entonces cuestionamiento de uno mismo, fractura de la autocomprension, pérdida
de la certeza de si**

é que tencionamos nossa hipétese de como se inscreve a subjetividade, da implicagdo do
desejo e da reescrita de si para o aprendizado de E/LE em contextos de internacionalizagio
do conhecimento. Nesse sentido, a experiéncia requer um gesto de interrupgio, que consiste

em parar para pensar, olhar, escutar, cultivar a arte do encontro e dar-se tempo e espago,

32 Tradugdo minha do original: “pertenceriam pessoas com uma identidade cultural mais complexa, com uma
mente mais ampla, com formas de vida mais flexiveis e ricas, com um pensamento mais aberto e com um
tom emocional mais receptivo e tolerante. Todos iguais, todos diferentes”.

35 Tradugdo minha do original: “sentir o estranhamento do préprio e ndo poder sentir-se mais em casa, [...] a
quebra da identidade é o que se produz no encontro com o outro; toda hermenéutica é entfo questionamento
de si mesmo, fratura da autocompreensio, perda da certeza de si”.
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conforme Larrosa (2018). E com base nesses gestos, que subjetivam os estudantes-
enunciadores na internacionalizagio, que interpretamos os dizeres do sujeito da experiéncia,
na conceituagdo do mesmo autor como territério de passagem, superficie sensivel que aquilo
que acontece afeta de algum modo, produz afetos, inscreve marcas, deixa vestigios e efeitos.

Portanto, a partir desses elementos e dos efeitos de sentido mobilizados pelos
significantes que ressoam nas discursividades dos sujeitos, teorizamos as representagdes,
cientes da dificuldade de conceituar o termo, que parte da nog¢do de representacdo social,
utilizada como “representa¢io coletiva”. A partir do pensamento do socilogo Emile
Durkheim, verificamos ser impossivel ndo considerar a complexidade colocada por filésofos
tais como Ludwig Wittgenstein, psicélogos sociais como Serge Moscovici, pragmaticos tais
como Jean-Blaise Grize e analistas de discurso que se ocupam sobretudo dos discursos
sociais em diversos tipos de corpora (CHARAUDEAU; MANGUENEAU, 2004). Do mesmo
modo, pensamos que os autores que desenvolvem os Estudos Culturais concebem as
representagdes como instrumento de compreensio e transformacio da realidade e tém o
sujeito concebido como cognoscente, coadunando com a nogdo de representagio social.

Em contraste, entendemos o sujeito como efeito de linguagem, cindido pelo
inconsciente, logo, as “representagdes constituem o imagindrio do sujeito, sempre em ‘relagdo
a’ e de natureza inconsciente [...] e esta ligada a falta, a uma ndo-presenca de um significante
que val sempre se remeter a outro e que se apresenta sempre em cadeia, no constante
rearranjo discursivo” (SOL, 2014, p. 61). Portanto, neste estudo, assumimos a nog¢do de
representacdo na perspectiva psicanalitica. Esta leva em conta o inconsciente e contempla a
representa¢do como o “‘modo como cada um se vé e vé o outro, o que, ainda que
ilusoriamente, constitui a identidade e flagra identificagdes” (CORACINI, 2015, p. 142).

Ap6s revisitar o conceito de representagio na perspectiva dos Estudos Culturais,
a pesquisadora Maria José Coracini (2015) destaca que as representagdes sociais e discursivas
surgem, no século XX, ligadas ao signo, a cultura, a circulagdo dos discursos. Por outro lado,
para conceituar a nog¢do nos dominios da Psicanalise e da desconstrugdo, aciona Lacan (1998),
ao afirmar que

as representagdes ou imagens (de si e do outro), imagens essas vindas do outro, da
relagdo que se estabelece com esse outro, se dio na esfera social e moldam o
comportamento, as atitudes do ego, imprimindo uma ilusdo de inteireza, de

completude, de totalidade, de verdade a que se d4 o nome de “identidade”
(CORACINI, 2015, p. 140).

E na aparéncia de uma ilusio de inteireza que propicia uma imaginéria identidade
que depreendemos a representagdo. De acordo com Lacan (1998d), a identidade confunde o

sujeito por ser ela iluséria, j4 que aquele acredita se ver inteiro na imagem especular do olhar
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do outro, entretanto, o que ele vé serd sempre uma imagem distorcida de si mesmo e nunca a
verdade de si; pois esta s6 estara acessivel, limitadamente, nas formagdes do inconsciente, em
forma de “sintomas, sonhos, lapsos, atos falhos, chistes, equivocos” (CORACINI, 2015, p.
140).

As representacdes ou as imagens de si e do outro sdo sempre vindas do outro, ou
melhor, da relagdo que se instaura com esse outro. Essas relagdes, portanto representagdes,
se ddo na esfera social e modelam comportamento e atitudes. Assim, algumas representagdes
podem passar ao registro do simbélico e nele se estabilizar, levando o sujeito a se reconhecer
e ter uma sensacdo de identidade, que é constitufda por feixes de representagdes, de imagens
que compdem o imagindrio, de acordo com Coracini (2015).

Com o fim de fisgar as representagdes acerca da internacionalizagdo do
conhecimento e depreender a partir delas como o sujeito implica seu desejo, para a
elaboragdo da andlise do corpus desta pesquisa, disponibilizaremos nossa escuta atenta aos
significantes e seus efeitos de sentido manifestos no fio do dizer dos estudantes, através do
registro do simbdlico.

Por certo, as representagdes sdo projecdes de processos discursivos, uma
reinvengdo interpretativa de uma realidade na qual o sujeito estd discursivamente incluido e
efeitos de sentidos sdo mobilizados, afirma Reis (2010). Ainda de acordo com a pesquisadora,
“nenhuma palavra estd presa ou é um fim em si mesma e é por isso, que entendemos que 0s
sentidos estardo sempre a se desviar, deslizando-se e deslocando-se para um novo destino”
(REIS, 2010, p. 656). E a partir da mobilizagdo dos efeitos de sentido, com especial atencdo
aos efeitos do significante,®* que identificamos as representagdes dos estudantes-
enunciadores participantes da pesquisa.

A autora estabelece também uma relagdo entre representagdes e experiéncias
vivenciadas pelo préprio sujeito e pelos outros com os quais este se relaciona para demarcar
o deslize das posic¢des discursivas do sujeito clivado entre consciente e inconsciente, sujeito
que oscila entre posi¢des enunciativas, enquanto se constitui nas praticas discursivas (REIS,
2006). Portanto, partindo dos ensinamentos de Pécheux, a autora firma que “as tomadas de
posi¢do do sujeito se ddo a partir de momentos de identificagdo nos quais o sujeito se
reconhece e, inconscientemente, assume esses elementos como constituintes de suas
representacoes, logo, de seu dizer e agir” (REIS, 2006, p. 4). Desse modo, as experiéncias que

tocam os sujeitos, os momentos de identificagdo e o deslize das posigdes discursivas do

3% No percurso metodolégico da tese detalharemos nosso dispositivo de andlise linguistico-discursiva
amparada em conceitos psicanaliticos, com especial atengdo aos efeitos do significante.
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sujeito efeito de linguagem serdo constantemente interpretadas em nosso percurso tedrico-
metodoldgico para algarmos as representagoes do corpus desta tese.
Ao definir a representagdo, Tavares (2010) destaca seu cardter indeterminado,

instavel, pois é

uma re-apresentagio, uma tentativa de apreensio do real por meio dos sistemas de
significagdo. Por se tratar de um evento que se manifesta pela linguagem, a
representa¢io também estd sujeita a4 indeterminacdo, a ambiguidade, a instabilidade,
ao equivoco e, por isso, ndo pode ser considerada como uma mimesis ou um reflexo
da realidade (TAVARES, 2010, p. 131-132).

Sob o mesmo ponto de vista de Tavares (2010), concebemos que as
representacdes ndo refletem uma realidade, pois estdo submetidas ao simbdlico, a linguagem,
como lugar do conflito, da opacidade e do equivoco, e o sujeito que as manifesta é clivado,
atravessado pelo inconsciente, portanto ndo tem controle dos sentidos que produz,
coadunando a instabilidade das representacdes.

Além disso, Neves (2002) afirma que a nogdo de representagdo tem acepg¢io
sindnima a de formagdo imaginaria conforme definida por Pécheux (2010b), portanto, trata-
se de uma ilusdo necessdria a existéncia da discursividade. Assim, as representagdes
apresentam os registros imaginérios do eu (ego) e trazem aquilo que o sujeito concebe como
realidade, conforme também aborda Lacan (1998c), ao elaborar sua tépica “simbélico,
imagindrio e real”. O psicanalista define o imaginario como o lugar do eu, por exceléncia,
com seus fendmenos de ilusdo, captacdo e engodo, portanto o eu se forma a partir de
identificagdes com imagens — as imagens do(s) outro(s), do mundo. Para Lacan, o imaginario
¢ a faculdade de representar coisas em pensamento, e, nessa dimensdo do imagindrio, o
sujeito se vé como “eu” e cria uma imagem sobre o mundo em que vive.

Ancorados em investiga¢des de linguistas aplicados inseridos no paradigma
interpretativista da LA, em didlogo com os estudos do discurso enlagados aos postulados da
Psicanélise, articulamos a nogdo de representacdo. Ela é relevante para nossa pesquisa, pois
nos permite problematizar e investigar, nas representacdes de discentes da UFMG, de que
formas eles implicam seu desejo em se tornar outro na internacionaliza¢io e seus
desdobramentos para o aprendizado linguistico e também na reescrita de suas subjetividades.
Essa nogdo nos propicia flagrar, através dos dizeres do corpus, tragos da configuragio
subjetiva e identitdria dos estudantes e da forma como essas configuragdes impactam o
aprendizado da LE no que tange aos lagos sociais e a forma singular de lidar com eles no

contexto de imersio internacional.
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Por certo acionamos as nog¢gdes de identidade e (des)identificacdes para
discutirmos como as representagdes imaginarias dos estudantes-enunciadores podem incidir
em seus processos identificatérios e subjetivos. Entendemos que tais nog¢des interessam a
pesquisa, que visa abordar a intima relagido entre sujeito, lingua, identidade e constituigdo
subjetiva. Sdo frequentes as reflexdes sobre essas nog¢des nos estudos discursivos que
dialogam com a vertente psicanalitica, bem como suas implica¢des para os estudos aplicados.
Assim sendo, Grigoletto (2001) aponta que as representagdes sdo do dominio da identificagio
imagindria, e nessa categoria de identificagdo o eu constitui-se como instancia psiquica ao se
identificar com determinadas imagens no mundo.

Desse modo, a identidade é admitida como processo em constante movimento de
(trans)formagdo, “apesar da ilusdo que se instaura no sujeito, a identidade ndo é inata nem
natural, mas naturalizada, através de processos inconscientes, e permanece sempre
incompleta, sempre em processo, sempre em formagido” (CORACINI, 2003a, p. 203). Coracini
destaca ainda que o sujeito é fruto de multiplas identificagdes com tragos do outro que se
entrecruzam constituindo sua subjetividade, que é o resultado de sua falta constitutiva. Por
consequéncia, s6 se pode falar de identidade engendrando sua existéncia no imaginario do
sujeito que se constroi nos e pelos discursos imbricados.

Similarmente, a identidade é conceituada como produgio levada a cabo por
multiplos discursos e praticas culturais historicamente situados e que podem até mesmo se
cruzar por antagonismo, conforme Grigoletto (2013). A identidade é percebida ndo como
una, mas em constante processo de transformacdo, e nesse enfoque privilegia-se a referéncia
a “identidades que sdo projetadas e desempenhadas nas praticas discursivas e ndo-discursivas
que realizamos, em vez da referéncia a identidade que um individuo tem” (GRIGOLETTO,
2013, p. 2). Nesse sentido, a identidade é engendrada como pluralidade, movimento,
fragmentacdo e historicizago.

Na vertente psicanalitica, Lacan (1979) afirma que o sujeito é significante, que ele
emerge do significante, sendo um significante para outro significante. Chemama (1995) nos
ajuda a compreender essa defini¢do, a partir dos ensinamentos de Lacan, ao afirmar que o
significante é o elemento do discurso que tanto no nivel consciente como no inconsciente
representa e determina o sujeito. Assim, a Psicanélise é uma experiéncia da palavra que exige
um reexame do campo da linguagem e de seus elementos constitutivos, os significantes.
Temos, portanto, que:

O termo significante foi retirado da linguistica. Em Saussure, o signo linguistico é
uma entidade psiquica de duas faces: por exemplo, o significado ou conceito da

palavra drvore é a ideia de drvore e ndo o referencial, a arvore real, e o significante,
igualmente realidade psiquica, pois se trata ndo do som material que se produz
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quando se pronuncia a palavra arvore, mas da imagem acustica desse som, que se
pode ter na cabeca quando, por exemplo, declama-se uma poesia sem pronuncié-
la em voz alta (CHEMAMA, 1995, p. 197-198, grifos nossos).

Nesse sentido, partindo da légica dos significantes de Lacan, em que a
significagdo s6 se torna possivel apés a revelagdo de todos os significantes e seus
deslizamentos de sentido na extensdo da cadeia significante, assumimos os efeitos do
significante que perpassam os fatos linguisticos do corpus, através dos tragos, das marcas
enunciativas expressas no dizer.

Essas marcas se ddo a partir da identificagdo simbdlica, do wm enquanto trago
tinico, conceito introduzido por Lacan, a partir de Freud, para caracterizar o significante em
sua forma elementar e para explicar a identificagdo simbolica do sujeito. Para Lacan (2003), o
sujeito puro falante tem o privilégio da linguagem que lhe da o acesso ao grande Outro, via
cadeia de significantes. Esse é o sujeito interpretante, o sujeito que aciona a cadeia
significante, na qual ocorrem os processos identificatérios. Nesse sentido, buscamos
considerar como esses processos se ddo para os sujeitos.

Ainda sobre o privilégio dado a linguagem, Lacan (2003) sustenta que a
identificagdo s6 existe na e gragas a linguagem e que esta “coloca sob algum ser de suas
relagdes a substancia do outro” (LACAN, 2003, p. 46), e declara ainda néo ter a identificagao
nada a ver com a unificagdo, assim é nessa distingdo que se dio suas fungdes e suas
variedades.

Enfim, “a identificagdo é o processo inconsciente de preenchimento de uma falta
estrutural no sujeito psiquico. Recebemos imagens e tracos do Outro, representante
simbélico da cultura, que podem dar lugar a matrizes identificatérias, processadas na
dimensio do inconsciente” (GRIGOLETTO, 2013, p. 2). Ao tratar a questdo identitaria no
campo da LA, a autora afirma que, uma vez que as identificagdes derivam de uma perspectiva
psicanalitica, elas indicam que algo estd sempre em processo, nunca terminado, nunca
completo. Desse modo, a “identidade nada mais é, entdo, que um feixe de identificagdes
inconscientes — imaginarias ou simbdlicas — que véo dar a cada um de nés a ilusdo de termos
uma identidade” (GRIGOLETTO, 2013, p. 2); portanto, as ilusdes sdo concretizadas nos
discursos, que, inconscientemente, buscam o preenchimento da falta, lugar do Real. Logo, as
identidades sdo produzidas no decurso de nossas experiéncias, sendo resultantes das
interpelagdes que sofremos, assevera a estudiosa ao fundir as nog¢des de identidade e
identificagio.

Assim, para compreendermos os processos identificatérios e como estes se ddo

para os sujeitos de forma a instaurar uma ilusio de identidade, é importante abordar a nogéo
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de desidentificacdo, desenvolvida pelo psicanalista Octave Mannoni (1994), a partir de sua
prética com analisandos. O autor ressalta que “a identificagdo propriamente dita nada tem
que ndo seja psiquico; trata-se, em linguagem cotidiana, de se tomar por alguma outra
pessoa, embora inconscientemente” (MANNONI, 1994, p. 175). Assim, por ser inconsciente
a identifica¢do, a maneira de torna-la consciente é desidentificando-se, processo que se da
num jogo de identificagdo e desidentificagdo, na percep¢do de que a identificagio muda de
lugar. Ou seja, tomar consciéncia do fato leva a um movimento de desidentificagdo. “A
identificagdo que estava no nivel do eu torna-se um elemento do cardter ou do supereu”, na
itinerancia do desenvolvimento da personalidade, aponta Mannoni (1994, p. 195).

A fim de tencionar um movimento de desidentificacio através de um certo
distanciamento que possibilita a tomada de consciéncia no a posterior: do dizer, podemos
depreender tragos da desidentificagdo, com a anélise do recorte discursivo (RD) a seguir,
gerado a partir da escrita da narrativa autobiogréifica. Esse instrumento mostrou-se
produtivo em seus modos de enunciagdo, cuja articulagdo com a teoria serd abordada neste
capitulo, logo, todos os RDs dos sujeitos de pesquisa aqui elencados correspondem as
narrativas. No Capitulo IV retomaremos as andlises discursivas com enfoque nos dizeres

relativos a entrevista semiestruturada.

O intercambio, para mim, foi um “boom” de conhecimento. [...] A sensagdo que tenho hoje,
olhando para a minha experiéncia em Barcelona, é de que cresci muito, me transformei em
uma pessoa melhor, com mais maturidade emocional e discernimento para lidar com as
situagoes da vida. Além disso, um dos fatores mais importantes na minha vivéncia, foi a
concretizagdo da minha identidade como mulher brasileira e latino-americana. Sair do meu
pais me fex enxergd-lo melhor, conhecé-lo melhor e, consequentemente, fex com que eu o
respeitasse mais e respeitasse mais as diversas expressoes culturais do meu povo. Me vi, ld
JSora, como uma mulher latina, ainda que minha aparéncia ndo denunciasse absolutamente
nada disso, pois muitos me confundiam com nativos, entretanto, sempre fix questdo de
reafirmar isso para mim e para as pessoas com quem convive: sou latina; minha nagdo é
linda, drversa e preciosa; e o continente sul-americano compartilha de situagoes semelhantes
que me fex (e me faz) sentir proxima de todos os latinos com quem encontrei pelo caminho.
Viver em outro pais me fex enxergar que ndo existem problemas exclusivos do Brasil, cada
nagdo carrega suas marcas, defeitos e conquistas. Essa idealizagdo da Europa como melhor
lugar do mundo ndo existe pra mim.

Lenita (narrativa)

FALE-UFMG

Para “ saber quem somos, é preciso passar pelos outros: eu sei quem sou porque

os outros sabem. Ndo se pode precisar muito bem como isso funciona. Eu me identifico com
alguém que me identifica” (MANNONI, 1994, p. 186), pois, em virtude das ressignificagdes
teitas a posteriori, “sensagdo que tenho hoje, olhando para a minha experiéncia’, possibilitada pela

memoria discursiva, que é marcada pelo esquecimento e materializada pela e na linguagem,

podemos conhecer a captura do sujeito enunciador pela iluséria identidade, “concretizagio da
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minha identidade”, ancorada na polivaléncia do significante mulher e seus predicativos no RD
acima.

Depreendemos que ao denegar a existéncia de wm melhor lugar no mundo,
portanto, também de uma melhor forma de se tornar presenga como mulher, como cidadd, na
passagem “essa idealiza¢do da Europa como melhor lugar do mundo ndo existe pra mim’,
inconscientemente o sujeito, ao se esquecer e silenciar outros sentidos, aponta para uma
representacdo idealizada acerca da Europa anterior a sua imersdo. Assim, o movimento de
desidentificagdo delineia-se quando o sujeito é convocado a recordar, a elaborar a posteriori
sua experiéncia de imersdo via linguagem verbal.

As marcas enunciativas “me vy, ld fora” e “me fex enxergar’ apontam para um olhar
que busca afastar-se, distanciar-se do vivido para expressar via discurso os efeitos de sentido
da experiéncia. Entretanto, desliza no dizer, a partir da glosa “ainda que minha aparéncia nao
denunciasse absolutamente nada disso, pois muitos me confundiam com nativos’, a negacdo da
latinidade ao ser (con)fundida, ja que a aparéncia fisica traz tracos que indiciariam uma
mulher europeia, conforme ratifica a adverbializagdo “absolutamente nada’, como incompativel
com caracteristicas que podem existir entre uma mulher latina, sul-americana e uma mulher
barcelonesa. Assim, depreendemos uma identificagdo projetiva (MANNONI, 1994) que diz
do desejo do sujeito de gozar com os bens do outro, de se fundir no outro que habita em nés,
identificagdo essa também presente no modo de dizer “pozs muitos confundiam com nativos”.

Cientes das elaboragdes de Mannoni (1994) de que “é preciso justamente que
sejamos ndés mesmos para nos descobrirmos identificados ao outro” (p. 175) e do jogo de
identificagdo “esta vendo, eu sou voce” (p. 196), e que na “desidentificagdo se diria: olhe como
vocé ¢, estou fazendo as mesmas caretas, estou devolvendo-as a vocé” (p. 196), lancamos
nosso olhar para o corpus.

O psicanalista aponta que é facil constatar as identificagdes como parciais,
raramente totais, de um sé trago, dentre outras. Indica ainda a concepgdo de Freud do “eu
como uma cebola composta de camadas sucessivas de identificagdes. Mas se é assim, é efeito
também de desidentificagdes sucessivas” (MANNONI, 1994, p. 176). Desse modo, a demanda
de reafirmacio para si e para os outros da sua identidade latina, em “reafirmar isso para mim e
para as pessoas com quem convive: sou latina”, sinaliza que o sujeito se imagina capturando o
outro em seu posicionamento politico, quando na verdade é capturado por tragos do modo de
ser do Outro, que gera conflito na reescrita de sua constitui¢dio como mulher no processo de
ser-estar entre linguas-culturas.

Estamos atentos a indicagdo do autor da existéncia de diferentes identificagdes e

em diversos graus, e de que “a identificag¢do comanda os processos de formagdo da
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personalidade gragas aos mecanismos de desidentificagio” (MANNONI, 1994, p. 187), como
também para as diversas e numerosas aplica¢des, apontadas pelo autor, que os sujeitos fazem
da identificagdo. Portanto, a identificagdo é um elemento essencial na sujei¢do ao outro na
experiéncia de internacionalizagdo do conhecimento.

Através dos estudos que tratam da ideia de que a subjetividade humana nio pode
ser desligada da sociedade que a constitui, e que a identificagdo é central tanto nesse
movimento de socializagdo grupal quanto nas implicagdes psiquicas resultantes desse
movimento, buscamos desenovelar as camadas de (des)identificagdes sucessivas do modo de
dizer dos participantes desta pesquisa. Esse processo de (des)identificagdes conflui para as
multiplas identificagdes dos sujeitos, e, no caso do RD apresentado, os efeitos de sentido
possibilitados pelo significante mulher passaram a constituir a identidade de Lenita.

A seguir, retomamos a nogdo de memoéria, bem como os conceitos de alteridade e

subjetividade abordados nesta investigagéo.

2.1.4 Meméria discursivo-psicanalitica, alteridade e subjetividade

Ao retomarmos o sujeito da experiéncia (LARROSA, 2018), pensado como
territério de passagem, atravessado pela lingua-cultura na imersdo, como lugar de chegada,
no qual a alteridade o afeta e produz efeitos, ou ainda como lugar do acontecer, em que
diferentes e conflitantes processos subjetivos configuram suas identidades, entendemos essa
concepgdo em didlogo com o sujeito efeito de linguagem, cindido pelo inconsciente. Este, ao
enunciar sobre seus saberes da experiéncia, o faz acionando uma meméria discursiva que leva
em conta o funcionamento do inconsciente.

Para falar das experiéncias de escolarizagdo internacional, os discentes acionam
constantemente lembrangas de afetos que lhes marcaram a meméria, e ao analisarmos as
narrativas por eles produzidas, consideramos a dimensdo da experiéncia. Esta contempla “o
ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de estranho e também o ex de existéncia”
(LARROSA, 2018, p. 27), permitindo que os sujeitos exprimam e reelaborem suas travessias
pelo navegar na LE, o que pode possibilitar uma reescrita de si. Portanto, faz-se necessério
mobilizar essa nogdo, tendo em vista que

uma das maneiras de deixar tragos de si é falar de si, dizer-se, envolvendo-se, e,
como falar de si exige memoria — passado que se faz presente e presente que, a
posterzors, num movimento de retorno, de dobra, transforma, deforma, interpreta o

passado, langando-o para o futuro, por-vir, ausente e (im)possivel (CORACINI,
2011a, p. 25).

E no movimento de retorno ao passado, de dobra que reinterpreta e transforma a

experiéncia de internacionaliza¢do, que articulamos a memoria discursiva, expressa pelo
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sujeito que é atravessado pelo inconsciente e pelo saber da experiéncia. Por ser esse saber da
ordem do subjetivo, do relativo, do contingente, do pessoal e do particular, como aponta
Larrosa (2018), o sujeito tem a oportunidade de elaborar o sentido ou o sem sentido do que
lhe acontece, expressando-o de modo singular via discurso. Desse modo, permite-nos
delimitar representag¢des, pingar significantes e seus efeitos de sentido no corpus da pesquisa,
ancorado em uma memoria discursivo-psicanalitica, que é sempre ficcional.

Incorporamos a memoéria em nosso estudo numa perspectiva discursivo-
psicanalitica, compreendendo a nogdo na interface possivel entre as abordagens. A vertente
discursiva considera a memoria como constitui¢do dos sujeitos e dos discursos, ou seja, como

N

uma forma de o sujeito se dizer e dizer o mundo, referindo-se a existéncia histérica do
enunciado nas praticas discursivas, ja que o sentido é sempre constituido na historicidade
(CORACINI, 2011a). Ademais, essa memoéria é constituida pelos esquecimentos, que
silenciam outros sentidos, pois sempre, ao interpretarmos um acontecimento, deixamos de
lado — de forma proposital ou inconsciente — outras interpretagdes. Para Pechéux (1999), a
memoéria é efeito da discursividade, do simbdlico, do mitico e da significa¢do; assim, é na
inscrigdo do acontecimento no espago da memoria que se constituem os sentidos desta.

Uma vez que a memoria discursiva estd materializada pela e na linguagem,
Pécheux a relaciona aos esquecimentos, que silenciam sentidos outros, como processo
inconsciente do sujeito, que mistura ficgdo e realidade na memoria discursiva, sempre faltosa
e constituida por representagdes inconscientes. Dessa maneira, a memoéria diz de um
interdiscurso, ou seja, de um conjunto de formulagdes feitas e ja esquecidas, mas que
determinam o que dizemos; o interdiscurso diz de algo que fala antes, em outro lugar.

Assim, a memoéria discursiva é “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e
que retorna sob forma de pré-construido, o ja-dito que estd na base do dizivel, sustentando
cada tomada de palavra” (ORLANDI, 2007, p. 81). Ainda para a pesquisadora, “o
interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em uma
situagdo discursiva dada” (ORLANDI, 2007, p. 31), portanto, os sentidos sobre o
aprendizado de lingua espanhola, sobre a cultura argentina, colombiana e espanhola, sobre
mobilidade internacional, competitividade, proficiéncia, estere6tipos, dentre outros
elementos, produzem efeitos sobre os dizeres dos sujeitos da pesquisa e filiam-se, também, a
outras discursividades.

A abordagem psicanalitica de memoria dialoga com os postulados da visdo
discursiva de linguagem ao destacar que Freud (1975) “desloca a ideia de memdria como

lembranga para centrd-la na constitui¢do de sujeitos e dos discursos, postulando a memoria e

a percep¢do como acontecimentos inconscientes” (CORACINI, 2011a, p. 36). Nessa
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perspectiva, o pensamento e a recordagdo estdo associados a processos inconscientes, logo a
memoria é percebida a partir do registro inconsciente.

Ademais, Coracini (2011a) nos ensina, a partir de Freud (1975), que para que a
percepgdo se torne memoria, é preciso que haja um esquecimento eficiente. Assim, a memoria
¢ gravada de diferentes modos e em véarios registros, como o acustico, o motor, o visual,
dentre outros, “o que possibilita a meméria a qualidade de uma néo-recuperagido imediata e
de uma certa autonomia com relagdo aos fenomenos da consciéncia” (CORACINI, 2011a, p.
36). Estamos de acordo com a pesquisadora quando afirma ser a meméria uma construgdo
escrita com as associagdes de linguagem, uma pluralidade de registros que se entrelagam
formando a rede do inconsciente, na qual as palavras sdo vetores de passagem; “ao mesmo
tempo em que as palavras tamponam o real do inconsciente — inatingivel -, elas permitem
que algo vaze, gracas a porosidade da lingua, que em vez de fechar, se abre a pluralidade de
sentidos” (CORACINI, 2011a, p. 37).

Assim sendo, é na interface do discurso e do inconsciente que transitamos em
nossa tese por uma memoria discursivo-psicanalitica, como no recorte discursivo (RD) a
seguir, em que Luana vé sua subjetividade modificada, num movimento de deslocamentos e
de retomadas, de conflitos em que a memoria se desdobra:

Ao fim, fazer o intercdmbio e insistir na ideia_for uma das melhores coisas que aconteceram
na minha vida. Quando retornei ao Brasil, meus amigos matis proximos comentavam que a
minha mudanga estava evidente. Me sentia mais leve, mais extrovertida, mats artistica,
mazis independente e menos timida, o que refletiu na minha autoestima e na minha vida no
geral. Nio considero que eu tenha mudado, mas sim que eu live contato com oulras
percepgbes de mundo e com outras percepgbes de mim mesma, sendo que estas vltimas
resolveram se revelar mais apos essa experiéncia.

Luana (narrativa)
COLTEC-UFMG

A partir do falar de si em que o sujeito, também pensado como sujeito da
experiéncia onde tém lugar os acontecimentos (LARROSA, 2018), reinterpreta o passado e o
reatualiza em uma “nova fic¢do”, ressignificando as recordagdes a posteriori no tempo,
tensionamos a nog¢do de meméria discursivo-psicanalitica que contempla a
interdiscursividade, os esquecimentos, os gestos de interpretagio (P}::CHEUX, 2008), a
heterogeneidade constitutiva e a mostrada (AUTHIER-REVUZ, 1998) e o funcionamento
do inconsciente (FREUD, 1975).

Sob o ponto de vista da psicanalise, desenvolvemos a nogédo de alteridade, que em
nosso estudo significa perceber que o conhecimento adquirido pelos estudantes na imersio
internacional reside na alteridade, no modo como abriram espagos de suas subjetividades
para o novo e mesmo para o desconcertante de se encontrar em outra lingua-cultura. E

naquilo que é desconcertante, como destaca Souza (2012, p. 139), inclui-se “tudo aquilo que
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escapa a procura racional: os afetos, as surpresas e, com eles, uma — por vezes angustiante,
mas também potencialmente criativa — sensag¢do de incompletude”. Efeitos de incompletude
gerados a partir da presenga do outro sdo foco de analise no capitulo final desta tese.

A alteridade esta relacionada ao eu-estrangeiro e o estrangeiro ao eu, de acordo
com Freud (1976a). O fundador da Psicanalise sempre se interessou pelas inter-relagdes
entre subjetividade e alteridade, no¢gdes que surgiram em diferentes momentos de sua
trajetéria tedrica. Arrolamos, conforme os estudos de Souza (2012), uma breve reconstituigdo
histérica sobre a nogdo de estrangeiro na obra freudiana, privilegiando o referencial teérico “o
qual, em seu cardter fundador, introduziu uma ética bastante peculiar: aquela que ao tratar
do outro, ndo aborda exatamente um estrangeiro, mas detecta a estranheza do inconsciente
enquanto inomindvel de nés mesmos” (SOUZA, 2012, p. 132). Portanto, a alteridade
relaciona-se a nog¢do de sujeito da clivagem, cindido pelo inconsciente e movido pela falta,
pela incompletude.

Em 1893, no livro Estudos sobre a histeria, o adjetivo estrangeiro aparece pela
primeira vez na obra de Freud, associado ao trauma psiquico, logo a sua rememoragdo. No
contexto psiquico, essa espécie de corpo estranho se arraigaria a estrutura do aparelho
mental e ndo permitiria uma clara separagdo entre o patolégico e o ndo patolégico. Em 1895,
o estrangeiro estd relacionado a descri¢do do primeiro encontro da crianga com o outro,
marcado pela clivagem entre um perto e um distante que remete o bebé a prépria imagem do
seu eu. Trata-se de uma ajuda exterior marcada pela ambiguidade entre a satisfagdo e a
hostilidade. J4 em 1915, o tema do estrangeiro ¢ vinculado ao mundo externo e tomado como
inimigo hostil ao eu. Freud acreditava que o inicio da vida psiquica era marcado pelo
narcisismo primdrio, no qual o sujeito era capaz de satisfazer a si mesmo autoeroticamente,
ensina-nos Souza (2012).

A oposigdo entre o eu e o outro é vista através de outra perspectiva por Freud em

Uma dificuldade no caminho da Psicandlise, de 1917. Freud elucidou o

estatuto do estrangeiro como parte consideravel do psiquismo que, mesmo alijada
da consciéncia, promoveria um embate entre duas forgas distintas dentro de um
mesmo sujeito. Eis af o sujeito da clivagem, o sujeito do inconsciente ou, se
preferirmos, o préprio sujeito da psicanélise (SOUZA, 2012, p. 133).

A perturbadora estranheza da familiaridade, a presenga do inusitado na
consciéncia e a qualificagdo do inconsciente como um estrangeiro tdo préximo em termos de
vida mental sdo nog¢des trazidas por Freud em O inquietante, de 1919. Ao discutir as
possibilidades de representagdo a partir do dualismo pulsional (pulsdo de vida e de morte), o

segundo seria expulso do psiquismo constituindo o estrangeiro, o “ndo eu”. Souza (2012)
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destaca que a relagdo entre o eu-estrangeiro e o estrangeiro ao eu esta ligada a transi¢do de
diferentes tipos de representagdo psiquica. O estrangeiro e a recorrente hostilidade que o
acompanha, ou seja, a repulsa ao outro, sdo tomados como expressio de um amor de si, como
proje¢io de algo interior e constituinte em termos de subjetividade: a prépria cena
inconsciente (FREUD, 1976b; 1996a).

Ainda no que tange ao eu-estrangeiro e o estrangeiro ao eu, Souza afirma que
essa nogdo aparece ligada a diferentes tipos de “representacgdo psiquica: de um lado, objetos
percebidos com a sua qualidade mais ou menos agradavel; de um outro, enquanto figuras
potencialmente identificatérias” (SOUZA, 2012, p. 134). Assim, a prética psicanalitica pde em
jogo os (dis)sabores do confronto com a alteridade, percebida como presenga ou afirmagao,
mas também como auséncia e negatividade, assinala o pesquisador; analogamente, a
experiéncia de internacionalizagdo do conhecimento coloca o sujeito em constante contato-
confronto com o Outro como lugar de cisdo, que o leva a ter de se haver com a aflitiva
estranheza de si diante de uma alteridade que nos é constitutiva.

O encontro com a alteridade, em situagdo de intercambio linguistico, mobiliza
processos discursivos que emergem da confrontagio, da sensagdo e percepcdo do outro. Tais
efeitos da alteridade sido redimensionados em imbricadas memérias discursivo-psicanaliticas
quando o sujeito da pesquisa é convidado a enunciar, como o fez Inés no RD da narrativa
autobiografica:

Minhas memdrias destes dois meses sdo insimeras e tento sempre conservd-las o mazs fiel
possivel. De Cordoba eu me lembro que a cidade me passava uma confianga inexplicdvel e
ao mesmo tempo a cada passo que eu dava era a descoberta de um novo mundo onde eu nao
conhecia nada como aquilo antes, como se eu nunca havia visto nada igual antes. Era uma
cidade que me transmitia uma sensagdo amistosa, acolhedora, de gentileza, de beleza,
mistério, emogdo, era como se eu visse arte em toda esquina, fosse num artista de rua ou nos
tragos de um prédio com uma arquitetura que ndo era o comum para mim.

Inés (narrativa)
COLTEC-UFMG

Assim como no dizer de Inés, também no discurso de outros estudantes da
UFMG que estiveram em constante confronto com a alteridade em suas experiéncias
internacionais ressoam efeitos da alteridade. Estes se ddo ndo apenas no reconhecimento de
uma diferenca, mas também, como sinalizamos a partir do dizer acima, de uma alteridade
(des)veladora de uma estranheza incontornavel, “memdrias [...] e tento sempre conservi-las o
mazs fiel possivel’, que lhe constitui e é sempre presenga; alteridade como perplexidade diante
do inexplorado, “uma confian¢a inexplicivel”; como interrogagio, “sensagdo amistosa, acolhedora,
de gentileza, de belexa, mistério, emo¢do’; e como suspensdo de certezas, de evidéncias, “a

descoberta de um novo mundo onde eu ndo conhecia nada como aquilo antes”.
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Ao elaborar a questdo da virada sécio-histérico-cultural nas pesquisas dos
campos das Ciéncias Sociais e Humanas, Mateus (2009) aponta que a histéria recria o sentido
de aprendizagem humana e coloca no cerne epistemolégico a relagdo com o outro. Dessa
maneira, “a existéncia do eu s6 é possivel por meio do encontro permanente desse ex com
muitos outros que constituem a cultura; encontro esse mediado por praticas sociais e
discursivas particulares” (MATEUS, 2009, p. 315). Assim, é por meio desse outro, percebido
como presenca, afirmagdo, auséncia, negacdo, estranhamento, dentre outras dimensdes, que
os sujeitos se reconhecem e recriam seu itinerario identitario.

Contribul também para nossa reflexdo o principio de alteridade — “é porque isso
que me passa tem que ser outra coisa que eu. Ndo outro eu, ou outro como eu, mas outra
coisa que eu. Quer dizer, algo outro, algo completamente outro, radicalmente outro”,
conforme definido por Larrosa (2011, p. 6) —, tendo em vista que é no estranhamento da
diferenca do eu-estrangeiro e do estrangeiro ao eu que se constituem nossos sujeitos da
pesquisa. Encerramos nossa reflexdo sobre a alteridade valendo-nos também da
problematizagdo da psicanalista bulgara de origem francesa, Julia Kristeva (1994), e seus

apontamentos sobre o estrangeiro que nos habita e nos torna rebeldes aos vinculos:

Estranhamente, o estrangeiro habita em nés: ele é a face oculta da nossa
identidade, o espago que arruina nossa morada, o tempo em que se afundam o
entendimento e a simpatia. Por reconhecé-lo em nds, poupamo-nos de ter que
detesta-lo em si mesmo. Sintoma que torna o “nds” precisamente problematico,
talvez impossivel, o estrangeiro comeca quando surge a consciéncia da minha
diferenca e termina quando nos reconhecemos todos estrangeiros, rebeldes
aos vinculos e as comunidades (KRISTEVA, 1994, p. 9, grifos nossos).

Perpassa nosso estudo a estrangeiridade, tendo em vista que nos amparamos na
dimensdo da estranheza que nos habita e na capacidade de interrogar, aceitar, suspender e
incorporar novas formas de alteridade para langarmos nossos gestos interpretativos do
corpus.

Entio, é a partir da incorporagido de novas alteridades que nos interessa como se
dd o processo de reescrita subjetiva, quais discursividades atravessam essa subjetividade e
seus efeitos para o aprendizado da lingua estrangeira. Sendo a experiéncia sempre subjetiva e
tendo o sujeito como seu lugar de existéncia, dialogamos com o principio de subjetividade
proposto na filosofia de Larrosa (2011). Tal principio dimensiona “um sujeito que é capaz de
deixar que algo lhe passe, quer dizer, que algo passe a suas palavras, a suas ideias, a seus
sentimentos, a suas representacdes, etc. Trata-se, portanto, de um sujeito aberto, sensivel,
vulneravel ex/posto” (LARROSA, 2011, p. 7). Logo, concebemos a subjetividade com

estatuto de investigacdo cientifica, situando-nos na ruptura do cientificismo objetivista,
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ancorando nossa compreensio da subjetividade na perspectiva psicanalitica, conceituagdo que
passamos agora a explicitar.

A LA nos possibilita abarcar estudos de diversas outras éareas e campos,
caracterizando-se assim como interdisciplinar e mesmo transdisciplinar. E, nesse viés,
encontramos subsidio na alianga entre as teorias do discurso franco-brasileiras, pois
concebem a linguagem como constituidora da subjetividade, e a Psicanalise lacaniana, que
compreende o sujeito como efeito de linguagem e o destitui do dominio do seu dizer.

Na dimensio da subjetividade no discurso, para Pécheux (2010b), o sujeito nio é
um dado a priori, mas é constituido no discurso. Inicialmente o autor concebia o sujeito
determinado pela posi¢do, pelo lugar de onde fala, logo a subjetividade estaria assujeitada as
coer¢des da formacgdo discursiva e ideolégica. Entretanto, a AD sofre um deslocamento
tedrico em sua terceira fase, na qual Pécheux reconhece a heterogeneidade como constitutiva
do discurso e produzida pelas diversas posi¢des assumidas pelo sujeito, e, ao se aproximar de
Authier-Revuz, questiona a concep¢do homogeneizadora da discursividade, a partir da
Psicanélise.

Assim, o “sujeito advém quando fala; e ao falar ja se encontra cindido pelo
inconsciente, uma modalidade de transmissdo que escapa ao controle consciente e que
preexiste a sua constitui¢do, significando, portanto, que no inconsciente estd o lugar do
Outro” (NEVES; LEITE, 2019, p. 2, no prelo). E essa nogio do sujeito, atravessado pela
alteridade, responsavel pela instauragdo do seu desejo, como afirmam as autoras, que nos
permite teorizar como ele faz a experiéncia de si, como sdo seus modos de se tornar sujeito e
seus modos de subjetiva¢do no contexto da imerséo.

Além disso, teorizamos sobre a subjetividade enquanto o modo como os sujeitos
vivem suas identidades, constituem-se a partir das préticas discursivas e sendo sujeitos do
desejo, cindidos pelo inconsciente e movidos pela falta, pela incompletude, significam-se na
relacdo com o Outro através da linguagem. Dessa forma, o campo psicanalitico nos propicia
dimensionar como pode se dar a instabilidade das posi¢des de sujeito no aprendizado da
lingua espanhola em contexto de internacionaliza¢do do conhecimento. Essa instabilidade,
propiciada por diferentes efeitos, relaciona-se também com o “afeto da lingua primeira,
resultando no encontro com um ‘novo eu’ na outra lingua ou, ao contrario, no confronto ou
no evitamento do que poderia distanciar o sujeito do conforto imagindrio que a lingua
materna (LM) lhe proporciona” (NEVES; LEITE, 2019, p. 2, no prelo).

Nesse sentido, os modos como o sujeito se relaciona com as linguas, de acordo
com Revuz (1998), diz de sua organizagdo psiquica. Logo, o contato com a LE aponta para a

relacdo do sujeito consigo mesmo, com o0s outros, com o saber, com sua estranheza
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linguistica e subjetiva, tendo em vista que “a lingua estrangeira vem questionar a relagdo que
estd instaurada entre o sujeito e sua lingua” (REVUZ, 1998, p. 217), relagdo esta que é
complexa.

Nessa linha, a partir dos dizeres do sujeito atravessado pelo inconsciente, que se
articula na ordem do simbdlico, no processo de ser-estar na/entre linguas-culturas,
investigamos os efeitos de sentidos mobilizados pela estranheza da relagdo entre LE e
psiquismo, manifestados na linguagem, expressos em lingua materna, para assinalar indicios
da constitui¢do subjetiva do estudante-enunciador.

Ademais, dos mencionados atravessamentos, os discursos dos sujeitos
pesquisados sdo traspassados pelas condigdes de produgdo do contexto sécio-histérico
contemporaneo e suas configuragdes, como as globalizagdes (SANTOS, 2011), por exemplo.
Nestas, os sujeitos experienciam a intensificagdo das intera¢des transnacionais, e o
intercambio linguistico-cultural torna-se também um objeto de consumo, especialmente
difundido na discursividade universitdria. Portanto, o acesso ao universo idiomatico
hispanico e sua produgdo cultural produz efeitos em suas formas de subjetivagdo, como o
desejar gozar da lingua espanhola, podendo indiciar uma subjetividade alienada, herdeira da
instauragdo do discurso capitalista e produto deste.

A emergéncia da subjetividade na linguagem é relevante para analisarmos de que
formas os estudantes aprendem a lingua estrangeira e como reescrevem suas subjetividades.
Na epistemologia moderna, “a lingua adquire espessura proépria, pois livre das amarras que a
prendiam a uma concepgdo centrada na capacidade de exprimir representagdes, passa a ser
desvendada na sua especificidade” (BRANDAO, 1998, p. 87), e a nogédo de subjetividade

se constitui na linguagem e pela linguagem. £ porque constitui o sujeito que a
linguagem pode representar o mundo: porque falo, aproprio-me da linguagem,

instauro a minha subjetividade e é enquanto sujeito constituido pela linguagem que
posso falar, representar o mundo (BRANDAO, 1998, p. 37).

Nessa tendéncia o sujeito ocupa posigdo privilegiada, conferindo sentido ao campo de suas
experiéncias, de sua verdade, via palavra, via fala, que lhe permite ressignificar-se,
reinterpretar-se num movimento de dobradiga ao se falar na lingua estrangeira e na relagao
com a alteridade na imersdo. Dessa forma, é-nos proficua a elaboragdo de Benveniste (1974),
que, por meio do estudo dos pronomes, discute a questdo da subjetividade na linguagem,
afirmando que esta é a capacidade de o locutor se propor como sujeito de seu discurso e que
ela se funda no exercicio da lingua, e, a medida que se tem a capacidade de dizer ew, vai se
constituindo a subjetividade. Afinal, é via linguagem que o homem se constitui como

subjetividade, ou seja, o sujeito se constitui na e pela linguagem.
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Foucault (1984 apud REVEL, 2005) nos lembra que a subjetividade nasceu
quando o ser humano se reconheceu com caracteristicas que o distinguem da natureza, como
a capacidade de trabalho, de simbolizar e de fazer uso da linguagem. Para o fil6sofo, essa
concepg¢do, que sé ocorre no século XIX, permite-lhe estudar o homem nas suas diferentes
préticas discursivas, concebendo o discurso como um campo de regularidades em que
diversas posi¢des de subjetividade podem se manifestar. Assim, a nogdo foucaultiana de
subjetividade estd relacionada ao modo como o sujeito se constitui por meio das praticas de
poder, de conhecimento ou por técnicas de si, ou seja, a maneira como o sujeito faz a
experiéncia de si mesmo num jogo de verdade, no qual ele se relaciona consigo mesmo
(FOUCAULT, 1984).

Entédo, os modos de fazer a experiéncia de si ou as modalidades de subjetivagdo
consistem na maneira como os sujeitos vivem suas identidades e se constituem a partir das
praticas discursivas, sociais, ideolégicas, culturais e de poder. Na narrativa autobiogréfica de
Luna, apresentada a seguir, a participante elege redigir em lingua espanhola, posicionamento
que salienta sua identifica¢gdo com a lingua-cultura e os modos como esta lhe constitui.
Buscamos na materialidade linguistica indicios da constitui¢do subjetiva do estudante-
enunciador e aquilo que produz efeitos em sua maneira de viver e de discursivizar a
experiéncia internacional. Vejamos:

Otra influencia muy importante fue de mi mamd, quien nunca me ha juzgado por elegir, en
la adolescencia, un curso de espafiol y que, obviamente, ha pagado para mi- el hecho de ella
ser lingiuista hacia con que siempre tuviera que viajar para otros paises: mientras mi
hermana pedia perfumes y maquillajes, yo siempre pedia una revista (no sé muy bien por
qué). [...] El aprendizaje, para mi, fue natural, por vivir mucho mds la cultura
hispanohablante. Y, de hecho, mi suefio siempre ha sido viajar para esos paises y ver de cerca
lo que veia en la internet y, obviamente, identificarme con ellos. Me encanta siempre lo que
no era comiin: mi mamd era coordinadora de [...] un programa para africanos y otros
habitantes de paises en desarrollo o en situacion de riesgo. Mi hobbie era ir a las clases para
ver y ofr el francés. Entonces, finalmente, a los diecisiete afios, fui a Chile y después a muchos
otros paises- hice intercambio a Portugal y Argentina: lo que me ha marcado mds fueron las
personas. El dltimo pais, lo elegi porque queria aprender la variante argentina y valorar lo
que habia de latinoamericano en mi (ya que siempre habia estudiado la referencia europea-
incluso mi espaiiol era calificado por el marco europeo) .
Luna (narrativa)
FALE-UFMG

35 Tradu¢do nossa do original: “Outra influéncia muito importante foi a de minha mie, que nunca me julgou
por eleger, na adolescéncia, um curso de espanhol e que, obviamente, pagou para mim — o fato de ela ser
linguista fazia com que ela sempre tivesse de viajar para outros pafses: enquanto minha irma pedia perfumes
e maquiagens, eu sempre pedia uma revista (ndo sei muito bem por qué). [...7] O aprendizado, para mim, foi
natural, por viver muito mais a cultura hispanofalante. E, de fato, meu sonho sempre foi viajar para esses
paises e ver de perto o que via na internet, e, obviamente, identificar-me com eles. Sempre gostei do que néo
era comum: minha mée era coordenadora de [ ..."] um programa para africanos e outros habitantes de paises
em desenvolvimento ou em situagio de risco. Meu hobbze era ir as aulas para ver e ouvir o francés. Entdo,
finalmente, aos dezessete anos, fui ao Chile e depois a muitos outros paises — fiz intercdmbio em Portugal e
Argentina: 0 que me marcou mais foram as pessoas. O Gltimo pafs, o escolhi porque queria aprender a
variante argentina e valorizar o que havia de latino-americano em mim (jd4 que sempre havia estudado a
referéncia europeia — inclusive meu espanhol era qualificado pelo marco europeu)”.
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Em nossos gestos interpretativos, instaura efeitos na constituigdo subjetiva de
Luna a identificagdo com um trago de sua maée, “el hecho de ella ser lingiiista hacia con que
siempre tuviera que viajar para otros paises’, em especial com sua formagdo académica de
autoridade e notoriedade no tema abordado na entrevista de pesquisa, as linguas, a
linguistica. Esse trago da mée esta representado como o possibilitador de acesso a bens do
capital cultural, mesmo que essa escolha pudesse ser considerada, socialmente, a de menor
prestigio, apontado no modo de Luna se referir a lingua espanhola: “nunca me ha juzgado por
elegir, en la adolescencia, un curso de espaiiol”. Na passagem “no sé muy bien por qué” a estudante
apresenta indicios de um ndo saber inconsciente que perpessa suas identificagdes com o
processo de aprendizado, com sua mée e com a lingua-cultura.

Efeitos de uma identificagdo idealizada da lingua-cultura, “ver de cerca lo que veia
en la internet’;, em que a representacdo da alteridade distante, ao ser experienciada com
proximidade, permitiria uma sensa¢do de completude, de naturalidade, “y, obviamente,
tdentificarme con ellos”, de certeza de alinhamento com os tragos imaginérios do outro. Assim,
o significante obviamente indicia o desejo do gozo do Outro, de acessar como gozam os
outros, pois como o outro se “exprime numa lingua diferente, ele ndo parece gozar como nés
e logo, talvez, goze melhor” (PRASSE, 1997, p. 72). Desse modo, a lingua espanhola
tfuncionaria como objeto causa para o desejo de outro lugar discursivo, possibilitado pela via
da lingua.

A retomada da identificagio maternal vincula-se a um ambiente intercultural, de
acolhimento, “Me encanta siempre lo que no era comiin: mi mamd era coordinadora de [...7] un
programa para africanos y otros habitantes de paises en desarrollo o en situacion de riesgo. Mi hobbie
era ir a las clases para ver y oir el francés, em que os invisibilizados podem expressar-se. Nesse
processo, o sujeito se vé capturado pelo olhar para vislumbrar o novo, o incomum, e nesse
circuito advém os impasses que a alteridade do africano suscita. A estrangeiridade do outro o
enlaga, o captura, através do chamamento produzido pela voz, que o maravilha. Dessa
maneira, o sujeito é chamado a tornar-se; seu corpo é posto a prova, ao aprendizado do novo
banho de sons — que possibilita uma forma de satistagdo que ndo depende da significagdo, que
ird lhe constituir.

Assim, a partir do francés falado por africanos e do espanhol latino-americano,
“queria aprender la variante argentina y valorar lo que habia de latinoamericano en mi’, Luna, em
sua posi¢do discursiva, rompe com as perspectivas e resiste ao aprendizado das variantes de
prestigio vigentes no discurso social, indicando também em sua representagdo que o contato
com o outro estrangeiro chancelaria seu sentimento de latinidade, contrastado com a

designagdo de seu espanhol europeu.
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Desse modo, Luna faz a experiéncia de si no e a partir do processo de

internacionalizag¢do do conhecimento, pois

adquirir uma lingua estrangeira significa adentrar em uma outra lingua-cultura
[..], em discursividades outras que modificam a subjetividade daquele que
nela imerge, sem, contudo, abandonar a sua lingua-cultura primeira que sempre
estard ali como vozes que servem de pardmetro para a compreensio e apreensido do
diferente (CORACINTI, 2014, p. 12, grifos nossos).

E na imersao subjetiva nas discursividades de diferentes linguas-culturas que o
sujeito se expde, abre-se e permite que algo lhe passe, e também passe a suas palavras, ideias,
sentimentos e representacdes (LARROSA, 2011). Sdo os efeitos desse adentramento que
atravessa o corpo dos sujeitos e insurge em rastros do desejo e nos diferentes modos de gozo
que analisamos nesta pesquisa.

Na sequéncia, dissertamos sobre as nog¢des de desejo e gozo que sdo arroladas nos

fatos lingufsticos.

2.1.5 O desejo pela lingua-cultura e o gozo por outro lugar discursivo

Nas representagdes dos sujeitos participantes deste estudo acerca da
internacionalizagido do conhecimento, a dimensdo do desejo por uma lingua-cultura hispanica
(in)atingivel atravessa os dizeres e marca seus modos de subjetivagdo, especialmente quando
enunciam sobre a experiéncia estética, propiciada pela materialidade sonora e pléstica, de se
expressar e se sentir na lingua espanhola.

Em O semindrio, lrvro 6: O desejo e sua interpretagdo, Lacan (2016, p. 14) afirma “que
a situacdo do desejo estd profundamente marcada, amarrada, presa a certa fungdo da
linguagem, a uma certa relagdo do sujeito com o significante”. Assim, é a partir do desejo
fundado na experiéncia da linguagem, na concepgdo de sujeito do inconsciente e desejante,
que buscamos analisar os efeitos de sentido do contato-confronto com a lingua-cultura e
compreender os caminhos do desejo na constituigdo subjetiva do estudante no contexto da
imersao.

Lacan (2016) afirma que a interpretagdo do desejo é subjetiva e que a Psicandlise
nos mostra, essencialmente, a captura do homem no constituinte da cadeia significante. “Se o
homem fala, para falar ele tem de entrar na linguagem e num discurso preexistente. Essa lei
de subjetividade que a analise destaca especialmente, qual seja, sua dependéncia fundamental
da linguagem, é tdo essencial que, literalmente, toda a psicologia desliza sobre isso”
(LACAN, 2016. p. 19). Assim, a subjetividade capturada pela linguagem se d4 através de um
significante em relagdo a outro significante, a significagdo se afirma e se precisa a partir dessa

relacdo, e “é a posteriori que a mensagem toma forma, a partir do significante, do cédigo, que
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estd ali a sua frente” (LACAN, 2016, p. 22). Portanto, no corpus, langamos nosso olhar para o
desejo alienado em significantes, em enunciados e enunciagoes.

Em sua explicagdo sobre o grafo do desejo proposto por Lacan, C. Conté sublinha
que o sujeito é aquele que fala e sua fala se produz em necessaria referéncia ao Outro. “O
objeto é sempre metonimico™ é objeto do desejo do Outro, e o desejo é sempre desejo de
outra coisa (do que falta ao objeto primordialmente perdido), portanto, “o sentido é sempre
metaférico”, resultando da substitui¢do de um significante por outro na cadeia significante
(CONTE, 1996, p. 224). Dessa maneira, analisamos na materialidade linguistica significantes
que indiciam tragos do desejo que levam o sujeito a se implicar no processo de aprendizado
de LE e, a partir da falta, subjetivar-se na internacionalizagio.

Apontamos com M. David-Ménaiw que o termo désir (desejo), na cultura
psicanalitica, literaria e filoséfica de lingua francesa, caracteriza o campo de existéncia do
sujeito humano sexuado, em oposi¢do as abordagens tedricas que limitam o humano ao
biol6gico. O autor frisa que para Lacan o desejo ndo é apenas a representagdo sexual e
imagindria da perda, mas uma maneira que o sujeito tem de se identificar com a perda, “o
tempo do desejo substitui um ‘isso que me falta, um outro o possui’ por um ‘isso que me falta,
que jamais terei, dependo disso porque af fundo o meu desejo” (DAVID-MENAIW, 1996, p.
119). Portanto, o desejo nasce de uma falta, e, como também articulam Laplanche e Pontalis
(2001), o desejo nasce da defasagem entre a necessidade (que visa a um objeto especifico e se
satisfaz com ele) e a demanda (que é formada e dirige-se a outrem).

O sujeito tem seu primeiro encontro com o desejo como algo que é, primeiro, o
desejo do Outro. E essa experiéncia do desejo do Outro é “essencial porque permite ao
sujeito realizar esse para-além da articulagdo linguageira em torno da qual gira isto: é o
Outro que fara com que um significante ou outro esteja ou néo na presenga da fala” (LACAN,
2016, p. 24). Assim, podemos verificar, por exemplo, no modo de enunciar de Alicia, marcas
linguisticas que ratificam a elaboragio de desejo, certamente de ordem inconsciente, embora
ela o nomeie como tal, e que ele pode encaminhar nossas escolhas por motivagdes
desconhecidas.

[...] minha motivagdo é e sempre serd: conhecimento. Conhecer uma nova lingua, uma

nova cultura, rotina e outros. [...] Quando soube do resultado da sele¢do, lembro que a

alegria me contagiou por inteira, mas também tive medo. [...] Mas a adrenalina e a

vontade ¢ o desejo de me aventurar estava falando mais alto do que minhas
insegurangas.

Alicia (narrativa)

COLTEC-UFMG

O desejo do sujeito é veiculado por seu discurso, seu mundo é um mundo de fala,

e seu desejo esta submetido ao desejo do Outro, afirma Dunker (2016), que também acentua
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o fato de o desejo se alienar em significantes, na linguagem, em enunciagdes e enunciados, em
trocas sociais e nas formas simbdlicas que sdo sobredeterminadas pela linguagem. Desse
modo, depreendemos que o investimento subjetivo que Alicia empreende pelo conhecimento
esta marcado por seu imagindrio acerca da alteridade, de como gozam e desejam os outros de
outra lingua-cultura. E nesse desejo de aventura, o sujeito experiencia os seus proprios
modos de ser e de se haver com suas contradi¢des, conflitos e constituigdo subjetiva,
conforme apontamos em nossos gestos interpretativos dos significantes medo e vontade,
enunciados nesse trecho da narrativa.

Assim sendo, o desejo envolve o trabalho da repeti¢do e o trabalho metonimico
do significante. E o trabalho que vai fazendo com que, ao passar da necessidade para a
demanda e colocar a demanda em palavras, o sujeito depare-se com o fato de que as palavras
ndo representam nunca, terminalmente, aquilo que a gente quer. Ou seja, a gente ndo sabe o
que estd pedindo naquilo que estd pedindo (DUNKER, 2016), elabora o psicanalista a partir
da articulagdo de Lacan (2016).

Na passagem a seguir da narrativa de Augusto é possivel sinalizar o desejo de se

tornar outro, de gozar como o outro nativo da LE:

Foram as semanas que eu mazis aprendi e me desenvolvi na minha vida inteira. Quando eu
retornet ao Brasil, jd era outra pessoa - ¢ todo mundo pode notar isso. Eu estava
mais auténomo, mais livre, mais aberto a novas ideias. E uma experiéncia que, sem
sombra de dividas, recomendo a todas as pessoas. Além disso, as semanas que passer
conversando em outro idioma valeram mais para minha comunicagdo do que todos os anos
estudando espanhol. Nao que eles ndo tenham sido importantes, muito pelo contrdrio, foram
essenciais para que eu pudesse me comunicar por ld. Mas hoje, saber um idioma que foge

do padrio portugués-inglés e ter convivido com nativos fluentes é, certamente, um
diferencial para meu curriculo.

Augusto (narrativa)

COLTEC-UFMG

Nesse sentido, o modo de dizer de Augusto nos permite compreender que o
desejo ¢ atravessado pelas condigdes sécio-historico-ideolégicas em que as linguas
estrangeiras adquirem projeg¢io, especialmente na contemporaneidade, em fungdo da abertura
de fronteiras possibilitada pela globalizagdo economica. Assim, a articulagdo do estudante em
torno da lingua espanhola como diferenciada e imaginariamente fora de um padrio
mercadolégico — em que a lingua inglesa é representada como a detentora de um status de
poder, de hegemonia, de lingua franca — aponta o espanhol como idioma que o singulariza
como sujeito, e que por ser também lingua da internacionalizagdo do conhecimento,
contraditoriamente, ndo s6 o constitui, como também ndo foge ao escopo do mercado,

possibilitando-lhe um “diferencial’ em sua formagio académica.



81

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHOL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

Dessa forma, ao relatar sobre o intercambio na Argentina, Augusto diz de sua
experiéncia de si na imersdo, de como ela o tocou, exp06s sua subjetividade, constituiu-o como
sujeito mais livre e aberto para si préprio. Assim, a vivéncia lingufstica na imersdo é um pano
de fundo que aponta para o desejo de se tornar outro, “outra pessoa”, e ser reconhecido como
tal, “todo mundo pode notar’. Portanto, o desejo para Lacan nio vai ser entdo a realizagdo, o
encontro com o objeto, mas esse trabalho de apossamento, de objetificagdo, de
apossessamento do desejo do outro. O desejo humano nio é o desejo objeto, é o desejo do
desejo do outro, o desejo de ser reconhecido, de possuir o desejo do outro (DUNKER, 2016).

“O desejo das linguas estrangeiras ndo é um desejo de saber”, hipotetiza Prasse
(1997, p. 71). Na dimensdo do gozo articulada as linguas estrangeiras, a autora formula essa

hipétese vinculada a duas premissas:

o desejo pelas linguas estrangeiras, o desejo de aprender, de saber falar uma outra
lingua, se alimenta de duas fontes aparentes que, no fundo, ndo passam de uma sé:
inveja dos bens e da maneira como gozam os outros, e inquietagio por uma
desordem, inquietagdo de ndo estar no lugar necessério, de ndo poder encontrar seu
préprio lugar na lingua materna, uma interdi¢do necessdria para situar o desejo (o
que pode se exprimir como uma inibi¢do para falar ou escrever, por exemplo)
(PRASSE, 1997, p. 72).

Dessa maneira, aspectos da nveja de como gozam os outros, que remete ao desejo
que é sempre o desejo do outro, perpassam os efeitos de sentido dos significantes gostar, falar,
nativo, batalha linguistica, no capitulo de anélise. Também inferimos indicios da inquietagdo de
ndo estar no lugar necessdrio, que marca a constitui¢do identitaria e subjetiva dos sujeitos da
pesquisa, a partir da anélise dos significantes daqui/de ld, viajar, zona de conforto, complicado,
enunciados nos discursos do Capitulo IV.

Assim, o gozo é compreendido como um tipo particular de satisfagdo, uma espécie
de curto-circuito, no desenvolvimento de Dunker (2016). O gozo é essa satisfagdo que nos
leva a um estado anterior de satisfagdo, mas também de auséncia de perturbagdo. Assim, o
gozo para Lacan s6 pode ser obtido na escala invertida da lei do desejo; ele esta vetado para
quem fala, porque na hora que a gente comega a falar, tem de traduzir o que quer no
significante. O psicanalista realga que o significante remete ao outro e o outro faz com que
sejamos alienados ao desejo, que é sempre transitivo e intersubjetivo. Assim, o trabalho de
construg¢do do desejo, atravessado pela pulsdo, tem esse ponto de curto-circuito, porque a
satisfagdo inconsciente se mostra como insatisfagdo, mostra-se como prazer, mostra-se como
desprazer. Mostra-se como empuxo daquilo que ndo serve para nada, como diz Lacan (2008).

O desejo pelo objeto lingua-cultura hispénica, ressonante nos modos de dizer nas

representagdes, pode indicar “um desejo de ter escolha, de poder escolher a lei, as regras e
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muitas vezes o mestre de nosso gozo. E o desejo de ser livre para escolher uma ordem na qual
‘se exprimir’, de impor-se uma ordem por um ato voluntario” (PRASSE, 1997, p. 72). Dessa
maneira, a lingua espanhola funcionaria como objeto causa para o desejo de outro lugar

discursivo pela via da lingua, que apontaria uma interdi¢do necessdria para situar o desejo.

2.2 CONSIDERACOES SOBRE A NAVEGACAO ATE AQUI

Nosso posicionamento ao ancorarmos nossa pesquisa nha LA justifica-se por seu
carater transdisciplinar, que nos permite acionar a AD franco-brasileira, a Psicanalise e as
Ciéncias Sociais como uma rosa dos ventos, que indica as dire¢des e os pontos empregados na
navegagio pela escrita cientifica. E a partir dessa articulagio transdisciplinar que melhor
compreendemos as discursividades do sujeito efeito de linguagem, cujas marcas linguisticas
nos permitem acionar pistas de como se da a elaboragdo do desejo de ordem inconsciente e
como este pode encaminhar suas escolhas por motivagdes desconhecidas para o aprendizado
de lingua espanhola em experiéncias de mobilidade académica internacional.

Dessa maneira, os dizeres de estudantes de espanhol da UFMG sdo analisados
conforme o apontamento de Pécheux sobre o modo como se instituem os efeitos de sentido
no discurso, ou seja, na confluéncia entre lingua, efeito sujeito, ideologia e condigdes de
produgdo. Portanto, o acionamento da teoria psicanalitica — que tem a linguagem como
epistemologia — nos permite acionar as nogdes de desejo e gozo, de significante e
identifica¢io, dentre outras, e articuld-las em nosso estudo.

Para depreendermos tracos do sujeito contemporaneo perpassado pela
experiéncia da alteridade com seu corpo pulsional e sua historicidade, articulamos em nosso
trabalho interpretativo as nogdes e os conceitos de experiéncia, representagdes, identidade e
identificac¢des.

Conceber a internacionalizagdio do conhecimento em pafses hispanéfonos na
dimensdo educacional da diferenga, da alteridade e do acontecimento nos permite
compreender também que essa experiéncia pode mobilizar identidades culturais mais
complexas e subjetividades mais plurais, na medida em que o estrangeiro em nés mesmos
fratura as certezas de si e permite novas identificagdes.

Assim, no intuito de fisgar nas representagdes as implicagdes do sujeito desejante,
disponibilizamos uma escuta atenta aos significantes e seus efeitos. No RD de Alicia:

Passar por essa experiéncia tinica e inesquecivel, me troure para uma realidade
completamente diferente, pois teve um grande impacto na minha vida pessoal e
profissional. Aprendi amadurecer, ser independente, lutar pelos meus objetivos e tomar
decisoes importantissimas para minha vida.

Alicia (narrativa)
COLTEC-UFMG
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temos na relagdo representacdo e experiéncia o significante impacto produzindo efeitos em
diferentes dimensodes da constitui¢do subjetiva da estudante, e assim instaura uma identidade
admitida como processo em constante (trans)formagdo, pois o sujeito na internacionalizagio
torna-se efeito de multiplas identificagdes com tragos do Outro que, ao se entrecruzarem,
constituem sua subjetividade e sua falta constitutiva. Assim, vamos delineando como os
sujeitos buscam o preenchimento de uma falta estrutural em seu psiquismo na sujeigido ao
outro e as formas simbdlicas da cultura.

O modo de enunciar e de dizer de si de Luana:

Fui com o pensamento de que o espanhol é uma lingua de mais ficil entendimento
para nos brasileiros, e levei em conta que eu tenho um certo contato com a lingua desde

os meus 11 anos, entretanto, esqueci que o contato com um nativo é completamente

diferente. A rapidez com que os argentinos falavam as palavras me deixava um pouco
perdida no inicio, até eu conseguir me acostumar um pouco.
Luana (narrativa)
COLTEC-UFMG

que ressoa a “ilusdo de transparéncia” (CELADA, 2008), possibilita-nos o didlogo entre o
sujeito da experiéncia (LARROSA, 2018) e o sujeito efeito de linguagem cindido pelo
inconsciente (PECHEUX, 2010b). Sujeito atravessado em seu corpolinguagem pela
alteridade, cujo movimento de abertura da subjetividade para o novo e para o desconcertante
de se encontrar em outra lingua-cultura o afeta, angustia-o e o mobiliza.

Entendemos que o velejar por essa articulagio teérico-metodolégica nos permite
interpretar os efeitos de sentido da experiéncia de mobilidade que expde o sujeito ao
constante contato-confronto com o Outro como lugar de cisdo e de estranheza de si em seu
processo de reescrita subjetiva.

Neste sentido, consideramos o sujeito que advém quando fala e é cindido pelo
inconsciente, atravessado pelos efeitos da alteridade que instauram o desejo pela lingua
espanhola. Assim teorizamos os modos de fazer a experiéncia de si, ou seja, como os sujeitos
vivenciam suas identidades, que sdo constituidas a partir de praticas discursivas, sociais,
ideoldgicas, culturais e de poder.

Mediante o exposto, vamos navegando em busca da ilha desconhecida dos
processos inconscientes e do desejo por uma lingua-cultura hispénica (in)atingivel. Assim, o
desejo nasce de uma falta, que é o desejo do gozo do outro, de se tornar outro e de gozar
(obter um tipo particular de satisfagdo) como o outro nativo da LE.

Em seguida, no Capitulo III, apresentamos as escolhas metodolégicas que

ancoram o desenvolvimento deste estudo.



CAPITULO III:
PERCURSO METODOLOGICO

Sabes navegar, tens carta de navegagdo,

Ao que o homem respondeu,

Aprenderei no mar. [...]

Essa linguagem é de marinheiro, mas tu ndo és marinhetro,
Se tenho a linguagem, é como se o fosse.

José Saramago
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3.1 PARADIGMA DE PESQUISA

Através do navegar pelas discursividades acerca da internacionaliza¢do do
conhecimento, langcamos nossa ancora neste capitulo, intitulado Percurso metodolégico.
Entendemos esse percurso como sustentagdo, estabilidade, apoio, que dard ao
empreendimento analitico fluidez para o alcance do objetivo geral de nosso estudo, que
consiste em investigar nas representagdes de discentes da UFMG, em nivel médio técnico e
superior, de que formas esses estudantes implicam seu desejo em se tornar outro nas
experiéncias internacionais de escolarizagdo e seus desdobramentos para o aprendizado de
espanhol e também na reescrita de suas subjetividades.

Introduzimos nosso capitulo metodolégico sinalizando o paradigma
interpretativista da pesquisa em LA, e apds esse percurso apresentamos nossas escolhas
teérico-metodoldégicas, o processo de geragdo do corpus e os dispositivos analiticos
constituidos, que se situam na vertente interdisciplinar da LA, articulando AD e Psicanalise
em didlogo com as Ciéncias Sociais.

E recorrente o emprego da terminologia tedrico-metodoldgico para se referir aos
dispositivos, a andlise, dentre outras dimensdes, pois na LA hd um constante didlogo entre as
nogdes e os conceitos do arcabougo tedrico e a composic¢io e elaboragdo dos pressupostos
metodolégicos. Portanto, ndo ha uma tnica possibilidade metodolégica, esta dependera das
escolhas tedricas que o pesquisador decide langar para estudar seu objeto. Desse modo, é na
dindmica entre o ir e vir do aporte tedrico e sua articulagdo com os dispositivos tedrico-
metodolégicos que problematizamos nosso corpus e intuimos produzir um estudo de
doutoramento com importantes aspectos de ineditismo que alcance seu objetivo geral.

O questionamento da visdo estruturalista e positivista da linguagem favoreceu
que a pesquisa em LA, com sua natureza intercultural, interlinguistica e interdisciplinar,
transcendesse tais visdes e experimentasse outras possibilidades, buscando no campo
interpretativo novos significados. Assim, “na posi¢io interpretativista ndo é possivel ignorar
a visdo dos participantes do mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja que é esta que o
determina: o mundo social é tomado como existindo na dependéncia do homem” (MOITA
LOPES, 1994, p. 331).

Tendo em vista que é através da linguagem que o mundo social é construido e
que ela é a condi¢do para que este exista, é relevante que a pluralidade de vozes seja
considerada e as questdes relativas ao poder, a ideologia, a histéria e a subjetividade sejam
levadas em conta nos estudos da linguagem. Portanto, o paradigma interpretativista, com

énfase nos estudos do discurso que abragam os postulados da Psicandlise, permite-nos
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ampliar as possibilidades de interpretacdo, a andlise do singular, da diferenga. Vinculamos

nossa pesquisa ao paradigma discursivo-psicanalitico na abordagem discursivo-psicanalitica,

que apresentamos a seguir (Quadro 5), sem a pretensdo de esgotar as descrigdes e os

dispositivos. Optamos pelo quadro para que pudéssemos apresentar informagdes qualitativas

de modo mais sintético e situar nossa pesquisa em relagdo ao paradigma.

QUADRO 5 - PARADIGMA INTERPRETATIVISTA

CARACTERISTICAS DA METODOLOGIA

INSTRUMENTOS,
DISPOSITIVOS, CATEGORIAS E
PROCESSO DE ANALISE

VERTENTE FRANCO-BRASILEIRA

PARADIGMA DISCURSIVO-PSICANALITICO

z

ABORDAGEM DISCURSIVO-PSICANALITICA

v'O olhar interdisciplinar da Analise de Discurso
atravessada pela Psicandlise tem como suporte tedrico-
metodolégico conceitos da AD de origem francesa,
sobretudo as elaboragdes de Michel Pécheux, cujos
estudos, em sua terceira fase, abrigam postulados do
campo da psicanalise;
v'Esses estudos do discurso pressupdem a concepgio de
sujeito do inconsciente constituido como assujeitado,
antes de tudo, a linguagem. O sujeito ¢é
fundamentalmente heterogéneo, desejante e pulsional, e
por isso toma posi¢des que sdo apreendidas no discurso,
instaurando nos modos de dizer mais ou menos explicitos
efeitos de sentido ou representagoes;
v'Na Psicanélise o discurso estabelece o laco social. O
sujeito é alienado ao discurso, pois se constitui entre um
significante e outro significante, sendo tomado pelo
campo do Outro, da ordem simbélica;
v'O sujeito estd sempre prestes a se desestabilizar frente
as manifestagdes do inconsciente que surgem no discurso
através de equivocos, lapsos de escuta, de escrita e de
tala, esquecimentos, perdas, hesitacoes, gafes;
v'A linguagem ¢ efeito de sentidos entre os sujeitos
(PECHEUX, 2009), isto é, o sentido se faz em suas
relagdes. Desse modo, a atribuicio de sentidos nio
funciona no nivel da inteng¢do, mas através de
uma intersubjetividade inconsciente que pde em jogo
as contradigdes da constitui¢do histérica dos sujeitos;
v'O analista de discurso deve entdo buscar surpreender
um sentido que se constréi como efeito de evidéncia no
modo como ele pode ser desestabilizado na organizagio
das seqiiéncias discursivas.

(NEVES, 2008; 2009)

- Algumas categorias elencadas
observadas nas  andlises: inter e
intradiscurso, heterogeneidade
enunciativa (Authier-Revuz, 1998, 2004),
formagio discursiva, ressonincias
discursivas (Serrani, 2001);
- A busca do sentido como efeito de
evidéncia é feita através de gestos de
interpretagdo - tomadas de posi¢do nunca
isentas da proépria contingéncia, uma vez
que o sujeito estd implicado nesse gesto e,
com ele acontecem pontos de equivoco que
oferecem lugar a deriva de sentidos
(PECHEUX, 2008);
- Busca-se pela andlise, através do modo
de dizer, uma interpretagdo possivel no fio
do discurso das representacdes dos
enunciadores

(NEVES, 2008)

- Entrevistas semiestruturadas orais

- Narrativas autobiogrificas

- Observagdo acompanhada de filmagens
de aulas

- Diario de aprendizado

- Conversagio

-Entrevistas de orienta¢do clinica com
foco na associagio livre;
- Observagio de
(PEREIRA, 2016)

- Diério de bordo;

- Diario clinico;
-Fotoc6pias de produtos pedagégicos e
fotografias.

singularidades
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v" A pesquisadora precursora da abordagem no Brasil é
Coracini (2007; 2010; 2012);

v A perspectiva  discursivo-desconstrutivista  se
caracteriza por articular e problematizar o debate
filosético entre Foucault, Lacan e Derrida no campo dos
estudos da linguagem, especialmente da LA. Esta busca
compreender as relagdes, lagos ou préticas sociais que,
como tais, implicam a constitui¢io do sujeito no/do
discurso e na/pela linguagem;

v A abordagem discursivo-desconstrutivista interroga a
linguagem, o sujeito, os saberes, as verdades, os discursos
e nosso préprio discurso, questiona as certezas, as
evidéncias, os sentidos ja naturalizados;

v" Problematiza a naturalidade, por exemplo, com que se
associam a lingua(gem) a comunicagio, o discurso a fala,
o sujeito a presenca e a consciéncia, a verdade a
objetividade de um referente;

v" Concebe a linguagem em sua opacidade e
heterogeneidade irredutiveis ao sistema linguistico, na
nogio de discurso questiona a ideia de uma presenca e de
uma consciéncia, as quais remontam, por sua vez, & nogdo
de sujeito;

v A linguagem constréi a realidade, e ndo a descreve;

v' A anidlise discursivo-desconstrutivista consiste em
uma cartografia dos corpora, a partir do gesto
interpretativo do pesquisador.

- Analisa sistemas de regularidade e
dispersdo (Foucault, 2018) que atravessam
o corpus, a partir dos quais se procura
estabelecer eixos temadticos (grandes
grupos de representagdes) e categorias de
andlise (pequenos conjuntos de
representagdes, regulares e/ou dispersos),
que remetem a tematica do eixo ao qual
pertencem (SOL, 2014);

- Os corpora possuem um funcionamento
rizomatico. Assim como o rizoma, o corpus
de pesquisa ndo é estruturado, ou seja, ndo
possui meio ou fim, sendo formado por
multiplicidades, por linhas de
estratiﬁcagﬁo que constroem, entretanto,
o(s) meio(s) (PEIXOTO, 2013);

- Os resultados sdo apresentados através
da andlise lingufstico-discursiva  de
recortes extraidos do corpus;

- Através dos excertos escolhidos,
debruga-se  sobre a  materialidade
linguistica de tais recortes, como também
sobre materialidades outras, como gestos,
risos, suspiros, expressdes faciais, etc;

- Ao pesquisador cabe problematizar as
vérias esferas que compdem os enunciados
dos corpora — fonolégica, morfolégica,
sintética, semantica e discursiva
(BERTOLDO, 2003); além de relacionar
tais instancias com o momento histérico-
social em que foram produzidas.

(ROSA; RONDELLI; PEIXOTO, 2015)

(ROSA; RONDELLI; PEIXOTO, 2015)

ABORDAGEM DISCURSIVO-DESCONSTRUTIVISTA

Fonte: Sintese de artigos relevantes na LA com referéncias registradas em cada coluna. Elaborado pela autora.

Neste percurso metodolégico a AD é articulada a Psicanélise, e nosso foco
consiste em buscar no discurso os dizeres que tocam a singularidade de cada sujeito da
pesquisa, pois o enunciado é de ordem social, e a enunciagdo é de ordem singular. Assim,
concebemos o paradigma interpretativista discursivo-psicanalitico como um avango no
processo epistemolégico da LA contemporanea transdisciplinar, na medida em que permite
ao linguista aplicado um olhar para a trajetéria do aprendizado de linguas e possibilita a
andlise dos efeitos do entorno sécio-histérico, a problematizagio do processo subjetivo e o
acionamento de outras ciéncias sociais para a compreensio de um determinado fenémeno
lingufstico.

Certamente essa transdisciplinaridade nos permite discutir e problematizar as
perguntas de pesquisa, quais sejam: (1) A partir da internacionaliza¢do do conhecimento,
quais representacdes permeiam o imagindrio dos estudantes-enunciadores sobre a lingua
espanhola e a cultura hispanica?; (2) Quais sdo os efeitos de sentido mobilizados pelo
contato-confronto com a alteridade nas dos estudantes-

configuragdes subjetivas
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enunciadores?; e (3) Como o sujeito faz a experiéncia de si, como sdo seus modos de se tornar
sujeito, seus modos de subjetivagdo no contexto da imersdo?

A difusdo e o maior interesse pela AD pecheutiana e pela Psicanalise, em especial
nas pesquisas relativas ao processo de ensino-aprendizagem de LEs e formagido de
professores de linguas, na LA brasileira, configura-se a partir dos estudos e da fundagio dos
grupos de pesquisa da Dr* Maria José Faria Coracini, do Instituto de Estudos da Linguagem
da Unicamp (IEL-UNICAMP). Como autora da abordagem discursivo-desconstrutivista, ela
propde olhar, do campo dos estudos da linguagem, as proposi¢des de Foucault, Lacan e
Derrida, debate esse que problematiza o pensamento logocéntrico-cartesiano na LA. O
trabalho e a experiéncia da pesquisadora Coracini contribuem para o despontar de novos
grupos de pesquisa na pdés-graduagdo brasileira na area de LA. Estes estudam a perspectiva
discursiva atravessada pela Psicandlise freudo-lacaniana, como, por exemplo, o grupo Da
Torre de Marfim a Torre de Babel, liderado por ela no Diretério de Grupos de Pesquisa do
CNP@g?S e do qual participa a Dr.2 Maralice de Souza Neves, que orienta esta tese.

O grupo Ensino de Linguas Estrangeiras, liderado por Maralice de Souza Neves,
do Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq, congrega varios membros que estudam a
perspectiva discursiva atravessada pela Psicandlise freudo-lacaniana. Neves®” é professora e
pesquisadora, que atua principalmente na formagio inicial e continuada de professores de
inglés, orientando pesquisas de mestrado e doutorado que articulam AD e Psicanalise,
didlogo iniciado em seu doutorado, no ano de 1998. Atualmente Neves desenvolve, dentre
outros, o projeto de pesquisa nomeado Pesquisa em Discurso, Educagdo e Psicandlise na
Formacgdo de Professores, voltado para a “criacdo de metodologias de intervencdo que
auxiliem na construgdo de um saber transdisciplinar sobre a docéncia de linguas nas escolas
publicas de ensino regular e a adolescéncia em situagdo de risco de evasdo escolar”.’s
Entendemos que a trajetéria cientifica de Neves, inegavelmente, agrega efetiva contribuigio
ao paradigma discursivo-psicanalitico na LA brasileira. Por certo, esta tese tem amparo no
arcabougo desenvolvido pelo grupo de pesquisa coordenado pela estudiosa e por suas demais
produgdes académicas.

Como j4 fundamentamos no capitulo anterior, o autor seminal de nossa tese é

Michel Pécheux, especialmente em suas articulagdes da terceira fase, momento em que o

36 O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) tem como principais atribui¢des
fomentar a pesquisa cientifica e tecnolégica e incentivar a formagdo de pesquisadores brasileiros. Disponivel
em: http://cnpq.br/apresentacao_institucional/. Acesso em: 6 mar. 2019.

Em 2018 a professora inicia novo projeto, intitulado “O inconsciente em trabalho na conversagio com
professores em formagdo continuada e com adolescentes em risco de evasdo escolar”. Disponivel em:
http://lattes.cnpq.br/1892188972103674. Acesso em: 6 mar. 2019.

38 Disponivel em: http://lattes.cnpq.br/1392138972108674.
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autor convoca a teoria psicanalitica da subjetividade. Ressaltamos que também arrolamos
nogdes advindas da Filosofia da Educagdo, da Sociologia, da Antropologia, tais como a
internacionalizagdo, a globalizagdo e a contemporaneidade. Portanto, filiamo-nos aos estudos
do discurso e situamos nossa pesquisa no paradigma discursivo-psicanalitico, pois este nos
permite dizer do sujeito aluno e seu processo de constitui¢do subjetiva no aprendizado de
espanhol como lingua estrangeira em contexto de internacionaliza¢do do conhecimento.

Propomos nomear nossa andlise de linguistico-discursiva psicanaliticamente
orientada, assumindo os efeitos do significante que perpassam os fatos linguisticos e
buscando algum nivel de inovagdo metodolégica ao sistematizarmos as etapas de analise do
corpus.

Abordamos a seguir o processo de geragdo do corpus em nossa trajetéria de
pesquisa, apresentando o perfil dos sujeitos participantes, os instrumentos mobilizados para a

geragdo do corpus e também o processo de elaboragido do nosso dispositivo analitico.

3.2 GERACAO DO CORPUSNA TRAJETORIA DE PESQUISA
O corpus de nossa pesquisa, inserida na LA, estd constituido por dizeres de 15
(quinze) estudantes. Séo eles:

- Nove estudantes egressos do Colégio Técnico da UFMG, que vivenciaram a
experiéncia de intercambio académico, no periodo de 2012 a 2015, na ESCMB,
da UNC, na cidade de Coérdoba, Argentina, através do Programa de
Cooperagdo Internacional entre a UFMG e UNC. Todos eles cursaram a
disciplina Lingua Espanhola como Lingua Estrangeira na trajetéria académica
no ensino médio de nivel técnico;

- Seis estudantes do curso de Letras da UFMG, cursando habilitacio em
licenciatura ou bacharelado em Lingua Espanhola, que realizaram a imersio
internacional entre os anos de 2012 a 2016 e que tiveram participagio em
algum processo seletivo no COLTEC para programas de extensido e/ou de
monitoria.

O principal critério de selegio dos sujeitos participantes por nés empregado é que

o estudante tenha experienciado uma imersdo em um pais hispanofalante para que ele possa
falar de suas experiéncias de aprendizado de E/LE nessas condi¢des de produgio do
discurso. Desse modo, é na relagdo entre historicidade, memoria e materialidade que
buscaremos depreender os efeitos de sentido dos dizeres produzidos por eles.

O foco desta tese estda no que o sujeito enunciador diz sobre a sua escolarizagdo

em imersdo internacional para o aprendizado de E/LE, buscando os efeitos na sua
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subjetividade. Sendo assim, compreendemos que as faixas etdrias dos estudantes-
enunciadores, tanto do nivel médio técnico quanto do nivel superior, sdo préximas e que o
nimero de sujeitos é representativo, uma vez que trabalhamos no atravessamento da
Psicandlise na AD, logo, pretendemos levar em conta a singularidade de cada um.
Ratificamos também que a opgdo por pesquisarmos dois grupos de estudantes-enunciadores,
em diferentes niveis académicos — médio técnico e superior, torna mais abrangente nosso
estudo, uma vez que nossa escuta possibilita que alcancemos as vozes de estudantes de E/LE
em diferentes etapas de formagio dentro da UFMG.

A seguir apresentaremos o perfil mais detalhado dos sujeitos participantes da

pesquisa.

3.2.1 Perfil dos estudantes-enunciadores da pesquisa e condicdes de producio dos
enunciados

Esta subse¢do apresenta uma breve descri¢io do perfil dos estudantes-
enunciadores do COLTEC-UFMG e da Faculdade de Letras da UFMG, participantes da
pesquisa. O quadro foi elaborado a partir do roteiro de informagdes (apéndice A) preenchido
pelos ex-intercambistas no ato da entrevista. Mais uma vez lembramos que o critério
primordial de seleg¢do dos 15 estudantes-enunciadores foi o fato de todos terem vivenciado a
imersdo académica nos anos de 2012, 2013, 2014, 2015 ou 2016, através da Cooperagdo
Internacional entre o COLTEC-UFMG e a ESCMB-UNC ou dos Programas Minas Mundi
e escala-AUGM.

E importante salientar que empregamos nomes ficticios para os participantes da
pesquisa com o objetivo de preservar sua identidade. Alguns pseudénimos foram escolhidos
pelos estudantes e, para aqueles que ndo o elegeram, a pesquisadora o fez.

Apresentamos a seguir o Quadro 6, com maior detalhamento do perfil dos

estudantes participantes da pesquisa.
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QUADRO 6 - PERFIL DOS ESTUDANTES-ENUNCIADORES
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INES ROBERTO ALICIA VALENTINA AUGUSTO
Pais de imerséo: Pais de imerséo: Pais de imerséo: Pais de imerséo: Pais de imersio:
Argentina Argentina Argentina Argentina Argentina

Concluiu o curso técnico
em Analises Clinicas no
ano de 2013 no COLTEC-
UFMG.

E estudante do curso de
bacharelado em Turismo
na UFMG.

Participou do intercambio
em 2012 ficando imersa
por 51 dias.

Estudou lingua espanhola
por trés anos no ensino
técnico de nivel médio do
COLTEC-UFMG e por
trés anos em curso de
idiomas. Teve trés
professores de espanhol ao
longo do ensino médio
técnico e quatro
professores no curso de
idiomas.

Concluiu o curso
técnico em Eletronica
no ano de 2013 no
COLTEC-UFMG.

E estudante do curso
de bacharelado em
Engenharia
Aeroespacial na
UFMG.

Participou do
intercAmbio em 2012,
ficando imerso por 51
dias.

Estudou lingua
espanhola por trés
anos no ensino
técnico de nivel médio

do COLTEC-UFMG
e teve uma professora.

Iniciou o curso técnico em
Eletronica no ano de 2012
no COLTEC-UFMG. Nio
concluiu o curso técnico em
Eletrdnica e ingressou na
graduagdo em 2015.

E estudante do curso de
licenciatura em Teatro da
Escola de Belas Artes da
UFMG.

Participou do intercambio
em 2013, ficando imersa
por 47 dias.

Estudou lingua espanhola
por trés anos no ensino
técnico de nivel médio do

COLTEC-UFMG e teve
uma professora.

Concluiu o curso técnico em
Quimica no ano de 2015 no
COLTEC-UFMG.

E estudante do curso de
licenciatura em Letras —

Lingua Portuguesa na
UFMG.

Participou do intercambio em
2015, ficando imersa por 44
dias.

Estudou lingua espanhola por
trés anos no ensino técnico de
nivel médio do COLTEC-
UFMG e por dois meses em
curso de idiomas.

Teve um professor de
espanhol ao longo do ensino
médio técnico e um professor
no curso de idiomas.

Concluiu o curso técnico
em Automacio
Industrial no ano de
2014 no COLTEC-
UFMG.

Participou do
interciAmbio em 2015,
ficando imerso por 44
dias.

Estudou lingua
espanhola por trés anos
no ensino técnico de
nivel médio do
COLTEC-UFMG.

Teve um professor de
espanhol ao longo do
ensino médio técnico e
uma professora em um
projeto de ensino
preparatério para o
intercambio.
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PACO

LENITA

SANTIAGO

MOLLY

LUNA

Pafs de imersdo:
Argentina

Concluiu o curso técnico em
Automagio Industrial no ano

de 2016 no COLTEC-UFMG.

E estudante do curso de
Agronomia na Universidade
Federal de Vigosa.

Participou do intercambio em
2015, ficando imerso 44 dias.

Estudou lingua espanhola por
trés anos no ensino técnico de
nivel médio do COLTEC-
UFMBG e por trés no Ensino
Fundamental.

Teve um professor de
espanhol ao longo do ensino
médio técnico e um professor
no ensino fundamental.

Pafs de imersio:
Espanha

Conclulu o curso de
Letras, habilitag¢do
licenciatura em Lingua
Espanhola, em 2/2016 na
Faculdade de Letras da
UFMG.

Participou do intercambio
em 2015-2016, ficando
imersa por um ano.

Estudou lingua espanhola
por um ano no ensino
fundamental, cinco anos
na graduagio e um ano em
curso de idiomas.

Teve um professor no
ensino fundamental, um
no curso de idiomas e sete
na graduagio.

Pafs de imersio:
Coloémbia

Concluiu o curso de
Letras, habilitagdo
licenciatura em Lingua
Espanhola e
Portuguesa, em 2016,
na Faculdade de Letras
da UFMG.

Participou do
intercaimbio em 2012-
20183, ficando imerso
por 11 meses.

Estudou lingua
espanhola por sete anos
na graduagdo e por dois
anos e seis meses em
curso de idiomas,
paralelamente com o
curso de Letras.

Teve quatro
professores no curso de
idiomas e sete na
graduagdo.

Pafs de imersdo:
Colombia

Concluiu o curso de
Letras, habilitagdo
licenciatura em Lingua
Espanhola, em 2/2014 na
Faculdade de Letras da
UFMG.

Participou do intercambio
de 2012 a 2014, ficando
imersa por um ano e meio.

Estudou lingua espanhola
por quatro anos na
graduagdo, por dois anos
tez aulas particulares antes
do curso superior, e em
curso de idiomas estudou
por 6 meses.

Teve uma professora
particular, um professor
no curso de idiomas e sete
professores na graduago.

Pafs de imersio:
Argentina

Concluiu o curso de
Letras, habilitagdo
licenciatura em Lingua
Espanhola e Portuguesa,
em 2017, na Faculdade
de Letras da UFMG.

Participou do
IntercAmbio em 1/2016,
ficando imersa por 6
meses.

Estudou lingua
espanhola por um ano no
ensino fundamental, um
ano no ensino médio,
quatro anos na
graduagdo e trés anos em
curso de idiomas.

Teve um professor no
ensino fundamental, um
no ensino médio, trés na
graduagdo e trés em
curso de idiomas.
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MARTINA

CATALINA

ANY

KARLA

LUANA

Pafs de imersdo:
Argentina

Concluiu o curso técnico
em Anélises Clinicas no
ano de 2013 no
COLTEC-UFMG.

E estudante do curso de
Ciéncias Contéabeis na
PUC Minas.

Participou do
intercdmbio em 2012,
ficando imersa por 51
dias.

Estudou lingua
espanhola por trés anos
no ensino técnico de
nivel médio do
COLTEC-UFMG e
teve duas professoras.

Pafs de imersdo:
Argentina

Concluiu o curso de Letras,
habilitacdo bacharelado em
Lingua Espanhola, em 2016 e
cursa o décimo primeiro
periodo de licenciatura em
Portugués no ano de 2017, na
Faculdade de Letras da
UFMG.

Participou do intercambio em
1/2014, ficando imersa por 6
meses.

Estudou lingua espanhola
por um semestre em curso de
idiomas e por quatro anos na
graduagdo .

Teve um professor no curso
de idiomas e 10 professores
de lingua espanhola na
graduacdo.

Pafs de imersio:
Col6mbia

Concluiu o curso de
Letras, habilitagdo
licenciatura em Lingua
Espanhola e Portuguesa,
em 2017, na Faculdade de
Letras da UFMG.

Participou do intercambio
em 2/2013 ficando imersa
por 6 meses.

Estudou lingua espanhola
por trés anos na
graduagdo.

Teve 10 professores de
espanhol no curso de
Letras.

Pafs de imersio:
Argentina

Concluiu o curso técnico
em Anélises Clinicas no
ano de 2013 no
COLTEC-UFMG.

E estudante do curso de
bacharelado em
Engenharia Metaltrgica
na UFMG.

Participou do
IntercAmbio em 2012,
ficando imersa por 51
dias.

Estudou lingua
espanhola por trés anos
no ensino técnico de
nivel médio do
COLTEC-UFMG e teve
uma professora.

Pafs de imersio:
Argentina

Concluiu o curso técnico
em Quimica no ano de
2015 no COLTEC-
UFMG.

E estudante do curso de
Direito na UFMG.

Participou do
intercAmbio em 2015,
ficando imersa por 44
dias.

Estudou lingua
espanhola por trés anos
no ensino técnico de
nivel médio do
COLTEC-UFMG e por
quatro anos no ensino
fundamental II. Teve
dois professores de
espanhol .

Fonte: Elaborado pela autora a partir do roteiro de informagdes sobre o participante da pesquisa.
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A partir do quadro com o perfil dos estudantes-enunciadores, ilustramos com o
Grifico 2, a seguir, os ambientes de aprendizado de lingua espanhola dos sujeitos de

pesquisa.

GRAFICO 2 - CONTEXTO DE APRENDIZADO DE ESPANHOL DOS
ESTUDANTES -ENUNCIADORES

FACULDADE DE LETRAS

CURSO DE LINGUAS

contexto

ENSINO MEDIO OU MEDIO TECNICO
ENSINO FUNDAMENTAL II

AULA PARTICULAR

N° de estudantes

Fonte: Informagoes disponibilizadas pelos participantes no roteiro de informagdes para a pesquisa. Elaborado

pela autora.

Os dados estdo apresentados em concomitdncia, ou seja, os estudantes que
estudaram E/LE no ensino superior podem também té-lo feito em outro nivel de ensino.
Destacamos que nove dos estudantes pesquisados tiveram acesso a lingua espanhola no
ensino médio ou médio técnico, dado que aponta para a relevancia da Lei do Espanhol, que,
conforme nossa pesquisa de mestrado (CARVALHO, 2015) apontou, possibilitou ao
estudante ter contato com o idioma. Outro aspecto relevante foi alto o niimero de estudantes
que tiveram acesso ao E/LE no curso de linguas, pois, dos sete estudantes que frequentaram
um curso de linguas, seis o fizeram em um projeto de extensdo da UFMG, simultaneamente
ao curso de Letras, dado que indica a extensdo universitiria como instincia de
democratizagdo, de acesso, inclusive com custos menores ou gratuitos, para o professor em

formagio.
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TABELA 1 - TEMPO DE ESTUDO DO E/LE POR NIVEL DE ENSINO

UG AULA ENS. FUND. | ENSINO MEDIO OU CURSO DE GRADUACAO
P pARTICULAR I MEDIO TECNICO LINGUA (FACULDADE DE
LETRAS)

1% - - 3 anos 3 anos -

2 - - 3 anos - -

3 - - 3 anos - -

4 - - 3 anos 2 meses -

5 - - 3 anos - -

6 - - 3 anos - -

7 - 4 anos 3 anos - -

8 - 3 anos 3 anos - -

9 - 1 ano - 1 ano 5 anos

10 - - - 2 anos e 6 7 anos
meses

11 2 anos - - 6 meses 4 anos

12 - 1 ano 1 ano 3 anos 4 anos

13 - - - 1 semestre 4 anos

14 - - - - 3 anos

15 - - 3 anos - -

Fonte: Informagdes disponibilizadas pelos participantes no roteiro de informagdes para a pesquisa. Elaborada

pela autora.

Nesta pesquisa salientamos que o Gréfico 2 e a Tabela 1 tém a fungdo de expor
para o leitor, com mais detalhamento e clareza, os dados referentes ao tempo de aprendizado
de lingua espanhola em contexto institucional, a parte do processo de internacionalizagdo
dos sujeitos de pesquisa, para com isso possibilitar algumas problematizagdes.

Na Tabela 1 elencamos o tempo de estudo da lingua estrangeira por segmento de
ensino; por conseguinte, distinguimos que dos estudantes que cursavam graduagdo em
Letras, somente dois estudaram E/LE no ensino bésico, e que, entre os estudantes do ensino
superior, a demanda simultanea pelo estudo da LE no curso de lingua foi mais elevado que
entre os alunos que a cursavam na Educagdo Basica. Dessa forma, numa analise mais geral,
depreendemos que ha uma oferta deficitaria do E/LE na Educagio Bésica brasileira, e esse
aspecto impacta os estudantes de licenciatura e/ou bacharelado em Lingua Espanhola, se
entendermos que a demanda pelo curso de lingua pode ter como objetivo suprir

conhecimentos que ndo foram acessados na escola bésica.

39 A numeragdo refere-se apenas a ordem apresentada no Quadro 6, “Perfil dos estudantes-enunciadores”.
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Os dados j4 mencionados, associados as informagdes de que alguns estudantes
somente tiveram contato formal com o espanhol no ensino superior — tendo em vista que o
curso de linguas ocorre simultaneamente a faculdade, e que uma estudante cursou espanhol
por trés anos no ensino médio técnico e ao cursar Letras ndo estudou disciplinas relativas a
LEs e sim a lingua portuguesa, podem sinalizar para o despertar do aprendizado de E/LE
por processos identificatérios que extrapolam o ambiente escolar, muitos deles via artefatos
da industria cultural latino-americana. Estes também podem ser motivadores do interesse
pelo processo de internacionalizagdo do conhecimento.

Nossos gestos interpretativos dos dados nos levam a ratificar a efetividade de
nossa articulagdo tedrica entre AD, Psicandlise e alguns estudos em Ciéncias Sociais para a
compreensdo das subjetividades e singularidades que perpassam o processo de aprendizado
de uma LE, que, em nossa concep¢io, da-se via identifica¢do e transferéncia na esteira do

desejo.

3.3 INSTRUMENTOS DE GERACAO DOS FATOS LINGUISTICOS:
ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS E NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

E a partir do atravessamento teérico entre AD e Psicandlise que trabalhamos na
via de uma escuta qualitativa, da interpretacdo do fio do dizer atenta aos significantes e aos
seus efeitos de sentido, bem como ouvimos os modos singulares de dizer e se dizer. Nossa
escolha metodolégica nos permite o alcance do objetivo geral e a discussdo da hipdtese de
que as experiéncias de escolarizagdo internacional somente possibilitam o aprendizado da
lingua espanhola se o sujeito-aluno inscrever sua subjetividade na imersdo, implicar-se em
seu desejo de se tornar outro e disponibilizar-se para a reescrita de si. Isto é, como o sujeito
faz a experiéncia de si, como se ddo seus modos de se tornar sujeito, seus modos de
subjetivagdo no contexto de imerséo.

Os instrumentos de geracdo dos fatos linguisticos consistiram em: entrevistas
semiestruturadas (apéndice B) e narrativas autobiogrdficas (apéndices D e E). Entendemos como
geragdo e ndo como coleta de dados, pois os dizeres dos sujeitos participantes nio existiam
antes da pesquisa, eles foram produzidos, gerados, a partir da solicitagdo do pesquisador, via
instrumentos mencionados. Também elaboramos um roteiro de informacgdes (apéndice A) a
ser preenchido pelos pesquisados com a finalidade de facilitar a descri¢io dos seus perfis.

As entrevistas semiestruturadas foram gravadas em dudio e transcritas,
empregando como referéncia para as normas de transcrigdo a legenda de simbolos baseada
em SOL (2014). Acreditamos que a entrevista realizada presencialmente nos permite maior

sensibilidade na captura de momentos de enunciagido e seus efeitos que se ddo no ato
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enunciativo. As entrevistas foram realizadas no COLTEC, de forma individual e gravadas
em audio, e a escolha do COLTEC como locus para a entrevista justifica-se, pois é o espago
universitario comum a todos os enunciadores. O roteiro de perguntas sofreu alteracdes de
acordo com o desenrolar de cada entrevista, e algumas perguntas foram modificadas para
suscitar respostas e informagdes tanto contraditérias ou equivocadas quanto reiterativas.
Informamos também que, o instrumento continha um grande ntimero de questdes, portanto
selecionamos as mais alinhadas aos objetivos de pesquisa para desenvolvermos nos gestos
interpretativos das respostas apresentadas pelos participantes.

Salientamos que a contradi¢do é constitutiva do discurso; é a “ilusdo de uma
unidade que se oculta e é ocultada: s6 tem lugar na defasagem entre a consciéncia e o
inconsciente, o pensamento e o texto, a idealidade do corpo contingente da expressdo”
(FOUCAULT, 20183, p. 185). Para o filésofo, a contradi¢do funciona ao longo do discurso
como principio de sua historicidade, ela faz parte do discurso, é a busca de coeréncia do
sujeito para se dizer. E quanto ao equivoco, acreditamos que ele esta relacionado com a
manifestagdo da singularidade, porque a interpretacio de cada um se dé4 a partir de seu saber

inconsciente. Do mesmo modo, as significagdes dadas pelo sujeito sdo passiveis de atos

falhos:

Trata-se de fato de um ato em que o corpo estd em jogo [...] num dado instante ou
ele um ato de fala ou de escrita substituido por outro; assim, substituidos, desviados
ou invertidos, omitidos, esses atos tém duplamente uma fungio ele linguagem:
assinalam em primeiro lugar a revelagio de um desejo inconsciente; a0 mesmo
tempo, atestam um inconsciente estruturado como uma linguagem (condensagdo,
deslocamento, metafora, metonimia) e podem portanto ser decifrados como uma
mensagem (ANDRES, 1996, p. 55).

Esses atos também se apresentam sob a forma de lapsos, de mal-entendidos por
falsa audigdo, falsa leitura, esquecimentos, descumprimento de uma intengdo, certos erros,
em atos de fala ou de escrita. Para Freud, o ato falho situa-se como uma formagio de
compromisso entre o consciente e o recalcado.

As perguntas elaboradas para a entrevista semiestruturada tiveram o objetivo de
causar efeito de repetigdo, pois é na repeti¢io dos dizeres dos sujeitos enunciadores que
objetivamos identificar os possiveis sentidos gerados nas regularidades. No entanto, também
prestamos especial aten¢do aos lapsos, aos deslizes, que se (re)velam nos modos de dizer
singulares, para distinguirmos do que se caracteriza como ressondncia de dizeres
socializados e cristalizadores de representagdes de dizeres do Outro que podem tipificar
como um modo préprio do sujeito (se) dizer. As repeti¢des enunciativas contribuem para a

andlise das regularidades e para a identificagido das representacdes dos sujeitos participantes
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da pesquisa. Em nosso estudo, consideramos que a representacdo é de natureza inconsciente
e desempenha um papel fundamental na construcdo de subjetividades, de acordo com
Andrade (2008).

S6l (2014) salienta que had importantes estudos sobre narrativas em LA,
entretanto ainda sdo poucas as pesquisas sob o prisma discursivo/psicanalitico. Paiva (2008)
destaca que as narrativas nas pesquisas contemporaneas sdo analisadas com énfase na
organizag¢do da experiéncia humana, e em Almeida (2016) as narrativas autobiogréficas

configuram que:

a escrita de si nasce entrelacando fios e tecendo sentidos em um movimento de
incompletude que, como pétalas, desabrocham a cada movimento de implicagio do
autor, na constitui¢do da escrita autobiogrifica, como um género que permite o
engajamento do sujeito frente ao reconhecimento de si, como auto-referencial
(ALMEIDA, 20186, p. 25).

E no enlagamento com o outro, possibilitado pela escrita, que tecemos nossos gestos de
interpretagdo, que, conforme aponta Orlandi (2007), ligam-se aos processos de identificagdo
dos sujeitos, suas filiagdes de sentido, e descrevem a relagdo do sujeito com sua memoria.
Dessa forma, inter-relacionamos descrig¢do e interpreta¢do com o propdsito de compreensio
dos efeitos de sentido produzidos por significantes recorrentes nas narrativas autobiograficas
elaboradas pelos pesquisados.

Os estudantes participantes receberam, logo apés a realizagdo da entrevista
semiestruturada, um convite, conforme Apéndice D, com orientagdes para a elaboragdo das
narrativas autobiogréficas. Estas deveriam ser enviadas por e-mazil até a data definida com o
participante. Tendo em vista que recebemos um nimero reduzido de narrativas no primeiro
convite, decidimos sofisticar o instrumento, através de um convite personalizado para a
realizagdio de uma narrativa autobiografica multimodal, com o propésito de tocar as
memorias dos discentes e motiva-los a escrita.

A fim de acionar a memoria, tocar os afetos e mobilizar o estudante enunciador a
tessitura engajada da narrativa, reenviamos pelas redes sociais Instagram e Facebook e
também por e-mail aos participantes que ndo haviam entregado as narrativas um segundo
convite personalizado, conforme Apéndice E. Neste, propusemos a escrita de uma narrativa
autobiografica a ser elaborada diretamente em um /inf, via ferramenta disponivel no Google
Drive. Orientamos que o texto poderia apresentar-se em género multimodal, com uso de
imagens, miusica, poemas, dentre outros elementos, caso desejassem. Observamos que o
convite personalizado gerou retorno mais rdpido e atendeu aos objetivos de pesquisa,

provavelmente por consistir em uma escrita na tela, portanto, mais préxima da pratica
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cotidiana dos participantes da pesquisa. Assim, ao reajustar a rota, propusemos um modo
mais interativo de geracgdo de dados para os participantes.

Como aponta Pécheux (2008), detectar momentos de “interpretagdes enquanto
atos que surgem como tomadas de posi¢do [...], ou seja, como efeitos de identificagio
assumidos e nio negados” (PECHEUX, 2008, p. 57) é uma posi¢io que considera a
transcrigdo dos enunciados como um gesto de interpretagdo, bem como a selegdo dos recortes
e o modo de descrevé-los. Assim, a partir da materialidade gerada e logo transcrita
(entrevistas), analisamos a materialidade discursiva ancorando-nos em nosso dispositivo de
anélise lingufstico-discursiva*® amparada em conceitos psicanaliticos, com especial atengdo
aos deslizes e efeitos do significante.

Ressaltamos que todos os participantes tiveram ciéncia do contetido e objetivos
da pesquisa através da leitura e posterior assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), do Apéndice C. Esclarecemos ainda que, no ano de 2017, foi
comunicado a diretoria do COLTEC-UFMG o teor e ldcus da investigagdo, conforme carta
disponibilizada no Apéndice F. Desse modo, reafirmamos nosso compromisso ético com as
premissas para o desenvolvimento dos estudos em LA orientadas pela UFMG.

Na sequéncia do capitulo, detalhamos nossa proposta de dispositivo analitico.

3.3.1 Anidlise linguistico-discursiva amparada em conceitos psicanaliticos: efeitos do
significante

Teixeira (2011) alerta-nos para a sensibilidade do linguista afetado pelo saber da
Psicanalise, ou seja, este reconhece a interven¢do do inconsciente na constituicdo dos
sentidos e torna-se sensivel a escuta dos restos de sentido origindrios de determinada forma
lingufstica.

Assim, é a partir de uma escuta de inspiragdo analitica, escuta ndo ingénua,
marcada pelas leis do significante que organizam o discurso e pensando nos dizeres
escutados para além da via de uma tnica significagdo (BASTOS, 2018), que desenvolvemos
nossa pesquisa de cunho qualitativo sob o prisma discursivo-psicanalitico.

Vinculadas a Anélise de Discurso franco-brasileira, ancorada nos postulados da
terceira fase de Michel Pécheux, que concebe o acionamento da Psicandlise, em nosso
percurso metodolégico, desenvolvemos uma andlise linguistico-discursiva amparada em
conceitos psicanaliticos, com especial atengdo aos efeitos do significante. Embora possa soar

redundante a nomeagdo do nosso dispositivo de andlise, destacamos que a maioria das

0 Salientamos que ndo compreendemos o discurso sem o linguistico, entretanto, parece-nos relevante o
emprego do termo composto.
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vertentes da AD niio é de natureza psicanalitica. E na elaboragio de Pécheux (2014), ao nio
prescindir de uma teoria nio subjetivista da subjetividade, que designa o processo de
constitui¢do do sujeito, que encontramos a interligagdo entre subjetividade e discursividade.
Tencionamos desenvolver nessa proposta um olhar para os elementos
linguisticos que compdem a discursividade, com a sensibilidade de um analista do discurso
afetado, implicado, perpassado pelo arcabougo teérico da Psicandlise — dessa forma,
concebendo o sujeito como efeito de sentido, como sujeito que desliza entre significantes,
logo, cindido por um saber inconsciente. Em virtude dessa vinculagdo tedrico-metodolégica,

retomamos a nogdo de significante:

Termo introduzido por Ferdinand de Saussure (1857-1918), no quadro de sua
teoria estrutural da lingua, para designar a parte do signo lingiiistico que remete a
representagdo psiquica do som (ou imagem acustica), em oposigdo a outra
parte, ou significado, que remete ao conceito. Retomado por Jacques Lacan
como um conceito central em seu sistema de pensamento, o significante
transformou-se, em psicandlise, no elemento significativo do discurso
(consciente ou inconsciente) que determina os atos, as palavras e o destino do
sujeito, a sua revelia e & maneira de uma nomeagdo simbdlica (ROUDINESCO;
PLON, 1998, p. 708, grifos nossos).

Na elaboragdo do nosso dispositivo privilegiamos a importagdo conceitual, essa
espécie de metabolismo, metamorfose conceitual da nogédo de significante que Lacan extrai de
Freud e de Saussure fazendo modificagdes. Em Saussure a correspondéncia de sentido ocorre
entre um significante (som, imagem actstica) e um significado (pensamento), j4 para Lacan o
significado passa a estar atrelado a cadeia significante (sequéncia de significantes), que em
seu funcionamento vai enlagando os sentidos. Ou seja, o significante tem primazia sobre o
significado, e é a concatenagdo dos significantes que determina os efeitos de significado e de
significagdo. Aquilo que era uma légica de signos em Sausurre, em Lacan passa a ser a 16gica
dos significantes, conforme aponta o psicanalista Christian Dunker (2017b). Logo, é a légica
dos significantes que nos interessa especialmente.

Lacan defende a ideia de que a significagdo s6 se torna possivel apés a revelagdo
de todos os significantes, o que se d4 por meio de um deslizamento do sentido na extensio da
cadeia significante (VICENZI, 2009). E nesse processo de deslizamento que os efeitos de
sentidos sdo constituidos. Ilustraremos esse processo com a articulagdo de Franco (2016), na
qual a pesquisadora estabelece uma analogia entre o deslizamento na cadeia e o
funcionamento de um relégio analégico:

Imaginemos um relégio analégico sem o ponteiro de segundos e cujo ponteiro de
minutos esteja apontando para o minuto zero. Se quisermos saber se ele esta

funcionando, nio é possivel sabé-lo até que o referido ponteiro aponte para o
minuto um. Assim, a significagio “funcionamento” nio se encontra nem no



101

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHOL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

minuto zero (primeiro significante) nem no minuto um (segundo
significante), mas no que acontece entre o zero e um. Essa significagdo,
portanto, sé pode ser apreendida apds a manifestagdo dos dois significantes, zero e
um, ou seja, no aprés-coup. Assim, analogicamente, a significagdo do e para o sujeito
se dard também no apreés-coup e podera ser desestabilizada & medida que novos
significantes sdo colocados pelo sujeito (FRANCO, 2016, p.24, grifos nossos).

Figura 1: A significagéo no aprés-coup

| \/

(FRANCO, 2016, p. 24)

E no enlagamento dos sentidos e de seus efeitos, produzidos pelos significantes,
que serdo conhecidos no aprés-coup (depois), de maneira retroativa, que teceremos nossos
gestos analfticos, ao pingarmos os significantes na materialidade linguistica disponibilizada
pelos sujeitos-enunciadores que sdo atravessados pelo inconsciente e pela relagio com a
alteridade.

Ratificamos que, para Lacan (1964), a experiéncia de Psicandlise é uma
experiéncia de linguagem na qual o sujeito se apresenta por meio do significante, ele emerge
do significante, sendo um significante para outro significante. Assim, em nosso processo de
anélise linguistico-discursiva de orientagdo psicanalitica, estamos cientes de que o
significante é um rastro do sujeito, portanto o seguimos e o marcamos, pois seus efeitos em
cadeia nos conduzem as subjetividades e nos permitem delinear as representagdes. Afinal, é
partindo da compreensdo de que “o significado ndo é aquilo que se ouve. O que se ouve é
significante. O significado ¢ efeito do significante” (LACAN, 2008, p. 47), que detectamos os
significantes nas produgdes enunciativas e interpretamos seus efeitos de sentido na rede
discursiva que perpassa nosso corpus.

Entendemos, especialmente, os efeitos compreendidos nos significantes
ressonantes como possibilitadores do acesso as subjetividades dos sujeitos-enunciadores.
Esses significantes foram produzidos e depreendidos a partir dos dizeres nas entrevistas
semiestruturadas — que possibilitam um espago de fala, de circulagdo discursiva, de fazer-
dizer — e das narrativas autobiograficas, que permitem o engajamento do sujeito frente ao
reconhecimento de si (ALMEIDA, 2016). Ambos os instrumentos foram relevantes para
constituirmos nosso corpus e discutirmos nossas perguntas de pesquisa.

Nosso trabalho como analistas do discurso atravessados pela Psicanalise,
empregando os instrumentos mencionados, garante um lugar de alteridade e enderecamento

das falas para a produgdo de um saber em nome préprio, tendo em vista que o que ¢é falado
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retorna ao sujeito com uma nova significagio, pois, ao falar para o outro, o que é dito adquire
um outro sentido, novas significagdes.

Com o intuito de identificar as representagdes contidas nos discursos que
atravessam, organizam, e pelos quais os participantes de pesquisa sdo produzidos como
sujeitos, entendemos que nosso dispositivo de andlise linguistico-discursiva
psicanaliticamente orientada estd inspirado e dialoga com a proposta das ressonancias
discursivas desenvolvida por Serrani (2005). A inspiragdo na proposta AREDA*! nos auxilia,
a partir das ressonancias discursivas, na identificagdo dos significantes, que emergem na
materialidade linguistica, e em seus efeitos de sentido nos conjuntos de enunciados, bem
como na andlise das representagdes.

Serrani explica que “existe ressonancia discursiva quando determinadas marcas
lingufstico-discursivas se repetem, a fim de construir a representagio de um sentido
predominante. Trata-se de um enfoque discursivo dos processos parafrasticos” (SERRANI,
2005, p. 90). A autora explica que a caracteriza¢do das ressonancias discursivas se dé na
repeti¢do de itens lexicais, nas construgdes parafrdsticas e nos modos de dizer. H4 também outras
categorias, como contradigoes, metdforas, denegagoes, regularidades e dispersio de sentidos, efeitos
polissémicos, lapsos, dentre outros, que permeiam a materialidade discursiva dos dizeres dos
estudantes-enunciadores. Para Serrani, o exame das ressonincias e das recorréncias tem “o
objetivo de estabelecer como ocorre, por efeitos de vibragdo seméntica mdtua entre varias
marcas especificas, a constru¢do das representacdes de sentidos predominantes em um
discurso determinado” (SERRANI, 2005, p. 90), ou como algum dizer pode se afastar dessas
representagdes predominantes. Os dizeres que se afastam dos sentidos predominantes
marcam a singularidade do enunciador, permitindo-nos nos valer dos conceitos psicanaliticos
para interpretar esses tragos.

Desse modo, langamos mio de nosso dispositivo analitico, sistematizado nas

seguintes etapas:

» escutar: ofertar uma escuta qualificada, de inspiragio analitica. Esta pensa os
dizeres para além da via de uma tnica significagio;
> buscar: as regularidades, que contribuem para a representacdo de um sentido que

predomina ao examinarmos os elementos linguisticos (repetigdo de itens lexicazs,

#1 Projeto AREDA — Andlise de Ressonincias Discursivas em Depoimentos Abertos, desenvolvido por
Serrani-Infante (1998) e articulado por Neves (2002) em sua pesquisa de doutorado. De acordo com Neves
(2002), a proposta consiste em captar depoimentos dos sujeitos pesquisados respondendo a um roteiro de
perguntas abertas, estando os sujeitos sozinhos, podendo responder as perguntas a qualquer hora e lugar,
sem a interferéncia direta do pesquisador.
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construgoes parafrdsticas, modos de dizer, contradigdes, metdforas, denegagoes,
regularidades, dispersdo de sentidos, efeitos polissémicos, lapsos, dentre outros) que
compdem as ressondncias discursivas; e compreender as diferentes manifestagdes
humanas que se ddo entre sujeito e funcionamento linguistico;

> significar: ancoramo-nos — em uma releitura dos dizeres elencados em
representagdes — no repertério da Psicandlise e em nog¢des das Ciéncias Sociais
para a etapa de compreensdo do funcionamento significante que vai enlagando
sentidos. Debrugamo-nos sobre os recortes das representagdes, estabilizadas na
cultura e singularizadas nos modos de dizer de cada sujeito, para ouvir e pingar

os significantes reiterados nas construgdes discursivas.

Assim, através do processo de escutar, buscar e significar, sensivel aos modos como
os elementos lingufsticos se articulam e produzem discursividade e aos efeitos que isso
produz na linguagem, analisamos os possiveis efeitos de sentido dos significantes; de acordo
com as condig¢des de produgdo dos dizeres do corpus.

E na perspectiva da relagio entre a repetigio de marcas lingufstico-discursivas, a
emergéncia de significantes e seu processo de significagdo — que ocorre a partir de um
deslizamento do sentido na extensdo da cadeia significante produzindo efeitos de sentido —
que concebemos o didlogo com as ressondncias discursivas de Serrani (2005) para a
elaboragdo de nossa andlise linguistico-discursiva, amparada em conceitos psicanaliticos e
nos efeitos do significante. Salientamos, entretanto, que nosso dispositivo diferencia-se das
ressondncias na medida em que voltamos nossa lente para a dimensdo psicanalitica das
manifestagdes linguisticas.

Ratificamos que fazem parte de nosso dispositivo a nogdo de ressonancia
discursiva (SERRANTI, 2005), a compreenséo do interdiscurso e do intradiscurso como partes
fundantes da materialidade discursiva. Para Orlandi (2007), a meméria tratada na relagdo
com o discurso é concebida como interdiscurso, aquilo que fala antes, em outro lugar,
portanto, a memoria discursiva torna possivel todo dizer que estd na base do dizivel e
sustenta cada tomada de palavra. Assim, o interdiscurso, como o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas que determinam o dito, disponibiliza dizeres que afetam o modo como o
sujeito significa em uma situagio discursiva dada, afirma Orlandi (2007).

Da corrente enunciativa, atravessada pela Psicanalise, empregamos algumas das
modalidades do aporte tedrico-analitico de Authier-Revuz (2004, 1998), autora que
contempla a concepgdo psicanalitica do sujeito, aspecto singular em sua abordagem. Flores e

Teixeira (2005) destacam que o estudo de Authier-Revuz inicia-se por uma etapa dedicada a
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“identificar, inventariar, classificar e descrever as formas mediante as quais se realiza o
desdobramento metaenunciativo” (FLORES; TEIXEIRA, 2005, p. 74). Empregamos as
formas marcadas e ndo marcadas da heterogeneidade mostrada e constitutiva, elementos que
abordam o outro, a alteridade do/no discurso.

A heterogeneidade mostrada é linguisticamente descritivel, na qual, através do
“fio do discurso que, real e materialmente, um locutor #nico produz, um certo nimero de
formas, linguisticamente detectdveis no nivel da frase ou do discurso, inscrevem, em sua
linearidade, o outro” (AUTHIER-REVUZ, 2004, p. 12). Pode ser depreendida pelo discurso
direto, pelo discurso indireto, pelas aspas, pelas glosas, pelo retoque, pelo ajustamento, pela
modalizagdo autonimica, pelo itdlico e pela entonagdo, por exemplo. Entretanto, a
heterogeneidade constitutiva ndo é marcada na superficie lingufstica, ¢ um principio que
fundamenta a prépria natureza da linguagem.

Ancorada em Bakhtin e Lacan, Authier concebe o outro como condigio
constitutiva do discurso e desenvolve a nogdo de heterogeneidade constitutiva. Para Bakhtin,
o outro recobre os outros discursos constitutivos do discurso; o outro da interlocugio, o
superdestinatdrio, um terceiro invisivel, afirmam Flores e Teixeira (2005). J4 para Lacan o
outro é “da ordem de uma alteridade radical, ‘espago aberto de significantes que o sujeito
encontra desde seu ingresso no mundo’, um ‘outro’ definido como outro imaginério, lugar da
alteridade especular” (FLORES; TEIXEIRA, 2005, p. 76). A perspectiva de uma
determinagdo inconsciente do outro em Lacan difere da abordagem bakhtiniana, entdo
Authier-Revuz (1998) articula inconsciente e interdiscurso ao delinear a heterogeneidade
constitutiva — esta definida como aquela em que o dizer do sujeito relaciona-se com outros
dizeres, mas nio possibilita marcas linguisticas, nas quais se perceba a presenga do outro, e
conduz o sujeito do discurso a uma meméria discursiva.

Apresentamos em nosso capitulo metodolégico as origens da pesquisa em LA, as
tendéncias mais recentes e como construimos nossos dispositivos analiticos no eixo das
pesquisas de base discursivo-psicanalitica. Em suma, a escolha da base teérica simboliza a
carta de navegacdo, como expressa a epigrafe que selecionamos para este capitulo. Nossa
metodologia justifica-se pelo objeto de estudo assumido: o discurso do estudante-enunciador,
heterogéneo por constitui¢do, e a consideragdo da singularidade, que nos aponta o que destoa
nas regularidades do discurso. Entretanto, compreendemos que ao navegar no mar, ou seja,
no processo analitico dos dados, o labor com a linguagem apresenta as forcas do vento,
através do desafio da lida com a opacidade da linguagem; e os rigores do mar, representados
pelas delimitagdes que nos impdem o fazer cientifico amparado nas escolhas tedrico-

metodolégicas empreendidas.
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E na tessitura da proposi¢do da lingua espanhola como objeto causa do desejo de
outro lugar discursivo no qual o sujeito possa escolher o mestre de seu gozo, analisamos no
Capfitulo IV, os seguintes feixes de representagdes: a. representacdes sobre a experiéncia de
escolarizagdo internacional, b. representagdes acerca da imersdo e do aprendizado de
espanhol: experiéncias e memorias, ¢ representagdes sobre nivel linguistico e imersio, d.
representagdes sobre a cultura hispanéfona, e e. representagdes sobre a sinestesia.

Entendemos que a metodologia cumpre sua fun¢do de ancora, dando sustentagio
as andlises empreendidas no Capitulo IV, intitulado Andlise discursiva do corpus, no qual
desenvolvemos a proposta do dispositivo aqui descrita, lembrando que é necessario o

movimento em espiral no ir e vir entre a teoria e a materialidade do corpus.



CAPITULO IV:
ANALISE DISCURSIVA DO CORPUS

Quero encontrar a ilha desconhecida, Quero saber quem sou eu quando nela estiver,
Nado o sabes,

Se ndo sais de ti, ndo chegas a saber quem és, [...]

Todo homem é uma ilha [... ] é necessdrio sair da ilha para ver a ilha,

que ndo nos vemos se ndo nos saimos de nos ["...]

José Saramago
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4.1 REPRESENTACOES SOBRE A EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACAO
INTERNACIONAL

Conforme enunciamos na introducdo desta tese, este capitulo estd concebido
como um farol, pois, a partir dos dispositivos do nosso ancoramento tedrico-metodolégico,
vislumbramos langar luz em dire¢do aos modos de enunciagdo dos sujeitos navegantes e
compreender seus efeitos de sentido, entrecruzados pela ilha desconhecida de seus processos
inconscientes, que permeiam a saida de si em busca de uma experiéncia subjetiva de desejo da
descoberta e do contato-confronto com a lingua-cultura para descobrir-se a si mesmo.

Assim, no dinamico movimento do mar de vozes que dizem da experiéncia de
navegagcdo, da entrega de si a lingua estrangeira na imerséo linguistica, escutamos os sujeitos
velejadores, que se deparam ora com turbuléncias, ora com calmarias, e precisam desenvolver
a arte de manobrar as velas, de acordo com o fluxo dos ventos, no processo de aprendizado.

Nossos gestos de interpretagdo das analises visam, no movimento dos sentidos,
na errancia dos sujeitos, nos lugares de conjungéo e dispersio, de unidade e de diversidade,
de indistingdo, de incerteza, de trajetos, de ancoragem e de vestigios, conforme destaca
Orlandi (2007), verificar como se estabelecem as representagdes acerca das motivagdes para a
internacionaliza¢do do conhecimento e, nestas, a dimensdo do desejo para os sujeitos
participantes da pesquisa.

Dessa forma, nesta secdo, através do nosso dispositivo analitico mencionado,
depreendemos quatro feixes discursivos norteadores e os intitulamos: (1) O desejo por como
gozam os outros da lingua-cultura (in)atingivel, (2) ;Hablas espaiol? Enlagamento com a voz
do Outro, (8) Zona de conforto e inquietude: em busca de um ideal do eu (4) Viajar: o saber-
sabor da experiéncia. Depreendemos do intradiscurso efeitos que remetem as representagdes

sobre as quais discorremos nas subse¢des que se sucedem.

4.1.1 O desejo por como gozam os outros da lingua-cultura (in)atingivel

Iniciamos nossa entrevista semiestruturada perguntando a cada estudante-
enunciador:  Por  quais  motivos vocé  desejou  fazer —wum  intercimbio  para a
Argentina/Colombia/Espanha?. Em seguida, eles enunciaram sobre as motivagdes que
suscitaram o desejo de realizar um intercimbio em um pafs hispanofalante. A partir das
respostas a questdo, selecionamos os dizeres do Quadro 7, que constam integralmente
elencados nos recortes discursivos (RDs) ao longo da secdo, para tecermos nossa
interpretagao.

Héa RDs extensos, e entendemos que sua integralidade é relevante, tendo em

vista que o discurso é o objeto de estudo de nossa tese, portanto alguns estardo
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disponibilizados no Apéndice G. Salientamos que todos os RDs deste capitulo foram gerados
a partir das entrevistas semiestruturadas, realizadas com os participantes da pesquisa,
conforme o Apéndice B. Também elaboramos quadros no intuito de possibilitar uma leitura

mais fluida e apresentar ao leitor uma sintese dos dados.

QUADRO 7 - GOSTAR DA LINGUA-CULTURA

RD 01 [..] me apaixonei muito pela cultura latino-america:: [...]
[...] rolou esta identidade latino-americana [_...”]
RD o2  [..] o espanhol sempre foi minha paixdo [...]
[...] sempre quis ir pro Mézico [...]
RD 03 [..] e euachava a coisa mais linda (variante da Argentina) ... ]
RD 05 [..] eurealmente gosto muito do espanhol [...]
[...] / eu acho que // eu me identifico mais [...]
RD 07 [..] sempre gostei muito do espanhol, muito da cultura latino-americana [...]
RD 09 [..] era uma lingua que ela percebia que eu gostava, [..] e eu também gostava e sentia e tinha

certeza que eu gostava da lingua [...]

RD 10  [..] sempre gostei muito do espanhol assim, na verdade sempre nio / Eu comecei a gostar // a
gostar mais assim no ensino médio e no final do ensino fundamental [...]]

RD 12 | [..] eu pensava muito na Espanha [ ...]

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Interpretamos que o reiterado uso do verbo gostar nos RDs 05, 07, 09 e 10
destaca a acepgdo relativa ao aprazivel, a lingua que possibilita um regozijo, que faz o sujeito
tomar gosto por ela, que o toca e promove um afeto, uma energia em dire¢do ao seu
aprendizado. H4 uma intensificagdo dos sentidos do gostar e do apaironar verificada pelo
emprego dos advérbios muito e mais (mais linda), relacionados a esses verbos nos RDs 01, 03,
05,07 e 12.

Desse modo, analisamos que a supertficie lingufstica aponta para a dimensio
afetiva, para o investimento dos sujeitos no objeto lingua-cultura como um possivel
mobilizador do desejo de saber, do desejo pela imersdo, pelo encontro com o Outro no
processo de internacionalizagio. Esse desejo pode ser possibilitador de novas aprendizagens
e indica ser a lingua espanhola um objeto de aprendizagem de investimento forte, passional.

A imbricagdo entre lingua estrangeira (LE), lingua materna (LM) e psiquismo é
apresentada por Revuz (1998), ao observar que, para a expressio do sujeito,

[..] a lingua estrangeira vem questionar a relagdo que esta instaurada entre o
sujeito e sua lingua. Essa relacdo é complexa e estruturante da relacido que o
sujeito mantém com ele mesmo, com os outros, com o saber. [..] a maneira
pela qual um sujeito se relacionou com a lingua é ela mesma sintomética de sua
organizacido psiquica, mas o universo das formas linguisticas e o do psiquismo
individual sdo, um e outro, complexos demais para que se possa estabelecer

paralelismos ou correspondéncias estaveis entre os dois (REVUZ, 1998, p. 217,
grifos nossos).
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Sdo os efeitos de sentido mobilizados pela estranheza da relagdo entre LE e
psiquismo, manifestados na linguagem, expressos em lingua materna, que nos permitem
assinalar indicios da constituigdo subjetiva do estudante-enunciador. Assim, compreendemos
os modos de dizer sobre o gostar da lingua espanhola, os tragos identificatérios com a cultura
e os paises hispanicos expressos no pensar na Espanha (RD 12), no querer ir para o México
(RD 02), na apreciagdo da variante argentina como a mais linda (RD 03) e na identificagio
com a lingua espanhola e com a cultura latino-americana (RDs 05 e 07), como formas
linguisticas que indicam a fungdo subjetiva na linguagem e configuram o sujeito desejante.
Este tem o desejo de se ver no lugar do outro, pois nessa dimensdo hd a marca de uma
diferenga — subjetiva, linguistica, cultural — que o faz sujeito, logo sujeito de desejo.

Imersos também no contexto das globalizagdes, conforme afirma Souza Santos
(2011b), os sujeitos experienciam a intensificagdo das interagdes transnacionais com préticas
capitalistas globais, praticas sociais e/ou culturais transnacionais. Essas interconexdes lhes
permitem acessar o universo idiomdatico do mundo hispéanico e sua produgido cultural,
processos que produzem efeitos na forma de subjetiva¢do dos estudantes desta pesquisa,
sendo a manifestagdo do desejo pela lingua espanhola um deles.

O desejo leva o sujeito a se implicar na vida a partir do que lhe falta e a entrar em
um processo de grande mobilidade libidinal, segundo Mrech (2003). O desejo é definido
como “falta inscrita na palavra e efeito da marca do significante sobre o ser falante”
(CHEMAMA, 1995, p. 42). Assim, a realizagdo da experiéncia de imersdo internacional na
lingua-cultura remete ao desejo do sujeito, que, para Lacan (2016), é o desejo do Outro.

O desejo pelo espanhol como lingua estrangeira, ressonante nos modos de dizer
do Quadro 7 especialmente através do efeito dos significantes gostar e apaizonar, indica
representacdes imaginarias que dizem de um desejo de ter escolha, de eleger uma lingua na
qual se exprimir, “desejo do gozo do Outro. O que é um desconhecimento do Outro, do
grande outro da linguagem, [...7]. Devido ao fato de que o outro imaginario fala, mas porque
ele se exprime numa lingua diferente, ele ndo parece gozar como nés e logo, talvez, goze
melhor” (PRASSE, 1997, p. 72). Desse modo, a lingua espanhola incidiria como objeto que
funciona como causa para o desejo de outro lugar discursivo pela via da lingua.

Empregamos a terminologia (in)atingivel para mensurar o paradoxo, aquilo que
¢ aparentemente contraditério, mas que apesar de tudo tem sentido (TANIS, 2010), tendo
em vista que, a0 mesmo tempo que é possivel obter (atingir) uma satisfagdo, um regozijo na
experiéncia estética ao se expressar na lingua estrangeira, ndo é possivel gozar como o outro.
Esse gozo como o outro ndo ocorre porque nio se é o outro, esse ¢ um lugar da falha, de um

ndo saber, portanto esté instaurada a impossibilidade de atingir o saber do gozo do nativo.
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A seguir, apresentamos nossas andlises dos dizeres dos sujeitos acerca dos
desdobramentos subjetivos da relagio da LE faltosa no contato com a alteridade na

internacionalizacio.

4.1.2 sHablas espariol? Enlacamento com a voz do Outro

A partir dos dados de sua pesquisa de mestrado, Carvalho (2015) apresenta uma
articulagdo entre a pulsdo invocante (voz como elemento que faz lago entre os falantes) e a
interdi¢do do desejo, nogdes estas caras a Psicanalise. Retomamos aqui a pulsdo invocante (voz),
agora como consentimento para o desejo do estudante-enunciador, fisgado pela voz do grande
Outro — cultura hispanica — e do pequeno outro — sujeitos nativos interlocutores. De acordo
com a psicanalista Raquel Rangel (2011), a voz remete a um chamamento, a um enlagamento
entre sujeitos e linguagem; a voz do Outro é a manifestagdo do desejo do sujeito sob a alegagdo
de que o desejo do sujeito se alicer¢a como desejo do grande Outro, através da voz.

Lacan, em O semindrio, livro 11 (1979), reafirma o sujeito como efeito de
linguagem que estd sob a imposi¢do de alguma forma de satisfagdo corporal, na fronteira
entre o psiquico e o somatico. Freud (1996) ja marcara que a pulsdo era feita da fonte,
estando esta nas bordas do corpo (olho, ouvido, boca, anus, pele), e que essa fonte necessitava
de seu objeto. Lacan acrescenta dois objetos pulsionais a concepgdo freudiana de pulsio: a
voz e o olhar. A pulsdo é “precisamente essa montagem pela qual a sexualidade participa da
vida psiquica, de uma maneira que se deve conformar com a estrutura de hidncia que é a do
inconsciente” (LACAN, [19647] 1979, p. 173). A pulsdo invocante esté relacionada a voz que
presentifica uma perda e representa um suporte que o sujeito encontra para o desejo do
Outro, conforme afirma Jorge (2005). As pulsdes criam o corpo, corpo pulsional no qual
opera o gozo das palavras e do préprio corpo.

A satistagdo pulsional propiciada pela voz, como prética do corpo, pode ser
observada a partir da ressondncia em torno do significante falar a lingua espanhola,

enunciado no fio do dizer, com especial recorréncia nos RDs de 01 a 03:

RD o1

Por qué? [...] quando eu estava na faculdade ew me apaixonei muito pela cultura
Iatino-america::na, por que rolou esta identidade latino-americana, coisa que a
gente nd::o aprende na escola, a sociedade na::o ensina isso pra gente, o brasileiro ele nio
tem esta identificacio com a América Latina e por meio da faculdade eu live esta
Identificacdo ¢ apaizonei pela cultura, assim por mais que América Latina seja muito
diversa, pluricultural, a gente tem muitas coisas em comum né, [...] inicialmente
eu queria ir para um pais latino-americano, ai estudei muito os paises, olhei muito
Colombia, olhei muita a Argentina e Chile, [..] ew nem pensava em Espanha, por
que eu achava que era dificil e ndo ia conseguir e tal [...] uma colega falou_assim, ah estou
indo pra Barcelona ano que vem ["...] Ai nesse momento eu jd decidi, entdo vai ser Espanha
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/e eu acho que um ano vai ser bem melhor para desenvolver a lingua para eu ter uma

Iimersdo maior na cultura e na lingua espanhola, independente de onde seja né [...]

depois o resultado fiquer muito contente e ai consegui uma bolsa integral pra ir para ld

[...] af eu fui me apaixonando, fui vendo Barcelona / gente que lugar incrivel!! e af eu
cheguet ld e a paizdo foi maior ainda (risos) / foi muito incrivel.

Lenita

FALE-UFMG*

RD 02

[...] E na verdade eu sempre quis ir pro México / Mas na universidade ndo tinha um
programa que me atendesse e:: af tinha uma vaga pra Santa Fé [...] na verdade eu
nunca gostei do espanhol da Argentina porque pra mim chd, chi, chd me irrita
profundamente ["...] E ai pouco tempo agora eu fiquei sabendo que eu falava muito
cha quando eu voltei da Argentina e era algo inconsciente né? Porque quando vocé
convive com a lingua acaba que / toma, né. Faz parte de vocé, integra e ai eu
Sui por falta de um programa que me atendesse para o México. / Eu sempre fui muito
bicho solto, entdo meu sonho antes de entrar na universidade era fazer o
intercidmbio / as vezes eu digo que eu entrei na universidade pensando jd em fazer o
intercdmbio. A universidade abriria estas portas porque / financeiramente / minha
familia ndo poderia arcar com o intercimbio. [...] Entdo a universidade me deu
esta bolsa, e foi a oportunidade que eu precisava. [...] o espanhol sempre foi minha
paixdo e ai que me motivou durante / toda a minha graduagdo e fazer o intercimbio era
mais uma posstbilidade de confianga / porque aqui na universidade / com vinte,
trinta alunos em sala, vocé ndo fala./ [...] o espanhol que eu aprendi foi so
dentro de sala. Eu nio tive possibilidade de estudar o espanhol antes, claro cursinho, mas
¢ algo muito superficial, a universidade me pedia mais, me pedia que eu lesse em
espanhol, que eu falasse fluentemente, ¢ me faltava muita confiang¢a / Entdo, ew me
propus ir prum pais hispanohablante e falar somente em espanhol / entdo, eu vou ser
obrigada a falar em espanhol / Na sala de aula é muito ficil, repetir o
metodozinhos, [inc], pero mas nos paises, ndo. Vocé vai ter que expandir seu
vocabulirio / vai expandir seu corpus linguistico [...] Entdo pensando nisso, em
confianca, em conhecimento / eu enfrentei esse desafio. [...] eu sempre / tive essa
JSacilidade em aderir a lingua, brincando, [...] mas na hora de falar, por ser um pouco
timida. / Entdo, eu ndo falava, eu sabia o que falar, mas eu ndo falava, um pouco que
eu me recusava das oportunidades que eu tinha e falava simplesmente quando era
obrigatorio / Ji 14 era uma oportunidade de falar sempre / todas as horas / seria
obrigatorio. Como num pais sem ninguém, sozinha vocé teria que se virar, enfrentar todos
os desafios. Entdo falar era o que iria abrir todas as portas pra mim.
Catalina
FALE-UFMG
RD 03

[...] eu sempre tive acesso a variante da Espanha, e eu sempre falava nessa variante,
sempre, sempre, sempre, sempre. S¢ que ai / eu comecei a ter na faculdade, algumas
matérias, algumas disciplinas, envolvendo a Latino-América. / E ai eu comecei a pensar
na minha condigdo assim / de brasileira / Eu também era uma latino-americana e
que / era um absurdo eu ndo ter, sabe eu ndo ter tido acesso d cultura proxima de mim /
e af eu tinha uma / uma amiga que falava variante da Argentina, e eu achava a
coisa mais linda do mundo. ["...] queria aprender a variante. Acabei saindo de ld
assim falando /' esqueci completamente a variante... / foi bem legal, assim, porque eu
realmente consegui me comunicar bem, consegui aprender e foi uma coisa que me marcou
porque assim até os meus professores me viam falando assim, porque eu era
reconhecida assim pelo meu jeito de falar, é:: vocé mudou, que legal! / eu acho
que a gente tem que se renovar, a gente tem que, buscar / as outras maneiras de
enriquectmento.
Luna
FALE-UFMG

42

A abreviatura refere-se a Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.
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A habilidade de falar em espanhol esta presente no corpus parafrasticamente
repetida, sinalizada como um grande objetivo a ser almejado na imersio. E relevante
ressaltar que a expressdo/interagdo oral no contexto de imersdo ndo estd relacionada
unicamente a prética de contetidos nociofuncionais e gramaticais, apontados no discurso do
ensino/aprendizagem em LA e estudados em sala de aula, mas também ao efeito de uso real e
efetivo da lingua, em seu processo de produgdo e compreensio de sentidos com o falante das
variantes dos paises citados. No que entendemos, a partir de Serrani (2004, p. 144), como
processo discursivo, ou seja, no “modo de acontecimento da enunciagio em segunda lingua”,
tanto a materialidade linguistica quanto o processo discursivo operam interdependentemente
e em duas dimensdes: a da intencionalidade e a da subjetividade inconsciente, em grande
parte determinadas soécio-historicamente. Desse ponto de vista, continua a autora, a
produgdo-compreensdo em segunda lingua (I.2) é mediada imaginaria e simbolicamente (nas
identificagdes com o outro falante e com o Outro da cultura).

Expressar-se em lingua espanhola na “América Latina diversa, pluricultural” (RD
01 e RD 03) e também na Espanha (RD 01), ou seja, permear discursividades de diferentes
culturas, identifica (“era reconhecida assim pelo meu jeito de falar” — RD 03), marca (“[...] eu
sempre / tive essa facilidade em aderir @ lingua brincando”, “me marcow” — RD 02), e faz corpo
(“Porque quando vocé convive com a lingua acaba que / toma, né. Faz parte de vocé, integra” — RD
02) no estudante-enunciador.

Na ambivaléncia com a variante da Argentina (RD 02), que ora proporciona o
banho de sons (REVUZ, 1998) do “‘chd, cha, cha’ que irrita”, e posteriormente “eu falava muito
chd quando eu volter da Argentina e era algo inconsciente né?’, permeia o reconhecimento da
enunciadora de que algo vai além do que é da ordem da inteng¢do e que ela prépria nomeia
como inconsciente. Podemos dizer que ai houve um enlagamento através da voz, na relagdo
imagindria com o Outro no processo de imersdo. Podemos assim dizer de um processo que
remete a constitui¢do subjetiva e identitaria dos discentes, na medida em que é pela fala que o
sujeito se constitui, conforme Andrade (2011).

Também depreendemos o enlagamento pela voz, que escapa a intencionalidade do
sujeito, no modo de dizer “eu sempre falava nessa variante, sempre, sempre, sempre, sempre” (RD
03), referindo-se a variante espanhola. Nessa sequéncia esté reiterado o advérbio sempre como
um indicativo de regozijo na apropriag¢do da dimensio fonética da forma linguistica do povo
espanhol. Entretanto, o sujeito se surpreende ao ser capturado pela voz do outro, por outra
musicalidade e outros significantes, como mostra a formulagio: “amiga que falava variante da
Argentina, e eu achava a cotsa mazis linda do mundo. [...] queria aprender a variante. Acabei saindo

de ld assim falando / esquect completamente a variante’ (RD 08). A forma linguistica argentina se
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apresenta através da voz como alteridade, e no deslizar de sentidos permite o apagamento da
variante anteriormente falada pelo sujeito, o “espanhol da Espanha”.

Ademais, o significante wvariante espanhola, reiterado no RD 03, ainda ¢
ideologicamente marcado como a variante padrdo de maior prestigio no ensino de E/LE no
Brasil. Desse modo, no encontro com o E/LE, os sujeitos-enunciadores produzem
significagdbes que constituem sua subjetividade e suas representacdes acerca da
internacionalizagido do conhecimento.

Analogamente, o prazer pela repeti¢do da voz, no circuito da pulsdo invocante,
estd materializado com énfase no modo de dizer de Catalina, “e falar somente em espanhol /
entdo, eu vou ser obrigada a_falar em espanhol / [...] Jd ld era uma oportunidade de falar sempre /
todas as horas / seria obrigatério. [...] Entdo falar era o que iria abrir todas as portas pra mim’
(RD 02). O significante falar esta articulado na sequéncia discursiva como abertura para
gozar do lugar de um Outro.

Conforme destaca Prasse (1997), o desejo das linguas estrangeiras nédo é o desejo
de saber, é o desejo do gozo do Outro, e como a condig¢do do sujeito desejante é a falta, a néo
compreensio, este seguird no circuito pulsional em busca do falar (in)atingivel, ja que falar é
dizer do seu proéprio desejo, “é sempre navegar a procura de si mesmo com o risco de ver sua
palavra capturada pelo discurso do Outro” (REVUZ, 1998, p. 220).

Observa-se uma busca por um ideal do eu, instincia que revela o desejo e que,
juntamente com o eu ideal, comega a instaurar os processos de identificagdo para os sujeitos.
Tragos identificatérios com a cultura hispénica, assinalados pelos verbos apaironar, acessar e
renovar, nas passagens “rolou esta identidade latino-americana [...] ai eu fui me apaironando, fui
vendo Barcelona / gente que lugar incrivel!! e ai eu cheguet ld e a paixdo foi maior ainda (risos) / foi
muito incrivel (RD 01), “expandir seu vocabuldrio / vai expandir seu corpus linguistico” (RD 02) e
“acesso a cultura proxima’ (RD 03); aludem imaginariamente a felicidade outra, que provoca
inveja e parece incomparavelmente maior que a nossa, como aponta Prasse (1997).

Esse imagindrio de admiragdo da lingua-cultura hispanica, objeto de
investimento passional, acentuado pela repeti¢do do adjetivo incrivel, exalta a experiéncia no
lécus da lingua espanhola e remete a um ideal que autoriza o desejo de aprendizado em
contexto de internacionalizagdo. O emprego do déitico fer que em “a gente tem que se renovar, a
gente tem que, buscar / as outras maneiras de enriquecimento” (RD 038) instaura uma obrigacdo de
ser bem-sucedido no mercado das linguas, posicionamento no qual o sujeito se inclui ao
empregar a locugdo a gente. A mencionada modalizagdo, associada a renovagdo e ao
enriquecimento, pode ser ambientada em um discurso da produtividade, do mercado de

trabalho, tendo em vista o contexto globalizado de produgdo discursiva. Sob o mesmo ponto
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de vista, os enunciados “e me faltava muita confianga /' Entdo, eu me propus ir prum pais
hispanohablante” e “pensando nisso, em confianga, em conhecimento /' eu enfrenter esse desafio” (RD
02) remetem ao discurso do neoliberalismo, ao contexto histérico pés-moderno, que impde o
discurso da concorréncia, da disputa no mercado de trabalho, levando o sujeito a expressar
sobre a busca por um conhecimento linguistico que possibilitaria maior autoconfianga para a
carreira académica e profissional.

O modo de dizer no RD 02 apresenta uma queixa “aqui na universidade /" com
vinte, trinta alunos em sala, vocé ndo fala [ ...7] o espanhol que eu aprend: foi sé dentro de sala” (RD
02), indicativa do discurso do pouco (s6, ndo fala), presente em pesquisas de formacgido de
professores de LEs (CARVALHO, 2015; COELHO, 2005; SOL, 2014; NEVES, 2015, REIS,
2011). E mister problematizar que dizeres da desvalorizacio do que é aprendido em ambiente
formal encontram eco na memoria discursiva do fracasso de aprendizado das LEs na escola
publica. Os discursos da formagdo docente certamente ratificam o engajamento dos
professores em formagdo em um lugar discursivo que promova deslocamentos em direg¢do a
concepgdo equivocada de que a escola publica ndo é o espago para aprender linguas
estrangeiras, especialmente a habilidade de expressdo oral. E possivel inferir, a partir do
dizer dissonante no RD 02, singular e contraditério, que ha uma busca do sujeito por sanar
tal falha da escola no aprendizado de LE no processo de internacionalizagio do
conhecimento.

Em suma, o significante falar ressoou nos dizeres aqui analisados, permitindo o
efeito de sentido de tangenciamento do desejo pela lingua estrangeira na internacionalizagio,
pois essa experiéncia soaria como possibilidade de alcangar um espanhol (in)atingivel. E,
falar a lingua (in)atingivel, para os estudantes-enunciadores, representaria um investimento
no gozo do Outro (ideal) em busca de um ideal do eu, aquilo que o sujeito quer ser a partir da
idealizagdo do objeto lingua-cultura, processo mediante o qual o objeto, como aponta Freud

(2010), é aumentado e psiquicamente elevado sem que haja transformagio da sua natureza.

4.1.3 Zona de conforto e inquietude: em busca de um ideal do eu

O enlagamento pela voz e o desejo pela lingua (in)atingivel, manifestos em “essa
vivéncia no espanhol me proporcionow” (RD 04), “muita vontade de melhorar o espanhol” (RD 07) e
“eu queria ser fluente no espanhol. Entdo, ew QUERIA ISSO” (RD 09), ecoam nos dizeres dos
estudantes-enunciadores também nesta se¢do. Entretanto, daremos énfase a no¢do de “zona
de conforto”, materializada no fio do dizer, com recorréncia nos RDs 04, 05 e 06, e seus
deslizares de sentido, como a “inquietude’” (RD 04) e “me dar asas” (RD 06).

Como destaca Bertoldo (2015), compreendemos
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uma subjetividade que impele o sujeito a (re)arranjar a sua cadeia de significantes a
todo o tempo, uma vez que o contato-confronto com a lingua estrangeira pode,
também, a todo o momento, desestabiliza-la. Enfim, uma subjetividade que deixa
flagrar para o sujeito que sua zona de conforto é sempre efémera, também passivel
de devires que sempre lhe exigirdo invengdes subjetivas (BERTOLDO, 2015, p.
146).

Desse modo, a partir de uma subjetividade que foi desestabilizada, reinventada, analisamos
nos modos de dizer dos sujeitos nos RDs desta se¢do tragos da constitui¢do subjetiva que
emergem no contato-confronto com a perspectiva de safida da zona de conforto, saber que,
imaginariamente, seria possibilitado pela experiéncia de internacionalizagao.

Ancorados na compreensio discursivo-psicanalitica de sujeito como efeito de
linguagem, atravessado pelo inconsciente, movido pelo desejo, efeito entre significantes,
portanto, em continua construg¢do que se di na e pela linguagem, destacamos que os
participantes da pesquisa vivenciavam a metamorfose da puberdade, momento de transi¢do
que talvez ndo va se dar sem riscos. A puberdade é um momento dificil de separagdo da
autoridade parental, daquilo em que até entdo o adolescente acreditava e apoiou-se para
construir sua identidade, ruptura necessaria, mas dolorosa, conforme Lacadeé (2007),
inspirado em Freud (1987). Lacadeé (2007) sublinha que o adolescente é surpreso pela
dimensio do corpo e que a palavra é suportada por um corpo que, conforme Lacan, goza da
palavra.

A partir dos modos de dizer dos RDs a seguir, analisaremos a dimensédo do gozo:

RD 04

[...] quando surgiu a ideia / foi tava no final do segundo ano / quando apareceu o
projeto. Entdo, naquele momento, ali, eu jd sentia a /' a inquietude que eu / que segue até
hoje no / na graduagio de que s6 o curso nio / nido me era suficiente. Entdo, a
formagdo técnica que ela era importante, mas eu njo tava / ndo me sentia, naquele
momento, me formando como pessoa e eu senti ali na /' no / no intercimbio a
oportunidade, exatamente, de melhorar essa minha formacio como pessoa. / E:,
entdo, [...] tava, inclusive, foi uma conversa que eu tava tendo HOJE no [...] que quem /
se hoje eu tenho uma / uma desenvoltura de falar com qualquer um, de fazer
contatos isso / isso mudou na Argentina. Foi ali que eu saf da zona de conforto
e consegui desenvolver essa minha / essa minha habilidade de poder conversar
com qualquer um que eu encontro na rua. Foi / foi bem ali mesmo. [...]7E / no /
num / eu ndo me canso de enumerar as oportunidades que / que tem essa / essa
vivéncia no espanhol me proporcionou. [...] desde / desde quando eu sai do
COLTEC e comecei a procurar estagio, o primeiro estigio que eu consegui, meu
entrevistador era cordobés (risos). Ele: : / meu entrevistador / era cordobés e quando
eu fiquei / percebi 0/0 sotaque dele, perguntei de onde que ele era e que eu falei que
eu tinha / tinha ido para Cordoba passar um tempo, conhecia o colégio, conhecia
[...] pelo jeito que eu converser com ele, ndo vendo ele como entrevistador, mas vé-lo como
um possivel é&: : um possivel / uma possivel pessoa que daria um [inc.] na minha carreira,
ele / ele fa /virou para mim e falou “ndo, tudo bem. Entio, é: : se 0o RH aprovar sua
ficha, vocé estd contratado!’. E foi / e foi exatamente por causa disso, foi esse primeiro
/ foi [...] quando eu cheguei em setembro, essa entrevista_foi em abril. Entdo, foi logo depois
que eu cheguet, ew ainda tava com tudo muito fresco e eu tive a liberdade de virar para
o entrevistador com dezessete anos e conversar com ele, ele, assim, sem ter /
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sem ficar com nervosismo / exatamente por causa disso, porque eu conhecia a
realidade, ele conhecia o perfil dos alunos que estudaram no meu [inc.] e se eu me adap / ele
perguntou / se eu tinha me adaptado bem, ele falou “se vocé adaptou bem a realidade
14, vocé tem o perfil que a gente precisa aqui para essa vaga!”. E eu fui / na
historia, assim, de toda a divisdo de robética, eu fui o tinico que entrou menor de idade ld na
divisdo de robética da Fiat.
Roberto
COLTEC-UFMG*

RD 05

Ah eu desejei fazer porque assim / eu tinha, eu jd tinha interesse no espanhol, eu
queria de fato aprimorar mais a minha lingua e ter um contato, uma vivéncia
internacional e abrir mesmo minha visdo de mundo porque era muito timida, né? / e eu
queria sair desta zona de conforto e ter uma vivéncia mesmo em outra // em outra /
em outro meio mesmo. [...] eu realmente gosto muito do espanhol / eu acho que //
eu me identifico mais / eu faria de novo (risos).
Karla
COLTEC-UFMG
RD 06

[...] foi questdo de explorar o outro mundo [..] querer conhecer o / a outra
cultura, costumes, tudo. Saber como que é o modo de vida de ld, experimentar, me
aventurar / Me aventurar. E também: : me dar asas, né, pra poder experimentar o
novo / porque eu também vivo muito na zona de conforto, entdo, eu acho que com a
inictativa, assim, do projeto do intercimbio me deu, tipo assim, preciso bater as asas,
preciso fazer. Acho que é uma oportunidade. Foi uma oportunidade que ew me det de / de
me abrir com o mundo.

Alicia
COLTEC-UFMG

Para tecermos nossos gestos interpretativos do significante zona de conforto,
articulamos a nog¢do de gozo ao conceito de liquidez, metifora adequada para captar a
natureza da presente fase da modernidade. De acordo com Bauman (2001), a liquidez gera
incertezas muito dinimicas, estimulando assim uma constante transformacio de tudo,
portanto nossos sujeitos estdo imersos em um mundo liquido que propicia um empuxo ao
gozo, alimentado pelos objetos de consumo do discurso capitalista.

Na psicologia organizacional, zona de conforto é um conceito que estd
relacionado a acomodagio dos colaboradores em um ambiente de trabalho. Na rede
interdiscursiva dos recortes acima, a expressdo adquire sentidos semelhantes aos do jargdo
coorporativo, como inércia, monotonia, algo permanente. Tais efeitos de sentido perpassam
as condigdes de produgdo sdécio-histéricas e também constituem as posi¢des discursivas dos
estudantes-enunciadores, pois sdo atravessados pelo discurso do mercado de trabalho na
universidade.

Hé rastros nos RDs de uma amarragdo dos sentidos de =zona de conforto
articulados ao corpo como lugar de experimentagio do gozo, como fricgdo constitutiva de um

acontecimento no corpo que nio se pode traduzir em palavras (LACADEE, 2007), mas ao

# A abreviatura refere-se ao Colégio Técnico da Universidade Federal de Minas Gerais.
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qual corresponde uma tentativa de apreensdo pela linguagem. Ou seja, depreendemos, a
partir da inquietude do processo de constitui¢do da identidade dos sujeitos enunciadores, que
estes se implicam por seu desenvolvimento académico e pessoal em seu modo de dizer. No fio
do dizer, através do enfoque nos pronomes em primeira pessoa — eu, me, minha —, como em
“eu jd sentia a /' a inquietude que eu / que segue até hoje [...] ndo me sentia, naquele momento, me
formado como pessoa e eu senti ali na / no / no intercimbio a oportunidade, exatamente, de melhorar
essa minha_formagdo como pessoa” (RD 04), “eu queria de fato aprimorar mais a minha lingua e ter
um contato, uma vivéncia internacional e abrir mesmo minha visdo de mundo”™ (RD 05) e “saber
como que é o modo de vida de ld, experimentar, me aventurar / Me aventurar. EE também: : me dar
asas, né, pra poder experimentar o novo” (RD 06), concebemos que ha uma busca por um ideal
do eu que nunca se alcanga, mas mobiliza efeitos de completude imaginarios propiciados pela
experiéncia de intercambio.

O ideal do eu é uma projecio de si como seu ideal que o sujeito desenvolve. Esse
processo de formagdo de um ideal aumenta as exigéncias do Eu e é incitado a partir da
influéncia critica de pais, educadores, opinido ptblica (FREUD, 2010), ou seja, ¢ um ideal
imposto de fora, do grande Outro que perpassa o sujeito enunciador e o faz buscar uma
satisfagdo na imersio internacional.

O deslizar da expressdo sair da zona de conforto, expresso em “eu sai da zona de
conforto”, “eu queria sair desta zona de conforto” e “eu também vivo muito na zona de conforto”, para
“bater asas / abrir para o mundo / explorar o novo” aponta para tragos identificatérios com
efeitos de completude préprios da ordem do imaginario. Tais tragos sdo desencadeados pelo
desejo da internacionalizag¢do, conforme elencamos: (a) efeito de completude profissional,
quando o estudante enunciador é contratado pelo diretor argentino de uma grande
multinacional, que, via heterogeneidade mostrada no discurso indireto, “falou ‘se vocé adaptou
bem a realidade 14, vocé tem o perfil que a gente precisa aqui para essa vaga!” (RD 04), no qual o
saber internacional do estudante enunciador é chancelado pelo discurso do outro, autoridade;
(b) efeito de completude na lingua-cultura, quando os sujeitos dizem da LE como sua: “minha
lingua” (RD 05): “eu ndo me canso de enumerar as oportunidades que /" que tem essa / essa vivéncia
no espanhol me proporcionow” (RD 04); e (c) efeito de completude do mundo do Outro,
possibilitador de uma (re)inscrigdo da subjetividade na “vivéncia internacional’ e no “bater as
asas’ desse outro lugar, marcado pela liberdade e alteridade.

Verificamos o ressoar no significante nunca nos RDs de 07 a 09. Vejamos:
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RD 07

[...] sempre gostei muito do espanhol, muito da cultura latino-americana [...] e
eu tinha muita vontade de melhorar o espanhol e aprender espanhol, e ai eu fiquer
assim, nossa! Que bacana! [...] Uma experiéncia, tipo interessante fazer o intercimbio /
(risos) eu nio sei porque / ¢ totalmente diferente, porque eu nunca tinha pensando
antes em fazer intercimbio / Antes de ir para o COLTEC. / Af quando eu entret no
COLTEC / eu vi que tinha um J€It0 de fazer intercimbio muito mais ficil, porque
se for pensar nessas agéncias que vém de fora / que eu sabia que existiam, uma coisa assim
absurda, é tipo sei ld uns 20 mil reais para vocé poder viajar / muito mats que isso e
ai, aqui era uma oportunidade, tipo // bem mais préxima, bem mais ficil.
Valentina
COLTEC-UFMG
RD o8

Olha/ a ideia do intercdmbio pra Argentina chegou com um convite que eu nunca nem
Imaginei na minha vida, né? [..Jentdo eu pensava assim é uma coisa muito
distante /ainda ndo [...Jmas é/ é um é um diferencial muito grande/ e isso querendo
ou ndo/ ndo s6 por pesar muito no meu curriculo, mas também pelo pela bagagem que
vocé toma, pela experiéncia que vocé tira/ porque o depois que eu fiz o intercémbio/ eu
posso considerar que o intercimbio ele ndo é s6 pra poder vocé melhorar seu, sua _forma
de falar a lingua, [...]Também /muito importante/principal ponto era a questio de
vocé valorizar a cultura do seu pais[... Jquando eu entrei no grupo de estudo pra poder
é tentar o intercimbio futuramente, eu nio/ ndo tentei com a ideia de ir para o
interc@mbio/ [...] eu queria mais era aperfeigoar a lingua, mesmo porque eu pensava a:
eu nio vou ter condi¢io de pagar um intercimbio/ entdo vai ficar muito caro/
[...Jentdo quando veio a possibilidade de bolsa eu falei assim, entdo, eu acho, entio,
eu acho que vou conseguir né?, entdo, ¢ foi um desafio que eu me coloquei [ ... Jminha
Sfamilia também falava muito pra mim né/ é porque ninguém nunca tinha passado
por essa experiéncia na minha familia /de /de pa[...].
Paco
COLTEC-UFMG
RD 09

Olha eh: /quando eu comecei a pensar na ideia, primeiro / que antes da coisa acontecer aqui
no Coltec / eu nunca tinha pensado / [...] eu via que estava muito longe do meu: /
tpo assim, do meu mundo. Eu falava, era uma coisa assim, a:hh quem sabe um dia::?
/ depois que eu trabalhar:: e que eu tiver as minhas condicoes e tal. S6 que teve o: /// o
acordo no COLTEC e tal:: e af eu ah: / vocé mesma nehh falow comigo na época::: e tal :: eu
pensei sobre, converser com a minha mde e ela achou que seria legal, seria bom, por dois
motivos. Primeiro, porque eu ia td aprendendo uma outra lingua, que era uma lingua
que ela percebia que eu gostava, [...] e eu também gostava e sentia e tinha
certeza que eu gostava da Ilingua e:: ia ser bom pra mim conhecer uma nova realidade.
[..] eu querza ser fluente no espanhol. Entio, eu QUERIA ISSO e por isso eu falez
ahh::vai ser bom porque eu vou poder hammm:: / como eu vou falar? Eu vou conseguir
avangar na lingua. Eu vou conseguir melhorar::: o meu desempenho. A partir do
projeto:: eu, o projeto era a questdo, tipo eram trocas de familias:: [...] ou seja, no quesito
financeiro [ ...] isso favorece assim as coisas, ew vou conseguir fazer o intercimbio,
tipo sem deixar os meus pais super endividados:: ou tendo que pagar as coisas de
mil vezes:: [...].
Inés
COLTEC-UFMG

O socidlogo francés Pierre Bourdieu, em sua Sociologia da Educagio, desenvolve,

a partir dos anos 1960, suas teses sobre a educagdo e a escola como instrumentos de

reproducdo e legitimagdo das desigualdades sociais. Sdo muitas as problematizac¢des da teoria

de Bourdieu, entretanto nos valeremos de um recorte que acreditamos ser relevante para a

anélise do corpus. Em nossos gestos interpretativos, acionamos o peso da origem social sobre
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os destinos escolares, as conceituacdes de bagagem socialmente herdada e de capital
econdmico, social e cultural; de individuo socialmente configurado e de estratégias de
investimento escolar.

Na Sociologia da Educagdo de Bourdieu, uma das teses centrais

¢ a de que os alunos nio sio individuos abstratos que competem em condicdes
relativamente igualitdrias na escola, mas atores socialmente constituidos que
trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar. O grau variado de
sucesso alcangado pelos alunos ao longo de seus percursos escolares ndo poderia
ser explicado por seus dons pessoais — relacionados a sua constituigéo biolégica ou
psicolégica particular —, mas por sua origem social, que os colocaria em
condicdes mais ou menos favoraveis diante das exigéncias escolares
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 18, grifos nossos).

Em nosso corpus, deparamo-nos com dizeres de estudantes que remetem a rede
interdiscursiva, relativa ao que Bourdieu denomina como bagagem social e cultural, em
contato-confronto com seus conflitos em relagdo as exigéncias escolares do mundo
contemporaneo.

Os dizeres “porque eu nunca tinha pensando antes em fazer intercimbio / Antes de ir
para o COLTEC” (RD 07), “a ideia do intercimbio pra Argentina chegou com um convite que eu
nunca nem imaginei na minha vida, né? [...] entdo eu pensava assim é uma coisa muito distante”
(RD 08) e “antes da coisa acontecer aqui no Coltec / eu nunca tinha pensado / [...] eu via que estava
muito longe do meu: /' tipo assim, do meu mundo” (RD 09) apresentam o ressoar do significante
nunca, advérbio que nega, para o horizonte de significados dos estudantes-enunciadores (meu
mundo), a possibilidade de acesso a um capital cultural institucionalizado, o intercambio
académico. Acionando as nogdes de Bourdieu, a experiéncia de escolarizagio internacional se
configura como um bem, mais caro, do capital cultural, facilitador do aprendizado para os
mais favorecidos e algo distante, estranho para os menos favorecidos. Nos RDs 07, 08 e 09,
depreendemos que o deslizar dos sujeitos pelas discursividades que emanam de uma
sociedade desigual e segregadora como a brasileira produz efeitos de sentido do
distanciamento (muito distante, muito longe) da conquista da internacionalizagdo.

Entretanto, os sujeitos envolvidos mobilizaram seus desejos para acessar um bem
cultural tradicionalmente disponivel apenas para as elites, e dessa forma buscam uma ruptura
com a perpetuagdo da estrutura social. A auséncia de um grande capital econdmico das
familias, manifesta no fio do dizer em “A wniversidade abriria estas portas porque /
financeiramente / minha familia ndo poderia arcar com o intercimbio. [...] Entdo a universidade me
deu esta bolsa, e foi a oportunidade que eu precisava” (RD 02), “eram trocas de familias:: [...] ou seja,

no questto financeiro [...] 1sso0_favorece assim as coisas, eu vou conseguir fazer o intercimbro, tipo sem
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deixar os meus pais super endividados:: ou tendo que pagar as coisas de mil vezes” (RD 09), “vai
Sficar muito caro / [...] entdo quando veio a possibilidade de bolsa eu falei assim, entdo, eu acho, entdo,
eu acho que vou conseguir néZ” (RD 08) e “porque se for pensar nessas agéncias que vém de fora / que
eu sabia que existiam, uma coisa assim absurda, é tipo sei ld uns 20 mil reais para vocé poder viajar /
muito mazis que 1sso e af, aqui era uma oportunidade, tipo // bem mats préxima, bem mazs ficil’ (RD
07), fol reinventada, transformando-se em possibilidade, pois tiveram acesso a uma
institui¢do de qualidade e prestigio dentro da estrutura e do funcionamento do sistema
escolar (COLTEC/LETRAS-UFMG), que, associada ao capital social, viabilizou a imersio
dos estudantes.
Problematizando a obra de Bourdieu, Nogueira e Nogueira (2002) apontam que
cada individuo passa a ser caracterizado por uma bagagem socialmente herdada, que inclui
componentes objetivos, externos ao individuo, e que podem ser postos a servigo do
sucesso escolar. Fazem parte dessa primeira categoria o capital econdémico,
tomado em termos dos bens e servigos a que ele da acesso, o capital social,
definido como o conjunto de relacionamentos sociais influentes mantidos pela
familia, além do capital cultural institucionalizado, formado basicamente por
titulos escolares. A bagagem transmitida pela familia inclui, por outro lado, certos
componentes que passam a fazer parte da prépria subjetividade do individuo,
sobretudo, o capital cultural na sua forma “incorporada”. Como elementos
constitutivos dessa forma de capital merecem destaque a chamada “cultura geral” —
expressdo sintomaticamente vaga; os gostos em matéria de arte, culinaria,

decoragio, vestudrio, esportes e etc.; o dominio maior ou menor da lingua culta; as
informagdes sobre o mundo escolar (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 21).

Conforme lemos na materialidade dos RDs 02, 07, 08 e 09, a categoria capital
econdmico de Bourdieu é produtora de discursividades que constituem os dizeres dos sujeitos
participantes de nossa pesquisa e produz violéncia simboélica — coer¢do imposta pelo
dominante, nio reconhecida como tal pelo dominado, pois é apresentada como natural. Essa
violéncia impacta diretamente a subjetividade e a (des)estabiliza — “minha_familia nao poderia
arcar’, “vai ficar muito caro”, “¢é tipo set ld uns 20 mil reais para vocé poder viajar” (RD 07) —,
quase nio permitindo ao sujeito a perspectiva de extrapola¢do de sua heranga cultural ao
vivenciar a experiéncia de internacionalizagdo e de alcangar igualdade de condigdes para o
éxito em sua trajetdria escolar.

De forma analoga, o significante oportunidade, reiterado nos RDs 02, 04 e 07,
refere-se aos programas de internacionalizagdo e a dependéncia desses sujeitos as poucas
bolsas de estudos existentes, que nido contemplam a todos. Diante de tal dependéncia,
questionamos: como os estudantes-enunciadores conseguiram romper com a estrutura social
e acessar um bem cultural pela via do intercambio, em um cendrio de desfavorecimento do

capital economico?



121

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHOL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

Articulando os dizeres acima as estratégias de investimento escolar propostas por
Bourdieu, entendemos que as familias envolvidas poderiam apresentar as caracteristicas de
classe média ou pequena burguesia, que faz um investimento pesado e sistematico na educago,
pois tem a percepcdo de que suas chances de sucesso sdo maiores, comparadas as das classes
populares. Essas familias j4 possuem capitais, compreendem que os riscos do investimento sdo
baixos e almejam ascender socialmente via educagdo. De acordo com Bourdieu, ha
componentes para o esfor¢o de ascensdo social, como o ascentismo, que consiste na rentncia de
prazeres do presente com foco em projetos futuros; o malthusianismo, relativo ao controle de
tecundidade para a concentragio de investimentos, e a boa vontade cultural, entendida como o
reconhecimento da cultura legitima e o esforgo sistemético em adquiri-la, como com a compra
de um intercambio, valendo como aquisigio de capital cultural.

As teorizagdes de Bourdieu sobre as disparidades que a escola pode promover na
educagdo tocam nos efeitos de sentido produzidos no corpus. As novas medidas governamentais
brasileiras precarizam o desenvolvimento da educagdo, da ciéncia e, consequentemente, da
tecnologia no Brasil. £ o caso do fim do Programa Ciéncia sem Fronteiras,** em julho de 2016,
com notério prejuizo ao desenvolvimento cientifico do pafs; as sucessivas redugdes de verba
para as universidades e institutos federais, chegando a 30% do or¢amento em maio de 2019;* a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC),* com suas imperfei¢des; e a Reforma do Ensino
Meédio,*" instituida pela Medida Proviséria n® 746*8 e ratificada pela Lei n® 13.415/2017, que
nomeia e hierarquiza as linguas estrangeiras, pressupondo que uma lingua tenha mais valor

que a outra, como observamos na materialidade do texto da Lei n°® 18.415/2017:

§ 5° No curriculo do ensino fundamental, a partir do sexto ano, sera ofertada a
lingua inglesa.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da
lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater
optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de
oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino (BRASIL, 2017, [s.n.],
grifos nossos).

* Matéria com  dados  quantitativos  sobre o fim do  programa, diponivel  em:
https://educacao.estadao.com.br/noticias/ geral,com-fim-do-ciencia-sem-fronteiras-intercambio-em-
graduacao-cai-ate-99,70002090320. Acesso em: 4 jul. 2018.

* Noticia divulgada em ambito nacional, disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/04/mec-estende-corte-de-30-de-verbas-a-todas-
universidades-federais.shtml. Acesso em: 8 maio 2019.

#  Informagdes  oficiais sobre BNCC, diponiveis em:  http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
abase/#introducao. Acesso em: 4 jul. 2018.

#7 Informagdes oficiais sobre o novo Ensino Médio, diponiveis em: http://portal.mec.gov.br/component/
content/article?’id=40361#nem_01. Acesso em: 4 jul. 2018.

#  Informacdes oficiais sobre a MP n° 746, disponiveis em: https://www.congressonacionalleg.br/
materias/medidas-provisorias/-/mpv/126992. Acesso em: 4 jul. 2018.
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As mencionadas medidas acarretaram a redugdo de disciplinas da formagio bésica e
a extingdo da Lei n® 11.161/2005, acontecimento discursivo singular (CARVALHO, 2015) que
por pouco tempo possibilitou a oferta da lingua espanhola no ensino médio. Ademais, a Lei n°
13.415/2017 com suas limitagdes, incita a hierarquizagiio e a relagdo de subalternizagiio entre a
lingua inglesa e as demais linguas estrangeiras. Todas essas medidas asseveram a atualidade
de muitas nog¢des bourdierianas na dimensdo macrossocial, especialmente no que tange aos
efeitos da violéncia simbdlica e das desigualdades escolares que tais medidas facultam que a
escola/universidade exer¢a. Destacamos ainda que as assimetrias desenvolvidas por Bourdieu
se inserem no contexto dos processos da globalizagdo, o qual apresenta dispositivos
ideolégicos e politicos dotados de intencionalidades especificas, como aponta Souza Santos
(2011a).

A seguir, teceremos nossos gestos de interpretagdo na tltima subsegdo acerca das

representagdes sobre as experiéncias de escolarizagdo internacional.

4.1.4 Viajar: o saber-sabor da experiéncia

Bondfa (2002) brinda seus leitores com uma especial reflexdo sobre pensar a
educagdo a partir do par experiéncia/sentido, e define a nogdo de experiéncia como algo que
nos passa, que nos acontece, que nos toca. Em suas teorizagdes, o pesquisador destaca que o
sujeito da informagdo, fabricado e manipulado pelos aparatos da informagio, é incapaz da
experiéncia, e que o sujeito da experiéncia é “sobretudo um espaco onde tém lugar os
acontecimentos, [...| seria algo como uma superficie sensfvel que aquilo que acontece afeta
de algum modo, produz alguns afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios,
alguns efeitos” (BONDIA, 2002, p. 24).

Analisamos os RDs seguintes tendo como referéncia os efeitos de sentido de uma

experiéncia produzidos pelo significante viajar.

RD 10

[...] fazer um intercimbio fora / ¢ e ter, é ndo, é a porque um intercimbio nio, é cé
viajar né, porque vocé viaja, vocé num vé a cultura ali e pronto, [...] Mas
quando wvocé fax um intercimbio que vocé vivencia a cultura mesmo, que cé é
obrigado, mesmo a inserir na realidade daquele Iugar, ai de fato cé tem o choque
cultural né? [...].

Paco

COLTEC-UFMG
RD 11

Nossa / ¢ eu acho que é mais por causa, ndo s6 do desafio, assim, porque para mim foi
muito desafiador [...] o que motivou MUITO foi a minha vontade de ir, eu tenho
muita vontade de viajar, conhecer lugares novos, de que eu acho que o mundo é
muito grande, acho que a gente aprende muita coisa, so pela experiéncia de coisas
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diferentes, assim porque, tudo que, ndo sei explicar, ah deixa ew ver // ai / [...] é mais
cultura assim, [...] é muito legal ver como as coisas que a gente fax podem ser feitas de
uma maneira diferente, sabe? [...] O desafio é no sentido de que eu sou muito apegada
e no sentido de deixar assim, por um més e meio deixar a minha familia, deixar o
COLTEC assim, s6 ir para um lugar diferente e viver uma coisa que ew ndo sei como
vai ser, num lugar que eu ndo sef como é [...] eu sabia me comunicar mais ou menos
em espanhol / Entender que nido era aquela Brastemp assim, entdo (risos)./ [...]
sempre gostei muito do espanhol assim, na verdade sempre nio / Eu comecei a
gostar // a gostar mais assim no ensino médio e no final do ensino
fundamental, eu gostava mais do inglés, ew sempre goster muito de linguas na verdade,
[...] 550, no aspecto linguistico para saber comunicar, ah aspectos profissionais mesmos, é
legalzim colocar no curriculo tipo espanhol avangado assim, uma coisa (risos).
Luana
COLTEC-UFMG

RD 12

Bom, ¢, / eu sempre gostei muito de viajar né? / Um dos meus maiores objetivos de
vida é conhecer o MUNDO inteiro /e foi uma oportunidade muito grande ["...] / Mas,
eu tinha quatorze anos quando vocé me chamou e ew ndo me sentia nem preparado para isso
e sempre fui muito dependente de meus pais pra TUDO na VIDA [...] no terceiro [...]
surgiu um interesse maior [...]. Minhas amigas [...] animaram também, eu vi que tinha
um monte de gente legal para poder viajar, faler, ah vamos viajar, entdo td, vamos ver
no que vai da! ["...].
Augusto
COLTEC-UFMG

RD 13

[...] e eu ficava assim, nossa que vontade de viajar e conhecer essas coisas pessoalmente,
né? [..] isso comegou a brotar no meu coragcdo e live vontade de ir e fazer o
intercimbio [...] Ndo sabia como, mas tinha vontade de sair e ir passar um tempo
fora e conhecer um pouco da cultura, nesta época ainda eu pensava muito na Espanha
[...] Entrer na UFMG comecet a estudar aqui [...] E: : : e os intercimbios todo mundo
dizia que era muito dificil, que era quase impossivel ¢ na época realmente tinha
poucos [...] ew ndo tinha muitas possibilidades e eu tentava e ndo conseguia aqueles né,
interc@mbios que era dentro da Letras e af eu comecei / desisti / fui fazendo o curso e
penset: ah ndo vou mexer mais com isso, né? e no, e no comecei @ NAMOrar uUMa pessoa e
planejar um casamento e eu comecei a: : : falando da subjetividade a sufocar a minha
subjetividade nessa época / tudo que eu gostava eu comecei a suprimir [...] foi a
primeira vex que eu tive depressdo. [...] eu fui lentei o Minas Mundy, [...] fui fazer a
entrevista e no dia da entrevista tinha ld Chile, tinha Espanha, tinha vdrios lugares [...]
comecei a conversar com uma amiga e ela [...] falou assim comigo: vd para
Colémbia! / eu fui pra Colémbia, eu gostel muito foi 6timo, [...] acabou que tudo isso
deu uma reviravolta porque esse namorado ndo aceitou, terminou comigo, rompeu o
notvado, rompeu tudo [...] fui para Colombia pra ficar seis meses, porém fiquei
um ano e meio né, [...] de tanto que eu gostei do lugar / eu nio sabia nada
sobre a Colémbia [...] eu me apaixonei estando ld, né [...] quando eu cheguer foi um
choque na verdade / porque é um pais parecido com o Brasil socioeconémico né
entdo [...] 86 que é: : : é uma, é uma cultura diferente a gente tem esse choque inicial,
ndo tem jeito quando eu cheguer, ["...] entdo, foi eu tive um primeiro choque [..].
Molly
FALE-UFMG

Compreendemos o significante vigjar, expresso em “wum intercdmbio ndo, é c¢ viajar
né’ (RD 10), “eu tenho muita vontade de viajar” (RD 11), “eu sempre goster muito de viajar né?’
(RD 12) e “nossa que vontade de viajar e conhecer” (RD 13), como um acontecimento em busca

do saber da experiéncia, que incorpora os ingredientes desafio, aventura e fuga da depressio,
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e comporta a dimensdo da travessia e do perigo, conforme aponta Bondfa (2002) ao definir a
palavra experiéncia.

Ademais, ao enunciarem sobre as motivagdes para a realizagdo da imersdo
internacional, os estudantes-enunciadores materializam no fio do dizer, especialmente
articuladas ao significante vzajar, as dimensdes do pensar, sentir, olhar, escutar, falar, cultivar e
calar, que perpassam a dimensdo da experiéncia, e em nosso corpus também o desejo pelo

saber da experiéncia, que

é a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto de
irrupgdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar
para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinifio, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da agdo, cultivar a atengiio e a delicadeza, abrir os olhos e
os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago
(BONDfA, 2002, p. 24, grifos nossos).

Os modos de se dizer dos sujeitos da experiéncia, participantes da pesquisa,

remetem aos gestos indicados por Bondfa (2002). O gesto de pensar, expresso em “para mim
ot muito desafiador [...] o que motivou MUITO for a minha vontade de ir, ["...] eu ndo ser como vai
ser, num lugar que eu ndo ser como & (RD 11) e “Ndo sabia como, mas tinha vontade de sair” (RD
13), assinala como o no saber reiterado no intradiscurso mobiliza a vontade e submete ao
desafio o sujeito da experiéncia, pois este tem uma abertura essencial para o acontecimento
viagem, para o sabor que o nio saber pode proporcionar.

Nesse sentido, indicios de um revés subjetivo sdo ouvidos e sentidos no
enunciado “eu fur pra Colombia, eu goster muito foi étimo, [...] acabou que tudo isso deuw uma
reviravolta porque esse namorado ndo aceitou, terminou comigo, rompeu o norvado, rompeu tudo” (RD
13), em que a presenca reiterada do verbo romper dilacera as representagdes do sujeito sobre
a parceria amorosa, um dos elementos desencadeadores de uma anterior depressao.

Nos dizeres que remetem aos gestos de cultivar a arte do encontro, como em “um
intercdmbio ndo, é cé viajar né, porque vocé viaja, vocé num vé a cultura ali e pronto, [...] vocé
vivencia a cultura mesmo” (RD 10), a partir da glosa, ou seja, uma férmula de comentério que
indica que o discurso do sujeito nido é homogéneo, ha um redimensionamento do significante
viagem, associado ao substantivo intercimbio, de natureza académica, em que ha ou deve haver
mais amplo comprometimento dos estudantes envolvidos, pois as experiéncias relacionais
com a alteridade serdo mais complexas. Por consequéncia, nos excertos que remetem ao
gesto de calar para compreender — “inserir na realidade daquele lugar, ai de fato cé tem o choque

cultural néZ” (RD 10), “quando eu cheguei foi um choque na verdade / porque é um pais parecido com
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o0 Brasil socioeconémico né entdo [...] S6 que é: : : é uma, é uma cultura diferente a gente tem esse
choque inicial, ndo tem jeito quando eu chegues, [...] entdo, foi eu tive um primeiro choque” (RD 13) —
as marcas, os afetos, os vestigios, os efeitos proporcionados pelo contato-confronto com a
lingua-cultura levam ao calar, a experiéncia sensivel, do enlagamento com a alteridade, que
nem sempre pode ser recoberto com as palavras — “acho que a gente aprende muita coisa, sé pela
experiéncia de coisas diferentes, assim porque, tudo que, ndo sei explicar, ah deixa ew ver” (RD 11) —,
mas que esta na maneira como o sujeito da experiéncia se ex-pde, com tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e risco, conforme Bondia (2002).

A experiéncia da escolarizagio internacional é um acontecimento em busca de um
saber de uma experiéncia irrepetivel na vida académica dos estudantes enunciadores,
experiéncia que “forma e transforma a vida dos homens em sua singularidade, ["...] método da
ciéncia que se d4 como tarefa a apropriagio e o dominio do mundo” (BONDIA, 2002, p. 28). E,
para alcangar esse saber da experiéncia, que é particular, subjetivo, relativo, contingente e
pessoal, como nos apresenta Bondfa (2002), os sujeitos da experiéncia precisam ter abertura
para o desconhecido, como no modo de dizer “minhas amigas [...] animaram também, eu vi que
tinha um monte de gente legal para poder viajar, falei, ah vamos viajar, entdo td, vamos ver no que vai
ddr’, do RD 12, saber esse que indica o sabor do banquete do conhecimento.

Assim sendo, as analises desenvolvidas nesta se¢do antecipam a afirmagido de
Cavallari (2011), inspirada em Christine Revuz (1998), que acionaremos ao longo da tese,
pois se relaciona a nossa hipétese de que “ninguém passa incélume pela experiéncia de
aprendizagem de uma lingua-cultura, que é sempre miultipla e complexa: ela trans-forma
todo o ser e o corpo também” (CAVALLARI, 2011, p. 16) e que as marcas singulares de uma

lingua permitem ao sujeito escutar-se, inscrever-se e (re)escrever-se outro.

4.2 REPRESENTACOES ACERCA DA IMERSAO E DO APRENDIZADO DE
ESPANHOL: EXPERIENCIAS E MEMORIAS

Em recorrentes RDs de nossa pesquisa de doutoramento, que concebe o
atravessamento dos conceitos da Psicandlise nos estudos discursivos, depreendemos tragos
da subjetividade dos estudantes-enunciadores. Estes, no falar de si, reinterpretam o passado e
o reatualizam, ao enunciarem sobre o contato com a lingua espanhola nos paises
hispanofalantes. Ancoramo-nos na nogio de subjetividade que reconhece um sujeito dividido
entre consciente e inconsciente, “para quem as certezas sdo sempre de uma ordem provisoria,
passiveis de serem alteradas. Um sujeito para quem a lingua estrangeira o coloca em contato
com o estranho, fazendo deslocar-se, potencialmente, de suas identificagdes mais caras”

(BERTOLDO, 2015, p. 146).
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Assim, a partir da dimensdo da experiéncia como algo que (nos) acontece, que
vibra e nos faz pensar (LARROSA, 2014) e é reapresentada a partir do simbdlico, via
memoria discursiva, que é sempre faltosa, sendo as recordagdes efeitos de ressignificagio
empreendidos a posteriori no tempo (CORACINI, 2011a), depreendemos os efeitos de sentido,
manifestos nos dizeres, acerca do aprendizado de espanhol no processo de

internacionalizacio.

29

4.2.1 Problematizando o aprendizado do espanhol “daqui” e “de 14

Nesta subsecdo, partimos das questdes de 2 a 6, conforme Apéndice B. Essas
versam sobre a experiéncia linguistica na imersdo. Apresentamos e analisamos os dizeres dos
estudantes-enunciadores a partir das respostas enunciadas sobre as questoes: 2) Como foi seu
contato com a lingua espanhola na Argentina/Colombia/Espanha? e 3) Como foi expressar-se em
espanhol e compreender os nativos nos primeiros dias de intercdimbio?. As temdticas contato-
confronto, expressdo e compreensdo oral, nivel linguistico e sonoridade da lingua espanhola
insurgiram nos dizeres e serdo arroladas na anélise.

Com o propésito de melhor tecermos nossos gestos de interpretagdo, retomamos
a nogdo de memoria discursiva que estd materializada na e pela linguagem. Pécheux (1988) a
relaciona aos esquecimentos, que silenciam sentidos outros, e como esse é um processo
inconsciente do sujeito, ficgdo e realidade misturam-se.

Em Analise de Discurso, abordar a memoéria é falar de interdiscurso (P]::CHEUX,
1988), da heterogeneidade constitutiva e mostrada (AUTHIER-REVUZ, 1998). “A memoéria
é, portanto, feita de uma pluralidade de registros que se entrelagam formando a rede do
inconsciente” (CORACINI, 2011a, p. 37). Sdo esses aspectos que nos interessam ha sequéncia
dos RDs 14, 15, 16 e 18 (Apéndice G), e dos RDs 19 e 20, apresentados em seguida e

selecionados para interpretagio:

RD 17

E: : bom, ew / nunca tinha estudado lingua espanhola antes de entrar no
COLTEC. [..] Contato de escola ele te di base, mas ele nio te / nio te deixa,
assim, pronto para conviver. Entdo, eu tenho que confessar que, no inicio, foi bem
complicado. Bem complicado. Eu lembro quando eu cheguei na / na, exatamente no
momento que eu sai do aeroporto, entrei no carro da minha familia, minha_familia
que tava me recebendo e eles conversando comigo, e eu ndo conseguia responder, isso me
dava um desespero, eu olhando pela janela e tava frio, muito frio (risos). E eu
lembro direitinho d’eu / d’eu tentando escrever na janela o que eu / o que eu
tava / o que eu iria falar em portugués, tentava transcrever para o espanhol
para poder conversar com eles ¢ / ai eles olhando para mim assim, “0 que que esse
menino td fazendo, escrevendo na / na névoa da janela assim?”. Entdo, o / o
contato inicial foi muito complicado, mas o crescimento é absurdamente
rdpido. Nas / no: : quinto dia que eu tava ld eu jé tinha uma / uma facilidade muito
melhor de me comunicar. [...]] primeira coisa, a gente td muito acostumado / o contato
que a gente tem com / com a sonoridade da lingua espanhola, dentro da escola, ela
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é absurdamente: focada no espanhol / no espanhol, no espanhol da Espanha.
[...] E essa diferenca do sotaque ¢é muito / é muito: : assustadora quando vocé chega
14. Entdo, quando vocé escuta a promiincia de um fonema ld que vocé ndo tem ideia de
que que aquele fonema td representando, tem palavra que eu escutava I que eu fir entender
como é que escrevia quando eu vi escrito, quando e fui ouvir uma miisica, quando eu vi
escrito. Entdo, é : esse contato inicial foi realmente assustador, mas que a
adaptagio quando vocé td / vocé td imerso ali no / no / na lingua / na lingua
espanhola, entio / vocé acorda falando espanhol, vocé tem aula em espanhol, vocé pede seu
almogo em espanhol, vocé dorme falando espanhol. Entdo, é isso traz um conhecimento
muito grande, que nenhuma outra / acho que nio tem nenhum outro método
que vai trazer esse crescimento tio rdpido e tio grande no / no / do que a
imersdo na lingua espanhola. [...] Tanto expressar, quanto compreender foi / foi
muito engracado. Foi / foi assim, foi uma experiéncia divertida eu posso dizer.
Porque, primeiro, para expressar a gente usava de mimica, ou entio faz / tentava usar
o portunhol. Portunhol ajuda muito / querendo ou nio [...] o portunhol ajuda
muito, porque a pessoa ela tenta, ela sabendo qual que é a sua condigdo ali, que vocé estd
adaptando uma nova lingua, uma nova realidade, numa nova cidade, numa nova familia,
ela tenta: : / ela tenta te / te compreender melhor também. Entdo, vocé / fazendo
a mimica, falando o portunhol, ESCREVENDO algumas coisas ¢ lentando
traduzir para o espanhol, eu gostava muito disso, eu sempre andava com bloquinho no
bolso que ai eu escrevia em portugués, traduzia para o espanhol e comegava a falar e: .,
entdo, esses cinco primeiros dias eu consegui me virar assim, mas depois foi / foi
/ foi sem (...) ndo di para perceber a /' a / a: : / a transicio porque ela é rdpida,
mas ela é, assim, ela é natural. Vocé ndo precisa ficar se for¢ando a / a / a_falar “ndo,
agora ew vou 6 falar em espanhol”. Quando vocé assusta, o espanhol estd saindo,
vocé lembra daquela palavra que vocé ouviu ontem, que significava aquilo, entrou naquele
contexto e af vocé comega a utilizar e quando vocé vé, ti natural
Roberto
COLTEC-UFMG

Ao discursarem sobre os primeiros contatos com a lingua espanhola na imerséo,

os estudantes-enunciadores acionam jé-ditos, o interdiscurso acerca do ensino-aprendizagem

da lingua estrangeira na escola e na universidade. Uma disjungéo inicial entre o espanhol

aprendido em situagdes formais (daqui) e a lingua-cultura experienciada na imersdo (de /d)

apresenta-se nas sequéncias discursivas, sintetizadas no Quadro 8 a seguir:

RD 14
RD 15

RD 16

RD 17

RD 18

RD 19

RD 20

QUADRO 8 - O ESPANHOL DAQUIE DE LA

[...] o espanhol que a gente aprende ele é muito certo né, é a maneira correta [ ...

Estudar pra poder fazer uma prova / pra passar em uma prova, isto nio é aprender. Porque

aprender mesmo é quando vocé chega 14 e sabe se desenrolar e conversar e falar, assim a conseguir

expressar [ ...]

[...] eu estava acostumada com o espanhol aqui falado com meus colegas, né? [...”] com as pausas
né, e a gente entendia tudo, por mais que é : : / por mais que tivesse:m atividades com videos,
audios de outros pafses, [...] era pouco tempo, nio era o tempo todo né? [...]

[...] bom, eu / nunca tinha estudado lingua espanhola antes de entrar no COLTEC. [...] Contato de
escola ele te da base, mas ele ndo te / nio te deixa, assim, pronto para conviver.

[...] Entdo ele ndo entendia, ndo entendia, ndo entendia, e foi af que eu percebi que o espanhol que
nés aprendemos dos livros, em sala de aula tem as suas variedades [...]

[...] eles falam um espanhol muito diferente, né? Do que é ensinado, do que é divulgado nesses
livros didaticos [...]

[...] dentro da minha percepg¢do assim e eu entendia melhor e / muitas coisas eles falavam errado,
entre aspas assim, porque gramaticalmente assim / aquilo que a gente aprendeu na gramatica e
tal [[...] eu achei estranho, gente estd errado, o professor disse que isso é errado! / ela corrigiu tanto
no inicio, e agora. Entdo, tem varias regrinhas e que iam caindo por terra [...].

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.
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Em nossos gestos interpretativos dos RDs do Quadro 8, identificamos a
representacdo da lingua espanhola aprendida na escola ou na universidade, “aqui”, como a LE
“certa”, “correta” (RD 14). Essa adjetivagdo faz eco com o ensino que “dd base” (RD 17) e
permite uma compreensdo da lingua pausada, com “pausas” (RD 16), falada “aquz” (RD 16).
Entretanto, adverte a formulagdo, “mas ele nio te / ndo te deixa, assim, pronto para conviver’
(RD 17), através da adversativa mas. Ou seja, a0 mesmo tempo que a escola/universidade, via
metodologias, gramdticas e livros didaticos, embasa, edifica o conhecimento da lingua
espanhola, o saber demandado na imersdo é da ordem da “convivéncia” (RD 17), da
subjetividade, de um contato-confronto com a alteridade, da ordem de novas discursividades.

Assim, para que em uma comunicagdo auténtica o sujeito permita-se dizer,
compreendemos o processo educacional “daqui” e “de Id” como uma experiéncia mais parecida
com uma arte do que com uma técnica ou uma prética. Como algo que tem a ver com o néo
saber, com o ndo poder, com o ndo querer, como discorre Larrosa (2014).

Um dos efeitos da mencionada disjungdo entre o espanhol aprendido em situagdes
formais (daqui) em contraste com o de 14 é o discurso do pouco na édrea de ensino/
aprendizagem de linguas, como também identificamos em nossa pesquisa de mestrado
(CARVALHO, 2015), nas representacdes de professores de E/LE acerca da Lei n°
11.161/2005.% Nesse estudo, a ressonancia do dizer pouco tempo disponibilizado para as aulas
de espanhol incidiu no circuito de impossibilidade do ensino. Este representaria a escola
publica como espago do invidvel. Entendemos que o discurso do pouco se refere, dentre
outras dimensdes, ao espaco da escola publica, a auséncia de material didatico, a carga
horaria, a formagdo e as condi¢gdes de trabalho docente como insatisfatérios para o
aprendizado de LEs.

Em nosso corpus ha marcas linguisticas que tangenciam os efeitos desse discurso
quando os sujeitos-enunciadores apontam para uma problematizag¢do do ensino, sinalizando
concepgdes relativas ao “pouco tempo” de aula de LE (RD 16), ao “lzvro diddtico” (RDs 18 e 19)
e ao ensino de “gramdtica” (RD 20). Assim, temos no RD 16, “era pouco tempo, ndo era o tempo
todo néZ’, um dizer que remete ao circuito da impossibilidade e aos ja-ditos sobre o fracasso
do ensino de LEs na escola publica, recorrentes na memoria discursiva de muitas
comunidades escolares e de pesquisa no campo da LA. Entretanto, na glosa “por mais que
trvessexm atividades com videos, dudios de outros paises’, ha indicativos de uma metodologia de
ensino que, na pratica, apesar do pouco tempo para o ensino da LE, aborda a variedade

linguistica do espanhol.

¥ Conhecida como Lei do Espanhol. Texto integral disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_at02004-2006/2005/1ei/111161.htm. Acesso em: 4 set. 2018.
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No que tange ao livro didatico (LD), ele deve, entre muitos atributos:

propor atividades de compreensio e producio oral e escrita, preferencialmente
de forma integrada, condizentes com as especificidades dos géneros e com as formas
como ocorrem as interagdes no mundo social; possibilitar o contato com e o uso
de diferentes variantes linguisticas; apresentar contetidos, informagdes e dados
com corregdo e precisdo; contextualizar a gramatica e o vocabulirio e favorecer
o uso dos conhecimentos linguistico-discursivos em praticas variadas e auténticas;
retratar a diversidade social, étnico-racial e cultural dos usudrios da LE
(COSTA, 2011, p. 834, grifos nossos).

As caracterfsticas elencadas por Costa (2011), inspirada nas exigéncias do
PNLD,?° apontam para um LD completo e ideal. Tal completude para um instrumento
possibilitador do ensino/aprendizagem de E/LE ¢é inalcangével, pois o processo de ensino é
complexo, e o aprendizado de uma LE envolve a dimensio subjetiva, como sinalizam os
seguintes RDs.

Os dizeres “o espanhol que nds aprendemos dos livros, em sala de aula tem as suas
variedades” (RD 18) e “eles falam um espanhol muito diferente, né? Do que é ensinado, do que é
divulgado nesses livros diddticos’ indicam ser o LD um instrumento de relevancia para o
aprendizado e para o imagindrio acerca da LE, bem como asseveram a representacdo dos
discentes acerca do espanhol “daqui” e “de li”. Compreendemos que o sujeito rememora um
processo contlituoso de encontro e de estranhamento com a lingua-cultura na imerséo.

Os efeitos desse estranhamento desestabilizam as representagdes dos sujeitos
acerca do processo de aprendizado e os mobilizam a se implicar com seu saber da LE e com a
experiéncia de imersdo, como indica a repeti¢do do verbo perceber, nos RDs 18 e 20, com a
acepgdo de compreensdo, de alcance e de captura dos sentidos do “verdadeiro espanhol” (RD
15). Esses efeitos, associados aos pronomes de primeira pessoa, em “eu perceb” (RD 18) e “em
minha percep¢io” (RD 20), expressam a singularidade dos sujeitos e permite que afirmemos
que os corpos imersos na nova discursividade se implicaram na experiéncia internacional.
Entendemos por implica¢do da subjetividade um engajamento, uma entrega de afetos para o
aprendizado da lingua-cultura que passou por deslizes, desequilibrios e instabilidades no
processo de imersdo. Contudo, os sujeitos ndo se recusam a experienciago e reorganizam seu
saber-sabor a respeito da lingua espanhola, anteriormente representada como uma lingua de

estrutura fixa e culturalmente estereotipada.

% “0O Programa Nacional do Livro Didético (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a distribui¢éo de
obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira”, como se 1é no site do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagio do Ministério da Educacio. Disponivel em:
http://www.fhde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico. Acesso em: 4 set. 2018.



130

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHOL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

Na imersdo os sujeitos sdo atravessados por uma lingua real, dindmica, que “tem
vdrias regrinhas e que itam caindo por terra” (RD 20), portanto os sujeitos reorganizam os
sentidos de saber uma LE e revisam suas trajetérias de aprendizado. Também na
materialidade, “estudar pra poder fazer uma prova / pra passar em uma prova, isto ndo é aprender.
Porque aprender mesmo é quando vocé chega ld e sabe se desenrolar e conversar e falar, assim a
conseguir expressar’ (RD 15 — Apéndice G), ao reatualizar a memoria, ha uma reflexdo de que
as regras gramaticais, o estudo formal em sala e o LD sdo elementos de destaque para o
aprendizado de uma LE. Entretanto, esses elementos ndo sdo absolutos para a compreensio
da lingua-cultura se o sujeito ndo estiver disponivel para a efemeridade dos sentidos que se
da na enunciagio, especialmente em contextos reais de uso da LE.

Teriam a escola ou a universidade a possibilidade de promover um ensino de
linguas estrangeiras que seja completo, totalitdrio, que aborde todas as “variedades” (RD 18)
lingufsticas em aula e o “diferente” (RD 19) no LD? Como partimos do pressuposto de que a
educagdo é da ordem da experiéncia — significante suscetivel de desencadear profundas
emogdes em quem lhe confere um lugar de privilégio em seu pensamento (LARROSA, 2014)
— e que na aprendizagem de uma lingua estrangeira o que estd em jogo sdo os “processos de
identificagdo pelos quais passa esse aprendiz ao entrar em contato com discursividades
diferentes daquelas da sua lingua materna”, como aponta Bertoldo (2003, p. 86), seria
invidvel um ensino totalitidrio que apagasse a singularidade e a capacidade do sujeito de se
estranhar e se dizer na imersdo internacional.

No processo de internacionaliza¢gdo do conhecimento que investigamos, as
significagdes do aprender o espanhol “aqus” (RD 16) também se desdobram “/d” (RD 15), em
um complexo vaivém de efeitos de sentido que requer flexibilidade psiquica para que o
sujeito se disponibilize em diregido ao contato-confronto com o outro, uma vez que “a lingua
ndo é [...] s6 um ‘instrumento’, que o encontro com uma outra lingua é tdo problemdtico, e

que ela suscita reagdes tdo vivas, diversificadas e enigmaticas” (REVUZ, 1998, p. 217).

4.2.2 Diversidade linguistica do espanhol “de 14”

Ainda sobre as representagdes dos sujeitos participantes da pesquisa acerca do
contato com a lingua espanhola, que se desdobraram nas experiéncias do aprendizado “daqu?”
e “de ld”, e mostraram “ao aprendiz como enunciar o coloca sempre em um lugar provisério,
nio definitivo em que os sentidos ndo estdo para uma ordem dada, garantidos previamente”
(BERTOLDO, 2015, p. 137), seguimos analisando os estranhamentos e as dificuldades

arrolados nos RDs subsequentes:
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RD 19

[...] foi muito diferente de tudo que eu tinha visto, [...] eu jd tinha viajado para a
Espanha, [...] Eu jd tinha viajado para o Chile. [...] Jd no Chile foi assim uma sensagdo
de muita diferenga porque eles falam um espanhol muito diferente, né? Do que é
ensinado, do que é divulgado nesses livros diditicos até aquela época que eu
estudava, [...] quando eu cheguei na Argentina também foi muito estranho, porque
assim, e realmente tinham umas palavras, o S que era bem diferente né? E ai quan::do eu
Sut fazer oz 0o CELU... [...] eles falaram: “seu espanhol académico é muito bom e ndo sei o
qué” [...] Meu espanhol oral tinha muito que melhorar porque eu ndo conseguia me
comunicar assim, totalmente com, totalmente eficiente, com total eficiéncia. [...] E ai
eu lembro que na universidade [...] a professora falava assim, que tinha umas cotsas que
eu falava e ela ndo entendia, né? E fora também a timidez a vergonha de falar, eu
tentava falar a variante deles, eu pensava, serd que eu t6 ofendendo de uma_forma, tentando
Salar. [..] eu tinha essa preocupagio na cabega, né? Entdo vamos falar um espanhol
neutro! / Como seria um espanhol neutro, eu ficava nisso, sabe? [...] Eu treinava
espanhol argentino em casa mesmo e com as pessoas na rua, na academia, eu falava um
espanhol assim, nem pensa em falar ew linha medo de ofender, ndo sei por algum motivo,
porque isso é esteredtipo né? E o que me falaram da Argentina / ah, versus
Espanha [...] tinha esta construcido de esteredtipo na minha cabeca e / isso
obviamente me levou a optar por determinadas, né, coisas assim e ai ew foi isso, foi
diferente. [...] Os primeiros dias de intercimbio foi muito dificil, porque eles falavam
muito rapido. Eles tinham marcas conversacionais muito diferentes, né? [...] foi
dificil nesse sentido eu entender a fluéncia porque eles eram muito rdpidos para falar, e
como eles falam muito chiado assim, échaaaa. E ¢ o E, o som do S é como o R ¢ ai
Junta isso / tem dentro da universidade, como a universidade é piiblica, quer
dizer tem vdrios outros tipos de, de, de pessoas de diversas regidoes , com
diversas, [...] diversas variantes do espanhol argentino, entio assim, foi
muito dificil no inicio eu ficava com algumas dificuldades ainda no final,
assim ndo vou mentir. [... ] Né? Mais assim, dava pra entender, entender, sabe, assim,
é: linha gente inclusive ld comigo que ndo tinha a menor proficiéncia, [...] Assim,
sobram as bolsas, eles distribuem. Entdo tem muita gente sem proficiéncia ali ¢ eu
Jficava preocupada assim.
Luna
FALE-UFMG
RD 20

Entdo, a Espanha tem essa questio do Catalio, né?. [..] ld eles sdo muito
nacionalistas, os catalistas, né? / mas ao mesmo tempo uma cidade muito diversa e
muito aberta 4 ao mundo assim, e meu primeiro contato / a minha primeira semana
por mazis que eu jd tinha um espanhol no nivel bom, os professores falavam que eu podia ir
segura que ia dar tudo certo [..] que eu estava com a escrita boa, [..] sempre fica um
friozinho na barriga quando vocé ndo tem uma vivéncia no exterior [...] a gente sé
conversa na no nosso pais e serd que quando eu chegar 1d eu vou entender mesmo? [..] e ai,
chegando 14 eu percebi que eles tinham um sotaque um pouco forte, nio era como
o espanhol de Madrid, eles tinham o ceceo, mas s6 que ndo era tio forte / eu percebi
que de Madrid pra baixo // esse acento era mats forte do ceceo, sabe? / e ai eles tém um
espanhol mais claro / dentro da minha percepcio assim e eu entendia melhor
e / muitas coisas eles falavam errado, entre aspas assim, porque
gramaticalmente assim / aquilo que a gente aprendeu na gramditica e tal [...]
eu achei estranho, gente estd errado, o professor disse que isso é errado! / ela
corrigiu tanto no inicio, e agora. Entjo, tem vidrias regrinhas e que iam
caindo por terra por causa da variedade linguistica que eles tinham 1 [..]
muita influéncia do Catalido no espanhol, mui: : :ta, tém algumas pessoas que
até misturam na hora de falar espanhol. E outra coisa interessante que eu percebu,
Barcelona ainda se fala muito espanhol / e mas se vocé jd sai um pouquinho e vai
por pueblos, al ji se perde muito do espanhol! E ai tem lugares do interior,
inclusive, que tem gente que ndo sabe falar espanhol, [...] fui pra Valéncia visitar
uma amiga porque estdvamos de férias, [...] ai veio outras amigas dela do interior de
Valéncia [...] e elas falavam muito mal o espanhol. Quer dizer, pessoas jovens, né?
[...] Eu lembro de uma situagdo que estdvamos juntos num bar e ai as meninas estavam
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com vergonha de pedir porque nio sabiam falar espanhol direito e eu que era
brasileira que tive que falar por que estavam com vergonha, gente que engragado! /' I coisa
que eu ndo tinha pensado que existia a questio da alfabetizacio em um pais mais
desenvolvido que o no: : :sso [...] E al sdo vdrias coisas também que a gente
vai quebrando estereotipo né [...] Por exemplo [...] O ensino aprendizagem
mesmo, [...] A gente tem mania de desmerecer também o Brasil [...] Ah
nossa educagdo nio é boa e tal, Iogico ld eles estio num nivel melhor que a
gente, mas também tem falhas na educagio, pessoas do interior ji nio tém
tanto acesso d lingua majoritdria do pais né? ["..7] eu aprendi muita coisa por que
eu convivia com gente da Espanha toda e gente do mundo inteiro, por que eu fui
Sazer uma disciplina especifica de tradugdo em espanhol e ai na minha sala tinha gente
do mundo inteiro, entdo eu escutei espanhol de tudo quanto é jeito que vocé
Imaginar, de chinés, de coreano, de alemio, de italiano, / mas no inicio rolou
aquele estranhamento, [...] Tipo assim, nossa nio estou entendendo, mas
muita gente falava em cataldo, mais foi superado rapido, [...] acho que a disciplina
que eu fiz de traducio me ajudou muito por que ela foi uma disciplina que
aprofundou nessas questoes de expressoes idiomad: : : ticas tipo assim [...].

Lenita
FALE-UFMG
Apébs a andlise da problematizagdo do ensino, discutimos o processo de estar
entre-linguas, que também produz efeitos de desestabilizagdo das representacdes acerca do
aprendizado e de estranhamento da LE. Nos RDs 19 e 20 sdo rememoradas experiéncias de
contato com a diversidade linguistica e cultural do espanhol falado na Argentina e na
Espanha. O estar entre-linguas, o adentrar diferentes discursividades numa mesma cidade,
em uma mesma universidade, provocou efeitos de sentido nos sujeitos, dentre eles o efeito de

estranhamento de uma lingua-cultura, anteriormente representada como mais homogénea.
A pluralidade linguistica, cultural e social do ambiente académico é enfatizada em
“como a universidade é piiblica, quer dizer tem vdrios outros tipos de, de, de pessoas de diversas
regioes, com diversas, [...] diversas variantes do espanhol argentino, entdo assim, foi muito dificil no
tnicto eu ficava com algumas dificuldades ainda no final, assim ndo vou mentir. [...] Né2” (RD 19),
“por causa da variedade linguistica que eles tinham & (RD 20), especialmente pela reiteragdo do
substantivo “variedade’ (RDs 19 e 20) e do adjetivo “drversas” (RD 19). Ambos apontam para
a heterogeneidade de vozes que configuram a paisagem linguistica argentina e espanhola,
gerando efeitos de desestabilizagdo e estranhamento, assinalados também na materialidade
pela adjetivacio “dificil/dificuldades’” (RD 19) e “tzpo assim, nossa ndo estou entendendo” (RD 20).
[gualmente heterogéneas e conflitantes as representagdes do sujeito eram as
vozes escutadas — “eu escuter espanhol de tudo quanto é jeito” — e ditas — “muita gente falava em
cataldo” (RD 20) — no ambiente intercultural barcelonés, de grande mobilidade social, fator
que possibilita alteracdes frequentes na paisagem linguistica. As nog¢des de variedade,

mistura e influéncia — “muaita influéncia do cataldo no espanhol, muz: : :ta, tém algumas pessoas que

até misturam na hora de falar espanhol [...] no inicio rolou aquele estranhamento” (RD 20) —
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permitem ao sujeito questionar seus referenciais, possivelmente mais estdveis e homogéneos
de comunidade linguistica.

Analogamente, os dizeres “fem gente que ndo sabe falar espanhol [...] elas falavam
muito mal o espanhol [...] E ai sdo vdrias coisas também que a gente vai quebrando esteredtipo né
[...] Por exemplo [...] O ensino aprendizagem mesmo, [...] A gente tem mania de desmerecer também
o0 Brasil [...] Ah nossa educagdo ndo é boa e tal, légico ld eles estdo num nivel melhor que a gente, mas
também tem falhas na educagdo, pessoas do interior jd ndo tém tanto acesso a lingua majoritiria do
pais néZ” (RD 20) confrontam o sujeito com praticas hibridas de linguagem. Estas o levam ao
questionamento do que é uma educagdo lingufstica, a ressignificag¢do de suas representagdes
como aprendiz de LE e a construgdo de novas identificagdes linguistico-culturais.

Os efeitos de desestabilizagio e estranhamento mobilizados nos dizeres
contribuem para a constitui¢do de outros sentidos acerca do saber uma LE, de lingua-cultura,
de comunicagio e interagio, de internacionaliza¢io do conhecimento, bem como de se dizer
nesse processo. O emprego do déitico /d (RD 20) com carater anaférico retoma, num
movimento de ir e vir, o lugar estranho, um de fora, um exterior que passa a ser constitutivo.
Assim, esses sentidos passam a integrar a subjetividade e as identidades do sujeito-aluno,
processo que se d4 no imbricamento entre sua lingua materna, os multiplos espanhdis latino-
americanos, da Argentina e da Colémbia, o espanhol da Espanha e o cataldo.

O processo de inscrigdo em uma LE ¢é de grande demanda psiquica, e para cada
sujeito o confronto com ela reverbera de forma singular. Compreendemos as marcas
enunciativas “aqui” e “de ld” como analogas ao decurso de um deslocamento subjetivo do
sujeito que é afetado pela experiéncia da imersdo. Esta transborda os sentidos de aprendizado
do espanhol e aponta para o fascinio do exilio, de se tornar um pouco outro.

E nesse tornar-se outro, ha um ideal do eu que faz o sujeito questionar: como o
outro vai me ver? E, desse modo, a subjetiva¢do ocorre através de uma expectativa social
sobre o sujeito, fazendo-o gozar entre o padrdo social introjetado para si, mas que nio é
suficiente para satisfazé-lo (gozo). Portanto, os objetos que condensam esse gozo sdo a voz e
o olhar, apontados pelos significantes falar e escutar a lingua espanhola. E assim, tal processo
se deu com impasses, estranhamentos e dificuldades, no contexto de superdiversidade, que
(des)territorializa linguas, culturas e conhecimentos na era globalizada, convocando o sujeito

a sustentar seu desejo pela LE.

4.2.3 Ndo entendi uma palavra! Meu Deus, onde fui amarrar meu jegue?!
Quando os sujeitos enunciaram sobre os primeiros dias de intercdmbio, a partir

da pergunta 3) Como foi expressar-se em espanhol e compreender os nativos nos primeiros dias de
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intercimbio?, tragos da memoria discursiva foram reatualizados, rememorados, e outros
sentidos foram esquecidos. Na sequéncia apresentamos um quadro-sintese (Quadro 9) com os

dizeres que ressoaram nas respostas:

QUADRO 9 - PRIMEIROS CONTATOS

RD 15 | [..] Nossa! Foi muito complicado [...]

RD 17 | [..] eu tenho que confessar que, no inicio, foi bem complicado. Bem complicado.

RD 21 | [..7] Era dificil no comeco [...]Vai ser complicadissimo [...]

RD 27 [..]// nocoME¢o era um pouco complicado [...]

RD 26  Nossa (risos)!!! Nos primeiros/nas primeiras semanas super complicado [...]

RD 24 Entédo, nas primeiras semanas foi MUITO complicado [...]

RD 23 | [..7 no inicio foi um choque [...]

RD 25 | [..7] nio sei se eu posso dizer foi MUITO diferente, mas tem uma diferenca assim né, nio sei se
foi MUITO né, mas tem uma diferenca, uma diferenca, principalmente, em relagio ao sotaque
deles que, eles arrastam mais com a lingua assim, [...]Entéo, ndo foi um choque muito grande.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Identificamos no intradiscurso adjetivagdes que indicam embaragos no contato
com o Outro. As modalizagdes através dos adjetivos e dos advérbios sinalizam que o
complicado estd relacionado ao falar na LE e a compreensdo da sonoridade da lingua
espanhola. A reiteragdo do adjetivo complicado em diferentes dizeres, intensificado pelos
advérbios muito, bem e pouco; ou acompanhado do prefixo super- e do sutixo -isszmo, indica o
grau de afetagdo, de atravessamento e complexidade em que se deu, para cada sujeito, o
contato-confronto com a LE na alteridade. Ou seja, o estranhamento dos sons, dos ritmos, da
musicalidade diz do corpo-a-corpo com a dimensio fonética (REVUZ, 1998).

As dificuldades (RD 21) e a repetida diferenga (RD 25), associadas ao complicado,
remetem a uma ameacga de afogamento no banho de sons (REVUZ, 1998). Mergulhar no
sotaque, na lingua castelhana dos espanhéis, dos argentinos e dos colombianos, chocou (RDs
23 e 25) os sujeitos, mas possibilitou um rearranjo subjetivo para a imersdo na nova
sonoridade que passou a constitui-los.

Entendemos essa adjetivagdo como marcas linguisticas que sinalizam como se
deu o processo de constituigdo subjetiva dos estudantes-enunciadores na internacionalizagio,
através da sensagdo de algo que os inquieta e produz efeitos notdveis no modo de dizer. Tais
marcas, associadas as girias, ao sotaque, a velocidade da fala, causam um “choque” nas
representacdoes de lingua espanhola construidas na trajetéria de ensino/aprendizagem do
E/LE. Os modos de dizer identificados, analogamente, apontam para a “lingua que trai a
pulsédo escopica” (LACAN, 1979), que ao olhar parece, mas nio ¢, a dos falsos amigos; lingua
que confunde a pulsdo invocante (LACAN, 1979), pois, ao ser ouvida, permite o efeito da

(in)compreensdo iluséria, é, por isso, traigoerra (CARVALHO, 2015, p. 132).
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4.2.4 Eu achei que eu sabia espanhol, sabe?
Vejamos nas sequéncias discursivas a seguir mais dizeres que coadunam as

interpretagdes arroladas, acerca do efeito de (in)compreensio iluséria.

RD 21

[...] de primeira foi assustador, porque eu achei que eu sabia espanhol sabe?/
conversando com os professores aqui, com os colegas tava perfeito, na hora que tive o
contato com um nativo mesmo, na sua vida natural (risos) podemos dizer
assim, entre aspas, eu fiquei assustado, meu Deus nio t6 entendendo NAda!
Eu nio sei espanhol e dai eu levava um tempinho pra processar o que as pessoas tavam
Jalan::do, [...] porque eles usavam muitas palavras proprias né da/da regido, palavras
¢ do vocabuldrio mesmo proprio deles e que a gente nido conhece, nio estuda essas
coisas na nos cursinhos, na faculdade, na escola, ai eu fiquei assustado, mas depors
eu comecei a usar as palavras deles, [..] E que legal essas palavras! [..] eu fago muita
mimica, (risos) quando euw ndo conseguia lembrar a palavra eu lentava fazer mimica,
tentava desenhar, eu sempre andava com um caderninho 14, [...] eu levei uma semana
mais ou menos pra me adaptar na comunica¢ido 14, [...] Eu consegui falar em
espanhol o que sabia.
Santiago
FALE-UFMG

RD 22

O primetro desafio que a gente teve foi no aeroporto, né? / em Lima, no Peru, onde
a gente ndo conseguiu compreender a, quem atendeu a gente nio conseguiu
compreender nosso espanhol, nés nio compreendiamos o espanhol dELA. Ela
talava muito rapido [...] a gente quase perdeu o vOO e ainda como falando o espanhol
dificultava ainda prd ser atendido. [...] vocé pensa que tem muito conhecimento da
lingua e quando chega cé tem esse desafio né? / ds vezes de ser compreendido
ou de ndo compreender a pessoa que estd falando com vocé.
Any
FALE-UFMG

RD 23

Entdo, foi, no inicio foi um choque assim, porque eu achei que ia ser um pouco
mais ficil, ia ser bem mais ficil, porque assim, comuniCAR até que ndo era muito
problema em falLAR, ERA o problema porque num sei que quando a gente estd
falando outra lingua, isso é uma coisa que me irrita um pouco, que a gente
muda um pouco a nossa personalidade, eu acho, por que a gente ndo costuma, a
gente usa expressoes tdo bdsicas que a gente ndo costuma falar assim, por exemplo, é em
portugués eu sou totalmente diferente eu acho, entio, eu acho que isso me, eu acho
que eu ficava frustrada com isso também, de me expressar com as pessoas, nio me
expressar do jeito que eu realmente queria sabe, ndo ser a Luana que eu
geralmente sou, entio ai eu acabeir me fechando um pouco, ew acho 14, por causa disso
também, eu queria conhecer, mas ao mesmo tempo, eu sentia que eu ndo podia, ah eu nio
sei explicar, mas deixa eu ver que mais, qual que era a pergunta? Que eu ia falar
outra cotsa [...]. No inicio eu fiquei chocada porque eles falavam muito rdpido e eu
entendia contextos assim, coisas bdsicas, [...] E as vezes nem isso, s6, ia assim pelo instinto
assim, ew acho que ele quis dizer isso ai, entdo eu vou, [...] Era dificil no comego até
acostumar com a rapidez da fala, [...] EE com as palavras mesmo, a gente tem
algumas palavras que a gente ndo estuda, entio é sé convivendo ali, pra saber ainda
mais o sotaque cordobés que é diferente do que a gente vé assim, [...] Entdo isso foi
bem dificil, ai // quando ndo set, eu acho que foi na segunda ou na terceira semana
/ que ai mesmo eu senti que estava entendendo praticamente tudo [...] Ai eu
Siquer mais tranquila assim, foi muito bom sabe, vocé perceber que cé tava
entendendo o que as pessoas estavam falando de verdade, ai é muito bom isso! [...]
Nossa! Nos primeiros dias foram pesados, foram bem dificeis assim, [...] eu lembro
de quando eu cheguei no aeroporto de madrugada, a gente chegou ld e af, meu pai veio me
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buscar [...] e af eles comegaram a conversar e eu nio entendi uma palavra, e eu
Jfalei meu Deus! O que que eu estou fazendo neste lugar, onde fui amarrar meu
Jjegue, que que estd acontecendo aqui e ai eu pensei meu Deus esse um més vai ser o
qué? Vai ser complicadissimo, ¢ ew meio que tava travando pouco ainda nas palavras
[...]. Af eu lembro que isso foi na segunda e na terceira semana que a gente tava na
casa de um intercambistas de 14, [...] meu pai foi me buscar para gente ir pra casa, af
em lembro que a gente entrou no carro assim e / ele comegou a conversar comigo e no final
quando a gente chegou em casa, eu falei gente perai, eu entendi tudo que ele falou e
eu consegui conversar com ele, eu me senti a grande fluente AH: nativa, foi um
nossa sensacdo de vitoria muito boa assim [...]. Essa entrada no carro é o pior choque
de todos, um choque inicial ["...].
Luana
COLTEC-UFMG
RD 24

Entdo, nas primetras semanas_foi MUITO complicado, porque eu simplesmente nio
conseguia entender o que eles falavam. E quando eu entendia, eu ndo conseguia
falar e expressar o que eu queria, ou na entonagdo certa, ou do jeito certo, com
as palavras certas. Porque a ideia que eu tinha quando eu sai daqui, na minha cabega,
quando eu saf assim:: muito:: nossa:: sei falar espanhol, vou chegar arrasando! /
E ai eu cheguei ld e tipo / tem toda essa questio desse choque que as pessoas ndo te
entendem e elas falam de um jeito e cé aprende de outro [...] elas falam muito rdpido por
ser a lingua mde deles, eu ficava muito perdida, na primeira semana assim, foi a semana
mais dificil=: / euw / a tnica pessoa / as vnicas pessoas que eram nativas com quem eu
conseguia falar era com a familia, mas mesmo assim porque eles tinham muita
paciéncia:: [..]. Foi dificil, ai gente / eu falava e as pessoas ndo entendiam. Primeiro
elas, sempre eu falava e as pessoas olhavam tipo com uma cara estranha e ai
perguntavam qué?:: ai cé tentava repetir e af ficava na mesma coisa e ai cé
tinha que primeiro, explicar para a pessoa que eu ndo era dali, que eu ndo
entendia a lingua e que eu tava tentando aprender:: ai nisso o pessoal, ahh:: ok! E ai
tipo a pessoa / eu tentava pedir a pessoa para falar mais devagar:: / [...]. Olha:: / questdes
com palavras, assim, falsos amigos:: eles eram complicadinhos nos primeiros
dias:: ehh:: com relagdo a palavroes, porque as vezes a gente acha que uma coisa:: ndo
vai tipo ferir ninguém assim e af cé fala uma coisa tipo super / por exemplo [...] da
questdo de concha neh, tipo eu / pra mim era algo, um utensilio para pegar tipo feijio,
algo assim caldo, ¢ eu cheguet na familia e eu ndo sabia como falar, eu falava a
palavra em portugués e ai todo mundo me olhava tipo super assustado,
porque é um palavrio pra eles. Isso foi algo muito:: / isso foi dificil, essa
questdo dos palavrées, o que é palavrio, o que nio é?
Inés
COLTEC-UFMG

Nas representagdes que sdo tecidas pelos discentes brasileiros sobre o processo

de aprendizado do E/LE em ambientes de simulagio de uso da lingua, como ¢é a sala de aula,

ainda sdo recorrentes a ilusdo de competéncia e tragos do efeito de transparéncia (CELADA,

2002) da lingua espanhola. De acordo com a pesquisadora, no imaginario do brasileiro o

efeito de proximidade entre o portugués e o espanhol, devido a origem latina das linguas,

contribui para o “efeito de transparéncia”, que é produzido pela forma como o espanhol soa

para o brasileiro; “no caso do espanhol para brasileiros, a proximidade linguistica e o0 modo

como esta foi tratada historicamente propiclam uma posi¢do pela qual o sujeito do

aprendizado sente-se no direito de apropriar-se espontanea e imediatamente da lingua do

outro” (CELADA, 2002, p. 41-42).
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Nos RDs selecionados para esta subsegdo, a lingua espanhola que trai o olhar,
confunde a voz e a audigdo, conforme a articulagio de Carvalho (2015), lingua que
imaginariamente era sabida (RDs 21, 23 e 24), mas que assusta (RD 21) no contato com o
nativo, ratificamos a formulacdo de que “toda tentativa para aprender uma outra lingua vem
perturbar, questionar, modificar aquilo que estd inscrito em nds com as palavras dessa
primeira lingua [a materna’|” (REVUZ, 1998, p. 217).

Dessa forma, o efeito da (in)compreensdo iluséria, ou seja, a ambivaléncia do
entendimento linguistico do E/LE, (re)vela a experiéncia do préprio estranhamento dos
sujeitos, ja que a LE vem perturbar o psiquismo, desestabilizar identifica¢des, como destaca o
dizer: “ew achei que ia ser um pouco mazs ficil, ia ser bem mais facil, porque assim, comuniCAR até
que ndo era muito problema em falLAR, ERA o problema porque num sei que quando a gente estd
Jalando outra lingua, isso é uma coisa que me irrita um pouco, que a gente muda um pouco a nossa
personalidade, ew acho” (RD 23). O confronto com a LE extrapola a comunicagio: “comuniCAR
até que ndo era muito problema” (RD 23), por ser a lingua um objeto de saber — “quando a gente
estd falando outra lingua [... ] a gente muda um pouco a nossa personalidade” (RD 23) — que
desorganiza e deixa marcas na subjetividade.

O efeito imagindrio da (in)compreensdo também desassossega a relagdo com a
LM: “vocé quer falar alguma coisa em portugués, é muito mazis fcil falar exatamente aquilo que vocé
quer em portugués [...] I ai quando vocé ia falar em espanhol, vocé tinha de ficar procurando as
palavras e ds vezes ndo saia exatamente do jeito que wocé queria, ndo era exatamente o mesmo
sentido” (RD 27), desassossego que também ocorre no RD 24, com o emprego do palavrdo,
que na lingua materna causa uma interdig¢do, entretanto no falso cognato expresso em lingua
espanhola produziu efeito de constrangimento, narrado sem a leveza de um equivoco que
pode virar um chiste. (In)compreensdo que poderia ser engracada, mas para Inés nao foi.

Esses dizeres apontam para o fato de que o

encontro com uma lingua estrangeira faz vir a consciéncia alguma coisa do lago
muito especifico que mantemos com a nossa lingua. Esse confronto entre primeira e
segunda lingua nunca é anédino para o sujeito e para a diversidade de estratégias de
aprendizado [...] (REVUZ, 1998, p. 215).

Ou seja, ha repercussdo nas identificagdes dos sujeitos ao se confrontarem e se
enunciarem na lingua espanhola. Desse modo, a revisita as representacdes constituidas sobre
o aprendizado da lingua-cultura mobiliza significantes - “tinha de ficar procurando as palavras’
(RD 27) — que produzem efeitos de sentido diversos e ao mesmo tempo singulares para cada
sujeito, pois dizer-se na imersdo demanda-lhe um intenso processo entre a busca de

“palabras’” em sua LM e na LE.
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Em nosso corpus identificamos fatos linguisticos que vao ao encontro dos achados
da pesquisa de Celada (2002), especialmente no que tange a nogdo de apropriagdo imediata da
LE. Depreendemos marcas linguisticas, nos modos de dizer dos estudantes-enunciadores,
que indicam irrupg¢des na dimensio da apropriagio espontanea do E/LE, ou seja, na ilusio de
competéncia, e as compreendemos como efeito da (in)compreensdo iluséria. No contexto de
internacionalizag¢do a ndo apropriagdo espontanea se (re)vela.

Leiamos o Quadro 10, que esta procedido de nossos gestos interpretativos:

QUADRO 10 - DISRUPCAO DA ILUSAO DE COMPETENCIA

RD 21 | de primeira foi assustador, porque eu achei que eu sabia espanhol, sabe?/ [...] na hora que tive o contato
com um nativo mesmo, na sua vida natural (risos) podemos dizer assim, entre aspas, eu fiquei
assustado, meu Deus ndo t6 entendendo NAda! Eu ndo sei espanhol e daf eu levava um tempinho pra
processar o que as pessoas tavam falan::do [...7].

RD 22 wocé pensa que tem muito conhecimento da lingua e quando chega cé tem esse desafio né? / ds vezes de ser
compreendido ou de ndo compreender a pessoa que estd falando com vocé.

RD 23 | eu achet que ia ser um pouco mazs fictl, ia ser bem mazs ficil, [...] af eles comegaram a conversar e ew nio
entendi uma palavra, e eu falei meu Deus! O que que eu estou fazendo neste lugar, onde fui amarrar
meu jegue [...].

RD 24 | Porque a ideia que eu tinha quando eu sai daqui, na minha cabega, quando eu sai assim:: muito::
nossa:: sei_falar espanhol, vou chegar arrasandol / E af eu cheguei 14 e tipo / tem toda essa questio
desse choque que as pessoas ndo te entendem ¢ elas falam de um jeito e cé aprende de outro.

RD 26 | [..7]eu njo sei o seu espanhol coloquial, ndo sei [...7.

RD 18  ouvi assim no avido as aeromogas falando em espanhol, eu, GENTE, eu nio estou
ENTENDENDO NADA? / Eu ndo estou entendendo nada! / [...7].

RD 15  Eu nio entendia nada! / e eu lembro que no carro / o carro do aeroporto até a casa [...] eu ndo
entendia nada, [...] Nossal

RD 16 = mas quando eu cheguei / eu comecel a chorar porque eu ndo entendia nada, e eu pensei que eu nio
sabia espanhol (risada).

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus de pesquisa.

Nos modos de dizer do Quadro 10 acima, o ressoar do advérbio ndo,
acompanhado dos verbos entender e compreender, é entendido em nosso gesto interpretativo
como marca linguistica da disrupgdo na ilusdo de competéncia para compreensio e expressao
oral na lingua espanhola. Essa ilusdo constitufa as representagdes dos sujeitos acerca do
conhecimento linguistico antes da imersao.

Na forma de negagdo expressa nos dizeres, o mecanismo da denegagdo consiste
na rejei¢io de um pensamento enunciado pelo sujeito. Tal negacdo estd ligada ao
recalcamento, ou seja, ao afastamento de uma significagdo que pode causar desprazer ao
consciente, conforme aponta Chemama (1995). Logo, as denegacdes contidas na percepgao
inicial dos estudantes remetem a uma resisténcia inicial da alteridade, do encontro com um
real da lingua e uma lingua real. Desse modo, um efeito de sentido que inconscientemente

pode ter sido afastado nos modos de dizer, com a repeti¢do do “ndo entender’, asseverado pelo
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7

“nada’, é o efeito do (des)entendimento, que aponta para uma compreensdo, ainda que
confusa. Tal efeito afeta de forma (in)suportével o corpo dos sujeitos.

O desprazer de ter o seu “saber” (RDs 21, 26 e 16) sobre a lingua destituido, ainda
que temporariamente, nos momentos iniciais da experiéncia de internacionalizag¢do toca o
corpo do sujeito, e o “chorar” (RD 16) desponta como uma liberagido de tensdo mobilizada
pelos efeitos do ndo saber. Em outras palavras, trata-se da rememoracdo de experiéncias de
dizer e dizer-se na lingua estrangeira nas quais foram vividas descargas emocionais, fisicas e
psiquicas que incidiram no sujeito.

Também a partir da entonagdo enfitica, assinalada na transcri¢do com letras
maitsculas — “Deus ndo 16 entendendo NAdal” (RD 21), “GENTE, eu ndo estou
ENTENDENDO NADA?" — na mengdo a “Deus” e a “Nossa Senhora” (RDs 21, 23, 24 e 15),
significantes que podem ser empregados para conclamar auxilio, ajuda de uma entidade
divina em um momento de dificuldade, de espantamento; bem como no riso — “eu penser que eu
ndo sabia espanhol (risada)” (RD 16) e “um nativo mesmo, na sua vida natural (risos)” (RD 21),
que exprime tragos de nervosismo —, depreendemos o efeito do (des)entendimento que afeta
as representagdes do sujeito no contato-confronto com a LE.

Ademais, esse efeito do (des)entendimento possibilita ao estudante-enunciador
fazer a invengdo de algo no contato-confronto, o que lhe permite permanecer na imersio e

enfrentar o conflituoso confronto com a LE.

4.2.5 Vocé vai acostumando, vai tendo mais facilidade e é mais prazeroso até de ouvir
e falar
Entendemos que ha um vinculo entre os efeitos do (des)entendimento do contato
inicial com a lingua-cultura e o processo de construgdo de um repertério considerado
comunicativo dos estudantes-enunciadores. Em outras palavras, a ampliagio do dito
repertério comunicativo, que ocorre na imersdo no pafs hispanofalante, sem que o sujeito se
dé conta, vai desagregando os efeitos do (des)entendimento da LE.
Rymes (2014)°! assim se refere ao que ela cunha como repertério comunicativo,
conforme Soares, Lombardi e Salgado:
o repertério de um individuo pode incluir multiplas linguas, dialetos e registros, no
sentido institucionalmente definido, mas também gestos, formas de se vestir,
postura, e até mesmo o conhecimento de rotinas comunicativas, familiaridade com

os tipos de comida ou bebida, e referéncias da midia de massa, incluindo frases,
movimentos de danga e padrdes de entonagdo reconheciveis que circulam através de

5t RYMES, B. Communicative repertoire. In: LEUNG. C; STREET, B. V. (Ed.). The Routledge Companion to
English Studies. London: Routledge, 2014.. Disponivel em: https://upenn.academia.edu/BRymes. Acesso
em: 1° set. 2014.
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atores, musicos e outros superstars (RYMES, 2014, p. 4 apud SOARES,
LOMBARDI; SALGADO, 2016, [s.p.]).

O repertério comunicativo, para a autora, vai além do estrito conhecimento
linguistico. Reconhecemos em nosso corpus sequéncias discursivas que remetem a elementos
que compdem o repertério comunicativo dos sujeitos participantes das imersdes, entretanto
salientamos que, como analistas do discurso, compreendemos que no processo discursivo
ocorrem efeitos de sentido que sdo entendidos como comunicagdo entre os participantes.
Sendo a lingua o sujeito, a atribuigio de sentidos ndo funciona no nivel da inteng¢do, mas
através de uma intersubjetividade inconsciente que pde em jogo as contradigdes da
constitui¢do histérica dos sujeitos.

Vejamos os RDs seguintes:

RD 25

[...] ndo sei se eu posso dizer foi MUITO diferente, mas tem uma diferenca assim
né, ndo set se_foi MUITO né, mas tem uma diferenca, uma diferenga, principalmente,
em relagdo ao sotaque deles que, eles arrastam mais com a Ilingua assim, [...] Entdo,
ndo_foi um choque muito grande, mas dentro de Cordoba também tinha um sotaque
MUITO forte que se situava MUITO grande das regides da Argentina, entdo, eu acho
que o choque maior, nio foi nem da Argentina em si, foi de Cordoba em si[...].
Augusto
COLTEC-UFMG

RD 26

Nossa (risos)!!! Nos primetros / nas primeiras semanas super complicado porque vocé
tem que pedir para falar um pouco mais devagar, porque vocé ndo entende, tem
muita GIRIA, entdo, nio vai que / entdo, assim, eu nio sei o seu espanhol
coloquial, ndo sei. Entdo, por favor, me ajude, vai com calma e depois vocé vai
acostumando até também com os termos técnicos das proprias aulas e ai vocé
assoctava também. Entdo, depois que vocé wvai acostumando, vai lendo mais
facilidade e é mais prazeroso até de ouvir e falar (risos). [...] Mais ou menos a
partir da terceira sema: :na vocé ji estd comecgan: :do, ji vai pegan: :do e af
depois s6 / s6 foi fluindo, foi fluindo. [...] Muito gesto. Muito gesto, muita
mimica, muitas palavras erradas (risos), expressées erradas. Ah: : muito medo
também de poder expressar porque vocé fica [...] bom eu me colocava nessa posigdo, né?
Nao / serd que eu tb falando certo? Serd que eu 10 falando errado? Serd que é assim? Mas
era / era um pouco complicado nessas primetras semanas, era um pouco complicado, depors,
vocé vai vendo que eles vdo te corrigindo, vio te ajudando, ri de vocé, mas uma
risada sauddvel, assim, “ndo, ndo é isso, ¢ desse jeito”. E ai vocé vai aprendendo, [...] ds
vezes, também vocé acaba misturando um pouquinho do portunhol, assim, um
portugués, o espanhol, mas sempre ia, sempre conseguia. Tanto gesticular, quanto vocé
tentar falar um pouco mais devagar, com caute: :la. Foi assim (risos).
Alicia
COLTEC-UFMG
RD 27

no coMEco era um pouco complicado [...]. Nio tanto de entender, porque eu acho
que eles faziam, eles também faziam esforco para falar mais devagar: : pra
entender, [...] I com o tempo vocé vai acostumando, mas para falar eu morria de
vergonha aTE no fiNAL assim mesmo, sei ld, estava todo mundo na mesa de Jantar, ai
eu 1a_falar alguma coisa, todo mundo virava e olhava assim pra mim, af eu ficava tipo, ai
meu Deus! Que vergonha! Eu ficava tipo cortando a cara para ndo encarar aquele
tanto de gente olhando para mim. [...] Mas eu acho que meu problema era mais a



141

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHOL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

vergonha mesmo, eu tinha muita vergonha mesmo de falar, ai meu Deus e falar
alguma coisa errada, sei ld e ninguém vai me entender. [...] Porque era muito mais
complicado e também para acostumar com / com o vos no lugar do tii ["...] e o sotaque
deles, ¢ isso também / foi um pouco diferente, mas fora isso eu ndo lembro de nada
muito [...]. Era um pouco mazis dificil, porque por exemplo, quando a gente estava com os
brasileiros, era muito mazis, por exemplo, vocé quer falar alguma coisa em
portugués, é muito mais ficil falar exatamente aquilo que vocé quer em
portugués [...] E ai quando vocé ia falar em espanhol, vocé tinha de ficar
procurando as palavras e ds vezes nio saia exatamente do jeito que vocé
queria, ndo era exatamente o mesmo sentido [...] ¢ ai vocé acaba acostumando
eai [..].
Valentina
COLTEC-UFMG

Depreendemos modos de dizer do corpus e os elencamos, no Quadro 11, tendo

como referéncia os elementos do repertério comunicativo de Rymes (2010):

QUADRO 11 - REPERTORIO COMUNICATIVO DISCURSIVO

RD 21

RD 26

GESTOS

RD 17

RD 21

RD 23

RD 27

RD 26

ROTINA COMUNICATIVA

RD 24

RD 22

RD 23

ENTONACAO

RD 27

RD 25

PADROES DE

eu fago muita mimica, (risos) quando eu ndo conseguia lembrar a palavra eu
tentava fazer mimica, tentava desenhar, eu sempre andava com um caderninho 14
[..] e af depois s6 / s6 foi fluindo, foi fluindo. [...] Muito gesto. Muito gesto,
muita mimica, muitas palavras erradas (risos), expressdes erradas.

[...] para expressar a gente usava de mimical...].

[..] e daf eu levava um tempinho pra processar o que as pessoas tavam falan::do,
[...] porque eles usavam muitas palavras préprias né da regido, palavras é do
vocabuldrio mesmo préprio deles e que a gente ndo conhece, nio estuda essas
coisas na nos cursinhos, na faculdade, na escola, af eu fiquei assustado, mas
depois eu comecei a usar as palavras deles, [...] E que legal essas palavras! [...].

[...] no inicio eu fiquei chocada por que eles falavam muito rapido e eu entendia
contextos assim, coisas basicas, [...] E as vezes nem isso, s, ia assim pelo instinto
assim, eu acho que ele quis dizer isso af, entdo eu vou, [...] Era dificil no comego até
acostumar com a rapidez da fala, [...] E com as palavras mesmos, a gente tem
algumas palavras que a gente nio estuda, entdo é s6 convivendo ali [...].

Porque era muito mais complicado e também para acostumar com / com o vos no

lugar do ta [...].

[..] tem muita GfRIA, entdo, nio vai que / entdo, assim, eu nio sei o seu
espanhol coloquial, ndo sei. Entdo, por favor, me ajude, vai com calma e depois
vocé vai acostumando até também com os termos técnicos das préprias aulas e af
vocé associava também.

Olha::: / questdes com palavras, assim, falsos amigos:: eles eram complicadinhos
nos primeiros dias::: ehh:: com relagdo a palavrdes, porque as vezes a gente acha
que uma coisa:: ndo vai tipo ferir ninguém assim e af cé fala uma coisa tipo super
[...]. Isso foi algo muito:: / isso foi dificil, essa questdo dos palavrdes, o que é
palavrio, o que nio é?

quem atendeu a gente nio conseguiu compreender nosso espanhol, nés nio
compreendiamos o espanhol dELA. Ela falava muito rapido [...].

[...] pra saber ainda mais o sotaque cordobés que é diferente do que a gente vé
assim
[..] e o sotaque deles, e isso também / foi um pouco diferente [...7].

[...] mas tem uma diferenca, uma diferenca, principalmente, em relagio ao sotaque
deles que, eles arrastam mais com a lingua assim, [...] Entdo, ndo foi um choque
muito grande, mas dentro de Cérdoba também tinha um sotaque MUITO forte

[.0.
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RD 24  [..] eu simplesmente nio conseguia entender o que eles falavam. E quando eu
entendia, eu ndo conseguia falar e expressar o que eu queria, ou na entonagio
certa, ou do jeito certo, com as palavras certas. [...] elas falam muito rapido
por ser a lingua mie deles [...7.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Inspiradas na conceituagdo de repertério comunicativo de Rymes (2010), ao
analisarmos os modos de dizer dos sujeitos participantes da pesquisa, nds os interpretamos a
partir dos dizeres que aludem as nog¢des de gestos, rotina comunicativa e padrdes de
entonagdo. Entendemos que essas nogdes desestabilizam as representagdes, anteriores a
imersdo, acerca do aprendizado da lingua espanhola, bem como da modalidade de fala.

Os elementos do repertério comunicativo estdo relacionados as praticas
cotidianas, ao espago urbano, a paisagem lingufstica, nos quais as formas de alteridade e a
comunica¢do ganham forma. Ao enumerarmos, no Quadro 11, os modos de dizer que se
reportam ao gestos, o significante mimica (RDs 21, 26 e 17) ocorre de forma reiterada. A
mimica é uma maneira de expressdo pelos gestos, pelo corpo e pela fisionomia. Dessa forma,
acentuamos como a entrega do corpo, como a linguagem corporal complementa a palavra e
assessora o simbélico para a produgio discursiva de significados.

Ainda na composi¢do do repertério comunicativo temos os regionalismos, as
girias, os falsos amigos, os palavrdes, a velocidade da fala do nativo, o uso de um pronome
pessoal caracteristico da Argentina, vos; como fendémenos sociolinguisticos que abarcam
elementos da rotina comunicativa. Esta, a partir de um embaraco inicial, passa a constituir as
identidades dos estudantes-enunciadores no contexto da internacionalizagio.

Compreender como na lingua-cultura se articulam esses fendmenos, em geral ndo
estudados em sala de aula — “a gente tem algumas palavras que a gente ndo estuda, entdo é s6
convivendo ali’ (RD 23) —, enseja o aprendiz de LE nas idiossincrasias do espanhol de
diferentes povos hispéanicos, promovendo seu (re)conhecimento, respeito e incorporagao.

Nio somente os gestos e as rotinas, como também os padrdes de entonagio
integram o repertério comunicativo. O sofaque insurge nos dizeres como marca da diferenga
(RDs 23, 27 e 25); como o trago mais singular da heterogeneidade de vozes que configura as
representacdes sobre a musicalidade linguistica aprendida pelos estudantes. Os adjetivos
diferente, forte e rdpido, que acompanham o significante sofaque, asseveram as marcas da
imbricagdo entre o falar do outro estrangeiro e a lingua materna. Essa imbricagdo modifica a
subjetividade do sujeito-enunciador e passa a constituir sua nova identidade bilingue, logo,

suas novas discursividades.
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A inser¢do processual dos sujeitos na lingua-cultura contribuiu para a
desagregacdo dos efeitos do (des)entendimento e para a ampliagio do repertério
comunicativo. Em virtude disso, as dificuldades do (des)entendimento inicial foram
ressignificadas, em um processo de se acostumar, de se familiarizar — “vocé vai acostumando,
vai tendo mais facilidade e é mais prazeroso até de ouvir e falar” (RD 26) —, de entrega a
dimensdo sensorial através do prazer sentido diante dos sons (ouvir) e do trabalho com a voz
(falar). Entretanto, o uso do advérbio até sinaliza que, inconscientemente, o que é sentido
como prazeroso ainda carrega dificuldades. Esse ¢ um modo de dizer que marca a dificuldade
em gozar como o Outro goza.

E a partir dos novos significantes — “que legal essas palavras!” (RD 21) —, das novas
palavras, que acessamos o modo como a lingua afeta o corpo do sujeito, bem como a
verbalizagdo e a projecdo discursiva possibilitam o jabilo na LE. Assim, interpretamos o
significante acostumar, enunciado repetidamente com os pronomes a gente, c¢, voc¢ (RDs 14,
15, 23, 26 e 27), como um processo de se haver com praticas de falar e ouvir na LE que
convocam o “eu” e 0 “nés” no constituir-se sujeito na discursividade da nova lingua, tentando
naturalizd-la ao maximo.

Por conseguinte, o uso reiterado do pronome vocé por doze vezes no RD 26 e por
seis vezes no RD 27 revela identificagdes dos sujeitos a lingua falada na imersdo, que traz o
efeito de lingua auténtica. O modo de dizer oscilante entre o vocé — que pode sinalizar um
distanciamento inicial de responsabilizagdio de seu dizer e uma busca pela anuéncia do
pesquisador-ouvinte — e o ex — pronome indicativo de uma fala mais implicada — sugere uma
experiéncia em palavras que permite ao falante liberar-se de certas verdades para passar a ser
outra coisa, como destaca Larrosa (2014). Para o sujeito, esse modo de dizer requer
flexibilidade cognitiva (REVUZ, 1998) e subjetiva, pois é caro e complexo para o sujeito-
enunciador subjetivar-se. Os sentidos do dizer-se, do narrar-se na LE na imersio sdo sempre
novos, imprevistos e inesperados.

No acontecimento linguistico-discursivo da internacionaliza¢do do conhecimento
o sujeito é solicitado a lingua espanhola como objeto de uma pratica no contexto, e, para
obter éxito, precisa colocar em jogo o aparelho fonador e ter muita flexibilidade psiquica
“entre um trabalho de corpo sobre os ritmos, os sons, as curvas entoacionais, e um trabalho
de andlise e de memoriza¢do das estruturas linguisticas” (REVUZ, 1998, p. 217). No
processo de se acostumar com e na LE, esta vai incorporando-se ao psiquismo, tocando o

corpo do sujeito, produzindo novos sentidos e configuragdes subjetivas.
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4.2.6 Apanhado dos gestos de interpretacdo do corpus

Em nossa pesquisa assumimos a nog¢do de representagdo levando em conta o
inconsciente. Conforme afirma Reis (2010), as representagdes sdo como projegdes de
processos discursivos, uma reinvengdo interpretativa de uma realidade na qual o sujeito estd
discursivamente incluido e efeitos de sentidos sdo mobilizados. Em nossas duas primeiras
secoes de andlise dos dados depreendemos as seguintes representagdes, seus feixes e efeitos

de sentido, apresentados no organograma a seguir (Figura 1):
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FIGURA 1 - SINTESE DAS REPRESENTACOES ARROLADAS I

4.1 REPRESENTACOES SOBRE A EXPERIENCIA DE ESCOLARIZACAO INTERNACIONAL

— } / N\

O desejo pela lingua-cultura
(in)atingivel

sHablas espafiol? Enlagamento
com a voz do Outro

Viajar: o saber-sabor da
experiéncia

Zona de conforto e inquietude:

em busca de um ideal do eu

T
Significante Efeitos de Significante Efeitos do gozo do Significante o dle Significante Efeitos da

GOSTAR tangenciamentos FALAR lugar do Outro ZONA DE completude VIAJAR dimensdo da
do desejo da LE (voz) CONFORTO profissional, na experiéncia da
lingua-cultura e internacionali-

de completude zagdo: pensar,
do mundo outro sentir, escutar,

falar, cultivar

| — e calar.
Significante Efeitos do capital cultural, da
NUNCA violéncia simbdélica e das

desigualdades escolares.

4.2 REPRESENTACOES ACERCA DA IMERSAO E DO APRENDIZADO DE ESPANHOL:
EXPERIENCIAS E MEMORIAS

Problematizando o Diversidade

Nio entendi uma palavral Vocé vai acostumando, vai

Eu achei que sabia

aprendizado do espanhol
“daqui’ e o “de ld”

linguistica do
espanhol de “14”

tendo mais facilidade e é mais
prazeroso até de ouvir e falar

Significantes Efeitos de Signifi- Efeitos do Significante Efeitos da Significantes Efeitos de

Meu Deus, onde fui
amarrar meu jegue?

espanhol, sabe?

LHeB K Significantes Desagregagao
DAQU!/ desestabilizagio e cante ir e vir COMPLI- (in)compreensao NAO (des)entendi- MIMICA dos efeitos de
DE LA estranhamento LA CADO e do ENTENDI mento SOTAQUE (des)entendi-
estranhamento ACOSTUMAR mento
dos sons

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos gestos de interpretacio do corpus referente a esta pesquisa.
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4.2.7 Sintese das representac¢des arroladas I: Figura 1

Na Figura 1 apresentamos uma sintese das Representagoes sobre a experiéncia de
escolarizagdo internacional e sobre as Representagbes acerca da imersdo e do aprendizado de
espanhol: experiéncias e memorias. Retomamos que a escolarizagdo internacional é entendida
neste estudo como uma oportunidade de estudos no exterior, através de programas
institucionais de colaboragdo internacional, com vistas a lingua espanhola como um bem
cultural de acesso ao conhecimento, a inovagdo cientifica e estética, possibilitadora da
constitui¢do de subjetividades mais plurais e da experiéncia de integragio latino-americana.

Assim, a escolarizagdo internacional é um processo de irrupgdo nas
representacdes dos sujeitos acerca do aprendizado de lingua estrangeira e do contato com a
alteridade, é uma experiéncia que questiona a identidade do sujeito e d4 espago para outras
formas desse subjetivar-se. Desenvolvemos a se¢do inicial com o tema do desejo e das
motivagdes para a mobilidade internacional, por ser o “desejo do outro, o desejo da
totalidade, o elemento propulsor na aprendizagem de linguas™ (CORACINI, 2003c, p. 147),
processo esse que ndo se da sem conflitos.

Elaboramos, a partir da materialidade discursiva, quatro feixes de representacdes
(4.1), organizados em subse¢des com os significantes mais recorrentes e seus efeitos de
sentido. No feixe 7) O desejo por como gozam os outros da lingua-cultura (in)atingtvel, o
significante gostar mobilizou efeitos que tangenciam rastros do desejo de saber, do desejo
pela imersio e pelo encontro com o Outro. Em 7z) ;Hablas espafiol? Enlagamento com a voz do
Outro, a satistagdo pulsional propiciada pela voz nos permitiu identificar nos dizeres o
significante falar como abertura que possibilita efeitos de gozo do lugar de um Outro. Em )
Zona de conforto e inquietude: em busca de um ideal de eu, temos uma possivel amarragido dos
sentidos de zona de conforto articulada ao corpo como lugar de experimentagio do gozo. Esse
significante nos permite a compreensdo de efeitos de completude profissional, completude na
lingua-cultura e de completude do mundo outro, ao passo que o significante nunca nos
remete aos efeitos do capital cultural, da violéncia simbélica e das desigualdades escolares no
discurso dos sujeitos. Encerrando a se¢io acerca das representagdes sobre a experiéncia de
escolarizagdo internacional, no feixe zv) Viajar: o saber-sabor da experiéncia, destacamos os
efeitos da dimensdo do pensar, do sentir, do escutar, do falar, do cultivar e do calar, na
experiéncia da internacionalizagdo, articulados ao significante vzajar.

Na segunda se¢do de andlise dos fatos linguisticos arrolamos as representacoes
acerca da imersdo e do aprendizado de espanhol: experiéncias e memérias (4.2). Procedemos
buscando as recorréncias discursivas na materialidade lingufstica a fim de construir a

representacdo de um sentido predominante, conforme aponta Serrani (2005). Sdo cinco feixes
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de representacdes, iniciados com z) Problematizando o aprendizado do espanhol “daqui” e “de ld”,
em que os significantes daqui/de ld indiciam efeitos de desestabilizagio e estranhamento nas
representagdes a partir da heterogeneidade de vozes que configura a paisagem linguistica
conhecida na imersdo. Em 7)) Diversidade linguistica do espanhol “de 4", o déitico aponta para
os efeitos do ir e vir constitutivo e sua identidade na experiéncia de mobilidade. Em 77z) Nao
entendi uma palavra! Meu Deus, onde fui amarrar meu jegue?, intertitulo no qual empregamos
uma expressdo de Luana, ou seja, um modo de dizer que diz muito da brasilidade e de uma
posi¢do singular, depreendemos que a memoria discursiva é reatualizada e rememorada.
Nessa representagdo o significante complicado aponta para o estranhamento dos sons e para
os efeitos da (in)compreensdo iluséria. Identificamos em ) Eu acher que sabia espanhol, sabe?
os significantes ndo entendi como possibilitadores de efeitos de (des)entendimento do contato
inicial com a lingua-cultura. No ultimo feixe, elencado na se¢do v) Vocé vai acostumando, vai
tendo mais facilidade e é mais prazeroso até de ouvir e falar, os significantes mimica, sotaque e
acostumar apontam para a desagregacdo dos efeitos de (des)entendimento, que é possibilitada
pela ampliagdo do repertério comunicativo dos estudantes-enunciadores no processo de
imersao.

Os gestos tecidos até aqui empregam a interpretagdo como principal dispositivo
analitico, e “ndo ha sentido sem interpretagdo. Mais interessante ainda é pensar em gestos de
interpretagdo, uma vez que as diferentes linguagens, ou as diferentes formas de linguagem,
com suas diferentes materialidades, significam de modos distintos” (ORLANDI, 2012, p. 9).
E nossos gestos apontam para a constitui¢do de representagdes tocadas pela capacidade de
articulagdo das trés dimensdes nos sujeitos participantes da pesquisa: afirmagdo do eu,
trabalho do corpo e dimensdo cognitiva (REVUZ, 1998).

Desse modo, o estudante-enunciador navega pelo aprendizado da lingua-cultura
no processo de internacionalizagdo com a embarcagdo que possui, ou seja, com seu repertorio
linguistico, que pode nio ser grande, imenso, em suas representagdes, mas lhe permite
navegar em seguranca em busca de aperfeicoamento de suas habilidades orais, escritas,
auditivas e de leitura. E, principalmente, em busca de si, de seus modos de ser e aprender
com a alteridade, de se tornar presenga, ao navegar rumo a ilha desconhecida, que evoca o
refligio buscado inconscientemente pelo sujeito para se reescrever, através da lingua-cultura,
no e a partir do processo de internacionalizagido do conhecimento.

A seguir, iniciamos uma nova se¢do de andlise com enfoque nas representacoes

acerca da percep¢do do nivel de aprendizado linguistico (4.3), mais especificamente.
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4.3 REPRESENTACOES SOBRE NiVEL LINGUISTICO E IMERSAO

As descobertas possibilitadas pela estranheza do estrangeiro que habita em nds,
que, como face oculta da nossa identidade, permite-nos acessar incoeréncias e abismos, bem
como conceber a coabitagdo desses estrangeiros que todos reconhecemos ser, como postula
Kristeva (1994), seguem reverberando no corpus desta pesquisa. Nossos gestos de
interpretacgdo tecidos nesta se¢do analitica problematizam a heterogeneidade constitutiva do
sujeito e de seu discurso (AUTHIER-REVUZ, 2004) a partir do lugar dado ao discurso do
outro em seu préprio dizer. Esse modo de dizer ecoou na cadeia discursiva quando os
sujeitos-participantes enunciaram a respeito de suas percepg¢des do nivel de conhecimento
linguistico adquirido ao longo do tempo de imersao.

Habitado por diversas sonoridades no acontecimento linguistico-discursivo da
internacionalizagdo do conhecimento, o estudante-enunciador, solicitado a lingua espanhola,
dé4 indicios de como seu velejar, que “no inicio, fol uma guerra fria com o novo idioma,
desejado e rejeitador” é ressignificado quando “depois a nova lingua lhe cobriu como uma
calmaria” (p. 24), como nos apresenta Kristeva (1994). Desse modo o sujeito se diz e se
constitul através da alteridade presente na estranheza do diferente.

Elencamos na subsegdo seguinte RDs com marcas enunciativas da estranheza

que levemente vai sendo tocada e ressignificada pelos sujeitos desta pesquisa.

4.3.1 Vocé parece o pessoal do Caribe quando vocé fala!

Salientamos que a pergunta feita aos estudantes, qual seja: Vocé percebeu mudanga
em seu nivel linguistico ao longo do tempo de imersdao?, é abrangente, deixando em aberto para o
ouvinte sobre qual aspecto e dimensdo (fala, escrita, audigdo, leitura) do nivel linguistico
abordar em sua resposta. Conforme observamos nos RDs desta subsegdo, a dimensio da

expressdo oral foi a mais abordada.

RD 28

[...] mais pra o finalzinho do intercdmbio, que quando eu conheci pessoas ld, eles falam:
Nossa! Seu espanhol ti muito bom! A gente percebe sim que vocé é
estrangeiro, mas dd prd perceber que a pronu: : : ncia, ela estd muito boa, é nio
tem aquela aqueles sotaque de gringo né (risos) que a gente imagina né? [ ...]
Eu/eu recebi alguns elogios assim pessoal, entdo eu percebi que meu nivel [..] de
prontincia, é melhorou bastante ld [...].
Santiago
FALE-UFMG
RD 29

[...] foi mudando muito, até mesmo vocé passa a ter mais seguranga com a lingua, ter
mais dominio né, entdo, acaba que a interferéncia da lingua portuguesa, acaba nao sendo
tanto, tanto que as pessoas achavam que eu era de Guatemala, mas brasileira ndo,
ninguém me identificava como brasileira [...] entio quando eu comegava a_falar né
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eles geres / eres guatemalteca? jEres de Guatemala? Nio (risos) [..] Sempre
contestava, yo soy brasilefia, entdo [...] Ficavam surpresos de ver uma brasileira
falando espanhol.
Any
FALE-UFMG
RD 30
[...] pelos comentdrios de outras pessoas [...] Por que ¢ os comentdrios né?,
inclusive algumas pessoas que eu conhect li perguntavam se eu era francesa [...] ou
era colombiana ou alguma coisa assim, mas nunca achavam que eu era brasileira
14
Lenita
FALE-UFMG

RD 31

[...] Ahh, percebi. Eu voltei com sotaque e fico até hoje (risos). Teve uma festa que a gente
teve ld em casa umas duas semanas atrds e eu conheci dois alunos do meu pai ¢ eles me
perguntaram se eu era argentina. Eu “ndo, nio sou. Sou daqui”. “Mas vocé
fala igualzinho uma.” Eu falei “é porque eu fiz intercimbio Id e voltei com
sotaque”. [...] De vex em quando até sonho que eu 16 falando espanhol (risos). [...]
Ultimamente, eu tive um sonho com a minha familia e todo mundo tava ld reunido, a
gente super feliz, a gente conversando em espanhol, falando em espanhol como se
fosse, assim, a lingua materna. [...] no sonho eu falava como se eu jdi fosse de ld
mesmo. Muito legal isso.
Alicia
COLTEC-UFMG

Neves (2002) aponta para a representagdo acerca da prontncia, da fluéncia e da
entonacio e a articulagdo destas ao desejo de uma prontncia ideal, assim como para as

mudangas subjetivas propiciadas pelo trabalho corporal que essas dimensdes requerem. A

autora afirma que:

assim como a fluéncia, a prontncia também é representada através de um padrio
ideal, perfeito, associado primordialmente as variantes dos paises hegemonicos.
Essa referéncia, instdvel, heterogénea, sinaliza o desejo pelo inefivel, e que se
apresenta em processos identificatérios de assimilagdo, abandono de sotaques,
mudangas de pronincia, etc. Nesta representagdo surge o conflito do desejo de uma
pronuncia de um nativo ideal e a possibilidade de uma prontncia de um ideal de
estrangeiro. A entonagdo, por sua vez, muito mais valorizada do que a prontncia
por alguns locutores, aponta para a questéo do trabalho corporal, ndo s6 como mero
exercicio, mas como promotor de mudangas da subjetividade (NEVES, 2002, p.
163).

Desse modo, nossa investigagdo busca depreender tracos do desejo pela lingua
adamica, do inefdvel da fluéncia, da apoteose do nativo e seus efeitos de sentido na
corporeidade e nos modos de se tornar sujeito na LE nos fatos linguisticos gerados.

Os enunciados elencados no Quadro 12, a partir dos RDs acima e outros adiante,

marcam a heterogeneidade discursiva presente nos dizeres.
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QUADRO 12 - HETEROGENEIDADE MOSTRADA

RD 28  [...] eles falam: Nossa! Seu espanhol td muito bom! A gente percebe sim que vocé é estrangeiro, mas dé
pra perceber que a proni: : : ncia, ela estd muito boa, é ndo tem aquela aqueles sotaque de gringo né
(risos) que a gente imagina né?[...”]

RD 29 | [..7geres/eres guatemalteca? ;Eres de Guatemala?

RD 30 | [..Jperguntavam se eu era francesa[ ... Jou era colombiana[...]

RD 31 | [..Jme perguntaram se eu era argentina. Eu “ndo, nio sou. Sou daqui.

RD 32 | [..Jme elogiaram que eu falava muito bem

RD 83  [...]Jengragado vocé ndo pega o solaque que todo mundo vai pegando![...] oh vocé tem sotaque da Colombia
[...Jvocé ndo tem sotaque, vocé ndo tem sotaque de lugar nenhum, [...Jeles falavam: Nossa tem sotaque, aqui
vocé parece com o pessoal da Costa, vocé parece o pessoal do Caribe quando vocé fala!

RD 34 | [..]eles falavam ele estd falando almogo certo.

» «

Mas vocé fala igualzinho uma’.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Os RDs 28, 29, 31 e 33 mostram como o sujeito se coloca como porta-voz, via
discurso direto, apresentando as palavras do outro estrangeiro explicitamente em seu
discurso. No dizeres dos RDs 30, 32 e 34, os sujeitos remetem a um outro como fonte de
sentido do ato de enuncia¢do através do discurso indireto. O emprego dessas formas
lingufsticas indica a proposi¢do de Authier-Revuz (1990) — inspirada pelo dialogismo de
Bakhtin e pela abordagem de sujeito e sua relagdo com a linguagem, elaborada por Freud e
relida por Lacan — de que a heterogeneidade mostrada no fio do dizer é uma representagio da
heterogeneidade constitutiva do discurso.

Desse modo, o discurso direto apresentado nos RDs 28, 29, 31 e 33 do Quadro 12
coaduna-se com a concepgdo de que a fala é fundamentalmente heterogénea e de um sujeito
dividido. Assim, outras vozes que, imaginariamente, legitimam o saber pronunciar o
espanhol com sotaque caribenho ou argentino sio articuladas pelo sujeito na materialidade
discursiva, uma vez que o sujeito é efeito de linguagem e o discurso é atravessado pelo
inconsciente.

O emprego dos verbos perguntava (RD 30), perguntaram (RD 31) e elogiaram (RD
32), em terceira pessoa — ele(s)/ela(s) — e no tempo pretérito, enderega os sentidos do relato a
alteridade, ao estrangeiro que, ilusoriamente, é quem chancela o saber linguistico do
estudante-enunciador, marca seu processo de aprendizagem como bem-sucedido e configura
seu imaginario de fascinio e desejo pela LE. Esse fascinio é selado nas passagens “recebi
alguns elogios” (RD 28) e “me elogiaram que eu falava muito bem” (RD 32), em que a voz do
exterior enaltece, exalta o desejo inconsciente de um tudo saber, de ter “seguranga, dominio”
(RD 29) sobre o objeto lingua estrangeira e a respeito do se narrar por ela.

A mesma voz que enaltece a prontncia e o sotaque do intercambista, permitindo
um efeito de aproximagdo, de hospitalidade, também demonstra estranheza com a

nacionalidade do outro estrangeiro. Em “ficavam surpresos de wver wma brasileira falando
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espanhol” (RD 29) na Colombia e “mas nunca achavam que eu era brasileira 14 (RD 80) no
contexto espanhol aponta para o estrangeiro que habita em nds, para a face oculta da nossa
identidade (KRISTEVA, 1994), com a qual nativos e ndo nativos tiveram de se haver. E ao
longo da experiéncia da imersdo essa estranheza foi sendo tocada e pouco a pouco foi
deslizando para outros sentidos nas representacdes dos sujeitos.

A partir das inimeras vozes que perpassam o dizer se da a constitui¢do subjetiva;
no emaranhado polifénico “eu tive um sonho [...] falando em espanhol como se fosse, assim, a
lingua materna” (RD 31), inclusive no sonho, inscreve-se uma identificagdo do sujeito com o
nativo como um modelo a ser alcangado, no falar uma lingua ideal, sem imperfei¢des, pura e
transparente. Assim, é no ir e vir dessa exterioridade, marcada pela heterogeneidade
discursiva, que o estudante se constitui sujeito no processo de internacionalizagdo, ja que
“sempre sob as palavras, ‘outras palavras’ sdo ditas: é a estrutura material da lingua que
permite que, na linearidade de uma cadeia, se faga escutar a polifonia ndo intencional de todo
discurso” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 28). E nesse processo o exterior lingufstico esta no
interior do sujeito, e em seu discurso sempre esta o Outro.

Prosseguindo nossa anélise, a partir do lugar dado ao discurso do Outro em seu
préprio dizer, o sujeito enunciador tece suas representagdes, perpassado pelo mito da

natividade, acerca de sua percepcdo de avango linguistico:

RD 32

[...] E espanhéis mesmo, ndo falam NADA em portugués, e eu fiui na casa dela pra uma
reunido nossa ld [...] elas falaram, me elogiaram que eu falava muito bem, [...] A
gente vé mesmo a evolucdo na hora de falar também, a entonacio o trejeito com
a lingua, a: : : eu percebo muito [...] é esse adaPTAR, porque aprender uma lingua
nio é so cé saber falar a palavra né, cé tem que falar a palavra do jeito que
eles falam[...].
Paco
COLTEC-UFMG

RD 33

Que quando eu voltei eu jd tinha seguranca para falar espanhol, que eu ndo linha,
tinha / mas acho que tinha mais era vergONHA, medo de ser criticada / ¢é eu tinha
muito medo de ser criticada e quando eu volter, quando eu fui fazer aula de espanhol
eu falEI naturalmente, tranquila sem preocupar em errar / e eu pensava assim, ah, eu
Jd passei por li e eles me corrigiam e agora nio me preocupo se algum em
corrigir aqui [...]. eu percebi muita mudanga, por que eu conversava muito com eles e ia
perguntava muito para eles, e uma coisa que eu nio peguei muito foi o acento deles,
o sotaque [...]. e todo mundo falava, engracado vocé nio pega o sotaque que
todo mundo vai pegando! / e eu nio conseguia pegar eu ndo sei se isso é uma
dificuldade né [...] mas ds vezes eu converso com colombianos aqui e eles falam oh vocé
tem sotaque da Colémbia e ai / eu converso com uma outra pessoa ¢ vocé nio tem
sotaque, vocé ndo tem sotaque de lugar nenhum, [...] jd encontrei outras pessoas
da Colombia aqui e conversei com eles e eles falavam: Nossa tem sotaque, aqui vocé
parece com o pessoal da Costa, vocé parece o pessoal do Caribe quando vocé
falal [...] entdo eu percebo que eu ndo peguei muito sotaque deles, eu nio falo
como o pessoal de Medellin / que é bem carregado quando se escuta [...] foi que eles
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falaram que eu falava bem / entdo se eles que eram os nativos (risos) e eu

pensel assim, se eles que sdo nativos e estio falando, entido eu acho que eu

falo bem, coloquei isso na minha cabeca e comecei a falar bem
tranquilamente [...].

Molly

FALE-UFMG

O mito do falante nativo é uma representagdo recorrente no processo de
aprendizagem de linguas estrangeiras. Este é imaginado como o modelo a ser seguido,
“porque aprender uma lingua ndo é sé cé saber falar a palavra né, cé tem que falar a palavra do jeito
que eles falam” (RD 32), pois, nessa representaco, o nativo domina a lingua em sua totalidade,
nio se equivoca, tampouco comete erros, é auténtico, ja que é originario daquela lingua-
cultura. Ou seja, como é o nativo o detentor da lingua, “a palavra” (RD 32) por ele proferida
tem status de perfeicdo e completude; ele detém a felicidade de dizer e de ouvir na voz que
chancela o aprendizado.

[lusoriamente, o sujeito cré que o sotaque que constitui sua identidade como
sujeito bilingue seja o do nativo hispanico. Assim a representagdo de aprendizado é
atravessada pelo modo de falar, pelo saber da natividade, “se eles que sdo nativos e estio falando,
entdo eu acho que eu falo bem, coloquei isso na minha cabega e comecei a falar bem tranquilamente”
(RD 383), que imaginariamente autoriza o estudante a se dizer na LE de forma despreocupada
e confiante, tranquila/tranquilamente (RD 383), na ilusdo de uma lingua imaginariamente
transparente.

Ao discorrer sobre as questdes relativas a lingua e identidade, Rajagopalan
(2003) afirma que o conceito de nativo é de dificil defini¢do. O linguista o rastreia em sua
genealogia e afirma que ele estd relacionado a de individuo como individuado e indivisivel,
apontando que a nog¢do de identidade do falante ocupa assim uma posi¢do central na
construgdo da teoria linguistica. Portanto, o falante nativo individual no &ambito da
linguistica passou a ser concebido como uma entidade plenamente totalizada, pura,
incorruptivel, auténtica e estavel, afirma o autor.

Identificamos os efeitos do mito da natividade nos modos de dizer dos sujeitos-
enunciadores sobre a dimensdo lexical do repertério linguistico apreendido na imerséo.
Vejamos:

RD 34

MUI:TA EXTRE:MA, nossa! Principalmente, na questido de vocabuldrio porque a
cada dia, eu aprendia mil palavras (risos) novas, eu usava elas no dia seguinte ¢ ai
Sicava todo mundo comemorando, porque eu sabia falar as palavras novas que eles
tinham me ensinado no dia anterior (risos), eles me ensinavam girias, me
ensinavam dialetos de 14 [...] Palavras novas mesmos normais de vocabuldrios de
14, ou entdo, promiincia, que ds vezes eu pronunciava de um jeito e eles
pronunciam de outro. Algumas palavras, eu tinha muita dificuldade por exemplo,
almoco, [...] Porque era muito L e muito R junto almuerzo toda vex que eu falava era
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uma comemoragdo na minha casa (risos) ai toda vez que eu acertava eles falavam
ele estd falando almoco certo.

Augusto

COLTEC-UFMG

RD 35

[...] eu percebi que depois de um tempo eu conseguia falar mais tranquilo, mais
fluentemente, travando menos as palavras. [...] As palavras apareciam mais
Liceis e hoje em dia, tipo aqui no Brasil, quando eu tento assistir alguma coisa ou quando
eu tento escrever alguma coisa em espanhol é muito mais ficil para mim do
que era antes. [[...] E mais ficil de entender, de escrever[...].

Valentina

COLTEC-UFMG
RD 36

Sim com certeza, com certeza, é muito legal analisar até as mensagens [...] eu peguei
algumas mensagens que ew mandei para os argentinos, no comECO do intercambio [...] ai
eu [...] falava gente como é que eu escrevi isso aqui, isto aqui ndo estd certo de
maneira alguma, com umas palavras todas esquiSItas, que nem, ninguém nem usa
estas palavras aqui é legal que vocé viu que evoluiu bastante, [...] A partir do
momento em que vocé acostuma com as palavras que eles usam, ai vocé jd identifica
qual palavra, tal palavra / entio essa frase aqui, essa palavra aqui e vocé vai fazendo
esses calculozinhos mentatis assim, rapidinhos.
Luana
COLTEC-UFMG

O processo de internacionalizagdo na dimensdo do contato-confronto afeta e
desarranja a subjetividade — “umas palavras todas esquisitas / ninguém nem usa estas palavras
aqui” (RD 86) —, a0 mesmo tempo que cria possibilidades novas e talvez nunca sonhadas pelo
sujeito — “quando eu tento escrever alguma coisa em espanhol é muito mazs ficil para mim do que era
antes” (RD 85) — através da escrita, que permite reconsiderar a prépria identidade.

A heterogeneidade do repertério linguistico do sujeito aprendiz se inscreve com
as palavras que vém do outro, palavras essas “novas’, “mil’ (RD 34), “facers” (RD 35), que
reconfiguram a subjetividade e o aprendizado no processual encontro com a ambivalente
alteridade do nativo, pois “ds vezes eu pronunciava de um jeito e eles pronunciam de outro” (RD
34). Dessa maneira, identificado ao banho de sons do nativo, o processo identificatério que se
dd a partir das “palavras que eles usam” (RD 84) permite um “falar mais tranquilo, mais
Sluentemente, travando menos as palavras” (RD 35), tendo em vista que o verdadeiro nativo, na
plenitude de sua autenticidade, nunca erra, consentindo a chamada apoteose do falante
nativo, como afirma Rajagopalan (2003) em sua problematizagao.

Assim, apreendemos a recorréncia dos significantes ele(s)/ela(s) nesta subsecio.
Eles apontam para as outras vozes que constituem a heterogeneidade discursiva e do sujeito,
produzem efeitos do mito da natividade que atravessam e reconfiguram as identificagdes dos
estudantes intercambistas e mobilizam o desejo de se tornar outro na imersio, na outra

lingua-cultura.
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4.3.2 Eu ja fui 14 aceitando, nio tem jeito da gente nio ter sotaque!

A experiéncia educacional e existencial de mobilizag¢do internacional possibilitou
aos sujeitos, a partir do contato-confronto com a alteridade da lingua estrangeira em
contexto de imersdo, uma elaboragdo singular de seus processos identificatérios e subjetivos.
O estranhamento, aqui nomeado como “batalha linguistica” (RD 87), suscitou o
reconhecimento de um estrangeiro que habita em nds e seus efeitos de sentido produzidos
por um falar cantado que desliza para um canto falado (RD 42).

Assim, convidados a enunciarem sobre a sonoridade dos espanhéis falados na

Argentina, na Colombia e na Espanha, os estudantes participantes da pesquisa disseram:

RD 37

[...] os livros de espanhol trazem pra gente éh éhh ESPANHA. E é MADRID.
Entio assim, eu tinha uma IDEIA, de sons na minha cabeca e quando eu chegava
ld, eram sons assim /' a:: asz: vogais ndo tem tanta preocupagio de falar tudo
marcaDINHO::a / eles comem muitas leTRINHAS no fINAL, ehh ehh os / a
questdo do “LL” nehhh? e do do “CH”, ¢ muito diferente do que eu espeRAVA:: [...]
se vocé fala, com como as pessoas de 1i falam, as pessoas ji perguntam assim, [..]
“cé aprendeu espanhol Ii na:: li no Rio de la Plata?”, [...] eu conversava em
espanhol com as outras pessoas de ld e eles me perguntavam: Ah cé é da Argentinal?’,
“ahh cé é do Uruguai!?”, eu falava: “ndo, é que eu sou:: sou do Brasil, si que eu
aprendi ld”. Nossa, porque cé fala mui / esse / ah, a sua “calle” [...] é muito igual a das
pessoas de ld, ai eu ahh tih, rsrsrsrsrsrsr. [..] :/ “Ah cés sdo de Cordoba ndo sdo?’;
[...7 esse JEITO é de CORDOBES:: Codobés que fala assim, ehh::: e era muito isso / assim
/ repetitivo, isso acontecia em muitos lugares, assim:: / [...] Ehh, a gente foi
comprar:: ehh:: uma blusa la:: e a gente pedindo a moga pra mostrar, ela td assim, “Cés
nio sdo daqui de Buenos Aires ndo, nehh?” [..] A gente nio podia falar o
portugués. Entio, a gente também nio queria fingir que a gente era /' a gente
queria fingir que a gente nio era brasileira:: [ ...].
Inés
COLTEC-UFMG
RD 38

Eles tém muito orgulho de ser cordobés. Acho que a gente mineiro também tem
muito orgulho de ser mineiro. [...] ai se a gente falasse uma coisa de um
sotaque diferente “ah, por que que vocé ti falando sotaque portenho?” (risos).
E porque, as vezes, vocé escutava uma miisica de uma banda de Buenos Aires, ai vocé
incorporava aquele fonema para vocé, ai eles “ah ndo, por que vocé td falando o sotaque
portenho?”. Af a gente [...]. Entdo, eles tém muita /' muita / muito orgulho do / da
identidade cordobesa ¢ a sonoridade ela: : a principio ela / ela é um pouco ela é bem
diferente do que a gente vé na escola e ela é um pouco dificil de entender a principio.

Roberto
COLTEC-UFMG

Ao dizerem sobre o emaranhado sonoro da imersdo, depreendemos na
representacdo de aprendizado de lingua espanhola no espago formal da escola marcas
enunciativas que indicam efeitos de uma lingua homogénea e estereotipada, pois “os lzvros de

espanhol trazem pra gente éh éhh ESPANHA. E é MADRID. Entdo assim, eu tinha uma IDEIA, de

sons na minha cabega” (RD 37). Na materialidade do enunciado hd meng¢do a uma identidade
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lingufstica e cultural una e estereotipada do universo hispanofalante, que traz em seu
interdiscurso o ensino da LE ministrado com énfase no espanhol madrilenho como a lingua
ideal, original e sem falhas. De modo similar, o RD 38, “a sonoridade ela: : a principio ela / ela é
um pouco ela é bem diferente do que a gente vé na escola”, acentua a ja mencionada dissonancia
entre a LE aprendida, simulada, em sala de aula e a LE dindmica, auténtica e ndo controlavel
da imersdo.

Assim, a LE da “escola” e dos “lrvros” comega a sofrer deslocamentos na matriz
identificatéria dos estudantes quando estes inscrevem sua subjetividade na imersdo,
permitindo um diferente trabalho ao corpo na dimensdo da escuta e da fala, marcada pela
paisagem linguistica e sonora tdo diversa do castelhano rioplatense (Argentina e Uruguai).

Reverbera, nos modos de dizer, uma forte relagdo existente entre lingua e a
identidade cultural, das/nas cidades l6cus dos intercAmbios, como aponta o sentimento de
“orgulho” mineiro e cordobense (RD 38). Essa relagdo identitdria é marcada por padrdes
prosédicos, como o ritmo: “eles cantam” (RD 42), “até parece um canto” (RD 44), “eles falam
muzito rdpido e é a mesma coisa eles falam pra gente” (RD 40) e “sentia que era cantado”(RD 47); a
entonacdo dos cordobenses: “eles sobem e descem no tom o tempo todo” (RD 43) e o sotaque do
“Rio de la Plata” (RD 37). Esses parametros prosédicos remetem a identidade lingufstica e
configuram as representagdes dos sujeitos-enunciadores.

E na imersio subjetiva nas discursividades de diferentes linguas-culturas que o
sujeito se submete, algo lhe passa, e passa também as suas palavras, ideias, sentimentos e
representacdes (LARROSA, 2011), e ele cré encontrar gozo e liberdade ao se dizer nas
sonoridades da lingua do outro. Em “a gente ndo podia falar o portugués. Entdo, a gente também
ndo queria fingir que a gente era / a gente queria fingir que a gente ndo era brasileira:” (RD 387), o
gozo que ndo se alcanga ¢ interditado pela lingua materna e pela identidade nacional. Para,
ilusoriamente, realizar seu desejo de gozar como o outro da LE, o sujeito dividido entre o
“eu” individual e o “eles” da alteridade, contido no reiterado uso da locugdo pronominal “a
genté’, emprega-a para dizer de si, de sua identidade dividida pelo ser-estar entre linguas. Ao
mesmo tempo, no lapso entre o querer e ndo querer, (re)vela a manobra de (dis)simular, “fingir”,
tamponar a prépria brasilidade para que fosse reconhecido como familiar na identidade
argentina, pois é talvez “a falta de interditos ou pelo menos a sensacgdo de que no lugar do
outro ficamos mais a vontade, tudo é permitido, tudo é liberdade, prazer, felicidade, gozo”
(CORACINTI, 2003, p. 201).

E, na iluséria sensagdo da liberdade do lugar do outro, ao rememorar o banho de
sons vivido na internacionalizagio, os discentes tentam acionar constantemente lembrangas

de afetos que lhes marcaram, movimento de expressdo que lhes permite a reelaboragdo de
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suas travessias pelo navegar na LE, o que pode possibilitar uma reescrita de si. Luna (RD 39)

enuncia em terceira pessoa e diz do novo, para dizer de si. Vejamos:

RD 39

Ah, eu acho assim, que foi muito forte. Eu acho assim que tudo li é muito vivo
assim, é gargalo de memoria, em todo lugar, entdo eu acho assim inclusive a lingua
ela diz muito da memoria deles sabe e assim, isso me emociona, me emociona
muito assim, o jeito deles falarem [[...] E uma coisa nova, ¢ o novo chama atengio,
né? E quando a gente vé o novo a gente se reconhece também [...] quando eu
era mais nova, eu comecel a estudar espanhol com trexe anos e ai mais ou menos ld pelos
quinze anos eu assistia muita novela Argentina. [...] é como se eu tivesse vendo uma
novela vendo e relembrando toda a minha infincia sabe. Uma rememoracio
assim, de vida mesmo, temporal, sabe?
Luna
FALE-UFMG

RD 40

[...] eles tém muito, o tal de tremer a lingua na hora que fala e, esse tal desta
tremidinha que é o negoco [...] a linguagem dos jovens é totalmente diferente
da linguagem de pessoa mais velha né, porque pessoa mais velha ainda tem
preocupagdo de falar a palavra inteira [...] no meu trabalho eu via a questdo do de rir, o
rir no na escrita né, igual aqui nos colocamos o “kkk” e eles nunca viram isso, pra eles é
totalmente estranho, pra eles é o é “ja ja ja” [..] Eles falam muito rdpido e é a
mesma coisa eles falam pra gente, af fica elas por elas (risos) que eles também
acham que a gente fala muito ripido. [...] ¢ essa questio do da tremidinha né do
“err” mesmo acentuado do “L” aberto ¢ eles puram mesmo e a gente acha que tem hora
que até meu Deus! E parece que até que eles fazem de propdsito, mas ndo é, é o normal!

Paco
COLTEC-UFMG
RD 41

[...] Na propria Medellin a variedade linguistica é muito grande né, os idosos

falam de uma maneira, os adolescentes de outro né, vai ter os dialetos proprios de
ld.

Any

FALE-UFMG

No fio do dizer do RD 389, ha efeitos de uma (in)apreensdo de uma experiéncia
infantil, a partir de uma memoria que é sempre ficcional, um “passado que se faz presente e
presente que, a posteriorz, num movimento de retorno, de dobra, transforma, deforma,
interpreta o passado, langando-o para o futuro, por-vir, ausente e (im)possivel” (CORACINI,
2011a, p. 25). Nesse processo o sujeito, que até entdo era constituido pela lingua materna
(portugués), de ordem afetiva, que também pode ser interditada e que difunde a lembranca
daquela que nos introduziu na fala, d4 indicios de que sua estruturagdo psiquica marcada pela
afetividade da LM ¢ desestabilizada pelo novo do infamiliar da lingua desconhecida — “o novo
chama atengdo, né? E quando a gente vé o novo a gente se reconhece também / quando eu era mais
nova” (RD 39), que se enovela com a adjetivagdo nova, mengdo cronoldégica a infancia e a
adolescéncia. Os efeitos dessa desestabilizagdo na estrutura psiquica, que passa a ser

constitufda pelos novos sons da LE, bem como por novos tragos identificatérios, desdobram-
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se também na marca enunciativa a gente, que contém o Outro, remetendo assim ao estranho
que habita em nés, a alteridade constantemente presente na estranheza do diferente
(KRRISTEVA, 1994).

E no “gargalo de memdria” (RD 389), ou seja, por uma estreiteza, por um furo de
uma memoéria que silencia sentidos outros, como processo inconsciente do sujeito que
mistura fic¢do (novela) e realidade (imersdo), escapa a estranheza de se dizer e ser no mundo
frente a alteridade. Ao mesmo tempo, a lingua, que ndo diz tudo do outro, tampouco de si —
“a lingua ela diz muito da memdria deles” (RD 39) —, ndo recobre tudo por ser a linguagem uma
representacdo que gira em torno do real, e nunca a coisa em si; o sujeito persiste no
movimento de retorno ao passado, que reinterpreta e transforma a experiéncia de
internacionalizacio.

Desse modo, os sujeitos vdo tecendo suas representagdes do estranhamento
reciproco ocorrido ao habitar sonoridades e suas l6gicas, pois “se vocé fala, com como as pessoas
de ld falam” (RD 387), ainda assim ndo é igual ao falar estrangeiro, jd que “a wvariedade
linguistica é muito grande” (RD 41), e o sujeito sentia-se atravessado por um modo de ser
outro que desconcerta: “parecer ridiculo eu falando isso [...] parecer aquela gringa que quer
enturmar” (RD 43). Ao se desconcertar, também se despersonaliza como falante ideal: “ex jd
aceitei, eu jd fui ld e aceitando, ndo tem jeito da gente ndo ter o sotaque “ (RD 43), “eu que falava
espanhol com sotaque” (RD 48), pois falar uma LE “implica em uma verdadeira
despersonalizagdo, pois se se quer ser leal diante da lingua de adaptagdo e evitar a mania é
necessario ndo somente se dar outra mie, mas também outro pai” (MELMAN, 1992, p. 34),
logo, reinscrever, reinstaurar sua subjetividade via novas identificagdes.

Nesse sentido, o emaranhado sonoro da paisagem auditiva experienciada na
imersdo acentua os efeitos da falta no sujeito e da estranheza do diferente, e assim aponta ao
enunciador que a LM ¢ a que interdita, bem como ¢é a lingua do desejo, neste caso, de gozar

com o bem linguistico do outro.

4.3.3 Eles falam cantando, cantam falando: os cantos da experiéncia

Nesta subsegdo os sujeitos enunciam sobre a modalidade de confronto
“sonoridade” e dizem de uma lingua-canto, do trabalho de corpo e psiquico que ela demanda.
As representagdes elencadas apontam para a afirmagio de que o “sujeito deve por a servigo
da expressdo de seu ex um vaivém que requer muita flexibilidade psiquica entre um trabalho
de corpo sobre os ritmos, os sons, as curvas entoacionais, e um trabalho de andlise e de

memorizagdo das estruturas lingufsticas” (REVUZ, 1998, p. 217). O trabalho de corpo ¢
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fundamental para que o sujeito obtenha sucesso no processo de aprendizado da lingua

espanhola na experiéncia de internacionalizag¢do, conforme analisamos nos dizeres a seguir:

RD 42

[...] tem uma musicalida: :de, [...] parece que eles falam cantando. Cantam

falando, assim, em termo mais ou menos assim. Para mim era a mesma cotsa. Entio,
assim, eles cantam (risos).

Alicia

COLTEC-UFMG

RD 43

Humhum. NOSSA é bem diferente, até o jeito de falar, essa coisa do cantado assim
que eles sobem e descem no tom o tempo todo [...] Entio o sotaque cordobés é
um pouco diferentim, essa coisa do vos também [...] me chamou muita atengdo o Y ter
som meio que de J [..] oulra coisa também é o S que tem o som meio que R assim,
ai eu sempre, por mats que eu soubesse, eu tinha uma, invoquet na hora de falar, tipo ai meu
Deus, parecer ridiculo eu falando isso [...] Parecer aquela gringa que quer
enturmar assim, com a galera e ai eu ficava meio receosa assim de falar tipo
ercuela essas coisas assim, igual o Augusto fala muito bem [...] por mais que eu
tentasse eu ndo ia conseguir falar igual eles, eu acho que ia ser meio estranho
asstm [...] mas como eu ji aceitel, eu ji fui li e aceitando, ndo tem jeito da gente
ndo ter o sotaque, so que esta coisa do S me incomodava mais assim [...] Eu achava que
ta parecer a grande tosca falando!
Luana
COLTEC-UFMG

RD 44

[...] quando fui pra Cérdoba, por que em Cordoba é muito cantado [...] o argentino
de Cordoba é lindo, lindo, lindo, eu adorava ouvi assim, eu ficava na praca ouvindo
eles falando, [...] Entdo era muito legal ouvt eles falarem, pareciam cantado né? Até
parece um canto assim, eu senti muita familiaridade com o mineiro, por que o
mineiro é muito cantado, muito sonoro / ¢ quando eu voltei para Santa Fé dessa
viagem, af que eu comecel a reparar ndo o // hd uma forma mais seca de se falar /
uma_forma mais seca, tanto em Buenos Aires tanto em Santa Fé. [...] Em Santa
Fé era algo como uma cidade do interior e eles ndo tinha uma diferenca, mas assim, era
mais este choque e assim, esse choque sonoro assim, / de suavidade na fala e mais
rigidez talvez / na forma de tratar, mas na relacio entre eles. Eu ndo sei
explicar, mas entre os argentinos hi uma diferenca.
Catalina
FALE-UFMG

RD 45

[...]J (risos) ndo sei explicar como eles falam é tipo a gente aqui em Minas que fala tipo
cortando as palavras, eles falam de um jeito mais arrasta::do ds vezes.
Valentina

FALE-UFMG
RD 46

Entdo, // acho que a principal diferenca é que eles ndo falam o S de JEITo nenhum,
eles s6 falam R [...] um exemplo // mais ercuela, eles nio falam escuela. Eles
falam ercula e todas as frases que tem S, no meio da frase, e ndo falam S e ai é o tempo
inteiro [...] a Valentina [...] me zuava muito [...] vocé ndo estd falando com S, vocé estd
JSalando com R, jd estd virando cordobés, ji é realmente, eu estava, eu falava o tempo
inteiro com eles, eu acho uma cotsa muito forte também que eles puxam muitas palavras
pro final [..] eles falavam erCue::la e arrasta:va aquele jeitinho malandro de
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carioca mesmo (risada), por isso que fiz a relagdo com os cariocas [...] Por que é muito
arrastado a lingua.

Augusto

COLTEC-UFMG

RD 47

E muito interessante porque eu eu escutava as mulheres falando e eu tinha uma sensagdo
que elas tinham uma voz muito feia [...] eles falavam pra gente que o portugués
era muito anasalado ¢ eu sentia o espanhol colombiano muito anasalado, na
hora que estavam falando né? [...] eu achava bonito o ritmo o jeito que eles falavam né e
assim, eu acho, sentia que era cantado e eles acham que o portugués é cantado,
eles ndo acham que falam cantado [...] eu sentia mais nas mulheres que a voz ficava
mais esquisita [...] eu senti que a vox deles era anasalada e eu perdi a nasalidade i ["...] e
ndo sei porque eu achei tio feio e nio queria fazer.
Molly
FALE-UFMG
RD 48

olha [...] é bem diferente do que a Shakira cantando (risos) isso com certeza! As
principais diferengas que achei a i griegado L [...70 V tem som de B [...] li ele falava
assim pro vos [...] eu que falava espanhol com sotaque, foi até engragado que eu me
Identifiquei tanto com a lingua no intercimbio, como eu falei para mim foi super
natural que no final eles falaram assim, Martina vocé estd falando igual uma
Argentina, ai eu ficava assim, eu me achava né? / que bom, que bom que eu estou
falando igual a vocés né, [...] aqui em Minas nds temos o Uali [...] Af eles comegaram
a brincar, de repente eles Uai, mas eles falando é outra, é mu: : ito diferente, sabe?
E eles conseguiram entender o que significavam o Uai né, eles comegaram a
usar. [...] Por que que eu me identifiquei com a lingua? Bom de fato eu acredito que nas
raizes do espanhol com o portugués [...] em relacido a essa identidade com a
lingua eu acredito que é pela origem e pela naturalidade acho que o foco para mim
como o processo do intercimbio foi um processo natural [..].
Martina
COLTEC-UFMG

Concebendo a educagio alicerada no par experiéncia/sentido (BONDIA, 2002),
analisamos que as palavras, seus modos de articulagdo, suas sonoridades sdo também
mecanismos de subjetivacdo dos sujeitos participantes desta pesquisa. Dessa forma,
interpretamos como lingua-canto a representagdo que ressoa nos RDs a partir de uma
percepgdo estética da melodia e da harmonia da musicalidade, expressa pelos interlocutores

acerca da experiéncia no banho de sons hispanicos, como tangencia o Quadro 13 a seguir:
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QUADRO 13 - ELEMENTOS PROSODICOS

Recursos fonéticos Ritmo de fala M?loqla/ Relagio LM e LE
musicalidade

Eles falam muito rdpido e é a | tem wuma musicalida: | Eles tém muito orgulho de ser
a questdo do “LL” nehhh? e do | mesma coisa eles falam pra | «de, [...] parece que eles | cordobés. Acho que a gente

“CH”, é muito diferente do que eu | gente, ai fica elas por elas (risos) | falam cantando. | mineiro também tem muito
espeRAVA (RD 87) que eles também acham que a | Cantam falando [...] | orgulho de ser mineiro (RD
gente fala muito rdpido (RD | eles cantam (RD 42) 38)
40)

“kkk” [..] pra eles é o é i jd oles sobem e descem mo tom o eu senti muita familiaridade

Ja’[..] € essa questio do da .| essa coisa do cantado com o mineiro, por que o
7 5 “. tempo todo [...] sotaque cordobés L p .

tremidinha né do “err” mesmo é um pouco diferentim (RD 43) (RD 43) mineiro  é muito  cantado,

acentuado do “L” aberto (RD 40) ? muito sonoro (RD 44

a gente aqui em Minas que fala
Y ter som meto que de J [...] 0 S | tipo cortando as palavras, eles
que tem o som meio que R (RD 43) | falam de um jeito  mais

que em Cordoba é muito | eles acham que o portugués é
cantado [...] Até parece | cantado, eles ndo acham que

arrastaszdo as vezes (RD 45) um canto (RD 44) JSalam cantado (RD 47)
eles nao falam o S de JEITo eu senti muita familiaridade
nenhum, eles so falam R [..] um | émuito arrastado a lingua (RD | sentia que era cantado | com o mineiro, por que o
exemplo // mais ercuela, eles ndo | 46) (RD 47) mineiro é muito cantado,
Salam escuela (RD 46) muito sonoro (RD 44

eles falavam pra gente que o
portugués era muito anasalado e eu
sentia o espanhol colombiano muito
anasalado (RD 47)

eles  falavam  erCue:la e
arrastazva  aquele  jeitinho
malandro de carioca (RD 46)

igriegado L [...] 0V tem som de B
(RD 48)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do corpus da pesquisa.

Nosso objetivo com o Quadro 13 foi sintetizar e ilustrar a mengdo feita, discursivamente, aos
elementos prosédicos®® descritos nas colunas. Estes se relacionam a musicalidade que incide
na lingua-canto dando abrigo a subjetividade, marcada por vozes, sons, falas e cantos.

Os mencionados fonemas, com suas correspondéncias ortograficas entre
parénteses: /K/ = (I/y), /}/ = (y), /tJ/ = (ch), /k/ = (k), /x/ ou /h/ = (j), /t/ ou /r/ = (r),
/b/ = (b), /v/ = (v),’* assinalam a diferenca entre os universos fonéticos e entre os modos de
construir significacdes (REVUZ, 1998). De modo andalogo, “o tal de tremer a lingua na hora que
Jala e, esse tal desta tremidinha que é o negogo” (RD 40) diz do trabalho de corpo e da
flexibilidade psiquica demandados na submersio da LE. Embora exista proximidade na
genealogia e na prosédia entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola, o infamiliar se
mantém no “nego¢o’, talvez no vibrar da lingua, e certamente no inominével real do

confronto com o banho de sons da LE.

%2 A prosédia é a parte da gramatica tradicional que se dedica as caracteristicas da emissido dos sons da fala,
como o acento e a entoagao.

33 Apresentamos aqui a nomenclatura e exemplos em lingua espanhola do alfabeto fonético: /&/ lateral palatal
= (l/y), /j/ fricativa palatal sonora = (y), /tf/ africativa postalveolar sorda = (ch) /k/ oclusiva velar sorda
= (k), /x/ fricativa velar sorda (jamds) o /h/ fricativa global sorda = (j), /r/ vibrante simple alveolar
(pero/comer) o /r/ vibrante miltiple alveolar (Ramblas/perro) = (r), /b/ oclusiva bilabial sonora = (b), /v/
fricativa labiodental sonora = (V). Informagoes obtidas em:
https://lexiquetos.org/aprendamos/gramatica/tabla-del-alfabeto-fonetico-internacional-afi/. Acesso em:
15 nov 2019.
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Ademais, o ritmo arrastado que oscila entre o sobe e desce na sucessdo de tempos
rdpidos, juntamente com os fonemas e a melodia, produz sofaque e saida de automatismos
fonatérios da lingua materna. Na percepcdo auditiva da linha melédica que cria uma
identifica¢do singular e dé sentido a lingua-canto, pois “até parece um canto” (RD 44), e no
deslizar dos sons da lingua espanhola, os sujeitos vdo se apropriando dos significantes e da
sua musicalidade, estabelecendo lagos de afeto nas linguas e produzindo significagdes acerca
de si, do outro, do conhecimento e do mundo.

E nesse processo de constituigdo dos sentidos, um dos efeitos produzidos toca na
dimensdo da incidéncia da lingua estrangeira na relagdo amplamente inconsciente que
mantemos com nossa lingua “fundadora”, como aponta Revuz (1998). Desse modo, ao dizer
da lingua-canto do corbobense e do medelinense, é rememorada a lingua portuguesa,
fundante do psiquismo dos sujeitos, seja ele mineiro ou carioca. Dado que é a LM
sedimentadora dos afetos, ela é acionada, rememorada de forma consciente e inconsciente
como a base para o acesso ao simbdlico, para a articulagdo fonatéria, para a compreensdo da
nova estrutura lingufstica e para a incorporagdo ao Outro.

Nido sem obstdculos, essa trajetéria também remete a uma “batalha linguistica”,
como aponta Inés:

RD 49

S6 que foi aquiloz: & medida que eu fuiz: / vencendo a batalha linguistica, eu
consegui desenvolver nas outras coisas também::, tipo nas amizaDES:: nos
contaTOS:: entdo assim, eu acho que, o que foi o mais complicado, foi vencer a batalha
lingUISTICA. Depois que eu venci ela, tipo, depois da primeira semaNA, primeira
semana e meta, af for tipo muito mais ficil, fazer amiGOS, poder éhh:: ter uma relagdo
mais proxima com a famiLIA, ter pra onde salR, essas coisas::eu entendia digamos,
mes::que ehh digamos, eu entendi as pessoas e al eu consegui entender o universo
delas. Entdo assim, foi:: foi BOMM nos dois sentidos. Foi assim, uma experiéncia
muito legal.

Inés

COLTEC-UFMG

Nessa “batalha”, ao falar e ouvir o outro, também dizemos de nés mesmos, “pois
muito antes de ser objeto de conhecimento, a lingua é o material fundador de nosso
psiquismo e de nossa vida relacional” (REVUZ, 1998, p. 217). Assim, cada sujeito subjetiva
sua “batalha linguistica”, e as sensagdes dela originadas gerardo prazer ou desprazer,
integragdo ou retragdo, abertura ou fechamento ao universo de possibilidades e significados
de ser e de dizer do seu préprio desejo na lingua do outro.

Nesse sentido a experiéncia, entendida como “algo que (nos) acontece e que as
vezes treme, ou vibra, algo que nos faz pensar, algo que nos faz sofrer ou gozar, algo que luta
pela expressdo, e que as vezes, [...] se converte em canto” (LARROSA, 2018, p. 10), permite-

nos a analise de que, a partir dos efeitos do espanhol como lingua-canto, cada sujeito,
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atravessado por fonemas, ritmos e melodia, tece seus préprios cantos da experiéncia, que irdo
ressoar em seus movimentos identificatérios e subjetivos, em busca de refigio inconsciente
no mar sonoro da ilha desconhecida, pois, “se ndo sais de ti, ndo chegas a saber quem és”

(SARAMAGO, 1998, p. 40).

4.4 REPRESENTACOES SOBRE A CULTURA HISPANOFONA

Nesta se¢do langamos luz ao dindmico movimento do mar de vozes dos
estudantes-velejadores pelo processo de aprendizado, com as turbuléncias e calmarias que as
experiéncias culturais lhes apresentaram na imersdo no universo latino. Assim, a partir dos
modos de enunciagdo dos sujeitos, posteriormente a internacionalizagdo, depreendemos as
representacdes que permeiam o imaginario dos estudantes-enunciadores sobre a cultura
hispanica — entendida em sua pluralidade — e os efeitos de sentido mobilizados pelo contato-
confronto com a alteridade em suas configuragdes subjetivas.

E-nos proficua a articulagio de Nardi (2007, p. 56) ao afirmar que “cultura
implica, definitivamente, espagos de criticidade, lugares de interpretacdo, sem isso é
reprodugdo irrefletida de movimentos mecanizados”. Desse modo, nossos gestos
interpretativos analisam a produgido de sentidos, pelos sujeitos da pesquisa, das formas

simboélicas (rituais, gestos, acdes) dos fendmenos culturais do universo hispanéfono. Nardi

destaca que, na dimenséo cultural,

nio se pode falar em previsibilidade de situagdes e comportamentos, jd que, parece-
nos, assim como ocorre com a lingua, ha também nos sistemas culturais o lugar do
equivoco, por isso algo sempre pode falhar. Iluséria é, portanto, a idéia de que a
compreensdo da cultura pode nos garantir a perfeita interagdo com os sujeitos que a
ela pertencem. E se essa observagio é vilida para todos os que se ocupam da
cultura, interessa ainda mais aos que se ocupam do ensino-aprendizagem de uma
segunda lingua, campo em que, ndo raro, o ensino da cultura aparece como a
garantia de aquisi¢do de uma certa competéncia (NARDI, 2007, p. 58).

Assim, tensionando os equivocos, as ilusdes e as falhas produzidas no contato-
confronto com a alteridade na experiéncia cultural a qual o sujeito se expde, vislumbramos os
posicionamentos que se ddo entre o fascinio e o espanto, a familiaridade e a estrangeiridade
no processo de aprendizado e de se tornar sujeito na lingua-cultura, nogio de Coracini (2007)
que estd para além da lingua, atrelando-a inevitavelmente a cultura, na qual se insere o
sujeito.

Desse modo, ao narrar a entrega de si a lingua estrangeira na imersdo e
desenvolver a arte de manobrar as velas, de acordo com o fluxo dos ventos, no processo de
aprendizado, nossos participantes da pesquisa seguem, como o personagem de Saramago, ao

«z

encontro da ilha desconhecida para “saber quem sou eu quando nela estiver”, pois “é
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necessdrio sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se nido nos saimos de nés, Se nio
safmos de noés préprios” (SARAMAGO, 1998, p. 41). E, nessa trajetéria de contato-
confronto-aprendizado, perpassada pelas assimetrias na globalizagdo das industrias culturais
(CANCLINI, 2008), a heterogeneidade da latino-americanidade, da gastronomia e da
musicalidade, bem como da experiéncia sinestésica e de corpo, constitui as discursividades

enunciadas e as subjetividades dos estudantes.

4.4.1 O Brasil era como se fosse uma bolha dentro da América Latina: eles se sentem
mais parte da América Latina, a gente nio se sente tanto!

Os enunciados do titulo desta subsecdo, acerca dos elementos das culturas
argentina, colombiana e espanhola, remetem aos questionamentos de Canclini (2008) sobre o
significado de ser latino-americano e sobre o lugar do Brasil na América Latina. Em seu
ensaio, o autor aponta que no debate sobre ser latino-americano ha vozes histéricas, somadas
a outras diferentes e as oportunidades oferecidas pelos intercambios globais.

O antropdélogo ressalta que néo é possivel abordar uma identidade comum latino-
americana, e sim tratar de um “espago cultural muito heterogéneo” no qual “as linguas latinas
estdo ligadas a circuitos editoriais e académicos, gastronémicos, turisticos e comunicacionais,
todos mobilizando altos investimentos econdémicos” (CANCLINI, 2008, p. 77). A latino-
americanidade, na perspectiva de Canclini (2008, p. 77), “fol uma construgéo hibrida, na qual
confluiram contribui¢des dos pafses mediterraneos da Europa, o indigena americano e as
migragdes africanas. Essas fusdes constitutivas se ampliaram, agora, na interagdo com o
mundo angléfono”, visivel na forte presenca de imigrantes e produtos culturais latinos nos
Estados Unidos e nos anglicismos nas linguagens jornalistica e eletronica, aponta o autor.

Dessa maneira, representacdes sobre a latinidade e o Brasil constituem nosso

corpus e produzem efeitos. Vejamos:

RD 50

a gente cresce com essa sensa¢io da rivalidade:: / Eu cheguei ld e eu vi que eles
eram pessoas muito diferentes do que ew imaginava:: / o meu imagindrio, tipo assim, era sé
sobre coisas:: / basicamente negativas sobre eles:: / ¢ eu vi que ndo era assim:: / tipo,
eles tinham coisas muito positivas:: / que eles eram um povo muito alegre:: / que eu ndo
achava que seriam:: / Tipo assim, eles sdo latinos, nehhh?:: / rsrsrsr /' A gente
meio que esquece isso::rsrsrs / como eles njo esqueceram:: rsrsrs / eles sdo::
eles sdo latinos:!
Inés
COLTEC-UFMG

RD 51
Eles tém uma coisa mais argentina, eu sou argentino eu vou defender meu pais e eu

acho também a questdo da América Latina como um todo / porque Brasil, tipo assim, eu
entend? desse jeito, Brasil era como se fosse uma bolha dentro da América Latina,
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entdo, a gente apesar que lem algumas coisas nossas que chegam 1d fora [...] eles tém
mais no¢do de unidade entendeu? / Na Argentina, eles tém coisas 1i do México
que chega 14, do Peru, sei ld, tipo assim é mais interligado e ai aqui no Brasil é
como se a gente vivesse meio que separado, [...] eles se sentem mais parte da
América Latina a gente nio se sente tanto, a gente sente uma coisa que meio
separado assim, a gente ndo interage muito / principalmente pelo fato de eles
falarem espanhol / acabam que eles ficam mais proximos / acho que tem a ver
com 1sso também [..].

Valentina

FALE-UFMG

O modo de dizer de Inés, estudante que realizou sua imersio em Coérdoba, na
Argentina, “a gente cresce com essa sensagdo da rivalidade” (RD 50), assevera a maneira como os
imagindrios acerca dos argentinos (opositores, rivais, do contra, etc.) sdo representados na
cultura brasileira. A adversidade expressa no substantivo rivalidade sintetiza o antagonismo
construido entre as nagdes, desde o inicio do século XIX, no campo politico, quando ambos
os pafses pretendiam ser hegemodnicos no Cone Sul. Esses sentidos deslocaram-se dos fatos
histéricos e atualmente desembocam na linguagem esportiva, em especial na do futebol.

Desse modo, as “coisas negativas” (RD 50), como também a “coisa mazis argentina, eu
sou argentino” (RD 51), vdo sedimentando imaginarios de soberbia, politiza¢do e arrogancia dos
argentinos, que sdo modalizados nos dizeres da “no¢do de unidade’ (RD 51) e da integragdo da
Argentina a América Latina, contrariamente ao Brasil, que atua “como se fosse uma bolha dentro
da América Latina’, conforme glosa no RD 51. Ao indagar sobre o lugar, a postura e a
percepcdo que temos do Brasil na América Latina, o dizer de Valentina afina-se as andlises de
Canclini (2008) acerca dos obsticulos da integragdo latino-americana para a competitividade
no contexto globalizado. Nesse viés, “paira a impressdo de que o Brasil pouco se interessa pelo
conjunto da regido, como se pensasse seu desenvolvimento independente da América Latina”
(p-15). Entretanto, esse efeito da bolha latina (RD 51), de isolamento, de separagdo, “aqui no
Brasil é como se a gente vivesse meio que separado” (RD 51), de esquecimento, “a gente meio que
esquece 1ss0”, ou mesmo de apagamento e de silenciamento da latinidade é um indicativo de
possivel intolerancia do Brasil para com a heterogeneidade e a diversidade da regido.

Afirma Canclini (2008) que esse insulamento estd em processo de mudanga, pois,
devido a “grande admiragdo latino-americana pelo Brasil, com escasso conhecimento do pafs,
vem sendo substituida por um difuso interesse reciproco e por integragdes frageis”
(CANCLINI, 2008, p. 15). Nesse sentido, juntamente com o Mercosul, a Lei do Espanhol,
analisada por Rodrigues (2012) e Carvalho (2015), pode ser entendida como um dos
dispositivos dessa fragilidade do Brasil para com sua vizinhanga.

Efeitos das integragdes frageis entre Brasil e América Latina estdo manifestos na

linguagem a partir das reiteradas marcas discursivas “a gente’ versus “eles’. Estas marcam a
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heterogeneidade enunciativa, na qual, através da locug¢do pronominal a gente, o sujeito se
inclui no imaginario do efeito Brasil bolha latina, identificando-se assim aos efeitos da
rivalidade sécio-politica-ideolégica, do esquecimento da origem e do isolamento geopolitico.
E no ressoar do pronome pessoal eles, o outro é demarcado como latino-americano, por suas
caracteristicas, como nacionalismo, unidade, hispanismo e sentimento de pertencimento, “eles
se sentem mais parte da América Latina a gente ndo se sente tanto” (RD 51), efeitos que
configuram o ser latino-americano como uma tarefa, para além de uma identidade, conforme
formula Canclini (2008).

Retomando nossa metéfora nautica, a passagem “principalmente pelo fato deles
falarem espanhol / acabam que eles ficam mais préximos’ (RD 51) ratifica a dimensdo de uma
brasilidade a deriva, marcada pela ilha desconhecida do gigante da lingua portuguesa, em
busca de um lugar, em tempos de globaliza¢do e integragdo regional, na América Latina

hispanéfona.

4.4.2 A cidade foi feita pra vocé e vocé tem que desfrutar dela!

Repercutindo os efeitos do Brasil bolha latina e de sua desintegragdo latino-
americana, os estudantes-enunciadores abordam a dimensdo da cidadania, de como ela é
vivida nos contextos hispanicos como um elemento cultural possibilitador de acesso a
espagos publicos e ao lazer. Esse modo de ser cidaddo também funcionaria como indicativo de

menor violéncia, nas representagdes depreendidas na materialidade discursiva a seguir:

RD 52

Mas isso é algo que eu vejo muito presente:: / essa questdo também, do:: / de terminar a
aula e “Vamos ir em tal lugar?” [...] participar da cidade:: / de ter a consciéncia que a
cidade, ela é pra mim:: / eles tinham muito essa consciéncia:: / de que a cidade era
pra eles, que a cidade era deles:: / ndo era a cidade e a casa::: /' Era a cidade é
pra eles:: / entdo eles:: / gostavam muito, tipo:: / de andar de bicicleta:: andar pela
cidade, anDAR pelas rUAs:: eles gostavam disso:: [...] Ihh essa questdo:: / de da
relagdo que eles tinham com a cidade deles:: / eu gostava muito disso:: / a cidade, ela foi
Jeita pra vocé e vocé tem que desfrutar dela:: / cé tem que aproveitar os espagos
PUBLICOS comuns que tem:: pra vocé:: pra seus amigos:: / isso ew acho importante::.
Inés
COLTEC-UFMG
RD 53

[...] os jovens 14, pelo menos os que e trve contato ld, eu vi que eles fazem bastante exercicio

fisico. E andar de bicicleta, é fazer caminhada a cidade / E tem os meios que

dio essas oportunidades, igual essa academia da cidade [...] ao ar livre [...] zumba ld
/ na rua, nas na praga, era em frente d_faculdade.

Santiago

LETRAS-UFMG
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RD 54

[...] a maior memdria que eu tenho da minha vivéncia na Espanha é a questdo da
liberdade, eu como mulher e jovens eu tive muito de liberdade de usar a roupa que eu
quero e ninguém se importar com isso / de ninguém comentar nada na rua, deu chegar a
noite com seguranga na minha casa, isso _ficou muito registrado em mim, foi um dos
matiores motivos, [..] esse motivo pesou mais, porque a violéncia priva a gente muito
de fazer as coisas, sabe?
Lenita
FALE-UFMG

O significante cidade, e por consequéncia sua alusdo a cidadania, estd marcado por
um efeito de liberdade propiciado pelo modo como os nativos participam e desfrutam das ruas,
das pracas e das noites nas metrépoles hispanicas. Dessa forma, a constitui¢io do espago cidade,
na representagdo dos sujeitos, expresso na ressonancia dos verbos andar, caminhar e chegar
(RDs 52, 53 e 54), seja em Coérdoba, em Medellin ou em Madri, condensa no ir e vir do
cotidiano uma perspectiva onirica. Nosso gesto interpretativo aborda a nog¢ido do sonho, do
onfrico, pois os modos de enunciar — “chegar a noite com seguranga” (RD 54), “andar pela cidade,
anDAR pelas rUAs:=" (RD 52) e “andar de bicicleta / tem os meios que ddo essas oportunidades” —
ressignificam direitos basicos de todos os cidaddos que deslizam para privilégios distantes,
possiveis a poucos, ou ao outro estrangeiro na experiéncia da latino-americanidade.

Assim, o espago de liberdade almejado ao se deparar com a experiéncia singular
em outra cultura é censurado pela violéncia brasileira, “fruto de uma brutal corrupgio e
desigualdade de oportunidades” (CANCLINI, 2008, p. 51), tendo em vista que essa “violéncia
priva a gente muito” (RD 54). Logo, a inseguranga crescente da violéncia intencional no
Brasil, revelada na pratica de homicidios, feminicidios, estupros, roubos, narcotrafico, como
apontam recentes estudos cientificos,’* incide nos processos subjetivos e no modo como os
estudantes discursivizam e ressignificam sua prépria cultura, seu patrimoénio material-
histérico-social, e sentem sua cidadania fragilizada.

Dessa forma, vinculando-se a uma cidade que rime com liberdade, o estudante-
enunciador de nossa pesquisa vislumbra um Brasil fora do mapa, cuja analogia com o
personagem de Saramago — que ao sonhar com sua caravela em alto mar rumo a ilha
desconhecida ndo catalogada tem no “sonho, que é um prestidigitador habil, muda as
proporgdes das coisas e as suas distdncias” (SARAMAGO, 1998, p. 50), o desejo de poder

“fazer as coisas, sabe?” (RD 54).

5 Atlas da Violéncia 2018. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_
content&id=33410&Itemid=432. Acesso em: 24 out. 2019.
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4.4.3 Uai, cadé o meu canudinho para eu tomar?

Nesta subse¢do buscamos compreender os efeitos de sentido produzidos na
constitui¢do subjetiva e nas discursividades do sujeito estudante, a partir da experiéncia
cultural que o toca, via lingua espanhola. Interessa-nos como sdo compostas as maneiras de
existir do sujeito, seus modos de se subjetivar ao (re)significar, aprender e se posicionar frente
aos elementos da gastronomia hispanéfona e suas formas de vivé-la, bem como a maneira como
os intercambistas constroem conhecimento como sujeitos que se dizem em lingua estrangeira.

Compreender a cultura como lugar de interpretagdo e ndo como um espago de
registros inertes, em que o papel do sujeito se restringe ao reconhecimento, a assimilagdo e a
aceitagdo, como aponta Nardi (2007), propicia no aprendizado da lingua estrangeira a

promogio de deslocamentos, capazes de possibilitar que o aprendiz venha a pensar
nos processos discursivos produzidos na lingua do outro e no modo como nesses
discursos os sentidos sdo produzidos. Passa-se, assim, do simples registro de um
imaginario sobre o outro para o questionamento de sua cristalizagdo; imaginério

que, por vezes, em seu espago de origem, ja estd afetado por um trabalho de
desconstrugdo (NARDI, 2007, p. 54).

Desse modo, langamos nosso olhar para a interpretagdo que o sujeito produz
acerca das culturas experienciadas e como estas afetam seus processos de subjetivagdo e
aprendizado linguistico. Assim, entre o fascinio representado pela liberdade de ir e vir nas
metrépoles hispanicas, pela alimentagdo saudavel na Coldémbia, pelo churrasco dominical na
Argentina e a estranheza do mate, dos doces e da arepa, dos gestos e dos corpos, os sujeitos
vdo produzindo sentidos ao serem capturados e apreenderem comportamentos, como
também o fazem ao refutar, questionar e perceber a dificuldade em ressignificar as diferengas.

Através dos recortes discursivos selecionados, vamos depreendendo, na
materialidade linguistica, como a cultura atravessa os processos identificatérios pelos quais

passa o sujeito, tendo em vista que estes constituem sua relagdo com o outro.

RD 55

[...] o prato deles é assim:: um carboidrato e a proteina:: é ummm, tipo, sei ld:: arroz e
carne:: / a carne estd sempre presente:: sempre / sempre, tipo:: ihhh como o churrasco td
sempre presente também:: / todo final de semana:: [...] tinha dias que eu ficava sem
entender:: / eu achava muito / muito doido:: essa questio, como eles gostam
tanto do MATE:: / E tinha um menino na minha sala, que ele era tipo assim, o
responsdvel pelo mate da turma:: / que ele é que levava uma garrafa de café, SUPER
grande:: / tipo, com dgua quente, a erva e oh oh, a cuia dentro, nehh?!:: / Eles tinham
uma relacio muito préxima com os professores:: / entdo assim:: / ds vezes éhhh::
eles chegavam assim: “pro::professora cabou, cé quer que eu fago um pro cé agora, que esse
vai ser o seu?”, af ela: “Ah, eu quero::", ai eles: “Com pouca agiicar, neh?”, ai ela: “Ehhh,
com pouca agiicar”. Entdo assim, eles jd sabiam:: como que o colega gostava do mate:: isso
era muito doido pra mim:: rsrsrsrssr. Eu falava assim: “gente, como assim?”.
Inés
COLTEC-UFMG
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RD 56

[...] o chimarrdo né, deles que eles tomam muito / o mate eles chamam de mate, [...]
geralmente eles chegam, pegam o male, [...] eles pegam e passam pra todo mundo,
entdo se vocé tiver de:z pessoas, quinze pessoas, as quinze vio tomar no
mesmo mate e se vocé ndo toma / por exemplo, a gente no inicio, a gente ficava tipo
assim, ual, cadé o meu canudinho para eu tomar? ¢ nao tem! / é um mesmo, e eles
entendem até como uma ofensa, entendeu, uai, como assim? vocé estd querendo
dizer que sou sujo?/ digamos assim para vocé nio poder compartilhar [...].
Martina
COLTEC-UFMG

RD 57

[...J é a questdo também cultural mesmo deles do doce né? Fazendo doce de manhi
cedo, Nossa Senhora, aquele trem tem que falar pro cé nio, nio dé conta nio! /
Nio, nio adaptei nio, NOSSA! [...] E a questio da dgua saborizada também? A
questio do churrasco né é isso que tem que falar! Esse é o hdbito de todo fim de semana /
E ¢ na brasa né, ndo é na churrasqueira né, é na brasa, poe a brasa / o carvio pra queimar,
deixa ele virar brasa, af poe a grade em cima e deixa a carne assar na brasa [..].
Paco
COLTEC-UFMG

RD 58

[...] GENTE isso aqui é surreal assim, é uma coisa TOTALmente distinta assim,
era muito diferente. Igual assim, eles tomarem dgua saborizadas / Eles nio bebem
muita dgua, dgua mesmo. Eles bebem dgua saborizada, eu achava isso muito estranho
/ assim dgua é tdo mais gostoso! / Entio pra mim ndo fazia sentido mesmo, eu
s6 tomava dgua normal / era muito legal deles beberem o mate, passarem na sala de
aula, todo mundo bebe, passa pro professor também, todo mundo bebe, ¢ muito
legal é totalmente diferente assim, é até um momento de socializar, um pouco assim,
mesmo que na aula o professor explicando, eles passando ["...].

Luana
COLTEC-UFMG

RD 59

[...] eu via que oh o mate representava esse simbolismo da amizade:: / E de

companheirismo:: / e isso eu percebiaz: / o churrasco ew acho que era uma coisa, assim,

mats familiar. Algo assim:: / que:: também:: que representa um lagoz: / mas um lago

Sfamiliar:: / mais restrito:: / O mate eu acho assim:: / E o maior dos insumos da
amizade:::.

Inés

COLTEC-UFMG

O mate, bebida nacional dos argentinos, habito que também esta presente em
outros pafses, como Uruguai, Paraguai e sul do Brasil, ¢ um ritual milenar declarado
patrimonio nacional na Argentina. O elemento cultural provoca fascinio pela integracdo que
possibilita, especialmente aos alunos e professores no tempo e espago da sala de aula, pois
“passa pro professor também, todo mundo bebe/ é totalmente diferente’ (RD 58), a0 mesmo tempo
que causa espanto, por mexer com a representagio dos sujeitos acerca da relagdo professor-
aluno na sala de aula formal, como indicam os fragmentos “eu ficava sem entender / eu achava

muito / muito doido / gente, como assim?” (RD 55).
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A reiteragdo do “diferente” em “TOTALmente distinta assim, era muito diferente”
(RD 58), qualificando o que é raro, anormal, portanto, rompe com as representacdes das
experiéncias escolares brasileiras do discente e com sua identidade enquanto estudante.
Assim, a prética cotidiana e coletiva do mate na escola soa como (re)veladora de uma
educagdo na dimensdo de Larrosa (2018), na qual a sala de aula é concebida como lugar
sagrado onde os alunos se convertem em estudantes e o professor tem como fung¢do chamar
os novos para o mundo, sensibilizéd-los para o que ¢ sua matéria e, quem sabe, conseguir que
os alunos a amem. Perpassada pelo enlagamento do mate, a educagdo com os gestos de
transmissdo, de renovacio e de comunicacdio do mundo se di, acontece. Desse modo, a
mediacdo do mate/chimarrdo, possibilitador de conexoes, “uma relagio muito préxima com os
professores” (RD 55), imprime nos alunos e professores efeitos de sentido que viabilizam o
tornar-se presenga no ritual do aprendizado. Ainda que esse rito na cultura cordobense seja
corriqueiro, é representado como um acontecimento (PECHEUX, 2008) que rompe com a
estrutura vigente e instaura outros sentidos na perspectiva do olhar estrangeiro,
mobilizando a dificuldade com a capacidade de tornar a diferenga da alteridade sua,
ressignificando-a, reinterpretando-a.

Os significantes companheirismo, amizade (RDs 55 e 59) e compartilhar (RD 56),
pertencentes ao mesmo campo parafrastico, associados ao mate, remetem a um ritual cultural
que produz efeitos desejados em suas identificagdes com a estrangeiridade, especialmente
porque o acontecimento do mate é compreendido como oportunizador de lagos e vinculos
que favorecem as relagdes, portanto, o aprendizado da lingua estrangeira, seja ele no espago
de internacionalizagio, seja no da sala de aula entre estudantes e professores. Nos dizeres de
Inés, temos um deslocamento de identificagdes, pois no RD 55 ela esboga espanto,
estranhamento, e no RD 59 ela ja esboga compreensdo, e até mesmo uma afetividade com
relagdo ao ritual do mate. Certamente as identificagdes da estudante, antes, ainda presas a
cultura brasileira, foram reviradas, descristalizadas em novas identificagdes.

Ademais, as nio coincidéncias de fendmenos entre a cultura mineira e a
hispanéfona desarranjam as filiagdes subjetivas e identitarias dos sujeitos, simbolizadas na
linguagem, também nos seguintes modos de indagar: “waz, cadé o meu canudinho para eu tomar?
/" vocé estd querendo dizer que sou sujo? (RD 56) e “gente, como assim?” (RD 55). Essas
interrogagdes indicam o desconhecimento de idiossincracias do ritual do mate, no qual “se
vocé trver de:x pessoas, quinze pessoas, as quinze vdo tomar no mesmo mate” (RD 56),
desconhecimento este que pode possibilitar deslocamentos das imagens preconcebidas e das
nio sabidas acerca de uma cultura. Desse modo, ocorrem reposicionamentos de sentidos no

processo de aprendizado da lingua-cultura, ainda que esse fenomeno se dé ao esbarrar na
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dificuldade que “ha para cada um de nés, nio somente de aceitar a diferenga mas de exploré-
la, de fazé-la sua, admitindo a possibilidade de despertar os jogos complexos de sua prépria
diferenca interna, da nfo coincidéncia de si consigo, de si com os outros”, como destaca

Revuz (1998, p. 230).

4.4.4 Cadé o arroz e cadé o feijao?

Assim sendo, entre o fascinio e o espanto, os sujeitos-enunciadores vivenciam a
cultura que permeia sua diferencga interna, logo, seus processos identificatérios na elaboragao
de sentidos de sua relagdio com o outro. Nos seguintes RDs depreendemos outros

deslocamentos dos sujeitos entre o familiar e o estrangeiro que mobilizam diferentes efeitos:

RD 60

eu lembro que o primeiro almogo que que eu tive ld era um pedago de bife, que tava muito

gostoso, e salada é muito diferente, porque nunca vi ninguém comer so bife e salada,
tipo cadé o arroz e cadé o feijio?

Valentina

COLTEC-UFMG

RD 61

a comida (risos) a comida né, primeiro eu nio gostei, depois comecei a gostar e até

incorporei muitas coisas na minha alimentagio que era sauddvel como arepa, o arroz

deles cozido sem o dleo, s6 na dgua, [...] outra cotsa que eu gostava muito de ld, fruta, s
suco de fruta, eles ndo fazem suco artificial [...’].

Molly

LETRAS-UFMG

RD 62
Ah, sim, no café da manhd, por exemplo, eles tomam aguapanela, que é a rapadura
derretida na dgua, s6. E a a gente faz o café né, coloca dgua, o pé de café /' E passa, céa o
café, e eles ld ndo, tém o hdbito, ndo tém o hdbito de tomar o café é o é o aguapanela, [...] E
banana, ele comem MUIta banana, é café da manhd, e no lanche, é no almogo, é no na janta,
[...] tinha vezes em que o café da manha era um mexidao / [..] tinha arepa, que é aquele,
aquela massa de trigo né ou ds vezes era de farinha de milho / eles comiam muito isso de
manhd e eu jd ndo tava aguentando mais, porque é ds vezes era sO arepa,
pdozinho seco com manteiga [...].
Santiago
LETRAS-UFMG

[

Ao enunciar sobre seus saberes da experiéncia cultural no mergulho
hispanofonia, o sujeito o faz acionando uma memoria discursiva que leva em conta o
funcionamento do inconsciente, e assim retoma lembrangas de afetos que lhe marcaram a
memoria e lhe permitem reelaborar suas travessias pelo navegar na LE.

Em contraponto ao fascinio provocado pelos efeitos integradores socioculturais
do mate, a dgua saborizada estd representada pelo estranhamento e pela falta de sentido que
causa, expressos em “eu achava isso muito estranho / assim dgua é tdo mazis gostoso! / Entdo pra

mim ndo fazia sentido mesmo, eu s6 tomava dgua normal’ (RD 58). De acordo com Di Nucci
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(2011), o consumo do tipo de bebida 4gua saborizada na Argentina tem relagcdo com alguns
discursos tipicos da sociedade de consumo atual, como os de vida saudédvel, de estar em
tforma, os discursos light, etc. Estes se devem a publicidade e a uma forte homogeneizagio das
pautas e formas de consumo em sintonia com a globalizagdo econdmica, social e cultural do
mundo contemporaneo. Em nosso gesto de interpretagdo, o ndo sentido da dgua saborizada
para o sujeito relaciona-se a dificuldade de percepg¢do da autenticidade daquele produto na
cultura, sua dissociagdo de rituais e fendmenos tdo imbricados na concepgdo do ser argentino,
como o churrasco do domingo, o amargor do mate e o doce de leite, que entrecruzam a
cultura.

Desse modo, o discurso mercadolégico da vida saudavel também ressoa no RD
61, em “sauddvel como arepa, o arrox / eles ndo fazem suco artificial’, ao mencionar
comportamentos alimentares colombianos e suas incorporagdes pelo intercambista. Assim, ao
transitar na temporalidade 16gica que se d4 de forma singular no antes e depois da “comida né,
primeiro eu ndo gostei, depois comecei a gostar” (RD 61) e no desacerto de “nunca vi ninguém
comer s6 bife e salada, tipo cadé o arrox e cadé o ferjao?” (RD 60), a partir da alteridade, os
sujeitos constroem conhecimentos na imersdo internacional explorando a diferenga, ao
exporem sua subjetividade para o novo e mesmo para o desconcertante de se encontrar em
outra lingua-cultura. Dessa maneira, o advérbio cadé redito interroga ndo apenas pelo arroz e
teijdo que lhe constitui em sua cultura, que constitui sua identidade brasileira; mas também
aponta para suas préprias diferencas internas, para os rearranjos subjetivos requeridos ao
aprender uma lingua-cultura, que é sempre um processo de se tornar um outro (REVUZ,
1998), a partir da materialidade da lingua e da cultura.

E nesse processo de se tornar outro, o vaivém do familiar e do estrangeiro é
constante nas matrizes identificatérias, em especial nos aspectos gastronémicos que
perpassam as culturas e guardam profundas marcas identitarias de seus povos, e, portanto,
convocam diferentes sentidos (olfato, paladar, tato, audi¢do), configurando uma auténtica
sinestesia de sensagoes e idiossincrasias do ser cordobense, medelinense e mineiro.

E assim, a ressonante negac¢io enunciada em “aquele trem tem que falar pro cé nao,
ndo do conta ndo! / Nao, ndo adapter ndo, NOSSA!” (RD 57) e “eu jd ndo tava aguentando mais,
porque é / as vexes era s6 arepa, pdozinho seco com manteiga” (RD 62) aponta para tragos da
desidentificagio através de um certo distanciamento que possibilita a tomada de consciéncia
no a posterior? do dizer, nos quais os sujeitos se posicionam frente a experiéncia do doce e da
arepa matinal. Esses comportamentos culturais mobilizam as identidades dos sujeitos, pois

ao ndo os assimilarem de forma impensada, coadunam com a perspectiva de que “cultura
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implica, definitivamente, espacos de criticidade, lugares de interpretagdo, sem isso ¢
reprodugio irrefletida de movimentos mecanizados” (NARDI, 2007, p. 56).

O significante ndo no RD 57 indicia a desconcertante sujei¢do ao Outro no estar
entre linguas, entre culturas, traz o outro que habita em nés, e, portanto, hd na negativa uma
tamiliaridade, pois supde uma afirmagao de identificagdo com outros elementos simbdlicos da
cultura alimentar. Os modos de enunciar, com a interjei¢dio ndo expressando limite e
espantamento, asseveram para o sujeito que no cendrio da internacionalizagdo o aprendizado
da lingua-cultura nédo é dicotdmico e precisa ser explorado, ressignificado e interpretado para

ser elaborado como conhecimento.

4.5 REPRESENTACOES SOBRE A SINESTESIA

Depreendemos nossos gestos interpretativos ancorados na dimensdo da
sinestesia, que significa sensagdo, origindria da palavra grega synaisthesis, cujo significado é
“sentir junto” ou “sentir ao mesmo tempo”, figura de linguagem caracterizada pela unido de
palavras que nos remetem aos sentidos e é proficua para analisarmos os dizeres que emergem
nesta subse¢do. A nog¢do de memodria como constru¢do escrita com as associagdes de
linguagem, uma pluralidade de registros que se entrelagam formando a rede do inconsciente,
na qual as palavras sdo vetores de passagem, afirma Coracini (2011b), que destaca também
que “ao mesmo tempo em que as palavras tamponam o real do inconsciente — inatingivel —,
elas permitem que algo vaze, gragas a porosidade da lingua, que em vez de fechar, se abre a

pluralidade de sentidos” (p. 37), também sera acionada.

4.5.1 Eu sinto uns cheiros: cheiro de algas, de doce, o cheiro das empanadas, do
mexidio...

Observaremos na materialidade discursiva a seguir que a meméria é gravada de
diferentes modos e em varios registros, como o actstico, o olfativo, o motor, o visual, dentre

outros.

RD 63

At é assim, eu sinto uns cheiros, sério. Cheiro de algas. / Sabe aqueles incensos? Sim.
Na rua, eu sinto cheiro de doce, porque cheiro pra mim é muito forte, entdo assim,
eu sinto cheiro de doce, doces de caramelo queimando na rua, como ld é muito frio,
eles tinham essa mania, de fazer estas coisas assim, incenso na rua [...].

Luna
LETRAS-UFMG

RD 64
e engragado, assim, tem gente que fala / que pode pensar que é besteira, né? A gente fala tipo

quando a gente pega ¢ come uma empanada, a gente remete a tudo aquilo ali, mas
quando vocé da a primeira mordida ali, vocé sente aquele sabor que ¢ tipico de quando vocé
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come um criollito, por exemplo, nossa, aquilo ali volta tudo. Eu lembro d’eu sentan / eu to
JSalando aqui com vocé, eu t6 / té visualizando sentado na mesa de / de café da
manhd da familia, entdo, a comi / eu acho que os sentidos nos despertam muito a
memoria visual, entendeu? Se eu sinto, se eu / se euw escuto uma misica, se e COmMoO
uma comida, se e / igual tem um / um / eu fui num rodizio de empanadas ali do Pizza
Sur (risos), o cheiro das empanadas vindo, aquilo ali vai te remetendo o tempo
todo os seus momentos ali. Quando eu tive em Fox do Iguagu, que a gente cruzou a
fronteira, ew comi um lomito eu falo, gente (risos), é / é Cérdoba! E tudo de novo! E reviver,
é tomar um Fernet. Tomar um Fernet me traz (risos) / tomar um Fernet me traz o qué?
Me traz o / o / for, assim, a primeira boate que eu pisei na minha vida foi em Cérdoba.
Entdo, é:: fiquei ld é / é normal as pessoas de dezesseis anos entrar em boates.
Roberto
COLTEC-UFMG
RD 65

o mexidio no caté da manhi, aquela cotsa / eles enchiam de ovo / e tinha uma outra ld
também, que eles faziam de ovo [..] era: ovo, cebola, ovo, cebola, batata e tomate, tudo
picado / misturado no ovo e isso também as vezes era sé o café da manha. Esse ovo / o
cheiro dessas coisas assim / entdo a comida ld foi uma coisa cultural que eu falei
assim noh!!, isso é bem diferente do que a gente ti acostumado aqui. (respira
fundo).
Santiago
LETRAS-UFMG

Ressoa nos dizeres o cheiro, o olfato como sentido constitutivo de uma memoria
sinestésica que, a partir do contato que se dd corporalmente, convoca o sujeito a sentir o
outro e a se sentir na alteridade. Embora repercuta em diferentes dizeres a dimensio do
cheiro, como em “eu sinto uns cheiros, sério. Cheiro de algas / eu sinto cheiro [...] doces de
caramelo” (RD 63), “o cheiro das empanadas™ (RD 64) e “o cheiro dessas cotsas assim” (RD 65), ao
se referir ao cheiro do mexiddo, dos ovos do café da manh3; as formas simbdlicas da cultura
latino-americana que os acionam sdo de uma percepg¢do singular dos sujeitos.

No RD 63, Luna ratifica para o interlocutor que sua sensagio aromdtica é real, ao
empregar os adjetivos sério e forte, que qualificam e intensificam o singular cheiro do incenso;
em “o cheiro das empanadas vindo, aquilo ali vai te remetendo o tempo todo os seus momentos ali’
(RD 64), a fragrancia dos temperos exalada pelas empanadas indicia o sujeito do inconsciente
no entrecruzamento de memorias. A primeira aciona a experiéncia, em um restaurante de seu
proprio pafs, de rememorar uma lembranga olfativa tdo idiossincratica sentida no
estrangeiro, e, a partir desse acontecimento, a memoéria, num movimento de retorno, de
dobra, transforma o passado, langando-o para um futuro (im)possivel (CORACINI, 2011b), e
desse modo, remete-o aos afetos produzidos em suas configuragdes subjetivas, que tém como
gatilho o perfume da empanada.

Santiago, no RD 65, “eu falei assim noh!l, isso é bem diferente do que a gente td
acostumado aqui. (respira fundo)’, ao enunciar sobre seus saberes e sabores da experiéncia o faz
mobilizando uma meméria discursiva, pois o entrecruzamento dos cheiros do mexidio com o

ovo do café da manhad colombiano marca seu corpo a partir de uma diferenga que para o
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sujeito é aprazivel viver, jd que ele respira fundo, numa tentativa de reviver, de retomar a
cena inicial da imersdo. Esses modos de dizer contribuem para a compreensdo de que a
trajetéria de contato-confronto-aprendizado da lingua-cultura espanhola nio ¢é sem
consequéncias para o corpo, pois este é implicado em todas as dimensdes.

E no corpolinguagem, ou seja, no corpo fisico-psiquico atravessado pela lingua-
cultura via linguagem na imersdo, que se instaura o desejo de aprender no aluno. Esse desejo
pelo saber é da ordem do subjetivo, do contingente, do pessoal, e, a partir do que lhe
acontece, tem a oportunidade de elaborar o sentido ou o sem sentido do que lhe passa
(LARROSA, 2018). Assim, a cultura perpassa o corpolinguagem e instaura efeitos de sentido
no modo de ser e aprender LE do sujeito. Por vezes a narrativa se torna quase inexplicével
via simbdlico, via linguagem, pois esta interdita a coisa, as sensagdes, as emogdes e as
vibragdes vividas.

Assim, depreendemos uma miscigenagdo de sentidos reunida na narrativa de
Roberto (RD 64), na qual pode ser observada uma fusdo de sensag¢des visuais (“t6 visualizando
sentado na mesa de / de café da manhd’) e gustativas (“come um criollito”, “tomar um Fernet’,
“come uma empanada’, “a primeira mordida”, “sabor que ¢ tipico de quando vocé come um criollito”,
“como uma comida”, “ew comi um lomito”), marcadas pela repeti¢do do verbo comer, acdo que
incide na memoéria como comportamento cultural recorrente e ativador de outros planos
sensoriais para o sujeito.

Dessa maneira, também as sensagdes olfativas (“o cheiro das empanadas’), as
auditivas (“se eu sinto, se eu / se eu escuto uma misica’) e as tacteis (“a gente pega’) apontam para
o modo como a pluralidade de sentidos, isto ¢, como o olhar, a voz, a escuta, o movimento, o
tato, bordeja o irrepresentdvel, mas produz efeitos na maneira como o estudante se constitui
sujeito na lingua-cultura, reescreve-se como aprendiz e abre espagco em sua subjetividade
para o novo e para o desconcertante.

Assim sendo, os efeitos de sentido da sinestesia em nosso corpus apontam para o
complexo processo de aprendizado de uma LE, pois este solicita, a0 mesmo tempo, nossa
relagdo com os sentidos do saber gerado antes da imersdo — aprendizado realizado em sala de
aula, com a mediag¢do dos professores, de livros e da internet, que produz determinadas
representacdes. Do mesmo modo, convoca nossa relagdo com o corpo, que é bordejado e
trasbordado por sentimentos, sensagdes e costumes, antes da exposi¢do a alteridade,
percebidos de outra forma e que a posteriori imprimem marcas e novos efeitos de sentido, pois
os estudantes sdo solicitados como sujeitos falantes que precisam dizer-se, significar-se via

linguagem na LE.
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4.5.2 ;Qué sé yo! Corpolinguagem atravessado pela lingua-cultura
Seguimos nossas andlises buscando acessar alguns efeitos das marcas gestuais do

estrangeiro, discursivizadas nos RDs:

RD 66

Nossa, quais elementos? Corpo. Corpo principalmente. [...] tem wuma matéria até que
estamos estudando na faculdade que é: : estudos corporais e estamos estudando os elementos
de gestos e ld o [...] nossa, vou esquecer o nome do ledrico, ele fala que o gesto
complementa palavra. O gesto também substitui a palavra. S6 que era
engracado porque algumas expressoes corporais deles é a gente nio entendia,
perguntava tranquilo, mas algumas nossas eles nio entendiam, nio sabiam. O
levantar de ombros, tipo assim “ah sei 3" eles ndo sabiam. O bater palmas né tipo
asstm “al t6 nem ai, se vira” eles ndo sabiam, ficavam assim “mas o que que é iss0?”. E
para vocé explicar? Era uma complica / nossa, a gente / era muito complicado. Entdo,
o corpo deles principalmente. Eles sdo muito expressivos corporalmente pela
expressdo facial também, mio, expressio facial, a: : / a prépria FORMA que eles
falam, as maneiras que eles falam, né? Também foi muito forte, assim, acho que esses
elementos que mais me marcaram.
Alicia
COLTEC-UFMG

RD 67

Outra expressdo deles, eles também falam e eu ndo consigo, quando a gente fala alguma
coisa, a gente fala, “ah..ndo sei!” e eles falam “;qué sé yo!”, sdo expressées corporais
[...] Eu ligo muito com os gestos que eles faziam, eles colocavam a mio no

»

queixo ¢ falavam “jqué sé yo!” / e a gente fala “ah..ndo sei!”, a gente geralmente
levanta o ombro [...] entio até quando eu falo, eu ji ligo e falo a “ah...ndo

1’

sei!” / eu coloco a mio, por mais que eu falo “ah...ndo sei!” e falar que “jqué

sé yo!” e ainda coloco a mio / isso também ficou muito forte, nesta questio [...] a

identidade para mim em relacio a lingua ela foi muito corporal. Tem as
expressées que acompanham muito os gestos ["..].

Martina

COLTEC-UFMG

Ao comentar sobre quais elementos culturais contribuiram para seu aprendizado
na imersio, Alicia e Martina destacam que o corpo e os gestos dos estrangeiros constituem
suas memorias sobre contato-confronto-aprendizado. O modo de dizer “era engragado” (RD
66), causa chiste e a0 mesmo tempo espanto em rela¢do a ndo compreensdo da gestualidade
do nativo. O sentido comico expresso no adjetivo nos permite interpretar que hd um
constrangimento inicial em crer que tudo poderia ser compreendido, pois na exposi¢do a
alteridade o sujeito tem de se confrontar com as rupturas em sua ilusdo de transparéncia,
bem como com o efeito de indistingdo — esse “a que a lingua espanhola e a do brasileiro foram
submetidas historicamente, tanto no campo da reflexdo quanto na pratica de ensino-
aprendizado no Brasil” (CELADA, 2002, p. 10). De modo analogo, a autora destaca que ha
também o efeito de um pré-construido segundo o qual a lingua espanhola é uma lingua
“parecida” com o portugués e, portanto, “ticil”. Esses efeitos da indistingdo, do pré-

construido perpassam, em algum momento, a representagido do nosso estudante enunciador.
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A maneira como o aprendiz relaciona-se com seu corpo desejante e o0 modo como
interpreta a gestualidade do outro através do ombro, das mdos, do queiro, enfim, das
expressoes articulatérias e das praticas corporais implicadas no corpolinguagem propicia
uma ressignificagdo simbdlica do real do corpo. Esse real carrega consigo a dimensdo do
imensuravel, do inexplicdvel, que passa pelo corpo e produz efeitos de sentido
“complementares” ou “substitutos” (RD 66) a partir do gesto de interpretagio, das filiagdes
identificatérias, do contexto sociocultural, da abertura ou resisténcia que cada subjetividade
abriga.

Assim, o gesto como acontecimento de corpo é reinterpretado simbolicamente e
incorporado pelo sujeito dividido entre o consciente e o inconsciente, como exprime o trecho:
“entdo até quando eu falo, eu jd ligo e falo a “ah..ndo sei!” / eu coloco a mao, [...] ainda coloco a
mdo” (RD 67). Nesse modo de enunciar, Martina salienta que repete, inconscientemente, o
gesto de colocar a mdo no queixo, como faz o argentino, para expressar divida. Em sua
memoria, constitufda por uma pluralidade de registros, essa é uma agdo que vincula sentidos
na fusdo lingua-corpo, articulagdo também enunciada em “as expressoes que acompanham muito
os gestos” (RD 67), e, portanto, produz representagdes “muito expressivos corporalmente” (RD
66) e identificagdes simbolicas a partir da materialidade da lingua e das sensagdes produzidas
pelas formas simbélicas dos fenémenos culturais hispanéfonos.

Desse modo, a partir do significante corpo, que permite a deriva de sentidos da
sinestesia e dos gestos, o sujeito navega numa busca continua para encontrar um lugar
diferente onde situar seu desejo, com seu corpolinguagem atravessado pela lingua-cultura na
imersdo. E, assim, elabora o sentido ou o sem sentido do que lhe passa, e nesse emaranhado
de movimentos discursivos o sujeito dd novos contornos a sua constitui¢do subjetiva no

processo de aprendizado da lingua-cultura.

4.5.3 Eu pensava que eles dangavam tango, tipo assim, eles tém gingado também!

Diferentes estudos da Linguistica Aplicada tratam a musica como estratégia,
instrumento ou metodologia no ensino, motivagdo para a aprendizagem, género textual,
dentre outras abordagens. E notadamente um dispositivo recorrente nas salas de aula de
LEs, e suas abordagens, seus estilos e suas origens configuram representacoes de diferentes
culturas no processo de aprender.

Na experiéncia de exposigdo a alteridade na internacionaliza¢do, o sujeito faz a
experiéncia de algo, mas, sobretudo, faz a experiéncia de sua prépria transformagdo. E a
experiéncia corpérea do olhar, da audi¢do, do movimento das dangas com a musicalidade latina

possibilita ao estudante aprender sobre as diferentes manifestagdes artisticas de um povo e a
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reconfigurar suas representagdes, como demonstra a expressdo do RD 70, “eu pensava que eles
dangavam tango e sé:: / e que:: / dessa coisa muito:: muito certa, muito:: muito polida, muito chique e
Jfora:: tipo assim:: / uma realidade compl /' completamente diferente:: / quando cé chega ld:: / eles tem
gingado também’, em que o tango predominava o imaginario artistico do sujeito.

Assim, o tango, que muitas vezes é difundido na inddstria do turismo como um
produto cultural sofisticado (embora tenha sua origem suburbana e marginal), pode ser
redimensionado e percebido como simbolo quase inexistente em uma pratica cultural
contemporanea. Logo, os efeitos do “polido” e do “chique’ deslizam, dando espago para novas
formas de “gingado’, pois, na pratica empirica, os estilos musicais conhecidos (cumbria,
bachata, cuarteto, zumba) apresentam batidas marcantes e ritmos dangantes. Portanto, essa
configuragdo artistica estabelece diferentes formas de ser e estar no mundo latino e
possibilita aos sujeitos enunciadores novas aprendizagens, quais sejam, linguisticas,

corporais, subjetivas, sinestésicas.

RD 68

lembro que os meninos dangavam e de escutar as misicas de ld nas festas / Ritmo

totalmente diferente, que hoje em dia / a gente vai 1é a letra e meu Deus! é igual

nosso funk aqui mesmo ["..] (risos) / E como é que / é que chama é “bachata” ndo

¢2 Cumbia [...] Entdo entre os jovens faz sucesso, né? / mas entre o pessoal mais velho
nao!

Paco

COLTEC-UFMG

RD 69

eu nio entendia nada das muisicas, eu ndo entendia, nada, nada, nada, e ai foram
passando, como era muito repetitivas e ds vezes vai pegando assim / na terceira festa, jd
conhecia wma musiquinha, ji sabia cantar uma ou outra assim, ji fica meio,
racioctnando assim [...].
Luana
COLTEC-UFMG
RD 70

eles gostavam muito de cumbia:: / E afz: / s6 que a cumbia, tipo assim, as letras da
cumbia, nio sio as letras mais poéticas, clarol:: / srsrrs. [... Jeram tantas girias
que eu escutava no dia a dia:: / que na misica repetia:: / que eu conseguia entender:: o qué
que tavam querendo dizer com aquela giria. O “cuarteto” eles falam:: / eu prestava
ateng¢do nas letras: / e ai cé percebe assim, que é muito ah a linguagem da
rua:: /A linguagem de como as pessoas na rua, tipo falam entre elas:: / nio é
essa linguagem assim, académica:: bordada:: e certinha:: e abotoada, que a
gente tem:: / na escola, por exemplo:: / [...] Na rua as pessoas conversam de
outro jeito:: / e na miisica, tipo: na cumbia, no “cuarteto”, eu percebia isso:
[...] eu pensava que eles dancavam tango e sé:: / ¢ que:: / dessa coisa muito::
muito certa, muito:: muito polida, muito chique e fora:: tipo assim:: / uma
realidade compl /' completamente diferente:: / quando cé chega ld:: / eles tém gingado
também::: rrsrsrsr.

Inés

COLTEC-UFMG
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Desse modo, outros sentidos sobre a cultura hispanica, sobre a corporeidade,
sobre as condi¢des de produgdo artistica e social em que a cumbia, o cuarteto e a bachata se
manifestam, bem como os efeitos produzidos nos nativos e nos estrangeiros, sdo mobilizados
a cada experiéncia dos sujeitos e expressos via linguagem.

Os sujeitos, a partir de suas brasilidades, constituidas também por uma intensa
cultura musical com diversidade de ritmos e dangas, acionam sua memoria e matrizes
identificatérias que dizem da identidade latino-americana. Mencionada nos RDs 68 e 70, a
cumbia é um dos principais marcos da expressdo africana na América e consiste num género
musical e em uma danga cuja origem se encontra na Colombia; no entanto, tem evoluido e
atualmente existem varias modalidades, como a argentina, a peruana e a venezuelana. Assim
como o tango e a cumbia, o género musical cuarteto, da cidade de Cérdoba (Argentina) —
conhecido pelo ritmo alegre, ativo e de origem associada a classe baixa e aos setores marginais
—, consolidou-se no tempo e é hoje muito popular no pafs, marcando o corpolinguagem do
sujeito intercambista. Este, que inicialmente “ndo entendia nada das miisicas’ (RD 69), deslocou-
se discursivamente a partir do desenvolvimento lingufstico na imersio, do estabelecimento de
lagos sociais, dos vinculos de amizade e da integragdo com os outros, ou seja, com a abertura da
subjetividade para a alteridade e suas formas de ser estrangeiro, o sujeito passa entdo a “cantar
uma ou outra assim” (RD 69), dando margem ao aprender.

Os estilos musicais latino-americanos sdo compostos por um hibridismo sécio-
histérico-geografico-cultural andlogo a composi¢do da latino-americanidade, na qual paises
do mediterraneo da Europa, o indigena americano e as migragdes africanas conflufram
(CANCLINTI, 2008). Desse modo, a meméria discursiva se faz presente na indistria musical.
Esse acionamento interdiscursivo estd materializado em “a gente vai l¢ a letra e meu Deus! é
tgual nosso_funk aqui mesmo” (RD 68) e “as letras da cumbia, ndo sdo as letras mais poéticas, claro!
/ srsrrs / eram tantas girias” (RD 70). Depreendemos que a incidéncia da letra no imaginario
do estudante configura uma materialidade que possibilitaria melhor compreensdo do simbolo
cultural, a0 mesmo tempo que a sensagdo produzida no corpo a partir da leitura da letra
difere das sensagdes ao ouvir, dangar ou visualizar a musica e a danga em uma festa, por
exemplo. A construgdo de sentidos que se dé ao ler os versos das cangdes leva a identificagio
de similaridades nas construgdes linguisticas e discursivas que remetem as letras mais
tamiliares do funk brasileiro.

O funk atualmente movimenta milhdes na indistria da misica e é muito popular,
constitufdo por uma identidade e linguagem especitfica, por meio da qual os cantores (MCs)
significam suas préprias experiéncias e de sua comunidade, construindo assim novos sentidos

sobre realidades sociais marginalizadas. Lopes (2009, p. 372) define o _funk carioca como “uma


https://conceitos.com/danca/
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performance hibrida resultante de um intenso processo de apropriagdo, transformacdo e
nacionalizagdo da cultura hip-hop: uma das maiores expressdes juvenis contemporaneas da

didspora africana”. A autora destaca ainda que o funk funciona como uma

prética de compensagdo a exclusdo do letramento e politica formais a que foram
submetidos os descendentes de escravos no ocidente. Tal contradiscurso é propagado
através da musica e estd relacionado com a construgdo de identidades de jovens
habitantes de territérios urbanos que sdo marcados por formas similares, mas nio
idénticas, de racismo, pobreza e segregagio espacial (LOPES, 2009, p. 872).

Assim, o “nosso funk”, que causa surpresa, espanto ou desagrado na expressdo
“meu Deus!” (RD 68), ndo tem exatamente a mesma identidade do cuarteto e da cumbia,
entretanto, compartilha do mesmo trago identitario de performance hibrida que busca
compensagdo pela exclusdo racista, bem como pela segregacdo sécio-espacial, como aponta
Lopes (2009).

Temos, desse modo, efeitos discursivos de uma representagdo imagindria nos
RDs que apartam o funk, a cumbia e o cuarteto de uma “alta cultura”, pois estes seriam
simbolos culturais com composi¢des linguisticas menos elaboradas, “ndo sdo as letras mazis
poéticas” (RD 70), distantes, portanto, da poesia. Nesse sentido, a marca do riso (srsrrs) e o uso
da interjei¢do claro! configuram uma ironia, que acentua a representacdo inicial da cumbia
como fendmeno de uma “cultura menor” no RD 70.

Por outro lado, a musica, ao mobilizar letra, ritmo e corpo, desloca
posicionamentos e representagdes do/no sujeito. Assim, auténticas manifestagdes culturais
como o cuarteto e a cumbia reconfiguram a concepgdo de lingua estrangeira, de aprendizado,
de experiéncia estética e estabelecem uma distingdo entre o “abotoamento” da LE estudada em
ambientes controlados como a escola e a universidade e as praticas linguageiras reais, da
“linguagem da rua” (RD 70), ndo menos cheias de significados que a académica. E na
contraposi¢do entre o “académico bordado” e “outro jeito da rua” (RD 70) o sujeito torna-se
outro via lingua espanhola, que funcionaria como objeto causa para o desejo de outro lugar
discursivo, e esse posicionamento subjetivo é mister para um aprendizado que, ao
reconfigurar os simbolos e fendmenos culturais, produz novas discursividades e novos efeitos

de sentido, como seguiremos analisando na seguinte subsegao.

4.5.4 Musica latina: entre a singularidade e a globalizacio
A globalizagdo cultural da e na América Latina é um complexo objeto de estudo,
afirma Canclini (2008), que também analisa serem algumas areas das industrias e do

consumo mais propicias que outras a globalizag¢do. Para o antropélogo, a “industria editorial
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acumula forgas e intercambios por regides linguisticas, ao passo que o cinema e a televisdo, a
musica e a informatica, fazem circular seus produtos mundialmente com mais facilidade”
(CANCLINTI, 2008, p. 70).

Em didlogo com a proposicdio sobre essa circulagdo musical em meio a

globalizagdo na América Latina, temos a discursividade:

RD 71

sabe porque, por exemplo, a gente vé uma muisica tocando no rddio e é de alguém
que fala espanhol a miisica geralmente ela vai estar em inglés ela ndo vai estar em
espanhol, se vocé vé uma miisica de alguém que fala espanhol tocando em espanhol no
rddio, provavelmente vai ter alguma participacdo em portugués de algum latino

Inés

COLTEC-UFMG

O modo de enunciar de Inés constata uma das estratégias da industria
fonografica brasileira e latino-americana, na qual musicos hispano-americanos e “musicos
brasileiros gravam discos em espanhol ou misturam cangdes, em portugués e espanhol e até
inglés” (CANCLINI, 2003, p. 26). Embora parega ser um passo importante para a
transnacionaliza¢do da musica, esse artificio pouco faz efeito entre os fas brasileiros, mas
consegue certas reagdes nos hispanéfonos. Desse modo, ha diferentes argumentos que
possibilitam a sensagdo expressa do RD 71, de ouvir a musica em espanhol “Zocando no rddio
[...] geralmente ela vai estar em inglés”. De acordo com Araujo (2013), o sistema de negdcios
das grandes gravadoras, seus planos de investimento, a barreira linguistica, a dificuldade de
formar um mercado consumidor e manobras governamentais que mudaram o rumo cultural
do pafs influenciam a entrada da musica latina no Brasil.

Araujo (2018) destaca ainda que a barreira linguistica é um entrave que pode ser
um dos responsaveis pela falta de popularidade da misica em espanhol, e esta é driblada com
investimento da industria fonografica brasileira nas versdes de /hits em espanhol e outras
linguas, que passam despercebidos por um ptblico que desconhece musicas do idioma. A
pesquisadora também destaca que a dificuldade de formar um mercado consumidor no Brasil
explica-se também pelo bombardeio publicitario dos considerados artistas globais das majors
(grandes gravadoras), em um processo denominado por Canclini (1995) como
“americanizagio”.

Assim, o controle produzido pela inddstria cultural faz com que o publico
brasileiro tenha bem menos acesso as sonoridades dos vizinhos hispanofalantes através da
musica, pois esta “vai além de um prazer auditivo que denota particularidades da sociedade e

que mostram a identidade e sensagdo de pertencimento de um cidaddo” (CANCLINI, 1995), e
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produz conhecimento, aprendizado e subjetividades. Portanto, temos no ensino da lingua
espanhola e na singularidade a possibilidade de resisténcia a globalizagdo, acessando e

recordando a musica de “/d” que ndo chega aqui, conforme RD seguinte:

RD 72

A musicalidade, entdo, é um aspecto [...] A miisica uma coisa legal que, assim, é realmente
muito da vivéncia porque eu tenho essa / essas coisas com as miisicas que eu owvia ld, que eu
gosto muito de ouvir, entdo ds vezes eu 10 / eu falo /' posto um video de uma misica que eu
gosto / que eu gostava muito de ouvir no YouTube, ai a Carmen manda uma mensagem
“nossa, Roberto, que muisica velha que vocé mandou, é tdo 2012 essa milsica!” (risos). Eu

2

posto assim “td”, mas pra mim ela / ela me remete muito a um momento ali /' E ai

quando a Inés voltou da Colombia e ela falou “nossa, escuta essa nmisica aqui que eu

escutava na Colémbia, é muito bom”, eu falo “nossa, que milsica é essa que a Inés td me

mostrando”, entdo, pra ela tinha um significado, pra mim tem um outro
totalmente diferente.

Roberto

COLTEC-UFMG

A musicalidade para Roberto apresenta-se como um ativador de lembrangas, um
toque a memoria. Esta, que “me remete muito a um momento al”, na malha discursiva do ali e
do /d, apresenta para o sujeito que a experiéncia trazida pela musica é préxima da experiéncia
mistica, na qual ele é oceanicamente contemplado pelo Outro (LOPES, 2006). E assim, em
sua singularidade de produzir significados, “pra ela tinha um significado, pra mim tem um outro
totalmente diferente’, de sentir e sentir-se, “a musica permite que o sujeito se contemple, se
reconcilie com as contradigdes, com os conflitos do trdgico universal, em uma grande
celebragdo da existéncia” (LOPES, 2006, p. 8); em especial, dessa existéncia apds o
enlagamento instaurado na imersdo que se apresenta com subjetividades em constante
reescrita, conjugando palavra, canto, musica e poesia.

Coadunando o relangar constante da constitui¢do subjetiva, os sujeitos enunciam
sobre a musica — essa “linguagem que nio sucumbe ou refor¢a um sujeito dividido, mas sim o
faz se sentir em casa sem estranheza” (LOPES, 2006, p. 8), e, desse modo, temos no
enderecamento de Inés a Roberto, “nossa, escuta essa miisica aqui”, uma cangio na qual o efeito
dos sons realiza o “desejo de sermos escutados mais além das palavras”. Assim, a musica em
lingua estrangeira vai constituindo uma familiaridade na alteridade para o sujeito,
permitindo-lhe sonhar sonhos que, assim como a musica, ndo envelhecem, bem como
navegar por significantes, melodias, sons, siléncios e vozes, pois “a voz como dimensdo de
qualquer cadeia significante — sonora, escrita, visual, etc. — comporta uma atribuigdo
subjetiva, ou seja, designa um lugar para o sujeito” (MILLER, 2013, p. 9), logo, na busca

desse lugar onde situar o desejo pelo objeto lingua espanhola.
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Na sequéncia apresentamos a Figura 2, que compreende uma sintese das
representagdes arroladas nas segdes 4.3, 4.4 e 4.5, procedida de uma sinopse das anélises
empreendidas na mencionadas se¢des, de modo que o leitor possa retomar o percurso

desenvolvido.
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FIGURA 2 - SINTESE DAS REPRESENTACOES ARROLADAS II

4.3 REPRESENTACOES SOBRE NIVEL LINGUISTICO E IMERSAO

\ N\

Eu ja fui 14 aceitando, ndo tem jeito

Eles falam cantando:

Vocé parece o pessoal do Caribe
quando vocé falal

da gente nio ter sotaque

os cantos da experiéncia

Significante Efeitos de Significantes Efeitos da falta Significantes Efeitos
NATIVO autenticidade IMeE/LE no emaranhado BATALHA da lingua-canto
sonoro LINGUISTICA

4.4 REPRESENTACOES SOBRE A CULTURA HISPANOFONA

O Brasil era como se fosse uma A cidade foi feita pra vocé e vocé
bolha tem que desfrutar dela!

Uai, cadé o meu canudinho para Cadé o arroz e cadé o feijdo?

eu tomar?

= =T S

Significante Efeitos do Significante Efeito de liberdade Significante Efeitos da Significante Efeitos do
RIVALIDADE Brasil bolha CIDADE e da violéncia que a MATE idiossincrasia CADIL? familiar e do
latina priva estrangeiro
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4.5 REPRESENTACOES SOBRE A SINESTESIA

\ N\

jQué sé yo! Corpolinguagem

Eu sinto uns cheiros: cheiro de
algas, de doce, o cheiro das
empanadas, do mexid3o...

Eu pensava que eles dangavam
tango, tipo assim, eles tém

atravessado pela lingua-cultura

gingado também!

Significante Efeitos da Significantes Efeitos do Significantes Efeitos da letra,
CHEIRO sinestesia CORPO e desejo da CUMBIA, do ritmo e do
GESTOS lingua-cultura CUARTETO, corpo

TANGO e FUNK

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos gestos de interpretagdo do corpus referente a esta pesquisa.
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Mousica latina:

entre a singularidade e a
globalizagdo

I_I_I

Significante Efeito
MUSICA ativador de
lembrangas
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4.5.5 Sintese das representacdes arroladas II: Figura 2

Na Figura 2 abarcamos o agrupamento de trés representacdes que consistem nas
andlises finais desta tese, organizadas em subsec¢des com os significantes que mais ressoaram
e seus efeitos de sentido, interpretados a partir do nosso dispositivo de anélise linguistico-
discursiva psicanaliticamente orientada, sistematizado em trés etapas: escutar, buscar e
significar, conforme elaboramos no capitulo metodolégico que ancora nosso percurso.

Acerca das Representagoes sobre nivel linguistico e imersdo, subdivididas em trés
teixes, temos, no feixe 1) Vocé parece o pessoal do Caribe quando vocé fala! Os dizeres sdo
perpassados pela apoteose do falante nativo (RAJAGOPALAN, 2003), falante este que na
plenitude de sua autenticidade chancela, imaginariamente, o nivel lingufstico do
intercambista. Em 27) Eu jd fui ld aceitando, ndo tem jeito da gente ndo ter sotaque, ao relacionar-
se com a LE e o E/LE no emaranhado sonoro da paisagem auditiva os sujeitos deparam-se
com a falta e a estranheza que lhe permite reinscrever-se, reinstaurar sua subjetividade e
aprendizado linguistico a partir de novas identificagdes. No eixo 7iz) Eles falam cantando: os
cantos da experiéncia, a linha melédica sentida pelos sujeitos durante a mobilidade, cria uma
identifica¢do singular e da sentido ao espanhol como lingua-canto. Assim, significantes e
musicalidade estabelecem lagos de afeto na dimensdo simbélica e levam a produgdo de
significagdes sobre si, o outro, o conhecimento e sobre o mundo.

No recorte acerca das Representagbes sobre a cultura hispandfona, ramificada em
quatro feixes, elaboramos sobre 7) O Brasil era como se fosse uma bolha dentro da América
Latina: eles se sentem mais parte da América Latina, a gente ndo se sente tanto!, cujo significante
rivalidade sécio-politica-ideolégica aponta os efeitos das integragdes frageis entre o Brasil e a
América Latina. Desse modo, também arrolamos a dimensdo da brasilidade a deriva em
tempo de globalizagdo e integragio regional, que repercute nos RDs. No feixe 1z) 4 cidade foi
Sfeita pra vocé e vocé tem que desfrutar delal, a acepgdo onirica presente no significante cidade
permite ao enunciador vislumbrar o Brasil como uma ilha fora do mapa, em que a liberdade
se faga possivel. Nesse sentido, no feixe 1) Uai, cadé o meu canudinho para eu tomar?, os
estudantes, ao serem capturados pelo ritual do mate, especialmente no ambiente escolar,
expressam o fascinio pela conexdo que este estabelece, a0 mesmo tempo que causa espanto,
pois mobiliza as representagdes estabelecidas da relagdo professor-aluno na escola. Em
outras dimensdes sociais, o mate, patriménio nacional argentino, produz efeitos
idiossincréticos na ressignificagdo do conhecimento cultural. Encerramos nossa anélise desta
se¢do com a subsecdo iv) Cadé o arroz e cadé o fejdo?, na qual o significante cadé? interroga as
préprias diferengas internas do sujeito, os rearranjos subjetivos requeridos ao aprender o

espanhol como lingua estrangeira e tornar-se outro via lingua e via cultura.
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Nas Representagoes sobre a sinestesia, depreendemos no feixe 7) Eu sinto uns cheiros:
cheiro de algas, de doce, o cheiro das empanadas, do mexiddo..., cujos RDs ratificam que é no
corpolinguagem, atravessado pela lingua-cultura, que é instaurado o desejo de aprender uma
LE pelo aluno. Assim, a fusdo de sensagdes visuais, gustativas, olfativas, tateis e auditivas
indica como a sinestesia produz efeitos no corpo pulsional no processo de reelaboragio
constitutiva do sujeito na LE. E assim ele se reescreve como aprendiz e se diz como sujeito
ao abrir brechas para o novo e para o desconcertante.

No feixe 77) jQué sé yo! Corpolinguagem atravessado pela lingua-cultura, o contato-
confronto-aprendizado se d4 através do corpo e dos gestos dele emanados. A maneira como o
aprendiz relaciona-se com seu corpo desejante e o modo como interpreta a gestualidade do
outro possibilita uma ressignificagdo simbélica do real do corpo, a partir das matrizes
identificatérias, do contexto sociocultural, da resisténcia ou abertura que alberga cada
subjetividade. Portanto, via significantes corpo e gestos o sujeito navega numa busca continua
para encontrar um lugar para situar seu desejo pelo objeto lingua espanhola na imerséo.
Ainda na abordagem das representagdes que articulam cultura e sinestesia, no feixe 777) Eu
pensava que eles dangavam tango, tipo assim, eles tém gingado também!, ao reconfigurar os
simbolos culturais cumbia, cuarteto, tango e funk, efeitos sdo mobilizados via musicalidade,
letra, ritmo e corpo. Desse modo, deslocam-se posicionamentos e representagdes, permitindo
a geragdo de novas discursividades e efeitos de sentido para o aprendizado linguistico-
cultural.

No quarto feixe, que encerra o capitulo de analise, iv) Miisica latina: entre a
singularidade e a globaliza¢do, o significante muisica engendra o efeito de ativador de
lembrangas e, assim, permite ao sujeito constantemente reescrever sua subjetividade
conjugando palavra, canto, poesia, som, siléncio e voz, como um farol que ilumina seu
navegar em busca de um lugar para situar seu corpo desejante de gozar com o gozo do Outro
na lingua espanhola.

Nesse sentido, a experiéncia dos estudantes que fol analisada, via materialidade
linguistica, “que ¢, para cada um, a sua, que cada um faz ou padece sua prépria experiéncia, e
isso de um modo Unico, singular, particular, préprio” (LARROSA, 2011, p. 7), também
passou a me constituir e a tocar minha meméria. Sendo assim, esse imenso e “inolvidable” mar
de vozes que velejei ao longo do pesquisar ativou em mim a recordagio de uma cangio que
reverberou nas despedidas entre docentes coltecanos e cordobeses no encerramento das
imersoes. Essa cangdo, Recuerdos que no voy a olvidar, do cantor argentino Fito Péez (re)vela

muitos dos efeitos de sentido gerados pelos intercambistas, que disponibilizaram seu tempo,
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sua escrita e suas vozes para a formulagdo desta tese. Deixo aqui o QR code com a miusica

para a audigdo, reflexdo e saber-sabor do generoso leitor destas mais de 200 paginas.

Seguiremos aqui o percurso com nossa embarca¢do, em mais uma baldeagdo a
procura da ilha desconhecida, que, de acordo com a explanagdo frustrada e descrente do
marinheiro ao persistente, ambicioso e sonhador homem do leme: “A ilha desconhecida é
coisa que ndo existe, ndo passa duma ideia da tua cabega, os gedgrafos do rei foram ver nos

mapas e declararam que ilhas por conhecer é coisa que se acabou desde hd muito tempo”

(SARAMAGO, 1998, p. 57).



CONSIDERACOES FINAIS DA TESE

A ilha desconhecida fex-se enfim ao mar, a procura de si mesma.

José Saramago
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Fazemos aqui nossa ultima baldeagdo desta navegagdo em busca da ilha
desconhecida, metafora que aqui simboliza o incégnito, o estrangeiro e o imensuravel que
podem apresentar-se no fazer pesquisa, processo andlogo a viagem, experiéncia que forma,
transforma e transborda o sujeito, em especial quando, no velejar por diferentes mares, a
dimensdo da lingua-cultura espanhola configura o leme que direciona os rumos da
embarcagio.

Embora tenhamos buscado abastecer o barco das muitas coisas necessarias a uma
viagem como esta, a navegagcdo pelas discursividades dos participantes da pesquisa provocou
em mim desafios epistemoldgicos, desdobramentos subjetivos e mobilizagdo a procura de
mim mesma como docente de lingua espanhola, como pesquisadora e como sujeito da
experiéncia, logo, desejante. Assim sendo, este trabalho cientifico marca uma ancoragem na
minha trajetdria pessoal, académica e profissional.

Portanto, a relagdo entre experiéncia e formagdo atravessou os sujeitos de
pesquisa, bem como a pesquisadora, transformando-os a partir das experiéncias
internacionais de escolarizagdo, acontecimento linguistico-discursivo em que o sujeito é
solicitado a lingua espanhola como um bem cultural de acesso ao conhecimento, a inovagio
cientifica e estética, e a possibilidade da constitui¢io de subjetividades mais plurais e da
experiéncia de integragdo latino-americana.

Viajamos pelas discursividades dos participantes ao longo da pesquisa, tendo a
Linguistica Aplicada Contemporanea, em sua légica de transdisciplinaridade, como rosa-dos-
ventos que nos ajudou, a partir dos Estudos do Discurso franco-brasileiros, da Psicanalise
freudo-lacaniana e das Ciéncias Sociais, a direcionar nossas articula¢des tedrico-
metodolégicas com o propdsito de, ao nos deslocarmos pela linguagem, pelos significantes,
pelas sutis marcas do insconsciente em trabalho, interpretarmos seus efeitos de sentido em
busca de depreendermos resultados que ndo conhecfamos até entéo.

Mediante o exposto, retomamos o objetivo geral da pesquisa, qual seja,
investigar nas representagdes de discentes da UFMG, em nivel médio técnico e superior, de
que formas esses estudantes implicam seu desejo em se tornar outro nas experiéncias
internacionais de escolarizagido e seus desdobramentos para o aprendizado de espanhol e
também na reescrita de suas subjetividades. Avaliamos que, através das articulagdes
desenvolvidas como resposta as perguntas de pesquisa que nortearam o alcance do objetivo
geral deste estudo, a tese cumpriu o escopo pretendido, conforme dissertamos a seguir. A
pergunta 1: A partir da internacionalizagido do conhecimento, quais representagoes permeram o
tmagindrio dos estudantes-enunciadores sobre a lingua espanhola e a cultura hispdnica?, permitiu-

nos pensar a nogdo de lingua-cultura para além da proposi¢do de Coracini (2010), a qual se
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refere a lingua enquanto inevitavelmente atrelada a cultura, naturalizada pelo hébito, pela
cultura em que se insere o sujeito e que, inevitavelmente, (con)forma a lingua. A
caracterizagdo de lingua-cultura hispanica comporta a dimensdo linguistica do espanhol
formalmente aprendido na escola e a lingua-canto da experiéncia de internacionalizagdo em
constante intersec¢do e confronto com as representagdes dos sujeitos acerca das formas
simbdlicas (a linguagem, a ciéncia, as relagdes, os rituais, os gestos, as ag¢des) dos fendmenos
culturais dindmicos (musica, danga, gastronomia) do universo hispanéfono. Assim sendo, em
carater mais didético, elencaremos a analise dos fatos linguisticos da pesquisa em lingua e
cultura, entretanto, ratificamos que essa é uma noc¢do compreendida de maneira
interconectada, imbricada.

As representagdes sobre a lingua espanhola sintetizadas nas Figuras 1 e 2, quais
sejam, representagdes sobre a experiéncia de escolarizagdo internacional, acerca da imersdo e
do aprendizado de espanhol e sobre o nivel linguistico; giram em torno dos significantes
gostar, falar, zona de conforto, nunca viajar, daqui/de ld, complicado, mimica, sotaque, nativo,
linguas, batalha linguistica e seus efeitos de sentido. Em nossos gestos interpretativos esses
significantes estabelecem lagos de afeto na dimensdo simbdlica, interrogam a subjetividade e
levam a produgdo de significagdes sobre si, o outro, o conhecimento e o mundo. Também
mobilizam a cognigdo e a corporeidade dos sujeitos participantes da pesquisa, que navegam
pelo aprendizado da lingua-cultura no processo de internacionalizagdo com a embarcagdo que
possuem, ou seja, com seu repertério linguistico e em constante desestabilizagdo de suas
representagdes, em busca de aperfeicoamento de suas habilidades orais, escritas, auditivas e
de leitura.

E, na Figura 2, temos as representagdes sobre a cultura hispanéfona. Nesta, os
sentidos apontam para a dimensdo da brasilidade a deriva em tempos de globalizagdo e
integracdo regional mediante o significante rivalidade, e a interrogagdo das proéprias
diferencas internas do sujeito requeridas ao aprender o espanhol como lingua estrangeira e
tornar-se outro via lingua e via cultura. Acerca das representagdes sobre a sinestesia, a fusdo
de sensagoes indica os efeitos no corpo pulsional na reelaboragio constitutiva do sujeito na
LE. Dessa maneira, os significantes corpo e gestos, letra, ritmo e misica permitem ao sujeito
constantemente reescrever sua subjetividade conjugando palavra, canto, poesia, som, siléncio
e voz, em busca de um lugar para situar seu corpo desejante de gozar como goza o outro na
lingua espanhola.

No que tange a pergunta 2: Quais sdo os efeitos de sentido mobilizados pelo contato-
confronto com a alteridade nas configuragoes subjetivas dos estudantes-enunciadores?,

compreendendo a alteridade como (des)veladora de uma estranheza incontornavel que é
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sempre presenga e constitul o sujeito, como perplexidade diante do inexplorado, como
interrogacdo e suspensio de certezas de evidéncias, inferimos, a partir do corpus, no qual as
discursividades apontam, que os efeitos da alteridade se ddo no corpo como lugar de
passagem do Outro, no corpolinguagem dos sujeitos.

Sendo o sujeito causado pela lingua, atravessado pelo inconsciente efeito de
linguagem, portanto, corpolinguagem, assinalamos que é no corpo inserido na linguagem, na
significagfio, na memoria e na representagiio, que emanam as pulsdes (escOpica, invocante),
lugar onde nasce o desejo mediado pela LE, que ocorrem as operagdes de subjetivagdo nas
quais analisamos os efeitos do contato-confronto com a alteridade. Estes bordejam a falta
constitutiva do sujeito, a incompletude, e instauram o desejo pelo objeto lingua-cultura
espanhola. Dessa maneira, as dicotomias nativo/nio nativo, LM/LE, familiar/estrangeiro,
letra/ritmo, daqui/de 14, sotaque/mimica, dentre vérios outras, trazem tragos dos efeitos de
sentido mobilizados e nos permitem ressaltar que o conhecimento adquirido pelos estudantes
na imersdo internacional reside na alteridade, no modo como abriram espacos de suas
subjetividades para o novo e mesmo para o desconcertante acontecimento de se encontrar em
outra experiéncia estética de lingua-cultura.

Mediante a aflitiva estranheza de si diante de uma alteridade que é constitutiva
do sujeito e que gerou processos discursivos emergentes da confrontacdo, da sensagdo e
percep¢do do outro e o redimensionamento dos efeitos da alteridade nas memorias
discursivo-psicanaliticas, passamos a pensar nossa terceira questdo de pesquisa.

Por fim, com a pergunta 3: Como o sujeito faz a experiéncia de si, como sdo seus modos
de se tornar sujeito e seus modos de subjetivagdo no contexto da imersio?, apreendemos que
experiéncia de si se dd via linguagem, expressa-se via discurso, e fazé-lo é o resultado de uma
transformacgdo no sujeito, e nio a banal reprodugio da experiéncia vivida. Ao enderegarem
sua fala a pesquisadora, os estudantes enunciaram sobre a experiéncia de si como
corpolinguagem, tendo em vista que diferentes dimensdes do corpo sdo indubitavelmente
afetadas e convocadas na imersdo. Assim, é no corpolinguagem, ou seja, corpo fisico-psiquico
atravessado pela lingua-cultura, que se instaura o desejo do aluno de aprender os seus modos
de subjetivagio.

Desse modo, a partir do lago estabelecido com a alteridade, os sujeitos deram
indicativos de que se permitiram a transformagio de si, conceberam-se como faltosos no
aprendizado de diferentes elementos da lingua-cultura espanhola e se perceberam
constitufdos por uma heterogeneidade de vozes. Ademais, ao dizerem de si na LE, ao se
posicionarem na interpretagdo de simbolos, ritos e fendmenos culturais, experienciando a

transformacgdo na relagido com as coisas, com os outros, consigo mesmo, com a lingua, com o
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ensino, com o aprendizado, com a escola, com a universidade e com a verdade, os
intercambistas tornam-se sujeitos.

Esses modos de subjetivagdo lhes permitem a reescrita de si e ratificam a hipétese
de pesquisa de que as experiéncias de escolarizagdo internacional somente possibilitam o
aprendizado da lingua espanhola se o sujeito-aluno inscrever sua subjetividade na imersdo, implicar
seu desejo em tornar-se outro e disponibilizar-se para a reescrita de si. O processo de reescrita de si
configura-se na busca de seus modos de ser e aprender com a alteridade, de se tornar
presenga nas turbuléncias e calmarias ao longo do processo de navegagdo rumo a ilha
(des)conhecida (SARAMAGO, 1998) de seus processos inconscientes e subjetivos através da
lingua-cultura no e a partir do processo de internacionalizag¢do do conhecimento.

Portanto, nossa hipétese é ratificada. Configura-se na tese de que o aprendizado
da lingua-cultura espanhola na internacionalizagido s6 ocorre quando o sujeito esta aberto a
se rever a partir do encontro com o outro, na medida em que a subjetividade do estudante-
enunciador se identifica com o modo de viver a identidade do outro estrangeiro e possibilita
uma troca intercultural. Assim, a reescrita da trajetéria pessoal e como aprendiz de E/LE
mobilizou a ressignificagdo de processos psiquicos de estranhamento, incompreensio,
desestabilizagdo de saberes, e reverberou efeitos de gozo do lugar do Outro e do desejo,
viabilizando aprendizagens linguisticas, corporais, subjetivas e sinestésicas aos sujeitos
enunciadores.

Entendemos que esta pesquisa, ao langar uma escuta aos estudantes de E/LE da
UFMG, legitima a relevancia da lingua espanhola para a internacionalizagdo do
conhecimento e problematiza o ensino-aprendizado desta como diverso, mantendo a utopia
de uma educagdo intercultural. Ademais, desejamos que esta pesquisa seja mais um
dispositivo cientifico que contribua para a elaboracdo de politicas linguisticas para a
Educagdo Basica que promovam o acesso a diferentes linguas estrangeiras, logo a diferentes
formas de ser e estar no mundo. Que essas politicas fortalecam as relagdes internacionais das
quais o Brasil participa. O fortalecimento de nossa brasilidade constitui-se em um
instrumento para alcangarmos relagdes politicas mais simétricas entre América Latina e
Brasil, entre o norte e o sul, entre o centro e a periferia.

Enfatizamos que o grau de ineditismo desta tese consiste na originalidade da
tematica e na articulagdo teérico-metodoldgica, e, deste modo, este trabalho contribui para a

diminui¢do da grande lacuna existente nos programas de pés-graduagdo em Linguistica
Aplicada no Brasil, conforme mostrou nosso mapeamento bibliométrico. A partir da

abordagem aqui desenvolvida, varias outras tematicas e questdes podem emergir, sugerindo



193

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHDL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

a futuros investigadores a demanda de novas pesquisas que respondam as questdes
suscitadas neste trabalho.

Dessa maneira, “A ilha desconhecida fez-se enfim ao mar, a procura de si mesma”
(SARAMAGQO, 1998, p. 62), propiciando a experiéncia de si, a descoberta, o encontro, com o

imprevisivel da lingua-cultura espanhola e com algo de nés que ndo estava la antes.
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E estranho que tu, sendo homem do mar, me digas isso, que jd ndo ha ilhas desconhecidas,
homem da terra sou eu, e ndo ignoro que todas as ilhas, mesmo as conhecidas,
sdo desconhecidas enquanto ndo desembarcamos nelas [...]

José Saramago
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APENDICE A:
ROTEIRO DE INFORMACOES SOBRE O PARTICIPANTE DA PESQUISA

1. Nome:

2.Pseudonimo (escolher um nome ficticio):

3.Data de nascimento: 4 Idade:

5. Estado Civil: 6. Naturalidade:

7.Curso técnico COLTEC UFMG:

( ) em andamento ( ) concluido em

8. Graduacao:

( ) em andamento ( ) concluido em . Instituicao:

9. Cidade e pais do intercambio:

10. Periodo/Ano de realizacao do intercambio:

11. Realizou o intercambio no COLTEC em qual série e na graduacao em qual periodo:

12. Tempo de estudo da lingua espanhola ao longo da vida académica:
Ensino Fundamental I ( ) anos

Ensino Fundamental 1T ( ) anos

Ensino Médio () anos

Curso de idioma () anos

Graduacdo () anos

13. Quantos professores de lingua espanhola vocé teve no Brasil?
Em qual segmento?

Ensino Fundamental I ()

Ensino Fundamental IT ( )

Ensino Médio( )

Curso de idioma ()

Graduacao ()
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APENDICE B:
ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

INSTRUCOES: As perguntas a seguir se referem ao universo de aprendizagem da lingua
espanhola, da cultura hispanica em contexto de imersdo internacional e seus impactos para a
subjetividade e aprendizado de espanhol. Responda as perguntas da forma mais detalhada
que puder. Se sentir que alguma pergunta pode estar levando-o(a) a responder a mesma
coisa, responda assim mesmo, sem se preocupar se esta sendo repetitivo(a).

1. Por quais motivos vocé desejou fazer um intercAmbio para a
Argentina/Colémbia/Espanha?

2. Como foi o contato com a lingua espanhola na Argentina/Colémbia/Espanha?

3. Como fol expressar-se em espanhol e compreender os nativos nos primeiros dias de
intercambio?

4. Vocé percebeu mudanga em seu nivel linguistico ao longo do tempo de imersao?

5. Quais situagdes de interagdo favoreceram seu aprendizado do espanhol em Cérdoba/Bs
As/Barcelona/Bogota?

6. Comente sobre a sonoridade do espanhol falado em Cérdoba/Bs As/Barcelona/Bogota.

7. Como foi se comunicar, interagir no contexto familiar?

8. E no contexto escolar?

9. E a comunicagdo com os amigos?

10. Com qual grupo vocé sentiu-se mais a vontade para expressar-se?

11. Como vocé avalia seu aprendizado da lingua espanhola no contexto da imersdo em
relagdo ao que vocé aprendeu somente aqui?

12. Vocé acredita que a imersdo foi motivadora para seu aprendizado linguistico? Por qué?
13. Vocé sentiu-se em casa na Argentina/Colémbia/Espanha? Em quais situagdes? Comente.

14. Quais sdo suas memorias sobre a cultura argentina/colombiana/espanhola?

15. Quais elementos da cultura argentina/colombiana/espanhola contribufram para seu
aprendizado?

16.Permanecer na Argentina/Colémbia/Espanha pelo perfodo do intercdmbio foi importante
para seu aprendizado linguistico e cultural? Comente.

17. Como foi ser brasileiro na Argentina/Colémbia/Espanha?

18. Como vocé enxergava o argentino/colombiano/espanhol antes e como enxerga hoje?
Comente.

19. Quais aspectos foram importantes na relagdio com seus  colegas
argentinos/colombianos/espanhéis? Houve algum que favoreceu seu aprendizado?

20. Como vocé se sentiu na imersdo internacional na Argentina/Colémbia/Espanha?

21. Quais sdo as principais memorias que sempre retornam da experiéncia?

22. Como voceé se sente como brasileiro ap6s a imersdo?

23. Como é para vocé, hoje, ter feito um intercdmbio?

24. Vocé gostaria de comentar algo mais?

25. Vocé acredita que a imersdo contribuird para sua atuagdo profissional como professor de
E/LE? Comente.
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APENDICE C:
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr. (a) estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa
INTERNACIONALIZACAO E APRENDIZADO DE ESPANHOL.:
REPRESENTACOES ACERCA DA LINGUA-CULTURA E TRACOS DA
CONSTITUICAO SUBJETIVA DE ESTUDANTES. Esta é uma pesquisa de doutorado
inserida no POSLIN/FALE/UFMG e estd sob a orienta¢do da professora doutora Maralice
de Souza Neves. Pedimos a sua autorizagio para a coleta, o depésito, o armazenamento de
dados. Nesta pesquisa pretendemos investigar em que medida experiéncias internacionais de
escolarizagdo contribuem para o aprendizado de linguas estrangeiras e o estabelecimento de
lagos sociais dos estudantes intercambistas com a lingua-cultura do Outro. Para esta
pesquisa adotaremos os seguintes procedimentos: os instrumentos de coleta dos fatos
linguisticos consistirdo em entrevistas semiestruturadas e narrativas autobiogrdficas. A base do
nosso procedimento metodolégico e analitico consistird na Andlise de Ressonancias
Discursivas em Depoimentos Abertos, desenvolvido por Serrani-Infante (1998). As
entrevistas serdo gravadas e transcritas. Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em
recordagio de memorias que possam ser conflituosas e/ou desconforto ao dizer sobre
aspectos complexos da experiéncia. Tais riscos serdo amenizados ao falar sobre aspectos mais
vivificantes ao longo da entrevista. A pesquisa contribuiré para problematizar a relevancia de
imersdes realizadas a partir de programas de internacionalizagdo, para o aprendizado de
E/LE e para a constitui¢do subjetiva dos estudantes-enunciadores. Os participantes serdo
beneficiados, pois ao falar e narrar sobre si em experiéncias de internacionalizagdo,
reelaborario a experiéncia e contribuirdo para pesquisas na area de Linguistica Aplicada.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer
vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados danos
provenientes desta pesquisa, o Sr.(a) tem assegurado o direito a indenizagdo. O Sr.(a) terd o
esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar
ou recusar-se a participar e a qualquer tempo e sem quaisquer prejuizos, pode retirar o
consentimento, valendo a desisténcia a partir da data de formalizagdio desta. A sua
participacdo é voluntdria, e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade ou
modificagdo na forma em que o Sr.(a) é atendido(a) pelo pesquisador, que tratard a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados obtidos pela pesquisa estardo a
sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participagido nio
serd liberado sem a sua permissdo. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado(a) em nenhuma
publicagdo que possa resultar.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que
uma serd arquivada pelo pesquisador responsavel, no COLTEC-UFMG, e a outra sera
fornecida ao Sr.(a). Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo
arquivados com o pesquisador responsavel por um perfodo de 5 (cinco) anos na sala 319 do
Colégio Técnico da UFMG e ap6s esse tempo serdo destruidos. Os pesquisadores tratario a
sua identidade com padroes profissionais de sigilo, atendendo a legislagdo brasileira
(Resolugdes N° 466/12; 441/11 e a Portaria 2.201 do Conselho Nacional de Sadde e suas
complementares), utilizando as informagdes somente para fins académicos e cientificos.

Eu,

, portador do documento de Identidade tui
informado  (a) dos objetivos, métodos, riscos e beneficios da  pesquisa

INTERNACIONALIZACAO E APRENDIZADO DE ESPANHOL:
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REPRESENTACOES ACERCA DA LINGUA-CULTURA E TRACOS DA
CONSTITUICAO SUBJETIVA DE ESTUDANTES, de maneira clara e detalhada e
esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e
modificar minha decisio de participar se assim o desejar.

( ) Concordo que a materialidade discursiva por mim disponibilizada seja utilizada somente
para esta pesquisa.

( ) Concordo que a materialidade discursiva por mim disponibilizada possa ser utilizada em
outras pesquisas, mas serel comunicado pelo pesquisador novamente e assinarei outro termo
de consentimento livre e esclarecido que explique para que serd utilizado o material.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:

Declaro que concordo em participar desta pesquisa. Recebi uma via original deste
termo de consentimento livre e esclarecido assinado por mim e pelo pesquisador, que me deu
a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Nome completo do participante Data

Assinatura do participante

Nome completo do Pesquisador Responsavel: Fernanda Pecanha Carvalho
Enderego: Rua Olavo Bilac, 412. Bairro Santa Moénica

CEP: 81525-010 / Belo Horizonte — MG

Telefones: (31) 9 8798-1735

E-mail: nandafale@yahoo.com.br

Assinatura do pesquisador
(mestrando ou doutorando)
Data

Em caso de davidas, com respeito aos aspectos éticos desta pesquisa, vocé poderd consultar:

COEP-UFMG - Comissio de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa Il - 2° andar - Sala 2005.
Campus Pampulha. Belo Horizonte, MG — Brasil. CEP: 31270-901.

E-mail: coep@prpq.ufmg.br. Tel: 34094592.


mailto:coep@prpq.ufmg.br
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APENDICE D:
NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS

Este texto deve ser escrito em formato de uma narrativa, possibilitando ao leitor uma
ideia detalhada dos fatos narrados.

Narre detalhadamente momentos importantes da sua
experiéncia como intercambista brasileiro na
Argentina/Colombia/Espanha, abordando os seguintes aspectos:
os motivos que a/o levaram fazer o intercimbio; seu contato com a
lingua espanhola na imersio; seu aprendizado linguistico, suas
experiéncias culturais; suas memorias da cidade e da familia, os
desdobramentos e impactos do intercimbio em sua aprendizagem, vida
pessoal e profissional.

Fique a vontade para elaborar a narrativa em Portugués ou em Espanhol. Para ser entregue
a Fernanda via e-mail até o dia ( / / 2017).

Estas narrativas sdo necessdrias para a pesquisa, intitulada provisoriamente
“Internacionalizagdo e aprendizado de espanhol: representagdes acerca da lingua-cultura e da
constitui¢do subjetiva de estudantes” da pesquisadora Fernanda Peganha, sob orientagdo da
Prot.a Dr.* Maralice.

Agradecemos a colaboragéo!

Fernanda Peganha e orientadora Maralice de Souza Neves
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APENDICE E:

CONVITE PERSONALIZADO_NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

Minhas memorias

NOME DO ESTUDANTE,

Sua participacio em minha
pesquisa de douloramenlo ¢é
de grande contribuicio para
a area de Lingulstica
Aplicada.

Retomo aqui o convite para
que VOCé escreva uma
narrativa sobre seu navegar
pela experiéncia de
inlercambio na Argenlina.

Voce pode [azer um Llexlo
multimodal, registrando links
de lugares, musicas, poemas,
acontecimentos e, caso
queira, coloque imagens ou
fotos que te remetam as
memorias das vivencias na
imersao. Vocé pode abordar
0s seguintes aspectos:

INTERCAMBIO

* o5 molivos que a’/o levaram [azer o
intercambio;

*seu conlalo com a lingua espanhola na

imersdo:;
* sen aprendizado linguistico.
* suas experiéncias culturais;

* suas memorias da cidade ¢ da familia,
*os desdobramentos e impactos do
intercimbio em sua vida pessoal e

profissional. etc.

Fique a vontade para elaborar a narrativa
em Portugueées ou em Espanhol.

Sua producdo pode ser elaborada no link
https://drive.google.com/drive/XXNXXNXXX
enviada por instagram e/ou email
YYYYYYYYYYYY.com.br até o dia o1 de abril.

iMuchisimas gracias!

Fernanda Pecanha
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COLOMBIA

7,

* gs motivos que a/o levaram fazer o
intercimbio;

* seu contato com a lingua espanhola na

imersdo;
* seu aprendizado linguistico,
* syas experiéncias cullurais:

* suas memorias da cidade e da familia,
*os desdobramentos ¢ impaclos do
intercambio em sua vida pessoal e

profissional, etc.

Fique 4 vontade para elaborar a narrativa
em Portugués ou em Espanhol.

Sua producao pode ser elaborada no link
hitps://drive.google.com/drive/XXXNNXNXXN
enviada por instagram e/ou email
YYYYYYYYYYYY.com.br até o dia o1 de abril

iMuchisimas gracias!

Fernanda Pecanha
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APENDICE F:
CARTA AO DIRETOR

POSLIN - PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS
LINGUISTICOS_FALE/UFMG

Belo Horizonte, 30 de janeiro de 2017
Prezado Diretor Mércio Fantini

Prezada Vice-Diretora Katia Pedroso

Vimos por meio desta apresentar-lhe a aluna Fernanda Peganha Carvalho, matriculada no
doutorado do Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Lingufsticos da Faculdade de Letras
da Universidade Federal de Minas Gerais que estd sob minha orientagdo. A pesquisa da
aluna é sobre o Intercambio académico no Colégio Técnico da UFMG e a aprendizagem de
linguas estrangeiras. Sendo assim, a aluna acima referida, que também ¢é docente da
institui¢do, tem realizado entrevistas no COLTEC, com estudantes e ex-alunos(as) que
participaram do Programa de cooperagdo internacional Brasil-Cérdoba. Sendo assim,
gostaria de dar ciéncia do desenvolvimento da pesquisa.

Esta experiéncia trard ricas reflexdes para a édrea de Linguistica Aplicada ao
ensino/aprendizado de linguas estrangeiras. Espero poder contar com a colaboragido dos

senhores.

Atenciosamente,

Prof.? Dr*. Maralice de Souza Neves

POSLIN/FALE/UFMG
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APENDICE G:
RECORTES DISCURSIVOS

RD 14

[...] o espanhol que a gente aprende ele é muito certo né, é a maneira correta
que a gente aprende. / Quando a gente chega Id a gente tem muita dificuldade
mesmo de / de percepcdo por causa // de de (riso) da lingua em si por causa das das
contragoes, né essa variagées linguisticas e tudo mais e quando eu cheguei ld, eu tive
dificuldade para poder conseguir assimilar o que eles falavam. [...] E mais
assim, com o tempo a gente, é meio que a gente se acostuma, se adapta e a gente
consegue compreender melhor e:: é isso. [...] Era um pouco complicado, porque é:: eu tinha
muita dificuldade pra falar // assim, assim o espanhol, ai a gente na no inicio tive
dificuldade, mas depois tendo o que falar o tempo inteiro e ouvir: ai agente se acostuma
e vocé melhora e af eles compreendem até melhor mesmo a nossa fala. / Nossa foi muito
dificil, era / era quase, era dificil a compreensdo e mais assim, alguns falavam bem
devagar, pra gente poder compreender e tal, mas depois de uma semana a gente consegue
asstmilar melhor e ter essa percepedo da lingua. Eu acho que a gente se acostuma mais, se
adapta a essa, ao modo de // de // (riso) como posso falar /// ao // (riso) / a a fala
deles mesmo, ao modo deles falarem, a promiincia, ah ao sotaque também, principalmente
‘ Karla
FALE-UFMG
RD 15

[...] o primeiro dia que eu cheguei que a gente escuta mesmo o que é o verdadeiro
espanhol, a gent, nossa! Eu ndo entendia nada! / ¢ eu lembro que no carro /o carro
do aeroporto até a casa [..] eu nio entendia nada, [..] Nossa! Foi muito
complicado porque a gente acha que a gente sabe, mas a gente pode saber pra
gente, mas saber pra passar pro outro é outra coisa. Por que o tal do ser
entendido e entender é complicado né? / Por que quando a gente fica muito
preso por exemplo a estudar principalmente nio sé o espanhol, mas com qualquer
outra lingua [...] Estudar pra poder fazer uma prova / pra passar em uma
prova, isto nio é aprender. Porque aprender mesmo é quando vocé chega ld e
sabe se desenrolar e conversar e falar, assim a conseguir expressar, a eu t6 com
Jfomel, quanto que custa?, como é que eu fago prd voltar pra minha casa?, onde que eu 62 /
e, tipo assim, e ¢ isso que prd mim, isso que é falar. [...] E foi muito dificil, muito
dificil mesmo, os primeiros dias NOSSA/ eu falava assim: gente eu nio sei nada!l,
// porque é a gente mistura muito o espanhol da Espanha com o castelhano da
[...] € latino americano [...] “Coger” de pegar e na Argentina eles usam “agarrar” / [...]
Entdo, era tudo “agarrar”, “agarrar” [...] pra comer fora e, entdo, a gente saia né e ai que
tinha o contAT O mesmo né, [...] E e perguntava né, e ai a questdo, entrava a questdo da
cultura também né, porque tudo ¢ a tal da dgua saborizada, [...] E perguntar quanto que
era, e eles falavam muito rdpido, entdo, pra entender era uma complicacdo e ai a
gente falava “mds despacio, por favor!” e mas, eu nos primeiros dias que foi complicado

porque depois, querendo ou ndo cé acostuma [...].
Paco
COLTEC-UFMG



218

 INTERNACIONALIZACAD E APRENDIZADD DE ESPANHDL:
EXPERIENCIAS, IDENTIDADES E SUBJETIVIDADES DE ESTUDANTES DA UFMG

RD16

[...] o primeiro aeroporto que eu cheguet foi o Bogotd, [...] eu ndo entendia NADA,
porque eu estava acostumada com o espanhol aqui falado com meus colegas,
né? [...7 com as pausas né, e a gente entendia tudo, por mais que é: : : / por
mais que tivesse:m atividades com videos, dudios de outros paises,[...] era
pouco tempo, nio era o tempo todo néZ[...] mas quando eu cheguei/eu comecei a
chorar porque eu nio entendia nada, ¢ eu pensei que eu nio sabia espanhol
(risada) e no primeiro dia quando aquelas pessoas estavam me dando instrugoes, falando
rdpidas né na situagdo real da lingua, ["...] sem se preocupar se eu estava entendendo ou
ndo/eu fiquei meio nervosa, né? [...] af eu full pegar um taxi e uma pessoa se propds a me
ajudar a carregar a minha mala e ele falow assim, e: : : ele falava assim é: : : é: : :, “vou
carregar sua mala ta?”) lipo, e do jeito que ele falou parecia um favor, ["...] e no final
[...] ndo era um favor ele queria receber e eu ndo tinha dinheiro [..] e ele ficou com muita
raiva (riso) [...] eu ndo entendia o que eles estavam falando direito ¢ li por
terceiro dia eu comecei a entender tudo, no segundo eu ji estava entendendo
alguma coisa [...] acho que meu ouvido acostumou [...] jd tinha aprendido espanhol, eu
Jd sabia mas, [...] foi a questdo de passar por este tempo de acostumar o ouvido
mesmof_...] e depois eu comecei a entender tudo e comecet a entender as girias com o tempo
né?, [...] e nos primetros dias eu falava uns portunhdis, ndo tinha jeito né?. [...] uma
coisa interessante, os estrangeiros gostavam de conversar com nds, brasileiros, ¢ a
gente com eles / por que nos nos entendiamos perfeitamente (risos) [...] por que era
um espanhol mais limpo sem muita giria e devagar (risos) [...] eu senti isso em
Medelin, porque eu fiquei trés dias para entender é muita giria mesmo [...].
Molly
FALE-UFMG

RD 18

U:: eu contei este caso outro dia, por que a primeira vex que eu cheguei na Argentina eu
ouvi assim no avido as aeromogas falando em espanhol, eu, GENTE, eu ndo estou
ENTENDENDO NADA? / Eu ndo estou entendendo nada! / [...] eu cheguei no
aeroporto de Buenos Aires e ai um senhor me chamou e pediu [...] ai eu traduzi pra ele e
assim foi o primeiro baque / resolvi o problema das pessoas [...] (risos) td bom é, eu acho
que eu sei sobreviver neste mundo, ew acho que consigo, e ai no tdxi, que meu voo
Jfoi cancelado, o tdxi teve que me levar até a casa de uma amiga, ele me perguntou o que que
eu fazia no Brasil, e af eu falei pesquisa, [...] Entdo ele ndo entendia, ndo entendia,
ndo entendia, e foi af que eu percebi que o espanhol que nos aprendemos dos
livros, em sala de aula tem as suas variedades [...] E também ndo, pesquisa ndo
existe, mas s6 que / ndo é variedades, s6 porque, como eu falei sdo vinte alunos, o
professor nio vai corrigir errinho por errinho, entio eu sempre senti aprendi
o aprendizado da lingua de forma individual. Entdio, quando eu cheguei 14 eu tive
que provar as minhas habilidades individuais, conquistadas por mim mesma,
né, [...] Entdo era provar para mim mesma que eu era capaz, digamos assim. [...] Olha,
uma coisa que eu tenho muito que agradecer a universidade é que aqui tem o teste de
proficiéncia, as outras universidades que enviavam brasileiros eles ndo exigiam esse leste
de proficiéncia, entdo muitos chegavam 14 sem falar nada, entio eu me, // ndo é dizer
que eu estava melhor, do que os outros, mas eu estava melhor preparada, [...] Porque
a universidade me deu recurso pra isso, ou seja, vocé s6 vai para uma oulra universidade,
com tanto por cento de proficiéncia [...] na lingua, entdo, eu jd, embora eu nio
sentisse confiante aqui em sala de aula, 14 eu tive muita confianca pra falar, eu
me expressava muito bem, eu resolvia problema no aeroporto, [..] entdo hoje eu
percebo que o idioma, que a lingua é muito autoestima né, aprender a falar é mais
autoestima do que propriamente saber falar, por que se vocé se arrisca, vocé se
aprende muito mats, e ld eu percebi que eu estava, eu linha conhecimento suficiente, pra
JSalar, pra relacionar com as outras pessoas [..].
Catalina
FALE-UFMG



