UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS FACULDADE DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

MARINA DE PAULO NASCIMENTO

REPRESENTACOES DE HISPANOFALANTES LATINO-AMERICANOS SOBRE
A APRENDIZAGEM DE PORTUGUES E A PREPARACAO PARA O CELPE-BRAS

BELO HORIZONTE - MINAS GERAIS
2020



MARINA DE PAULO NASCIMENTO

REPRESENTACOES DE HISPANOFALANTES LATINO-AMERICANOS SOBRE
A APRENDIZAGEM DE PORTUGUES E A PREPARACAO PARA O CELPE-BRAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos Linguisticos da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Minas Gerais, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada.

Orientador: Prof. Dr. Christian Jean-Marie
Régis Degache

BELO HORIZONTE - MINAS GERAIS



Ficha catalogréfica elaborada pelos Bibliotecarios da Biblioteca FALE/UFMG

N244r Nascimento, Marina de Paulo.
Representagdes de  hispanofalantes latino-americanos sobre a
aprendizagem e a preparacdo para o CELPE-BRAS [manuscrito] / Marina de
Paulo Nascimento. — 2020.

271f., enc. : il tabs., maps.

Orientador: Christian Jean-Marie Régis Degache.

Area de concentragao: Linguistica Aplicada.

Linha de pesquisa: Ensino e Aprendizagem de Linguas Estrangeiras.

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal de Minas Gerais,

Faculdade de Letras.

1. Lingua portuguesa — Estudo e ensino — Falantes de

espanhol — Teses. 2. Lingua portuguesa — Exames, questdes,

CDD : 469.824




UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS

FOLHA DE APROVACAO

Representacdes de hispanofalantes latino-americanos sobre a
aprendizagem de portugués e a preparagao para o Celpe-Bras.

MARINA DE PAULO NASCIMENTO

Dissertagdo submetida 4 Banca Examinadora designada pelo Colegiado do Programa de
P6s-Graduagdo em ESTUDOS LINGUISTICOS, como requisito para obten¢do do grau de
Mestre em ESTUDOS LINGUISTICOS, 4rea de concentragao LINGUISTICA APLICADA,
linha de pesquisa Ensino/Aprendizagem de Linguas Estrangeiras.

Aprovada em 18 de fevereiro de 2020, pela banca constituida pelos membros:

Prof(a). Christian Jean Marie Regis Degache - Orientador %)Wf/

UFMG . ““Nbg""l‘"’
Ao fo G ¥oalaoz,

Prof(a). Daniela Akie Hirakawa

Moo, ®§¥ Lo

)8
Prof(a). Marcela Dezotti Candido

Belo Horizonte, 18 de fevereiro de 2020.

Subcoord®. Programa de Pds- Graduaggo
em Estudos Linguisticos
FALE/UFMG




Ao Pedro Henrique, meu maior apoio nesta
jornada de superac0es. - Porgque na nossa
familia, a gente nunca desiste.



AGRADECIMENTOS

A Deus, Jesus, Nossa Senhora e a espiritualidade amiga, que me conduziram ndo somente &
aprovacao no Programa de Mestrado em Ensino e Aprendizagem de Linguas da Universidade
Federal de Minas Gerais, mas também me mantiveram firme, mesmo com todos os desafios
perpassados, sobretudo no primeiro ano.

Aos meus pais, Heélio e Cirene por me ensinaram a ter carater, fé e perseveranca.
Por me ensinarem o significado de Justica Social, bem como a nunca perder as oportunidades
que, todos os dias, temos de fazer o bem.

Ao meu pré-marido, Pedro Henrique, porque, sem davidas, foi a pessoa que mais esteve ao
meu lado durante 0os momentos mais agradaveis e dificeis desta jornada e, sem a qual,
a conclusdo desta etapa nédo seria possivel.

Ao professor Christian, por ser o melhor orientador do universo, aquele que quero ser quando
crescer. Um exemplo de profissionalismo e uma das pessoas mais incriveis que conheci na
minha carreira académica. E, claro, porque quem, como eu, tem um orientador que nao é

coxinha e, ainda por cima, assiste ao Meteoro Brasil, é privilegiado, sim!

A Fecove, pela fraternidade das quartas-feiras e pelo tratamento espiritual que me ajudou a

voltar a dormir quando isso parecia impossivel.

A Simdni Arcanjo, porque sem VOcé, eu n3o conseguiria.

A Tata, por todos os conselhos.

Ao Luiz e ao Rafa, por serem tdo essenciais nesta etapa e em muitas outras.

Ao Richardson, pelo incentivo continuo e por ter me emprestado o dinheiro para poder fazer
a selecdo do mestrado.

Ao Alexandre, por ser inspiracdo e suporte.

A Key, minha prima favorita, por ser a melhor designer de esquemas do universo, mas também
pela infinita “primicidade” que temos desde sempre, com altos e baixos, mas, sobretudo, muito
amor.

A Dry, pela amizade e apoio diarios.

A Ana Paula Andrade, por ser minha mana de orientagéo e estar sempre “l4” por mim.



A Erica Sasur, por ser minha mana de orientagdo e estar sempre “la” por mim.
Ao Angelo, por ser meu best do mestrado, por me ouvir, aconselhar e apoiar.
A Casa das Minas, por terem vivenciado essa luta e celebrado essa vitoria comigo.

A Natélia Giarola, por todo o suporte.
A Denise pelo auxilio cuidadoso e altruista.

A Rafa Paiva, por tantos esclarecimentos antes, durante e depois do mestrado.

A dona Gl6ria, por todo o carinho comigo, desde sempre.

A dona Angela, por toda a simpatia diaria.

A Deusa, pela companhia, pelas conversas e, claro, pelos melhores bolos do mundo!

Ao pessoal do PLI, por toda a vivéncia conjunta, parte essencial do caminho que me trouxe até
aqui.

Aos meus amigos de Coimbra, por terem sido, muitas vezes, meus primeiros estudantes de
portugués.

A professora Daniela, por me ensinar muito com a sua pratica, sendo uma das melhores
professoras cujas aulas ja participei e, além disso, pelo auxilio nesta etapa importante.

A Marcela, por ter sido uma das primeiras pessoas a me estender a mio quando eu chegue a
Belo Horizonte e, ademais, durante por me apoiar neste momento.

A Liliane, pela fraternidade e gentileza em me auxiliar neste momento.
A Frida, Pepe e Che, pessoas sem as quais esse trabalho ndo seria possivel.

"O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001.



“Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcgao.

Paulo Freire

‘\a
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Sem dinheiro no banco

Sem parentes importantes

E vindo do interior [...]

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri, mas esse ano eu Ndo0 Morro

Tenho sangrado demais, tenho chorado pra cachorro

Ano passado eu morri, mas esse ano eu ndo morro

Belchior — Sujeito Latino-americano / Sujeito de Sorte

Eu sou apenas um rapaz latino-americano
Apoiado por mais de 50 mil manos

Efeito colateral que o seu sistema fez
Racionais MC”S Capitulo 4, Versiculo 3



RESUMO

NASCIMENTO, Marina de Paulo, M.Sc., Universidade Federal de Minas Gerais, fevereiro de
2020. Representacdes de hispanofalantes latino-americanos sobre a aprendizagem de
portugués e a preparacdo para o Celpe-Bras. Orientador: Christian Jean-Marie Régis
Degache.

A presente investigacdo integra o contexto das pesquisas acerca do ensino-aprendizagem de
Portugués como Lingua Adicional para-por hispanofalantes e focaliza as representacdes de trés
sujeitos hispandfonos e latino-americanos sobre os processos de aprendizado da Lingua
Portuguesa do Brasil e da preparacdo para a avaliagdo de proficiéncia nesse idioma.
A motivacgéo desse estudo parte da necessidade de conhecermos 0s modos como pessoas com
essas caracteristicas representam os processos de aprendizado do portugués brasileiro e da
preparacdo para o Celpe-Bras, haja vista a proximidade linguistica entre o espanhol e o
portugués, bem como as nuances responsaveis pelo deslocamento de inimeros individuos em
direcdo aos pais e exame referenciados. Nessa perspectiva, dentre 0s pressupostos teoricos
norteadores desse trabalho estdo os estudos das Representagdes (DURKHEIM, 1974,
LEFEBVRE, 1983; MOSCOVICI, 2000; CHARTIER 2002) e Estratégias de Aprendizagem
(RUBIN, 1975; OXFORD, 1990; 2017), da Intercompreensdo (DEGACHE E GARBARINO,
2017; DE PAULO, 2017; ERAZO 2016) e do Ensino-aprendizagem de PLA para-por falantes
de espanhol (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015;
ROBLES E ROCHA, 2017). A hipotese investigativa da atual pesquisa é que as representacdes
dinamizadas acerca da aprendizagem e da preparacdo em estudo também estejam relacionadas
as motivacdes (GARDNER, 1985) socioeconémicas dos individuos abordados. Nesse sentido,
nosso objetivo principal é evidenciar as representacdes de hispanofalantes latino-americanos
em relacdo a aprendizagem do portugués brasileiro e da preparacao para a avaliacdo apontada.
Para alcancar as metas propostas, desenvolvemos um Curso Preparat6rio para o Exame Celpe-
Bras anterior e posteriormente ao qual, de modo individual, os envolvidos participaram de uma
(1) Entrevista Semiestruturada acerca dos seus processos de aprendizagem de PLA e de
preparacdo para o Celpe-Bras. Além disso, durante as entrevistas e as aulas preparatdrias foram
elaboradas (2) Notas de campo acerca dessas mesmas questdes. Os registros gerados a partir
desses instrumentos foram organizados tendo em vista uma analise qualitativa (Richards, 2003),
baseada na construcdo de categorias e subcategorias dos subsidios de acordo com as
semelhancas entre seus sentidos (Flick, 2018). De tal modo, por um lado, esses registros
demonstram uma representacdo por parte dos sujeitos envolvidos de que a Aprendizagem de
Portugués demanda esfor¢co, bem como contato com falantes nativos do portugués. Por outro,
que a Preparacdo para o Celpe-Bras se apresenta na condicdo de imprescindivel ao alcance
de uma certificacdo nessa avaliacdo de proficiéncia, tal qual dependente da parceria, sobretudo
com falantes cujo portugués brasileiro seja a lingua materna.

Palavras-chave: Portugués como Lingua Adicional; Representacdes; Hispanofalantes; Celpe-
Bras; Preparacéo.



RESUMEN

NASCIMENTO, Marina de Paulo, M.Sc., Universidade Federal de Minas Gerais, Febrero de
2020. Representaciones de hispanohablantes sobre el aprendizaje del portugués y la
preparacion para el Celpe-Bras. Asesor: Christian Jean-Marie Régis Degache.

La presente investigacion integra el contexto de la investigacion sobre la ensefianza-aprendizaje
del portugués como lengua adicional para hispanohablantes y se centra en las representaciones
de tres sujetos hispanos y latinoamericanos sobre los procesos de aprendizaje de la lengua
portuguesa de Brasil y la preparacion para la evaluacion dominio de ese idioma. La motivacion
para este estudio se basa en la necesidad de conocer las formas en que las personas con estas
caracteristicas representan los procesos de aprender portugués brasilefio y prepararse para el
Celpe-Bras, dada la proximidad linglistica entre espafiol y portugués, asi como los matices
responsables por el desplazamiento de innumerables individuos hacia el pais y el examen de
referencia. En esta perspectiva, entre los supuestos tedricos que guian este trabajo se encuentran
los estudios de representaciones (DURKHEIM, 1974; LEFEBVRE, 1983; MOSCOVICI, 2000;
CHARTIER 2002) y Estrategias de aprendizaje (RUBIN, 1975; OXFORD, 1990; 2017), de
Intercomprehension (DEGACHE E GARBARINO, 2017; DE PAULO, 2017; ERAZO 2016) y
PLA enseflanza-aprendizaje para hispanohablantes (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA,
2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017) . La hipotesis de
investigacion del constructo actual es que las representaciones dindmicas sobre el aprendizaje
y la preparacion en estudio también estan relacionadas con las motivaciones socioeconémicas
(GARDNER, 1985) de los individuos abordados. En este sentido, el objetivo principal de esta
investigacion es resaltar las representaciones de hispanohablantes latinoamericanos en términos
de aprender portugués brasilefio y prepararse para la evaluacion indicada. Para lograr los
objetivos propuestos, desarrollamos un curso preparatorio para el examen Celpe-Bras antes y
después del cual, individualmente, los involucrados participaron en una (1) entrevista
semiestructurada sobre sus procesos de aprendizaje de PLA y preparacién para el Celpe -Bras.
Ademas, durante las entrevistas y las clases preparatorias, (2) se prepararon notas de campo
sobre estos mismos temas. Los registros generados a partir de estos instrumentos se organizaron
con vistas a un analisis cualitativo (Richards, 2003) basado en la construccion de categorias y
subcategorias de subsidios de acuerdo con las similitudes entre sus significados (Flick, 2018).
De tal manera, por un lado, estos registros demuestran una representacion por parte de los
sujetos involucrados de que aprender portugues requiere esfuerzo, asi como el contacto con
hablantes nativos de portugués. Por otro lado, esa Preparacion para Celpe-Bras se presenta
como esencial para el logro de una certificacion en esta evaluacién de competencia, como
dependiente de la asociacion, especialmente con hablantes cuyo portugués de Brasil es su
lengua materna.

Palabras clave: Portugués como idioma adicional; Representaciones; Hispanohablantes;
Celpe-Bras; Preparacion



RESUME

NASCIMENTO, Marina de Paulo, M.Sc., Universidade Federal de Minas Gerais, Février 2020.
Représentations de locuteurs hispanophones sur I'apprentissage du portugais et la
préparation de Celpe-Bras. Conseiller: Christian Jean-Marie Régis Degache.

La présente recherche intégre le contexte de I'enquéte sur 1’enseignement-apprentissage du
portugais comme langue étrangére pour-par les hispanophones et se concentre sur les
représentations de trois sujets hispaniques et latino-américains sur les processus d'apprentissage
de la langue portugaise du Brésil et la préparation de I'évaluation des compétences dans cette
langue. Cette étude est motivée par la nécessité de savoir comment les personnes avec ces
caractéristiques se représentent les processus d'apprentissage du portugais brésilien et la
préparation du Celpe-Bras, compte tenu de la proximité linguistique entre I'espagnol et le
portugais, ainsi que des multiples variations qui suscitent le déplacement d'innombrables
personnes en direction du pays et leur intérét pour le certificat en question. Dans cette
perspective, parmi les soutiens théoriques qui guident ce travail figurent les études des
Représentations (DURKHEIM, 1974; LEFEBVRE, 1983; MOSCOVICI, 2000; CHARTIER
2002) et Les Stratégies D'apprentissage (RUBIN, 1975; OXFORD, 1990; 2017), de
L'Intercompréhension (DEGACHE E GARBARINO, 2017; DE PAULO, 2017; ERAZO 2016)
et PLA Enseignement-Apprentissage a Hispanophones (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA,
2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017). Les hypothéses de
recherche de la construction actuelle sont que les représentations dynamiques de lI'apprentissage
et de la préparation en atelier sont également liées aux motivations socio-économiques
(GARDNER, 1985) des individus approchés. En ce sens, l'objectif principal de cette enquéte
est de mettre en evidence les représentations des hispanophones en Ameérique latine afin
d'apprendre le portugais brésilien et de préparer I'évaluation indiquée. Pour atteindre les
objectifs proposés, nous avons développé un cours préparatoire a I'examen Celpe-Bras avant et
aprés chacun, individuellement impliqué dans un (1) entretien semi-structuré sur leurs
processus d'apprentissage PLA et préparation a Celpe-Brasil. De plus, lors des entretiens et des
cours préparatoires, (2) des notes de terrain ont été préparées sur ces mémes thémes. Les
enregistrements générés par ces instruments ont été organisés en vue d'une analyse qualitative
(Richards, 2003) basée sur la construction de catégories et sous-catégories de subventions en
fonction des similitudes entre leurs significations (Flick, 2018). D'une telle maniére, d'une part,
ces enregistrements démontrent une représentation de la part des sujets impliqués que
I'apprentissage du portugais nécessite des efforts, ainsi que des contacts avec des locuteurs
natifs portugais. En revanche, cette Préparation au Celpe-Bras se présente comme essentielle a
I'obtention d'une certification dans cette évaluation de compétence, comme dépendant du
partenariat, notamment avec des locuteurs dont le portugais brésilien est leur langue maternelle.

Mots-clés: Portugais comme langue étrangere; Représentations; Hispanophones;
Celpe-Bras; Préparation.



ABSTRACT

NASCIMENTO, Marina de Paulo, M.Sc., Universidade Federal de Minas Gerais February,
2020. Representacdes de hispanofalantes latino-americanos sobre a aprendizagem de
portugués e a preparacao para o Celpe-Bras. Adviser: Christian Jean-Marie Régis Degache.

This investigation integrates the researches context of Portuguese as an Additional Language
for Spanish speakers and focuses on the representations of three Spanish speakers and Latin
American people on the processes of learning the Brazilian Portuguese Language and the
preparation process for proficiency assessment in this idiom. The motivation for this study is
based on the need to get know the ways in which people with these characteristics represent the
processes of learning Brazilian Portuguese and preparing for Celpe-Bras, given the linguistic
proximity between Spanish and Portuguese, as well as the responsible nuances by the
displacement of countless individuals towards the country and referenced exam. In this
perspective, among the theoretical assumptions guiding this work are the studies of
Representations (DURKHEIM, 1974; LEFEBVRE, 1983; MOSCOVICI, 2000; CHARTIER
2002) and Learning Strategies (RUBIN, 1975; OXFORD, 1990; 2017), of Intercomprehension
(DEGACHE E GARBARINO, 2017; DE PAULO, 2017; ERAZO 2016) and Portuguese As an
Additional Language Teaching-Learning for Spanish speakers (ALMEIDA-FILHO, 1995;
RABASA, 2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017). The
investigative hypothesis of the current construct is that the dynamic representations about
learning and preparation under study are also related to the socioeconomic motivations
(GARDNER, 1985) of the individuals addressed. Considering so, the main objective of this
research is to highlight the representations of three Latin American Spanish speakers in terms
of learning Brazilian Portuguese and preparing for the assessment indicated. To achieve the
proposed goals, we developed a Preparatory Course for the Celpe-Bras Examination before and
after which, individually, those involved participated of a 1) Semi-structured interview about
their PLA learning processes and preparation for Celpe -Bras. During the interviews and
preparatory classes, (2) Field notes on these same issues were elaborated. The records generated
from these instruments were organized with a view to a qualitative analysis (Richards, 2003)
based on the construction of categories and subcategories of subsidies according to the
similarities between their meanings (Flick, 2018). In such a way, on the one hand, these records
demonstrate a representation on the part of the subjects involved in Learning Portuguese effort,
as well as contact with native Portuguese speakers. On the other hand, that Preparation for
Celpe-Bras presents itself as an indispensable condition to achieve certification in this
proficiency assessment, as dependent on the partnership, especially with Brazilian Portuguese
speakers as their mother tongue.

Keywords: Portuguese as an Additional Language; Representations; Spasnish speakers; Celpe-
Bras, Preparation.
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CAPITULO 1

1. INTRODUCAO

1.1. Introducéo Geral

Desde que estudei na Universidade de Coimbra, em Portugal, onde me graduei como
professora de Lingua Portuguesa, sempre estive formal e informalmente engajada em
compartilhar a Cultura e a Lingua Portuguesa do Brasil com pessoas de diferentes
nacionalidades. Em todos os anos dessa trajetoria, colaborei com a construcdo de Semanas
Culturais Brasileiras, bem como Programas de Apadrinhamento de Estrangeiros e, durante
o tempo livre, ensinava portugués para espanhois, franceses, ucranianos, russos etc.
Mesmo assim, nessa época, ainda ndo tinha nocdo do campo cientifico ao qual, mais tarde,
filiar-me-ia. Em um segundo momento académico, ja na Universidade Federal de Vicosa,
conheci uma professora que acabava de chegar a instituicdo para fundamentar o campo de
Portugués para Estrangeiros!, sendo essa a primeira vez na qual reconheci um campo
pedagdgico-cientifico em que, eu?, verdadeiramente, gostaria de atuar. Na sequéncia, tornei-me
responsavel pelo curso preparatorio para o Celpe-Bras, situacdo derivada da propria demanda
dos estudantes da UFV.

Em meio a esse Ultimo contexto de ensino-aprendizagem, uma circunstancia em
particular chamava minha atencéo: as representagdes das pessoas com quem estava trabalhando
na contemporaneidade pareciam extremamente diferentes daquelas com as quais convivi em
terras lusitanas. Muitas vezes, nesse contexto posterior, em sua totalidade, formado por
hispanofalantes, nascidos em paises latino-americanos, os estudantes relatavam a compreenséo
da aprendizagem de Portugués (e da cultura brasileira) como um meio de seguirem suas
carreiras académico-profissionais no Brasil, enquanto os primeiros, muitas vezes, europeus e
estadunidenses, por sua vez, demonstravam uma percepcdo mais exdtica nesses termos.

Para além disso, o proprio ensino-aprendizagem de portugués nesse nNOvo cenario se

! Neste trabalho, referimo-nos a Portugués como Lingua Adicional, porque essa ¢ a nomenclatura mais adotada
pelos pesquisadores da Universidade Federal de Minas Gerais.

2 Apenas neste momento da dissertacéo, utilizo a primeira pessoa do singular, porquanto relato a minha trajetoria
como professora de PLA. Entretanto, durante toda a continuagdo da pesquisa, serd utilizada a primeira pessoa do
plural, porquanto esse estudo se constr6i em parceria e sob a orientacdo do professor Christian Degache.
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demonstrou desafiador. Quando falamos em ensino-aprendizagem de linguas proximas,
nomeadamente, a relacdo portugués-espanhol, ha ainda muita polémica em relacdo a
intercompreensao entre seus respectivos falantes.

Ademais, é urgente estarmos atentos a concepcao de lingua na qual a prova de
proficiéncia em portugués do Brasil é circunscrita, porquanto além do fato de que a mesma tem
sido norteadora da esfera educacional do Portugués como Lingua Adicional, é extremamente
importante evitarmos confusGes entre as maneiras por meio das quais se configura uma
avaliacdo, nomeadamente, estruturalista, em detrimento de uma aferi¢do sdcio comunicativa.
Por consequéncia, partindo desses contextos e indagacOes, delineou-se a necessidade de
investigarmos, profundamente, as representacdes de hispan6fonos nascidos em outras patrias
da América Latina, afora do Brasil, acerca da aprendizagem de portugués e da preparacao
para o Celpe-Bras, de modo a evidenciar como elas se apresentam, se organizam e relacionam,
bem como a quais principais fatores podem estar interligadas.

Tendo todo esse cenario em vista, alegamos ainda a preocupacdo com as
generalizacBes que, continuamente, sdo veiculadas sobre os modos pelos quais falantes nativos
em espanhol percebem e se dedicam ao estudo de portugués e, até mesmo a preparacao para o
Celpe-Bras. Nesse sentido, o atual estudo emerge também da necessidade de evitarmos a
regulacdo de muitas ideias pré-estabelecidas, que podem, muitas vezes, sem muita
fundamentacéo, ou mesmo, excetuando muitas varidveis importantes, tais quais fatores sociais,
econémicos, politicos etc. determinar os modos como o ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, bem como da preparacdo para o Celpe-Bras devem ser desenvolvidos quando
direcionados para pessoas com essas caracteristicas.

Por conseguinte, debrucarmo-nos sobre casos especificos, tais quais 0s quais
apresentaremos adiante, ¢ também chamar atencdo para a importancia de ouvirmos oS
estudantes acerca de seus modos de ver e vivenciar o ensino-aprendizagem de um determinado
idioma, com vistas a potencializar o desenvolvimento de ambientes realmente favoraveis
a construcdo de conhecimento, haja vista que essas perspectivas e vivéncias também constituem
as realidades desses seres humanos e, por isso, podem corroborar a organizacdo de ambientes

mais propicios a uma aprendizagens muito mais significativas.
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Assim sendo, para, efetivamente, cumprirmos essa misséo, filiamo-nos a Linguistica
Aplicada Indisciplinar® (MOITA-LOPES, 2006; RAJAGOPALAN, 2006; PENNYCOOK,
2012). Nossa filiacdo tedrico-metodoldgica, se deve ao reconhecimento dessa ciéncia como
uma abordagem entrelagcada a temas sociais e contemporaneos, bem como a sua evidente
compreensdo dos aspectos socioculturais e socioeconémicos vigentes no cerne das pesquisas
em ensino-aprendizagem (de linguas). Além disso, identificamos nesse campo um oportuno
didlogo com outras esferas de investigacdo, assim como a Sociologia, a qual recorreremos
adiante, para conceptualizar as Representa¢cdes. Em sintese, alinhados a Moita Lopes (2006),
compreendemos que: “sdo tempos em que os ideais da modernidade tém sido questionados e
reescritos, principalmente, aqueles referentes ao sujeito social como homogéneo, trazendo a
tona seus atravessamentos identitarios [...]”, dai nos interessar uma oOtica ampla e engajada.

Diante disso, primeiramente, recordamos algumas contribui¢Ges anteriores a nossa
investigacao, as quais se voltaram, ndo somente ao Portugués como Lingua Adicional para-por
hispano-falantes, mas também ao Celpe-Bras: CIELO (2012); NEVES (2013); AGOSSA
(2017), bem como outras, aonde as RepresentacGes foram abordadas sob a perspectiva do
ensino-aprendizagem de diferentes idiomas: SOL (2014); GIAROLA (2016) e CARVALHO
(2015). Em meio a esse panorama, a importancia de nosso construto reside em evidenciar as
representagOes de hispano-falantes latino-americanos sobre a aprendizagem de portugués e a
preparacdo para o Celpe-Bras, tema inédito, mas que proporcionou bons frutos, ao passo que,
além de identificarmos categorias representacionais, pudemos refletir sobre seus maltiplos
atravessamentos.

Para tanto, demos forma ao nosso trabalho através de uma pesquisa qualitativa de
carater descritivo-explicativo realizado no decorrer do segundo semestre de 2019. Nossa opc¢ao
se deve ao interesse em estarmos 0 mais préximo possivel dos sujeitos deste estudo, de modo a
naturalizar, a0 maximo, a geracdo de registros. Por conseguinte, na composicao de nosso
corpus, utilizamos os seguintes instrumentos: (1) anota¢Ges de campo elaboradas durante todo
0 percurso investigativo e (2) gravacOes de seis entrevistas semiestruturadas. Através das
primeiras, buscamos ampliar a oportunidade de registrar manifestacGes acerca do tema em
estudo de forma espontanea, enquanto por meio das segundas, buscamos registros mais ou

menos guiados. Dito isso, explicitamos que dentre os sujeitos convidados a se envolverem nesse

3 Rajagopalan (2006), Linguistica Aplicada Critica e em Pennycook (2006), Linguistica Aplicada Transgressiva
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estudo estdo: uma peruana, mestranda em Engenharia Ambiental, um peruano, mestrando em
Biotecnologia e um colombiano, graduando em Relacgdes Internacionais e professor de inglés.
Todos em contexto de imersdo em Lingua Portuguesa, residentes no Brasil e, visivelmente,
interessados no aprimoramento de suas habilidades linguisticas no idioma falado no Brasil e na
preparacdo para o Celpe-Bras.

No cerne das analises de registros, voltamo-nos, sobretudo, as falas dos sujeitos
envolvidos sobre seus respectivos processos de aprendizagem e preparo referenciados,
assumindo que essa seria a melhor forma de acessarmos as suas representacdes. Desse modo,
adiantamos que entendemos as representacdes na condi¢do de dindmicas resultantes de nossas
interacBes com os outros e 0 mundo e ndo somente como veiculadas, mas também construidas
através de nossos discursos (LEFEBVRE, 1983; BAKHTIN; 2003). Ademais, para nés, uma
analise qualitativa eficiente depende da combinacédo entre descri¢do, analise e interpretacdo
(HOLLYDAY, 2000), logo, nosso trabalho se voltou a leitura, analise e classificacdo dos
registros gerados (HOLLYDAY, 2007).

Depois dessas consideragfes, apresentamos 0s seguintes questionamentos:

1). Quais séo as representacdes acerca da aprendizagem da Lingua Portuguesa falada
no Brasil e da preparacdo para o Celpe-Bras explicitadas pelos sujeitos envolvidos nesta
investigagao?

2). A quais nuances as representacdes sobre a aprendizagem de portugués brasileiro
e a preparacao para o Celpe-Bras evidenciadas pelos sujeitos abordados nessa pesquisa estao
entrelacadas?

Partimos da hipotese de que as representagdes dos sujeitos presentemente abordados
acerca da aprendizagem de portugués e do preparo para o Celpe-Bras se relacionem as préprias
motivacdes académico-profissionais dos mesmos e ao trato do portugués e da preparacdo do
Celpe-Bras como meios de avancar nessa trajetoria. Nesse sentido, acreditamos também que
seus modos de enxergar essas construgdes de conhecimento incidam diretamente sobre as
estratégias de aprendizagem (OXFORD, 2017) adotadas relativamente a esses processos.
Tendo essas consideracdes em vista, apresentamos 0 nosso objetivo geral de: evidenciar as
representacbes de hispano-falantes, latino-americanos, universitarios, em contexto de
imersdo em portugués, cursando a graduacdo ou a pés-graduacdo em distintas areas do
conhecimento, acerca da aprendizagem de Lingua Portuguesa e da preparacao para o Celpe

Bras, ao qual alcangamos por meio dos seguintes objetivos especificos:
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*ldentificar as representacOes de estudantes hispanofalantes latino-americanos em
contexto de imersdo acerca da aprendizagem da Lingua Portuguesa brasileira;

*Verificar as representacdes de estudantes hispano-falantes latino-americanos em
contexto de imersdo em Lingua Portuguesa brasileira acerca da preparacdo para o Celpe-Bras;

*Analisar a quais nuances estdo relacionadas as representaces de hispano-falantes
latino-americanos em contexto de imersdo acerca da aprendizagem do portugués brasileiro;

* Averiguar a gquais temas estdo entrelacadas as representacfes de hispano-falantes
latino-americanos a respeito do preparo para o Celpe-bras

A presente dissertacdo é composta por cinco partes. Primeiramente, temos a Introducéo,
na qual abordamos a motivacdo desse estudo, a nossa filiagdo teorica, o percurso metodoldgico,
bem como as perguntas, a hipdtese e os objetivos de investigacdo. No Capitulo 2, apresentamos
a fundamentacdo tedrica, orientada pelos temas das representacdes, realidades, identidades,
movimentacOes e estratégias de aprendizagem envolvidas nesse estudo. Durante o Capitulo 3,
retratamos 0s procedimentos metodoldgicos realizados, incluindo informacdes acerca dos sujeitos,
do Curso Preparatorio desenvolvido, tal qual da geragdo e analise de registros que constituiram
o corpus do trabalho. Ja no Capitulo 4, preliminarmente, apoiados nos discursos das pessoas
abordadas, acessados, quer pelas Notas de campo, quer pelas Entrevistas, evidenciamos as
representacOes sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa e da preparacdo para o Celpe-Bras,
bem como as analisamos em face da literatura discutida durante o arcabouco teorico.
Depois disso, estabelecemos uma relagdo entre as representacdes evidenciadas e questdes
identitarias, contextuais, de movimentacdo e estratégias de aprendizagem, também deliberadas
durante o referencial. Por fim, tecemos nossas Consideragdes Finais, por meio da discusséo das
possiveis implicacOes desse trabalho e das sugestdes para o desenvolvimento de outros construtos
cientificos em linhas investigativas semelhantes. Ao final, apresentamos as referéncias
bibliogréficas, os anexos e os apéndices, dentre os quais hd desde exemplos de avaliagBes
anteriormente aplicadas do Celpe-Bras as transcricdes das Notas de Campo e das Entrevistas que

integraram essa pesquisa.
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CAPITULO 2

2. REFERENCIAL TEORICO

Neste segundo capitulo, abordaremos as concepcOes teodricas fundamentadoras de
nosso estudo sobre as representacdes de hispano-falantes latino-americanos acerca da
aprendizagem de portugués e da preparacdo para o Celpe-Bras. Desse modo, inicialmente,
discutimos a nogdo de Realidade e a associamos & América-Latina, bem como aos paises de
onde os sujeitos aqui abordados partiram em direcdo ao Brasil. Em um segundo momento,
discorremos sobre as Identidades, tendo em vista a incompletude das mesmas a luz do ensejo
dos sujeitos abordados por uma maior profissionalizacdo através da aprendizagem de portugués
e certificacdo pelo Celpe-Bras, situagdo que vai ao encontro das movimentagdes de outras

pessoas em direcdo aos mesmos aprendizagem e preparo.

2.1. Realidade-verdade

Partindo de uma simples conferéncia sobre as palavras realidade e verdade no
dicionério Houaiss, chegaremos, respectivamente, as seguintes defini¢des: “qualidade ou
estado do que é real e existe realmente [...] ” e “ [...] conformidade com o real [...]”. Nessa
perspectiva, ao caracterizarmos algo como real e/ou verdadeiro, estariamos atestando um
sentido absoluto sobre um dado referente. Notamos, entretanto, para além dessa aparente
simplicidade na defini¢do desses vocabulos, a abordagem de termos que, em situacao sinébnima,
tém suscitado continuas discussfes ao longo da historia da humanidade.

Assim, regressando a Antiguidade Classica, debrugando-nos sobre a epistemologia do
conhecimento, da educacdo e da linguagem, através da Republica, de Platdo, encontraremos
uma discussdo profunda a respeito do real e verdadeiro. Para o fil6sofo (s/d), existiriam o0s
mundos inteligivel e sensivel e, enquanto o primeiro diria respeito ao real e verdadeiro,
acessados atraveés da logica, o segundo seria 0 universo do imaginario e ignorante, atingido por
meio dos sentidos do corpo humano. Nessa dire¢do, caber-nos-ia indagar: de que modo, ent&o,
conheceriamos, realisticamente, 0 mundo ao nosso redor sem antes partir de nossos sentidos?

Nessa direcdo, a visita de Russel ([1985] 2002) a Teoria da Relatividade € importante

ao evidenciar o valor de deixarmos de lado a questdo dos sentidos levantada na Antiguidade
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para considerarmos como factual algo sempre subordinado a uma relagdo com um referente,
que, quando modificado, altera também a percepcao do objeto em definicao.

Do mesmo modo, Nietzsche (1987) reconhece o “pdr-se em relacdo a alguma coisa”
como condicdo primeira a busca pelo conhecimento, admitindo, portanto, nossa incapacidade
para chegarmos a realidade-verdade, haja vista toda busca nessa diregdo ser indireta,
perpassando, impreterivelmente, pelos filtros das nossas consciéncias.

No decorrer desta investigagdo, as consideracbes ora apresentadas séo
imprescindiveis. Primeiramente, por identificarmos no senso comum a dicotomia entre
Realidade e Representacdo, na qual a primeira palavra designaria algo veridico e a segunda,
algo falacioso. No6s, todavia, compreendemos Realidade como um contexto a ser interpretado
e Representacdo tal qual os modos de fazé-lo. Em segundo lugar, pois, a seguir,
caracterizaremos contextos socioeconomicos e culturais, isto €, “realidades” das quais partimos
para investigar as dindmicas que compdem nosso estudo, admitindo, entretanto, a nossa

incapacidade de esgotar todas as possibilidades de interpretacdo acerca desses espacos.

2.2. Latinoamérica, América Latina

Uma busca inicial sobre a Latinoamérica ou, América Latina (anexo 1), direciona-nos
a algumas informacgfes prévias referentes a um conjunto de paises situados no continente
americano, cujas linguas oficiais* sdo o espanhol, o francés e o portugués (BEZERRA, 2018).
A mesma pesquisa também da conta de uma regido com cerca de 700 milhdes de habitantes,
correspondente a 14 paises do Caribe, 12 da América do Sul (anexo 2) e 7 da América Central,
distribuidos em meio a 21.000 quilémetros de extensdo espacial (SOUZA, 2011).

Historicamente, todavia, retratar esse conjunto territorial demanda um olhar mais
aprofundado, a comecar pela propria cunhagem do termo. Antes de Latina, temos América,

295

substantivo proprio, a principio, apresentado para designar o “Novo Mundo™, relativo aos

paises do eixo ocidental. A partir do século XIX, contudo, essa primeira palavra passa a ser

4 Na América do Sul, ha também a oficializagdo do Inglés, na Guayana e do Neerlandés, no Suriname.
® Um dos nomes dados ao hemisfério ocidental (ZERUBAVEL, 2003).
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utilizada de forma quase exclusiva em referéncia aos Estados Unidos. Logo, em funcdo de seus
idiomas, originados do Latim, América Latina surge como um identificador especifico para as
nacdes da América do Sul (BRUIT, 2000).

Consequentemente, por trds das superficialidades, compreendemos a expressao
América Latina como fruto de um duplo apagamento dos povos aos quais a expressao se
reporta. Se por um lado, América e americano passam a dizer respeito ao quarto maior pais em
ambito territorial e seus respectivos habitantes, demonstrando os efeitos de seu imperialismo
em transformacdes linguisticas e sociais®, por outro, invisibiliza diferentes povos aqui presentes
antes do inicio das exploragdes colonialistas, desde os indigenas até pessoas de diferentes
nacBes africanas, brutalmente trazidas para cd, cujos idiomas ndo sdo linguas neolatinas.
(SOUZA, 2011; CANCLINI, 2003). Sobre essa condi¢do, apontamos um contexto, em mulito,
inspirado pela nocédo veiculada pelo proprio Estados Unidos, segundo Feres (2004), do ponto
de vista estadunidense, em geral, o termo América Latina denotaria uma ideia pejorativa no que
tange questbes econdmicas e culturais.

Desse modo, com base em Strauss (2018), evidenciamos que se, inicialmente, As
Grandes Navegacdes foram essenciais para construir um retrato da America Latina como
ambiente de maxima exploracdo de seres humanos e da natureza, mais adiante, em conjunto
com outros fatos histéricos, 0 Consenso de Washington” inicia, em 1989, uma reconfiguracéo
do capitalismo nesse contexto. Com o objetivo de controlar a alta inflacdo, prople-se a
intervencdo minima do Estado no livre-comércio e se da inicio ao processo de privatizacdo de
empresas estatais e captacdo de investimentos estrangeiros, 0 que, com 0 passar dos anos, se
demonstra ndo somente ineficiente para 0 nosso avango, mas também extremamente
prejudicial.

Para o autor nomeado, nessa época, a economia latino-americana ja era deficiente e,
justamente por essa razao, tanto o pais mencionado da América do Norte, quanto alguns paises
da Europa se aproveitam dessa fragilidade para estabelecer uma relacdo comercial
extremamente assimétrica com a América Latina através da compra de matérias-primas a baixos

custos e da venda de tecnologia por altos valores, sem intervencdes estatais por parte dessa

¢ Labove, (1972; 1994; 2003) argumenta sobre a influéncia das sociedades e sua cultura sobre uso das linguas.

" Conjunto de medidas adotadas para “resolver” os problemas econdmicos dos paises em desenvolvimento.
(BASTOS E BIANCARELLLI, 2006).
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altima. O estudioso destaca ainda as privatizagdes de companhias nacionais e a abertura aos
investimentos estrangeiros como diferentes formas de manutencéo dessa debilidade, devido ao
envio da maior parte dos lucros ao exterior e as elevadas taxas de juros, uniformemente
proporcionais as necessidades dos Estados.

Tendo essas questdes em vista, ndo ¢ dificil imaginarmos a perspectiva “americana’ e
europeia (QUIJANO, 2005) como decorrente do proprio modus operandi por meio do qual as
relacdes com sociedades em desenvolvimento sdo ditadas, porquanto, de acordo com Marini
(2017, p.349) “a superexploragdo do trabalho — aparece como uma condi¢do necessaria do
capitalismo mundial, contradizendo aqueles que, como Fernando Henrique Cardoso, a
entendem como um fendmeno acidental”.

Neste ponto, retomamos o debate sobre o relativismo da realidade, pois se por um lado,
perspectiva-se a visao em discussao, de outros, langa-se um olhar diferente aos aspectos latino-
americanos:

La expresion América Latina comprende una realidad sumamente compleja, donde se
dan casi por igual las diversidades y similitudes. De ahi que si se pone el acento en
las diferencias y regionalismos, es posible negar la existencia de América Latina y de
la unidad esencial que brota de su misma diversidad. Si seguimos esa linea, se llega
a afirmar que no existe una América Latina, sino tantas como paises o subregiones la

componen, por lo que cualquier pretension de reducirla a una sola entidad no es mas
gue aceptar, a sabiendas, un mito o una ficcion. (BERNHEIM, 2007, p.2)8

Como vimos, fundamentados em Bernheim (2007), uma percepc¢do mais aprofundada
sobre essa parte da América identifica a existéncia de um conjunto bastante amplo de
semelhancas e diferencas a respeito de nossos povos, culturas e etnias. Dai, lancar apenas um
olhar sobre esse cenario nos parece extremamente limitador, ao passo que compreendemos a
América Latina como um espago caracterizado também por uma riqueza transcendente, a
denominada “transculturalidade”, nos termos de Freyre (2003).

Igualmente, a discussdo de Ortiz (2017) fundamentada nas ideias de Mario Vargas

Llosa, apresenta-se imprescindivel para compreendermos a importancia dessa diversidade:

8 NOSSA TRADUCAO: A expressio América Latina inclui uma realidade extremamente complexa, onde
diversidade e similaridades ocorrem quase igualmente. Assim, se a énfase é colocada nas diferencas e
regionalismos, € possivel negar a existéncia da América Latina e a unidade essencial que brota de sua diversidade.
Se seguirmos essa linha, é afirmado que ndo existe América Latina, mas tantos paises ou sub-regides compdem,
entéo qualquer reivindicagéo de reduzi-la a uma Unica entidade é simplesmente aceitar, conscientemente, um mito
ou uma fic¢do. (elaborada pelos préprios autores).
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A riqueza da América Latina estd em ser vérias coisas simultaneamente — tantas, na
verdade, que é um microcosmo no qual todas as ragas e culturas do mundo coexistem.
Cinco séculos apds a chegada dos europeus a suas praias, serras e florestas, os latino-
americanos de descendéncia espanhola, portuguesa, italiana, alemd, africana, chinesa
ou japonesa sdo tao “nativos” ao continente quanto aqueles cujos ancestrais foram os
antigos astecas, toltecas, maias, quéchuas, aimaras ou caraibas [...] Seria um exagero
dizer que alguma tradicdo, cultura ou raca deixou de contribuir para o vértice
fosforescente de misturas e aliangas diluidas em todas as ordens da vida latino-
americana. Essa aglomeracdo é nosso maior patriménio: ser um continente que ndo
possui uma sé identidade porque contém todas as identidades. E, gracas aos seus
criadores, continua se transformando a cada dia.® (LIOSA, 2008, apud ORTIZ, 2017

p.7)

A citacdo acima, evidentemente, alinha-se ao posicionamento de Bernheim (2007) e,

do mesmo modo, transmite a importancia do entendimento e da valorizagdo de nossa

diversidade étnico-cultural como um verdadeiro patriménio através da temética das

identidades, a ser retomada adiante.

Em sintese, podemos afirmar a existéncia de diferentes angulos sobre os quais a

América Latina pode ser perspectivada, chegando ao entendimento das inimeras semelhancas

e diferencas que a permeiam. Por essa razdo, para evidenciar a pluralidade abordada, a seguir,

faremos uma introducdo a diferentes paises: Peru, Colémbia e Brasil, op¢éo baseada no fato de

esses dois primeiros serem 0s paises de origem dos sujeitos dessa pesquisa e, esse Ultimo,

0 espaco de construcao desse estudo.

2.3. Peru, Colombiay Brasil

2.3.1. Pert

Situado na América do Sul, de zonas fronteiricas inclusive com a Colémbia e o Brasil,

0 Peru (anexo 3), além de agregar parte da Floresta Amazobnica e da Cordilheira dos Andes,

abarca uma populacéo considerada multitécnica e cultural, com cerca de trinta e dois milhdes

de pessoas (GODINHO, 2008), sendo uma Republica Presidencialista, cuja capital é Lima, a

moeda oficial, o Novo Sol, e onde o Castelhano e o Aimard sdo os idiomas oficiais

(BOTILLHA, 2015).

9 O texto original esta publicado em Lingua Inglesa, portanto, preferimos adotar a tradugdo de Ortiz (2017).
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Em meio a uma explanacdo aprofundada sobre os acontecimentos histéricos
vivenciados pelo Estado peruano desde a independéncia da Espanha, declarada em 1821, Botilla
(2015) cita o ndo distanciamento da estrutura colonial no ambito das principais razbes para o
entrave socioecondmico e a consequente estruturacao e restruturacdo do militarismo no século
XX. Com isso, por meio de Vasconcelos (2015), contextualizamos a instaura¢do mais recente
do fascismo nessa esfera, tendo, por uma parte, um cenario de extrema insatisfacdo dos grupos
sociais mais desfavorecidos acerca da miséria vivenciada e, por outra, a atencdo dessas pessoas
voltadas a Reforma Agréaria decorrente da Revolugdo Cubana (1959). Nessas circunstancias,
iniciam-se diferentes movimentagdes em direcdo ao estabelecimento de um regime socialista,
articulagdo intensamente combatida pelos militares, tendo como principais apoiadores 0s
Estados Unidos, haja vista a ameaca aos seus interesses econémicos.

Assim, aludimos as palavras de Oliveira (2017), para quem apesar da
redemocratizacdo do Peru ter sido oficialmente retomada a partir do final da década de 1970,
devido as constantes instabilidades e autoritarismos dessa época, o retorno fatidico ao regime
democratico estaria, de fato, situado sobre os anos dois mil, opinido corroborada por Bonilla
(2005). Ambos pesquisadores também parecem concordar sobre a existéncia, desde entdo, de
muitos desafios a serem superados por essa recente democracia, tendo em conta a “grave”
divida social e um sentimento de descrenca politica por parte da populacdo, herdados dos

periodos anteriores.

2.3.2. Colémbia

Quando retratamos a Coldmbia (anexo 4), aludimos caracteristicas semelhantes
aquelas abordadas sobre o pais apresentado acima, isso porque, além das fronteiras com 0s
proprios Peru e Brasil, o Estado colombiano também detém parte do territério amazoénico e da
regido andina (e caribenha), bem como uma populag&o étnica e culturalmente variada, formada
por mais de quarenta e nove milhdes de pessoas (BOTILLA, 2015; CRUZ, 2015; GODINHO,
2008). Cruz (2015) descreve essa patria como uma Republica Presidencialista, cuja capital esta
situada na cidade de Bogota, sendo a moeda, o Peso Colombiano, e o idioma oficial, o espanhol.
Conforme o mesmo pesquisador, apés o rompimento com o absolutismo da Espanha, ocorreu,
em 1810, uma tentativa de unificacdo das antigas colonias espanholas, a denominada Gra-

Colbmbia, correspondente, em alguma medida, aos territérios do Equador, da Nicaragua, do
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Panama e da Venezuela, unificacdo, entretanto, desfeita em 1830, levando ao surgimento da
Republica da Colémbia e a consequente ado¢do de um regime de Estado Unico, que, em busca
de sua construcao nacional, perpassa por ‘“numerosas guerras civis e multiplos ensaios de
formas de governo”.

Sobre esse cenario, do inicio do século XX, Laroja e Mejia (2014) narram um avango
econdmico colombiano extremamente significativo, em muito, relacionado as exportacGes
agrarias, contudo, insuficiente para conter a instauracdo de um regime totalitarista, entre 1953
e 1957, desencadeado por muitas insatisfacfes socio-politicas da época. Nesse contexto, surge
a Frente Nacional, uma proposta dita democratica, todavia, percebida por Ribas, Carvalho e
Ramina (2017) na qualidade de um movimento extremamente opressor, tanto por seu carater
bipartidario, quanto pela notavel repressdao aos movimentos sociais. Ademais, segundo essas
pesquisadoras, 0 nascimento das Forgcas Armadas Revolucionarias da Colémbia — Exercito do
povo —, ocorre em carater de resposta ao contexto vigente, tendo consequéncias até a
contemporaneidade.

Assim, acerca dessa discussdo, notamos semelhancas entre a percepcao das populac@es
colombiana e peruana no tocante as suas representatividades estatais. Se, como vimos, essa
primeira ndo se sente parte do governo, tdo pouco a segunda percebe esse vinculo, uma vez que:
“[...] arelagdo entre a sociedade e o poder estatal colombiano estd marcada pela ndo aceitacao
do Estado como mediador das tensdes e recusa da sociedade a se ver representada nele [...]
(GRISALES, 2013, p.128),”

2.3.3. Brasil

Se dentro das fronteiras brasileiras encontraremos a maior extensdo da Floresta
Amazonica, atravessando-as, alcancaremos ndo s6 o Peru e a Colémbia, como também outras
delimitacOes territoriais, comegando, ao norte, pela Guiana Francesa e, ao sul, pelo Uruguai
(GOES FILHO, 2013). Oliveira (2015) se refere ao Brasil (anexo 5) tendo em consideragéo
uma Republica Presidencialista configurada por duzentos e nove milhdes de habitantes de
diferentes culturas e etnias, em que a capital é Brasilia, a moeda, o Real, e o idioma oficial,
0 Portugués.

Silva, (2011) relata o historico brasileiro tendo em conta dois eventos principais: a

Proclamacdo da Independéncia, em 1822, quando a entdo colonia passa a integrar o Reino
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Portugués, transformando-se em uma Monarquia Parlamentarista e, adiante, a Proclamacéo da
Republica, em 1889, acontecimento considerado um movimento das elites e dos militares em
funcéo do descontentamento com o governo. A partir de entdo, tem inicio a Republica Velha,
elucidada por Ferreira e S& Pinto (2017) como um estagio de predominio da classe média, dos
militares e, igualmente, de expansdo da burguesia industrial, culminando, na Revolucdo de
1930, ocasionada, dentre outras razdes, em func¢do do fim do acordo de indicagéo presidencial
entre Minas Gerais e S0 Paulo. Nessa sequéncia, tem inicio a Era Vargas, considerada nos
estudos de Jambeiro et al. (2004) o momento precursor da formacdo do Estado Nacional no
Brasil, pelas modernizac6es do pais e no relacionamento entre cidaddo, governo e sociedade,
bem como uma condicdo embrionaria para a tomada de poder pelos militares, em 1964,
ocasionando uma ditadura que duraria até 1985, sendo derrubada, principalmente, devido aos
esforcos de diferentes grupos pré democracia e a partir dai, levando-nos a chamada da Nova
Republica, momento, em tese, correspondente a contemporaneidade do Estado brasileiro
(REZENDE, 2013).

Mais atualmente, resgatando a discussdo sobre a relacdo entre a sociedade e o Estado,
também levantada no que tange o Peru e a Coldmbia, temos em Oliveira (2015) uma ideia
convergente acerca do Brasil: uma sociedade que nédo se sente representada na figura estatal.
A vista disso, com base nas consideragdes levantadas quanto a essas trés patrias, confirmamos
as principais colocacGes apresentadas sobre a América Latina. Em primeira instancia,
retomando Bernheim (2007) e Ortiz (2017), verificamos que, de fato, o Peru, a Colémbia e 0
Brasil apresentam uma populagdo com caracteristicas muito variadas, e, por consequéncia, um
patriménio étnico-cultural incalculdvel. Em segunda, constatamos adversidades sociais,
econdmicas e politicas presentes nas trajetdrias desses espacgos, a semelhanca das visdes
difundidas por Strauss (2018). Percebendo esse panorama, do nosso ponto de vista,
consideramos as diferencas entre os dois primeiros territorios apresentados situadas,
principalmente, no campo das diversidades étnicas e culturais, bem como das colonizagdes
espanholas e portuguesa, e, em consequéncia, de seus respectivos idiomas. Da parte dos sujeitos
investigados, essa percepcdo, entretanto, parece mais abrangente, porquanto todos
demonstraram, em diferentes situacdes, o reconhecimento do Brasil como um local mais
avancado relativamente a educacdo e ciéncia em meio ao contexto latino-americano.
Adiante, nos aprofundaremos sobre essa perspectiva, nesse momento, no entanto, € importante

verificarmos alguns contextos aos quais esses posicionamentos podem estar relacionados.
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2.4. ¢ Por que o Brasil?

A sintese brasileira, apresentada acima, da-nos uma nocdo sobre as sensibilidades
econdmicas, mas principalmente sociais as quais o Brasil quase sempre esteve submetido.
Nessa l6gica, Biancarelli (2014, p 267) resume efetivamente a trajetoria ora exposta:

Mesmo ap06s a independéncia a organizagdo geral da economia brasileira conservou a
mesma mecanica de funcionamento: [...] vulnerabilidade externa (frente as oscilagfes
periddicas nos seus precos e nas condicdes dos empréstimos internacionais) e nenhum
papel significativo para o mercado interno enquanto alavanca do dinamismo
econdmico. Quanto a questdo social, a melhor caracterizacdo é a contida na citacao
atribuida a Washington Luis [...] era uma “questéo de policialo”.

A citacdo acima evidencia duas das principais teses sustentadas pelo investigador: de
uma parte, observa-se um viés econdémico extremamente fragilizado e, de outra, uma (des)
preocupagdo social andloga a uma situagdo “criminosa”, ambas vdo na mesma direcdo de
determinados aspectos ja discutidos no interior do cenario latino-americano, inclusive no que
tange a Coldmbia e o Peru. Por esses angulos, se até aqui, ndo encontramos uma justificativa
que nos permita compreender a convicgdo dos sujeitos envolvidos nesse estudo acerca de um
Brasil mais cientifica e educacionalmente oportuno do que seus paises de origem, em
contrapartida, as proprias consideragdes do pesquisador contribuem para levantarmos algumas
hipoteses. Perpassando momentos relativamente recentes da Repulblica Noval!, Biancarelli
(2014) analisa as principais agdes tomadas pelos quatro®? tltimos presidentes de nossa reptblica
em seus respectivos governos, bem como as consequéncias dessas medidas a sociedade.
Nesse sentido, buscando solucionar a questdo levantada, duas administracGes, perpetuadas ao
longo de mandatos subsequentes, podem, particularmente, contribuir para 0 nosso
esclarecimento: sendo a primeira delas, de Fernando Henrique Cardoso e a segunda, de Luiz
Inécio Lula da Silva.

Com relacdo as duas gestdes de FHC, as principais consideracdes sdo: 1) a
consolidacdo do Plano Real, 2) as privatizagdes de empresas estatais e 3) 0s investimentos em

setores de interesse publico e social, tais como saude, ciéncia e educacdo. 1 - Mediante ao

10 Grifo nosso.

11 periodo de eleigdes diretas vigente desde o fim da ditadura militar até a atualidade. (DORIA, 2013)

12 Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), Luiz In4cio Lula da Silva (2003-2011), Dilma Vana Rousseff (2011-
2016) e Michel Miguel Temer (2016-2018).
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primeiro assunto, elucida-se a consolidagdo de um maior controle sobre as altas inflagOes
vigentes nos anos noventa, preconizada desde a atuacdo desse chefe do executivo como
ministro. Observa-se, no entanto, que, se por uma via, o descontrole inflacionario da época
contribuiu para agravar a desigualdade socioecondmica, por outra, a maior estabilidade nesse
ambito foi incapaz de superar esse efeito social. 2 - Quanto ao segundo tema, além de as vendas
de empresas nacionais para o capital estrangeiro serem consideradas uma das principais
caracteristicas do governo em discussdo, os baixos valores dessas negociacdes, a destinacao da
maior parte dos lucros dessas companhias ao exterior e as crises decorrentes dos problemas
iniciados nas matrizes internacionais sdo consideradas consequéncias desafiadoras a economia
brasileira. 3 - Em correspondéncia a terceira tematica, os investimentos nos dominios publico
e sociais sdo denotados na condicdo de extremamente baixos, a julgar pelo maximo interesse
nas privatizacdes dos servicos, inclusive relativamente a saude, ciéncia e educacéo.
Consoante a esses dois Ultimos assuntos, interessa-nos, em muito, a situacdo reportada por
Smaili (2004, p.41):

“QO quadro ao final do periodo FHC era devastador®: diminuicdo dos investimentos
nas IFES, diminuic&o dos recursos das agéncias financiadoras federais, congelamento
das contratagdes por concursos — um sistema de ensino e pesquisa agonizante”. No
entanto, em virtude do idealismo presente e da forca dos movimentos sociais organiza
dos nas nossas IES publicas, FHC ndo logrou privatizar o sistema publico de ensino
superior. Por outro lado, introduziu elementos privatizantes e uma légica de
sobrevivéncia, que representaram golpes estratégicos no carater publico de nossas
instituicBes e que repercutem até o presente. ”

Apoiados sobre a passagem acima, observamos uma situacdo educacional e cientifica
extremamente delicada no periodo em alusdo, porquanto para a académica mencionada, 0s
setores de investigagdo e ensino-aprendizagem superior s6 ndo foram inteiramente privatizados
devido ao “idealismo”, ou, podemos concluir, a resisténcia das comunidades universitario-
cientificas. Acrescentando um outro ponto de vista, Castro (2010) argumenta que sob o
comando de Cardoso, o investimento em educacdo ndo foi exiguo, porém, priorizou 0 ensino
béasico, deixando o ensino superior em segundo plano. Nessa ldgica, as exigéncias de um novo

mercado, mais industrializado, por trabalhadores com formacéo escolar bésica, teriam levado a

13 Grifo nosso.

14 Grifo nosso.
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populacdo a busca de formacéo e, consequentemente, a demanda por mais vagas nesses setores
educacionais basilares.
Por seu turno, acerca da Gestdo Lula, os principais temas discutidos por Biancarelli
(2014) sdo: 1) a ampliagdo do mercado de consumo 2) a busca por justica social e 3) os
investimentos em ciéncia e educacdo. 1 — Diante do primeiro aspecto, aponta-se a ampliacao
do mercado de consumo por meio da facilitacdo a aquisicdo de bens, nomeadamente, por
aqueles cujas condicdes historicas nunca permitiram essas conquistas. Para tanto, sdo tomadas
medidas como o0 aumento do salario minimo acima da inflacdo e a estruturacdo do crédito a
pessoa fisica. (SICSU, 2019) 2 — Voltando-se ao segundo tema elencado, aclara-se que se 0s
préprios movimentos econémicos caminharam na direcdo de reduzir as desigualdades, muitas
outras realizacBes vieram por meio dos programas sociais implantados, modificando-se,
consequentemente, a propria configuracdo da pobreza no pais 3 — Por ultimo, se o terceiro
topico elencado se interliga ao segundo, sobre justica social, na investigacdo biancarelliana,
ciéncia e educacdo publica sdo apontadas como temas singulares do governo de Luiz Inécio,
devido aos substanciais investimentos destinados a essas areas. Para ilustrar esse entendimento,
acrescentamos as ideias de Rocha, Sousa e Costa (2018, p 8):
O governo Lula e Dilma, no setor da educacéo priorizaram a construcao de campus
de Instituicbes Federais de Educacdo Superior no interior do pais, com objetivo de
reduzir a desigualdade social [...] No governo de Lula da Silva (2003-2011), verificou-
se uma expansao da educacdo superior. Nesse periodo, foram criadas 14 novas
universidades e 38 novos Institutos Federais (IFs) de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
por meio da Lei n° 11.892/2008. No caso das universidades federais, a expansao
ocorreu inicialmente com a interiorizacdo dos campus das universidades consolidadas
e, em seguida, com a transformacéo e/ou criacdo de novas universidades. Os campus
foram instalados na sua maioria no interior do pais, tendo como um dos objetivos o

impacto na economia local, regional e nacional. Essas novas instituicdes assumiram
uma configuracdo na sua quase totalidade de institui¢des multicampus.

Como é perceptivel, o trecho anterior reforca a proposicao sobre os avancos cientifico-
educacionais brasileiros, tanto nos periodos administrativos de Lula da Silva, quanto de Dilma
Rousseff, perspectiva corroborada por Ferreira (2015) ao admitir as procuras pelo combate as
desigualdades sociais, tanto por meio da educacdo, quanto das investigacdes cientificas desses
governos.

Visto isso, aprofundamo-nos, portanto, sobre uma analise sincrénica de dezesseis anos
da nacdo que, supostamente, teria sido descoberta por Cabral e pudemos tecer algumas
consideragdes. Primeiro, com base nas teorias examinadas (BIANCARELLI, 2014; CASTRO,
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2010; SMAILI, 2004), quando sob o comando de Fernando Henrique Cardoso, identificamos
uma nacao caracterizada pelas privatizacdes e pelos baixos investimentos em areas cientificas
e educacionais. Assim, concentrando-nos sobre essas Ultimas nuances, no que tange a “Era
Cardoso”, entendemos que se a privatizagdo do ensino publico ndo permite o acesso da
populacédo de baixa renda a essa ferramenta emancipadora, tdo pouco a abertura da ciéncia ao
capital particular direciona a construgdo de bem-estar social, deixando as margens 0s mais
desprivilegiados e, consequentemente, reforcando o alinhamento brasileiro aquela América
Latina das desigualdades sociais e econémicas.

Posteriormente, através de outras fundamentacbes (BIANCARELLI, 2014,
FERREIRA, 2015; ROCHA, SOUSA E COSTA, 2018), visitamos a “Era Lula” (¢ Dilma) e
descobrimos empreitadas voltadas ao aquecimento da economia por meio do acesso a bens de
consumo, investimentos em programas sociais e um atencioso olhar a educacgéo e ciéncia.
Tendo em vista essas duas Ultimas tematicas, com base nas teorias estudadas, é possivel
relatarmos um movimento de democratizacdo do ensino e da pesquisa publica iniciados a partir
do primeiro mandato de Luiz Inacio e perpetuados ao longo das gestdes de Dilma Rousseff.

Baseados nessas perspectivas, acreditamos que ndo somente os fomentos, mas
principalmente, os resultados alcancados a partir deles sdo essenciais para respondermos a
indagacdo sobre as razdes que levam o0s sujeitos desse estudo a perspectivarem téo
positivamente as areas cientificas e educacionais brasileiras mediante ao contexto latino-
americano. Dentre essas consequéncias, tendo em conta o posicionamento de estudantes nao
brasileiros, uma das variantes desse novo contexto pode, particularmente, colaborar na
justificativa ao ponto de vista mencionado.

Aludimos, portanto, um relatério divulgado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior, Capes (CAPES, 2017), conforme os quais as universidades publicas
brasileiras avancaram, nitidamente, rumo as ac¢les de internacionalizacdo de seus quadros
docentes e discentes nos Ultimos anos. No ambito dessa investigagdo, uma das observacgdes
mais importantes acerca desse material € a projecdo de 7, 20 % de estudantes estrangeiros a
cursarem, integralmente, a pos-graduacdo em diferentes programas brasileiros, situacao
equivalente as de dois sujeitos envolvidos nesse estudo. Para resumir essas potencialidades,

destacamos a seguir um trecho do material referido, ibidem, p.46:
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“A internacionaliza¢do das IES tem o potencial de transformar as vidas de estudantes
e tem um papel cada vez maior para ciéncia através da intensa troca de conhecimento
académico, permitindo assim a construg@o de capacidades sociais e econdmicas. ”

Na passagem acima, evidencia-se o se internacionalizar nas universidades como uma
ferramenta transformadora da construcdo social e econémica, ou seja, no ambito latino-
americano, as trocas entre as universidades podem significar um desenvolvimento conjunto ndo
somente aos individuos, mas também as suas nacdes, ou seja, nos termos desse estudo,
0s avancos diriam respeito ndo somente aos brasileiros e ao Brasil, mas também a colombianos,
peruanos e seus respectivos paises. Nessa discussdo, cabe ainda acrescentarmos a situacdo da
Universidade Federal da Integracdo Latino-Americana. A criacdo da UNILA, em 2010, apoiou-
se em algumas principais metas do governo federal vigente na época. Uma delas, voltada a
democratizagdo do ensino superior através da viabilidade do acesso de comunidades distantes
dos grandes centros e da consequente dinamizacdo da economia das regides onde essas
instituicdes foram construidas.’®> A outra, concentrada na integragdo latino-americana,
possibilitada por uma proposta bilingue, portugués-espanhol de ensino-aprendizagem
universitaria e no destino das vagas ndo somente para brasileiros, mas também argentinos,
paraguaios, peruanos e uruguaios. (CARVALHAL, 2017; CARVALHO, 2018).

Depois desses levantamentos sobre um novo momento do Brasil a partir da gestao de
Luiz Inacio Lula da Silva, acreditamos na ressignificacdo das palavras ciéncia e educacao nesse
solo, possivelmente, tendo como um de seus frutos uma nova perspectivacdo da America Latina
a “realidade brasileira” e, consequentemente, o despertar, tanto por parte dos sujeitos
envolvidos nessa pesquisa, quanto de outros, as diferentes possibilidades de ensino-pesquisa
gratuitos e de qualidade, consequentemente, justificando uma percepc¢éo acerca da realidade
brasileira. Assim sendo, se até aqui apresentamos algumas questfes acerca da America Latina,
inclusive através das figuras da Colémbia, do Peru e do Brasil, construindo, com isso,
determinados pontos de vista acerca desses espagos, a partir deste momento, propomo-nos a
entender melhor quem séo alguns dos individuos inseridos nesses contextos, bem como quais

S840 0s processos pelos quais 0s mesmos perpassam.

A partir de 2003, sob a égide de um Programa Expansao, foi realizada a criacdo de diversas novas universidades
federais espalhadas por todo o Brasil. Para além da Universidade de Integrago Latino-Americana, dentre outras,
podem ser citadas a Universidade Federal de Cataldo e a Universidade Federal de Jatal.
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2.5. Identidade (s)

Ao introduzirmos a no¢do de Realidade, apresentamos um debate existente na
Antiguidade Cléssica e perpetuado ao longo da historia. Relativamente ao conceito de
Identidade, uma ldgica analoga pode ser aplicada, dado que mesmo principiada pela
Antiguidade Cléssica, essa “nova” discussdo se mantém até hoje no centro de estudos
contemporaneos. Tendo isso em vista, as primeiras formulacdes sobre um eu individual séo
acarretadas a Filosofia Grega. Nessa perspectiva, seus fundamentos sao a unidade e a diferenca,
ou seja, as identidades seriam tanto indivisiveis em si mesmas, quanto Unicas, dadas suas
idiossincrasias (ALVAREZ, 2017). Mais tarde, essa 6tica passa a ser transformada. Em fungéo
dos mdltiplos atravessamentos com quais o ser humano esta entrelacado, Ciampa (1987)
entende as identidades como metamorficas. Nessa acepcdo, o eu seria fragmentado, pois cada
individuo, ao mesmo tempo, atravessaria e seria atravessado por diferentes contextos sécio
histdricos. Dessa forma, dentro de seus proprios universos, as identidades seriam fragmentadas
e mutaveis, ou seja, multiplas e em constante transformacdo, consequentemente, assumindo
uma infinidade de papéis impostos por cada circunstancia social.

Depois disso, foram postulados diversos outros posicionamentos relativamente ao
termo em alusdo. Por sua vez, Stuart Hall (1991; 1997; 2004; 2006) estabelece os termos
Identidade cultural e pessoal em que a primeira nomenclatura designaria os nossos multiplos
pertencimentos sociais (nacionalidades, etnias, classes, etc.) e a segunda as personas Unicas,
fundamentadas em nossas peculiaridades (desejos, vontades inerentes). Ademais, em funcdo
das segmentac@es dos diferentes nichos sociais, essa Ultima teoria referida aponta a sociedade
como uma alavanca para a “descentracdo do sujeito”, em outras palavras, se a depender dos
nichos aos quais estavamos atrelados, as coletividades antigas estabeleciam definic¢des solidas
de guem éramos, na contemporaneidade, as divisfes s&éo muito mais ténues, segmentando a si
mesmas e, por conseguinte, também aos individuos.

Desse modo, sob o espectro de nossa pesquisa, tendo em consideracdo as diferentes
identidades dos sujeitos aqui envolvidos, convém examinarmos o seguinte postulado de Stuart
Hall (1997, p 45):

A classe foi o principal localizador da posicdo social, que organizou nossa
compreensdo da grade principal e das relagdes de grupo entre grupos sociais. Elas nos

vincularam a vida material através da prépria economia [...]forneceram o cédigo
através do qual lemos um ao outro [...]Jforneceram os codigos através dos quais
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entendemos a linguagem um do outro [...] as no¢Bes de acgéo coletiva propriamente
dita, aquelas que destravariam a politica [...] as grandes identidades sociais coletivas
aumentam e diminuem. Essas grandes identidades sociais coletivas néo
desapareceram [...] no mundo real que todos n6s ocupamos estdo sempre presentes.
Mas o fato é que nenhuma delas esta mais no lugar social, histérico ou epistemolégico
em que estavam em nossas conceitua¢des de mundo no passado recente [...] ndo
podem mais ser pensadas da mesma forma homogénea. Estamos tdo atentos as suas
diferencas internas, as suas contradicbes internas, as suas segmentacdes e
fragmentacg@es quanto a nds [...] sua homogeneidade, sua unidade e assim por diante
[...] ndo sdo estabilidades e totalidades produzidas no mundo [...] Elas ndo operam
como totalidades [...] se tém um relacionamento com nossas identidades, culturais e
individuais, ndo tém mais essa forca de sutura, estruturacdo ou estabilizagdo, para que
possamos saber 0 que somos simplesmente somando a soma de nossas posi¢des em

relacdo a elas [...] ndo nos d&o o cddigo de identidade [...]16

Como podemos visualizar, a citacdo anterior evidencia a complexidade de nossas
constituicbes identitarias. Em sintese, embora de modo algum as controle, as classes
socioecondmicas funcionam como um ponto de partida para as nossas identidades, seus
desdobramentos e continuas (re)construcdes. Transportando essa Idgica para 0 nosso trabalho,
se acreditamos que 0s sujeitos envolvidos tenham em comum 0 seu reconhecimento como
latino-americanos, mais ainda cremos na legitimidade de suas identidades unicas, dados os
infinitos desdobramentos que os constituem, valendo retomarmos Stuart Hall (1997, p 51;52):

Agora, essa logica da identidade é muito importante em toda uma gama de discursos
politicos, tedricos e conceituais [...] contém a nocdo de eu verdadeiro, algum eu real
la dentro, escondido dentro das cascas de todos os eus falsos que apresentamos ao
resto do mundo. E um tipo de garantia de autenticidade. Nao até que realmente
entremos e oucamos 0 que o verdadeiro eu tem a dizer, sabemos o que estamos
"realmente dizendo". [...] Vocé tem que estar posicionado em algum lugar para poder

falar. Mesmo se vocé estiver posicionado para se unir, mesmo se quiser sair dele,
precisara usar o idioma para sair dele. Nao ha outro caminho.!’

1®NOssA TRADUCAO/ADAPTACAO PARA: Class was the main locator of social position, that which
organized our understanding of the main grid and group relations between social groups. They linked us to material
life through the economy itself. They provided the code through which we read one another. They provided the
codes through which we understood each others' languages. They provided, of course, the notions of collective
action itself, that which would unlock politics. Now as | tried to say previously, the great collective social identities
rise and fall and it is almost as difficult to know whether they are more dangerous when they are falling than when
they are rising. These great collective social identities have not disappeared. Their purchase and efficacy in the
real world that we all occupy is ever present. Bu t the fact is that none of them is, any longer, in either the social,
historical or epistemological place where they were in our conceptualizations of the world in the recent past. They
cannot any longer be thought in the same homogenous form. We are as attentive to their inner differences, their
inner contradictions, their segmentations and their fragmentations as we are to their already homogeneity, their
unity and so on. They are not already-produced stabilities and totalities in the world. They do not operate like
totalities. If they have a relationship to our identities, cultural and individual, they do not any longer have that
suturing, structuring, or stabilizing force, so that we can know what we are simply by adding up the sum of our
positions in relation to them. They do not give us the code of identity as | think they did.

"NOSSA TRADUCAO/ADAPTACAO PARA: Now this logic of identity is very important in a whole range of political,
theoretical and conceptual discourses [...] It contains the notion of the true self, some real self inside there, hiding inside the
husks of all the false selves that we present to the rest of the world. It is a kind of guarantee of authenticity. Not until we get
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Com base nessa ultima passagem, primeiro, evidenciamos a importancia da
pressuposicdo de um determinado eu (latino-americano, colombiano, peruano, brasileiro,
cientista, estudante, professor etc.), devido a necessidade em partirmos de um dado “lugar de
fala”. Depois, notabilizamos os continuos processos em dire¢do ao que (ndo) acreditamos e/ou
almejamos ser. Nesse ponto, no que tange uma possivel identidade latino-americana, vale
retornarmos a Ortiz (2017), para quem, na América Latina“ [...] diferentes periodos historicos
operaram a re-signficacao (das identidades), a partir da conservagdo de determinados tragos e
da negociagao, exclusdo e inclusao de outros”, passagem que vai ao encontro dos postulados de
Hall (1997), demonstrando que existindo, de fato, uma Identidade Latino-Americana, a mesma
se caracterizaria, justamente, por suas diferengas e metamorfoses em dire¢do ao quem se é ou
pretende ser.

Dessa maneira, devido ao carater da presente pesquisa, aludimos ao papel de discente,
assumido por diversas pessoas, em variados contextos. Em nosso caso, partindo de um curso
preparatério para o exame Celpe-Bras, desenvolvido como parte desse estudo, acrescentamos
os préprios exemplos das pessoas envolvidas nessa trajetdria: um graduando e dois pos-
graduandos, que além desses papéis anteriores, possivelmente, em funcdo de suas
representacdes prévias sobre si mesmos, acerca de quem sao e querem ser, disponibilizaram-se
a assumir uma nova persona - estudantes em preparacdo para um exame de proficiéncia —
Nesse sentido, em acordo com essa perspectiva, averiguando as anotag¢oes de aula da professora,
encontramos que, ao longo da preparacdo, as pessoas mencionadas relataram uma melhora em
sua autoconfianca na proficiéncia em portugués, o que pode ser percebido como uma das
percepcOes relativamente a si mesmo anteriores e posteriores as aulas.

Em razdo disso, importa atentarmo-nos as dinamicas de ensino-aprendizagem, tal qual
0 caso do curso preparatorio mencionado, enquanto processos através dos quais as identidades
envolvidas se transformam. A vista desses contextos educacionais, Schmidt (2014, p 141)
afirma: “os sujeitos se tornam sujeitos pelo fato de interagirem uns com os outros, num
determinado tempo ¢ contexto”, permitindo-nos admitir que, tanto os alunos, quanto a
professora envolvida nessa dindmica se transformaram mutuamente e, a partir disso, tornaram

possiveis novas representacdes de si mesmos, dos outros e de quais caminhos pretendiam (ou

really inside and hear what the true self has to say do we know what we are "really saying.” [...] You have to be positioned
somewhere in order to speak. Even if you are positioned in order to unposition yourself, even if you want to take it back, you
have to come into language to get out of it. There is no other way.
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nédo) seguir. Isso posto, ressaltarmos as consideragdes de Rajagopalan (2005), para quem, no
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, deve ser dada extrema importancia a questao da
Identidade.

Em suma, até esse momento, com base em diferentes teorias, discutimos as principais
caracteristicas da nocdo de Identidade. Em funcgdo disso, a partir de entdo, adotaremos a
premissa de que a mesma seja algo Unico e em constante alteragdo, embora sempre vinculada a
determinados tracos por meio dos quais se reconhece e posiciona. Quanto a isso, fizemos
mengcdo aos proprios individuos aqui retratados, tendo em vista alguns dos possiveis tragos de
suas identidades, bem como os papéis assumidos durante um preparatdrio para o Celpe-Bras.
Nesse ponto, € importante acrescentar a nossa consciéncia de que as entrevistas concedidas no
ambito dessa construcdo representam apenas um momento dessas pessoas-identidades, ou seja,
ndo necessariamente suas percepcdes, opinides, ideologias, crengas etc. mantém-se as mesmas
desde entdo. A seguir, disponibilizamos um esquema sintetizado acerca do proposto a esse

respeito, tomando como exemplo algumas das caracteristicas dos proprios sujeitos abordados
nesse estudo:

Figura 2.1 — Resumo do conceito Identidades a luz dos sujeitos deste estudo

-Politicg -
o | o
> ~
7’
R \

5’ - S
2> Identidade >.
g g &
O Interesses pessoais ) =3

1
]

Relacdes /

>

&

Q
3

1) ‘ \ @
QO Q)
\ %:2 Ciéncia Biologia \ Engenharia @

.

©

" Internacionais Etc:..

N

€

Fonte: Préprios autores.

Com isso, retomando as discussfes anteriormente levantadas, alegamos, em um

primeiro momento, ter lancado um olhar sobre o conceito de Realidade para depois disso,
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apresentarmos algumas consideracdes acerca de um espaco dito real, a denominada — América
Latina —, um dos contextos com os quais diferentes seres humanos, tais como os envolvidos
nessa dissertacdo, de diferentes maneiras, estabelecem relagdes, posicionam-se, interagem etc.
e, destarte, alteram a si mesmos e aos outros. Tendo considerado a existéncia desse vinculo,
em seguida, direcionamo-nos, justamente, a questdo dos sujeitos relacionados a esse espaco,
procurando propor sua unicidade e constante modificagdo, de modo a compreender quem séo
0s sujeitos envolvidos com essa realidade, no ambito de suas diferentes nuances, bem como
considerando suas possiveis modificacBes através de variadas dinamicas, a exemplo dos
processos de ensino-aprendizagem, como 0 curso apresentado nessa dissertacao.
Resumidamente, temos até entdo: 1 - uma possivel realidade com a qual
2 - identidades-sujeitos, constante em metamorfose, seja para aproximar-se ou distanciar-se,
estabelecem um determinado vinculo, podendo ou ndo tomar determinadas acdes.
Por conseguinte, na sequéncia, pretendemos discorrer sobre 3 — possiveis movimentacdes
desempenhadas por algumas dessas pessoas e que podem ser entendidas por meio do
envolvimento com diferentes processos, inclusive o de ensino-aprendizagem de portugués e a

preparacdo para o Celpe-Bras, sobre os quais discorreremos a partir de ent&o.

2.6. O Portugués do Brasil, uma Lingua Adicional, muitas movimentacdes

Antes de mais nada, compreender a relagio entre o Portugués Lingua Adicional®®
a realidade latino-americana, seus sujeitos e respectivas movimentagfes demanda uma
contextualizagdo prévia sobre como esse campo se institui, desenvolve e por quais caminhos
tém passado, para além do proprio ensino-aprendizagem no dominio latino-americano.
Preliminarmente, portanto, podemos relacionar o surgimento da &rea nomeada a
institucionalizacdo do Mercosul e, com isso, torna-se necessario tecer breves consideracdes a
esse respeito.

Em 1991, na condi¢cdo de uma iniciativa integracionista fundada pelo Brasil, a
Argentina, o Paraguai e o Uruguai através do Tratado de Assuncdo, institui-se o Mercado

Comum do Sul, um acordo comercial cujos 0s objetivos eram: a) institucionalizar a livre

18 Diferentes nomenclaturas sdo adotadas para a referéncia ao ensino de portugués para ndo nativos: Portugués
Segunda Lingua (PL2), Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL), Portugués como Lingua Adicional
(PLA).
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circulacdo de bens, servicos e fatores produtivos e b) adotar uma politica comercial e tarifaria
comum as importacdes e exportagdes. Futuramente, esse bloco econémico passa a ter uma
personalidade juridica propria e, em resposta aos seus avangos, quase todas as nacdes da
América do Sul passam a integra-lo.’® A esse respeito, a investigacdo de Costa Val (2002)
sustenta a importancia dessa associacdo dos pontos de vista econdémico e interacional.
Segundo o autor, se financeiramente, todos os associados, de diferentes maneiras, foram
beneficiados, socialmente, muitos estereotipos e preconceitos com relacdo as outras patrias
passam a ser reavaliados.

Nesse novo limiar, o portugués se configura como um dos dois Unicos idiomas oficiais
do bloco mencionado (SAVEDRA, 2009) e o Brasil assume uma posi¢do socio-politica e
econdmica significativa em termos de América do Sul (PATARRA E BAENINGER, 2006).
Em consequéncia, surge uma maior procura pela aprendizagem de portugués como uma lingua
adicional (ALMEIRDA-FILHO, 2009) e a partir de entdo, despertas a essa nova demanda,
as universidades e instituigdes cientificas brasileiras sdo impelidas a tomar diversas a¢gdes para
respaldar o ensejo pelo ensino-aprendizagem de portugués e, muito em funcéo disso, institui-
se a area de Portugués Lingua Estrangeira/Adicional (CASTILHO 2013), doravante PLA,
enquanto dimensdo educacional e cientifica. Em reforgo a essa consideracdo, apoiamo-nos
sobre dois argumentos. Primeiro, sobre as consideracdes de Diniz (2010), de acordo com as
quais o desenvolvimento socio-politico e econdmico de um pais pode ser percebido como uma
das principais alavancas para o ensino-aprendizagem de seu idioma?. Segundo, sobre as
investigacOes de Carvalhal (2017) e Leroy (2018) que, alinhadas a esse primeiro pressuposto,
relacionam o fortalecimento do Mercosul durante os subsequentes periodos do governo Lula ao
processo de desenvolvimento da area de estudos em discussao.

Partindo dessas primeiras consideracdes, dentre os principais caminhos tomados
quanto ao desenvolvimento do PLA, podemos mencionar as leis de oferecimento do portugués
fora dos atrios do Brasil. Nesse caso, é importante pontuarmos que desde a institucionalizagdo
do Mercosul, expressou-se interesse em implementar o ensino de portugués e espanhol, idiomas

oficiais do bloco, nos sistemas educacionais dos paises parceiros. Logo, conforme essas

19 InformagGes concedidas pelo Portal Brasileiro do Mercosul, sitio <https://www.mercosur.int/pt-br/> —
(BRASIL, 2019).

20 Dado o imperialismo dos Estados Unidos, como visto antes, podemos compreender a situagio da Lingua Inglesa
nos mesmos termos.
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aproximacdes internacionais tomam corpo, tal qual a relagcédo brasileiro-argentina, surgem desde
escolas bilingues nas zonas fronteiricas, até a obrigatoriedade do ensino de portugués na
Argentina, em 2001 e, em contrapartida, do espanhol no Brasil, por meio da Lei n°® 11.161,
promulgada desde 200521 (SAVEDRA, 2009).

Além disso, na atualidade, outro importante exemplo dos caminhos tomados para
promover o portugués internacionalmente esta relacionado a RBC. Segundo Leroy (2018), a
Rede Brasil Cultural integra a Divisdo de Promocdo da Lingua Portuguesa € subsidiada pelo
Departamento Cultural do Ministério das Relacfes Exteriores e abarca desde os Centros
Culturais Brasileiros (CCBS) até os Programas de Leitorado. Por conseguinte, devemos
explicar, que os CCBS sdo espacos construidos no exterior, tanto com o intuito de divulgar a
cultura brasileira, quanto de promover o ensino sistematico da lingua falada no Brasil (DINIZ,
2017). No que concerne a America Latina, existem CCBS na Argentina, na Bolivia, no Chile,
no Paraguai e no Peru. Por seu tuno, Schoffen e Martins (2016) expdem o Leitorado como um
programa no qual professores brasileiros lecionam PLA em diferentes universidades ao redor
do mundo. Nesse sentido, apoiados pelo Gltimo edital de selecdo divulgado pela CAPES,
(BRASIL, 2018), averiguamos a selecao de profissionais para atuar na Argentina, no Paraguai
e no Uruguai em variadas atividades, desde o ensino a pesquisa.

Um ultimo exemplo a ser mencionado dentre as mais expressivas realizacdes da area
em discussdo € o Celpe-Bras. Com aplicag@es iniciadas em 1998 e ainda? recorrentes, esse
exame configura-se como a unica certificagdo em lingua portuguesa oficialmente reconhecida
no Brasil. Adiante, aprofundar-nos-emos sobre as caracteristicas fundacionais e estruturais
dessa avaliacdo. No momento, todavia, importa enfatizd-lo como um dos instrumentos mais
importantes na dinamica da internacionalizacdo do ensino-aprendizagem do portugués
brasileiro. (CARVALHO & SCHLATTER, 2011; BIZON, 2013).

Como as discussdes acima apontam, devido as relacfes socioecondmicas e politicas
existentes entre o Brasil e outras na¢cdes da Latinoamérica, é evidente a importancia dessa
regido no ensino-aprendizagem de PLA. A constatagdo assinalada torna-se ainda mais

significativa ao apresentarmos os dados de que metade dos postos aplicadores do Celpe-Bras

21 No decorrer do mandato do presidente Michel Temer essa lei veio a ser revogada.

22 A Ultima aplicagdo ocorreu durante o segundo semestre de 2019, mais precisamente, nos dias 16, 17 e 18 de
outubro.
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(50%) estdo situados nessa regido, de onde, coincidentemente, também advém a maior parte
dos participantes recebidos pelas unidades brasileiras de aplicacdo (DINIZ, 2012; BRASIL,
2019):

Tabela 2.1 — Paises e respectiva quantidade de postos aplicadores do Celpe-Bras na América
Latina

Quantidade de postos aplicadores
8

Argentina
Bolivia
Chile
Colbmbia
Equador
Guiana
Paraguai
Peru
Suriname
Uruguai
Venezuela

P NFRPANOORFRL,BRAEDN

Fonte: Proprios autores.
Visto isso, a sequir, refletiremos mais atentamente sobre o Ensino-Aprendizagem de

Portugués do Brasil para os latino-americanos cujo espanhol é a lingua materna.

2.7. O Portugués do Brasil para-por hispano-falantes: nuevas perspectivas

A reflexdo sobre o ensino de PLA no contexto latino-americano para-por falantes de
espanhol pode ser analisada a partir de duas instancias. Da primeira, emergem questfes
socioecondmicas e politicas ligadas aos interesses nesse processo educacional. Da segunda,
surgem debates acerca do ensino-aprendizagem de idiomas préximos, nomeadamente,
a situagéo portugués-espanhol.

Para entendermos o ponto de vista s6cio econémico e politico, mencionamos Schoffen
e Martins (2016) ao considerarem 0s interesses em intercambio, residéncia e trabalho no
Brasil?® enquanto condig@es primordiais a0 aumento da demanda pela aprendizagem de PLA.
Nessa reflexdo, essas duas situagfes podem ser entendidas como motivagdes instrumentais

2 Relacionados aos processos de internacionalizagio das universidades brasileiras sobre os quais tratamos
anteriormente.
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(GARDNER, 1985), isto €, processos nos quais o interesse em aprender algo parte de uma
demanda extrinseca ao sujeito, tal qual dominar uma lingua estrangeira, de modo a conquistar
uma oportunidade profissional. A vista disso, quando damos conta do crescente numero de
hispanofalantes latino-americanos presentes nas avaliacbes do Celpe-Bras (VILLELA E
TOSATTI, 2017), esse entendimento parece ainda mais coerente.?*

A vista disso, as inten¢des dos proprios sujeitos desse estudo reforcam nossa hipotese
acerca da motivacdo instrumental, ao passo que enquanto uma dessas pessoas ja atua como
professor, dois outros tém interesse em trabalhar no campo educacional brasileiro. Com isso,
se 0 universo desses estudantes, unicamente, ndo nos permite associar o estudo de PLA (e o
preparo para o Celpe-Bras) a busca por uma reconfiguracéo de ordem socioecondmica, derivada
da conjectura das politicas governamentais desempenhadas por paises latino-americanos como
a Colémbia e o Peru, de onde essas pessoas partiram, no minimo, reforcam o postulado de
Schoffen e Martins (2016) ao qual nos referimos.

Em suma, sugerimos uma relacdo entre a demanda por PLA (e ao preparo para o Celpe-
Bras) a identidade desses alunos, no sentido de que ao se reconhecerem como “quem nao sdao”
socioeconomicamente, agem de forma a modificar suas situacdes sociais e econémicas atraves
de ferramentas como as da aprendizagem de portugués e da obtencdo de uma certificacdo
efetiva nessa lingua, sendo essas, justamente, as movimentacdes em direcdo a “se tornar quem
se intenciona ser”, exatamente como colocado no ambito das identidades (HALL, 1997).
Frisamos, contudo, nosso destaque a apenas uma das possiveis nuances de um universo
complexo, de modo algum determinado por apenas uma ou outra condi¢do exterior, entretanto
por um conjunto infinito delas, em continua interacdo com nossas caracteristicas, interesses e
opcOes especificas. Isso posto, argumentamos nosso entender apoiados nas falas expressadas
durante nossas atividades, bem como da decisdo desses sujeitos em trabalharem e estudarem
em curso/universidades brasileiras, indo ao encontro do posicionamento de muitos outros mais
latino-americanos do que pessoas de outras localidades.?

Por consequéncia, nesse momento, ndo podemos nos furtar ao reconhecimento de

algumas questbes importantes. Primeiro, da posi¢do imperialista do Brasil na América Latina

24 Como veremos adiante, muitas dessas pessoas tém interesse em exercer suas profissdes no Brasil e, por isso,
necessitam dessa comprovacdo de proficiéncia.

%5 A representatividade de latino-americanos no contexto do PLA e Celpe-Bras reafirma essa reflexao.

44



45

ao passo que sua abertura as outras nacGes, em muito, estd relacionada aos seus proprios
interesses (OLIVEIRA, 2018). Em segundo lugar, de que estamos em um momento de
mudancas politicas bastante extremas, que, infelizmente, tem enfraquecido o Mercosul e vem,
massivamente, reduzindo o0s investimentos em ciéncia e educacdo, 0 que acreditamos
desencadear presentes e futuros prejuizos a essas duas areas nomeadas como um todo, inclusive
no que tange a internacionalizagao das universidades, a concessdo de bolsas a brasileiros e ndo
brasileiros, mas que dada a periodicidade de nossa pesquisa, talvez ainda ndo tenha afetado
(tanto) as pessoas sobre as quais nos debrugamos.

Em funcdo disso, do ponto de vista pedagdgico, por sua vez, reconhecermos a
significativa importancia do ensino-aprendizagem de PLA direcionado aos hispano-falantes.
Sendo interessante, portanto, notarmos, a deliberacdo de Scaramucci (2013) acerca do

Portugués para Falantes de Espanhol, doravante PFE:

O PFE, como subarea, é ainda menor e tem pouca visibilidade. O que ndo deveria
acontecer, dada a localizacdo geografica do Brasil na América do Sul e o aumento
crescente das relagdes econdmicas, politicas e culturais entre os paises do continente
latino-americano, principalmente a partir da criacdo do Mercosul. (SCARAMUCCI,
2013).

Como vemos, se por uma parte, a perspectiva da tedrica vai ao encontro da nossa ao
entender a posicdo do Brasil na América do Sul enquanto uma justificativa a impulsdo do
ensino-aprendizagem de PLA nesse espaco, por outra, revelam a incoeréncia da pouca
visibilidade destinada para essa vertente educacional. No mesmo sentido, Santos, Baumvol e
Gomes (2016, p 147) reafirmaram a caréncia de mais “recursos pedagogicos especificos”
direcionados ao ensino de falantes de espanhol “e/ou de tarefas de ensino que apresentem uma
visdo de linguagem semelhante ao construto de proficiéncia do Celpe-Bras”. Como essas
Gltimas permitem concluir, existe uma preocupacao tedrico-pedagdgica, por uma via, ligada a
semelhanca linguistica entre o portugués e o espanhol e, por outra, & concepcdo de linguagem
fundamentadora da avaliacdo ja mencionada. A partir de entdo, € significativo tratarmos, mais
amplamente, desses dois vieses.

Diferentes pesquisadores (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER
E CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017) tém argumentado a favor do enfoque sobre
0 ensino-aprendizagem de PLA para-por falantes nativos em espanhol se pautando,

majoritariamente, nas semelhancas entre ambos idiomas e, consequente, na intercompreensdo
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entre lusdfonos e hispano-falantes em situagdes nas quais um ndo domina, necessariamente, 0
repertorio linguistico do idioma falado pelo outro. Para contextualizarmos essa abordagem
tedrica, pontuamos o entendimento, por parte desses autores, de que no ambito das linguas
romanicas, as espanhola e portuguesa “mantém (a) maior afinidade entre si” (ALMEIDA-
FILHO, 1995). Com vistas a ilustrar essa consideracdo, vejamos a imagem abaixo, incorporada

através do Portal das Linguas Préximas:

Figura 2.2 — Proximidade e distancia entre as linguas — adaptada pela autora a partir do sitio
Portal Oficial das Linguas Proximas

PROXIMIDADE E DISTANCIA ENTRE AS LINGUAS
@ T e R

FINO-UGRICAS

J ‘5
il HUNGARO
.

| //ceLmcas

LEXICAL G loumain;2) T 055 GUeeE . St T T de 30%

Fonte: Adaptado pelos autores.

Na figura acima, reconhece-se uma coincidéncia lexical entre o portugués e o espanhol
estimada em setenta e cinco (75%) por cento, 0 que, em muitas situacdes, podera facilitar a
intercompreensao, entendida como compreensdo mutua entre individuos, quando o repertorio
linguistico de diferentes pessoas corresponda a um dentre esses dois codigos. Nesse sentido,
dadas as tematicas desses construtos, percebemos a centralidade sobre o aspecto lexical das
producdes orais e/ou escritas®® de estudantes hispano-falantes em PLA, sendo, por isso, ndo

raramente, voltadas a analise daquilo que denominam como “interferéncias” e/ou

% Enquanto Bastos, Lima e Arena (2016) constroem um trabalho voltado a andlise das “interferéncias” no
desempenho na habilidade de escrita de estudantes hispano-falantes em PLA, partindo da mesma perspectiva,
Calvo (2010) langa um olhar sobre a performance dos mesmos no que tange a habilidade oral.
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“interlingua”. Na maior parte dos casos, 0s investigadores referidos, respaldam-se nas
semelhancas linguisticas para, repetidamente, desestimar o desempenho oral e/ou escrito de
hispano-falantes na aprendizagem de PLA, assumindo, por conseguinte, uma postura
depreciativa acerca da intercompreensdo. Para um esclarecimento ainda mais efetivo nesse
campo, observemos a sintese de um desses aportes, retirada de Roblos e Rocha (2017, p 641):
[...] A analise focaliza as interferéncias linguisticas nos niveis semantico, sintatico e
ortogréfico. Por meio de principios do modelo da interlingua [...] procura-se explicar
como a lingua materna dos alunos hispanofalantes influéncia nas producdes escritas
em lingua portuguesa e mostrar quais as interferéncias linguisticas mais comuns
nesses alunos. [...] verifica-se que existe um namero significativo de interferéncias
linguisticas em alunos hispanofalantes de portugués, mesmo em um contexto de

imersdo, pois sua lingua materna, espanhol, parece influenciar de modo negativo a
aprendizagem de portugués.

Como evidenciado pelas autoras, seus objetivos circundaram a procura por
“interferéncias” linguisticas e, de seu ponto de vista, no &mbito da situagdo de aprendizagem
referida, mesmo quando em contexto de imersao no idioma aprendido, a “lingua materna”
(espanhol), influenciaria, negativamente, a aprendizagem da “lingua-alvo” (portugués).
Assim, o posicionamento apontado nos sugere um olhar pejorativo a intercompreensao, no
sentido de competéncia comunicativa, dada a relativa possibilidade de compreensdo entre
lus6fonos e hispandfonos independente de seus respectivos repertorios linguisticos.
Ao que tudo indica, pesquisas como as de Roblos e Rocha (2017) entendem que nesse tipo de
cenario, desde os primeiros momentos, os estudantes detém alto nivel de compreensdo da
lingua-alvo, bem como conseguem ser compreendidos, mesmo quando utilizam estruturas e/ou
léxico de suas linguas maternas. Com isso, a sensacao de efetividade no entendimento poderia
Ihes furtar uma percepcdo prudente acerca de suas proficiéncias no idioma aprendido.
Dai, possivelmente, deriva o entendimento tedrico apontado sobre um possivel prejuizo
colocado pela proximidade linguistica entre o portugués e o espanhol. Sendo assim, conscientes
dessa problematica, mesmo sabendo do interesse de investigadores que partem das premissas
explanadas em contribuir com esse campo de ensino-aprendizagem, nessa pesquisa, entretanto,
propomaos uma nova perspectivacdo do ensino-aprendizagem de PLA para-por hispano-falantes

sobre a qual nos debrucaremos no proximo tépico.

2.8. Intercompreensao-Valorizacéo
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Repensar os enfoques direcionados ao ensino-aprendizagem de PLA para-por hispano-
falantes €, certamente, uma tarefa complexa, devido aos variados posicionamentos quanto ao
assunto. Atentos a esse dilema, reforcamos que nosso prisma se deve ndo somente ao conjunto
tedrico com o qual lidamos em pesquisa-docéncia, mas principalmente, aos resultados
verificados no decorrer dessa investigagdo. Nao pretendemos, contudo, refutar a validade de
estudos cujas posicdes sejam diferentes da apresentada a seguir, todavia, acrescentar um novo
olhar nesse ambito. Depois desses esclarecimentos, perpassemos trés patamares.

Tratando de ensino-aprendizagem, o primeiro nivel sobre o qual nos debrucamos é a
troca educacional. Baseados em Freire (1996), argumentamos em favor da valorizagcdo dos
estudantes, suas culturas, vivéncias (identidades)?’ e seus conhecimentos prévios através de
uma relacdo bilateral aprendiz-mediador. Alinhados ao autor, entendemos que em qualquer
processo de construcdo de conhecimento, o estudante traz, previamente, um infinito nimero de
saberes, de diversas naturezas, e que partir desses conhecimentos tornard o processo de
aprendizagem muito mais significativo. Dadas as conexdes a serem construidas pelo proprio
estudante entre o que se sabe e se aprende, é preciso termos sempre em mente o0 postulado de
Freire (1996, p 21): “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua producao ou a sua construgao”.

Voltando-nos, especificamente, ao caso do ensino-aprendizagem de linguas proximas,
tal qual o portugués e o espanhol, seguros da intima relagdo entre cultura e lingua (LABOV,
1972), cabe-nos indagar aos estudantes sobre suas culturas, vivéncias e idiomas? para, a partir
de entdo, discutir sobre aspectos semelhantes e diferentes da cultura-lingua brasileira.
Nesse enquadramento, mencionamos a proposta do livro didatico Mano a Mano (BIZON,
PATROCINIO E DINIZ, 2020, no prelo), obra na qual, objetivando-se trabalhar com o PLA,

diferentes atividades propiciam a interacdo cultural e linguistica dando relevancia as culturas e

27 Acréscimo nosso.

28 partimos do pressuposto de que a lingua de uma pessoa/povo reflete também a sua cultura, dai pensarmos em
“linguas espanholas” no contexto europeu e americano.
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no idioma (s)*° d®os discentes, abarcando, assim, desde tradicGes, opinides etc. até o léxico e
a sintaxe.
Ainda no mesmo nivel de discussao, € imprescindivel deliberarmos sobre as ideias de

Cavalcanti (2013, p 212) acerca da Educacéo Linguistica Ampliada:

Nessa visdo de educacdo linguistica ampliada, entendo que um curso de licenciatura
neste mundo de diaspora, imigracao e migracao, de mobilidade social cada vez mais
emergente, precisaria enfatizar a formacéo de um professor posicionado, responsavel,
cidaddo, ético, leitor critico, com sensibilidade a diversidade e pluralidade
cultural, social, e linguistica sintonizados com seu tempo, seja em relagdo aos
avancos tecnoldgicos, seja em relagdo aos conflitos que causam qualquer tipo de
sofrimento ou de rejeicdo a seus pares, lembrando que essas questfes cambiantes,
fluidas assim como as construc@es identitarias nas salas de aula. Ou seja, as
exigéncias seriam para uma formagéo complexa que focasse a educacéo linguistica do

modo sdcio-historico e culturalmente situado [...] 31

Perceptivelmente, com vistas a propor uma nova abordagem pedagdgica na formacéo
de professores de linguas, o excerto acima perpassa, justamente, por assuntos ja abordados no
presente compéndio. Nessa interpretacdo, associamos as imigracGes e pluralidades
socioculturais e linguisticas mencionadas as ideias apresentadas acerca de varias Ameéricas
Latinas (BERNHEIM, 2007; ORTIZ, 2017), bem como ao expressivo numero de
hispanofalantes latino-americanos presentes nas aplicacbes do Celpe-Bras (VILLELA E
TOSATTI, 2017). Depois, pensando na fluidez identitaria e na necessidade da consciéncia
docente sobre o carater socio historico e cultural por tras do (aparente) ensino-aprendizagem de
um cadigo linguistico, expressas nesse mesmo recorte, estabelecemos afinidade com as nossas
consideracdes acerca do conceito de Identidade, em harmonia & consciéncia de que cada sujeito
€ Unico, mas também influenciado por contextos externos.

Em vista disso, quando adotamos uma concepcao acerca do ensino-aprendizagem de
PLA a hispano-falantes, como na situacdo do Curso Preparatorio para o Celpe-Bras elaborado
como parte dessa pesquisa, entendemos ser basilar a abertura ao outro, no sentido de valorizar

sua cultura e lingua em detrimento de apenas enfatizar aquilo que, em muitas teorias, €

29 Além da propria discussdo lingua-cultura, ha que considerar por parte dos estudantes, a utilizacio de outros
idiomas, para além do préprio espanhol, como linguas indigenas etc. em nivel familiar.

%0 Bizon e Diniz (2019) apresentam esse material na condi¢do de uma proposta pés-colonial para o ensino-
aprendizagem de PLA.

31 Todos os grifos s40 nossos.
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apresentado como o movimento principal, fomentando, muitas vezes, a invisibilidade e o
preconceito relativamente aqueles que devido as condicdes contextuais de seus espacos de fala,
muitas vezes, ja se encontram nessa condi¢do. Com isso, alinhando-nos a Cavalcanti (2013),
depreendemos a necessidade de conceber a existéncia de diferentes Linguas Portuguesas e, em
um contexto de formacao, entender que os diferentes modos de se comunicar dos aprendizes
perpassam estagios diferentes, mas que podem sempre avangar de acordo com suas propostas
e/ou necessidades, desde que o ambiente educacional lhes apresente esse estimulo (FREIRE,
1996).

Em consequéncia, 0 segundo plano de nossa argumentacdo concerne a
intercompreensdo. Doravante IC, inicialmente definida como uma pratica comunicativa
milenar na qual, via de regra, quaisquer pessoas que dominem diferentes linguas de uma mesma
familia conseguem, em algum nivel, estabelecer comunicacdo (ERAZO, 2016).
Nessa conjectura, de modo a ilustrar essa definicdo, tomemos a situacdo das linguas romanicas,

ou indo-europeias, originadas a partir da evolucdo do Latim e observemos a figura a seguir:

Figura 2.3 — Exemplo de semelhancas linguisticas facilitadoras & intercompreensao

Latim
“mater”
P ‘ o
Portugués Espanhol Francés ltaliano Romeno
“méae” “‘madre” “mére” “madre” “mama’

Fonte: Proprios autores.
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Como percebemos, na ilustragio anterior, a palavra “mater®®”, em latim, mesmo
mantendo a mesma significagdo, se transforma nos vocabulos: ““mae”, “madre”, “mére”,

“madre” e “mamda”, respectivamente, em portugués, espanhol, francés, italiano e romeno.

Partindo dessa exemplificacdo, portanto, podemos entender o que acontece com parte
significativa dos léxicos desses idiomas “proximos” - muitas vezes, seus termos se
assemelham, consequentemente, contribuindo a comunicagdo entre individuos que dominem
codigos linguisticos diferentes.

Visto isso, em consonancia com de Paulo (2017), apresentamos a IC como um dos
principais conceitos vigentes na atualidade quando intentamos um ensino-aprendizagem
coerente com o0 século XXI, ou seja, consciente sobre as novas demandas, bem como as
identidades metamorficas de nossos estudantes (CAVALCANTI, 2017; HALL, 1997).

Nessa direcédo, evidenciamos a seguinte posi¢éo:

As transformacdes nas relagdes e nos contatos entre portadores de diferentes linguas
e culturas em nosso tempo exigem também esforgos no ambito da didatica das linguas
para fazer convergir as praticas em sala de aula e as diferentes experiéncias de
aprendizagem que a nova conjuntura possibilita [...] Para isso, a intercompreensdo
contribui ndo s6 como uma “abordagem atipica” para aprender a aprender linguas,

mas também para “reaprender a ensinar 33I|'nguas” de Paulo (2017, p 8)

Oportunamente, a passagem anterior configura-se enquanto uma conscientizacdo que
vai ao encontro do nosso posicionamento sobre o ensino-aprendizagem de PLA para-por
hispano-falantes, pois ao enfatizar o papel do professor, desafia-nos a renovacéo das abordagens
comumente empregadas em nosso oficio. Para tanto, €, obviamente, imprescindivel
conhecermos algumas das principais proposi¢des didaticas relacionadas a IC. Em vista disso,
Degache e Garbarino (2017) analisaram as principais agfes em ensino-aprendizagem
desenvolvidas sob a égide dessa linha de pensamento, dentre as quais destacamos: a) prioridade
a habilidade de compreensdo, bem como das estratégias nesse sentido, b) valorizacdo do
repertério linguistico j& conhecido pelos estudantes e c) a incorporagdo das semelhancas

linguisticas como estratégias de ensino-aprendizagem.

32 E interessante observarmos que esta palavra ndo é “original” do latim, mas comum a outras linguas, inclusive
de diferentes bases linguisticas.

33 Grifo nosso.
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Despertos a essa proposta inovadora, passemos, entdo, ao Ultimo estagio de nossos
argumentos, a concepc¢do de uso da lingua do exame Celpe-Bras, quica uma das mais
importantes varidveis quando relacionamos o ensino-aprendizagem de PLA para-por hispano-

falantes a essa prova de proficiéncia. Para tanto, consultemos o Manual do Examinando:

O exame, por sua natureza comunicativa, ndo busca aferir seus conhecimentos a
respeito da Lingua Portuguesa por meio de questBes sobre gramatica e vocabulario,
mas sim avaliar sua capacidade de usar essa lingua, independentemente das
circunstancias em que vocé a aprendeu. Sua proficiéncia sera avaliada a partir de seu
desempenho em tarefas [...] Em resumo, o exame se fundamenta na ideia e
proficiéncia enquanto uso adequado da lingua para desempenhar a¢cdes no mundo,
levando-se em consideracdo, portanto, ndo apenas aspectos textuais, mas,
primordialmente, aspectos discursivos: contexto, propdsito e interlocutores
envolvidos na interagdo [...] (BRASIL, 2019, p 9).

As considerac@es dispostas acima nos permitem entender uma fundamentacéo tedrica
baseada no uso comunicativo da lingua, quer dizer, 0s examinandos da prova supracitada sdo
avaliados de acordo com suas capacidades de interagir em diferentes situacbes sécio
comunicativas e ndo exclusivamente em seus conhecimentos especificos relativamente a
graméatica ou vocabulario. Desse modo, relembramos a preocupacdo das pesquisas
mencionadas em investigar o uso lexical da lingua portuguesa por hispano-falantes em
detrimento de seus desempenhos em situacdes reais do uso da lingua, escritas e/ou orais, onde
sejam necessarias adequacao ao contexto, género e ao interlocutor etc. Para encerrar essa
contenda, valemo-nos, outra vez, de Cavalcanti (2013, p 217) considerando que, para além das
palavras, “a comunicacao precisa ser considerada com muitos outros recursos semioticos”.

Ao passo que nos aprofundamos sobre o PLA e as possiveis abordagens desse ensino-
aprendizagem para-por hispano-falantes especificamente, a relevancia do Celpe-bras nessas
conjunturas € evidenciada. A despeito disso, 0s nossos proprios objetivos em — investigar
representagcdes sobre a aprendizagem de PLA e a preparagdo para a prova mencionada —

imp&em uma analise cuidadosa acerca desse horizonte ao qual, desde agora, nos dedicaremos.

2.9. Celpe-Bras: Fundamentos, Interesses e Preparacdo

Nas palavras de Freitas et al (2017), a avaliacdo é uma categoria de dificil trato, pois,
estando vinculada ao futuro, podera sempre “abrir e fechar portas”. Na mesma dire¢ao, Luckesi

(2014) e Farinha e Araujo (2018) advogam que, para além de seu carater valorativo, esse
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instrumento acarreta consequéncias posteriores as vidas das pessoas. Sabendo disso,
preliminarmente, é preciso considerarmos o Celpe-Bras enquanto uma avaliagcdo, pois ele
envolve, justamente, uma atribuicao valorativa a proficiéncia em portugués de um determinado
sujeito, materializando-se (ou ndo) em uma certificacdo, que pode, de diferentes formas, se
tornar uma ferramenta.

ApoOs esse esclarecimento, € interessante partirmos das motivagfes impulsionadoras
desse exame, para, entdo tracarmos uma relacdo entre elas e a demanda por um preparo
especifico a essa afericdo. Em fungdo disso, consultemos as palavras de Shlatter (2014):

A motivacdo principal para a elaboracéo do Celpe-Bras foi a necessidade de criar um
exame Unico e padronizado para a sele¢do de estudantes de intercambio [...] Tornava-
se necessario propor uma certificacdo de uso da lingua portuguesa para participar da
vida na universidade, o que envolveria criar um instrumento de avaliagdo que aferisse

o0 potencial dos candidatos para ler, escrever, ouvir e falar em interacbes da vida
cotidiana e estudantil.

Como verificamos, o fragmento anterior estabelece uma relacdo direta entre a
necessidade de avaliar, de forma mais padronizada, as habilidades linguisticas de pessoas
interessadas em estudar no Brasil e o desenvolvimento de uma avaliacdo que envolvesse 0
desempenho nas diferentes habilidades linguisticas, tanto em contextos estudantis, quanto
cotidianos. Visto isso, argumentamos que, se a propria criacdo do Celpe-Bras esta associada ao
interesse em desenvolvimento académico, quando retomamos as consideracdes anteriores sobre
os governos Lula e Dilma, nos quais a ciéncia e a internacionalizagdo universitaria ganham
mais folego, ampliando a recepcdo de pessoas de diferentes nacionalidades ao Brasil®,
o fortalecimento desse exame se tornou uma consequéncia imperiosa.

Situando esse entendimento, nomeadamente, na América Latina, observarmos a
semelhanca entre os perfis e as motivacGes instrumentais (GARDNER, 1985) dos sujeitos aqui
abordados, tal qual os de outras contribuicdes cientificas relacionadas ao Celpe-Bras
(NASCIMENTO E SAMPAIOQ, 2017, 2018): discentes de mestrado ou doutorado, provenientes
de nacbes latino-americanas, interessados na avaliacdo referida enquanto ferramenta a

continuacdo da carreira académica no Brasil. Em fungdo dessa demanda, surge, entdo, o

34 Bem como de brasileiros ao exterior, por meio de diferentes programas tais quais: o Ciéncias Sem Fronteiras,
CSF, que levava estudantes de diferentes universidades para estudar em universidades estrangeiras localizadas no
Mundo todo e o Programa de Licenciaturas Internacionais, PLI, que deu a licenciados de diferentes areas do
conhecimento, acesso a uma graduacdo completa em diferentes universidades portuguesas.
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denominado Efeito Retroativo, assunto muito pesquisado em diversas investigacdes acerca do
PLA (MOUTINHO, 2006; LI 2009; ALMEIDA, 2012; SILVA E PILEGGI, 2018).
Tendo esse Ultimo conceito em conta, Scaramucci (2004) assente sua complexidade,
Vvisto que 0 mesmo envolve ensino-aprendizagem, avaliacdo e valores sociais. Nesse sentido,
esclarece que exames de proficiéncia podem direcionar o processo educacional, porque a partir
de seus resultados sdo desencadeadas importantes movimentagdes. Assim, a procura dos
examinandos por uma preparacdo direcionada a essas afericdes, muitas vezes, determina 0s
“[...] conteudos, competéncias e habilidades desejaveis”. De modo semelhante, Spratt (2005)
também adverte:
[...] podemos ver claramente que, embora a relacdo entre exames e efeito retroativo
seja por vezes considerada como uma simples relacdo na qual exames geram efeito
retroativo, esses estudos indicam que, ao invés de haver um efeito direto, automatico
e abrangente dos exames, o0 seu efeito € mais complexo e elusivo. Parece ser um
fendmeno que ndo existe automaticamente por si s6, mas sim que pode ser trazido a

existéncia através da acdo de professores, estudantes ou outros envolvidos no processo
do exame (SPRATT, 2005, p. 21).

Baseados nessa Ultima perspectiva, percebemos uma espécie de subordinagéo do efeito
retroativo as atuagcdes docentes e discentes. Presumivelmente, a depender de como se
desenvolvem, esses comportamentos parecem regular o efeito apontado. Refor¢ando essa
hipotese, Nagasawa (2018) menciona as crengas dos professores, 0s contextos institucionais de
ensino e as situagdes politicas, sociais e econdémicas enquanto algumas das forcas operantes
nessa manutencdo. Dessa forma, voltamos as identidades (HALL, 1997) por acreditar que a
percepc¢éo dos estudantes e também dos docentes em contextos de ensino-aprendizagem de PLA
orientados sob as diretrizes do Celpe-Bras estejam relacionadas as percepg¢des que 0S mesmos
tém de si proprios. No caso dos professores, suas experiéncias e percepcdes do exame
mencionado podem direcionar o caminho a ser tomado em busca por se tornarem profissionais
efetivos na preparacéo para essa prova.>® Na situacdo dos estudantes, além de suas experiéncias
e vises acerca da afericdo apontada, destaca-se a procura por se sentirem mais aptos as tarefas
propostas nas datas de seus exames.

Para assegurar essa sugestdo, partamos dos proprios exemplos da professora e dos

estudantes da atual investigacdo. Como serd visto adiante, essa primeira recorreu a diversas

% Preparagdes que, em acordo com suas experiéncias e abordagens educacionais paregam as mais adequadas a ser
desenvolvidas, 0 que ndo necessariamente representa exatamente as diretrizes do Celpe-Bras.
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pesquisas, materiais e, inclusive, outros profissionais para organizar o planejamento do Curso
Preparatorio que norteou o seu trabalho. Por sua vez, os segundos, no decorrer das entrevistas
concedidas e das aulas ministradas, expressaram, repetidamente, interesse central em estarem
mais seguros a realizacao da prova em debate. Nesse sentido, todos parecem buscar transformar,
positivamente, suas percepcdes sobre si mesmos. Acerca desses ultimos, cabe lembrar de seu
interesse nas oportunidades que podem “estar em jogo” em seus futuros. (SCARAMUCCI
2004; LUCKESI, 2014; FARINHA E ARAUJO, 2017; DE FREITAS ET AL 2017).

Apobs essas ponderacBes, podemos entender melhor o surgimento de um Curso
Preparatorio. Quer dizer, regularmente, a prépria demanda de individuos interessados em se
sentirem mais confiantes durante esses testes, dados seus interesses futuros, legitima a
necessidade de encontros, notadamente, direcionados a uma determinada prova. Por isso,
diferentemente das aulas usuais, separadas através de niveis (basico, intermediario, avancado
etc.), aulas preparatérias para o Celpe-Bras, via de regra, direcionam-se, exclusivamente, ao
trabalho com essa avaliagdo®® e recebem estudantes com diferentes niveis de proficiéncia.
Todavia, ressaltamos que o foco no exame mencionado ndo excetua o ensino-aprendizagem da
lingua em todos os seus aspectos (fonéticos, fonologicos, lexicais e sintaticos), mas busca
contextualiza-los através de géneros orais e textuais, especialmente, aqueles presentes na
avaliacdo de proficiéncia em portugués brasileiro. (NASCIMENTO E SAMPAIO, 2017; 2018).

Nesse momento, esclarecidos sobre o efeito retroativo e sua relagdo com (cursos
preparatérios) para o Celpe-Bras, precisamos descobrir com quais situacbes socio
comunicativas o ensino-aprendizagem nesses cursos costumam laborar. Para tanto, a maneira
mais efetiva de fazé-lo nos parece ser explanar a hodierna composicdo do exame em
apresentacdo. Com esse objetivo, subsequentemente, delinearemos trés secdes, a saber:

2.8.1. Caracteristicas gerais, 2.8.2. Situacdo Escrita e 2.8.3 Situacdo Oral.

% Nas universidades brasileiras, existe também uma demanda significativa para a preparacio para o TOEFL, Test
of English as a Foreign Language e essa procura tem sido sanada pelos diversos cursos do Idioma Sem Fronteiras,
um programa para ensino-aprendizagem de diferentes idiomas, incluindo o Portugués do Brasil como Lingua
Adicional, criado durante o governo Dilma.
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2.9.1. Caracteristicas gerais

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, Celpe-Bras
é uma avaliagdo desenvolvida através do Instituto Anisio Teixeira e outorgada pelo Ministério
da Educacdo. A certificacdo de proficiéncia em Lingua Portuguesa emitida por esse exame se
configura enquanto a unica comprovagéo oficialmente reconhecida no Brasil e designa os niveis
Intermediario, Intermediario Superior, Avancado e Avancado Superior, nao certificando nivel
Basico. (SCHOFFEN ET AL, 2017; 2018). Vale observar o fato de a nota final dos participantes
estar condicionada ao maior grau obtido dentre as duas situagdes de afericdo, isso €, se uma
pessoa obtém Avancado Superior, para a escrita e Avancado, para a oral, sua certificacdo sera
concedida nesse ultimo nivel.

Como ja adiantamos, essa avaliacao se estabelece como um estudo s6cio comunicativo
e, para isso, cria oportunidades a articulacdo através de géneros discursivos orais e textuais que
poderiam, de fato, ser solicitados em situacbes comunicativas mais ou menos cotidianas
(formais/informais). Em funcgéo disso, toda essa afericdo é organizada por meio de materiais
auténticos (noticias de jornais, reportagens de radio, capas de revista, propagandas etc.) e
dividida em dois momentos socio comunicativos: um dedicado a avaliacdo escrita e outro a
avaliacdo oral. (VILLELA E TOSATTI, 2017).

Observamos, entretanto, que a participacdo em direcdo ao Celpe-Bras comeca desde a
inscricao do Celpe-Bras, por meio do preenchimento cadastral dos participantes e do pagamento
da taxa de inscricdo, bem como do fornecimento de informacdes acerca de seu perfil
(particular/profissional) para subsidio posterior a avaliacdo oral. Vale ressaltar, que por
diferentes razdes, sdo bastante comuns deslocamentos significativos de um determinado lugar

até os postos aplicadores.®’

37 A pesquisadora do presente trabalho, enquanto avaliadora do Celpe-Bras, no posto aplicador de Vigosa, Minas
Gerais, ja avaliou pessoas que viajaram, por exemplo, de Séo Paulo, Rio de Janeiro e até mesmo do Acre para
realizar a prova na Zona da Mata Mineira.
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2.9.2. Situacdo Escrita

De modo geral, a Situacdo Escrita do Celpe-Bras se desenvolve durante um periodo
total de 3 horas para a elaboracéo de quatro tarefas diferentes. Para cada uma delas, existe um
enunciado orientador, no qual sdo apresentados: 0 género, o propdsito e os interlocutores
segundo os quais cada tarefa deve ser elaborada. Ademais, cada uma é baseada em um subsidio
diferente. A Tarefa 1, destina-se um video, exibido duas vezes seguidas ao inicio do exame. A
Tarefa 2, um audio, também duplamente executado, ap6s os trinta primeiros minutos de prova.
Por ultimo, as Tarefas 4 e 5 sdo destinados textos, ja integrados ao material fisico da avaliac&o.
Nesse sentido, é importante pontuarmos que, mesmo que exista uma sequéncia para a
apresentacdo dos subsidios (video e audio), os examinandos gerenciam o tempo de forma

relativamente livre, ou seja, podendo decidir quanto tempo dedicar a cada tarefa.

Tabela 2.2 — Tempo destinado as Tarefas Escritas do Celpe-Bras

Tarefa Material Habilidades Execucdo
I Video Compreensao oral — Duas vezes — ao inicio da
Habilidade de escrita* prova.
I Audio Compreensao oral — Duas vezes — depois dos
Habilidade de escrita* 30 minutos iniciais da
prova.
Il Texto Leitura — Parte integrante da prova,
Habilidade de escrita* utilizacdo temporaria
livre.
v Texto Leitura — Parte integrante da prova,
Habilidade de escrita* utilizacdo temporaria
livre.

Fonte: Préprios autores.

Tendo isso em vista, como podemos imaginar, por intermédio dessas quatro secdes,
avalia-se, integradamente, as habilidades de escrita, leitura e escuta dos examinandos.
A valoragéo dessas producdes acontece holisticamente, o que significa que nao séo atribuidas
notas individuais para critérios especificos, contudo, um valor geral para cada uma das quatro
producBes direcionado pelos pardmetros de adequacdo: contextual, discursiva e linguistica.
Assim, primeiramente, destacamos que a Adequacdo Contextual estd relacionada a

conformidade das tarefas com um dado género discursivo. Por essa razdo, 0s principais
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indicadores nesse ambito séo as figuras: 1 - do enunciador®®, aquele que redige a composicao
2 - do interlocutor, a quem o escrito € destinado 3 - do propdsito s6cio comunicativo em
pauta, ou seja, as razoes pela qual se escreve e 4 - do contetdo informacional, isto &, as
informacfes obtidas através dos subsidios constantes em cada uma das quatro secdes.
Em segundo lugar, situamos a Adequacdo Discursiva nos planos de coesdo e coeréncia,
verificando-se a efetividade em relacionar as estruturas linguisticas (coesdo) e as ideias
(coeréncia). Finalmente, a Adequacdo Linguistica relaciona-se ao uso adequado de
vocabulario e estruturas gramaticais (os anexos 6, 7, 8 e 9 apresentam os enunciados da
aplicacdo do Celpe-Bras de 2019/2).

Em estudo recente, Schoffen et al (2018) possibilitaram-nos compreender,
detalhadamente, as principais variantes as quais a divisdo escrita do Celpe-Bras esta
relacionada. Ao analisar quase todos os enunciados de tarefas aplicadas desde 1998 a 2017%°,
0s autores chegaram as seguintes categorias: A) Esfera de Atuacao, os eixos de atuacdo mais
gerais definidos para a elaboragdo das tarefas (artistico-cultural, cientifico-educacional e
comercial etc.) ; B) Tematica, o assunto especifico a ser discutido (alimentacdo, ambiente e
tecnologia etc.) ; C) Proposito, relativo a acdo a ser realizada (apresentar, aconselhar e divulgar
etc) ; D) Relacéo da Interlocucéo, os papéis a serem adotados (amigo para amigo, colaborador
de veiculo comunicacional para leitores, empresa para candidato a emprego etc.) ; E) Natureza
da Interlocucédo, posigdo social dos interlocutores (ambitos pessoal ou social) ; F) Géneros
Discursivos, textos dentre os quais as producfes podem ser materializadas (abaixo-assinado,
artigo de opinido, carta etc.) e G) Suporte, o local de integracdo do texto (site, jornal, livro
etc.). Baseados nos postulados dessa ultima investigacdo, evidenciamos a construcdo de
propostas, em geral, contextualizadas a realidade, o que, de fato, legitima a prova de
proficiéncia em portugués do Brasil enquanto um exame sécio comunicativo (BRASIL, 2019),

dai denominarmos essa etapa como “situagao escrita”.

% N&o 0 examinando, mas uma persona, em geral, estipulada pelo enunciado de cada tarefa escrita.

39 Desconsideradas as tarefas fora do padréo atual de aplicagéo.
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2.9.3 Situacdo Oral.

A Situacdo Oral do Celpe-Bras, ou Interacdo Face a Face (BRASIL, 2019) se
configura como uma conversa entre duas pessoas: um examinador e um examinando com cerca
de 20 minutos. Nos primeiro cinco, 0 encontro versa sobre o perfil, os interesses e as
experiéncias do entrevistado. Nos outros quinze, sdo entregues, separadamente, trés materiais
distintos, denominados Elementos Provocadores (anexos 10, 11 e 12), nos quais constam
imagens e/ou textos sobre variados assuntos. A partir da entrega dos EPS, o examinador: 1 -
estabelece cerca de 1 minuto a leitura silenciosa; 2 - solicita um comentario geral sobre o
assunto abordado 3 — indaga perguntas especificas, que, em geral, relacionam o tema em
vigéncia a opinido pessoal e/ou cultura, pais de nascimento etc. do participante.

Notamos, todavia, que anteriormente a essa conversa, existe uma ampla preparacéo
iniciada com a leitura das informagdes cadastrais dos participantes e da decisdo sobre os trés
materiais concernentes a entrevista. “°Nesse momento prévio, também sio determinadas as
fungdes de cada um dos dois avaliadores envolvidos, porque enquanto um deles interagird com
0 examinando, o0 outro, em siléncio, observara toda a conversa. Nesse seguimento, ao receber
o0 avaliando, o avaliador-interlocutor explica como decorrera todo o processo e, no transcorrer
da avaliagéo, apoia-se, principalmente, no Roteiro de Interacdo Face a Face (anexos 13, 14 e

15) para determinar as indagagdes a serem feitas.*!

Tabela 2.3 — Tempo destinado as Tarefas Escritas do Celpe-Bras

| Tempo Tema Habilidades
Cerca de Experiéncias com o brasil e o Compreensdo oral - Habilidade de
5 minutos portugués fala*
Profisséo, hobbies, etc;
Cerca de Temas variados Compreensao oral - Habilidade de
5 minutos fala*
Cerca de Temas variados Compreensdo oral - Habilidade de
5 minutos fala*

40 S0 fornecidos vinte (20) Elementos Provocadores em conjunto com o material de prova, dentre os quais 0s
examinadores escolhem somente trés para a aplicag&o.

41 Essa parte de nossa fundamentagio é baseada no Curso para Aplicadores do Celpe-Bras disponibilizado pelo
MEC em 2018/2, bem como na experiéncia pessoal da pesquisadora em questdo.
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Cerca de Temas variados Compreensdo oral - Habilidade de
5 minutos fala*

*Habilidade oral enquanto desempenho nos parametros de compreenséao oral, competéncia interacional, fluéncia,
adequacdo lexical, adequacao gramatical e prondncia.
Fonte: Proprios autores.

Relativamente a valoracdo da proficiéncia oral, sdo feitas duas principais atribuices,
uma geral, e outra especifica. Através da grade de avaliacdo holistica (anexo 16),
o avaliador-interlocutor determina uma nota geral a performance do examinando, baseando-se
no seu desempenho relativamente a compreensdo do fluxo natural da fala, autonomia,
desenvoltura, fluéncia, vocabulario, pronancia e compreensdo. Por meio da grade de avaliacdo
analitica (anexo 17), o examinador-observador confere valores especificos a cada um dos
critérios constantes, sendo eles: a) compreensdo oral, b) competéncia interacional,
c) fluéncia, d) adequacdo lexical, e) adequacdo gramatical e f) pronancia.

Para mais, ressaltamos a semelhanca entre os assuntos discutidos nessa situacao
avaliativa oral aos abarcados durante a situacdo escrita do Celpe-Bras. Ao longo do
planejamento do Curso Preparatério desenvolvido com vistas a presente investigacao,
buscamos pelos temas mais comuns abarcados em ambos processos e, chegamos a temas
similares aos mencionados no estudo de Schoffen et al (2018), sdo exemplos: habitos
alimentares, turismo, trabalho, meio ambiente e tecnologia (GABATELLI, 2019).
Como percebemos, a avaliagdo oral desse exame também se materializa sécio
comunicativamente, haja vista que mesmo com critérios bem definidos a serem avaliados,
desenvolve-se uma interacdo real de fala entre duas pessoas através da qual os participantes
podem se expressar acerca de diferentes assuntos e, por isso, também recorrermos a ideia de
“situacdo oral”.

Para encerrar esta subdivisdo da nossa pesquisa, chamamos atencdo ao fato de o
critério vocabulario ndo ser o Unico avaliado durante o exame, mas, parte integrante de um
todo, presumivelmente, direcionado a aferir a habilidade de utilizagdo da lingua como uma
ferramenta de acdo-interacdo social (BRASIL, 2019), o que refor¢a nosso posicionamento sobre
a pouca contribuicilo de um ensino-aprendizagem para-por hispano-falantes apenas

preocupados com uma “perfeita” utilizagdo do Iéxico.
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2.10. Representacdes Sociais

Ao inicio desse estudo, apresentamos diferentes posicionamentos acerca das
definicdes de Realidade, tomando-as, como um espaco material e/ou conceitual aberto a
infinitas interpretagdes. Em seguida contrapomos 0 senso comum, no qual as Representacdes
sdo entendidas como algo falacioso, aclarando-as enquanto infinitos modos de interpretar o
universo ao nosso redor. Depois dessas recordacgdes, iniciamos a presente se¢do nos apoiando
em Mind and Socety, 1930, de Lev Vygotsky, obra a partir da qual se reverbera o intimo
relacionamento entre nos, seres humanos e a sociedade, principal organizadora dos espa¢os
fisico-conceituais por meio dos quais nos desenvolvemos. Dessa forma, observamos,
justamente que ao comegarmos qualquer pesquisa sobre Representacdes, para além da definicao
basilar de “fungbes mentais”, somos, impreterivelmente, direcionados a esfera da Sociologia e
dos estudos do soci6logo Emily Durkheim.

Em funcdo disso, é presumivel a extrema importancia da sociedade na teoria de
Durkheim (1974), onde origina-se o0 termo RepresentacBes Coletivas, no¢do que pode ser
explicada enquanto aquilo que os homens pensam sobre si mesmos e 0 universo ao redor.
Nesse sentido, as elas seriam, ao mesmo tempo: uma forma de conhecimento, socialmente
(re) produzida e um parametro comportamental com o qual os individuos de um determinado
espacgo, tempo e cultura se interligariam. Isso quer dizer, nossas formas de materializar os
grupos e interpretarmos a realidade, com isso, tornando-nos capazes de relacionar os novos e
os antigos fendmenos com os quais somos confrontados (OLIVEIRA, 2012). Por outro lado,
uma outra ideia postulada pelo mesmo investigador acerca das Representagdes Individuais,
abarcaria aquilo que é inato ao individuo, isto €, as maneiras, individualmente construidas, de
percebermos a nGs mesmos, aos outros e a realidade.

Previsivelmente, a possibilidade de representacdes inatas em contraste a teoria
vygotskyana pode causar estranheza, pois quando, piamente, acreditamos nos papéis da
sociedade e do universo enquanto estimulos essenciais para aprendermos e depreendermos,
torna-se extremamente dificil identificar quais interpretacdes cabem exclusivamente ao sujeito,
ndo mantendo qualquer vinculo com o mundo exterior. Com isso, pautando-se nessa
controvérsia, o psicologo social Serge Moscovici ampliou os estudos no campo das
representag0es ao observar a indissociagdo entre 0s universos interior e exterior, ou melhor,

entre sujeito, coletividade e objetos, dito isso, vejamos:
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As representagdes sociais que me interessam [...] séo [...] as de nossa sociedade atual,
de nosso solo politico, cientifico, humano, que nem sempre tém tempo suficiente para
se sedimentar completamente para se tornarem tradi¢cGes imutaveis. E sua importancia
continua a crescer, em proporcao direta com a heterogeneidade e a flutuagdo dos
sistemas unificadores - as ciéncias, religides e ideologias oficiais [...] E a caracteristica
especifica dessas representacdes € precisamente a de que elas “corporificam idéias”
em experiéncias coletivas e interacdes em comportamento, que podem, com mais
vantagem, ser comparadas a obras de arte do que a rea¢des mecénicas. (MOSCOVICI,
2000, p 48).

As linhas destacadas acima aclaram o seguinte: se em um primeiro momento dos
estudos dedicados as representagdes, 0 ser humano e a sociedade eram concebidos de forma
dual e homogénea, posteriormente, os postulados moscovicianos, indicariam uma maior
complexidade desse enquadramento. Baseados nessa compreensao, entendemos que se a teoria
durkeimiana desenvolve-se sobre uma 6tica dual e delimitada dos sujeitos, por outro lado, a
teoria das Representacdes Sociais moscoviciana vai ao encontro de duas perspectivas
anteriormente apresentadas nesse construto: a condicdo metamorfica dos individuos,
constantemente atravessando e sendo atravessados por questdes de diferentes ordens (sociais,
econdmicas, culturais etc) e a incapacidade da sociedade contemporanea em fornecer papéis
delimitados acerca de quem somos. Em resumo, a principal diferenca entre as posi¢cdes de
Durkheim (1974) e Moscovici (1987;2000) parece residir no fato de o primeiro compreender
as representacfes como um codigo pré-estabelecido, passado de uma geracdo a outra, enquanto
0 segundo estabelece-as enquanto mecanismos socio interacionais de continua (re)construcao
de ideias e comportamentos.

Em um terceiro momento dos estudos em alusdo, Roger Chartier (1991;2002), além
de corroborar com as perspectivas de Serge Moscovici, alargou os pontos de vista a esse
respeito, acrescentando a visdo sobre simbolismo e fato:

Propomos que se tome o conceito de representagdo num sentido mais particular e
historicamente mais determinado [...] a representacdo como dando a ver uma coisa
ausente, o que supde uma distingdo radical entre aquilo que representa e aquilo que é
representado; por outro, a representacdo como exibicdo de uma presenca, como
apresentacdo publica de algo ou de alguém. No primeiro sentido, a representacéo €
instrumento de um conhecimento mediato que faz ver um objeto ausente através da
sua substitui¢do por uma «imagem» capaz de o reconstituir em memoria e de o figurar
tal como ele e. Algumas dessas imagens sdo bem materiais e semelhantes, como os
bonecos de cera [...] ndo quer dizer que seja [...] estavel e univoca. A relagdo de
representagdo — entendida, deste modo, como relacionamento de uma imagem
presente e de um objeto ausente [...] Por outro lado, ao identificar as duas condicdes

necessarias para que uma relagao desse tipo seja inteligivel — a saber, o conhecimento
do signo enquanto signo, no seu distanciamento da coisa significada, e a existéncia de
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convengbes partilhadas que regulam a relagdo do signo com a coisa —
(CHARTIER, 2002, p 20 e 21). %2

De acordo a investigacdo chartieriana, em um primeiro nivel, as representacdes estéo,
de fato, ligadas ao relacionamento entre um simbolo e seu simbolismo, o que, claramente,
remonta a Semiotica em seus signo e significado. Entretanto, em um segundo patamar, esse
Gltimo cientista argumenta em favor do reconhecimento de que, as representacdes sobre um
dado ser, objeto, situacdo etc. ndo equivalem exatamente aquilo que simbolizam, mas a um
resultado, fruto de nossas interacdes coletivamente construidas. Assim, como observa
Almeida (2012) sobre os escritos de Chartier, nessa adjacéncia investigativa: os individuos,
“além de processadores de informagdes, sdo sujeitos ativos no processo de produgdo e
comunicac¢do de significados”. Em funcao disso, o conhecimento do “real” deve recorrer as
RepresentacBes Sociais para resgatar 0s objetos anteriores as nossas proprias significacGes.
Nesse ponto, vale relembrar as palavras de Platdo (s/d), com as quais iniciamos esse aporte,
acerca do conhecimento da verdade através do abandono de nossos sentidos.

Tendo relembrado esse pensamento da Antiguidade Classica, acrescentarmos ainda as
contribuicdes de Henri Lefebvre (1983), pois para esse filosofo-socidlogo, o debate sobre as
representacdes surge, justamente, na época grega em alusdo, haja vista que antes da percep¢do
platonico-filosofica acerca da realidade, tudo era tomado como uma relagéo direta entre sujeito
e objeto. Para além dessa constatacdo, importa situarmos as ideias lefebvreanas em dois
angulos. Por um lado, em sua consonancia as duas ultimas proposi¢des aludidas (MOSCOVICI,
2000; CHARTIER, 1991), isto €, as representacdes enquanto um processo social e critico,
resultante das interacBes e significacGes coletivamente construidas. Por outro, em sua
preocupacdo com valores culturais, crengas, ritos, mitos etc. nesse contexto enguanto uma
matéria prima relevante a compreensao dos fenémenos sociais, tradicionalmente desprezada
pelas investigacdes desse contexto, tendo isso em vista, analisemos as seguintes palavras:

No entanto, a concatenacdo de Sinais e significados ndo sdo suficientes para explicar
o discurso. Envolve outros elementos que fazem sentido, a saber, os valores e normas

admitidas nesta ou naquela sociedade, incorporadas em palavras-chave, simbolos,
imagens fortes, em suma em representacdes. Convencional? Sim, mas poderoso nessa

ou naquela arquitetura social, do qual fazem parte, que sustentam. 43
(LEFEBVRE, 1983, p 47)

42 Adaptamos a traducdo original, do portugués europeu para o portugués do Brasil.

3 Tradugdo nossa.
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Como vemos, partindo da articulacdo de Lefebvre (1983) em destaque, € possivel
extrairmos duas considerac@es significativas: a primeira esta relacionada a for¢a discursiva em
dependéncia do cenario sobre o qual atua. A segunda, relaciona-se, justamente a mengdo ao
fator discursivo como uma chave de abertura as representaces e seu poder. Nessa ldgica,
acrescentamos outro aspecto importante da pesquisa desse estudioso, o conceito de obra,
entendido como qualquer materializacdo na qual, concomitantemente, as representacdes
explicam e sdo explicadas. Como exemplos mencionamos as diferentes formas de arte (musica,
pintura etc.), a linguagem e até mesmo do Estado. Retratamos, portanto, uma situacéo
dialdgica na qual: as Representacdes explicam nossas criagcdes e também sdo explicadas por
elas. Com isso, em acordo com Lefebvre (1983), acreditamos nessas formas de expressdo
engquanto meios excelentes para compreendermos o0s seres humanos, bem como a relacéo
estabelecida entre eles e 0 mundo, o que nos leva a conceber o discurso na condigdo de uma das
principais vias para investigarmos os modos humanos de depreender.

Por este motivo, na presente dissertacdo, consideramos discurso enguanto um
fendmeno comunicacional dialégico veiculado através de enunciados sempre originados e
situados em interagdes sociais, em funcio de que: “a lingua, a palavra sdo quase tudo na vida
humana” (BAKHTIN, 2003, p. 324). Resumidamente, em nossa andlise de registros, as
representacdes dos sujeitos envolvidos nesse estudo serdo concebidas como expressdes
verbalizadas de suas interpretagdes, modos de ver, opinides, ideologias etc. acerca da
aprendizagem de lingua portuguesa do Brasil e da preparagdo para o Celpe-Bras,
construidas e veiculadas, juntamente, nos ambitos social e discursivo e, logicamente,
relacionados e motivados sobre diversos desdobramentos socioecondmicos, culturais e/ou
politicos sobre os quais refletiremos.

Isso posto, é importante ressalvarmos nosso afastamento em relacdo ao conceito de
Crencas, amplamente investigado na area da Linguistica Aplicada (BARCELQOS, 1995, 2013;
SILVA, 2007) e cujas contribuicdes admitimos relevantes. Entretanto, em acordo com outros
pesquisadores (NEVES, 2014; GIAROLA, 2016; MATOS E JARDILINO, 2016)
diferenciamo-las das Representacdes Sociais em diferentes medidas. Antes de mais nada, na
pressuposicao de um sujeito ndo entrecortado pelas relacbes humano-discursivas, dai nomear-
se as crencas individuais. Em seguida, pelo entendimento dessas primeiras como menos

suscetiveis a questionamentos, exemplificamos: as crencas sincretistas, amiude, permanecem
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estaticas ao longo de uma vida inteira. Ao contrario, as representacbes Sdo perenemente
modificaveis, dado seu envolvimento em um processo natural, independente de
consentimentos. As representacdes ndo surgem daquilo que queremos, mas de nossas
experiéncias. Falar fluentemente uma lingua estrangeira despende tempo e recursos, temos essa
consciéncia-representacdo, mas ndo a assentimos ou apreciamos, nds a experenciamos, quer
por interagBes, quer por discursos, quer por ambos.* Visto isso, vejamos o esquema abaixo de

modo a resumir nosso entendimento:

Figura 2.4 — Esquema do funcionamento das Representac¢des Sociais
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Fonte: Préprios autores.

4 Exemplo de uma Representagdo Social construida através das diferentes interacGes sociais da propria
pesquisadora.
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Visto isso, retornando ao que, até entdo, estruturamos no presente arcabougo teorico,
resumimos: 1 — concebemos espacos sociais, econdmicos, politicos etc. decifrados como
realidade (s) nas quais ha 2 - sujeitos-identidade (s) movimentando-se rumo as
transformacgdes de seus eus. 3 — Dentre essas movimentagdes identificamos a aprendizagem
de umidioma e a participacdo em uma prova de proficiéncia. Quer dizer, discorremos sobre
1 - a América Latina, o Brasil, a Colébmbia e o Peru. 2 - Nossas ideias sobre as identidades a
serem apresentadas. 3 - A aprendizagem de portugués para-por hispano-falantes e a preparacéo
para o Celpe-Bras. Depois disso, direcionamo-nos as Representacfes Sociais e constatamos
seu carater sécio interacional e discursivo. Destarte, neste ponto, defendemos sua
suscetibilidade as transformagfes contextuais e, em especial, com vistas ao nosso objeto de
estudo, em especial, exemplificamos a imersdo em lingua estrangeira, face a novas
territorialidades, enquanto um cenario iminente as ressignificagdes representacionais.
Em conclusdo, tendo percorrido Realidade (s), lIdentidade (s), Movimentacbes e
Representac¢des Sociais, em um ultimo momento desta estruturagdo teorica, langar-nos-emos
as Atitudes, possivelmente, despertadas por nossos meios de representar o mundo, bem como
a n0s mesmos e a partir das quais, amiude, buscamos nos completar. Nas situacdes aqui
analisadas, essa perene procura humana se materializa enquanto Estratégias de Aprendizagem,

as quais, a partir de agora, estudaremos.

2.11. Estrategias de Aprendizagem

Ao iniciarmos esta construcao tedrica, partimos de simples defini¢Ges dicionarizadas,
as quais nos proporcionaram varias reflexdes mais embasadas, trazendo-nos até aqui.
Dessa maneira, parece-nos coerente tracar o mesmo caminho neste Gltimo ponto de nosso
referencial. Isso €, comecar de forma simples até alcancarmos ponderagdes mais aprofundadas.
Tendo isso em consideracdo, desmembremos a expressdo Estratégia de Aprendizagem em dois
lados, verificando suas respectivas definicbes no Houaiss: “Arte de planejar e coordenar as
operac0es das forcas militares, politicas, econdmicas e morais envolvidas na conducéo de uma
guerra [...] " e “[...] Ato ou efeito de aprender um oficio, uma arte ou ciéncia; aprendizagem
[...]. Em um primeiro momento, a divisdo dessa terminologia causa estranheza, devido ao
afastamento de seus campos semanticos, de um lado se destaca a guerra, de outro, a arte e 0

oficio. Nesse sentido, retomamos as ideias de Labov (1972), de acordo com as quais a
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sociedade e a lingua caminham juntos. Argumentamos, assim que 0S avangos SOCiOS
educacionais ao longo da historia unificaram estratégia e a aprendizagem, permitindo uma
ressignificacdo social e linguistica, na qual, atualmente, em termos educacionais, define-se:
“um plano que visa conscientemente atingir uma meta (aprender)” “*(OXFORD, 2003, p 274).

Historicamente, portanto, as pesquisas acerca das Estratégias de Aprendizagem,
doravante EA(S), sdo iniciadas nos anos setenta (RUBIN, 1975), datacdo que, uma vez mais,
permite-nos indagar o termo em deliberacdo, isso porque, observando com atencdo, neste
ponto, excepcionalmente, ndo mencionamos o0 ensino, mas apenas o outro lado desse processo,
o que admite um dialogo sobre a autonomia do aprendiz*®. A vista disso, posicionamos a
referida independéncia dos estudantes sob a vigéncia do século XX. Nesse periodo, o Estado
passa a ser mais responsabilizado pela educacdo e a Escola Tradicional, geralmente, centrada
na figura do “mestre” sofre diversas criticas frente a nova maneira de se pensar a Educacéo
(FERREIRA, 2012). Desse modo, em meio a uma época na qual as demandas democréticas
permeavam também o meio educacional, alinhando-se a essas novas propostas, em 1975, a
educadora Joan Rubin publica “O que um bom aprendiz pode nos ensinar”*', trabalho no qual,
para além de um titulo relativamente subversivo a luz da concepcéo antiga, revela-se um ideal

extremamente democratico:

E de conhecimento geral que todo mundo aprende sua primeira lingua com relativo
sucesso, a razao € que todos nascem com a capacidade inata de aprender uma lingua
e depois crescem em uma comunidade na qual funciona-se através da linguagem [...]
No entanto, é igualmente sabido que algumas pessoas sdo mais bem-sucedidas [...] na
aprendizagem de um segundo idioma. Esse sucesso diferencial é geralmente explicado
ao se dizer que “X tem mais capacidade de aprendizagem de idiomas que Y). Por que
essa capacidade inata parece diminuir alguns quando a tarefa de aprender o segundo
idioma estad em jogo? Embora uma das habilidades mais essenciais que muitas pessoas
tentam adquirir por meio da educacdo formal seja a competéncia em uma segunda
lingua ou idioma estrangeiro, o registro de sucesso das tentativas de ajudar os alunos
a adquirir essa habilidade demonstra resultados pouco promissores. Felizmente [...]
todos conhecemos alunos que aprendem um segundo idioma, apesar do professor, do
livro ou da situacdo da sala de aula. Como essas pessoas alcangam o0 sucesso? Gostaria
de sugerir que, se soubéssemos mais sobre o que os “alunos bem-sucedidos” fizeram,
poderiamos ensinar essas estratégias aos alunos menos bem-sucedidos (nesse

sentido), a fim de melhorar seu histérico de sucesso.* (RUBIN, 1975 p 41 e 42)

45 NOSSA TRADUCAO PARA: “[...] to plan that consciously aims to achieve a goal (learn)”. Parénteses nosso.
46 Nos termos de Paulo Freire (1996), a autonomia ¢ “a emancipag¢do do homem” (1996).
47 NOSSA TRADUCAO PARA: “What a good learner can teach us?”
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Baseados nas palavras anteriores, notamos duas constatagdes, uma relativa a
compreensdo de que todos temos, via de regra, uma capacidade inata de aprender linguas, dai,
aprendermos efetivamente o nosso idioma materno e a outra, relacionada a admissdo de que
alguns estudantes sdo mais bem-sucedidos do que outros quando aprendem uma lingua
adicional, ndo por terem mais capacidade, mas porque, possivelmente, adotam estratégias mais
efetivas ao se langarem sobre essa empreitada. Tendo essas duas variaveis em mente,
a educadora prop0e assinalar algumas caracteristicas dos percursos das pessoas mais exitosas
nesse seguimento, de modo a demonstrar quais aspectos podem encaminhar uma aprendizagem
de linguas adicionais mais efetiva e, consequentemente, contribuir para que todos tenham
maiores oportunidades de sucesso. Para tanto, Rubin (1975) propde uma lista das principais
caracteristicas identificadas a esse respeito, as quais resumiremos nos seguintes termos:
a. Exercicio da inferéncia, a criacdo de hipdteses ao significado dos vocabulos desconhecidos;
b. Abertura significativa a comunicacdo e a (criacdo) de situacdes sécio comunicativas;
c. Desenvoltura e auséncia de medo de se comunicar. d. Atencdo a forma e aos padrdes da
lingua; e. Monitoria sobre a receptividade de sua fala, bem como a aprendizagem por meio dos
proprios erros; f. Atencdo ao contexto de interacdo g. Cuidado com aspectos fonoldgicos que
potencializam a comunicagao®.

Em todos os itens acima, de algum modo, é destacada a centralidade do papel da
independéncia dos sujeitos em pro de seus avangos, 0 que nos permite reafirmar, de modo

situado, a relevancia da autonomia em meio aos estudos das EA(S), quer dizer, podemos

8 NOSSA TRADUCAO PARA: “It is common knowledge that everyone learns his first language with a fair
degree of success, the reason being that everyone is born with the ability to learn a language and then grows up in
a community in which he needs to function to some degree through language, the rules which are imparted him in
the normal course of the day. Yet, it is equally common knowledge that some people are more successful (however
this is denied) than others at learning a second language. This differential success is often explained by saying that
“X has more language clearing ability than Y), why does this innate ability seem to decline for some when second
language learning is the task? Although one of more essential skills which many people try to acquire through
formal education, is competence in a second or foreign language, the success record for attempts to help students
acquire this skill been notoriously poor. More positively, we can observe that this ability does not decline for all
students studying a second language. We all know of students who learn a second language in spite of the teacher,
the textbook, or the classroom situation. How do these individuals achieve success? | would like to suggest that
if we knew more about what the “successful learners” did, we might be able to teach these strategies to poorer
learners enhance their success record”.

Parénteses nosso.
49 A tonicidade das palavras, por exemplo, em alguns momentos pode melhorar ou dificultar a comunicagéio por

afastar as palavras da expectativa/habito do receptor.
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identificar nessa proposta um relacionamento extremamente estreito entre a tomada de
responsabilidade sobre sua propria aprendizagem e o desenvolvimento efetivo das habilidades
em uma nova lingua.

Mais adiante, coincidentemente, Ellis e Sinclair (1989) também voltados as EA(S),
porém optando por uma abordagem psicoldgica, sumarizaram outros tracos comuns aos
estudantes que construiam resultados mais promissores: a) a consciéncia, dada a permanente
preocupacdo em terem clareza acerca de suas atitudes, sentimentos e emocdes durante o
processo de aprendizagem, tal qual a racionalizacdo de suas atitudes, sentimentos e emoc¢6es no
correr desses processos ; b) as inquietude e toleréancia, haja vista querem saber sempre mais
sobre a lingua-alvo e aceitarem, positivamente, as diferencgas entre essa e a materna, bem como
serem complacentes ao lidarem com as ambiguidades e incertezas emergentes nessas
dindmicas; ¢) Autocritica, por, regularmente, se auto avaliarem e monitorarem seu progresso;
d) Senso realistico, em funcdo de entenderem que aprender uma lingua estrangeira demanda
tempo e empenho; €) Experimentacdo, pois sempre querem experimentar novas estratégias
para entdo escolherem a mais adequada; f) Envolvimento ativo, por sempre se envolverem,
ativamente, sem medo de arriscar; g) Organizados, devido a organizacdo dos tempo e
materiais da maneira mais adequada a sua personalidade, para além de explorarem por completo
o0s recursos de aprendizagem de segunda lingua disponiveis interna e externamente a sala de
aula.

Depois de elencarmos essas orientacdes, € curioso registrar a semelhanca dos perfis
dos sujeitos abarcados em nossa investigacdo a muitos dos pontos explanados acima, tanto no
que se refere as ideias de Rubin (1985), quanto as de Ellis e Sinclair (1989), tais como a
inferéncia e/ou a inquietude, o que, em alguma medida, pode explicar seus sucessos nao
somente ao se comunicarem e nas atividades desenvolvidas em nosso curso preparatorio, mas
também no proprio exame Celpe-Bras. Observamos, porém a ressalva por parte desses dois
altimos autores, sobre ndo devermos tomar essas sugestées de modo absoluto, cabendo a cada
aprendiz adequar as sugestdes expostas as suas particularidades.

Em um terceiro momento cientifico, de modo a serem melhor elucidadas, as EA(S)
passam a ser divididas por grupos. O"Malley e Chamot (1989), por exemplo, dividem-nas em
dois enquadramentos: cognitivas e metacognitivas. Nessa perspectiva, enquanto as primeiras se
referem aos processos mentais propriamente ditos, como as nossas capacidades de sintese e

memorizacgdo, as segundas estdo relacionadas aos conhecimentos que temos sobre esses
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processos cognitivos, ou seja, as informagcbes que nos permitem orientar e avaliar a
aprendizagem. Por sua vez, Oxford (1990) classifica-as como diretas e indiretas, onde aquelas
incidem diretamente sobre a aprendizagem, estando alinhadas a cognicdo, memoria e
compensacao, ao passo que essas Ultimas abarcam aquilo que nos é externo, tal como as
metacognitivas (ja mencionadas), as sociais e as afetivas.

ApoOs essas breves consideracOes, € preciso expressar que mesmo 0s estudos em
discussdo ndao mencionando diretamente as Representacdes Sociais, durante as analises de
registros do presente estudo, identificamos possiveis relacbes de causa-efeito entre as
representacdes sobre a aprendizagem de portugués, a preparacao para o Celpe-Bras e as EA(S).
Em funcdo disso, tornou-se necessario examinarmos esse Ultimo conceito com um pouco mais
de atencéo e, para tanto, escolhemos as orienta¢6es oxfordianas inaugurais, visto que seu carater
detalhado, que abarca temas coincidentes aos levantados pelos autores mencionados acima
(RUBIN, 1975; O'MALLEY E CHAMOT, 1989), quanto varios outros, sendo, por isso, um
construto bastante detalhado e, com isso, atendendo as caracteristicas especificas do corpus
desse trabalho.

Para Oxford (1990) as EA(s) diretas podem ser classificadas em trés subgrupos:
1. Estrategias Cognitivas, 2. Estratégias de Memoria e 3. Estratégias de Compensagao.
No primeiro subgrupo, sdo inseridas as pratica e percepg¢do da lingua, pertencem a esse bloco
as seguintes acgdes: a. Praticar (conversar/repetir), b. Receber e enviar mensagens (através
de meios de comunicacdo), c. Analisar e Raciocinar (traduzir/deduzir de forma ldgica) e
d. Criar estrutura de input e output (anotar/fazer resumos). No sequndo, sao introduzidas as
acOes relativas a memorizacdo: a. Criacdo de elos mentais (agrupar sinénimos ou
anténimos/criar grupos semanticos), b. Utilizacdo de imagens e sons (desenhos/esquemas,
rimas/semelhancas sonoras), ¢. Revisdo efetiva (revisao estruturada) d. Emprego de acéo
(sensacdes/respostas fisicas). No terceiro, a a¢fes sdo colocadas as acdes que permitem a
superacdo de empasses: a. Adivinhar de forma inteligente: (usar pistas linguisticas como
cognatos, b. Superar limitagdes da fala e da escrita: (utilizagdo de sinbnimos).

Da mesma forma, as EA (s) indiretas sdo subdividas pela autora em trés subdivisdes:
1. Estratégias Metacognitivas, 2. Estratégias Sociais e 3. Estratégias Afetivas:
A primeira diz respeito aos meios organizacionais: a. Centrar a aprendizagem (relacionar
conteidos novos e velhos), b. Planejar a aprendizagem (organizar espaco fisico/aprender

novos métodos) c. Avaliar a aprendizagem (automonitoramento/autoavaliacdo). A segunda é
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relativa a interacdo social: a. Fazer perguntas (solicitar correcdo/solicitar repeticdo),
b. Cooperar com 0s outros (cooperar entre pares/cooperar entre pessoas mais proficientes),
c. Solidarizar-se com o0s outros (conscientizar-se sobre os sentimentos e a cultura do outro).
Por fim, a terceira estd relacionada as emocgdes: a. Diminuir ansiedade (relaxar/meditar),
b. encorajar-se (pensar positivamente/congratular-se) c. Medir a temperatura emocional
(compreender-se/compartilhar os sentimentos com alguém). Com vistas a melhor ilustrar a
teoria apresentada, observemos o esquema a seguir, na qual apresentamos as estratégias de

aprendizagem dos sujeitos envolvidos nesse trabalho:

Figura 2.5 Estratégias de Aprendizagem a luz do presente trabalho

Metacognitiva +— Auto-monitoramento / Auto-avaliagdo ~— Dedicar tempo

ESTRATIGIA DE - : 1 s :
- Alelva * > ooperar comos outros  + g omunicacao com nauvos
APRENDIZADO d L i

Social «~——  Cooperar com os outros » Construir confiaca

Fonte: Préprios autores.

Depois de explorarmos as EA(s) sob a perspectiva de Oxford (1990), é preciso
esclarecer que, durante as analises de registros, tomamos 0s grupos e subgrupos apresentados
apenas como referéncia, ndo os associando, necessariamente, aos exemplos de acdes
mencionados (resumir, perguntar, organizar, etc.). Partirmos do pressuposto de que cada
individuo é diferente em suas necessidades e, assim sendo, as Estratégias de Aprendizagem
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devem tornar 0s processos mais faceis, rdpidos, agradaveis, autodirigidos, efetivos e
transferiveis para cada nova situacdo (OXFORD, 2017; 2003), o que, majoritariamente,
dependerd dos sujeitos e contextos envolvidos durante a constru¢cdo de conhecimento,
justificando, portanto, a percepcdo da unido desses termos até mesmo enquanto uma obra de
arte, um oficio Unico. Tendo isso em vista, as estratégias adotadas pelos sujeitos abordados no
decorrer desse estudo revelam-se enquanto acfes de acesso a, anteriormente referida,
completude do eu, ou seja, através dessas estratégias 0s mesmos podem desempenhar atitudes
para alcancar tanto o conhecimento, quanto determinadas posi¢es culturais, sociais,
financeiras etc.

Apos essa Ultima deliberacdo, chegamos ao final de nossa fundamentacgéo tedrica e,
por isso, sumarizamos: Em um primeiro momento dessa investigacdo, compreendemos
a América Latina, o Brasil, a Colombia e o Peru como realidades culturais, sociais,
econdmicas etc. Em seguida, tomamos sujeitos aqui envolvidos enquanto identidades em
constante busca e transformacao. Depois, referimo-nos as aprendizagem de portugués para-
por hispano-falantes e preparacéo para o Celpe-Bras como exemplos de movimentacgdes
dessas pessoas em busca de completude. Finalmente, apontamos as maneiras de perceber e
expressar essas aprendizagem e preparacdo no papel de representacbes sociais e as
estratégias de aprendizagem no ambito de atitudes que os permitem alcancar seus objetivos.
Em resumo, podemos dizer que as 1 - Realidade (s), 2 - Identidade (s), 3 - Movimentacdes,
4 - RepresentacOes Sociais e 5 - Atitudes sobre as quais refletimos sdo 0s nossos principais
norteadores ao longo dessa pesquisa e a partir de entdo, € preciso narrar O percurso

metodologico trilhado através dessas diferentes sinalizaces.
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CAPITULO 3
3. METODOLOGIA

Neste terceiro capitulo, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos norteadores
desta investigagdo. Inicialmente, trataremos da natureza qualitativa, bem como do caréater
descritivo e explicativo do estudo. Logo apos, discorreremos sobre 0s contextos da pesquisa.
Depois, retrataremos algumas perspectivas sobre os trés sujeitos cujas representaces séo
abordadas. Ao final, retrataremos os trés instrumentos utilizados a geracdo de registros e 0s
procedimentos de andlise seguidos. Finalmente, é imprescindivel observar que todo o processo
descrito nesta secdo decorreu sob a prévia autorizacdo do Comité de Etica da Universidade

Federal de Minas Gerais.

3.1. Natureza da Pesquisa

Ao iniciarmos a narrativa sobre o percurso metodoldgico desta investigacdo, retomamos
a ideia, aos poucos construida, de que existem sujeitos em constantes interacfes e
transformacg0es, inseridos em diferentes contextos culturais, socioeconémicos, politicos etc.,
e, portanto, invariavelmente, dinamizando representagcbes sociais. Em vista disso,
imperiosamente, adotamos o caminho de uma abordagem qualitativa de carater descritivo-
explicativo e apoiaremos essa op¢ao sobre trés eixos principais.

Em primeiro lugar, em acordo com Flick (2018), compreendemos que se a Abordagem
Quialitativa surge, especificamente, em contrapartida aos estudos quantitativos, com o passar
do tempo, todavia, seus proprios pilares sdo definidos, configurando-se dentre os mais
importantes: a. a utilizacdo do texto como material empirico, b. o entendimento sobre a
construcdo social das realidades estudadas e c. o interesse pelas perspectivas dos participantes
sobre os temas investigados. Apos essa primeira nogédo, a seguir, destacamos um quadro mais

detalhada a esse respeito:
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Quadro 3.1 — Caracteristicas da Abordagem Qualitativa

‘ Caracteristicas abordagem qualitativa ‘

Tem o ambiente natural como a fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental,

E descritiva;

Utiliza enfoque indutivo na analise de dados;

Preocupa-se, essencialmente, com o significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida
N&o procura enumerar e/ou medir eventos estudados, nem emprega instrumento estatistico
na analise de dados;

Parte de questdes ou focos de interesse amplos, que vao se definindo a medida que o estudo
se desenvolve;

Envolve a obtencéo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto com o pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender 0s

fendbmenos segundo a perspectiva da situagdo em estudo.
Fonte: adaptado de Godoy (1995)

Com base no quadro anterior, alegamos que o contexto social e a relagdo pesquisador-
sujeito tém destaque no cerne da investigacdo qualitativa. Nesse sentido, apoiados em
Croker (2009), destacamos que esta abordagem tende a ser bastante aproximativa dos
relacionamentos entre pesquisadores e sujeitos, bem como dos contextos sociais investigados,
possibilitando-nos tanto a analise dos registros no decorrer do préprio processo investigativo,
guanto a construcao de novos instrumentos quando necessario. Tendo isso em vista, referimos,
por exemplo, a ampla utilizagdo dessa metodologia no &mbito da Linguistica Aplicada,
especialmente, em pesquisas que retratam o ensino-aprendizagem de linguas por diferentes
oticas (ARCANJO, 2019). Conseqguentemente, sendo a presente pesquisa baseada nas
perspectivas dos sujeitos investigados, o caminho qualitativo nos permitiu aproximar dos
sujeitos e de suas realidades contextuais.

Dito isso, em segundo e terceiro lugar, devemos explicar o carater descritivo e
explicativo deste estudo. Desse modo, referimos as palavras de Freitas e Jabbour (2012)
segundo as quais, enquanto a estratégia descritiva permite-nos expor as caracteristicas de
determinada populacédo e/ou fendmeno, por sua vez, a explicativa viabiliza a identificacdo dos
fatores envolvidos com os registros®® encontrados, consequentemente, explicando as razoes

adjacentes aos acontecimentos. Assim, pautar-nos-emos sobre a primeira e a segunda ao passo

50 Os autores utilizam a palavra “dados” a qual preferimos evitar em fungdo de nossa perspectiva critica.
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que, respectivamente, identificaremos as estratégias dos sujeitos acerca da aprendizagem de
portugués e da preparacdo para o Celpe-Bras, como também explicaremos as variaveis

envolvidas aos registros gerados.

3.2 Contextos-realidades da investigagao

3.2.1. Brasil, Minas Gerais e Belo Horizonte.

A contextualizacdo desta pesquisa parte de uma projecdo maior até uma mais
especifica. Por isso, inicialmente, reafirmamos o carater atrativo do Brasil a outras nagdes
latino-americanas, em recorréncia, pelo menos, ha alguns anos atras (OLIVEIRA, 2018).
Como discutimos, antes de tudo, as trés pessoas aqui investigadas deixam seus paises
originarios devido a questdes de ordem profissional e, logo, nesse novo cenério, sao impelidas
a lidar diariamente com o portugués. Acerca dessa nova situacdo, concordamos com
Chagas (2016, p 47), afirmando que o contexto de imersdo esta relacionado ndo somente ao
trato com uma dada lingua-alvo, em um contexto natural de uso, mas, principalmente, com
“vivéncias de um jeito particular de ser, ver, tocar, sentir, se relacionar e se apropriar dos
significantes do lugar em que esta. ” Em resumo, assumimos o Brasil enquanto um pano de
fundo mais abrangente deste estudo, tanto por questdes de ordem socioeconémica, quanto de
imersdo em lingua-alvo. Para além disso, damos relevancia ao desenvolvimento desta
investigacdo em Minas Gerais, 0 segundo maior estado brasileiro em extensdo populacional e
0 quarto em dimenséo territorial, bem como em Belo Horizonte, uma das 27 capitais federativas
brasileiras, com uma popula¢do aproximada em dois milhGes e meio de pessoas, informacdes

significativas as escolhas desse destino pelos sujeitos investigados.

3.2.2. A Universidade Federal de Minas Gerais e a internacionalizacéo

Por seu turno, a Universidade Federal de Minas Gerais tambeém deve ser considerada
uma das projecOes contextuais desse construto. Para tanto, apresentamos a instituicdo em
referéncia enquanto um exemplo significativo do processo de internacionalizagédo vivenciado

por universidades brasileiras, o qual, anteriormente, abordamos durante o referencial teérico.
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Com efeito, por meio de dados da Diretoria de RelagGes Internacionais publicados em 2019,
constatamos que a internacionalizacdo da UFMG se da de forma expressiva e para melhor

entendermos essa situacao, construimos o quadro a seguir:

Quadro 3.2 — Parcerias Internacionais da Universidade Federal de Minas Gerais

O Acordo de Estimulam a organizacdo conjunta de cursos, palestras e simposios;
Cooperacao e facilitam a obtencdo de financiamento, por um terceiro, a projetos
Carta de Intencbes desenvolvidos em parceria pelos signatarios;
Convénio de Pode estabelecer a troca de estudantes de graduacgdo, pds-graduacao,
Intercambio docentes e/ou pesquisadores da UFMG e de uma institui¢do estrangeira,
por um periodo determinado (normalmente, um ou dois semestres)
Convénio de Formaliza uma investigacao conduzida conjuntamente por membros da
Pesquisa UFMG e de uma entidade estrangeira. Sua firma facilita a obtencéo de
financiamento externo e institui disposi¢cdes sobre propriedade
intelectual.

Fonte: Préprios autores.

Na imagem acima, destacamos o Acordo de Cooperagdo e Carta de Intengdo, o
Convénio de IntercAmbio e o Convénio de Pesquisa como trés a¢6es importantes que compdem
a abertura internacional da UFMG. Nesse cenario, estdo registadas mais de 450 instituicdes
parceiras espalhadas por todos os continentes, que tanto recebem brasileiros, quanto enviam
pessoas de diversas nacionalidades para o Brasil. Em funcdo dessa dindmica, naturalmente,
surge a demanda pelo ensino-aprendizagem de PLA.

Diante disso, desde 2013, sdo oferecidas disciplinas de PLA, tanto para graduandos,
quanto para poés-graduandos. Atualmente, estas cadeiras se configuram como Basico,
Intermediario, Intermediario Superior (Producdo Oral e Escrita) e Avancado (Escrita
Académica), todas equivalem a 4 créditos e 60 horas semestrais, portanto, sdo exigidas
aprovacao e presenca minimas de 60 e 75 por cento respectivamente. Os horarios disponiveis
para estas matérias variam entre duas vezes semanais, as segundas e quartas-feiras, de 12:10 as
13:45 e uma vez, as sextas-feiras, de 14:00 as 17:40. No inicio de cada semestre, s&o realizados
testes de nivelamento relativamente semelhantes ao Celpe-Bras, abrangendo avalia¢Ges orais e
escritas, que permitem a distribuigdo dos discentes. Em quadro anexo (18), apresentamos cada

51 Dados acessados por meio do sitio oficial da Diretoria de RelagGes Internacionais da Universidade Federal de
Minas Gerais <https://www.ufmg.br/dri/> acesso em 06/11/2019.
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disciplina detalhadamente. Neste momento, contudo, focaremos no nivel Intermediério, porque
antes, durante e depois do Curso Preparatério desenvolvido no @mbito desta pesquisa, dois dos
sujeitos envolvidos nesse estudo participavam ativamente da disciplina em referéncia, o que
pdde contribuir as suas representacfes acerca da aprendizagem do portugués brasileiro e até
mesmo da preparacdo para o Celpe-Bras. Sobre essa Ultima hipétese, justificamos que, durante
a entrevista nimero 2, uma destas pessoas, referindo-se a um encontro da matéria de PLA
Intermediario, narra o trabalho desse grupo com atividades da parte oral dessa prova de

proficiéncia. Visto isso, vejamos o quadro subsequente:
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Quadro 3.3 — Ementa, Eixos Tematicos e Conteudos da disciplina de Intermediario 2019/2

Desenvolvimento da proficiéncia
em portugués como lingua adicional
do inicio do nivel Intermediério até
0 inicio do Intermediario Superior
do Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), ou do
inicio do nivel B1 até o inicio do
nivel B2 do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as
Linguas (QECR). Aspectos da
formacdo da sociedade brasileira,
em relagdo com os relativos aos
paises dos alunos. Compreensao e
producdo de géneros discursivos
orais, escritos e multimodais para
engajamento tanto em esferas do
cotidiano quanto em algumas outras
esferas de maior complexidade.
Consolidacéo de repertorios
lexicogramaticais béasicos e
desenvolvimento de alguns mais
complexos conforme os propdsitos e
géneros discursivos em jogo. Pratica
das principais diferencas entre o0s
quadros fonético-fonoldgicos do
portugués e os das linguas dos
alunos.

Eixos tematicos: Memorias; Construgdes culturais de
diferentes povos que formam a sociedade brasileira;
TradicGes, rituais e convencgdes sociais Géneros
discursivos: Os géneros a serem produzidos pelos
estudantes nesse nivel sdo, em geral, aqueles em que
predomina a descricdo, o relato, a injuncdo, a narracao,
ou, eventualmente, a argumentacéo: artigos de opiniéo,
biografias, cronicas, contos, didlogos do cotidiano, e-
mails, panfletos, receitas, resumos. Diversos géneros
serdio mobilizados no trabalho com leitura e
compreensdo oral. Recursos lexicogramaticais:
Alimentos e bebidas; Brinquedos e brincadeiras;
Colocacdo pronominal; Conjuncdes e locugdes
conjuntivas; Expressdo de preferéncias; Fendmenos
caracteristicos de variedades prestigiadas e ndo-
prestigiadas do portugués brasileiro; Frutas, legumes e
verduras; Futuro do presente (modo indicativo); Futuro
do pretérito Gerandio; Imperativo — formas do
indicativo e do subjuntivo; Léxico para descrever
musicas; Marcadores conversacionais e interjeicoes;
Presente, futuro e imperfeito do subjuntivo; Pretéritos
perfeito e imperfeito (modo indicativo; Pretérito Mais-
que-perfeito (modo indicativo); Principais regras de
acentuacdo grafica; Pronomes obliquos; Receitas;
Sentidos da palavra jeito; Voz passiva Recursos
fonético-fonologicos: Pratica de aspectos fonético-
fonoldgicos do portugués, conforme as necessidades dos
alunos; Aprofundamento da compreensédo das relagdes
entre fonemas e grafemas em portugués; Percepcéo e
producdo de algumas marcas de prondncia tipicas do
portugués brasileiro cotidiano (assimilagdo, eliséo,
desnazalizacdo de vogais postnicas etc.); Variantes
fonéticas em algumas variedades do portugués

Fonte: Proprios autores.

No quadro acima sdo observaveis a ementa, 0s eixos teméaticos e 0s conteudos previstos da
disciplina de PLA Intermediario a qual dois sujeitos deste estudo integraram. No presente
trabalho, essas informagfes sdo significativas para termos nocdo de um dos importantes
contextos no qual estas pessoas estavam inseridas, justamente, para aprender a Lingua
Portuguesa do Brasil e através do qual, como vimos, também tiverem algum contato com o
exame de proficiéncia brasileiro. Neste momento, relembramos que partimos do pressuposto

que as representacdes sociais sao construidas por meio de nossas interagcdes com outras pessoas,
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principalmente, através dos discursos veiculados nos ambientes nos quais nos inserimos
(LEFEBVRE, 1983; BAKHTIN; 2003).

Tendo esse quadro em consideracdo, atentamo-nos as partes em destaque, em funcéo
de duas razdes. A primeira, pois identificamos um programa intimamente ligado ao Celpe-Bras,
ao passo que seus pré-requisitos, bem como suas metas finais sdo baseados neste exame
incluindo, por exemplo, o trabalho com géneros escritos e orais. A segunda, porgque percebemos
uma situacao na qual estdo presentes caracteristicas da Intercompreensdo, compreendida como
uma abordagem didatica, a semelhanca das noc¢des apresentadas por Degache e
Garbarino (2017, p 19), haja vista os temas com relagdo ao Brasil e a Lingua Portuguesa, mas
também aos paises, culturas, linguas etc dos estudantes. Outra informacdo interessante sobre
este espaco no qual dois dos sujeitos deste estudo estiveram € a da utilizacdo da obra Mano a
Mano (BIZON, PATROCINIO E DINIZ, 2020, no prelo)®?, anteriormente apontada em nossa
fundamentacdo, como um excelente exemplo de material no qual existe uma abordagem
intercompreensiva. Em sintese, notamos que o contexto de ensino-aprendizagem de lingua
formal ao qual esses sujeitos estiveram ligados por meio da cadeira de Intermediario, envolvia
tanto a valorizagdo de seus conhecimentos préevios e o trabalho com géneros do discurso, quanto
preconizava 0s niveis de proficiéncia a serem alcancados, para tanto, se baseando nos

parametros da afericdo de proficiéncia em portugués do Brasil.

3.2.3. Curso Preparatorio para o Celpe-Bras

Por fim, a principal contextualizacdo sobre a qual nos debrucaremos é o Curso
Preparatorio para o Celpe-Bras desenvolvido especificamente em pré dessa investigacao.
Antes de iniciar a caracterizacdo desse espago de ensino-aprendizagem, todavia, é preciso
termos algumas questdes em consideracdo. A primeira delas é que acreditamos ser

imprescindivel a um trabalho cientifico ético, responsavel e engajado proporcionar algum

52 0 professor Leandro Diniz é coordenador das Disciplinas de PLA e, por isso, forneceu o acesso exclusivo deste
material aos docentes responsaveis por estas matérias.
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retorno as pessoas que, voluntariamente, contribuem com determinado estudo. Nesse sentido,
para além de compartilhar os resultados aos quais chegamos com aqueles que, gentilmente, nos
cederam seu tempo, era fundamental fazermos algo em retribuicdo e, portanto, chegamos a ideia
de um Curso Preparatério para o Celpe-Bras. Por outro lado, como compreendemos as
representag0es sociais enquanto dindmicas resultantes de nossas interagdes com 0s outros e o
mundo, sendo, consequentemente, tanto veiculadas, quanto construidas através de nossos
discursos (LEFEBVRE, 1983; BAKHTIN; 2003), em nosso estudo, admitimos também a
funcdo dessas aulas enquanto um novo espaco através do qual os sujeitos envolvidos puderam
interagir social e discursivamente de modo a ter novas experiéncias relativamente a

aprendizagem de portugués e a preparagdo para o Celpe-Bras.

3.2.4. Condicdes Gerais do Preparatorio para o Celpe-Bras

O Preparatdrio para o Celpe-Bras desenvolvido em pro da atual pesquisa ocorreu no
segundo semestre de 2019, durante quatro encontros, de 13:00 as 18:00, em diferentes salas da

Faculdade de Letras da UFMG, nas seguintes datas:

Quadro 3.4 — Datas das aulas do Curso Preparatorio para o Celpe-Bras

. Aala Daa |

1 01/10/2019
2 03/10/2019
3 08/10/2019
4 10/10/2019

Fonte: Proprios autores.

Para a definicdo dessas datas e horario, baseamo-nos, primeiramente, na permissao
desta investigacdo juntamente ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de
Minas Gerais, sem a qual ndo poderiamos dar andamento a pesquisa. Depois, pautamo-nos na
disponibilidade dos sujeitos, bem como na maximizagdo dos temas a serem discutidos no
decorrer das aulas até a realizagio da segunda edigdo anual do Celpe-Bras®, da qual dois dos

sujeitos abarcados nesse estudo participaram. Posteriormente a permissao juntamente ao

%3 A realizagdo da segunda edicdo do Celpe-Bras, em 2019, aconteceu nos dias 16, 17 e 18 de outubro.
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COEPE, portanto, divulgamos o referido curso através dos diferentes meios relacionados

abaixo:

Quadro 3.5 — Meios de Divulgacao do Curso Preparatério para o Celpe-Bras

Internet E-mail (colegas da area de PLA de Belo Horizonte e Minas Gerais)
Facebook (Grupos relacionados a Belo Horizonte e Minas Gerais)
Turmas de PLA Divulgacéo pela professora-pesquisadora e pelos professores de cada
turma.
Fonte: Proprios autores.

Depois das divulgacGes, os interessados entraram em contato através do endereco de
e-mail da professora-pesquisadora. A partir de entdo, foi-lhes explicitado que o curso integrava
uma pesquisa de mestrado na &rea de ensino-aprendizagem de linguas, entretanto, ainda ndo
foram fornecidos muitos detalhes em relagdo ao estudo. Nesse momento inicial, nossa
preocupacdo era salientar ndo somente a existéncia dos estudo e curso, mas também a
independéncia entre ambos. Nessa dire¢ao, apontamos dois argumentos principais. O primeiro
estd relacionado a Linguistica Aplicada Indisciplinar (MOITA-LOPES, 2006;
RAJAGOPALAN, 2006; PENNYCOOK, 2012), pois seria incoerente utilizar a posi¢cdo de
conhecimentos sobre o Celpe-Bras como uma “moeda de troca” a participacdo das pessoas
nesse construto. O segundo se relaciona a abordagem qualitativa, haja vista que, da mesma
forma, a imposicdo de uma abertura ao curso por intermédio da participacdo na pesquisa iria de
encontro a construcdo de um relacionamento pesquisador-sujeito efetivamente préximo, tal
qual objetivado por uma pesquisa desse tipo (FLICK, 2018). Em sintese, esperdvamos, como,
de fato, ocorreu, uma participacdo, realmente voluntaria da parte dos sujeitos com 0s quais
trabalhamos. Em meio a essa dindmica, entre a divulgagdo, os contatos com os estudantes e a
definicdo de datas, precisamos observar um aspecto interessante que corrobora com o que desde
0 inicio temos argumentado. Mesmo o curso em discusséo tendo sido divulgado sem qualquer
especificacdo de direcionamento a hispanofalantes latino-americanos, haja vista que a
participacdo de pessoas com outras caracteristicas nao seria rejeitada, todos aqueles que
entraram em contato com a professora-pesquisadora se encaixavam nessa primeira situacao, ou
seja, eram hispandfonos latino-americanos, 0 que caracteriza este contexto com tragos mais

tracos especificos, isso é, vai ao encontro da ideia do Brasil enquanto visdo-movimentacéo
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socioecondmica. Tendo apresentado as condi¢cOes gerais a execucdo do preparatorio, vejamos

a preparacdo e a configuracdo dos encontros apontados.

3.2.5. Planejamento

O planejamento do curso preparatério em questdo foi elaborado pela propria
investigadora desta pesquisa. Por isso, € importante mencionarmos a atuacao da mesma, entre
2014 e 2017, como professora de um Preparatorio para o Celpe-Bras, no Curso de Extensdo em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros, vinculado ao Departamento de Letras da Universidade
Federal de Vigosa. Ademais, desde esse primeiro ano até a atualidade, em colabora¢do com o
posto aplicador da instituicdo aludida, a pesquisadora avalia a situacdo oral desse exame de
proficiéncia. Sendo assim, esses conhecimentos foram um ponto inicial para se esbocar um
roteiro didatico. Entretanto, em funcdo da pouca disponibilidade de tempo enfrentada,
especialmente, devido a parte documental do trabalho, as aulas precisariam ser condensadas e
para construi-las, tornou-se necessario se concentrar apenas sobre os temas mais relevantes a
serem discutidos. Tendo isso em consideracao, a pesquisadora indagou os estudantes sobre suas
experiéncias com a prova e/ou outras preparacdes para o Celpe-Bras, de modo a elaborar um
planejamento especificamente voltado aqueles estudantes. A partir destas informacdes,
descobriu-se a muito pouca ou quase nenhuma experiéncia dos mesmos com esta avaliacao,
logo, indicando-se um caminho a seguir. Tendo isso em vista, a selecdo dos temas a serem
discutidos durante o preparatorio em apresentacdo perpassou outras etapas subsequentes:
a verificacdo do estudo de Schoffen et al (2018) sobre os eixos mais comuns do Celpe-Bras,
a identificacdo dos topicos mais abordados pelos materiais de referéncias utilizados® e a
averiguacéo das provas e materiais antigos através do Acervo Celpe-Bras®. Anteriormente aos
encontros, essa sugestdo foi apresentada aos estudantes, de modo que pudessem determinar o

que lhes seria mais efetivo. Em consequéncia dessa abertura, partiu deles proprios, por exemplo,

54 Citamos as apostilas desenvolvidas pela propria pesquisadora durante as preparacdes de estudantes para o Celpe-
Bras no contexto da Universidade Federal de Vigosa, uma apostila desenvolvida por professores vinculados a area
de Portugués como Lingua Adicional pelo Programa Idiomas Sem Fronteiras e obras como Viva 4
(ROMANICHEN, 2010) e Produgdo Escrita no Exame Celpe-Bras, Lingua e Discurso (NEVES, COURA-
SOBRINHO E VILLELA, 2018).

% Pagina eletronica na qual estdo disponiveis os materiais utilizados nas avaliagdes anteriores do Celpe-Bras. Sitio
< http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo>, acesso em 09/11/2019.
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a decisdo de dedicar o ultimo encontro do curso exclusivamente a simulagdo da avaliagcdo

referida. No quadro seguinte, detalhamos a organizacdo geral do planejamento em abordagem:

Quadro 3.6 — Etapas de preparacdo do Curso Preparatorio para o Celpe-Bras

EE———ms
1 Indagacdo acerca das experiéncias dos estudantes com a prepara¢do para e/ou com

0 Celpe-Bras

Verificacdo do estudo de Schoffen et al (2018);

Identificacdo dos topicos mais abordados pelos materiais de referéncias;

Averiguacao das provas e materiais antigos através do Acervo Celpe-Bras.

Explanacédo do esboco aos sujeitos

g1~ wN

6 Definicdo do esbogo final*
* Do segundo ao quarto encontro foram feitas adaptagdes aos planos de cada aula em funcdo das novas demandas
provenientes dos encontros anteriores.
Fonte: Préprios autores.

3.2.6. Configuragéo dos encontros

Como podemos perceber, o planejamento do curso preparatorio para o Celpe-Bras
concernente a essa pesquisa se construiu através de uma colaboracdo muatua entre a
pesquisadora e 0s sujeitos. Tendo isso em vista, notamos ainda que a execugdo das aulas
também ocorreu como responsabilidade dessa primeira em conjunto com os segundos. A entdo
pesquisadora-docente procurou assumir em um papel mais semelhante ao de uma mediadora
(FREIRE,1996), do que uma docente tradicional. Como exemplo, referimos gque as aulas eram
divididas em dois momentos: parte oral e escrita e que a ordem do trabalho era definida pelos
proprios estudantes. Para ambos momentos, via de regra, foram utilizados os materiais de

provas do Celpe-Bras utilizados em edi¢Oes passadas.

3.2.7. Situacdo Escrita

Relativamente & parte escrita, em um primeiro momento, trabalhdvamos a
interpretacdo dos enunciados das tarefas, buscando identificar quais os géneros, propositos,
enunciadores, interlocutores, contextos etc. envolvidos. Depois, acessavamos 0s materiais de

subsidio (video, audio ou texto) e os discutiamos. Em seguida, trabalhdvamos com os géneros
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propostos. No caso de um artigo de jornal, por exemplo, eram lidos e grifados diferentes artigos
deste mesmo tipo com vistas a identificar quais eram suas caracteristicas definidoras.
Finalmente, através de topicos frasais, desenvolviamos planejamentos prévios das tarefas a
serem escritas e os debatiamos. Em funcdo do pouco tempo disponivel, todas eram
desenvolvidas externamente aos encontros e enviadas por e-mail & pesquisadora-mediadora,
para que fossem analisadas e comentadas, tanto virtual, como pessoalmente. Apds 0s
comentarios, todas as tarefam eram reescritas e entregues para uma Gltima revisao. Além disso,
eram discutidas estratégias a avaliacdo, tais como grifar, em cada tarefa, os principais

direcionamentos a serem executados, tal qual apresentamos a seguir:

Figura 3.1 — Exemplo de enunciado & tarefa da Situagdo Escrita do Exame Celpe- Bras

2015/1 Celpe Bras Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Tarefa 1 | CAFE NA VILA MADALENA .
Pagina 2

Vocé vai assistir duas vezes a um video sobre uma cafeteria na Vila Madalena, podendo fazer
anotagdes enquanto assiste.

achou interessante a proposta

Yocé escreve para o iornal de bairroVila Madalena em Eocole
da Cafeteria Ekoa. Escreva um atige exelicande a pritica inovadora aus ocorre na cafeteria, a

fim de incentivar as pessoas a frequentarem esse estabelecimento comercial e a participarem,

Fonte: Adaptado pelos autores.

Na imagem acima, temos um exemplo dos enunciados conjuntamente trabalhados.
Primeiramente, o analisamos para identificar os géneros, proposito, locutor, interlocutor,
contexto etc. Depois, grifamos o que consideramos enquanto as informagdes mais importantes
e as discutimos. Logo apds, passamos ao contato com o subsidio correspondente, neste caso,
uma reportagem sobre o Café Ekoa. Depois disso, foram observados e grifados diferentes
artigos de jornal e discutidas as principais caracteristicas desse género. Ao final, os discentes
organizaram tdpicos frasais acerca de como construiriam seus textos e, em outro momento,
enviaram estas tarefas por e-mail e obtiveram retornos virtual e pessoalmente para, de modo

posterior, reescrever as tarefas e reenviar a mediadora para uma ultima verificagao.
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Dessa forma, as consideracdes, acerca das etapas do trabalho com a situacéo escrita do Celpe-

Bras podem ser apresentadas através das seguintes etapas:

Quadro 3.7 — Etapas do trabalho com a situacéo escrita do Celpe-Bras

‘ Etapa Acio
1 Apresentacdo do enunciado da tarefa
2 Observacdo dos direcionamentos da tarefa
3 Discussdo sobre os direcionamentos da tarefa (género, propoésito, enunciador
interlocutor, contexto etc.
4 Contato com os subsidios de cada tarefa (audio, video, texto)
5 Contato com géneros textuais semelhantes aos demandados pelas tarefas (cartas,

e-mails, artigos de revista, jornal etc.)

6 Discussao sobre as caracteristicas principais de cada género textual apresentado
como exemplo daquele a ser elaborado durante a tarefa

7 Organizacdo, em topicos frasais, das tarefas a serem desenvolvidas

8 Desenvolvimento da tarefa e envio por e-mail a mediadora-pesquisadora

9 Retorno sobre as tarefas enviadas virtual e pessoalmente

10 Alteracéo e reenvio a professora-mediadora

11 Retorno sobre as tarefas reenviadas virtual e pessoalmente
Fonte: Proprios autores.

3.2.8. Situacdo Oral

No que tange a situacdo oral, o trabalho desenvolvia-se com base nos Elementos
Provocadores e Roteiros de Interacdo Face-a-face. Antes de qualquer coisa, alguns dos EPS a
serem trabalhados eram verificados e os temas dos quais eles tratavam discutidos de forma
geral. A seguir, em conjunto, eram indagadas e respondidas possiveis perguntas a respeito
destes insumos. Finalmente, os materiais discutidos e outros acrescentados serviam para
trabalharmos da forma mais semelhante o possivel as situacbes orais do Celpe-Bras.
Nesse momento, a pesquisadora-mediadora permanecia como entrevistadora com um dos
estudantes e 0s outros revezavam entre os papéis de avaliador e participante até suas respectivas
entrevistas com a docente. Depois de todos estudantes terem sido entrevistados, eram feitos
comentarios gerais acerca das entrevistas. Tendo isso em consideracao, de forma a exemplificar

esse trabalho, vejamos a imagem que segue:
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Figura 3.2 — Exemplo Elemento provocador utilizado da Situagdo Oral utilizado durante o
Curso Preparatorio para o Celpe-Bras

20191 <

l Vock sabe comprar tecnologla? l ¢

Interagdo Face a Face

Elemento Provocador 1

Vocé =

sabe comprar < 1 <

S’

tecnologia? "l

b 4

Experimentacdo € a chave: a forma como os produtos de tecnologia sdo
apresentados precisa mudar. O cliente que quer comprar um (fablet, um
notebook, um smariphone precisa ter a chance de experimenta-lo antes de
fechar o negécio

Dspocnived eorc ttpn Shog geainatassdocombarn’ (adaptadol
Fonte: Adaptado pelos autores.

No decorrer de um desses encontros, uma de nossas atividades envolveu o elemento
provocador acrescentado acima (Elemento Provocador 1 — 2019/1). Tendo isso em
consideracdo, inicialmente, esse material foi discutido e determinou-se que seu tema central
estabelecia relacdo com a tecnologia, no sentido de poder testar determinados dispositivos antes
de adquiri-los. Em seguida, foram colocadas possiveis perguntas acerca desse subsidio, tais
como: Vocé gostaria de poder testar um aparelho antes de utiliza-1o? Por qué?; Vocé ja testou
um aparelho antes de compréa-lo? Como foi? etc. Adiante, foram discutidas possiveis respostas

aos questionamentos levantados. Posteriormente, a mediadora acrescentou outros EPS a esse
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primeiro e iniciou a simulagdo de entrevistas do Celpe-Bras com um dos estudantes. Enquanto
iSSO, 0S outros entrevistavam um ao outro até a chegada do momento de suas préprias
simulacdes com a licenciada. E importante explicar a ideia de, em um primeiro momento,
discutirmos materiais das entrevistas conjuntamente, como forma de criar um ambiente mais
aberto a fala, bem como a proporcionar um pouco mais de seguranca aos sujeitos antes de suas
simulag0es. Por outro lado, consequentemente, os dois outros EPS eram sempre desconhecidos
de modo a possibilitar o costume dos sujeitos com elementos inesperados. Ao final das
simulagdes de entrevistas, individualmente, eram feitos comentarios acerca do desempenho de
cada sujeito-estudante. No quadro seguinte, podemos verificar as etapas geralmente seguidas

durante o trabalho com a situacdo oral do Celpe-Bras:

Quadro 3.8 — Etapas do trabalho com a situacédo oral do Celpe-Bras

Acdo

‘ Etapa
1
2 Postulacdo de possiveis perguntas acerca deste mesmo Elemento Provocador

Verificagdo conjunta sobre o tema de um determinado Elemento Provocador

3 Simulacgdo individual das Situac6es Orais do Celpe-Bras com o acréscimo de dois
outros Elementos Provocadores (ainda desconhecidos), alternadamente com cada
um dos sujeitos-estudante

4 Retorno, de forma particular, ao final das entrevistas com cada sujeito-estudante

Fonte: Prdprios autores.
Além de explicitar os modos como 0s encontros decorreram, inserimos abaixo o
quadro das aulas em relacdo aos temas e tarefas abordados, bem como aos materiais utilizados
no decorrer de cada etapa do preparatorio em discussao:

Quadro 3.9 — Aulas e Materiais do Curso Preparatdrio para o Celpe-Bras

Aula Situacao escrita Situagao Oral

1 - Informac0es técnicas sobre o Celpe-Bras - Temas: informacges pessoais dos

(‘tipologia do exame, configuracdo e grade estudantes, cultura, ciéncia e

avaliativa). tecnologia.
- Nogdes sobre género, enunciador, Materiais: Roteiro de Interacdo Face-
interlocutor e contexto de fala. a-Face 2019/1

- Géneros: carta/e-mail/ artigo de jornal.
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- Materiais: Manual do Examinando
2019/1 e grades avaliativas. Exemplos de
cartas, e-mails e artigos de jornal e revista.
Revistas/Jornais.

- Tarefas: Tarefa 4 - 2016/2, Tarefa 2 -
2016/2, Tarefa 1 - 2015/1.

- Retorno sobre as tarefas enviadas.

- Nog0es sobre géneros argumentativos e
descritivos.

- Géneros: propaganda e noticia.

- Materiais: Exemplos de propaganda e
noticias. Folhetos, revistas e jornais.

- Tarefas: Tarefa 2- 2019/1, Tarefa 1 -
2017/1

- Reviséo geral sobre os géneros e
estratégias de prova

- Géneros: convite e artigo de apresentacao
- Materiais: Exemplos de convite, artigos
de apresentacao.

- Tarefas: Tarefa 2 - 2017/2, Tarefa 3 -
2017/2

Tarefas 1,2,3 e 4 da edigdo 2014/2
(E-mail, texto de divulgacéo, carta, artigo
de opini&o).
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- Elementos Provocadores: EP 11 -
2019/1, EP 5 - 2019/1, EP 1 -
2019/1.

- Temas: informac0es pessoais dos
estudantes, trabalho voluntario,
feminismo e organizacéo.

Materiais: Roteiro de Interacdo Face-
a-Face 2018.

- Elementos Provocadores: EP 2 -
2018, EP 3 - 2018, EP 8 - 2018.

- Temas: informac0es pessoais dos
estudantes, negdcios, lazer e
sustentabilidade.

Roteiro de Interacdo Face-a-Face
2017/2

- Elementos Provocadores: EP 3 -
2017/2, EP 8 - 2017/2, EP 10 -
2017/2.

Elementos Provocadores 2,5 e 10 da
edicdo 2014/2.

(Beleza, viagens e esporte).

Fonte: Préprios autores.

Como adiantamos, ao final desse curso preparatério, foi desenvolvido um simulado
tanto da situacdo oral, quanto da situacao escrita do Celpe-Bras. Nesse sentido, destacamos a
colaboracdo de um dos professores das disciplinas de PLA, também examinador da aferi¢éo
oral do exame referido. Assim, para nos auxiliar na simulacdo das entrevistas, o docente tomou
0 papel de avaliador-interlocutor enquanto a professora-mediadora atuou como avaliadora-
observadora. Em relagdo a ambas divisoes, tanto a pesquisadora-mediadora, quanto o docente
convidado avaliaram as proficiéncias oral e escrita dos estudantes, permitindo, com isso, a
simulacdo das certificacdes que os mesmos obteriam. A esse respeito, como dois dos estudantes,
em breve, iriam, de fato, participar da prova de proficiéncia aludida, temendo gerar algum tipo
de ansiedade, foi-lhes questionado se gostariam ou ndo de receber os resultados das simulagdes
e a resposta unanime foi afirmativa. No quadro baixo, portanto, apresentamos os resultados

obtidos por cada estudante no ambito dessa simulacéo:
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Quadro 3.10 — Resultados dos Simulados do Preparatério para o Celpe-Bras:

| Estudante Situacdo oral Situagdo escrita Resultado final |
Frida Avancado Intermediario superior Intermediario superior
Pepe Intermediario Intermediario Intermediario
Che Intermediario Avancado Intermediario superior
superior

Fonte: Préprios autores.

Para além disso, felizmente, interessa fazermos duas observacdes. A primeira, é que a
carta, o e-mail e o texto de divulgacdo, géneros trabalhados ao longo do preparatorio,
coincidentemente, configuram-se como trés das quatro tarefas escritas demandadas na edicao
2019/2 do Celpe-Bras. A segunda é que depois da realizacdo do exame, Frida e Che superaram
os resultados obtidos nas simulacdes e ambos obtiveram certificacio em avangado. %

Por fim, como preconizamos, em fungdo desse estudo estar posicionado na area de
ensino-aprendizagem de PLA e os sujeitos aqui envolvidos serem estudantes do portugués do
Brasil, bem como pessoas em preparacdo para o Celpe-Bras em contexto de imersdo com a
lingua-alvo, ndo nos furtariamos em referir estes trés contextos especificos sobre o Brasil, a
UFMG e as disciplinas de PLA, bem como o Curso Preparatério por nds desenvolvidos
enquanto os principais contextos de relagdo direta, tanto com as aprendizagem, quanto
preparacdo referidas. Quer dizer, espaco de vivéncias que podem, diretamente, influenciar as
representacfes sociais em estudo. Todavia, sobre essas mesmas representacGes, ndo
desprezamos a relacdo de outros ambientes e discursos particulares aos quais essas pessoas se

vinculem, mas sendo eles infinitos, s6 poderiamos nos dedicar aos principais.

%6 Como Pepe ainda ndo participou do exame, ndo temos essa informacao a seu respeito.
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3.3 Sujeitos-ldentidades da investigacao

Desde o inicio deste trabalho, evidenciamos a importancia de latino-americanos
hispandfonos, tanto no ensino-aprendizagem de PLA, quanto nas realizacdes do exame Celpe-
Bras. Para integrar este estudo, portanto, buscamos por hispanofalantes latino-americanos em
contexto de imersdo em lingua portuguesa do Brasil interessados em se preparar para o exame
Celpe-Bras. Essa decisdo metodologica se deve tanto a preocupacdo em evidenciarmos o que
esses sujeitos tém a dizer sobre a aprendizagem de portugués e a preparacdo para a avaliacao
apontada, quanto a urgéncia em aprofundarmos nossos entendimentos sobre os contextos-
realidades por detrés de suas representa¢Ges nestes &mbitos.

Assim sendo, contamos com a participacdo de trés sujeitos que se encaixavam nos
critérios estipulados, isso €, todas as pessoas que nos deram a oportunidade de contar com suas
presencas nessa pesquisa sao falantes nativas de espanhol e provindas de outros paises da
América Latina para além do Brasil e, até a atualidade, permanecem em contexto de imersao
em lingua-alvo em relagcdo ao portugués, ndo somente aprendendo, como também ensinando
muito através de suas trajetdrias. Conscientes disso, uma vez que nenhum dos envolvidos se
permitiu decidir um pseuddnimo pelo qual gostaria de ser identificado, abaixo, apresentaremos
Frida, Pepe e Che, pseuddnimos definidos com base em pessoas importantes a Latinoamérica
e que, em muito, representam o esforgo dos seres humanos com os quais trabalhamos nessa

trajetdria investigativa.

3.3.1. Frida

Frida foi uma das primeiras pessoas a se propor a participar desta investigacao.
Ela tem 28 anos, é peruana e, estando no inicio do mestrado no Instituto de Geociéncias da
UFMG, reside ha pouco mais de um ano no Brasil. Durante a entrevista nimero 1, ao ser-lhe
solicitado que se apresentasse, retratou apenas algumas informacdes iniciais e, em seguida,
questionou se poderia falar sobre sua a familia, situacdo que somada as informac6es da Folha

de Identificacd@o, permitiu identificarmos que esse é um de seus temas de maior interesse:

Meu nome é sou do Peru, tenho 28 anos, ah, estou aqui em Brasil ja ha
um ano, t6 estudando aqui na UFMG, é , € mestrado, e que mais de
mim? Eu posso contar sobre a minha familia?
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(Frida. Entrevista 1. 30/09/2019)

A decisdo da estudante por estudar na UFMG € explicada com base na obtencéo de
uma bolsa de estudos concedida pela Organizacdo dos Estados Americanos, fomento que so
seria acessado a partir da definicdo de uma universidade, dentre cinco instituicfes brasileiras.
Dai, com base em suas preferéncias pessoais, bem como no curriculo da UFMG, da-se a opcéo
por uma linha especifica de mestrado no IGC.

Quando nos conhecemos, a académica em apresentacdo cursava a disciplina de
Portugués Intermediario, para a qual a direcionaram ap6s uma prova de nivelamento, o que nos
permite imaginar que, nessa epoca, sua proficiéncia ja ultrapassaria um nivel basico da lingua
portuguesa. No decorrer da primeira interacdo, a mestranda explicou que para se graduar no
Peru, a universidade exigia a comprovacdo do estudo de uma lingua estrangeira e, na época,
por achar o portugués “muito mais facil”, optou por esse idioma:

[... ] porque em Peru para ter, e, o cartdo de grado, da universidade, eu tenho que ter
um idioma e ai escolhi portugués porque achava que era muito mais facil, quando
escolhi portugués eu gostei muito de minha professora, ensinava muito bem [...]
(Frida. Entrevista 1. 30/09/2019)

Relativamente ao Celpe-Bras e a preparacdo para esta avaliagdo, a pos-graduanda
revelou ndo ter qualquer experiéncia. Dessa forma, entendia que o0 curso preparatorio para o
Celpe-Bras poderia contribuir para aumentar a confian¢a no desempenho oral do portugués:

Quero participar, porque eu quero preparar-me bem para dar a prova. Para ter
confianga em mim mesma [...]Jsobretudo na parte oral.

Interessantemente, a participacdo de Frida nessa investigacdo se deu, justamente,
porque a estudante procurou a professora de portugués da disciplina de PLA para perguntar
sobre a possibilidade de participar de alguma pesquisa na Faculdade de Letras em troca de aulas
extra de lingua portuguesa, bem como de auxilio a preparacédo para o Celpe-Bras. Ressaltamos,
nesse sentido, que apds termos sido colocados em contato, esclarecemos a ndo obrigatoriedade
da participacdo da pesquisa cOmo acesso ao curso, mas, ainda assim, a mestranda fez questéo
de participar alegando que ja estava procurando, hd muito tempo, um espago de “troca” de

saberes.
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3.3.2. Pepe

Pepe foi a segunda pessoa a integrar esse estudo. Ele tem 30 anos e também é peruano.
Presentemente, estando em seu primeiro ano de mestrado no Instituto de Ciéncias Biologicas,
ja permanece ha quase um ano no Brasil. No decorrer da entrevista 1, o p6s-graduando
apresentou-se como biologo e informou ter vindo a Minas Gerais para cursar o mestrado na
area de Ciéncias Bioldgicas. Em contraste as outras informacdes discutidas ao longo das
entrevistas, bem como daquelas fornecidas através da Folha de Identificacdo, seus interesses
principais parecem ser a Ciéncia e a Biologia:

E, sim, claro sou , eu sou do Peru, eu sou biélogo e eu vim pra ca,
pra Brasil pra estudar na UFMG, estou no curso de mestrado, é, de

de Ciéncias Biologicas, no ICB [...]
(Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019)

Sobre a opcdo pela UFMG, o estudante revela razdes semelhantes a de Frida, pois
também havia obtido uma bolsa de estudos, do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico, e, por isso, deveria escolher uma universidade brasileira para
desenvolver uma investigacdo. Desse modo, tendo em vista seus interesses particulares, bem
como a analise da linha de pesquisa a qual gostaria de se filiar, decidiu integrar o ICB.

Com relacdo a aprendizagem do portugués, o académico afirmou ter pouco
conhecimento formal desse idioma, contudo, explicou té-lo estudado, de forma autbnoma,
durante cerca de um ano antes de deixar o Peru em direcdo ao Brasil. Para tanto, contou com as
anotacdes de seu caderno, provenientes de um curso de portugués basico, do qual participou
em sua universidade de origem e também com o auxilio da internet:

[..] eu somente trabalhei e portugués e neste caso eu trabalhava com as minhas, mas
ndo s6é com as minhas notas, mas também eu precisava de uma ajuda que fosse virtual
e também, eh, para ouvir, neste caso, eu fui para youtube e alguns canais que séo, que
tem muita ajuda pra os estrangeiros neste casol...]

(Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019)

Assim, da mesma forma que Frida, o estudante foi direcionado a Disciplina de
Portugués Intermediario, revelando que até o momento desta primeira interagdo, sua

proficiéncia ja poderia ultrapassar o nivel inicial da lingua portuguesa.
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Acerca do Celpe-Bras e da preparacdo para esse exame, 0 pos-graduando expressou
ndo ter nenhuma experiéncia, contudo, considerar extremamente importante construir
conhecimentos sobre a avaliacdo aludida. Mesmo assim, quando questionado sobre suas
expectativas em participar do curso preparatorio, revelou o interesse primordial em aprender
mais sobre o idioma falado no Brasil, pois estava ha pouco tempo nesse pais e sentia muita falta

de consequir se expressar melhor:

Eh, eu somente quero, ah, eh, melhorar (risos). Nao sei se para o exame talvez, pero
com miras no futuro, sim, se é possivel trabalhar pra o exame, sim, mas neste caso, eu
somente quero melhorar todo o que eu poss [...]

(Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019)

A participacdo de Pepe na pesquisa e no Curso Preparatério para o Celpe-Bras se
devem também a divulgacao das aulas de preparacao por parte da professora do grupo de PLA
Intermediario. Mesmo ap0és o esclarecimento sobre a independéncia entre ambos, o mestrando
revelou que por também ser pesquisador, considerava a sua participacdo importante nao
somente importante a presente investigacdo, mas ao proprio melhoramento do ensino-

aprendizagem desse idioma como um todo.

3.3.3. Che

Che foi a Gltima pessoa a integrar essa pesquisa. Ele tem 24 anos, é colombiano e,
diferentemente, dos outros sujeitos apresentados, ndo tinha vinculo com a UFMG ou qualquer
outra universidade brasileira. Na época da primeira entrevista, o0 estudante atuava como
professor de inglés, ha cerca de quatro meses, na regido de Belo Horizonte, mas estava no final
da graduacdo em Relacgdes Internacionais em uma universidade colombiana. De acordo com as
informacBes fornecidas, durante a entrevista 1 e através da Folha de Identificacdo, seus

principais interesses sao 0s assuntos contemporaneos:

Meu nome é , sou da Colombia. Estou hé trés, quatro meses aqui no Brasil,
trabalhando como professor de inglés [...]. Na Colémbia, sou nos Ultimos semestres
da (pausa prolongada) Faculdade, eu estudo, é, Negociacdo Internacional. [...]
(Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

Acerca do portugués, se em um primeiro contato ndo poderiamos determinar o nivel

de proficiéncia no qual o graduando se encontrava, partimos do pressuposto de seus

93



94

conhecimentos sobre esse idioma j& ultrapassavam um nivel inicial, pois de acordo com o
proprio estudante, seu dominio dizia respeito ao “essencial’:
Eu aprendi pouco e had muito tempo realmente [...] aprendi ha no dois mil catorze,
catorze, eu estive estudando ai foi um semestre ou dois semestres, é mais foi pouco,
e, e, foi pouco, mas foi o essencial, as pronuncias a, em, alguns jeitos de falar
apropriado, de mudar as palavras, diferente do espanhol, entdo acho que eu aprendi

nesse ano que estudei, o essencial [...]
(Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

Notabilizamos, que no decorrer da primeira interacdo, Che explicou que a presenca
dele no Brasil se devia, especificamente, a necessidade de obtencdo de uma comprovacao de
proficiéncia em portugués através do Celpe-Bras. A universidade na qual ele estudava na
Coldmbia s6 Ihe forneceria o diploma de graduacédo, apds a comprovagéo de proficiéncia em
trés idiomas estrangeiros, dentre os quais também havia escolhido o portugués. Sendo essa
certificacdo o ultimo documento necessario a formatura, o graduando decidiu vir para o Brasil:

E, agora num momento de ultimatum [...] Eu preciso, como seja, conseguir aprovar o
teste. Entdo eu pensei: vou para o Brasil, pelo menos la vou estar fora nas ruas, vou
ter que conversar com as pessoas, €, a imersion pode funcionar para vocé aprender um

pouquinho mais rapido.
(Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

Sobre o Celpe-Bras e a preparacdo para essa afericdo, o graduando mencionou ter
alguma experiéncia, tanto em funcdo de um curso de preparacdo ndo concluido, quanto pelas
informacOes obtidas através de colegas de graduacdo que ja haviam realizado a prova.
Entretanto, intencionava participar do curso de forma de assegurar a obtencdo de uma

certificacdo em lingua portuguesa:

Aprender o mais que possivel, tentar que no final [...] eu ndo tenha nenhuma duavida,
porque pra mim, nesse momento, é ganhar ou ganhar, é, realmente, ndo posso perder
outra vez, outra prova, ja perdi muito, ndo formando, entéo, para mim a Unica saida é
ganhar, entdo, por isso, preciso de aprender o melhor que posso

(Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

Por sua vez, ;a participacdo desse Ultimo sujeito nessa pesquisa, bem como na
preparacdo para o Celpe-Bras se devem também ao fato de ele ter procurado a investigadora
para fazer aulas particulares para o exame de proficiéncia em portugués do Brasil e, assim,
ter sido apresentado a possibilidade de fazé-lo sem custos e em conjunto com um grupo.

Nesse sentido, ainda que estivesse consciente sobre a independéncia entre a pesquisa e 0 curso,
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0 estudante se disponibilizou a também participar do estudo, por considerar que seria importante

retribuir de alguma forma pela participacéo nas aulas.
3.4. Instrumentos de investigacao

Nessa sec¢do, apresentaremos oS instrumentos utilizados para o desenvolvimento do
corpus da presente investigacdo, a saber: entrevistas semiestruturadas, questionarios
semiabertos (Folha de Identificacdo) e notas de campo (apéndice 09). As entrevistas, foram
subdivididas em momentos anteriores e posteriores ao Curso Preparatério para o Celpe-Bras,
0s questionarios semiabertos foram preenchidos uma Unica vez, ao final das primeiras
entrevistas e, por fim, as notas de campo, foram elaboradas no decorrer de todo o processo
investigativo. Todos os instrumentos foram utilizados durante o segundo semestre de 2019,
entre setembro e outubro. A definicdo dessas datas se deve a liberacao deste estudo juntamente
ao Comité de Etica da Universidade Federal de Minas Gerais, a disponibilidade de agenda dos
sujeitos envolvidos apos a emissao do parecer consubstanciado pelo COEP (apéndices 4) e
também a realizacdo da segunda edi¢cdo do Exame Celpe-Bras nesse ano, do qual Frida e Che
participariam. Apos a apresentacdo detalhada de cada uma dessas ferramentas, explicaremos
ainda como se desenvolveu a verificacdo dos registros gerados. A seguir, apresentamos um

quadro-resumo das ferramentas em relagdo aos seus objetivos principais:

Quadro 3.11 — Os instrumentos de investigacao e seus objetivos especificos

Ferramenta Objetivo

Entrevistas 1 e 2 Emersdo das Representacdes Sociais objetivadas através dos
discursos dos sujeitos
Folha de identificacdo Tracar o perfil dos sujeitos.
(Questionarios semiabertos)
Notas de campo Notabilizar questdes recorrentes em diferentes momentos das
investigacoes
Fonte: Préprios autores.

3.4.1. Entrevista semiestruturada

Como apontamos anteriormente, essa pesquisa se direcionou pela abordagem

qualitativa e, portanto, procurou estabelecer um relacionamento pesquisadora-sujeitos
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relativamente proximo. Dessa forma, um dos instrumentos de pesquisa adotados para esta
investigacdo foram as entrevistas. Richards (2009) compreende esta ferramenta, justamente,
como uma maneira interativa de aproximarmo-nos dos sujeitos em estudo com vistas a
identificar seus modos “complexos, ilusérios e instaveis” de perceber o mundo. Na mesma
direcdo, Marconi e Lakatos (2003) entendem que, sendo face a face, a entrevista aproxima
investigadores e investigados e, com isso, otimiza as chances de gerarmos os subsidios
objetivados as investigacdes.

Quando nos pautamos qualitativamente, dois tipos de entrevista tém destaque, a
semiestruturada e a estruturada. Essa primeira se caracteriza pela elaboragdo de um roteiro
prévio para ser, hermeticamente aplicado, enquanto a segunda, ainda que também pautada em
guestionamentos previamente elaborados, permite uma maior flexibilidade no decorrer de sua
execucdo, quer dizer, na entrevista semiestruturada o avaliador pode acrescentar novas
perguntas, bem como pedir aos entrevistados que esclareca pontos pouco claros (TEMER E
TUZZO0, 2017; DUARTE, 2012). Em ambos casos, a fim de incentivar o entrevistado a fornecer
0 méaximo de informacdes pertinentes a um determinado estudo, o avaliador deve se mante se
atento, aberto e autocritico (MARTINS, 2019). Em nossa investigacdo, precisamente pelo seu
carater interativo e relativamente espontaneo, optamos por construir entrevistas adequadas a
esse segundo modelo.

Dito isso, explicitamos que esse € um instrumento de geracdo de registros
extremamente importante a construcdo desta pesquisa, conquanto utilizado duas vezes com
cada um dos sujeitos envolvidos. Assim, foram realizadas seis entrevistas ao todo, sendo duas
delas com cada pessoa, uma anteriormente e outra posteriormente aos encontros do curso
preparatorio para o Celpe-Bras. Para clarificar melhor esses procedimentos metodoldgicos,

abaixo identificamos as datas especificas de cada aplicacao:

Quadro 3.12 — Datas das entrevistas 1 e 2 com cada sujeito

Sujeito Entrevista 1 Entrevista 2
Frida 30/09/2019 11/10/2019 UFMG — Instituto de Geociéncia
Pepe 30/09/2019 11/10/2019 UFMG — Faculdade de Letras
Che 30/09/2019 20/10/2019 (1) UFMG — Faculdade de Letras

(2) Shopping Estacdo — Sala Reserva
Fonte: Préprios autores.
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Justificamos nossa opgcdo baseados no interesse de construir categorias de
representacdes interligadas a diferentes vivéncias relativamente a aprendizagem de portugués e
a preparacdo ao Celpe-Bras. Neste momento, cabe ressaltar que se a aprendizagem de portugués
era vivenciada de modo continuo pelas pessoas aqui abordadas, tendo em vista suas presencas
em um contexto de imersdo em lingua-alvo e em uma disciplina de lingua portuguesa, nem por
isso deixou de se configurar também enquanto parte integrante do curso desenvolvido.
Quer dizer, o ensino-aprendizagem de portugués foi, continuamente, contextualizado em
relacdo as situacdes do Celpe-Bras. Em resumo, com o preparatorio, procuramos proporcionar
um novo contexto que atravessasse as experiéncias desses sujeitos relativamente as
representacfes em estudo, de modo a fomenté-las e, consequentemente, permitir a construcéo
de um conjunto significativo de categorias a serem analisadas, com insumos que partissem das
experiéncias anteriores e posteriores ao curso, que pudessem (ou ndo) convergir enquanto célula
de analise, tal qual explicaremos adiante, dai a necessidade de uma “conversa semiguiada” antes
e depois desse cenario de tantas aprendizagens. Logo, tomando a posicao apresentada, tanto o
roteiro da entrevista 1, quanto o roteiro da entrevista 2 (apéndices 2 e 3) foram elaborados de
formas semelhantes, isso é, ambos eram divididos em Parte 1 e Parte 2, que versaram,
respectivamente sobre perguntas acerca das experiéncias dos estudantes com a aprendizagem
de portugués e a preparacao para o Celpe-Bras. Nesse caso, de modo a possibilitar que as
representagfes sociais acerca de ambos processos emergissem nos discursos dos sujeitos
entrevistados (LEFEBVRE, 1983; BAKHTIN; 2003), durante 0s questionamentos,
direcionamos as indagacdes para temas COmoO 0S Processos, as pessoas e aos materiais
envolvidos as trajetorias de aprendizagem do portugués do Brasil e a preparacao para o Celpe-
Bras.

Por altimo, referimos que o preparo as entrevistas foi apoiado no estudo das estratégias
de aplicacdo proposto por Martins (2019), de acordo com o qual: a. as perguntas mais
importantes devem ser repetidas ao longo da conversa, b. todas as palavras devem ser
efetivamente escolhidas, de modo a ndo gerar davidas nos entrevistados e, se possivel,
c. deve-se fazer um teste para verificar o funcionamento dos roteiros elaborados. De tal modo,
seguimos todos esses procedimentos e, especificamente no caso das simulacdes de aplicacdo
dos roteiros 1 e 2, contamos com o auxilio de uma argentina residente no Brasil. Além do
cumprimento de todas estas etapas, observamos que para ndo influenciarmos as respostas dos

sujeitos, escolhemos explanar detalhes aprofundados acerca do estudo somente apds as
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execucdes de todas as seis entrevistas. Entretanto, salientamos aos envolvidos que, caso
decidissem, mesmo ap0s estas interacdes, a qualquer momento, poderiam solicitar a retirada de

seus registros da composicao dessa pesquisa.

3.4.2. Questionario semiaberto

Outra ferramenta significativa a constituicdo de nosso estudo sdo 0s questionarios.
Gil (1999) define este instrumento como uma técnica de investigagdo “composta por um
nimero mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo a descoberta de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes
vivenciadas etc.” Assim, esta ¢ uma técnica funcional, tanto para identificarmos informagdes
acerca dos sujeitos, quanto dos espagos que os cercam. Para Ribeiro (2008) algumas das
vantagens a respeito dos questionarios residem sobre a facilidade da apresentagdo das
perguntas, a flexibilidade do tempo destinado as respostas, bem como a praticidade na
converséo dos dados.
Dentre os tipos de questionario existentes estdo o aberto, o fechado e o semiaberto.
Nesse primeiro, ainda que a perguntas versem sobre um mesmo tema, as respostas ndo seréo
padronizadas. No segundo, ha alternativas especificas a serem assinaladas, portanto configura-
se uma determinada normatizacao dos registros. Por sua vez, este Gltimo é composto por ambos
tipos de questdes e, consequentemente, de retornos. Chaer, Diniz e Ribeiro (2011) diferenciam
as perguntas abertas das fechadas ao considerar que, enquanto as primeiras S&0 mais
permissivas a expressao das pessoas, as segundas sao mais especificas, logo, mais limitadoras.
Nessa investigacdo, decidimos elaborar um questionario aberto, ao qual denominamos
Folha de Identificacdo (apéndice 3), haja vista a importancia de conhecermos, mais
profundamente, os perfis-identidades dos sujeitos com os quais trabalhamos em alinhamento a
uma estratégia de pesquisa ndo limitadora as respostas a serem fornecidas. Partindo desses
principios, na primeira parte desta ferramenta, inserimos indagacGes de cunho mais geral
(idade, género, estado civil etc.) ao passo que na segunda, acrescentamos perguntas sobre
assuntos mais especificos (areas de atuacdo, interesse etc.). Em funcéo de viabilizar o tempo
concedido pelos sujeitos, todos os questionarios foram aplicados nas mesmas datas e locais nos

quais aconteceram as primeiras entrevistas, tal qual o quadro abaixo apresenta:
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Quadro 3.13 — Datas dos preenchimentos da Folha de Identificacao

Sujeito Folha de identificacdo
Frida 30/09/2019 UFMG - Instituto de Geociéncia
Pepe 30/09/2019 UFMG - Faculdade de Letras
Che 30/09/2019 (1) UFMG — Faculdade de Letras

Fonte: Préprios autores.
3.4.3. Notas de Campo

As notas de campo sdo o ultimo instrumento de investigacdo a ser explanado.
Para Bogdan e Biklen (1994) esta ferramenta concerne as informag@es escritas sobre o que é
observado, escutado e experenciado pelos pesquisadores durante um determinado trabalho
cientifico. Por seu turno, Vieira-Abrahdo (2006) entende estas notas como "relatos de
informacdo ndo verbal, ambiente fisico, estruturas grupais e registros de conversas e
interacdes”. De modo mais especifico, para Lidke (2013), as notas de campo sdo 0s registros
elaborados durante todo o trabalho de campo, previamente estabelecidos com base nos
objetivos centrais das investigacdes. Assim, anteriormente aos trabalhos de campo, 0s
investigadores responsaveis deverdo, cuidadosamente, definir o que é pertinente ao estudo e
deve ser anotado. Ademais, para essa Ultima autora, as notas de campo sdo um instrumento
configurado por duas partes principais, uma descritiva e outra reflexiva. De um lado, este
primeiro viés consiste na descricdo dos sujeitos, acdes, eventos, locais, pertinentes a pesquisa.
De outro, este segundo diz respeito as observacdes proprias aos pesquisadores, feitas durante a
pesquisa, tais como: especulacdes, sentimentos, duvidas, surpresas, incertezas etc.

Tendo essas consideragdes em vista, previamente, definimos que as nossas notas de
campo versariam sobre os aspectos que, direta ou indiretamente, revelassem, questfes
relacionadas as aprendizagens de portugués e preparacdo para o Celpe-Bras. Nesse ambito,
estabelecemos duas vertentes principais, as acdes e 0s comentarios. Sobre estas primeiras,
designamos desde os comportamentos dos sujeitos relativamente aos materiais até as pessoas
envolvidas no estudo. Assim, como exemplo, vale explicar, que, intencionalmente, os Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (apéndice 4)°’ e a Folha de Identificacdo foram

fornecidas em Lingua Portuguesa, de modo que pudéssemos observar questfes relativas a

57 Posteriormente, também foi fornecida uma versdo em espanhol (apéndice 5). Vale lembrar que quaisquer
dividas poderiam ser sanadas com a pesquisadora.
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intercompreensdo portugués-espanhol. Sobre a relagdo com a pesquisadora e 0s outros colegas
envolvidos, mencionamos questfes sobre os comportamentos linguisticos, isto &, se 0s sujeitos
falavam em portugués e/ou espanhol no decorrer de todas as interacdes, desde as entrevistas até
as aulas. Sobre esses segundos, propomo-nos a anotar comentarios que tivessem relagdo com
os temas centrais de nosso estudo, emitidos tanto nos momentos anteriores e posteriores as
entrevistas, quanto no decorrer das aulas preparatorias.

Visto isso, podemos dizer que as notas de campo dessa pesquisa se nortearam por
relatar e refletir sobre aspectos relacionados a aprendizagem de portugués e a preparacao para
0 Celpe-Bras dos sujeitos apresentados e que, para tanto, foram distribuidas dentre os momentos
anteriores e posteriores as entrevistas 1 e 2, bem como a todas as aulas e simulado construido
no ambito do curso preparatorio. Dessa maneira, sabendo que a pesquisadora responsavel pelo
estudo também desempenhou os papeis de avaliadora-interlocutora e mediadora, elucidamos
que todas estas anotacOes eram feitas de forma intercalada aos outros procedimentos, mas em
um mesmo caderno de notas no qual eram anotados os dias/momentos em questdo. No caso das
aulas, por se tratar de um processo bastante interativo, sob a prévia autorizacdo dos estudantes,
contou-se também com o auxilio de gravacfes desses encontros, entretanto, esse apoio foi
utilizado apenas para solucionar davidas pontuais a respeito daquilo que ja fora escrito. Apos

esses esclarecimentos, deixamos abaixo um quadro-sintese da utilizacdo das notas de campo:

Quadro 3.14 — Utilizacdo das notas de campo

Data de Situacao Local

escrita
30/09/2019 Antes/Depois entrevista 1 - Frida UFMG - Instituto de Geociéncias
30/09/2019 = Antes/Depois entrevista 1 - Pepe UFMG — Faculdade de Letras
30/09/2019 Antes/Depois entrevista 1 - Che UFMG — Faculdade de Letras

01/10/2019 Durante Aula 1 Preparatério Celpe-Bras UFMG — Faculdade de Letras
03/10/2019 Durante Aula 2 Preparatério Celpe-Bras UFMG — Faculdade de Letras
08/10/2019 Durante Aula 3 Preparatdrio Celpe-Bras  UFMG — Faculdade de Letras

10/10/2019 Durante Aula 4 (Simulado) — UFMG - Faculdade de Letras
Preparatorio Celpe-Bras

11/10/2019 = Antes/Depois entrevista 2 - Frida UFMG - Instituto de Geociéncias

11/10/2019 Antes/Depois entrevist3 2 - Pepe UFMG - Faculdade de Letras

20/10/2019 = Antes/Depois entrevista 2 - Che SHOPPING ESTACAO — Sala Reserva

Fonte: Proprios autores.
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3.4.4. Anélises de registros

Ao partir de uma perspectiva qualitativa de investigacdo, em primeiro lugar,
considerarmos a importancia do contexto social para o desenvolvimento deste compéndio.
Com isso, destacamos que para Holliday (2000), os dados das investigacbes surgem,
justamente, em meio aos ambientes nos quais as pesquisas sdo construidas, ou seja, 0s registros
sobre 0s quais 0s pesquisadores se debrucardo advém das interacBes humanas. Em segundo,
apoiados em Flick (2018) acreditamos que a codificacdo e a categorizacdo sao métodos de
analise aplicaveis a quaisquer tipologias de dados. Em terceiro, alinhados a Richards (2003)
entendemos a analise qualitativa como um processo de selegcdo e organizacdo de temas sem
qualquer preocupacdo numérica. Consequentemente, concluimos que a realizacdo de uma
analise qualitativa eficiente depende da combinacdo de trés acgdes: descri¢do, analise e
interpretacdo. Pautados nessas premissas, portanto, elaboramos nossas analises a partir da
adocgdo especifica dos procedimentos estabelecidos por Holliday (2007), de acordo com 0s
quais € preciso criar sentido para os registros gerados ao longo dos processos investigativos.
Com isso, devemos ler, analisar e classificar os subsidios alcangados. Tendo isso em vista,
nossas analises foram baseadas nestas trés etapas referidas.

Em primeira instancia, apos a transcricdo completa dos registros construidos através
das entrevistas 1 e 2 (apéndices 07 e 08) e das anotagdes de campo, lemos atenciosamente todos
os subsidios de modo a compreendé-los. Em segunda, ap6s a compreensdo dos sentidos
encontrados através desses registros, instauramos duas categorias e duas subcategorias para
cada uma dessas. A primeira divisdo categérica foi nomeada como Representacdes sobre a
aprendizagem de portugués, enquanto a segunda, RepresentacOes sobre a preparagdo para o
Celpe-Bras. Essas macro divisdes foram elaboradas com base na coincidéncia entre 0s assuntos
abordados pelos sujeitos e pela pesquisadora através dos trés instrumentos de investigacao
utilizados. Em consequéncia, todas as quatro subcategorias elaboradas foram separadas de
acordo com subtemas que, primeiramente, se inseriam nestas macro categorias e, depois, eram
coincidentes entre si. Tendo feito esta organizacdo, a partir das divisdes e subdivisdes
apontadas, descrevemos e explicamos os sentidos envolvidos. Nas descri¢des, explicitamos
quais as representacdes acerca da aprendizagem de portugués, bem como da preparacdo ao

Celpe-Bras eram identificaveis em cada célula e as associamos ao referencial cient. Durante as
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explicacdes, discutimos quais temas as atravessavam. Nesses sentidos, apoiamo-nos em nosso

referencial tedrico e nas ideias construidas sobre a realidade, as representacdes, as

movimentacdes e as atitudes que envolvem esta pesquisa. A seguir, disponibilizamos quadro-

resumo sobre os procedimentos analiticos adotados, bem como das categorias instituidas:

Quadro 3.15 — Etapas do procedimento de analise

Etapa Procedimento

1

2
3

Transcri¢do dos registros

(Entrevistas e Notas de Campo)

Diferentes leituras dos registros

Criacdo de 2 categorias a partir das semelhancas dos assuntos abordados em
todos os registros

Criacdo de 4 subcategorias

(2 para cada macro categoria)

Descricao das categorias

Explicacdo das categorias
Fonte: Préprios autores.

Quadro 3.16 — Categorias e Subcategorias de andlise dos registros

Categoria Categoria

Representacdes sobre a Aprendizagem de Representacdes sobre a Preparacéo para

Portugués 0 Celpe-Bras

Aprender portugués demanda esforco E importante se preparar para o Celpe-
Bras

A aprendizagem de portugués é potencializada Para se preparar para o Celpe-Bras, €
pelo contato com nativos importante contar com auxiliadores

Fonte: Proprios autores.
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CAPITULO 4

4. ANALISES DE REGISTROS

Neste quarto capitulo, apresentaremos as andlises dos registros dessa investigacao.
Antes disso, entretanto, recordamos que as Representacdes explicam nossas criacfes e também
sdo explicadas por elas (LEFEBVRE, 1983). Logo, considerando o discurso como uma das
principais formas de compreendermos e fazermos compreender o mundo (LEFEBVRE, 1983;
BAKHTIN, 2003), coerentemente, nas categorias e subcategorias a seguir, apoiar-nos-emos
sobre os discursos de Che, Frida e Pepe acerca de seus processos de aprendizagem da lingua
portuguesa, bem como de preparacdo para o0 Celpe-Bras. Dessa forma, através dos
posicionamentos, crencas, ideologias etc. expressos pelas falas desses sujeitos, ou seja, das
diferentes representacdes que integram aquelas préprias sobre as quais nos aprofundaremos,
serdo evidenciados quatro temas principais. Adiante, de modo a avangarmos ainda mais nessas
significacOes, contrastaremos as representacdes evidenciadas a fundamentagéo teorica sobre a
qual nos pautamos. Por fim, com vistas a averiguar a que nuances essas dindmicas
representacionais estdo associadas, as discutiremos sob as 6ticas contextuais, identitérias, de

movimentacdes e atitudes.

4.1. RepresentacOes sobre a Aprendizagem de Portugués

As representacOes acerca da Aprendizagem de Portugués evidenciadas por meio das
subcategorias dispostas abaixo, respectivamente: “Aprender Portugués demanda esforgo” e
“A aprendizagem de portugués € potencializada pelo contato com nativos” demonstram que
adinamica representacional de Frida, Che e Pepe acerca da aprendizagem de portugués caminha
no sentido da compreensdo de um alto nivel de esforgcos a serem investidos nesse processo de
construcdo linguistica, circunstancia preconizada pela primeira e reforcada através da segunda
representacdo apresentada. Como veremos, ambas subcategorias demonstram um afastamento
das perspectivas dos sujeitos abordados as teorias sobre a facilidade de aprendizagem de
portugués por hispano6fonos (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E
CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017) e, mais ainda, indicam um distanciamento

consciente dessas pessoas a possibilidade de Intercompreensdo, quer como competéncia
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linguistica, quer enquanto abordagem didatica (ERAZO, 2016; DEGACHE E GARBARINO,
2017).
4.2. Aprender portugués demanda esforgo

Uma das principais representagdes acerca da aprendizagem de portugués a qual
evidenciaremos por parte de Che, Pepe e Frida, os individuos latino-americanos e hispano-
falantes anteriormente retratados, ¢ a de que “Aprender portugués demanda esforco”.
Tendo isso em vista, a discussdo que se segue serd baseada sobre quatro principais eixos
tematicos, organizados em funcdo das caracteristicas dos registros gerados a partir das
Entrevistas 1 e 2, bem como das anota¢des elaboradas durante o Curso Preparatério para o
Celpe-Bras, situacdes das quais todos esses sujeitos participaram.

1 - O primeiro eixo sobre o qual apoiamos a representacdo em abordagem esta
relacionado a compreensao do aprendizado de portugués enquanto um processo que demanda
tempo para dedicacdo. De modo a elucidarmos essa constatacdo, vejamos adiante alguns
excertos gerados no decorrer da Entrevista 1, quando Che, Pepe e Frida sdo, individualmente,

indagados sobre seus processos de aprendizagem dessa lingua-alvo:

Excerto O1:

[...] Eu estive estudando ai foi um semestre ou dois semestres, é mais foi pouco, é
foi pouco [...] Eu comecei a fazer muitas coisas, essas da faculdade, grupos
cientivei®®s, eu estive trabalhando com uma ONG. Nesse tempo, tinha namorada,
tinha amigos, eu estava, tinha grupos de investigagcdo. Meu cerébro ndo conseguia
fazer mais coisas. Parei, depois tentei voltar a estudar com o professor do para o
preparatorio para o Celpe-Bras, consegui, néo [...] (Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

No caso de Che (excerto 01), a situacdo em referéncia se apresenta por duas vias.
Primeiramente, em funcdo de o graduando afirmar ter estudado portugués durante um ou dois
semestres, mas enfatizar, repetidamente, que esse periodo “foi pouco”, ou seja, teve curta
duracdo. Depois, porque elenca diferentes ocupacdes profissionais, académicas e pessoais
enquanto atividades que o mantinham muito ocupado, consequentemente, impelindo a

momentanea desisténcia dessa aprendizagem.

Por sua vez, para Pepe, 0 tema apontado aparece de forma muito semelhante:

58 Deixamos algumas palavras e expressdes em azul, de modo a preservarLefebvre as falas originais dos sujeitos.

104



105

Excerto 02:

[...] Eu estudava portugués [...] foi num tempo que eu ndo tinha muito tempo para
poder ter horas extra pra lembrar todas as coisas que o professor dizia nas aulas,
entdo, eu trabalhava, eu estudava inglés, eu estudava portugués, entdo algumas
coisas j& estavam como que, hum, é eu precisava de tempo [...] A minha conta, na
minha casa estudando foi um tempo consideravel [...]Eu disse, vou trabalhar um
pouco, poupar um pouco de dinheiro e depois estudar e depois disso, vou pra o
Brasil, porque essa era provavelmente a maneira mais segura de que as pessoas
poderiam entender o que eu digo [...] (Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019)

Por um lado, para além do curso de portugués do qual participava, o mestrando reporta
a falta de tempo para se dedicar ao estudo extraclasse desse idioma, pois também “trabalhava
e estudava inglés”. Por outro, demonstra o entendimento de que “precisava de mais tempo”
para se debrucar sobre a construgdo desse conhecimento. Com isso, consequentemente, afirma
que, adiante, em um processo autbnomo de aprendizagem, dedicou um periodo significativo a
atividade em discussdo, porque essa seria a maneira mais segura de, estando no Brasil, se fazer
compreender.

Por seu turno, a narrativa de Frida converge com as duas anteriores ao evidenciar a
compreensdo da académica acerca de sua necessidade de tempo significativo para aprender a

lingua portuguesa:

Excerto 03:

[..] E, é, porque eu tinha que ter este, ah, o cartdo de, de grado. Ai eles falaram que
eu tenho que fazer um idioma, entdo ai escolhi portugués, por isso eu estudei
portugués. E, mas no ano 2017, como eu ja tinha esses planos para poder estar aqui
no Brasil, entdo tinha que estudar portugués. Nossa, eu ndo pensava de que o tempo
ia ser muito mai rapido e eu ia chegar 2018 aqui, eu pensei que esse tempo hiva
demorar muito, que eu hiva ficar no Peru ainda e depois vir para o Brasil [...]

(Frida. Entrevista 1. 30/09/2019)

Para a académica, mesmo ja tendo estudado o portugués, devido as exigéncias de sua
universidade no Peru, com planos de vir para o Brasil, era necessario se dedicar ainda mais ao
estudo da lingua portuguesa, pois partia do principio de que seria uma longa trajetoria até a
construcdo desses conhecimentos.

Depois disso, indo ao encontro das consideracfes apresentadas acerca da relacdo entre
0 tempo, a dedicacdo e 0 consequente sucesso na construcdo da aprendizagem da lingua
portuguesa, uma das notas de campo elaboradas durante o Curso Preparatorio para o Celpe-

Bras destacava o seguinte:
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(Nota de campo 01. 01/10/2019)

Os estudantes parecem incomodados por terem pouco tempo para estudar a lingua
portuguesa de forma estruturada. O contexto de imersdo parece lhes gerar muitas
dividas.

De acordo com o escrito (nota de campo 01), durante as aulas preparatorias, Che, Pepe
e Frida expressaram incomodo por ndo poderem dedicar mais tempo ao estudo estruturado da
lingua portuguesa. Além disso, a experiéncia com um contexto natural de uso desse codigo
linguistico parecia lhes gerar inimeras dividas. Nesse sentido, o registro abordado (nota de
campo 01) se justifica em funcéo de constantes queixas dos estudantes sobre a necessidade de
mais tempo, principalmente, para estudar o vocabulério e/ou outras especificidades do idioma
em discussdo, bem como as muitas narrativas de situacdes do uso dessa lingua na qual eles ndo
se sentiram suficientemente preparados para se comunicar. No decorrer de um dos encontros
preparatérios, Che, por exemplo, retratou a dificuldade em conversar com uma mulher por
guem se interessou afetivamente. Para ele, a sua proficiéncia linguistica ainda nao era suficiente
as interacdes como essa. J& Pepe, se queixou sobre o sentimento de incapacidade para discutir
assuntos especificos as pesquisas das quais participava. Segundo suas palavras, mesmo tendo
conhecimentos aprofundados sobre determinados assuntos, em muitos momentos, nao
conseguia se expressar tdo bem quanto gostaria a esses respeitos. Por sua vez, visivelmente
chateada, Frida relatou uma situacdo na qual uma professora afirmou que o sotaque dela ainda
ndo soava como o de uma brasileira. Em funcdo disso, passou a falar menos nas discussdes da
disciplina lecionada por essa docente.

2 - O segundo eixo sobre o qual fundamentamos a representacdo referenciada
é convergente as consideracdes supra discutidas a respeito da relagdo tempo-dedicacao.
Na mesma logica, registros gerados durante a Entrevista 2 reforcam a perspectiva sobre o
entendimento dos sujeitos abordados relativamente a importancia do esforco quando tratamos
da aprendizagem de portugués. Aqui, percebe-se que as trés pessoas entrevistadas consideram
continuar estudando a lingua portuguesa, tanto pela certificacdo de proficiéncia almejada,
quanto pelo reconhecimento da necessidade em aprender mais sobre o Iéxico desse idioma.

Nesse sentido, para Che, a importancia da continuacdo desses estudos aparece
diretamente interligada ao resultado a ser obtido no Celpe-Bras, mas também ¢é reforcada pela
consideracdo de que mesmo se alcancasse uma certificacdo adequada a sua necessidade,

o graduando intencionava continuar no Brasil, “pelo menos” por cerca de seis meses:
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Excerto 04:

[...] Até agora, a minha vida vai até que eu receba o certificado do Celpe-Bras [...]
Né&o, sei, que vai contecer depois disso. Porque ta, se eu recebo aprovado, entdo eu
comeco a pensar nas pra... Eu esqueci como se fala isso em portugués, quando vocé
trabalha antes de se formar, tem que trabalhar. (estagio) [...] 1sso. Que tenho que fazer,
que preciso fazer. Entdo, se eu recibo, comego a pensar nessas coisas, fazer tudo
0 processo [...]. Se ndo, entdo, vai ser um caso. Entdo, se eu faco, possivelmente, se
eu consigo aprovar, possivelmente, vou ficar aqui seis meses mais, pelo menos [...]
(Che. Entrevista 2. 22/10/2019)

Do mesmo modo, uma preocupacdo semelhante se mostra presente na fala de Pepe:

Excerto 05:

[...] Eh, eu escutei que um home nunca termina de aprender um idioma, neste caso,
[...JEu aprendi um pouco e falta muito pra aprender, porque sdo muitas coisas, eh, e
algumas coisas tedricas também, mas neste caso algumas coisas do dia-a-dia, que as
pessoas conhecem, mas ndo estdo muito nitidas, as pessoas tém uma forma de dizer
alguma coisas, entdo, essas especificidades que o brasileiro tém de dizer alguma coisa,
que alguns brasileiros me dizem que sdo, eu ndo sei como [...] Eu acho que séo
especificidades que enriqguecem muito a lingua, entdo se eu posso aprender algo disso,
isso pode enriquecer 0 meu construto basico da lingua, né? Entao, eu acho que sim,
eu gostaria muito de aprender muito mais, eh, eu gostaria muito [...]

(Pepe. Entrevista 2. 11/10/2019).

Como vemos, o pés-graduando demonstra a compreensao da necessidade de continuar
aprendendo portugués por um tempo indeterminado (excerto 5), por meio da consideragéo de
que “um home nunca termina de aprender um idioma”. Tendo isso em vista, centra-se,
principalmente, sobre a teméatica dos modos especificos dos brasileiros se comunicarem e 0s
campos lexicais de temas comuns, do dia-a-dia e mais teoricos, possivelmente, aqueles com os
quais lida enquanto cientista.

Na mesma direcdo de seus colegas, Frida explicita a importancia de aprofundar seus
conhecimentos do codigo linguistico em discussao. Inicialmente, essa preocupacao é colocada
através da referéncia ao certificado do Celpe-Bras e seus respectivos niveis. Depois, das
dificuldades de aprendizagem existentes no portugués como “em qualquer outro idioma”
relacionando-as, especialmente, as palavras que ainda ndo conhecidas:

Excerto 06:

[...] Eu vou continuar, eu quero continuar a estudar [...] Porque o nivél do Celpe-
Bras, no, €, va de intermedidrio até o avangado, entdo eu ndo sei onde vou ficar,
entdo pode ser no intermediario, pode ser ai, entdo eu quero ter a, a, maior nota
possivel, entdo eu quero continuar a estudar, e como qualquer outro idioma, é

complicado, tem muitas palavras, temos que continuar estudando, tem muitas
palavras que eu ndo conheco [...] (Frida. Entrevista 2. 11/10/2019).
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3 — Portanto, em um terceiro eixo tematico, a representacdo acerca do empenho a ser
investido na aprendizagem do cddigo linguistico mencionado é reforcada através de um
posicionamento no qual esse mesmo esforco aparece equiparado aos investidos no estudo de
outros idiomas, ainda que menos semelhantes a lingua portuguesa. Tendo isso em vista,

observemos adiante excertos provenientes das Entrevistas 1 e 2:

Excerto 07:

[...] Escutar, é, acho que é a parte mais facil de qualquer lingua, entender o que vocé
escuta. Em escrever, acho que vai ser a parte mais dificil, porque até agora ndo escrevi
demais, escrevi pouco, realmente, eu acho que essa vai ser a parte mais dificil de
aprender, ndo impossivel realmente, porque eu tenho certa facilidade de, de aprender
linguas e de, talvez ndo aprender, aprender, mas de melhorar, de melhorar linguas, eu
com o inglés, eu aprendi, sim, mas foi uma coisa assim, eu aprendi, ta, estive num
nivel basico, mas em questdo de um ano, chegou a um nivel avancado que tenho agora,
entdo tardo pouco tempo em perfeccionar as coisas que eu sei, entdo, acho que vou
CONseguir isso, porque eu sou muito ldgico no, no meu jeito de pensar, entdo uma vez
eu encontro a légica a uma coisa, eu aprendo, para tuda a vida, isso foi o0 que aconteceu
com o inglés, eu encontro uma légica propria, , € impossivel explicar, para mim
é légico o jeito que encontrei, entdo uma vez eu encontre a légica do portugués, que
acho que estou encontrando da pouco, vai ser para mim, muito facil ndo errar, hum,
ah, quando tente falar, escrivir, entdo, vou procurar isso [....]

(Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

No recorte anterior (excerto 07), nas palavras de Che existe uma espécie de
equiparacao da aprendizagem do portugués a de outras linguas. Quando questionado sobre as
possiveis facilidades e/ou dificuldades em aprender esse idioma, o colombiano além de apontar
o desenvolvimento da habilidade de escuta enquanto uma facilidade comum ao aprendizado de
“qualquer lingua”, acarreta a si mesmo a propensdo em aperfeigoar seus conhecimentos nesses
ambitos. Ademais, ao exemplificar essas dinamicas por meio de seu histérico com o inglés,
demonstra a percepgdo da equivaléncia entre os processos de aprendizado entre o codigo
linguistico em discussao e esse ultimo, ndo vernaculo.

Coincidentemente, uma situacdo semelhante € apresentada no préximo trecho.
Ao ser indagado acerca das mesmas questdes que Che, ou seja, sobre as facilidades e/ou
desafios em aprender a lingua portuguesa, Pepe também menciona somente um aspecto
facilitador do processo — a aptidao para se recordar —, da mesma forma, atribuida a si proprio e
associada, inclusive, a outras atividades, como o trabalho com a disciplina de Taxonomia das

Plantas:
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Excerto 08:

[...] Ah, facilidade, é, eu tenho facilidade para lembrar coisas, mas eh, neste caso, eh,
eu suponho que verbos me ajudou bastante, mas assim, os seus verbos tem, [...] eh,
facilidades eu, eu acho que para lembrar coisas, com a memdria fotogréfica talvez
um pouco, pouquinho disso trabalhando com taxonomia de plantas, eh, quando, eh,
eu estava trabalhando no, na graduacdo, um pouquinho disso ajudou a minhas notas
neste caso, e aqui eu acho que também um pouquinho disso [...] A primeira semana,
hum, eu estava muito, muito, cansado, porque eu nao sei nem porque, eu digo: sera
que € o clima? sera outra coisa? e, ah, eles me dissem, uma pessoa que estive no
Franca, que é aqui de Minas, que foi pra Franca e voltou, que esteve no mesmo
laboratorio que eu, eh, me disse: “isto é porque vocé esta, eh, vocé esta as 24 horas
trabalhando (com a lingua portuguesa), com seus olhos, com sua... esta lembrando
coisas, em tudo, entdo vocé esta trabalhando o tempo tudo o tempo, “vocé estd muito
cansado por isto, ele me disse: “quando eu estava, eh, na Franga, esto aconteceu
comigo, eh, pelo menos a primeira semana, com dor de cabega e todo isto”, eu ndo
sabia isso, mas isto eu como que senti um pouco melhor pra mim, ele disse “isso é
normal”, entdo eu tenho que passar a isto, eu tenho que condicionar-me [...]
(Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019)

Adiante, através da mencdo a um dialogo, retrata o esforco didrio ao qual se sentia
exposto no inicio da residéncia em Belo Horizonte (exceto 08). Em conversa com um colega
de laboratorio, narra a sensacdo de um cansago constante, cuja origem ndo era conhecida.
Assim, tomando as palavras desse companheiro de atividades, acarreta a vivéncia relatada a
interrupta exposicdo ao portugués, quer dizer, a um esfor¢co mental continuo comparavel a
exposicdo de um nativo em portugués falado no Brasil ao francés utilizado na Franca.
Nesse raciocinio, demonstra-se a convicgdo sobre a demanda significativa a qual um
hispan6fono também é exposto ao aprender e, diariamente, lidar com o portugués.

Da mesma forma, a declaracdo de Frida (excerto 09), apos ser interpelada sobre a
importancia do processo de aprendizado apontado, reforca a constru¢cdo de nossos
entendimentos sobre a equiparacdo da aprendizagem de portugués por parte desses
hispanofalantes & de outros idiomas-alvo:

Excerto 09:

[..] E importante, é outro idioma, pra comecar é outro idioma, é muito proximo
0 espanhol, muito proximo, mas, é, é, ¢ dificil, porque as vezes vocé vai pensar que
vocé esta falando bem quando as palavras que vao sair é em espanhol, é importante
também, que vocé ganha um segundo idioma [...] O desafio é quando vocé num mora
em um mesmo lugar onde falam o portugués, ai é um desafio, porque vocé sempre ta
escutando um outro idioma, e esto € um gran desafio, mas que estou morando aqui
no Brasil eu tenho que falar, de qualquer forma, tenho que falar em portugués, se non,
ninguém vai me entender, se eu falo espanhol [...]”

(Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)
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Como percebemos, a mestranda considera a aprendizagem da lingua em questédo, a
qual, categoricamente, afirma ser “muito” proxima ao espanhol, equivalente a aprendizagem de
qualquer “outro idioma” (excerto 09). Nessa logica, também demonstra ndo perceber as
inimeras semelhancas entre a lingua-alvo referida e seu idioma materno enquanto vantagens,
pois “as vezes vocé vai pensar que vocé esté falando bem, quando as palavras que vao sair é
em espanhol”. Como vemos, para ela, essas semelhancas podem levar hispanofalantes a uma
falsa impressdo sobre as suas proficiéncias em portugués. Consequentemente, a pds-graduanda
é enfatica em considerar a ndo imersdo como um entrave a aprendizagem da lingua portuguesa
e, a0 mesmo tempo, que se estiver no Brasil, mas ndo se comunicar através da lingua
portuguesa, ninguém a compreendera.

4 — Outro eixo ao qual devemos nos reportar é explicitado atraveés de uma nota de
campo registrada ainda na primeira aula do Curso Preparatorio:

Nota de campo 02. (01/10/2019)

Preocupacéo constante dos estudantes em relacdo a serem orientados sobre o que
denominavam erros e/ou interferéncias em suas comunicacdes orais.

Nessa anotacdo (nota de campo 02), explicita-se a continua demanda dos sujeitos-
estudantes para serem instruidos acerca dos momentos nos quais consideravam ndo estar
falando portugués. Aparentemente, para essas pessoas, a proficiéncia em lingua portuguesa
estava, sobretudo, relacionada a adequacdo lexical, que, em suas opinides, sO seria alcada
mediante um exercicio constante de atencdo a esse aspecto linguistico.

No mesmo sentido, ao salientarem a tematica dos esfor¢os requisitados nesse processo
de aprendizagem, duas outras notas de campo reforcam a teoria em apresentacdo acerca da
aprendizagem de portugués ser considerada por Che, Pepe e Frida enquanto uma dindmica

exigente:

Nota de campo 03. (08/10/2019)
Durante as aulas, nenhum dos estudantes fala em espanhol. Todos se comunicam em
portugués, inclusive entre si mesmos.

Nota de campo 04. 08/10/2019

Pepe declara a docente que quando se direciona a Frida em espanhol, a colega so Ihe
responde em portugués, pois para ela, aprender efetivamente é necessario utilizar
somente esse idioma-alvo.

Diante dessas duas Ultimas anotacfes (notas de campo 03 e 04), verificamos, no

decorrer dos encontros preparatérios, a continua atencdo dos sujeitos relativamente ao uso
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exclusivo do portugués, principalmente, em sua utilizacéo oral, ndo somente ao se comunicarem
com a mediadora, mas inclusive entre si mesmos. Para além disso, a fala de Pepe sobre a postura
de Frida elucida uma espécie de conscientizacao da estudante em relacdo a prépria postura, bem
como a dos colegas, no sentido de se manterem sempre utilizando somente o idioma em
referéncia.

Em resumo, baseados em todas as reflexdes apresentadas até o atual momento,
reafirmamos nossa tese sobre a existéncia de uma representacédo por parte de Che, Pepe e Frida
na qual “Aprender portugués demanda esfor¢co”. De modo a elucidar essa significagéo,
retomemos as quatro linhas argumentativas as quais sintetizamos da seguinte maneira:
1 — Anterior e posteriormente a chegada ao Brasil, os estudantes demonstram considerar
necessaria a dedicacdo de uma periodicidade significativa ao estudo da lingua portuguesa, quer
materializada em horas extraclasse, quer em diferentes meses de estudo. 2 — Independentemente
de ja residirem no Brasil e deterem conhecimentos sobre a lingua portuguesa, os estudantes
intencionam continuar estudando o portugués. 3 - O empenho a ser empregado na aprendizagem
desse idioma ¢ entendido pelos sujeitos como comparavel aqueles investidos em “qualquer
outro”, mesmo os menos semelhantes ao espanhol, tal qual o ingl€s. Mais ainda, as semelhangas
entre as linguas portuguesa e espanhola chegam a ser apresentadas como “dificultadoras” desse
processo de aprendizagem. Ademais, o contato diario com a lingua em alusdo chega a aparecer
inclusive enquanto uma atividade que requer “condicionamento”, ou seja, como algo que, em
determinados momentos, leva a um desgaste fisico e mental. 4 — H4 uma demanda continua dos
sujeitos para serem esclarecidos sobre eventuais “interferéncias” de suas linguas maternas sobre
a lingua-alvo, tal qual a convic¢do de que a proficiéncia almejada no cddigo linguistico em
abordagem sera alcancada também em funcdo do comprometimento do aprendiz em se
comunicar, exclusivamente, através dessa lingua-alvo. Depois disso, antes de discutirmos os
quatro pontos de vista explanados a luz do arcabouco teorico deste trabalho, verifiquemos

abaixo um esquema acerca da representacdo em estudo:
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Figura 4.1 — Aprender portugués demanda esforco

APRENDIZAGEM DE PORTUGUES:

Demanda Demanda Demanda Demanda
dedicacdo significa- -— aprendizagem -— empenhocomo - comunica¢ao
tiva de tempo continua qualquer idioma em lingua-alvo
DEMANDA ESFORCO

Fonte: Proprios autores.

Depois disso, inicialmente, relembramos a mencéo as diversas investigagdes, como as
de Robles e Rocha (2017) e Grannier e Carvalho (2015), para quem a proximidade entre as
linguas portuguesa e espanhola foram percebidas enquanto fomentadoras a percepgdo de
hispanofonos sobre uma possivel facilidade de sua parte em aprender portugués, em funcéo das
semelhancas entre a lingua espanhola e portuguesa, o que, consequentemente, poderia leva-los
ao que Almeida-Filho (1995) nomeia como “quase falar” portugués. Como vimos, na presente
investigacao, de diferentes maneiras, a representacédo evidenciada por Che, Pepe e Frida, vai ao
encontro das perspectivas retomadas. Nesse sentido, nossa compreensdo se deve primeiro ao
entendimento de que, como discutimos, se antes do contato com o contexto de imersdo essas
pessoas ja demonstravam preocupacdo em se dedicar a aprendizagem mencionada por um
tempo significativo, apos residirem no territorio brasileiro, parecem ndo somente manter a ideia
referida, todavia se preocuparem ainda mais com o assunto. Nessa logica, os objetivos de Pepe
e Frida acerca da necessidade de estudarem portugués por um longo periodo até se sentirem
suficientemente preparados para cursar mestrado em uma instituicdo brasileira ndo chega a se
concluir, contudo, tendo sido apresentado com evidente incomodo da parte de ambos (excertos
02 e 03), é crucial para entendermos essa Gtica satisfatoriamente. Além disso, as considera¢des
de Che também ilustram esse argumento de forma efetiva. Mesmo em vistas de concluir seu

curso de Relacdes Internacionais na Colémbia, ainda que alcangasse a certificacdo almejada no
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Celpe-Bras, o graduando permaneceria no Brasil por “no minimo” mais seis meses. Tendo isso
em vista, devemos relembrar que a aprendizagem de portugués é a principal razdo pela qual o
estudante decide vir para o Brasil (excerto 07), pois a universidade na Colémbia s6 Ihe
concederia o diploma quando fosse comprovada a proficiéncia em trés linguas estrangeiras,
dentre as quais, ele também escolheu o portugués. Com isso, vir para o pais apontado Ihe parece
a principal maneira de resolver essa problematica. Sob essa situacdo, consideramos
possibilidade de seu interesse em continuar nessa patria, mesmo depois da possivel conquista
da certificacdo desejada, esteja intimamente relacionado a construcao de outros conhecimentos
sobre a lingua em discussdo, o0 que, por sua vez, também refuta as teorias apontadas
(ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015; ROBLES E
ROCHA, 2017).

Em segundo lugar, o entendimento da representacdo sobre a aprendizagem de
portugués ser algo facil para hispanofalantes, advogado por meio das teorias visitadas
(ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015; ROBLES E
ROCHA, 2017) também parece ser contrariado pela perspectiva dos sujeitos aludidos devido a
trés outras justificacbes. Uma delas € a compreensdo dessas pessoas sobre o processo de
aprendizagem do portugués enquanto um desafio semelhante aos representados por outros
idiomas, situacdo observada, por exemplo, quando Frida, repetidamente, define o portugués
como “outro idioma”. Nesse momento, rememoramos que as teorias aludidas retratam a ideia
de que para nativos em espanhol, seu idioma materno seria caracterizado como o “portugués
mal falado” (ALMEIDA-FILHO, 2009), o que, evidentemente, contraria de forma direta a
posicdo da peruana. O outro argumento esté relacionado a, como vimos, Che e Pepe retratarem
suas aprendizagens (excertos 07, 08) sem mencionar qualquer condicdo linguistica facilitadora,
isso €, as semelhancas entre o portugués e o espanhol. Ao contrario, como visto, ambos chamam
atencdo as suas proprias capacidades particulares, respectivamente: de melhorar os idiomas
aprendidos e recordar-se. Finalmente, a Gltima justificacdo esta relacionada, precisamente, a
tematica das ditas “interferéncias”, ou seja, o aparecimento de palavras e/ou estruturas do
espanhol em meio a comunicacdo em portugués, das quais essas pesquisas tanto tratam
(ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E CARVALHO, 2015; ROBLES E
ROCHA, 2017). Como vemos, a postura de Frida e seus colegas € extremamente cuidadosa,
ndo somente em se esforcarem para aprender a lingua portuguesa, como também em se

comunicarem sempre nesse idioma. No caso dessa primeira, a conscientizacdo aparece de forma
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tdo expressiva que, como demos conta, para além de si mesma, a mestranda reforca a mesma
preocupacao juntamente a Pepe, porquanto mesmo ambos sendo nativos em espanhol e terem
vindo do mesmo pais, a académica apenas o responde quando a comunicacdo acontece em
portugués (nota de campo 04).

Depois disso, ainda tomando a ultima consideracdo acerca do esforco de Frida em
relacdo a si mesma, construido também em conjunto com o colega peruano (nota de campo 04),
ndo deixariamos de revisitar as teorias discutidas no ambito das representacGes sociais
(DURKHEIM, 1974; LEFEBVRE, 1983; MOSCOVICI, 2000; CHARTIER 2002). Segundo as
fundamentacGes mencionadas, as representacdes sao construidas e veiculadas por meio de
interacdes sociais, principalmente através de nossos discursos (LEFEBVRE, 1983; BAKHTIN,
2003). No presente trabalho, esse pressuposto teérico pode ser constantemente verificado haja
vista a propria natureza das representaces. Todavia, mais explicitamente, quando referimos
dois momentos supra abordados: um deles € a fala de uma professora sobre o sotaque de Frida
e 0 outro, a exigéncia da pds-graduanda em se comunicar com Pepe exclusivamente através do
portugués. Em relacdo a primeira situacdo, depreendemos que a representacdo da professora
sobre o sotaque de Frida (ex. nota de campo 04) pode ser uma das variaveis responsaveis pela
pos-graduanda repensar sua proficiéncia e, consequentemente, enfatizar o alto nivel de
dificuldades representado pela aprendizagem do portugués, ou seja, a dificuldade em atingir um
suposto sotaque brasileiro, revelada pelas palavras da docente referida, pode contribuir para a
estudante representar a aprendizagem de portugués enquanto algo muito exigente. Em relacao
a segunda, a conscientizacdo de Frida em relacdo a importancia de que Pepe se comunicasse
somente em portugués, da mesma forma, pode leva-lo a repensar suas consideragdes sobre o
processo mencionado. Em sintese, depreendemos que, igualmente ao que fora adiantado pela
teoria (LEFEBVRE, 1983; BAKHTIN, 2003), as diferentes representacdes dessas trés pessoas,
uma vez veiculadas através de seus discursos podem, mutuamente, se influenciar, levando-as,
por exemplo, a constatacdo de que aprender portugués demanda esforco.

Apobs essas primeiras discussfes, nas quais propomo-nos a evidenciar uma das
principais representacdes identificadas em meio aos registros estudados — Aprender portugués
demanda esforgo - direcionar-nos-emos a segunda delas: - A aprendizagem de portugués é
potencializada pelo contato com nativos - . Adiante, tomaremos ambas representacdes com

vistas a associa-las as nuances debatidas acerca das Realidades, Identidades, Movimentacdes e
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Atitudes envolvidas aos processos de construgédo representacional de Che, Pepe e Frida acerca

das aprendizagem de portugués e preparacdo para o Celpe-Bras.

4.3. A aprendizagem de portugués é potencializada pelo contato com nativos

A segunda representacdo acerca da aprendizagem de portugués evidenciada por
Che, Pepe e Frida sobre a qual trataremos diz respeito a aprendizagem de portugués ser
potencializada por meio do contato com nativos nesse idioma. Assim, a discussao a seguir sera
organizada sobre trés principais eixos tematicos, delimitados devido as caracteristicas e
semelhancas dos registros gerados a partir das Entrevistas 1 e 2, tal qual das anotagOes
elaboradas durante o Curso Preparatdrio para o Celpe-Bras, dos quais as pessoas mencionadas
participaram.

1- O primeiro eixo tematico a ser abordado no &mbito da representacdo em referéncia
esta relacionado ao contexto de imersdo em lingua portuguesa. Como veremos a seguir, em
funcdo do contato diario com nativos em portugués, para Che, Pepe e Frida, a residéncia no
Brasil parece se estabelecer enquanto uma ferramenta a aceleracdo da aprendizagem desse
idioma. Tendo isso em vista, vejamos alguns dos registros gerados em meio a Entrevista 1:

Excerto 10:

[...] Ent80 eu pensei: vou para o Brasil, pelo menos la vou estar fora nas ruas, vou ter
gue conversar com as pessoas, e, a imersion pode funcionar para vocé aprender um
pouquinho mais rapido sempre funciona, mas algumas vezes, entdo, eu tomei a

decisdo de vir pra qui [...] Agora que estou aqui, entdo melhorei muito das bases que
eu tinha [...] (Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

No excerto acima (excerto 10), o tema em discussdo € identificavel, pois quando
questionado sobre seu historico com a aprendizagem de portugués, antes de tudo, Che se refere
a deciséo de vir para o Brasil. Depois disso, esclarece a escolha apontada enquanto um meio de
forcar-se a comunicacdo com nativos em portugués, admitindo que, algumas vezes,
a imersao contribui para que aprendamos “um pouquinho mais rapido”, ou seja, para um avango
mais acelerado na aprendizagem de uma determinada lingua-alvo. Em seguida, afirma esse
contexto, isso €, o contato com os brasileiros, enquanto algo que lhe possibilitou melhorar muito
0s seus conhecimentos linguisticos prévios, construidos ainda na Colémbia, acerca do idioma

abordado. A vista disso, assumimos a consideracdo por parte do estudante de que a necessidade
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em se comunicar no idioma de um lugar no qual estamos nos for¢a a aprendé-lo mais
rapidamente, dai sua decisao de trabalhar no territorio brasileiro.
Igualmente, também nas palavras de Frida se evidencia a importancia da imerséo:
Excerto 11:
[...] O desafio ¢ quando vocé num mora em um mesmo lugar onde falam o portugués,
ai € um desafio, porque vocé sempre t& escutando um outro idioma, e esto € um gran
desafio, mas estou morando aqui no Brasil, eu tenho que falar, de qualquer forma,

tenho que falar em portugués, se non, ninguém vai me entender [...]
(Frida. Entrevista 1. 30/09/2019)

Tal qual vemos acima (excerto 11), quando questionada sobre seu percurso a
aprendizagem do portugués, a pos-graduanda explica que quando ndo se vive em um lugar no
qual a lingua em aprendizagem é falada, aprender esse idioma se torna um desafio. Assim, da
mesma forma que Che, a mestranda entende sua presenca no Brasil como algo imperioso a
utilizacdo do idioma abordado e, portanto, enfatiza que, estando no Brasil, se quisesse ser
compreendida, “de qualquer forma” deveria “‘falar em portugués”

De modo anélogo, quando questionado sobre seu caminho a aprendizagem do idioma
em debate, Pepe descreve o seguinte:

Excerto 12:
[...] Mas estar nesse treinamento todo dia, para poder talvez escrever melhor,

processar as melhores formas de dizer algo, tudo isso toma tempo e para aguardar o
tempo e acho que tomei uma decisdo que era: “vamos aprovar no Brasil diretamente”

[...] (Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019)

Como observamos, durante a passagem anterior (excerto 12), em um primeiro
momento, o pos-graduando caracteriza o aprendizado da lingua portuguesa no Peru enquanto
algo que “toma tempo”. Presumivelmente, para ele, estando fora da imersao nesse idioma-alvo,
0 processo referido seria mais demorado em relacdo ao desenvolvido no contexto brasileiro.
Assim, em um segundo momento, retrata a op¢do por “aprovar diretamente no Brasil”,
0 que compreendemos tal qual a pretensdo de obter uma determinada certificacdo no Celpe-
Bras, j& em meio a residéncia no pais referido, coincidentemente, a mesma postura apresentada
por Che. Tendo isso em vista, sugerimos que tal qual os colegas, Pepe também acredita no
contexto de imersdo enquanto um fator de celeridade a aprendizagem do portugués,
principalmente, devido ao contato com os brasileiros.

Nessa ldgica, a nota de campo acrescentada abaixo contribui a sustentacdo do
argumento sobre a relevancia direcionada a imersdo em lingua portuguesa por parte das trés

pessoas em alusdo, fundamentada, principalmente, na perspectiva da interagdo com brasileiros:
116



117

Nota de campo 05. 01/10/2019
Os estudantes se referem a diferentes relagdes por meio das quais aprendem sobre as
lingua e cultura brasileira.

Baseados na anotagdo anterior (nota de campo 05), referimos que, ja na primeira aula
do Preparatorio para o Celpe-Bras, Che, Frida e Pepe reportam diferentes momentos nos quais
aprendem n&o somente a lingua em aluséo, mas também a cultura brasileira através do apoio de
diferentes relacdes com brasileiros. Desse modo, a principio, relembramos: a aprendizagem de
uma lingua ndo é dissociavel da cultura de um determinado grupo (LABOV, 1972), ou seja,
tanto questbes estruturais, quanto sociais estdo intimamente relacionadas a construcdo de
saberes quando se aprende um idioma.

A vista disso, mencionamos alguns exemplos especificos. Para comegar, as recorrentes
referéncias de Che as pessoas com quem convivia, bem como aos seus respectivos habitos
enquanto situacGes nas quais a imersdo possibilitou uma maior contextualizacdo a
aprendizagem do portugués. Em um desses momentos, o graduando descreve a aprendizagem
da palavra “brigadeiro”, porquanto ajudou amigos brasileiros na preparagdo desse doce.
Depois, relativamente a Frida, aludimos os relatos sobre as dificuldades ao inicio do
relacionamento com um brasileiro. Nesse sentido, a académica retratou dificuldades com a
postura inexpressiva do namorado quando néo se interessava por alguma atividade. Para ela, o
convivio com seus colegas do laboratério, quer dizer, a imersdo em lingua e cultura brasileira,
permitiu-lhe identificar a existéncia de uma significativa dificuldade dos brasileiros em se
posicionarem quando ndo se interessam por algo, recorrendo ao que denominava como
“excusas” para, por exemplo, rejeitarem convites. Por ultimo, direcionando-nos a Pepe,
acrescentamos as referéncias aos diversos sotaques com 0s quais 0 mestrando se deparava
também no laboratério no qual desenvolvia sua pesquisa. Segundo as palavras do peruano,
nesse espaco cientifico, ele convivia com pessoas do Pard, da Bahia e diferentes cidades de
Minas Gerais, 0 que, constantemente, causava-lhe um pouco de duvidas sobre as maneiras de
falar e a utilizacdo das palavras. Para o bi6logo em discussdo, essas especificidades, as quais
denominava “jeitos de dizer”, além de ndo serem aprendidos fora do contexto da imersdo, fazem
parecer que todo o conhecimento desenvolvido antes da chegada ao Brasil seria insuficiente a

comunicacdo integral.
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2 - O segundo eixo temético ao qual abordaremos no ambito da representacdo em
debate esté relacionado, justamente, as consideracdes que, ndo deixando de envolver o cenario
brasileiro da imersdo, voltam-se diretamente a aprendizagem através do contato com falantes
nativos do portugués. Para esclarecer essa perspectiva, verifiquemos as seguintes passagens,
registradas no decorrer da Entrevista 2:

Excerto 13:

[...] Eu acharia que sim, tudo dia tem alguma coisa mais que aprender. Formalmente,
isto ndo, ndo estou numa aula especifica, ndo, mas eu todo dia converso, as pessoas
com quem eu estou tentam corregir quando falo alguma coisa errada [...]. No dia-a-

dia, eu principalmente, eu falo muito com o cara que eu moro [...]
(Che. Entrevista 2. 20/10/2019)

No registro anterior (excerto 13), gerado durante a segunda entrevista, ja
posteriormente a conclusdo do Preparatorio para o Celpe-Bras, quando questionado se, na
atualidade, aprendia portugués, Che responde afirmativamente. Apesar disso, 0 estudante
ressalva a ndo aprendizagem formal, enfatizando o aprendizado diario através do contato com
as pessoas nas ruas e, principalmente, do “cara” com quem morava. Nesse sentido, € evidente
a compreensdo do colombiano de que o contato com brasileiros, bem como o retorno desses
altimos a respeito de sua proficiéncia eram seu meio principal de aprendizado da lingua
portuguesa a época.

Da mesma forma, quando interpelada sobre sua contemporanea aprendizagem da
lingua-alvo em alusdo, também no desenvolvimento da segunda entrevista concedida, tal qual
o0 colega da Col6mbia, Frida destaca a pratica através do auxilio de amigos que, inclusive, a

r

corrigem quando fala “errado” ou esta “pensando em espanhol” :

Excerto 14:

[...] Atualmente que eu pratico ¢ falar, falar com uma amiga, com um amigo, eles me
ajuda, e eles me corrigem se estou falando mal ou se estou colocando essa palavra
errada ou estou pensando em espanhol e ai eu traduzi o portugués. “Ta errado” . E ai,
e af eles me ajudam]...] (Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)

Logicamente, da mesma forma que Che, a pés-graduanda parece compreender ndo
somente o contato, mas também o retorno por parte dos amigos brasileiros enquanto algo central
a sua aprendizagem nesse ambito, 0 que vai ao encontro da ideia apresentada sobre a
importancia desse tipo de contato a partir do ponto de vista das pessoas abordadas nessa

pesquisa.
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Por seu turno, também no desenvolvimento da Entrevista 2, ao ser indagado

relativamente a hodierna aprendizagem do portugués, Pepe afirma o seguinte:

Excerto 15:

[...] Atualmente estou mais centrado nas matérias do, da minha carreira, mas eu acho
que se é relacionado ao portugués, poderia ser com, mais com o contato direto com,
com os colegas do meu laboratério, isso seria primeiro e também as aulas de portugués
gue tenho para a minha matéria e tenho tarefas e sdo aulas que sdo duas vezes por
semana [...] (Pepe. Entrevista 2. 11/10/2019)

Na passagem anterior (excerto 15), ao responder a questdo mencionada, além de
demonstrar uma maior preocupagdo em relagcdo as matérias da pos-graduacdo, o peruano situa
a sua corrente aprendizagem do portugués em dois niveis. No primeiro, refere-se ao “contato
direto” com o0s colegas de laboratorio, enquanto no segundo, alude a cadeira de Portugués
Intermediario da qual participava. Nessa perspectiva, € interessante observarmos a colocacao
da aprendizagem com os colegas de laboratdrio em um nivel de importancia maior ao da propria
disciplina de Portugués Intermediario como Lingua Adicional.

Tendo todas as colocacBes em conta, portanto, podemos sustentar que Che, Frida e
Pepe fundamentam o aprendizado de portugués, majoritariamente, sobre o contato “direto” com
brasileiros, quer dizer, todos esses sujeitos parecem reconhecer essa interacdo como basilar a
construcdo dos conhecimentos linguisticos em debate. Dito isso, direcionamo-nos ao préximo
angulo a ser abordado tendo em vista a representacdo em estudo.

3 - O terceiro eixo a ser explanado relativamente a representacdo de que
- A aprendizagem de portugués é potencializada pelo contato com nativos — também tange a
valorizacdo do contato com falantes cujo portugués seja a primeira lingua, contudo, centra-se
na relevancia dada pelos sujeitos abordados a aprendizagem construida com o auxilio de um
professor cujo portugués seja a lingua materna. Partindo dessa constatagdo, vejamos 0s registros

a sequir:

Excerto 16:

[...] T4 quando? No dia-a-dia, eu principalmente, eu falo muito com o cara que eu
moro, que ele é formado em Letras, entdo, da para me ajudar muito quanto a isso, mas
porque ele fala espanhol, entdo, ele entende muito dos problemas que véo ter quando
vocé troca de lingua entre as duas, entdo é uma conexao bem legal, porque ele fala
portugués, mas sabe espanhol e eu falo espanhol e estou aprendendo portugués, entéo
da para ter um intercdmbio de ideias bem bom [...] Tuve muita sorte, que estou
morando com o cara que ele é formado em Letras, entdo ele conhece muito bem o
portugués, muito, muito bem, entdo, eu, é dificil, porque nds temos horarios um pouco
diferentes, mas eu tento estudar coisas com ele, ndo tanto estudar, mas ele correge,
correge coisas para mim, entdo, eu tinha muito problemas ainda com as oxitonas,
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paroxitonas e proparoxitonas. Entdo ele conseguiu me explicar um pouco melhor,
mais ou menos como era a situacao, eu acho que agora t4 um pouco melhor. Entéo,
mais 0 menos issa € minha, meu estudo aqui, é trabalhar com ele, estudar um pouco
com ele, falar com as pessoas na rua [...] (Che. Entrevista 2. 20/10/2019)

Referindo-nos a passagem anterior (excerto 16), chamamos atencdo a duas principais
colocag0es por parte de Che. Em uma delas, assim como observamos anteriormente (excerto
13), quando inquirido sobre sua atual aprendizagem de portugués, o graduando se refere a
pratica desse idioma com “0 cara” com quem reside, ou seja, um falante nativo da lingua
mencionada. Depois disso, na segunda colocacdo, é evidenciado que essa mesma pessoa com a
qual o colombiano compartilha uma moradia é também formada em Letras.

Tendo esses registros em vista, constatamos que o estudante considera uma
oportunidade efetiva a aprendizagem de portugués com o colega mencionado, entretanto ndo
somente por sua formacdo em Letras e as respectivas correcdes e explicacdes acerca do
portugués, mas também por seu dominio dessa lingua, como lingua materna e do espanhol,
enquanto lingua adicional. Consequentemente, no ambito do processo de aprendizagem,
acreditamos em uma determinada valorizacdo de Che a um professor nativo nesse idioma-alvo.

Ja nos direcionando as palavras de Frida em meio ao registro abaixo (excerto 17),
identificamos dois momentos principais. Em um deles, quando questionada sobre seu processo
de aprendizagem da lingua portuguesa, a estudante alude as aulas das quais participou no Peru,
caracterizando o fato de sua professora ser brasileira como algo “muito legal”, pois a docente
se comunicava, exclusivamente, em portugués. Em outro, direcionando-se ao contexto
brasileiro de ensino-aprendizagem da lingua referida, destaca o desenvolvimento de sua

confianga, sobretudo no @mbito da habilidade oral por meio do auxilio de um docente brasileiro:

Excerto 17:

[...] A professora, ela era brasileira, e ai era muito legal, porque ela falava, tudo que
falava, era em portugués [...] Sobretudo na prontincia, se to errando ou ndo, se estou
colocando bem as palavras, se to colocando bem os conectores, também, entdo isso
vai ajudar muito mais eu aprendo com alguém como, e, uma pessoa brasileira [...]
(Frida. Entrevista 1. 30/09/2019)

Assim, partindo desses dois apontamentos, depreendemos a compreensdo por parte da
pos-graduanda acerca de uma possivel vantagem de passar pelo processo de ensino-
aprendizagem da lingua referida contando com a ajuda de um profissional que, para além de

ser capacitado a lecionar, também tenha o portugués como lingua materna.
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De modo semelhante, tal qual os colegas, tendo sido interpelado sobre questfes
concernentes a aprendizagem de portugués, no decorrer do trecho a seguir (excerto 18), Pepe
também demonstra interesse pela nacionalidade dos docentes com quem aprende o referido
idioma:

Excerto 18:

[...] Eu lembro o curso de portugués, com o professor [...], esse professor fala como
se fosse espanhol, mas tem tudo que é um brasileiro, acho que é brasileiro, mas
algumas coisas tem de espanhol, de Espanha [...] E isso é novo aqui, neste caso, € um
curso com professores, é brasileiros, € uma coisa positiva, e, dada por, neste caso,
dado por [...] que seria uma mestranda, entdo o nivél também € diferente, é um pouco
melhor [...] (Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019).

Assim, durante a primeira parte do registro anterior (excerto 18), o mestrando se refere
a um professor cujas aulas acompanhava através de um canal no Youtube e demonstra
preocupacdo em definir se ele seria brasileiro ou espanhol. Sobre isso, sugerimos uma
preocupacdo nao necessariamente relacionada a nacionalidade em si, mas sobre a lingua
materna dessa pessoa, pois 0 académico se refere as “algumas coisas” que o profissional “tem
de espanhol”, ou seja, aos aspectos linguisticos identificados como pertencentes a lingua
espanhola. Adiante, a sugestdo sobre a preocupacao de Pepe relativamente ao idioma materno
dos docentes com o0s quais aprende portugués se confirma ao passo que, em outro momento da
Entrevista 1, caracteriza como “positivo” o fato de ter aulas de portugués com professores
brasileiros (excerto 18). Alem disso, ndo deixa de valorizar a formacao profissional desses
altimos em nivel de p6s-graduacgdo, o que talvez aponte para o entendimento de que, tanto por
serem brasileiros, quanto mestrandos, esses profissionais detém mais conhecimento sobre a
lingua portuguesa.

Em reforco a 6tica em apresentacao, incluimos ainda uma nota de campo que vai ao
encontro da perspectiva proposta, isso é, reitera nossa hipotese sobre a apreciacdo de Che, Frida
e Pepe as situacBes de aprendizagem de portugués nas quais possam contar com 0 apoio de

professores cuja lingua materna seja o idioma apontado:

Nota de campo 06. 03/10/2019
“Os estudantes demonstram interesse pelo sotaque da mediadora e por outros
sotaques brasileiros ndo somente para aprender, mas também de modo a diferencia-
los. ”

Fundamentados sobre a anotacdo anterior (nota de campo 06), elaborada no decorrer
da terceira aula do Preparatério para o Celpe-Bras, destacamos o interesse dos sujeitos em

abordagem pelo sotaque da mediadora dessas aulas, bem como aos reconhecimento e
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aprendizado de diferentes sotaques do portugués brasileiro aos quais os estudantes tiveram
acesso, tanto através do contexto de imersdo, quanto do curso referido®. Sobre essa Gltima
situacdo, € importante recordarmos a caracteristica das tarefas do exame de proficiéncia em
portugués do Brasil em contemplar as diversas “maneiras de falar” do pais referido, o que lhes
possibilitou uma ampla percepgéo nesses sentidos.

Nesse segmento, a apreciacdo direcionada a ideia do professor nativo na lingua em
aprendizagem pode ser identificada através dos comentarios de Che e Pepe sobre estimarem o
contato com uma docente nascida em Sao Paulo, pois, para eles, a fala da docente representaria
0 modo tipico dos paulistanos se comunicarem oralmente. Aparentemente, para ambos 0s
aprendizes, a cidade em discussdo era percebida como um polo de referéncia profissional na
América Latina, de onde podem derivar seus interesses nesse traco comunicacional.
Dessa forma, era comum que ambos estudantes, espontaneamente, reproduzissem as maneiras
de falar da professora, principalmente quando as palavras envolviam o som |r| em posi¢édo
posterior a vogais, como em porta ou corda etc. Em um desses momentos, além da prépria
imitacdo das palavras, Che chegou a imitar o modo particular de falar da docente para dizer que
estava falando o portugués de S&o Paulo, pois a sua professora era nascida nessa localidade.

No mesmo sentido, em outra nota de campo, a percepcao de Frida corrobora com a

proposicdo apresentada:

Nota de campo 07. 08/10/2019
Em uma das simulag@es da entrevista oral do Celpe-Bras, Frida comenta que por ser
brasileira, a professora pode corrigir seu sotaque todas as vezes que for necessario.

Como apresentado no escrito acima (nota de campo 07), a p6s-graduanda evidencia
uma significativa valorizacdo da professora com quem teve aulas, haja vista a docente em
questdo ser brasileira. Nesse sentido, notamos uma crenca da parte da peruana acerca da
necessidade de adequacdo do sotaque com o qual se comunica em portugués a um suposto ideal
de fala, bem como a pressuposicdo de a referida mediadora estar apta a esclarecimentos desse
tipo em funcdo de o portugués ser a sua lingua materna. Tendo essas consideragdes em conta,

averiguamos, portanto, o alinhamento das concepcdes de Frida sobre os beneficios em se

% Por meio das antigas tarefas do Celpe-Bras (disponibilizadas no Acervo Celpe-Bras) os estudantes foram
expostos aos diferentes sotaques brasileiros, principalmente por meio de videos e audios utilizados durante a
situagdo escrita.
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trabalhar com um docente cuja lingua portuguesa seja o idioma-materno aos mesmos pontos de
vista expressos por Che e Pepe.

Em sintese, devido aos trés eixos tematicos discutidos, reiteramos a teoria sobre a
representacdo por parte de Che, Frida e Pepe relativamente a aprendizagem de portugués ser
potencializada pelo contato com nativos. Isso posto, perpassamos trés caminhos
argumentativos, 0s quais sumarizamos dos seguintes modos: 1 - A residéncia no Brasil é
apresentada pelos sujeitos enquanto dinamica fértil a aprendizagem do portugués por causa do
imperioso convivio com nativos nesse idioma. 2 — O contato com brasileiros, in loco, apresenta-
se como a principal forma de aprendizagem-pratica da lingua portuguesa. 3 — Todos 0s
mencionados apreciam 0 ensino-aprendizagem do codigo linguistico abordado quando
construido em conjunto a um docente cuja lingua materna seja a portuguesa, com base na
pressuposicdo de um modo ideal de fala-la (sotaque correto etc.), bem como a crenga em um
maior embasamento empirico por parte de professores nessa condi¢do. Para ilustrar a sintese

ora apresentada, vejamos abaixo um esquema acerca da representacdo em estudo:

Figura 4.2 — A aprendizagem de portugués é potencializada pelo contato com nativos

APRENDIZAGEM DE PORTUGUES:

Demanda pratica Demanda pratica com
com nativos ‘ ’ professores nativos
Y Y

Demanda imersao em lingua-alvo
Fonte: Proprios autores.
Assim, tendo em vista a segunda representacdo apresentada, - A aprendizagem de
portugués é potencializada pelo contato com nativos -, preliminarmente, recordamos nosso
apontamento introdutorio a Intercompreensao, isto é, a referéncia desse conceito enquanto uma

pratica milenar facilitadora a comunicacgdo entre falantes de linguas proximas, tal qual a
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situacdo das linguas vernaculas (DEGACHE E GARBARINO, 2017; ERAZO, 2016),
(figura 3). Nessa logica, instigados por essa possibilidade, hispano-falantes como Che, Frida e
Pepe, pressuporiam a facil comunicacdo com luséfonos, haja vista a proximidade entre o
espanhol e o portugués e, consequentemente, ndo demonstrariam qualquer inquietacdo acerca
de complicagcBes comunicacionais em cenarios linguisticos desse tipo. Porém, tomando os
exemplos dos sujeitos abordados no atual estudo, depreendemos uma situagdo contraria a
expectativa ora apresentada. Como temos visto, Che, Frida e Pepe exprimem uma compreensao
contréria a perspectiva da Intercompreensdo enquanto estratégia comunicativa, porquanto
perspectivam suas residéncias no Brasil na condicdo de uma situacdo na qual seriam,
imperiosamente, impelidos & comunicacdo em portugués se pretendessem ser compreendidos.

Sob essa Gtica, duas colocagdes sdo essenciais ao nosso argumento. Uma delas parte
das palavras de Che (excerto 10), quando o graduando retrata a decisdo de vir para o Brasil
como uma forma de se obrigar a conversar com “as pessoas nas ruas” através do portugués.
Aqui, € preciso reiterar a posi¢do delicada do colombiano em funcéo da obrigatoriedade em
comprovar a proficiéncia em lingua portuguesa como um dos pré-requisitos a conclusdo do
curso superior em Relacdes Internacionais, na Colémbia. Estando nessa condicao, e nao tendo
recursos prévios, tais quais as bolsas de estudos de Frida e Pepe, Che decide procurar uma
oportunidade empregaticia no Brasil, exclusivamente em funcdo da compreensdo de que uma
vez em solo brasileiro, seria for¢ado a utilizar o idioma-alvo, consequente, aumentando suas
chances de alcancar a certificacdo necessaria no Celpe-Bras. Logo, o estudante aparenta ndo
partir do pressuposto da intercompreensao facilitadora, mas, sim, da opcéo por um desafio do
qual a Unica saida seria interagir no referido idioma. J& a outra colocacdo concerne ao
julgamento expresso por Frida. Como verificamos (excerto 11), para a ela, ao morar no Brasil,
“de qualquer forma”, seria imprescindivel interagir em portugués. Sendo assim, a estudante
demonstra um entendimento similar ao do colombiano, porquanto também exterioriza a
inexisténcia de outro caminho a residéncia no Brasil, para além da interacdo em lingua
portuguesa. Por consequéncia, argumentamos que, tal qual Che, Frida ndo se respalda sobre a
intercompreensdo enquanto uma ferramenta comunicativa em meio a relacdo espanhol-
portugués. Mais ainda, se no caso desse primeiro, a vinda ao pais apontado representa uma
“decisdo” diretamente relacionada a aprendizagem do portugués, o que por si s6 ja poderia
remeter ao desafio linguistico propriamente dito, na situacdo dessa Ultima, a motivagéo central

é a realizacdo de seu mestrado. Portanto, a académica poderia partir da oOtica da
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intercompreensdo, no minimo, enquanto algo aplicavel as situa¢cdes ndo formais do uso da
lingua portuguesa, quer dizer, no dia-a-dia, fora de seu laboratorio e das disciplinas na
universidade. Todavia, como verificamos, para ela, essa perspectiva ndo somente ¢é deixada de
lado, mas caminha em uma dire¢do completamente contréria, a da rejeicéo.

Fundamentados nas discussGes ora apresentadas, partimos, entdo, a retomada da
Intercompreensdo enquanto uma abordagem didatica na qual, dentre outras caracteristicas,
destacamos a possibilidade de construir-se a comunicacdo no ambiente de ensino-aprendizagem
através da utilizacdo de diferentes idiomas (DEGACHE E GARBARINO, 2017; DE PAULO,
2017). A vista disso, apoiados sobre os eixos recentemente discutidos relativamente a
relevancia dada por Che, Frida e Pepe ao contato com nativos em portugués com vistas a
potencializar seus processos de aprendizagem desse idioma, pressupomos a contrariedade
desses sujeitos a um enfoque didatico que fosse essencialmente construida sob o
direcionamento aludido, isso €, que ndo minasse as suas comunica¢des quando as mesmas
acontecessem em suas linguas maternas. Com efeito, quando tratamos do aprendizado de
portugués, voltando-nos as perspectivas desses sujeitos acerca da importancia do contexto de
imersdo, da aprendizagem/pratica com falantes nativos, bem como do docente cujo idioma
materno seja 0 mesmo aprendido pelos estudantes (excertos 10 ao 18/notas de campo 05 a 07),
identificamos uma clara demanda dessas pessoas por eximirem-se de qualquer expressao em
lingua espanhola, devido a consideracdo de que essa é uma estratégia efetiva ao
desenvolvimento da proficiéncia em portugués. Visto isso, devemos evidenciar a relacéo
existente entre esses trés sentidos identificados.

Logo, primeiramente, quando, & luz dos registros abordados ha pouco (excertos 10 ao
12), retornamos a definicdo do contexto de imersdo em lingua-alvo nos termos de
Chagas (2016), quer dizer, como algo relacionado as “vivéncias de um jeito particular de ser,
ver, tocar, sentir, se relacionar e apropriar dos significantes do lugar em que estd”, constatamos
um alinhamento pungente das perspectivas verificadas ao conceito chaguiano.
Nessa significacdo, Che, Frida e Pepe evidenciam entender a imersdo em lingua portuguesa
através das residéncias no Brasil, exatamente, como a principal forma de integrarem um meio
social permissivo as respectivas vivéncias desse codigo-linguistico. Consequentemente, em
segundo lugar, descrevemos o interesse em aprender/praticar o referido idioma com falantes
nativos e, em terceiro, a valoriza¢do de professores cuja lingua materna € o portugués como

perspectivas que levam a esse entendimento sobre a imersao.
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Para situarmos esse raciocinio, retomamos a narrativa de Che sobre a aprendizagem
contextualizada da palavra “brigadeiro” (ex. nota de campo 05), pois essa situagao demonstra
a importancia direcionada a imersdo em portugués. Por outro lado, voltados ao registro no qual
o mesmo estudante relata a “muita sorte” em morar com um “brasileiro” também “formado
em Letras” (exceto 16), vemos uma apreciagdo especificamente associada ao contato com um
falante, bem como docente, cujo portugués é a lingua materna. Portanto, pressupomos que
independentemente do local no qual residissem, quer no Brasil ou ndo, uma situacdo de
convivéncia construida nesses termos, provavelmente, seria, positivamente percebida pelo
graduando. Nesse mesmo sentido, temos ainda as colocagdes de Frida e Pepe. Por um lado,
a mestranda retrata a aprendizagem de portugu€s no Peru através da expressao “muito legal”
(excerto 17), em funcdo de a mediadora do curso do qual participava ser nativa nesse idioma e
se comunicar somente através dele. Por outro, o pés-graduando, mesmo ainda estando em seu
pais natal enquanto estudava com o auxilio de aulas virtuais, demonstra clara inquietacéo
relativamente a nacionalidade do mediador dessas sequéncias didaticas: “fala como se fosse
espanhol, mas em tudo que é um brasileiro” (excerto 18).

Finalmente, além do contraste as perspectivas da Intercompreensdo enquanto
instrumento comunicacional ou mesmo abordagem didatica, as consideracdes identificadas
relativamente a preocupacdo das pessoas abordadas sobre a importancia do contato com
individuos cujo portugués brasileiro seja o idioma materno de modo a potencializar esse
processo de aprendizagem, igualmente, reforcam o que vimos no decorrer do debate sobre a
primeira representacdo evidenciada neste construto. Se, por um angulo, a ideia de que
— Aprender portugués demanda esforgo — refuta a aproximacéo dos registros desse estudo das
teorias segundo as quais, para hispano-falantes, a aprendizagem em discusséo néo é considerada
enguanto um processo exigente (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E
CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017), por outro, a preocupacdo em se esforcar para
ter contato com brasileiros cuja lingua portuguesa seja o idioma materno, seja no Brasil, na
Colémbia, no Peru, ou mesmo virtualmente, reforcam a perspectiva de que Che, Frida e Pepe
representam a aprendizagem de portugués na condi¢do de um processo exigente em meio ao
qual para alcancar seus objetivos, € necessario lancar mdo as diferentes estratégias de
aprendizagem, sobre as quais, adiante, nos aprofundaremos ainda mais.

Depois desse segundo debate, em meio ao qual buscamos evidenciar a segunda

principal representacdo averiguada acerca da aprendizagem de portugués no ambito dos
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registros com os quais lidamos, — A aprendizagem de portugués é potencializada pelo contato
com nativos, encaminhar-nos-emos a explanacdo da segunda categoria do estudo:
Representacdes sobre a preparacdo para o Celpe-Bras, pois, além dessa etapa se constituir
enguanto um de nossos objetivos gerais, como pode ser percebido, as ideias acerca do processo
de aprendizado de portugués de Che, Frida e Pepe estdo, em muito, relacionadas ao preparo
para o Celpe-Bras. Posteriormente, partindo dessas duas categorias de analise, bem como das
respectivas subcategorias, voltaremos ao didlogo sobre as Realidades, Identidades,

MovimentagGes e Atitudes relacionadas a essas dinamicas representacionais.

4.4. RepresentacOes acerca da preparacao para o Celpe-Bras

As representacfes sobre a Preparacdo para o Celpe-Bras evidenciadas atraves das
subcategorias dispostas abaixo, respectivamente: - E importante se preparar para o Celpe-
Bras - e - Para se preparar para o Celpe-Bras, € importante contar com auxiliadores -
indicam uma percepcdo por parte de Frida, Pepe e Che através da qual o processo de preparacao
ao exame oficial de proficiéncia em portugués do Brasil € compreendido como indispensavel
as suas respectivas buscas por certificacbes em Lingua Portuguesa. Por sua vez, a construgdo
de um preparo eficiente a essa finalidade depreende a insercdo de auxiliadores com
caracteristicas especificas. Diante disso, a luz das teorias segundo as quais uma prova se
caracteriza como algo complexo, haja vista sua possibilidade de influenciar no futuro
(LUCKESI, 2014; FREITAS ET AL, 2017; FARINHA E ARAUJO, 2018), verificamos que,
se a primeira representacdo em abordagem aponta a consciéncia dos sujeitos apontados a
respeito da relevancia do Celpe-Bras as suas vidas, a segunda refor¢a ainda mais essa nocao.
Nesse sentido, assumimos ambos modos de pensar como arquétipos da contribuicdo dos
sujeitos abordados a conceptualizacdo do Efeito Retroativo (SCARAMUCCI, 2004; SPRATT,
2005, NAGASAWA, 2018), bem como a legitimacdo do Celpe-Bras como uma avalia¢do de
carater socio comunicativo (BRASIL, 2019; VILLELA E TOSATTI, 2017).
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4.5. E importante se preparar para o Celpe-Bras

Direcionando-nos & primeira representacio sobre a prepara¢io®® para o Celpe-Bras
por parte de Frida, Pepe e Che, evidenciaremos a relevancia destinada a referida dindmica sob
a perspectiva desses sujeitos. Nesse sentido, quando questionados sobre o preparo a avaliagdo
oficial em portugués do Brasil, cada um deles, de modo particular, afirma, contundentemente,
a importancia desse processo. Por conseguinte, a deliberacdo adiante serd fundamentada sobre
trés eixos relativos aos principais temas expressos por esses individuos ao retratarem suas
necessidades de preparacdo para 0 exame em evidéncia, quer durante as Entrevistas 1 e 2 e/ou
mesmo durante as aulas do Curso Preparatério. De modo geral, as unidades a seguir foram
construidas a partir de subsidios majoritariamente concentrados sobre os discursos de cada
estudante. A referida organizacdo se deve as préprias caracteristicas dos registros gerados,
0 que interpretamos como uma consequéncia das (in) experiéncias de Frida, Pepe e Che acerca
da referida avaliacdo e, inclusive, de juizos de valor ndo oficiais relativamente as suas
respectivas proficiéncias. Nao obstante, todas as subdivises explanadas caminham no mesmo
sentido, isso é, expressam que “E importante se preparar para o Celpe-Bras”.

1 - O primeiro eixo a ser explanado relativamente a importancia da preparacdo para o
Celpe-Bras explicitada pelas pessoas ora aludidas reside, principalmente, sobre o discurso de
Frida. Para identificarmos esse posicionamento, perpassaremos trés principais colocacdes da
pos-graduanda, explicitadas em diferentes momentos, as quais afirmam e reafirmam a mesma
consideracao - a preparacdo para o Celpe-Bras aumenta a confianga em si mesmo -.

Assim, inicialmente, voltemo-nos a Entrevista 1, desenvolvida antes do Curso
Preparatorio para o Celpe-Bras. No decorrer desse encontro, uma das perguntas feitas a pos-
graduanda se enderecava a razdo em se preparar para o Celpe-Bras, em face desse

guestionamento, a académica responde:

Excerto 19:
[...] Quero participar, porque eu quero preparar-me bem para dar a prova. Para ter
confianga em mim mesma [...] Se eu ndo to praticando, quando eu chegue, a fazer a

0 Entendemos preparagdo como o trabalho com diferentes atividades que permitam o desenvolvimento de
habilidades necessarias a realizacdo no Celpe-Bras. Na presente pesquisa, esse preparo se da por meio do Curso
Preparatdrio para o Celpe-Bras construido em conjunto com os estudantes apresentados, mas também para além
dele, ou seja, o curso leva a preparagdo, mas ndo é a preparacdo em si, pois mesmo em atividades extraclasse,
Frida, Pepe e Che permaneciam desenvolvendo suas habilidades de comunicagéo no portugués.
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prova do Celpe-Bras, vou estar com muito medo do que eles vdo preguntar, entdo
tenho que ter confianga com o portugués e tambien com outras pessoas [...]
Frida. Entrevista 1. 30/09/2019)

No registro anterior (excerto 19), antes de mais nada, a académica demonstra interesse
em se preparar para 0 exame de proficiéncia em portugués do Brasil com vistas a
“ter confian¢a” em si mesma. Depois, considera que se ndo estiver “praticando” (a conversagao
em lingua portuguesa), quando participar da avaliagdo mencionada, estara “com muito medo”
e, por isso, precisaria “ter confianga” com “ 0 portugués” e “tambien com outras pessoas”.
Assim, até o presente momento, baseados apenas nessa passagem (excerto 19), verificamos,
repetidamente, a preocupacédo da académica com a confianga em si mesma enquanto a principal
motivacdo a participacao do curso.

Em reforgo a ideia ora apresentada, em outro momento da Entrevista 1, quando

indagada acerca de suas expectativas em relacdo ao curso, Frida expde:

Excerto 20:
[...] Ah, que eu posso sair do curso do preparatério falando bem, que eu tenha mais
confianga em mim mesma, que eu possa dar uma boa prova, que eu ndo possa ficar
com muita tencdo, ou nervosa, que eu vou fazer a prova, se nao, poder falar normal,
normal [...] Vocé fica pensando se vai sair alguma palavra em espanhol ou em
portugués e que no vai ser bem falado e ai vou preocupar com isso que eu pensar nas
coisas que vou falar, ai seria muito legal essa preparat6rio, muito mais, porque a prova
¢ de opinido, entdo tenho que pensar sobre esse tema para dar a minha opinido, mas
tenho que pensar se vai sair alguma palavra em espanhol
Frida. Entrevista 1. 30/09/2019
Na passagem acima (excerto 20), outra vez, a palavra confianca é utilizada.
Tal como anteriormente (excerto 19), o uso desse vocéabulo esta atrelado a busca por uma
proficiéncia satisfatoria, o que podemos identificar pela expressdo: “falando bem”.
Ademais, sdo acrescidas outras sensagdes negativas, como a “muita tensdo” e o nervosismo
possivelmente experimentados, caso a mestranda ndo se sentisse preparada a avaliacao.
Em seguida, esses temores sdo explicados pela consideragdo da possibilidade de, durante a
afericdo oral, ocorrer a alternancia do fluxo da fala de Frida entre palavras relacionadas ao
lexico do portugués e do espanhol, consequentemente, demonstrando o entendimento da
preparacdo para o Celpe-Bras, principalmente, enquanto uma oportunidade de preparo a
expressao de suas opinides, evitando incorrer na alternancia entre ambos idiomas.
A vista disso, constatamos, em dois diferentes momentos da Entrevista 1,

a caracterizagdo de Frida a confianga em sua expressdo oral na lingua portuguesa como a

129



130

principal justificativa & participacdo do Curso Preparatério para o Celpe-Bras. De maneira
semelhante, a situacdo se repete durante a Entrevista 2. Partindo dessa conviccao,
primeiramente, averiguemaos:

Excerto 21:

[...] Claro, é importante [...] Por que vocé vai ter mais confianga em si mesmo, de que

vocé vai falar. Claro que os temas sdo muitos, sdo diversos, mas vou ter mais
confianga em mim e sobretudo na pronuncia [...] (Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)

Indagada sobre ser relevante se preparar para o Celpe-Bras, a mestranda afirma
categoricamente a importancia desse preparo (excerto 20). Logo apds, argumenta em favor do
referido entendimento se apoiando, justamente, no aumento da “confian¢ca em si mesmo”.
Para mais, menciona os diferentes temas discutidos no &mbito da Situacdo Oral do exame
mencionado conquanto, centra-se, especialmente, no alcance de uma maior confianga

relativamente a pronuncia do portugués.

Da mesma forma, em um segundo momento da Entrevista 2, Frida descreve:

Excerto 22

[...] Hum... Bom, as aulas que vocé deu a gente foi bom, bom a preparacdo de Celpe-
Bras, foi bom, me ajudou a falar e a confiar em mim o que to falando e pensar em
diversos temas, e pensar em, por exemplo, as coisas que eu fiz, as coisas que eu li
anteriormente, entdo todo és, todo o conhecimento que eu tenho coloco no portugués,
e esso ajudou muito, eh, as aulas que vocé deu [...]

(Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)

O excerto supra apresentado (21) diz respeito a um dos momentos da segunda
entrevista. Nessa situacdo, a estudante é interpelada sobre algo que gostaria de abordar,
contudo, ndo foi previamente perguntado sobre o processo de preparacdo para o Celpe-Bras.
Como resultado, mesmo se manifestando sem uma pauta determinada, a peruana retorna ao
assunto da confianca relativa a expressao oral no portugués: “me ajudou a falar e a confiar em
mim”. Por consequéncia, acarretando a construcdo desse sentimento ao trabalho com a lingua
portuguesa durante diversas atividades do Preparatorio.

ApoOs todas essas explanacOes, constatamos que, em diferentes momentos de ambas
entrevistas, isso €, anterior e posteriormente ao Curso Preparatério para o Celpe-Bras, a pos-
graduanda em alusdo assente, de forma incisiva e continua, a importancia dessa dinamica.
Em seu caso particular, o carater relevante da preparacdo para o exame aludido se materializa

no desenvolvimento da confianga a respeito da proficiéncia oral em lingua portuguesa.
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Tendo isso em conta, coincidentemente, durante a Entrevista 2, quando da mesma
forma que a colega, Che é questionado sobre a importancia da preparacdo a prova oficial de
proficiéncia em portugués do Brasil, alem de assenti-la de modo peremptério, o graduando a
caracteriza, utilizando, trés vezes, a palavra confianca:

Excerto 23

[...] E, foi bem importante, por exemplo, quando fiz a preparagdo para a prova do
Celpe, €, nds fizemos essas provas de anos anteriores, nos tentamos fazer o simulado
[...] e ajudou bastante isso, porque entdo dava muita, muita confianca em que vocé
mais ou menos tinha um conhecimento mais que 0s outros, pode ser pouco, mas vocé
tinha um valor elevado, e esso ajudava muito pra confianca, principalmente, para o

conhecimento como tal também, mas principalmente para a confianga [...]
(Che. Entrevista 2. 20/10/2019)

O trecho ora apresentado (excerto 23) demonstra as palavras do estudante
convergindo as de Frida ndo somente devido a semelhanca entre os sentidos atribuidos, mas
principalmente pelo grau de importancia direcionado as atividades preparatorias. De tal modo,
0 universitario inicia a referida fala caracterizando o Preparatorio como “bem importante” e,
logo em seguida, dentre outras atividades, menciona o simulado como algo que lhe
proporcionou “muita, muita confianga”. Consequentemente, no ambito da realizagdo do Celpe-
Bras, da qual participou apds o curso, aponta a sensacdo de um maior conhecimento em relagdo
aos dos outros examinandos, adjetivando o seu preparo enquanto “mais elevado”. Ao fim da
passagem, reafirma a confianca proporcionada pela preparacdo, colocando-a, inclusive, na
condicdo de algo mais importante que o conhecimento (linguistico-estrutural) construido
durante o curso.

Do mesmo modo que as posi¢des demonstradas por Frida e Che acerca da extensao do
Preparatorio sob suas perspectivas, uma nota de campo escrita ao inicio do primeiro encontro

destaca:

Nota de campo 08. 01/10/2019

Durante a apresentacdo aos colegas, Che e Frida se referem a necessidade de se
sentirem mais seguros durante a realizacdo do Celpe-Bras. Pepe fala mais sobre
avancar na sua propria proficiéncia em portugués.

Partindo do apontamento anterior (nota de campo 08), percebemos a preocupagéo dos
dois ultimos sujeitos mencionados convergindo as mesmas posicOes expostas durante as
entrevistas, quer dizer, em ambas situagdes eles narram o interesse em se sentirem seguros
durante a realizacdo do Celpe-Bras. Com isso, reiteramos a importancia significativa segundo

a qual parecem interpretar a preparagdo. Logo, € preciso explicar que Frida, por exemplo,
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apresentou-se como quem ainda sentia muitas dificuldades em falar portugués com uma
prondncia brasileira, estando insegura a participacdo do referido exame sem ter contado com
algum preparo prévio. Como vimos, para ela, a preparacdo estava intimamente ligada a
construcdo da confianca em sua proficiéncia oral e, possivelmente, por isso, durante a
apresentacdo pessoal do grupo, caracterizou o Preparatério como imprescindivel a sua préopria
condicdo linguistica. Por seu turno, Che se identificou como uma pessoa muito ansiosa em
funcdo da obrigatoriedade em alcancar uma proficiéncia em Intermediario Superior,
justificando sua presenca no Curso Preparatério como um dos principais meios de resolver essa
questdo, ou seja, sentir-se mais confiante. No caso de Pepe, que ndo foi mencionado na referida
anotagdo (nota de campo 08), como discutiremos em breve, apesar de também importante,
a preparacdo para o exame de proficiéncia em portugués é vista de uma maneira menos
preocupada em funcdo do momento vivenciado pelo mestrando. Durante todo o
desenvolvimento dos encontros, ele foi assiduo e atento, mas ndo pareceria ansioso como 0s
colegas, provavelmente, porque realizaria o Celpe-Bras em uma aplicagédo mais distante do que
0s companheiros de curso.

Apos essas Ultimas colocacdes, tendo referido a tematica da importancia do preparo a
prova oficial de proficiéncia em portugués do Brasil também sob o ponto de vista de Che,
partiremos, entdo, ao segundo eixo temaético acerca da representacdo em debate, ou seja,
- E importante se preparar para o Celpe-Bras -.

2 - Nesse momento, contudo, aprofundar-nos-emos sobre a ideia da familiaridade com
a avaliacdo, referida, principalmente, pelo colombiano, e a qual, da mesma forma que a
confianga, ele se propde a desenvolver através das atividades preparatérias. Com isso,
observemos:

Excerto 24

[...] Entéo, acho que numa oportunidade assim, vocé pode pelo menos, se ndo melhora
0 coecimento, o conhecimento [...] para o dia da prova, €, porque vai ver coisas que
vocé j& mais ou menos viu uma vez, entdo, pelo menos, se ndo melhora o
conhecimento [...] pelo menos vai ser coisas que voceé ja viu uma vez, entdo, e isso ja
€ um primeiro passo para ndo estar tdo nervoso o dia da prova [...] Que até agora que
eu ja fiz trés provas de lingua, eu acho que vocé pode estudar muito, vocé pode ter
estudado ja cinco anos de faculdade, mas vocé vai estar nervoso também, é uma prova,

e quase qualquer prova faz uma pessoa sentir nervosa, entdo é melhor se vocé chega
e vé af uma coisa mais familiar [...] (Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

O registro anterior (excerto 24), gerado no decorrer da primeira entrevista concedida

por Che, diz respeito a resposta do estudante de Relagdes Internacionais ao questionamento
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sobre suas expectativas relativamente ao Curso Preparatorio. Destarte, como vemos, a
explicacdo concedida corrobora a tese em argumentacéo, de acordo com a qual, para 0s sujeitos
abordados na presente pesquisa, preparar-se para o Celpe-Bras se constitui enquanto algo
significativo.

Ao inicio da colocacdo aludida (excerto 24), o colombiano retrata 0s encontros
preparatorios na condigdo de uma “oportunidade” na qual, ainda que ndo se construam mais
conhecimentos (linguisticos) até a data de uma prova de proficiéncia, “pelo menos”, ao lidar
com algo previamente conhecido, havera a possibilidade de ndo se estar “td0 nervoso” a
ocasido. Nesse mesmo raciocinio, o0 universitario alega ter participado de trés avaliagcdes de
proficiéncia (uma de inglés e duas de italiano) e, com isso, opina que, mesmo existindo uma
base de conhecimentos consolidada, como cinco anos aprendendo um idioma em nivel superior
(a situacéo de Che com inglés e italiano), estar em uma avalia¢do, provocara nervosismo, pois
“quase qualquer prova” implica essa a sensagao.

Ainda durante a Entrevista 1, quando inquirido sobre a importancia do preparo ao
Celpe-Bras, Che responde o seguinte:

Excerto 25
[...] E importante, sim. Porque, eu te falei no comego, pelo menos vocé vai ter uma
sensacdo de familiaridade, no momento que vocé tem a prova frente de vocg, isso ja

€ um passo importante para vocé comecar a prova, no dia da prova [...]
(Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

No posicionamento acima (excerto 23), antes e tudo, o graduando, afirma, de forma
incisiva, a relevancia da preparacdo a prova oficial de proficiéncia em portugués do Brasil.
Depois, retorna a temética da familiarizacdo com o exame, sobre a qual, inclusive, recorda ja
ter se referido anteriormente durante a mesma entrevista: “eu te falei no comego”. A seguir,
portanto, reitera a compreensao de acordo com a qual, quando se é avaliado através de um
determinado exame, havendo familiaridade com a estrutura em discussdo, isso ja sera um
“passo importante”, quer dizer, uma vantagem ao alcance de um resultado efetivo.

De forma semelhante, todavia, ja no ambito da Entrevista 2, quando, propositalmente,
o graduando torna a ser interrogado sobre a significancia da preparacdo para o Celpe-Bras,
constréi-se o seguinte:

Excerto 26
[...] Voceé pode chegar l4 e talvez com o seu proprio conhecimento vai dar certo tudo

bem, mas quando vocé se prepara para uma coisa, 0 conhecimento ndo é o que sai
aqui realmente, ¢ mais a forma de fazer as coisas, é 0 que vocé realmente aprende
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numa preparacéo, vocé numa prepara¢do ndo vai aprender a falar portugués, essa ndo
¢ a ideia, vocé vai se preparar para fazer bem uma coisa durante trés horas, sem
qualquer coisa, qualquer tipo de preparacdo, vocé quando vai se preparar para um
jogo, por exemplo, eles ndo vao te ensinar a jogar futebol, v&o te preparar para o jogo
gue vocé tem no dia e ndo é 0 mesmo que chegar l& com uma mente pronta, que ja
sabe que esperar, que ja mais ou menos tem uma ideia de como fazer as coisas, porque
se preparou para isso, entdo eu a prepara¢do acho que é muito importante para
gualquer coisa, estd bom que vocé possui 0 seu conhecimento, mas se vocé o
suficientemente inteligente, ndo vai deixar passar a oportunidade de fazer uma
preparacdo prévia, ou que a minima, qualquer coisa, mas Vvai entender que é
importante [...] (Che. Entrevista 2. 20/10/2019)

A construcdo superior (excerto 26), funciona, em particular, a reflexdo sobre dois
assuntos. O primeiro relaciona-se a continua consideracdo de Che acerca da importancia de se
preparar para o Celpe-Bras, alegada, de modo decisivo e subsequente durante a primeira
entrevista (excertos 23 e 22). De outro lado, 0 segundo esta relacionado a uma espécie de
condicionamento a prova de proficiéncia, tematica destacada principalmente nas palavras de
Pepe, e que, portanto, serd aprofundada adiante, no ambito do terceiro eixo de analise da
representacdo em estudo. Logo, permanecendo sobre o tema inicial, interpretamos o excerto
apresentado ha pouco (excerto 24) como um novo argumento ao eixo ora proposto.

Na passagem em referéncia, Che comeca por ponderar que, tendo-se 0s conhecimentos
(linguisticos) necessarios a realizacdo de uma avaliagdo, poder-se-a, “talvez”, alcangar um
resultado eficaz. Com isso, esclarece a preparagdo como independente da aprendizagem de um
idioma, mas relativa a “forma de fazer as coisas”. Aqui, vale pontuar, o estudante parece se
referir ao aprendizado do funcionamento do Celpe-Bras no tocante a estrutura/tempo, bem
como ao (s) género (s) proposto (s).®! Nesse sentido, utiliza o exemplo da organizacdo a uma
partida, elucidando o ndo aprendizado de como se se jogar futebol, mas o direcionamento a um
jogo especifico, o que alega contribuir a “chegar la com uma me te pronta, que ja sabe que
esperar”, ou seja, essa comparagdo aclara o alcance de um resultado favoravel engquanto
interligado a um prévio norteamento, isso €, a familiarizacdo com o exame. Nessa ldgica,
o estudante conclui: “uma pessoa suficientemente inteligente, ndo vai deixar passar a
oportunidade de fazer uma preparacao previa, ou que a minima, qualquer coisa”’, quer dizer,
para ele, um individuo perspicaz, mesmo tendo conhecimentos linguisticos suficientes a

participacdo de uma prova como a oficial de proficiéncia em portugués do Brasil, ndo deixara

61 Oral ou escritos.
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de se langar a um preparo anterior, haja vista, precisamente, o entendimento acerca do valor
desse engajamento prévio.

Ademais, outro fator permissivo a interpretacdo da importancia segundo a qual o
preparo ao Celpe-Bras é perspectivado pelos olhares de Frida, Che e Pepe se apoia sobre a nota

de campo a seguir:

Nota de campo 09. 01/10/2019
Foi decisdo unanime dos sujeitos dedicarem um encontro completo a simulacéo de
uma aplicacdo do Celpe-Bras.

A anotacdo acima (nota de campo 09) nos permite recuperar algo adiantado no ambito
da metodologia deste construto investigativo. Mesmo se situando em um universo de poucas
aulas preparatorias (quatro encontros), desenvolvidas anteriormente a data de realizacdo da
Segunda Edigdo do Exame Oficial de Proficiéncia em Portugués do Brasil de 2019, do qual
somente Che e Frida participariam, a decisdo em dedicar, completamente, o ltimo encontro a
um simulado do exame Celpe-Bras foi unanime. Dessa forma, explicamos que todos os sujeitos,
inclusive Pepe, caracterizaram a referida simulagdo como uma das partes mais importantes do
Preparatorio e consideraram a hipotética inexisténcia de um simulado como algo extremamente
nocivo ao curso. A esse respeito, destacamos, inclusive, a solicitacdo de Frida para o
desenvolvimento de outras simulagfes, para além daquela elaborada no ultimo encontro.
Ainda que ndo concretizada, em funcdo da pouca disponibilidade de tempo, bem como a um
consenso geral entre ela e 0s colegas, a proposta da estudante aparece também alinhada a busca
por mais familiaridade com a prova aludida e, consequentemente, a Gtica sobre a relevancia da
preparacdo para o Celpe-Bras. Visto isso, passaremos a discussdo do proximo angulo, tendo em
consideracdo que muitos registros e notas de campo ja referidos nos dois ultimos eixos
explanados também se relacionam a deliberagdo realizada abaixo, majoritariamente alicercada
sobre as palavras de Pepe.

Antes de iniciarmos a contenda a respeito do terceiro eixo sobre o qual
fundamentamos a representacdo em evidéncia, isso €, acerca da importancia do preparo ao
Celpe-Bras explicitada pelas visdes de Frida, Che e Pepe, é preciso recordarmos a diferenca
entre as circunstancias preparatérias dos dois primeiros em rela¢éo a desse ultimo. De tal modo,
observamos que engquanto a p6s-graduanda e o graduando participaram do exame aludido logo
apos o desenvolvimento do Curso Preparatorio, no caso do mestrando isso ndo ocorreu devido

a sua decisdo de realizar a prova somente no proximo ano. Dessa maneira, importa observarmos
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as expectativas e consideracdes de Pepe, quer anteriores, quer posteriores aos encontros de
preparacdo, como modos de ver nao derivados da experiéncia concreta com uma edicéo oficial
dessa avaliagdo, o que pode influenciar significativamente as colocacdes do académico,
porquanto as representacdes sao, em grande parte, construidas a partir de nossas experiéncias
(LEFEBVRE, 1983).

3 — ApoOs essa ressalva, apresentamos o terceiro eixo sobre o qual respaldamos a
representacdo de que — E importante se preparar para o Celpe-Bras — como relacionado ao
condicionamento proporcionado pela preparacdo prévia através do trabalho com atividades
anteriores especificamente relacionadas ao exame referido. Para entendermos melhor o sentido

em apresentagéo, vejamos:

Excerto 27

[...] Alguma coisa que €, é um pouco dificil ao inicio € que, é que todas as pessoas que
querem é, hum, tentar fazer o Celpe-Bras, hd, é, tem que é acondicionar é a sua forma
de fazer os trabalhos, porque tem tempo, é tem uma estrutura, diferentes formas de
fazer os trabalhos, porque tem tempo, tem uma estrutura, tem diferentes formas de
fazer as coisas, entdo, eu ndo sabia isso por, pelo menos ndo lembrava para o inglés,
por exemplo, eu chevei, levei uma matéria de, de inglés, mas os professores se
mencionaram isso, que havia diferentes tipos, de faziam alguns exercicios, mas eu
ndo sabia o0 que estava fazendo, eu sabia, mas ndo identificava, €, identificava, eu
podia, uma pessoa podia pedir-me um e-mail, eu podia fazer, mas ndo sabia o que
estava fazendo, é, ndo identificava com palavras, é, mas agora eu tenho como uma
estrutura, mas agora, eu acho que a mim me ajuda isso, mas nao sei se estou fazendo
isso cem por cento bem, entdo identificar o tipo, quais sdo as caracteristicas de tudo
isso, &, ajuda porque vocé tem a certeza de que esta correto, dentro do formato para
poder ser revisado [...] (Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019

A passagem supra acrescentada (excerto 27) integra o registro a resposta concedida
por Pepe quando, durante a segunda entrevista desta investigagdo, sdo-lhe questionadas as
facilidades e/ou dificuldades apresentadas pela preparacdo para o Celpe-Bras. Nesse ambito,
como exposto, 0 pos-graduando concentra seu discurso, unicamente, sobre o lado desafiador da
questdo. Destarte, comeca por apontar a necessidade de “todas as pessoas” que queiram
participar do exame apontado em se condicionarem as estruturas demandadas, bem como ao
tempo limite destinado as tarefas propostas como uma dificuldade inicial. Nesse
enguadramento, o estudante parece aludir ndo somente as estruturas exigidas por meio dos
diversos géneros textuais trabalhados durante o Preparatorio, como também ao tempo destinado
a elaboracgdo dessas tarefas, em particular, no cerne da Situacdo Escrita do Celpe-Bras, com a
qual, teve contato, sobretudo, através da simulacdo realizada no Gltimo encontro do curso.
A vista disso, além de caracterizar seu desconhecimento sobre esses modos especificos de
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interagir textualmente, o peruano recorda uma experiéncia vivenciada com a lingua inglesa.
Assim, relata que durante a participacdo em uma matéria voltada ao ensino-aprendizagem de
inglés, seus professores chegaram a mencionar existéncia de “diferentes tipos” (de géneros
textuais). Todavia, mesmo conseguindo executar as atividades demandadas na disciplina
abordada, o académico ressalva a falta de uma maior consciéncia em relagdo ao que estava
desempenhando. Dito isso, apoia-se sobre o exemplo da estrutura de um e-mail, a qual afirma
conseguir desenvolver, no entanto, sem uma identificacdo mais consciente acerca do que era
feito. Apos essas colocagOes, Pepe se declara ainda inseguro sobre a elaboragdo dessas tarefas
(do Celpe-Bras), contudo, subsequentemente, indica, a preparagcdo como um auxilio, porquanto
“vocé tem a certeza que esta correto”, quer dizer, para ele, por meio do referido preparo se
constroem ferramentas necessarias a uma maior clareza acerca daquilo que, futuramente, Ihe
serd demandado durante a participacdo nesse exame. Por consequéncia, a importancia desse
preparo sob a perspectiva do mestrando aparenta estar relacionada ao desenvolvimento do
condicionamento explanado, quer dizer, de uma maior clareza acerca das tarefas géneros
textuais a serem elaborados, pois, como visto, sua alegacao impde essa necessidade a “todas as
pessoas que querem [... ] fazer o Celpe-Bras”

Além disso, como ja adiantamos, os sentidos advindos da opinido em abordagem
(excerto 25) também sdo identificaveis no excerto 24, em que Che assevera: “é 0 que vOCcé
realmente aprende numa preparacdo”. Nesse ponto, diferenciamos ambas passagens tendo em
vista que enquanto a primeira se aprofunda sobre o tema do condicionamento, essa Ultima o faz
acerca da familiaridade com o exame.

Visto isso, encaminhando-nos ao proximo assunto, analisemos a seguinte passagem:

Excerto 28

[..] E, sim. Eu vi algumas experiéncias, €, pela internet, porque h& outro professor
também, de portugués e ndo lembro seu nome [...] é o seu canal no Youtube e ele
menciona algumas pessoas que, que, hum, tiveram a oportunidade, de, de dar o Celpe-
Bras, mas non, non ndo aprovaram, ndo aprovaram, entdo ha essa possibilidade ¢ e
essas pessoas fizeram muitas coisas para isso [...] entdo acho que sim, é importante
uma preparacdo, porque ndo é somente, é, reconhecer um padréo talvez e tentar fazer
algo bom mas, neste caso [...] e poder expressar-se bem, entdo se é todo é algo
completo, entdo acho que si, merece uma preparagdo prévia para, para isso [...]
(Pepe. Entrevista 2. 11/10/2019).

Como percebemos, o registro acima (excerto 26) demonstra a confirmacao de Pepe
a mesma indagacéo individualmente colocada a Frida e Che no ambito da Entrevista 2, isso €,
se 0 pés-graduando considerava importante se preparar para o Celpe-Bras. Desse modo, antes

de qualquer considerac&o, ele responde afirmativamente: “E, sim”. Em seguida, aborda casos
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narrados por um professor de portugués cujas aulas acessou atraves do Youtube. De acordo com
o docente, devido a diferentes atitudes (prejudiciais), algumas pessoas “nao aprovaram”
no Celpe-Bras, ou seja, ndo alcancaram uma certificacdo de proficiéncia oficial em portugués
do Brasil. De tal modo, apds esse relato, Pepe reafirma, subsequentemente, a relevancia do
preparo em debate: “entdo acho que sim, é importante uma preparacao”; “entdo acho que
merece uma preparacgao prévia”. Nesse sentido, justifica o posicionamento elucidado com base
na existéncia de algo “bom” e “completo”, mais importante do que o desenvolvimento basico
de uma estrutura textual, o que relaciona as compreensao e expressao efetivas em um idioma-
alvo. Mediante a essa posicdo, acreditamos que o estudante se refere a habilidade de
desenvolver as tarefas propostas pela prova de proficiéncia aludida também sobre outros
aspectos, menos gerais, como interlocutores, objetivos envolvidos, meio de veiculacdo etc.,
questdes, coincidentemente trabalhadas, de modo constante, no decorrer do Preparatério.

Na mesma diregdo, com vistas a evidenciar ainda mais os sentidos ora abordados,
observemos:

Nota de campo 10. 10/10/2019

Durante o simulado da Situacdo Escrita do Celpe-Bras. Che e Pepe se declaram
seguros para a prova. Frida reclama da falta de tempo a elaboracédo de todas as tarefas.

Como notamos, o escrito anterior (nota de campo 10), elaborado durante o simulado
da Situacdo Escrita do Celpe-Bras, ap6s o questionamento da mediadora sobre como os
estudantes estavam se sentindo, registra as declaracdes de Che, Pepe e Frida anteriormente ao
inicio da atividade. Assim sendo, enquanto duas dessas pessoas retratam o sentimento de
seguranga, a outra expressa uma postura contréria. A partir das alegagcdes apontadas,
explicamos que o colombiano alegou seguranca atraves da mengdo ao conhecimento prévio da
estrutura da avalia¢do. Por seu turno, o peruano descreveu o simulado como semelhante as
atividades anteriormente desenvolvidas no curso e, por causa disso, sentir-se confortavel.
J& a peruana retratou a preocupagdo com a suficiéncia do tempo destinado a elaboracdo das
quatro tarefas (equivalente ao do exame oficial).

A partir dessa explanacdo, identificamos, principalmente por meio do pensamento de
Pepe, uma possivel relacdo entre a tematica do condicionamento e a anotacao anterior (nota de
campo 10). Nessa légica, argumentamos que, equiparando o simulado as situacdes de pratica
anteriores, bem como a consequente sensagdo de conforto, 0 mestrando demonstra a crenga em
seu preparo prévio, quer dizer, seu condicionamento ao trabalho em vista. De outra parte,
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semelhantemente ao ocorrido em outro registro (excerto 24), mesmo sugerindo a ideia de
seguranca em razdo da familiaridade com a estrutura do Celpe-Bras, a postura do graduando
em Relac¢6es Internacionais, demonstrada através da referida nota de campo, também permite
darmos conta do tema mencionado. Nesse sentido, ao retratar seu conhecimento previo, Che
também demonstra o sentimento de confianga em seu preparo, ou seja, a crenga em seu
condicionamento, haja vista que, mesmo familiarizado com o exame, se ndo se considerasse
em condicdes de se sair bem, provavelmente, ndo se caracterizaria como seguro. Por fim, no
caso de Frida, a ideia do condicionamento aparece ausente e, talvez, seja uma das razfes a sua
inseguranca com relacdo ao tempo limite da simulacéo.

Em suma, baseados nos trés ultimos eixos tematicos apresentados, discutimos a
existéncia de uma representacdo por parte de Frida, Che e Pepe através da qual a preparacao
para o Celpe-Bras é compreendida como significativamente importante. Logo, em busca dessa
compreensdo, percorremos trés vias argumentativas, as quais resumimos em diferentes focos:
1 — Majoritariamente sob a 6tica de Frida, delineia-se a importancia da preparacao para o Celpe-
Bras como uma maneira de confiar, primeiro, na propria proficiéncia em portugués, depois, na
avaliacdo positiva sobre sua habilidade oral nesse idioma por parte de outrem. 2 — Em especial,
por meio das palavras de Che, a relevancia do preparo ao exame em abordagem se materializa
na busca pela familiarizacdo com a estrutura da prova, preocupacgdo nivelada, inclusive, ao
mesmo patamar daquela acerca do conhecimento linguistico sobre a lingua em afericdo.
3 — De modo particular, segundo demonstrado por Pepe, o0 valor de se preparar previamente a
prova de proficiéncia oficial em lingua portuguesa do Brasil se relaciona a importancia em
desenvolver um condicionamento adequado a realizacdo desse exame. Para uma melhor

visualizacdo das consideragGes recentemente tecidas, vejamos:
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Figura 4.3 — E importante se preparar para o Celpe-Bras

ALCANGAR CERTIFICAGAO EFETIVA NO CELPE-BRAS:

Demanda Demanda Demanda
confian¢a ) " familiaridade condicionamento

E IMPORTANTE SE PREPARAR PARA O CELPE-BRAS

Fonte: Proprios autores.

Diante disso, aprofundando-nos sobre a terceira representacdo abordada,
— E importante se preparar para o Celpe-Bras —, voltamos & no¢éo de avaliac&o discutida em
nosso embasamento tedrico. A esse respeito, retomamos as teorias segundo as quais esse termo
¢ de dificil trato, pois, estando vinculada ao futuro, uma “prova” podera, sempre, “abrir ¢ fechar
portas”. (LUCKESI, 2014; FREITAS ET AL, 2017; FARINHA E ARAUJO, 2018).
Apos essa recordacdo, por conseguinte, rememoramos o Celpe-Bras na condicdo de uma
avaliacdo oficial de proficiéncia em portugués do Brasil, a qual Frida, Che e Pepe se vinculam,
ou seja, uma afericdo cujo resultado pode desencadear diferentes resultados as vidas desses
sujeitos. Com efeito, partindo dessa logica, j& poderiamos supor a consequente consideracao
dos estudantes abordados sobre a importancia em se prepararem para o exame referenciado.
Apesar disso, para além de confirmar nossa suposicao, os registros recém analisados (excertos
19 ao 26/notas de campo 08 a 10) permitem particulariza-la sobre diferentes aspectos.
De tal modo, assumindo que, mesmo, quica, ndo conhecam as teorias retomadas, as pessoas
abarcadas nesse trabalho transparecem ciéncia acerca das inimeras implicacdes as quais a
avaliacdo apontada pode leva-las. Sendo assim, atentos a intima interligacdo entre eles,
percorreremos 0s principais assuntos permissivos a nossa hipoétese.

A primeira temética & qual nos direcionamos é da confianga. Como vimos (excertos
19 ao 23/ nota de campo 08), majoritariamente no discurso de Frida, aparece o interesse em
usar o Preparatério a construcdo de uma maior confiangca em si mesma. Nesse sentido,

notarmos que a propria mengdo a autoconfianga “ [..] para ter confianca em mim mesma”
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(excerto 19), demonstra uma incerteza da académica ndo somente ligada ao Celpe-Bras, mas,
inclusive, a prépria competéncia comunicativa. Sobre isso explicamos que situacdes como
aquela do comentario sobre o sotaque de Frida ndo ser como o de uma brasileira podem té-la
levado a uma inseguranca acima do esperado, pois ndo falar a lingua portuguesa como uma
brasileira em nada a impede de se comunicar com eficiéncia nesse idioma. A vista disso,
a propria orientagdo do Celpe-Bras indica a ndo expectativa de uma prondncia sem sotaque por
parte de seus examinandos (BRASIL, 2019). Entretanto, nenhum desses argumentos a impediu
de se sentir visivelmente mal a esse respeito, 0 que parece gerar uma inseguranca solidificada,
identificada pelas varias mencGes a sentimentos negativos sobre a Situacdo Oral do Celpe-Bras:
“vou estar com muito medo; que eu ndo possa ficar com muita tenséo ou nervosa ” (excertos
19 e 20). Logo, para a mestranda, a importancia do preparo a avaliacdo nomeada parece se
apoiar, principalmente na construcdo da certeza em nao alterar seu fluxo linguistico entre as
linguas portuguesa e espanhola durante a aferi¢do oral do exame, por meio da continua prética
conversacdo nesse idioma-alvo: “““ [...] se vai sair alguma palavra em espanhol ou em
portugués|...]” (excerto 20). De outra parte, harmoniosamente, através do discurso de Che,
averiguamos a importancia do preparo a avaliacdo citada também com vistas ao
desenvolvimento de uma maior confianga em si mesmo. Mesmo ligada ao conhecimento geral
sobre a prova em referéncia, a ambigdo do graduando também indica a demanda por uma maior
autoafirmag¢do. Quando refere a “muita, muita confianga ”” experimentada durante o Celpe-Bras,
0 estudante revela o interesse em perceber seu conhecimento ndo somente na condi¢éo de algo
valioso, mas também mais vasto em relacdo ao de outros examinandos: “em que vocé mais ou
menos tinha um conhecimento mais que 0s outros, pode ser pouco, mas vocé tinha um valor
elevado”. Portanto, a importancia do Preparatorio para o graduando aparenta também se
fundamentar sobre a consolidacao do sentimento de confianga em si mesmo.

Visto isso, a familiaridade, é o segundo tema sobre o qual prosseguimos. Tendo isso
em vista, permanecemos abordando a voz de Che. Antes de tudo, porque o vocdbulo em
referéncia aparece, em especial, através da voz do colombiano. Depois, em funcéo de, para o
estudante, a “possivel” implicagdo ser, na verdade, uma consequéncia concreta, haja vista a
obrigatoriedade em apresentar um certificado oficial em lingua portuguesa do Brasil em nivel
Intermediario, de modo a concluir seu curso superior. Por isso, situamos o enfoque da
familiarizacdo & prova de proficiéncia em portugués do Brasil através dos pensamentos do

colombiano por meio de duas diferentes ideias. Uma delas, é a opinido sobre o nervosismo
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gerado por qualquer situacdo avaliativa ndo depender do conhecimento amplo daquilo que lhe
sera demandado: “Que até agora que eu ja fiz trés provas de lingua, eu acho que vocé pode
estudar muito, vocé pode ter estudado ja cinco anos de faculdade, mas voceé vai estar nervoso
também, é uma prova” (excerto 24). A outra é que sendo o0 sentimento de nervoso inevitavel,
mesmo frente a um amplo conhecimento, a familiarizagdo com um momento uma prova,
portanto, torna-se a principal maneira de agir contra esse desafio. Sendo assim, o Preparatorio
parece a principal ferramenta encontrada pelo colombiano para enfrentar seu possivel
nervosismo em relacdo ao Celpe-Bras. Nesse mesmo enquadramento, ainda é primordial
pontuarmos duas outras reflexdes. Uma se refere aos proprios conhecimentos linguisticos em
portugués. Na percepcdo de Che, o Curso Preparatorio aparece como um espaco afastado do
ensino-aprendizagem desse idioma: “ [...] vocé numa preparacdo ndo vai aprender a falar
portugués, essa ndo € a ideia [...] ” (excerto 26), o que demonstra a percep¢ao do Curso
Preparatorio para o Celpe-Bras enquanto um espaco precisamente destinado a se familiarizar
com a prova mencionada. A outra reflexdo, por seu turno, relaciona-se a consequente
consideracdo do preparo em discussdo como algo, se ndo mais importante, no minimo,
equivalente a importancia do conhecimento do idioma em afericdo no &mbito do exame oficial
de proficiéncia em portugués do Brasil: “Vocé pode chegar la e talvez com o0 seu préprio
conhecimento vai dar certo tudo bem, mas quando vocé se prepara para uma coisa, 0
conhecimento ndo é o que sai aqui realmente” (excerto 26). Atraves desse registro o alcance
de uma certificacdo em lingua portuguesa a qual se baseie, exclusivamente, no conhecimento,
quer aprofundado ou nédo, do idioma em afericdo, chega a ser colocada em como algo néo
realizavel, caso ndo exista também um efetivo conhecimento da estrutura da prova, ou seja,
uma familiaridade consolidada. Por fim, somamos a essas reflexdes sobre a confianga e a
familiarizacdo a decisdo unissona de, em um conjunto de apenas quatro encontros, dentre a
possibilidade de escolherem aprofundar seus conhecimentos sobre outras questdes relacionadas
ao Celpe-Bras, como géneros textuais e/ou possiveis temas as entrevistas da Situacdo Oral etc.
ou dedicarem uma ¥4 aulas totalmente & simulacéo do exame apontado, Che, Frida e Pepe optam
pela segunda opc¢édo (nota de campo 09). Coerentemente, a procura de Che, Frida e Pepe por
confianca e familiaridade com o circuito avaliativo em discussdo ainda se entrelaca a outras
preocupacdes, como a de, suficientemente ter condi¢des de realizar a prova aludida, isso €, ndo
somente conhecer bem, mas estar também estar preparado as demandas impostas. Sendo assim,

o condicionamento sera o terceiro assunto ao qual nos dedicaremos.
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Primeiramente, ao colocar o condicionamento ao Celpe-Bras enquanto mandatorio a
todos que desejam participar desse exame: “[...] € que todas as pessoas que querem [...] fazer
0 Celpe-Bras [...] tem que é acondicionar é a sua forma de fazer os trabalhos [...] ” (excerto
27), Pepe generaliza a importancia de um preparo especifico a prova a quaisquer examinandos,
alinhando-se, portanto, aos pensamentos de Che, de acordo com os quais, como identificamos,
quando alguém busca conquistar uma certificagdo em portugués, os conhecimentos do idioma,
bem como da estrutura do exame em questdo aparecem em um mesmo patamar de relevancia.
Por outro lado, a atengdo do peruano acerca da preparacao se volta a Situacdo Escrita do Celpe-
Bras, haja vista as mengdes as especificidades na elaboragio das tarefas: “tem diferentes formas
de fazer as coisas” (excerto 27). Em segundo lugar percebemos um esclarecimento aprimorado,
porguanto o peruano considera a existéncia de outras coisas para além da estrutura geral de um
género: “ [...] porque ndo é somente, &, reconhecer um padrao [...] e poder expressar-se bem,
[...]” (excerto 27) Pepe demonstra as tarefas escritas do Celpe-Bras na condicéo de predicadoras
de uma competéncia interacional a qual ultrapassa termos gerais, ou seja, algo que exige mais
do que o desenvolvimento de um género textual, perpassando diferentes questdes como 0s
objetivos, os interlocutores envolvidos, meios de divulgacdo etc. e dai, portanto, a preparacéo
como um instrumento indispensavel ao desenvolvimento das competéncias as quais levardo as
condigdes suficientes a desenvolver o que denomina como “algo completo” (excerto 27).
De tal modo, associamos a concluséo do académico a Educacao Linguistica Ampliada proposta
por Cavalcanti (2013), onde “a comunicacdo precisa ser considerada com muitos outros
recursos semioticos”. Em reforgo a nossa interpretacéo, acrescentamos a exemplificacdo de
Pepe sobre as pessoas que, sem uma preparacao prévia, ndo raramente, deixam de alcangar seus
objetivos em relacdo ao Celpe-Bras: “ [...] tiveram a oportunidade, de, de dar o Celpe-Bras,
mas non, non ndo aprovaram, ndo aprovaram, entdo ha essa possibilidade ¢é e essas pessoas
fizeram muitas coisas para isso” (excerto 28). Por consequéncia, sendo a tematica do
condicionamento tdo proxima as de ideia de confianca e familiaridade, soa natural, tanto Pepe,
quanto Che relatarem a sensacdo de seguranca ao inicio do simulado (nota de campo 10).
Por sua vez, mesmo nao expressando 0 mesmo sentimento, se existisse mais tempo para o Curso
Preparatorio, provavelmente, Frida também demonstraria um sentimento semelhante ao dos
colegas, haja vista a sua posterior compreensao sobre a confianca construida atraves do curso,
caracterizada durante a segunda entrevista: “[...] foi bom, me ajudou a falar e a confiar em mim”

(excerto 22).
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Apos essas Ultimas discussdes, salientamos que, de uma parte, todos os trés topicos
recentemente debatidos apontam a representacdo sobre a importancia do preparo para o
Celpe-Bras, ao mesmo tempo, demonstram serem diferentes faces de uma Unica conviccéo,
porquanto a confianca, via de regra, demanda familiarizagdo, que, por sua vez, demanda
condicionamento e assim por diante. De outra, além de confirmarem a correlagdo entre suas
representacfes nesse &mbito a teoria retomada (LUCKESI, 2014; FREITAS ET AL, 2017;
FARINHA E ARAUJO, 2018), isso é, aos postulados segundo os quais uma avaliacio é algo
vinculado a acontecimentos futuros, podendo abrir e fechar portas, por isso complexo,
0s papéis de Frida, Che e Pepe corroboram ainda a teoria sobre o Efeito Retroativo
(SCARAMUCCI, 2004; SPRATT, 2005, NAGASAWA, 2018), pois ao serem conscientes
daquilo que uma prova representa, esses sujeitos vdo em busca das melhores formas de
interagirem com essa problematica e, ndo somente, mas muito em funcdo desse tipo de
contexto, surgem 0S cursos preparatorios.

Por fim, é interessante aludirmos as duas representacfes anteriormente estudadas,
subsequentemente: Aprender portugués demanda esforco e A aprendizagem de portugués é
potencializada pelo contato com nativos, de forma a contrasta-las, a essa uUltima. Ora, se
aprender portugués é um processo e exige a busca por diferentes recursos, como a propria busca
por nativos no portugués do Brasil, parece razodvel a consideracdo do exame oficial de
proficiéncia nesse idioma como uma prova cujo alcance de uma boa certificacdo depende de
um esforco anterior. Mais ainda, se, como vimos, na maior parte do tempo, o conhecimento
linguistico em si ndo é citado dentre os principais conhecimentos a serem construidos pelo
Preparatorio para o Celpe-Bras, acreditamos que Frida, Che e Pepe concebem o exame
apontado, realmente, como uma situacgéo de interagcdo e ndo simplesmente uma prova com uma
estrutura rigida, fechada.

Isso posto, a partir de agora, nos dedicaremos a quarta e uUltima representacao
explanada por essa pesquisa, - Para se preparar para o Celpe-Bras, é importante contar com
auxiliadores - para adiante, retomarmos todos esses quatro principais sentidos de modo a
identificar a quais possivel nuances eles se associam, isso é, as Realidades, Identidades,

MovimentagOes e Atitudes relacionadas a essas representacoes.
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4.6. Para se preparar para o Celpe-Bras, é importante contar com auxiliadores

A segunda representacdo sobre o preparo para o Celpe-Bras, bem como ultima em
estudo na atual pesquisa, se relaciona a importancia de auxiliadores em meio a essa preparagéo.
Partindo dessa perspectiva, a deliberagdo adiante sera baseada sobre trés principais eixos
tematicos organizados como anteriormente, isso é, em funcdo das semelhancas entre os
registros gerados a partir das Entrevistas 1 e 2 e das anotac@es de campo desenvolvidas durante
todo o processo investigativo.

1 — Desse modo, para evidenciarmos a importancia de auxiliadores no processo de
preparacdo ao Exame oficial de proficiéncia em Lingua Portuguesa do Brasil sob as 6ticas de
Frida, Pepe e Che, o primeiro eixo ao qual nos voltamos tange o papel de um colaborador em

atividades simulatorias dessa afericdo. Para esclarecemos essa constatagdo, prossigamos:

Excerto 29

[...] Fazer simulagBes também ajuda muito e, no meu caso, ajuda muito, se eu fago
sozinha a simulacdo, sei que non vou conseguir, porque vou assistir de novo, mais de
duas vezes vou assistir para entender, ent&o no vai ser uma simulag&o, mas se eu tenho
uma aula ou alguém que pode ajudar a fazer essa simulacdo, t4 muito estrito, entdo, ai
ajuda muito [...].

(Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)

No registro anterior (excerto 29), gerado ao final da Entrevista 2, quando interpelada
acerca de algo mais que considerasse importante sobre a preparacdo para o Celpe-Bras, Frida
aborda o tema das simulagGes. Assim, primeiramente, refere essas atividades como muito
produtivas “ajuda muito”, e, a seguir, as particulariza ao seu proprio caso. Para tanto, descreve
0 preparo sem auxilio enquanto algo ineficiente, haja vista que, ndo havendo outros envolvidos,
assistiria varias vezes (a videos relativos as tarefas escritas), até compreendé-los (por completo).
Em funcdo disso, afirma a importancia de poder contar com uma aula ou um auxiliar por meio
dos quais seja guiada com eficiéncia e, portanto, efetivamente preparada a avaliacdo em
discussdo, dai a repeti¢ao “ajuda muito”.

Tendo isso em vista, depreendemos que na opinido da académica, mesmo podendo
simular a avaliagéo aludida individualmente, devido ao receio da ineficiéncia de um processo
desenvolvido dessa forma, é primordial a participacéo de outros individuos nas simulacGes do
exame oficial de proficiéncia abordado. Nesse sentido, cabe diferenciarmos as referéncias a

“aula” e “alguém” tendo em vista que, por meio da primeira palavra, a estudante descreve,
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sobretudo, o papel de um professor e, da segunda, a figura de uma outra pessoa, nomeadamente,

nativa em portugués do Brasil, partindo dessa ressalva, notemos:

Nota de campo 11. 11/10/2019

Ao final da segunda entrevista, Frida agradece diversas vezes pelas simulacbes e
afirma que, no minimo, até a realizacéo do Celpe-Bras iria retoma-las com o apoio de
amigos brasileiros.

Por meio da nota de campo supra acrescentada (nota de campo 11), observamos trés
direcionamentos importantes. Uma deles, ¢ que por “simulagdes”, a mestranda parece referir
ndo somente o dia especifico (10/10/2019) no qual a pesquisadora-mediadora do Preparatorio,
em parceria com outro professor de PLA, bem como examinador oficial da prova mencionada,
aplicaram um simulado das Situa¢6es Escrita e Oral do Celpe-Bras, mas também as diferentes
atividades desenvolvidas durante todos os encontros, como audi¢éo, visualizagdo e discusséo
de diferentes materiais utilizados em edicdes anteriores® dessa afericdo de proficiéncia.
Logo, todo o processo aparece como uma continua simulacéo na qual Frida contou com o apoio
de diferentes pessoas. A outra, diz respeito, justamente, ao enfatico agradecimento acerca das
simulagdes. Por tras da aparente obviedade desse reconhecimento, ndo deixamos de identificar
a interpretacdo do papel da mediadora como o fator principal nessas dindmicas, o que, por
consequéncia, demonstra uma espécie de supressao de Frida acerca da relevancia do proprio
papel. Nesse sentido, argumentamos que, enquanto a pesquisadora atua somente como
mediadora/aplicadora, a Unica responsavel pela elaboracdo das tarefas/concessdo das
entrevistas®® durante o Curso Preparatorio foi a propria estudante, o que requereu os maiores
esforcos em meio ao processo de preparacdo. Nesse caso, 0 terceiro direcionamento ao qual
explanamos é, precisamente, a afirmacdo da peruana sobre a continuacdo das atividades em
conjunto com amigos em detrimento de continua-las sozinha, ou seja, a atividade sO seria
concretizada através da assisténcia de outrem. A vista disso, acreditamos que ambas passagens
(excerto 29/ nota de campo 11) retratam a mesma situacado: o juizo sobre a centralidade do papel

de um apoiador, bem como o apagamento da prépria fungdo nesse processo, ndo por auséncia

62 Como ja observamos na metodologia, esses materiais foram acessados por meio do Acervo Celpe-Bras, sitio
< http://www.ufrgs.br/acervocelpebras/acervo > acesso em 06/11/2019.

63 Neste momento, referimos unicamente as entrevistas trabalhadas durante o curso, ou seja, as discussdes de
diferentes Elementos Provocadores utilizados durante edi¢6es antigas do Celpe-Bras.
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de auto responsabilizagéo e engajamento, mas de confiangca em si mesma para desenvolvé-lo
de forma autdbnoma.
Coincidentemente, legitimando a tese em apresentacdo, durante a Entrevista 1, ao

relatar algumas de suas expectativas relativamente ao Curso Preparatorio, Pepe responde:

Excerto 31

[...] Ah, eh, eu vi algumas coisas no, no, periodo prévio sobre o exame do Celpe-Bras,
mas a informacdo estdo um poco, eh, [...] eu non consegui muita informagéo por um
lado e por outro lado, sim, entdo e foi como, tudo porque ndo é a informacéo
diretamente, porque a informacao estd por um lado, a universidade que dava umas
demonstracdes do exame e, €, e, comecei por ai [...] Ah nossa professora também,
agora, na Ultima aula nos deu como uma demonstragdo de como poderia fazer um
exame de Celpe-Bras, mas a parte falada, a parte, eh, que vocé estd com o
entrevistador e ele pergunta algumas coisas, quando pequeno, mas todos participamos,
mas nos deu uma, uma perspectiva diferente, porque toda a parte tedrica e toda a coisa
e eu perguntei alguns alunos e alguns colegas do curso e dissem isto, que é diferente,
que esta aula como que agradou muito mais, porque foi, foi muito mais interativa [...]
(Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019

Em relacdo ao trecho acima (excerto 30), antes de mais nada, identificamos a mencéo

a dois diferentes momentos: um anterior e 0 outro posterior a residéncia desse estudante no
Brasil. A respeito do primeiro, destacamos a dificuldade enfrentada pelo p6s-graduando em
obter informacdes relacionadas ao Celpe-Bras, haja a vista a forma indireta do alcance desses
conhecimentos, bem como a dependéncia da universidade a qual frequentava no Peru, aonde
iniciou seu percurso nesse ambito. Relativamente ao segundo, averiguamos um relato sobre a
realizacdo de um simulado da Situacéo Oral do Celpe-Bras durante uma das aulas de Portugués
Intermediario as quais ele frequentava. Sobre esse cenario, Pepe caracteriza que apesar de uma
curta participagdo, todos os estudantes desse grupo de PLA participaram da simulagdo e
considera a atividade como proporcionadora de uma “perspectiva diferente” acerca do exame
mencionado, bem como um exercicio que tornou o encontro muito mais agradavel e interativo.
Tomando esse Ultimo excerto, a prépria organizacdo utilizada por Pepe ao diferenciar

a dificuldade anterior, quando as informagdes ndo eram “diretamente” alcangadas, em contraste
aquela na qual, a simulacdo das entrevistas do Celpe-Bras caracteriza a cadeira de PLA
Intermediario como mais interativa, demonstra uma interpretacdo oposta desses momentos.
Nesse raciocinio, se por um lado é descrita uma fonte indireta, por meio da qual as informacdes
parecem desencontradas, por outro, é apresentada uma pessoa cuja colaboragdo contribui a
construcdo de um ambiente favordvel ao envolvimento dos estudantes diretamente com 0s
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conhecimentos acerca da avaliacdo nomeada. Consequentemente, ao passo que assume o papel
de avaliadora-interlocutora da Situacdo oral do exame, a professora é colocada como principal
responsavel pela interacdo “ [...] nossa professora [...] nos deu como uma demonstracéo de
como poderia fazer um exame de Celpe-Bras [...] ~

Visto isso, uma vez que a visao apresentada por Pepe coloca ambas situaces em lados
adversos e avalia a segunda de forma extremamente positiva, interpretamos, portanto,
a constatacao do mestrando sobre a essencialidade da docente nesse viés do processo de ensino-
aprendizagem sobre o Celpe-Bras, oportunizado durante a matéria de PLA Intermediario.

Por seu turno, na situacdo de Che, a convicgéo sobre a importancia de um mediador
no desenvolvimento de atividades simulatérias & avaliagdo mencionada é ainda mais

perceptivel:

Excerto 32

[..] E, foi bem importante, por exemplo, quando fiz a preparacdo para a prova do
Celpe, €, nds fizemos essas provas de anos anteriores, nos tentamos fazer o simulado
[...] ndo é o mesmo ter uma guia para fazer e fazer sozinho [...]

(Che. Entrevista 2. 20/10/2019)

O trecho anterior (excerto 32), provém da segunda entrevista concedida pelo
graduando e diz respeito ao momento no qual ele é interrogado sobre quais outros assuntos
interessantes gostaria de abordar relativamente a preparacao para o Celpe-Bras. Dessa maneira,
além descrever o preparo como algo importante e elencar as atividades nas quais se engajou,
o estudante pondera a diferenca entre “ ter um guia” e fazer “sozinho”.

Tendo isso em vista, esclarecemos que, tal qual Frida (excerto 29), o graduando nao
se refere somente ao simulado da Situacdo Oral, realizado ao final do Preparatério
(10/10/2019), como também as outras atividades nas quais se engajou durante as trés primeiras
aulas (01, 03 e 08 de outubro, de 2019) do curso. Dito isso, considerarmos que em ambos 0S
casos, 0 estudante demonstra, tal qual os outros colegas, representar a figura de um apoiador

como importante a eficacia dessa dinamica. Em reforco a essa proposi¢do, acrescemos:

Nota de campo 12. 10/10/2019
Ao final da entrevista oral da simulacdo do Celpe-Bras, Che entrega trés atividades
escritas ndo solicitadas a mediadora da turma e pede para que ela as corrija.

Baseados no escrito acima (nota de campo 12), denotamos um momento pdstumo ao

término das entrevistas orais simulatérias realizadas no ultimo encontro do Curso Preparatdrio.
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Nessa ocasido, Che explica que, em parceria com seu colega de moradia, fez um simulado por
sua prépria conta e entrega a mediadora um conjunto de quatro folhas nas elaborou diferentes
tarefas provindas da Situacdo Escrita do Celpe-Bras e as quais solicita as respectivas corre¢oes.
No tocante a essa situacdo notamos dois fatores importantes. Um deles € a preocupacéo de Che
em ter o colega para auxilia-lo nas praticas extraclasse, quer dizer, ainda que nao estivesse com
seus companheiros de turma, ele mantém a preparacao para o exame mencionado com 0 apoio
de uma segunda pessoa. A outra variante € uma possivel maior valoriza¢do da mediadora em
detrimento de seu parceiro de residéncia. Uma vez que esse também é professor de portugués
e, sendo as tarefas curtas, talvez, ndo existiria grande dificuldade para quem o auxiliou na
aplicacdo, ajuda-lo também nas verificacbes desses escritos. Nesse sentido, portanto,
imaginamos nao somente a priorizacdo da docente apontada, em funcao de sua experiéncia com
a avaliacdo aludida, como também a valorizacao de seus respectivos comentarios sobre esses
escritos, haja vista a possibilidade de Che, por exemplo, elabora-los como um treinamento, mas,
ndo necessariamente buscar o retorno de qualquer pessoa sobre isso.
2 — Se, ap0s tecermos essas Ultimas consideracdes, a figura de um auxiliador com

o0 qual os sujeitos abordados possam contar em seus processos de preparacdo para o Celpe-Bras
aparece representada por Che, Frida e Pepe como algo significativo, a medida que o tema das
“dicas” fornecidas por esses colaboradores emerge, essa teoria se confirma ainda mais.
Destarte, observemos:

Excerto 33

[...] N&o € o mesmo ter uma guia para fazer e fazer sozinho, porque ta bom, vocé vai

ler e vai fazer o que esta escrito 14, isso a parte clara, mas as dicas, uma dica é

simplesmente uma tradugdo pratica de conhecimento, entdo, sempre vai ser

importante vocé poder fazer uma coisa com dicas, mas se vocé ndo tem o

conhecimento, precisa alguém que tenha o conhecimento e ajudou bastante [..,]
Che. Entrevista 2. 20/10/2019)

O trecho acrescentado acima (excerto 33), bem como o excerto 32, provém de uma
passagem na qual, durante sua ultima entrevista, Che expfe outras consideragcdes as quais
considerava imprescindiveis acerca do preparo para o exame oficial de proficiéncia em
portugués do Brasil. Nessa direcdo, para além de demonstrar a importancia de um professor-
mediador nesse processo, ao continuar sua fala, o colombiano alude a tematica das dicas.

Assim, no registro ora referido, primeiramente, o estudante afirma a ja explanada
(eixo 1/ Rep.4) diferenca entre fazer algo individualmente e ter uma pessoa como “guia” e, em

seguida, inicia a caracterizagdo do termo apontado enquanto “uma traducdo préatica de um
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conhecimento”. Por meio dessa frase, o estudante adjetiva uma dica enquanto um mecanismo
facilitador da dindmica de ensino-aprendizagem, quer dizer, uma informacdo transformada em
algo mais acessivel aqueles que se propGem a construir um determinado conhecimento.
Desse modo, conclui sobre a indispensabilidade dessas formas de conhecimento e, portanto,
daqueles por meio dos quais esse tipo de informac&o possa ser alcangado. Nesse caso especifico,
h& que se considerar a relacéo entre a explicagdo do graduando e as informac@es fornecidas pela
mediadora com a qual trabalhou durante alguns encontros preparatorios. No entanto,
as denominadas “dicas” poderiam ainda ser obtidas em diferentes partes, quer pela internet
e/ou um livros didaticos etc., todavia, sempre, imperiosamente, atraves de alguém que torne
algo menos dificil a outras pessoas. Em suma, ao referir o termo mencionado, Che ndo deixa
de também referenciar o proprio papel da mediacdo em fungdo da qual um dado conhecimento,
facilitado, advém e, portanto, o valor positivo dos respectivos intermediadores.

De modo a tornar presente interpretacdo ainda mais tangivel, vejamos:

Excerto 34

[...] Porque quando vocé conhece como €, vocé ja da as dicas para eu poder fazer
bem a prova, como fizemos na aula, isso também me ajuda muito [...] Eu estava
preparando com vocé, foi muito legal, eu num sabia como fazer um artigo, como fazer
uma carta, como o corpo do artigo, como tenho que apresentar, entdo, achei muito
legal cada passo, cada coisa que tenho que escrever]...]
(Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)

Durante o recorte sobreposto (excerto 34), destacado da segunda entrevista de Frida,
ao prosseguir com a caracterizacao dos diferentes aspectos os quais considerava importantes
relativamente a preparacdo para o Celpe-Bras, a mestranda, tal qual o colega da Colémbia,
também menciona as dicas.

Dessa maneira, inicialmente, tendo em vista o proprio Preparatério, estabelece a
mediadora como alguém capaz de fornecer esse tipo especifico de conhecimento de modo a
colaborar com a participacdo dos estudantes na prova de proficiéncia referida, isso é, enquanto
capacitada a demonstrar uma dire¢do mais eficiente em comparacdo aquela que os estudantes
poderiam tomar sozinhos, nao tendo um auxiliador: “/...J vocé conhece [...] vocé ja da as
dicas /...]”. Subsequentemente, elenca distintos géneros textuais trabalhados durante o curso,
permitindo-nos supor uma possivel aplicacdo dessas qualidades de conhecimento também ao
desenvolvimento das tarefas da Situagéo Escrita do Celpe-Bras.

Direcionando-nos a posicao de Pepe, mesmo o valor positivo sob o qual um individuo

através de quem se possa obter dicas a participacdo do Celpe-Bras ndo seja expressa de forma
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direta, carecemos considerar que durante toda a sua narrativa, em ambas entrevistas, dentre 0s
trés estudantes em discussdo, o mestrando é justamente aquele que, na maioria das vezes,
pontua seus proprios conhecimentos atraves da voz de um docente, situacdo identificada por
meio da constante necessidade de especificar a fonte da informacédo a qual se refere. Assim,
particularizando-nos a preparacdo ao exame mencionado, citamos dois exemplos principais.
O primeiro, é a marcacdo da voz da professora de PLA Intermediario sobre a avaliacdo de
proficiéncia em questdo e 0s respectivos direcionamentos da docente a esse respeito.
O segundo, é da fala de um dos youtuber cujo canal o peruano acessou:

Excerto 35

[..] A, eu, é, a nossa professora, &, nas aulas, é, nos disse que se nds quiséssemos

trabalhar melhor, uma coisa melhor dita, se nds quiséssemos, e, preparar-nos de

melhor maneira, de melhor jeito, e, nés poderiamos, € [...]
(Pepe. Entrevista 1. 30/09/

Excerto 36

[...] Porque h& outro professor também, de portugués e ndo lembro seu nome, mas
ele ndo tem cabelo, **, acho que é o seu canal no Youtube e ele menciona [...]
(Pepe. Entrevista 2. 11/10/2019).

Em conclusao ao segundo eixo por meio do qual prosseguimos argumentando sobre a
representacdo de Frida, Pepe e Che acerca da importancia de um apoiador em meio ao processo
de preparacéao para o Celpe-Bras, acrescemos:

Nota de campo 13. 01/10/2019
No intervalo do primeiro encontro, Frida pergunta a mediadora sobre sugest@es para

continuar estudando para o Celpe-Bras além das préprias atividades desenvolvidas no
ambito do curso e, tanto Che, quanto Pepe prestam atencdo a essa interacao.

A anotacdo anterior (nota de campo 13), registrada durante o intervalo do primeiro
encontro preparatorio, reporta uma conversa na qual Frida solicita a mediadora sugestfes sobre
como estudar para o Celpe-Bras, além das proprias atividades demandadas pelo curso.
Ademais, o escrito observa que, enquanto a interacdo ocorre, Che e Pepe, ao invés de se
dedicarem a outras atividades, permanecem atentos ao didlogo em alusdo. De tal modo,
ressaltamos duas circunstancias valorosas. Uma € a aparente afinidade entre os sentidos
expressos pelos termos sugestdes e dicas, porquanto ambos semelham designar informacdes
mais prontamente acessiveis, ou seja, uma “traducdo pratica de um conhecimento” (excerto
33), como colocado por Che. J& outra, concerne ao continuo envolvimento dos estudantes a
demanda por conhecimento, pois, mesmo estando em suas respectivas pausas, todos 0s
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estudantes se demonstram preocupados e vigilantes as informacdes passiveis de construcdo
naquele ambiente. Por conseguinte, ambas ocorréncias refletem, tanto a valorizagao da presenca
da licenciada, quanto do que ela tem a dizer, confirmando o que temos proposto
— apercepcgdo de Frida, Pepe e Che sobre a importancia de um apoiador em seus processos de
preparo ao exame aludido.

3 — Orientando-nos ao terceiro eixo sobre o qual alicercamos a representacao
atualmente focalizada - Para se preparar para o Celpe-Bras, ¢ importante contar com
auxiliadores —, dialogaremos sobre a importancia do auxilio de nativos em lingua portuguesa

em meio ao processo de preparo em abordagem. Tendo isso em consideragdo, examinemos:

Excerto 37

Sim, [...] vou, vou continuar preparando para a prova do Celpe-Bras, e, eu ja combinei
com um amigo e ja combinei com uma amiga, que, para poder fazer as provas do
Celpe-Bras, as provas anteriores, e sobre, estamos colocando por enquanto a prova
oral [...] (Frida. Entrevista 2. 11/10/2019)

O fragmento supra colocado (excerto 37) exibe uma das respostas concedidas por Frida
durante a Entrevista 2 e se relaciona ao questionamento da mestranda sobre a intengdo em
continuar se preparando ao Celpe-Bras, mesmo apos a finalizacdo do Curso Preparatorio.
Em funcéo disso, de antemdo, a académica afirma o intuito de prosseguir com o referido preparo
e, logo depois, alega ter combinado com dois amigos para ajuda-la, “por engquanto”,
relativamente a avaliacéo oral.

Partindo dessa ultima réplica, chamamos atengdo ndo somente ao interesse da
académica em continuar se preparando para o exame mencionado, mesmo apds o término do
Preparatorio (como ja vimos), mas, acima de tudo, a insercdo de duas outras pessoas nesse
processo, que, como identificavel através da nota e campo 11, coincidentemente, séo brasileiras.

Em contraste a referida decisdo da mestranda, assinalamos, a titulo de exemplo,
a consideravel chance de que ela priorizasse um suporte mutuo com Pepe, haja vista a
proximidade entre ambos, motivada ndo somente pelo curso em referéncia, todavia também
pela origem em um mesmo pais e a participacdo na disciplina de PLA Intermediério.
Mais ainda, porque os dois estiveram juntos durante todo o Curso Preparatorio e, portanto,
a estudante poderia supor o conhecimento do peruano como elevado em relagdo ao daqueles

amigos quem convocou. Por ultimo, vale acrescentar que a op¢do em obter a ajuda,
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especificamente, com diferentes brasileiros, quer dizer, nativos em portugués do Brasil, também
é refletida pela ressalva de continuar com o preparo, comegando pela “ prova oral”.

Seguindo a mesma logica, as atuais constatacdes relativamente as perspectivas
positivas dos sujeitos abordados com relacéo a disponibilidade de colaboradores a preparagédo
para o Celpe-Bras cujo portugués seja a lingua materna séo reafirmadas através das reflexdes
de Che:

Excerto 38

Néo. Eu tenho feito outras. Eu fiz é, o PLIDA, que é 0 exame, a prova, para o Italiano,
de Dante Alighieri. Eu fiz duas vezes. As duas vezes quase ganhei, mas ndo. A parte
oral foi muito dificil, e como ndo conhecia ninguém que falava italiano, eu ndo tinha

a prética para fazer a prova corretamente, sempre ficava um, dois pontos antes da
puntagem necessaria. (Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

A sequéncia anterior (excerto 38), gravada durante a Entrevista 1, é relativa a
interpelacdo do estudante de Relagbes Internacionais sobre se ele, alguma vez, ja teria
participado da avaliacdo mencionada. Em sua resposta, primeiro, 0 graduando nega uma
presenca antecedente no exame e, prontamente, exterioriza um pensamento oportuno ao atual
debate. Tendo isso em vista, consideramos que, ao narrar suas duas participacdes no PLIDA,
Projeto de Lingua Italiana Dante Alighieri®, e justificar a dificuldade em alcancar um resultado
efetivo na parte oral desse teste de proficiéncia, justamente por ndo conhecer um falante de
italiano que lhe propiciasse “fazer a prova corretamente”, Che pressupde a proximidade com
um nativo em uma determinada lingua-alvo enquanto condigdo prévia ao sucesso em um exame
de proficiéncia. Portanto, para tracarmos um paralelo entre essa concepgao e aquela diretamente

relativa ao Celpe-Bras, acrescentamos uma nova nota de campo:

Nota de campo 14. 30/09/2019

Ao final da primeira entrevista, Che fala que para se preparar para 0 PLIDA, chegou
a morar na Italia, mas como viveu em uma cidade pequena, as pessoas eram fechadas
e ele ndo conseguiu se preparar como pretendia.

Como o registro anterior revela (nota de campo 14), para o referido graduando,
a preparagédo para um exame de proficiéncia pode ocorrer por meio do contato com um falante

nativo de um determinado idioma. A vista disso, identificamos que as possiveis conversas com

64 Gerenciado pela companhia Dante Alighieri, o PLIDA é um dos certificados de proficiéncia em italiano cuja
certificacdo, em geral, é aceita na Italia, mas ndo € o Unico, h& outros, como os gerenciados pelas universidades de
Siena e Perugia. (informagdes obtidas no site oficial do exame: <http://www.societadantealighieri.org/en/plida>,
acesso: 13/01/2020.
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pessoas nessas condi¢cBes possam ser consideradas como prévias/simulacdes aos exames de
proficiéncia, dai quando refere a falta de conhecimento de alguém que falasse italiano, Che
desconsidera seus possiveis colegas da graduacdo em Relac@es Internacionais, dentre os quais,
com efeito, havia alguém com dominio desse idioma verndculo, bem como com uma
experiéncia anterior no PLIDA, sendo, talvez, uma op¢do mais acessivel do que ir até a Itélia.
Logo, visto que ele também se transfere para o Brasil por causa da necessidade em alcancar
uma certificacdo no Celpe-Bras, demonstrando, considerar contar com o auxilio da mediadora
do Preparatério, do colega de apartamento, mas também com as “pessoas nas ruas” (excerto
10), colocando todas essas vivéncias no papel de preparadoras a esse Ultimo exame.

Nesse momento, deslocando-nos até o posicionamento de Pepe acerca da relevancia
de um falante nativo do portugués em meio ao seu processo preparatorio ao exame referenciado,
consideremos:

Excerto 39

[..JHum[...] ah, por exemplo, é, bolsas de OEA, por exemplo, que pedem como um
referimento que vocé quando vai finalizar, vocé tem que certificar que vocé conhece
a lingua portuguesa, por exemplo, quando vem para o Brasil, entdo, esse poderia ser
um, um, limite, uma limite, um limite, mas agora eu ndo estou com esse tipo de bolsa,
entdo a Unica coisa que me diz que eu preciso melhorar talvez seria 0 meu orientador,
mas ele ndo me diz nada, entdo em algum momento ele vai talvez escutar as minhas
palestras, as minhas apresentagdes e ele vai poder dizer “ah, ndo, ele ndo, ndo, fala

nada, fala intermédio, fala por ali, um pouquinho melhor” [...]
(Pepe. Entrevista 2. 11/10/2019).

O subsidio supra exposto (excerto 39), registrado durante a segunda entrevista
concedida por Pepe, trata-se do retorno do mestrando a indagacdo sobre até quando ele se
prepararia para o Celpe-Bras. Com isso, separamos 0 excerto ora destacado em duas partes
principais. Na primeira delas, o mestrando apresenta o tema das bolsas de estudo como
parametros, comumente, adotados por pessoas em condi¢bes académicas semelhantes a dele
como uma razao para se preocuparem com a certificacdo da prova de proficiéncia em questéo,
0 que, como verificamos, ndo se aplica a sua propria situacdo. Na outra, entretanto, o pos-
graduando explana a autoridade de seu orientador do mestrado como alguém cuja opinido sera
essencial para decidir se deve ou ndo continuar se preparando para 0 exame abordado.

Assim, concentrando-nos sobre essa Ultima consideracdo, verificamos o alinhamento
da perspectiva de Pepe ao nosso presente argumento, isso €, a compreensdo do estudante
relativamente a significancia de alguém cujo portugués seja a lingua materna como uma

assisténcia necessaria ao preparo a avaliacdo mencionada. Nesse ambito, entretanto,
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diferentemente de Frida e Che, o entendimento do peruano ndo se estabelece somente pela via
da interacdo, mas, sobretudo, da avaliacdo. A vista disso, primeiramente, assumimos a posi¢do
do referido chefe de pesquisa enquanto uma figura de natural influéncia, o que, sem davidas,
também justifica a aceitacdo do mestrando aos respectivos julgamentos acerca de sua
proficiéncia em lingua portuguesa. Em segundo lugar, porém, ndo negariamos que a condi¢do
de uma pessoa cujo portugués é o primeiro idioma, sob a Gtica de Pepe, também possa conferir
a esse orientador uma autoridade ainda maior relativamente nessa esfera linguistica.
Aqui, cabe o contraste: um conselheiro de investigacdo que ndo tivesse a lingua portuguesa
como lingua materna, ou dominasse esse idioma em nivel avancado, possivelmente, ndo
exerceria uma influéncia tdo valorosa sobre o p6s-graduando, nem, tdo pouco, determinaria,
inclusive, até quando seria necessario Pepe se preparar para o Celpe-Bras, ou, indo mais além,
0 proprio nivel de proficiéncia no qual no portugués ele se encontra: “ [...] ele ndo, fala nada,
fala , fala por ali, um pouquinho melhor [...] .

Concisamente, explicamos que, apoiados nos trés eixos tematicos supra explanados,
deliberamos sobre uma possivel representacdo através da qual Frida, Che e Pepe veem a
preparacdo para o Celpe-Bras como algo cujo auxilio de terceiros, de diversas maneiras, detém
um valor altamente positivo. Nessa direcdo, sustentamos diferentes linhas argumentativas, as
quais resumimos da seguinte maneira: 1— Os trés sujeitos abordados demonstram a importancia
do envolvimento de outras pessoas no ambito de suas respectivas atividades preparatérias,
sobretudo, como “guias” nas simulacdes do Celpe-Bras 2 — Para as pessoas aludidas nessa
pesquisa, as dicas fornecidas pela mediadora do Curso Preparatorio sdo uma parte importante
de suas respectivas preparacfes ao exame de proficiéncia oficial em portugués do Brasil.
3 — Quando se trata da preparacdo mencionada, a assisténcia, enquanto interagdo ou avaliagéo,
de individuos cujo portugués seja a lingua materna é bastante valorizada por todos os estudantes

em questdo. Para aclaramos a nossa proposta ainda mais adequadamente, visualizemos:

.Figura 4.4 — E importante com auxiliadores & preparacéo ao Celpe-Bras
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PREPARAGAO EFETIVA AO CELPE-BRAS

Demanda auxilio Demanda

2 Demanda ’
nas atividades dicas contato com nativos
simulatérias em portugués

PARA SE PREPARAR PARA O CELPE-BRAS,
E IMPORTANTE CONTAR COM AUXILIARES

Fonte: Proprios autores.

Assim sendo, de modo a perscrutarmos ainda mais as significacbes da quarta
representacdo em evidéncia, — Para se preparar para o Celpe-Bras, € importante contar com
auxiliadores —, reavivamos duas perspectivas discutidas no decorrer da fundamentacéo teorica
desse construto. A primeira delas, também retomada no ambito da representagdo sobre a
importancia do preparo ao Celpe-Bras, trata do Efeito Retroativo. Como averiguamos, o termo
em alusdo denota um sistema complexo, no qual, dentre outros fatores, estdo envolvidas as
diretrizes de um dado exame e as perspectivas de professores e estudantes relativamente a
maneira por meio da qual a preparacdo para esse deva se desenvolver (SCARAMUCCI, 2004,
SPRATT, 2005, NAGASAWA, 2018). J& a outra, esta relacionada a configuracdo do Celpe-
Bras na condicdo de um exame de carater sdcio comunicativo, ou seja, cujos parametros
colocam as habilidades de uso da lingua como ferramenta de acéo-interacéo social enquanto a
principal caracteristica a ser aferida (BRASIL, 2019; VILLELA E TOSATTI, 2017).

Tendo essas perspectivas tedricas em vista, em nossa atual analise assumimos,
justamente, que a demanda de Frida, Che e Pepe por preparacdo para o Celpe-Bras também
perpassa as proprias percepgdes desses estudantes em relagcdo ao como, ndo somente um curso
de preparo deva se desenvolver, mas também quais outras acfes podem levar ao
desenvolvimento das habilidades necesséarias a uma afericdo efetiva. Para compreendermos
melhor esse ponto de vista, voltamos a terceira representacao analisada nesse estudo. De acordo
com essa perspectiva, devido as confianca, familiaridade e condicionamento que podem ser

construidos através do preparo a prova oficial de proficiéncia em portugués do Brasil,

156



157

- E importante se preparar para o Celpe-Bras -. Logicamente, a partir dessa importancia,
imediatamente, coloca-se o0 questionamento: se o preparo ao Celpe-Bras é importante, de quais
maneiras ele pode ser desenvolvido? Assim, a representacdo em abordagem parece responder,
de modo preciso, de quais ac¢Bes as confianca, familiaridade e condicionamento etc. a prova
mencionada emergem, demonstrando, portanto, o envolvimento das 6ticas desses sujeitos com
0 sistema complexo ao qual nos referimos (SCARAMUCCI, 2004; SPRATT, 2005,
NAGASAWA, 2018). Dito isso, responderemos a questdo levantada através de dois vocabulos:
colaboracéo e validag@o. Tendo essas palavras em conta, partiremos dos exemplos que nos
levam a representacao de Frida, Pepe e Che sobre a relevancia da presenca de outras pessoas
em seus processos de preparo a avaliacdo aludida, ndo apenas para demonstrar como as oticas
desses sujeitos influenciam esse preparo, mas também destacar que Seus comportamentos
corroboram a legitimacao do Celpe-Bras enquanto um exame de carater socio comunicativo.
Assim, primeiramente, dedicando-nos a colaboracdo, debrugamo-nos sobre a
relevancia dada, em especial, por Frida e Che, as simulacdes ao exame de proficiéncia aludido
realizadas com o auxilio de outrem. Como averiguamos, uma preparacdo para o Celpe-Bras na
qual ndo se possa contar com o envolvimento de outras pessoas chega a ser caracterizada como
ineficiente (excerto 29) pela mestranda, ou mesmo, enquanto algo de menor validade, pelo
graduando (excerto 31). Tendo isso em conta, entretanto, notamos que, muito além de seus
discursos, a representacdo dos estudantes sobre a importancia de contar com um apoiador em
meio a esse processo de preparo também é identificavel por meio de suas proprias atitudes.
De tal modo, para justificarmos nossa afirmativa, além da propria participacdo desses dois
estudantes no Curso Preparatorio, adicionamos dois outros exemplos. No caso da peruana,
portanto, mencionamos a solicitacdo de apoio, ndo somente a um, como a dois diferentes
brasileiros, sobretudo com relacdo a Situacdo Oral do Celpe-Bras. Por sua vez,
harmonicamente, no caso do colombiano, citamos o pedido de auxilio ao seu companheiro de
moradia, tanto para realizar as simulag¢@es orais, quanto as escritas. Até aqui, portanto, podemos
perceber que a demanda desses sujeitos por estarem em contato com o material do exame
aludido através da continua colaboracao de diferentes pessoas, quer devido a pratica oral da
lingua portuguesa, quer por uma conducdo sistematica dos processos simulatorios,
é demonstrada ndo somente de forma verbal, mas também préatica. Com isso, cogitamos que,
uma vez objetivando o preparo a uma avaliacdo de proficiéncia cujos pardametros demandam a

habilidade em interagir por meio do uso da lingua aferida (BRASIL, 2019; VILLELA E
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TOSATTI, 2017), Frida e Che, possivelmente, compreendem que uma preparagédo desse tipo,
efetuada de modo individual, ndo lhes proporcionaria desafios suficientes ao desenvolvimento
de suas habilidades de interacdo em lingua portuguesa, quer por auséncia de réplicas no que
tange a aferi¢do oral, quer por uma organizagdo menos flexivel desse processo no ambito da
afericdo escrita.

Em segundo lugar, voltando-nos a validagéo, aludimos duas figuras basilares por meio
das quais identificamos a procura de todos os sujeitos envolvidos nessa pesquisa por uma
espécie de valoracdo de suas habilidades no uso do portugués, bem como de seus
conhecimentos acerca do Celpe-Bras. A primeira delas, como imaginavel, diz respeito a
mediacdo. Nesse aspecto, Frida parece ser, dentre esses trés individuos, a pessoa cuja essa
necessidade se destaca de forma mais nitida. A vista disso, mencionamos o aparente
entendimento da académica sobre o papel da mediadora do Preparatério como algo até mesmo
mais importante do que o préprio engajamento da estudante nas tarefas preparatdrias, haja vista
os diferentes retornos proporcionados pela docente acerca das atividades desenvolvidas no
decorrer do curso. Por seu turno, a mesma preocupacao € evidenciada por Che ao levar as tarefas
elaboradas em casa, em conjunto com seu companheiro de residéncia, a Ultima aula do Curso
de Preparacdo, de forma a solicitar o retorno da licenciada a respeito dessas atividades.
No mesmo sentido, a mencao direta as dicas, empreendida, justamente, por esses dois Ultimos
estudantes também nos permite interpretar a busca pela validacdo de seus conhecimentos.
Nesse sentido, explicamos que o fato de referida mediadora ter uma ampla experiéncia com a
prova de proficiéncia em questdo parece se tornar um critério muito relevante a validacao das
aprendizagens construidas em meio ao Preparatorio. Ja Pepe parece demonstrar a busca pela
validagdo de seus conhecimentos relativamente & preparacdo para o Celpe-Bras devido a
constante necessidade em especificar por meio de quais pessoas obteve determinadas
informacdes. Sobre isso, mencionamos a especificacdo da voz da professora responsavel pela
disciplina de PLA Intermediario da qual participava, bem como a do youtuber cujo canal
acessava.

Depois disso, por sua vez, a segunda figura basilar a demanda desses sujeitos por
validacdo semelha ser o falante cuja lingua portuguesa seja o idioma materno.
Aqui, referimos, tanto o contato dos sujeitos desse estudo com nativos em portugués atraves
das atividades de simulagdo, quanto das interagfes fora desse ambito, que, como vimos,

particularmente sob a percepc¢do de Che, configuram-se como prévias a Situacdo Oral desse
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exame. Nesse sentido, a propria mudanga®do graduando em Relagdes Internacionais ao Brasil,
dentre outras questbes, demonstra uma busca por auto validacdo, em especial, de sua
proficiéncia oral no portugués. Partindo dessa sugestao, relembramos que a situacdo de imersao
em lingua-alvo é considerada pelo colombiano como algo impositivo a aprendizagem (excerto
10), ou seja, estando no Brasil, em contato com falantes nativos da lingua portuguesa, ele
autentica que aprendera, necessariamente, esse idioma-alvo e, consequentemente, aumentara
sua probabilidade de sucesso no alcance a uma certificacdo no Celpe-Bras. De outra parte, para
compreendermos a perspectiva de validacdo para Frida, recuperamos a constante preocupagao
da mestranda relativamente a sua pronuncia na lingua mencionada (excerto 17).
Por consequéncia, sua opc¢ao por requisitar apoio as simulacdes orais para dois brasileiros
diferentes demonstra a conviccdo de que, na auséncia da mediadora, essas pessoas seriam
aquelas com maior propriedade para ajuda-la, haja vista sua condi¢do de nativos no codigo
linguistico a ser aferido da académica. Por Gltimo, no que concerne a Pepe, a validacdo de seu
preparo ao Celpe-Bras parece perpassar ndao somente a autoridade segundo a qual,
compreensivelmente, o peruano percebe seu orientador como uma autoridade, mas também
devido a posicao desse chefe de pesquisa enquanto alguém cuja lingua portuguesa é a propria
lingua materna.

Diante dessas duas principais colocagdes, portanto, constatamos que as colaboracdo e
validacgdo referenciadas, correspondentes a representacao sobre a importancia do envolvimento
de outras pessoas em seus respectivos processos de preparagdo para o Celpe-Bras, aparecem
como duas das principais formas encontradas por Frida, Che e Pepe para construirem suas
respectivas confiancas, familiaridades e condicionamentos a esse exame. Nessa deliberagéo,
reafirmamos que o desenvolvimento do Curso Preparatorio referido foi organizado segundo as
proprias decisdes desses estudantes, o que, com efeito, reforca a teoria do Efeito Retroativo
(SCARAMUCCI, 2004; SPRATT, 2005, NAGASAWA, 2018), pois partindo de suas proprias
maneiras de compreender como preparacdo a avaliacdo abordada deveria ser feita, esses
estudantes apontaram por quais rumos esse espaco de ensino-aprendizagem deveria caminhar.
Alem disso, baseados nas referidas escolhas desses trés latino-americanos, concluimos: de

diferentes maneiras, a preocupacdo em desenvolver suas habilidades interacionais por meio da

%5 Como ja vimos, a mudanga de Che ao Brasil também esta relacionada a representagio de que a imersdo em
Lingua Portuguesa Ihe forcaria a aprender esse idioma-alvo.
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lingua portuguesa se constitui enquanto a principal demanda de todos, o que, por consequéncia,
legitima ainda mais a configuracdo do Celpe-Bras como um exame de carater socio
comunicativo (BRASIL, 2019; VILLELA E TOSATTI, 2017).

Apos finalizarmos o debate sobre a atual representacdo, - Para se preparar para o
Celpe-Bras, é importante contar com auxiliadores -, é fundamental relembrar as outras
representacfes evidenciadas durante essa primeira etapa de andlise, a saber: - Aprender
portugués demanda esforco -, A aprendizagem de portugués é potencializada pelo contato
com nativos, — E importante se preparar para o Celpe-Bras —. Baseados nessa retrospectiva,
portanto, verificamos que as linhas de raciocinio de Frida, Pepe e Che parecem apontar na
mesma direcdo: aprender portugués e se preparar para 0 Celpe-Bras sdo processos
extremamente desafiadores.

Por conseguinte, pautados nessa concluséo, é inevitavel reconhecermos, uma vez mais,
a complexidade de, nos contextos de ensino-aprendizagem para-por hispanofalantes, assumir-
se como factual a hipdtese de que todos os estudantes percebem a aprendizagem da lingua
portuguesa e, analogamente, a preparacdo para o Celpe-Bras, como dindmicas cujos esfor¢cos
demandados ndo sdo significativos. Nessa logica, como evidenciamos, além de reconhecerem
as dificuldades existentes na aprendizagem de portugués como semelhantes as de outros
idiomas, menos proximos, os estudantes abordados chegam a transparecer que a proximidade
entre as linguas portuguesa e espanhola pode, inclusive, tornar os desafios dessa aprendizagem
ainda maiores. Consequentemente, quando se trata do Celpe-Bras, eles ndo somente admitem
o envolvimento das mesmas dificuldades relacionadas a construcdo de suas proficiéncias no
portugués do Brasil, mas também discernem que a preparacdo para esse exame oficial de
proficiéncia ndo esta relacionada somente a ser proficiente, mas, sobretudo, interagir socio
comunicativamente em um idioma-alvo.

Por fim, mesmo tendo em vista a impossibilidade de adentrarmos todos os sentidos
expressos pelos discursos de Frida, Che e Pepe, haja vista, inclusive, as singularidades das
identidades desses sujeitos, tendo em referéncia apenas o universo da presente investigagéo,
propomos um intimo relacionamento entre as representacdes explanadas em meio ao qual esses
estudantes latino-americanos: veem a lingua portuguesa como um idioma cuja aprendizagem
é desafiadora e, portanto, percebem o contato com falantes nativos desse idioma-alvo como
uma das principais maneiras de aprendé-lo. Por sua vez, compreendendo que aprender

portugués se constitui enquanto um processo exigente, a constatacao da importancia do preparo
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ao Celpe-Bras se coloca como uma consequéncia natural e, assim como na situacdo de
aprendizagem referenciada, esses estudantes associam o contato com falantes cuja lingua
portuguesa seja o idioma materno como uma das estratégias mais eficientes a preparacao para

esse exame oficial. De modo a ilustras a nossa Gtica, vejamos:

.Figura 4.5 — Relacgdo entre as quatro representag0es evidenciadas
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Fonte: Proprios autores.

Depois dessas consideragdes, assumindo, portanto, que as representagdes de Frida, Pepe
e Che caminham no sentido de demonstrar os processos de aprendizagem do portugués, bem
como de preparacdo para 0 Celpe-Bras como dindmicas extremamente exigentes, a seguir,

buscaremos compreender a quais nuances esses modos de ver podem estar relacionados.
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Para isso, voltar-nos-emos aos temas que, desde o inicio, temos anunciado: Realidades,

Identidades, Movimentacdes e Atitudes.

4.7. Representacdes e Variaveis:

Ap0s evidenciarmos essas quatro representagdes, bem como sugerirmos uma possivel
relacdo entre elas, como adiantamos, langaremos nosso olhar a essas compreenses, ideias,
percepcdes, posigdes etc. (LEFEBVRE, 1983), procurando identificar & quais nuances essas
perspectivas sobre a Lingua Portuguesa e a Preparacao para o Celpe-Bras enquanto dindmicas
desafiadoras parecem se relacionar. Dentre elas, estdo as Realidades, as ldentidades, as
MovimentacGes e as Atitudes as quais nos dedicamos durante o aporte tedrico dessa

investigacao.

4.8. Realidades, Identidades, MovimentacOes e Atitudes: uma associagao.

No decorrer de nossa fundamentacao tedrica, apresentamos diferentes discussoes as
quais pudéssemos recorrer, ndo somente de modo a identificar as representacdes dos sujeitos
abordados acerca da aprendizagem do portugués do Brasil e da preparacédo para o Celpe-Bras,
todavia também a averiguar a quais possiveis nuances essas maneiras de ver, compreender,
perceber etc. podem estar relacionadas. Nesse sentido, preliminarmente, recordamos que,
para diferentes tedricos (LEFEBVRE, 1983; MOSCOVICI, 2000; CHARTIER 2002;
BAKHTIN, 2003), as representagdes ndo emergem de modo isolado, mas sdo socialmente
construidas e compartilhadas. Por consequéncia, com vistas a aprofundar ainda mais os sentidos
expressos atraves das representacdes recentemente evidenciadas, propomo-nos a averiguar,
justamente, a quais questdes socioecondmicas, identitarias, de movimentacéo e estratégias de
aprendizagem eles podem estar atreladas e, para isso, perpassaremos cada um desses aspectos.

Nesse sentido, primeiramente, partindo do ponto de vista das Realidades, diga-se
contextos politicos, sociais e econdmicos nos quais Frida, Pepe e Che estdo inseridos,
recordamos a contextualizacdo tedrica dessa investigacdo relativamente as nagdes das quais
esses sujeitos sdo originarios, bem como aquela na qual se encontram atualmente.
Assim, retomamos nossa explanagéo sobre o Peru, a Colémbia e o Brasil na condi¢do de nagdes

latino-americanas cujas historias sdo marcadas, ndo somente pela exploracdo colonialista,
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contudo também por diversos problemas sécio politicos e econémicos que, ainda na
contemporaneidade, imp6em-lhes muitos desafios a superar (GRISALES, 2013; OLIVEIRA,
2015; OLIVEIRA, 2017).

Apesar disso, vimos também, que, em dois diferentes momentos de sua cronologia,
em alguma medida, esse Ultimo pais referenciado passa a ocupar uma posi¢do de notoriedade
e consequente interesse relativamente as outras nacdes da América Latina. Nesse ambito,
em carater inicial, mencionamos a integracdo do Brasil ao Mercosul, nos anos noventa, tendo
como consequéncias sua expansao mercadoldgica e a imposicao do portugués como um dos
idiomas oficiais desse bloco comercial. Depois, referimos 0s massivos investimentos em
ciéncia e educacao, viabilizados pelos governos de Luiz In&cio e Dilma Rousseff, nos anos dois
mil, enquanto recursos cruciais a abertura das universidades e outras instituicdes publicas a uma
maior internacionalizacéo.

Nesse limiar, ainda que ndo incorramos em uma generalizacdo segundo a qual todos
0s peruanos e colombianos perceberiam o Brasil como uma nacdo atraente, quando nos
direcionamos as situacdes particulares de Frida, Pepe e Che, sobretudo do ponto de vista
socioecondmico, mesmo assumindo a existéncia de outras variaveis a esse respeito,
identificamos uma percep¢do da realidade brasileira na condicdo de um espagco oportuno.
A partir dessa consideragéo, vejamos:

Nota de campo 15. 30/09/2019

Ao final da Entrevista 1, Frida fala sobre a decisdo de vir para o Brasil partir tanto da
bolsa de estudos alcancada através da OEA, quanto das pesquisas brasileiras em
diversas areas serem consideradas referéncias na América Latina. Além disso,

manifesta a vontade de cursar o doutorado em alguma instituicdo brasileira ou
canadense.

Baseados na anotacdo anterior (nota de campo 15), elaborada ap6s a primeira
entrevista concedida por Frida, identificamos a preocupacdo da mestranda, tanto com a
possibilidade de custear seus estudos de p6s-graduacdo, apresentada por meio da referéncia a
bolsa da Organizacdo dos Estados Americanos, quanto o reconhecimento de uma posicdo
superior do Brasil relativamente ao desenvolvimento de investigacfes cientificas em diversas
areas do conhecimento no &mbito da America Latina. Além disso, a académica também revela
0 interesse em permanecer no pais mencionado, ou mesmo, se direcionar ao Canada com vistas
a realizar seu doutorado, demonstrando a compreensdo de que um desses dois paises poderia

Ihe oferecer a oportunidade de continuar sua formacédo académica.
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Tendo esse escrito em vista, interpretamos que, tanto por questdes financeiras, quanto
de ordem cientifica, a mestranda prioriza o Brasil em detrimento do Peru, bem como o Canada
em detrimento desses ambos paises latino-americanos, o que, como adiantamos, sugere uma

preocupacdo relacionada a questdes de ordem socioecondmica. Dito isso, acrescentamos:

Excerto 40

[...] Sim, com fim de estudos, e, eu acho que de toda a Suldamérica, e, um punto forte
pra as pesquisas que sdo de ciéncias bioldgicas, e, que é a minha area de estudos, é,
justamente, €, Brasil [...] mais neste caso por a diversidade dos centros de pesquisa,
institutos, e, professores, profissionais que estdo trabalhando em outros paises a partir
do Brasil, e, tem um gran namero de pesquisadores aqui, entdo por isso eu elegi esta,
esta, este pais e esta universidade também [...]

(Pepe. Entrevista 1. 30/09/2019

Apoiados no subsidio anterior (excerto 40), gerado no decorrer da Entrevista 1, quando
Pepe é questionado sobre o porqué de se mudar para o Brasil, constatamos semelhancas entre
as motivacOes dele as abordadas pela colega supramencionada. Assim, como vemos, no excerto
em discussdo, primeiramente, o mestrando afirma a finalidade de estudar e, em seguida,
apresenta a importancia das investigagOes brasileiras, bem como dos espacos e profissionais
pertencentes a area a qual integra, caracterizando esse campo cientifico enquanto uma
referéncia a América do Sul. Por fim, justifica, ndo somente a op¢édo pelo pais apontado, mas
também pela Universidade Federal de Minas Gerais por meio das consideracGes apresentadas.
Se, conforme essa Ultima passagem, podemos averiguar que, tal qual Frida, Pepe
também percebe o Brasil como um espaco no qual pode acessar a uma formacdo cientifica de
referéncia, em outro momento, identificamos uma nova equivaléncia entre seus discursos:
Nota de campo 16. 30/09/2019
Pepe menciona o fato de ser bolsista da CNPQ como uma oportunidade e reclama

que por diferentes cursos especificos, como os de preparagdo para o Celpe-Bras e
TOEFL, no Peru, séo cobrados valores extremamente altos.

A nota de campo acima (16), registrada apos a finalizacdo da primeira entrevista de
Pepe, retrata um comentéario por meio do qual, além de caracterizar a bolsa de estudos do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, com a qual foi contemplado,

na condicdo de uma oportunidade, o peruano reclama do fato de, em seu pais de origem, serem
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cobrados altos valores por cursos especificos, como os de preparacdo para o Celpe-Bras
ou mesmo ao TOEFL®®,

A partir da observacdo em referéncia, por conseguinte, também notamos
o alinhamento dessas outras preocupagfes do mestrando as apresentadas por Frida.
Desse modo, argumentamos que, tanto pela alusdo a bolsa da CNPQ, quanto da mencao aos
altos valores cobrados por determinadas formag6es no Peru, o pés-graduando demonstra ver
como relevante a existéncia de custeios através dos quais possa se desenvolver académico-
profissionalmente. Aqui, cabe observamos que, além das proprias gratuidades de sua pés-
graduacdo, bem como do curso preparatério apresentado nesse estudo, ocorreram diversas
vezes na UFMG, através do Idiomas Sem Fronteiras, cursos preparatorios para o Teste de Inglés
como Lingua Estrangeira®’, por isso, provavelmente, Pepe também se refira, particularmente,
ao teste de proficiéncia nesse idioma nédo vernaculo.

De outra parte, ainda que sua condi¢do difira um pouco em relacdo a dos colegas,

Che também demonstra algum interesse socioecondmico relacionado ao Brasil:

Excerto 41

[...] E, eu ja tive muitos amigos que fizeram o Celpe-Bras, porque quase sempre é a
lingua que mais escolhem fazer meus companheiros [...]

Che. Entrevista 1. 30/09/2019)

O recorte anterior (excerto 41) evidencia uma das explicacdes as quais o colombiano
recorre, ao final de sua primeira entrevista, para explicar o interesse pelo Celpe-Bras.
Dessa forma, o estudante justifica que a decisdo por participar do exame referido se da em
decorréncia de essa ser a escolha da maioria de seus colegas da graduacdo em Relacgdes
Internacionais. A vista disso, sugerimos que, talvez exista algum interesse da parte dos
estudantes desse curso, e, analogamente, do préprio Che, relativamente a proficiéncia em
portugués e a respectiva certificacdo nesse idioma na condicdo de ferramentas a possiveis
posi¢Oes empregaticias relacionadas ao pais aludido.

De forma semelhante, a perspectiva sobre um possivel interesse profissional do

graduando com relacdo ao Brasil aparece em outra situacéo:

% Teste de Inglés como uma Lingua Estrangeira.

®7 Informagcdes acessadas por meio do sitio oficial da Diretoria de Relagdes Internacionais da Universidade Federal
de Minas Gerais <https://www.ufmg.br/dri/> acesso em 15/04/2019.
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Nota de campo 17. 08/10/2019

Che relata que por falar inglés em nivel avancado e estar tendo muita pratica com o
portugués, pode vir a ter um mercado de trabalho mais amplo, ndo somente no
Colémbia, mas também no Brasil

O escrito acima (nota de campo 17) descreve uma fala de Che realizada durante a
terceira aula do Preparatério. Nessa ocasido, ao inicio de um dos exercicios relacionados a
Situacédo Oral do Celpe-Bras, enquanto estava sendo entrevistado pela mediadora, o colombiano
assegura que por ter uma proficiéncia avancada no inglés, bem como estar, significativamente,
praticando o portugués, acreditava ter grandes chances empregaticias ndo somente na
Coldémbia, mas também no Brasil.

Logo, fundamentados nesses dois subsidios (excerto 41/nota de campo 17)
averiguamos que, da parte de Che, existia interesse, ndo apenas em comprovar a proficiéncia
em lingua portuguesa de modo alcancar uma posicdo no mercado de trabalho colombiano,
como, inclusive, no brasileiro, o que, tal como nas situacdes de Frida e Pepe, pode revelar uma
atratividade desse contexto socioeconémico também para o graduando

Assim sendo, diante dessas Ultimas considerac@es acerca das ideias de Frida, Pepe e
Che relativamente a realidade brasileira, pudemos verificar, de forma mais situada, uma
possivel conexdo entre o papel de destaque assumido pelo Brasil nos ambitos econdmicos,
cientificos e educacionais em meio a América Latina (PATARRA E BAENINGER, 2006;
ROCHA, SOUSA E COSTA 2018) e as vidas de cada um desses sujeitos. De tal modo, se no
caso de Frida e Pepe, é expressa a compreensdo desse pais enquanto um contexto de melhores
oportunidades académicas e cientificas em relacdo ao Peru, na situacao de Che, é evidenciada
a possibilidade de alcancar uma oportunidade de trabalho, ndo somente na propria patria em
alusdo, mas também, em seu pais de origem, contudo, devido a influéncia brasileira exercida
em outros espacos latino-americanos, tais como a Colémbia.

Assumindo esse olhar hipotético atraves do qual a realidade brasileira, sob o viés
profissional e educacional, parece ser vista como um cenario oportuno aos sujeitos abordados
nesse estudo, primeiramente, recordamos que, como vimos ao inicio de nossa fundamentagéo
tedrica, a realidade e a verdade sdo algo relativo (NIETZSCHE, 1987; RUSSEL, 2002) e,
portanto, dependerdo, impreterivelmente, das interpretacdes de alguém sobre aquilo que se
julga. Depois, relembramos que, por sua vez, essas interpretacdes se relacionam ndo somente

as nossas vivéncias e conhecimentos, contudo também aos nossos tragos particulares, isso €,
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as nossas identidades. Nesse sentido, passando ao segundo plano da nossa associagéo,
relembramos as palavras de Stuart Hall (2006), para quem a identidade é caracterizada por sua
metamorfose e pela constante busca por nos tornar quem desejamos, mas reconhecemos ainda
néo ser. Tendo isso em vista, como temos sustentado, a demanda pelo que ansiamos nos tornar,
parece, em muito, se relacionar as nossas idiossincrasias, tal como as possibilidades oferecidas
pelos contextos socioecondmicos nos quais estamos inseridos.

Analogamente, quando refletimos sobre a identidade de Pepe, podemos imaginar a
existéncia de tracos especificos de interesse por Biologia, ciéncia etc, bem como uma possivel
auséncia de ferramentas acessiveis ao aperfeicoando continuo sobre esses assuntos em seu
contexto de origem, dai a decisdo de vir para o Brasil. Semelhantemente, quando nos voltamos
a situacdo de Frida, supomos o interesse pela Geociéncia e uma consecutiva formacao cientifica
enquanto algumas das caracteristicas especificas de sua identidade, entretanto, talvez, de
problematicas semelhantes as enfrentadas pelo peruano® decorra o interesse em vir para esse
novo pais. Por ultimo, no caso de Che, a perspectiva da procura pelo “tornar-se” se delineia
ainda mais expressivamente, pois, dentre outras motivagdes, um de seus principais argumentos
para estar no Brasil €, justamente, alcancar uma certificacdo no Celpe-Bras com vistas a
concluir a graduagéo em Relagdes Internacionais, isso €, se transformar em uma pessoa com
formacao superior e, consequentemente, capacitada a assumir diferentes posi¢des empregaticias
que podem, inclusive, tanger as relag@es brasileiras no ambito da América Latina.

Por conseguinte, fundamentados nessas observacdes, acreditamos que as identidades
de Frida, Pepe e Che corroboram a legitimacao do contexto brasileiro no que tange ao ponto de
vista socioecondémico e, mais ainda, a propria regulagdo da ideia do Brasil como um pais
imperialista (OLIVEIRA, 2018) no que concerne a Latinoamérica. Nesse raciocinio, ao passo
gue cada um desses sujeitos apresenta uma motivacdo instrumental (GARDNER, 1985)
para estar aqui, quer dizer, parte de interesses cientificos, educacionais e profissionais e

ndo necessariamente particulares, vinculados, por exemplo, a linguas, culturas etc brasileiras,

6 Mesmo que Pepe e Frida tenham partido de um mesmo pais, seria imprudente caracterizar seus contextos
originais como equivalentes, visto que existem varias outras nuances a serem consideradas. Nesse sentido,
reafirmamos, uma vez mais, que nossa andlise se fundamenta nos registros especificos alcangados no decorrer
desse estudo e ndo generaliza, portanto, nossas sugestes a todos os peruanos e ou colombianos, quer estudem
e/ou trabalhem no Brasil, ou ndo.
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as necessidades de aprender a lingua portuguesa, bem como de se preparar para o Celpe-Bras
acabam funcionando como imposicdes em funcao das quais esses individuos se movem.

Neste momento, portanto, direcionando-nos a terceira parte de nossa associacao,
voltamos a ideia das movimentagdes. Nessa Idgica, rememoramos, inicialmente, as teorias
segundo as quais o Portugués como Lingua Estrangeira/Adicional, enquanto campo de estudos,
surge, em grande parte, devido a demanda pelo ensino-aprendizagem da lingua portuguesa
ocasionada pela instauracdo do Mercosul e a consecutiva expansdo das negociages brasileiras
com outros paises da América Latina (COSTA VAL, 2002), ou seja, em funcdo da procura de
muitos latino-americanos pelo aprendizado desse idioma devido a questbes de carater
socioecondmico. Depois, relembramos a prépria origem do Celpe-Bras como derivada da
necessidade de avaliar intercambistas que chegavam ao Brasil para estudar, sobretudo, com
relacdo as suas respectivas capacidades de interagir através do portugués em contextos
cotidianos e universitarios (SHLATTER, 2014). Por Gltimo, mais recentemente, retomamos o
trabalho de Schoffen e Martins (2016), para quem os interesses em intercambio, residéncia e
trabalho no Brasil sdo apontados, justamente, como condi¢des primordiais ao aumento da
demanda pela aprendizagem de PLA.

Desse modo, a partir dessas recordagdes, outra vez, compreendemos as situacdes de
Frida, Pepe e Che como exemplos situados dos contextos socio historicos ora referenciados
(PATARRA E BAENINGER, 2006; GRISALES, 2013; OLIVEIRA, 2015; OLIVEIRA, 2017;
ROCHA, SOUSA E COSTA 2018; OLIVEIRA, 2018), haja vista suas aprendizagens de
portugués e preparacdes para 0 Celpe-Bras parecerem estar amplamente relacionadas com os
cendrios ora descritos. Em outras palavras, consideramos que, uma vez interessados avancgar
profissional e academicamente, através de recursos relacionados ao Brasil, esses sujeitos sao,
consequentemente, impelidos a aprender portugués e se preparar para o Celpe-Bras. Aqui, cabe
relembrarmos a fala na qual Pepe refere as bolsas que exigem a comprovacao de proficiéncia
em lingua portuguesa (excerto 39), assim, se tivermos em vista a intencdo de Frida em
prosseguir estudando no Brasil, em nivel de doutorado, é possivel acreditarmos em sua
conviccdo sobre, antes de iniciar esses estudos, imperiosamente, ter que perpassar ndo somente
0 aprendizado, mas também a comprovacdo no portugués do Brasil. Para mais, em reforco a
mesma oOtica, mencionamos as referéncias de Frida ao Canada, de Pepe ao TOEFL e de Che ao
inglés, pois, harmonicamente, seus interesses ndo parecem se direcionar a esse pais, teste e

idioma, todavia, as oportunidades a serem acessadas através deles.
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Diante de todas essas deliberagfes através das quais nos voltamos as Realidades,
Identidades e Movimentagfes, possivelmente, envolvidas as representacdes sobre a
aprendizagem de portugués e a preparacdo para o Celpe-Bras evidenciadas nessa investigacéo,
pudemos notar que, se 0s contextos originarios dos sujeitos abordados, talvez, ndo lhes
ofereceram determinadas opcdes de desenvolvimento em direcdo a quem eles gostariam de se
tornar, a vinda para o Brasil, pode, de certa forma, ter-lhes parecido uma maneira de alcangar
essa transformacdo. Apesar disso, a0 mesmo tempo que essas ferramentas sao oferecidas,
também sdo impostas condicdes: - aprender o portugués e apresentar uma determinada
certificacdo no Celpe-Bras. Por conseguinte, demonstra-se coerente que, tanto a aprendizagem
desse idioma, quanto a preparacao para o exame de proficiéncia apontado sejam vistas como
dindmicas extremamente desafiadoras. Nesse sentido, para além das proprias questes
linguisticas anteriormente abordadas, acreditamos que existem muitas outras raz0es
relacionadas a essas maneiras de compreender.

Em outras palavras, afora as dificuldades naturalmente relacionadas a quaisquer
processos de aprendizagem de um idioma e de preparacdo a uma avaliacdo de proficiéncia,
precisamos considerar as proprias questdes de ordem socioeconémica “em jogo”, quer dizer,
devido as quais, ser proficiente em portugués, bem como ter uma certificacdo a esse respeito
se apresentam como condic@es sine qua non, o que, com efeito, pode levar a percepgdo desses
processos enquanto ainda mais desafiadores. Nessa l6gica, propomos que, talvez, para Frida,
Pepe e Che, estando seus futuros, supostamente, dependentes dos resultados desses processos
de aprendizagem e preparacao, por conseguinte, essas dindmicas sao compreendidas de forma
ainda mais intensificada, dai, por exemplo, se originando as referéncias a necessidade de
confianga, bem como aos sentimentos negativos provocados por um hipotético despreparo ao
Celpe-Bras (excertos 19, 20, 23 e 24).

Finalmente, apds sugerirmos uma possivel relacdo entre as representacGes
evidenciadas durante a primeira parte de nossas analises (secdo 4.1.2.) e as nuances contextuais,
identitarias e de movimentagdes, estando, portanto, conscientes acerca dos estimulos internos e
externos que podem contribuir as representacdes de Frida, Pepe e Che sobre a aprendizagem
de portugués e a preparacdo para o Celpe-Bras, voltamos ao tema das Atitudes, ou melhor,
Estratégias de Aprendizagem (RUBIN, 1975; ELLIS E SINCLAIR, 1989; O'MALLEY E
CHAMOT, 1989; OXFORD, 1990; 2003; 2017), logo, as atividades nas quais esses trés

individuos se engajam de modo a serem bem sucedidos em seus objetivos, que como vimos,
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parecem nao residir apenas nas aprendizagem e preparo nomeados, contudo também em uma
série de outros interesses que perpassam esses processos.

Em contraste a discussao supra apresentada, devemos recordar que o surgimento das
pesquisas sobre as EA (s) se vincula a um periodo de reavaliacdo das estruturas educacionais,
no sentido de democratizagdo do ensino, bem como do afastamento de uma proposta vertical
de educacéo, na qual o professor detém o papel principal (FERREIRA, 2012. Nessa direcéo,
guando Rubin (1975) inicia seus trabalhos, sdo admitidas ndo somente a capacidade inata de
qualquer estudante em aprender uma determinada lingua adicional, como também o destaque
de alguns com relacdo aos outros, justamente, devido as suas maneiras de vivenciar esse
processo de aprendizagem. Assim, consequentemente, delineando-se a necessidade de
compartilhar esses “modos de aprender”, de forma a contribuir para que todos fossem bem-
sucedidos na construgdo da proficiéncia em um determinado idioma-alvo.

Sob essa Otica, antes de mais nada, retornemos aos resultados alcangados por Frida,
Che e Pepe no ambito do simulado realizado durante o Curso Preparatorio descrito nessa

investigacdo, bem como da participacdo oficial no Celpe-Bras:

Quadro 4.1 — Resultados Simulacédo e Aplicacao Oficial do Celpe-Bras:

Estudante RESULTADO FINAL RESULTADO FINAL
SIMULADO CELPE-BRAS
Frida Intermediario Superior Avancado
Pepe Intermediario -
Che Intermediario superior Avancado

Fonte: Proprios autores.

Apoiados nesses indicativos, ainda que ndo consideremos a aprendizagem efetiva da
lingua portuguesa e os niveis apontados pelos simulado e avaliagdo em questdo como
sindnimas®®, acreditamos que através dessas ambas afericbes (simulatoria e oficial),
0s sujeitos abordados demonstraram estar aptos a interagir sécio comunicativamente
em lingua portuguesa, ou seja, serem aprendizes bem-sucedidos desse idioma-alvo.
A esse respeito, cabe recordar nosso alinhamento a Cavalcanti (2013), em sua defesa da
comunicacdo com algo que envolve muito mais recursos para além das palavras, bem como

Villela e Tosatti (2017), no entendimento da configuracdo do Celpe-Bras, como um exame que

89 Mesmo uma pessoa proficiente em portugués do Brasil pode, por diferentes razGes, ndo alcangar uma certificagio
no Celpe-Bras.
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propde atividades passiveis de serem encontradas na vida cotidiana de seus examinandos,
0 gue, consequentemente, nos permite relacionar os niveis ora apresentados a ideia de sucesso
de Frida, Che e Pepe em aprenderem o portugués do Brasil.

Com isso, ao passo que percebemos esses estudantes na condigdo de pessoas exitosas
em suas trajetorias em direcdo a aprendizagem em referéncia, assinalamos que diferentes
caracteristicas de suas respectivas aprendizagens podem ser associadas aquelas propostas em
meio ao proprio trabalho de Rubim (1975), ou mesmo aos postulados de Ellis e Sinclair (1989),
que, como vimos, se dedicaram a uma abordagem mais voltada ao viés psicoldgico. A exemplo
desse primeiro, mencionamos a abertura significativa a comunicacéo, observavel, sobretudo,
por meio dos comportamentos de Che e Frida, ao criarem diferentes oportunidades a
comunica¢do em lingua portuguesa, em especial, com nativos dessa lingua. Ja no segundo caso,
citamos a inquietude, nomeadamente, um dos tragos psicologicos mais nitidos relativamente ao
comportamento desses trés sujeitos em face do aprendizado em discussdo, haja vista suas
procuras por diferentes meios de aprenderem o portugués e também de se prepararem para 0
Celpe-Bras.

Apesar disso, como adiantamos durante o embasamento tedrico desse trabalho,
em um terceiro momento dos estudos da area em alusdo, Oxford (1990) apresenta uma
perspectiva aprofundada sobre as Estratégias de Aprendizagem e, devido as especificidades
desse quadro tedrico, a proposta oxfordiana nos pareceu a mais adequada para verificarmos
a quais EA(s) as representacdes de Frida, Pepe e Che acerca dos aprendizado do portugués
e preparo para o Celpe-Bras parecem se relacionar. Assim, esclarecemos que, mesmo esse
direcionamento ndo focalizando a preparagdo para um exame de proficiéncia, uma vez
que as atividades preparatérias se envolvem a utilizacdo da lingua em situagdes socio
comunicativas, também consideraremos os “modos de aprender” direcionados ao preparo para
0 exame de proficiéncia referido como estratégias dirigidas a propria aprendizagem da lingua
portuguesa. Nesse raciocinio, argumentamos que as sensa¢des de confianga, familiaridade e
condicionamento relativamente ao Celpe-Bras, ndo deixam de se relacionar ao préprio
portugués em si, haja vista que o preparo a essa avaliacdo diz respeito a elaborar géneros
textuais e orais em lingua portuguesa.

A vista disso, considerando enquanto EA(S), tanto as maneiras de aprender
relacionadas a aprendizagem de portugués, quanto a preparagdo para 0 Celpe-Bras

identificaveis através dos registros gerados durante essa investigacdo, sobretudo por meio dos
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diferentes eixos tematicos constituintes das que representac@es supra evidenciadas, recordamos
que Oxford (1990) estabelece dois grupos nesse sentido, as Estratégias de Aprendizagem diretas
e as indiretas. Dessa maneira, enquanto as primeiras estdo relacionadas a cogni¢do, memoria e
compensacdo, as segundas dizem respeito as metacognitivas (avaliagdo e orientagdo dos
processos), sociais e afetivas. Apos essas colocagdes, observemos o quadro abaixo:

Quadro 4.2 — Quadro das Estratégias de Aprendizagem em relacdo as Representagoes:

REPRESENTACAO ESTRATEGIA DE GRUPO SUBGRUPO ATITUDE
APRENDIZAGEM
Aprender portugués Dedicagdo de Tempo
demanda esforco Aprender mais léxico Indiretas Metacognitiva Auto monitoramento/

auto avaliagdo

A aprendizagem de Imerséo em portugués*

portugués é Contato com falantes Indireta Social Cooperar com 0s
potencializada pelo nativos* outros
contato com nativos Aprendizagem com

professores nativos*

E importante se Construir confianca
preparar para o Celpe- Construir familiaridade Indireta Afetiva Relaxar
Bras Construir condicionamento

Para se preparar parao = Colaborador as simulacdes*

Celpe-Bras, é
importante contar com Indireta Social Cooperar com 0S
auxiliadores outros

Dicas

Contato com nativos

* Admitimos que as EA(S) com asterisco poderiam ser identificadas como diretas, cognitivas e conversacao, mas
nossa op¢do pelas indiretas, sociais e de cooperacdo se deve ao reconhecimento dos objetivos centrais de Frida,
Pepe e Che ao se voltarem a cada uma dessas atitudes.

Fonte: Préprios autores.

Depois de analisarmos o quadro anterior (figura 4.6), no qual apresentamos
as principais Estratégias de Aprendizagem identificadas em relagdo as quatro representagdes

estudadas nessa pesquisa, notamos que dentre as principais EA (s) observaveis, se sobressaem

172



173

as indiretas, sociais, de busca por cooperacdo e as afetivas, de procura por relaxamento.
A exemplo das respectivas atitudes as quais essas maneiras de aprender correspondem,
mencionamos a aprendizagem de Frida, Pepe e Che através do contato com falantes cujo
portugués seja a lingua materna, bem como suas proprias inser¢ées em um curso preparatério
para o Celpe-Bras, também com vistas também ao aumento de suas confiancas, familiaridades
e condicionamentos no que concerne ao uso socio comunicativo desse idioma-alvo.

Partindo dessa verificacdo sobre a prioridade dada por Frida, Che e Pepe as Estratégias
de Aprendizagem direcionadas a demanda por colaboracdo e seguranca, acreditamos que a
relacdo presentemente proposta entre seus contextos, identidades, representagdes e atitudes se
demonstra ainda mais coerente. Nesse sentido, argumentamos que se as aprendizagem
e preparacdo em debate se colocam como significativas a vida dessas pessoas devido as
questdes socioeconémicas as quais se interligam e, possivelmente, também por isso, sdo
consideradas exigentes, por sua vez, a comunicacdo direta com nativos em portugués, bem
como a construcdo de uma maior seguranga nas interagdes através desse idioma, se colocam
como as maneiras mais eficientes ao alcance dessas metas. Nessa l6gica, propomos que a
possibilidade de constante contextualizacdo e orientacdo a respeito dessas dinamicas sob as
Oticas de Frida, Pepe e Che se configura como o melhor recurso diante de suas maiores
prioridades, isso &, crescimento profissional e académico e, portanto, é extremamente
compreensivel que eles deixem seus lugares de origem em dire¢do ndo somente ao Brasil, mas
também ao portugués e ao Celpe-Bras.

Em resumo, nesse segundo bloco de analise dos registros gerados durante esse
percurso investigativo, nos dedicamos a proposicdo de que as representacfes evidenciadas
durante esse estudo, além das proprias relacGes aos desafios propiciados pelas aprendizagens
de um idioma adicional, também se envolvem as identidades, aos contextos socio econémicos
e as mudancas de Frida, Che e Pepe para o Brasil, bem como as Estratégias de Aprendizagem
adotadas por eles ndo somente em meio a necessidade de se tornaram proficientes no portugués,
mas também de comprovarem essa proficiéncia. Visto isso, de modo a ilustrar as presentes

discussdes, acrescentamos 0 esquema abaixo:

70 Diminuigdo da ansiedade.
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Figura 4.6 — Esquema Representacdes e Variaveis

REALIDADES IDENTIDADES
’ |
CONTEXTOS SOCIAIS, INTERESSES ACADEMICOS
ECONOMICOS E POLITICOS PROFISSIONAIS
MOVIMENTAGOES

I

FERRAMENTAS ACADEMICO-PROFISSIONAIS

APRENDIZAGEM PREPARACAO PARA
DE PORTUGUES O CELPE-BRAS

ATITUDES

.

v

ESTRATEGIAS DE APRENDIZADO DIRETAS, SOCIAIS E AFETIVAS

Fonte: Proprios autores.
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CAPITULO 5

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste quinto e ultimo capitulo, teceremos algumas consideracdes finais acerca da presente
investigacdo. Para tanto, primeiramente, retornaremos as perguntas a partir das quais esse
trabalho foi desenvolvido, com vistas a respondé-las. Depois, voltaremos a hipdtese
investigativa inicialmente formulada, de modo a verifica-la. Finalmente, apresentaremos
algumas implicacdes desse estudo a area de ensino-aprendizagem, sobretudo de portugués para

hispanofonos e sugeriremos algumas ideias para trabalhos futuros.

5.1. Retornando e respondendo as perguntas iniciais:

Partindo do objetivo central de evidenciar as representacdes de hispano-falantes,
latino-americanos, universitarios, em contexto de imersdao em portugués, cursando a
graduacdo ou a pés-graduacdo em distintas areas do conhecimento, acerca da aprendizagem
de Lingua Portuguesa e da preparacdo para o Celpe-Bras, elaboramos duas perguntas de
pesquisa que nortearam o presente trabalho: 1). Quais séo as representacdes acerca da
aprendizagem da Lingua Portuguesa falada no Brasil e da preparacdo para o Celpe-Bras
explicitadas pelos sujeitos envolvidos nessa investigacdo? e 2). A quais nuances as
representagdes sobre a aprendizagem de portugués brasileiro e a preparagao para o Celpe-
Bras evidenciadas pelos sujeitos abordados nessa pesquisa estéo entrelagadas?

1). Assim, para respondermos a primeira questdo retomada, regressamos ao quadro

das representacdes evidenciadas durante a secdo de analises de registros desse estudo:

Quadro 5.1 — Categorias e Subcategorias de analise dos registros

| Categoria Categoria
Representacdes sobre a Aprendizagem de Representacdes sobre a Preparagéo para o
Portugués Celpe-Bras
Aprender portugués demanda esforco E importante se preparar para o Celpe-Bras
A aprendizagem de portugués é potencializada Para se preparar para o Celpe-Bras, €
pelo contato com nativos nesse idioma-alvo importante contar com auxiliadores

Fonte: Préprios autores.
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A partir dessa referéncia (Quadro 5.1), averiguamos que Frida, Pepe e Che
demonstram as representacdes de que a aprendizagem da lingua portuguesa do Brasil -
demanda esforco - e - € potencializada pelo contato com nativos nesse idioma-alvo-. Nessa
direcdo, como vimos, a primeira representacdo identificada se apoia em fatores como: a
demanda significativa de tempo/dedicacdo, o esfor¢o continuo para aprender mais e, inclusive,
a caracterizacdo das dificuldades relacionadas a aprendizagem da lingua portuguesa enquanto
semelhantes as apresentadas por quaisquer outros idiomas, ainda que ndo tdo proximos ao
espanhol, tal qual o portugués. Por sua vez, a segunda representacdo a respeito da aprendizagem
mencionada se fundamenta em questfes como a valorizagdo do contexto de imerséo, o contato
com falantes cujo portugués seja a lingua materna e a aprendizagem da lingua portuguesa com
o0 auxilio de professores nativos nesse idioma.

Ja relativamente a preparacdo para o Celpe-Bras, verificamos que esses trés sujeitos
hispanofalantes e latino-americanos exteriorizam representacdes através das quais
compreendem o preparo para 0 exame em referéncia como - importante — e como uma
dindmica em meio a qual - € importante contar com auxiliadores - . Sendo assim, a primeira
representacdo averiguada a esse respeito se fundamentou sobre questdes como: a necessidade
de construir familiaridade, confianga e condicionamento ao exame apontado. De outra parte,
a segunda representacdo sobre o preparo a avaliacdo oficial de proficiéncia em portugués do
Brasil se pautou sobre o destaque dado ao papel de um colaborador na realizag&o dos simulados
para o Celpe-Bras, as dicas e ao contato com pessoas cujo portugués seja a lingua materna.

Baseados nessas representacfes e em seus respectivos argumentos, além de responder
de forma detalhada a pergunta inicial desse trabalho, aferimos a existéncia de uma possivel
relacdo entre essas representagdes, a qual caracterizamos do seguinte modo: 1 - a lingua
portuguesa € compreendida enquanto um idioma cuja aprendizagem € desafiadora e,
por consequéncia, o contato com falantes nativos desse idioma-alvo € percebido como um dos
principais meios de aprendé-lo. 2 - Por seu turno, a compreenséo do portugués como um idioma
cujo aprendizado é exigente implica na imprescindibilidade do preparo ao Celpe-Bras e,
portanto, de modo semelhante a situacao de aprendizagem referenciada, o contato com falantes
cuja lingua portuguesa seja o idioma materno é entendido como uma das estratégias mais
eficientes a preparacao para essa avaliacao.

Tendo essas respostas em conta, para aléem de alegarmos que as maneiras através das

quais Frida, Pepe e Che veem a aprendizagem de portugués e a preparacdo para o Celpe-Bras
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indicam uma caracterizacdo desses processos como dindmicas extremamente desafiadoras,
reafirmamos a nossa andlise de registros como referente a um espaco especifico de tempo e
relembramos que, sendo o0s sujeitos metamdrficos (HALL, 2006), essas ideias,
presumivelmente, também tém sido constantemente transformadas. Ainda assim, permitimo-
nos destacar a nitida diferenca entre os registros supra discutidos e aqueles apresentados por
meio de pesquisas anteriores (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E
CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017), de acordo com as quais para hispanofalantes
a aprendizagem de portugués se configuraria enquanto um processo pouco desafiador devido a
proximidade entre as linguas espanhola e portuguesa.

2). Subsequentemente, em resposta a segunda indagagdo sobre a qual esse trabalho

foi construido, referimo-nos a Ultima secdo da analise de registros, na qual retomamos as
tematicas das Realidades, Identidades, Movimentacbes e Atitudes de Frida, Pepe e Che
de forma a demonstrar esses aspectos na condi¢cdo das principais nuances entrelacadas as
representagOes evidenciadas por esses sujeitos acerca da aprendizagem de portugués e da
preparacdo para o Celpe-Bras. Em outras palavras, partindo desses temas, propusemos algumas
das principais questdes as quais os modos de ver as dinamicas em discussdo podem estar
relacionados, quer como condi¢Bes prévias, quer como consequéncias empiricas.
Nesse raciocinio, de modo inicial, propomos que a interacdo entre 0s contextos sOcio
econbmicos desses sujeitos e as suas respectivas identidades, quer dizer, seus interesses
particulares, possam ter sido algumas das principais razGes para fazer com que eles se
direcionassem ao Brasil. A esse respeito sugerimos que, uma vez que em um determinado
momento de sua historia, o pais aludido detém alguma notoriedade no que tange a América
Latina, quer por questdes econdmicas, educacionais e/ou cientificas (COSTA VAL, 2002;
SHLATTER, 2014; SCHOFFEN E MARTINS, 2016), em busca de atingirem seus interesses
académico-profissionais esses individuos parecem compreender seus deslocamentos em
direcdo a essa patria enquanto uma oportunidade de realizagdo nesses ambitos.

Mais especificamente, no caso de Frida, tratamos da ansia por uma formacdo
académica continuada, ao passo que a académica reporta o interesse em também cursar
0 doutorado no Brasil. No caso de Pepe, discutimos a percepcao desse mesmo pais como uma
referéncia latino-americana em meio aos estudos desenvolvidos na area especifica em que
0 pés-graduando se insere. Relativamente a Che, abordamos o interesse em trabalhar nessa

nagdo, ou mesmo, em ambientes profissionais relacionados a ela. Nesse contexto, portanto,
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argumentamos em favor da existéncia de uma relacdo entre as motivacoes (GARDNER, 1985)
socioecondmicas desses sujeitos e uma espécie de imposicdo da aprendizagem de portugués,
bem como do alcance de uma certificacdo no Celpe-Bras, fatores que, aparentemente,
sintetizam as nuances as quais as representacdes desses estudantes sobre as dinamicas de
aprendizagem e preparacdo aludidas se interligam.

Ap0s destacarmos as Realidades, Identidades e Movimentagdes das pessoas abordadas
nessa investigacdo como algumas das principais variantes as quais suas representacdes sobre a
aprendizagem de portugués e a preparacdo para o Celpe-Bras parecem se relacionar, também
delineamos uma correlagdo entre essas maneiras de compreender e as Atitudes, isso &,
as Estratégias de Aprendizagem (OXFORD, 1990) adotadas por essas pessoas de modo
a alcancar seus objetivos de serem proficientes em portugués, bem em obterem uma certificacédo
nesse sentido. Particularmente, aferimos que, se por um lado as representacées em discusséo
apontam no sentido de que esses processos de aprendizado e preparo sao trabalhosos e em meio
aos quais é importante contar com o apoio de outrem, quando tomamos o quadro de referéncia
das Estratégias de Aprendizagem (OXFORD, 1990) adotadas por esses aprendentes,
identificamos, justamente, uma maior relevancia das EA(S) que implicam em no controle
emocional e na colaboragéo.

Por fim, nesse Ultimo ponto de nossa analise de registros, além e respondermos a
segunda questdo sobre a qual esse estudo se pauta, sugerimos uma legitimacdo do Brasil
enguanto um pais imperialista no cerne da América Latina por meio das trajetorias de Frida,
Pepe e Che. Nesse ponto de vista, fundamentamo-nos na compreensdo de que, ademais das
proprias dificuldades enfrentadas em meio a aprendizagem de um idioma adicional, essas trés
pessoas ainda enfrentam, de diferentes maneiras, situacfes nas quais a aprendizagem da lingua
portuguesa e a preparacdo para o exame oficial de proficiéncia em portugués do Brasil se
configuram como imposicdes. De outro modo, sustentamos que, se 0s interesses dessas pessoas
se destinam a vieses académico-profissionais relacionados ao Brasil, por conseguinte,
0s processos de aprendizagem e preparo em debate se colocam como condicBes prévias ao
alcance desses objetivos e, portanto, podem corroborar a intensificacdo das representacdes

sobre as dificuldades apresentadas por eles.
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5.2. Retornando e verificando a hipédtese inicial:

Para além desses dois questionamentos iniciais, também explanamos a hipotese de que
as representacOes dos sujeitos abordados acerca da aprendizagem de portugués e do preparo
para o Celpe-Bras se relacionariam as suas préprias motivages académicas e profissionais
relativamente & proficiéncia em portugués, bem como do alcance de uma certificagdo no exame
referido. Ademais, sinalizamos ainda, a possibilidade de as representacdes a serem evidenciadas
influenciarem sobre as prdprias Estratégias de Aprendizagem (OXFORD, 1990) que foram
adotadas pelos estudantes envolvidos nessa pesquisa em meio aos Seus processos de
aprendizado da lingua portuguesa e da preparagédo para o Celpe-Bras.

Acerca disso, afirmamos, respaldados pela propria resposta a pergunta dois, supra
explanada, que a suposicdo em referéncia pode ser confirmada pela ultima subsecéo da analise
de registros da presente pesquisa. Com efeito, se acreditdvamos em relacionamento muito
estreito entre as maneiras por meio das quais Frida, Pepe e Che compreendiam a aprendizagem
da lingua portuguesa, bem como a preparacdo para 0 exame abordado e suas motivacoes
académico-profissionais, quando nos debrucamos sobre as questdes socio econdmicas,
identitarias e de movimentacdes, essa relacdo se demonstrou ndo somente evidente, mas
também muito ampla e complexa.

Semelhantemente, quando nos aproximamos das Atitudes, diga-se Estratégias de
Aprendizagem (OXFORD, 2017) adotadas por esses estudantes em direcdo ao aprendizado do
portugués e ao preparo para o Celpe-Bras, percebemos uma relagédo linear entre as maneiras
através das quais os estudantes aludidos veem essas dindmicas e as EA (s) adotadas por eles de
modo ndo somente a aprenderem o portugués do Brasil e se prepararem para o respectivo exame
oficial de proficiéncia nesse idioma, mas, inclusive, a alcancarem seus outros objetivos,
quer de continuar a formacao académica em um ambiente ao qual parecem idealizar do ponto
de vista cientifico, como nas situacdes de Frida e Pepe, quer pela necessidade de comprovacéao
dessa habilidade linguistica com vistas a poder acessar 0 mercado de trabalho de Rela¢des

Internacionais, tal qual no caso de Che.
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5.3. ImplicacGes dessa investigagao:

A primeira implicacdo do presente trabalho a qual devemos nos referir parte das
principais conclusbes as quais chegamos em nossas analises de registros, no que tange a
identificacdo de que as representagdes de Frida, Pepe e Che sobre os processos de aprendizagem
do portugués e preparacdo para o Celpe-Bras parecem evidenciar esses processos como
dindmicas significativamente desafiadoras. A esse respeito, como Vvimos, nossos registros
contrariam aqueles explanados por pesquisas segundo as quais para hispanofalantes,
a aprendizagem do portugués, em geral, seria vista como um processo pouco desafiador
(e analogamente a preparacdo para o exame mencionado) em funcdo das semelhangas entre a
lingua portuguesa e espanhola (ALMEIDA-FILHO, 1995; RABASA, 2010; GRANNIER E
CARVALHO, 2015; ROBLES E ROCHA, 2017).

Nessa direcdo, é imprescindivel destacarmos a extrema importancia de, em nossas
praticas didrias de ensino-pesquisa, criarmos espagos € mecanismos para que 0S proprios
estudantes retratem suas compreensdes em rela¢do aos processos de ensino-aprendizagem em
desenvolvimento. Tendo isso em vista, apesar de reconhecermos a limitacdo de nosso construto,
uma vez que as vozes de Frida, Pepe e Che nédo sdo diretamente ouvidas, perpassando o filtro
das consciéncias dos investigadores aqui envolvidos, ainda assim, chamamos atencdo aos
prejuizos que podem ser causados quando os docentes assumem uma ideia generalizada acerca
de seus discentes. Nesse sentido, argumentamos que, para além de contribuir a regulacéo de
determinados preconceitos, esse tipo de atitude pode ser nociva ao préprio desenvolvimento de
um ambiente favoravel a construcdo de saberes, haja vista que as representacdes desses
estudantes ndo deixam de integrar suas realidades e, portanto, conhecé-las nos auxilia a
organizar um ambiente mais oportuno para a construcdo de conhecimentos (FREIRE, 1996).

Outrossim, a segunda implicacdo sobre a qual ndo poderiamos nos furtar é a da
necessidade em estarmos sempre atentos as nuances as quais 0s ensinos-aprendizagens pelos
quais somos corresponsaveis se envolvem, de modo a ndo tornar esses processos ainda mais
dificeis para os aprendentes em questdo. Aqui, tomando os casos de Frida, Pepe e Che,
percebemos um deslocamento que, por diferentes razdes, se demonstra imperioso e que pelos
referenciais abordados podem ser compreendidos como situacdes muito semelhantes as de
varios outros hispanofalantes latino-americanos. Assim sendo, cabe ressaltarmos que se em

funcdo das exigéncias metodoldgicas acabamos por caracterizar, sobretudo, os interesses
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académicos e profissionais das pessoas abordadas, de outra parte reconhecemos que possam
existir outros lados de suas identidades os quais, quica, ndo teriam interesse em vir para o Brasil
e, tdo pouco, em aprender o portugués e se langarem a preparacéo para o Celpe-Bras.

Apesar disso, de maneira comprovadamente exitosa, esses trés sujeitos enfrentaram os
desafios impostos pela insercdo em novos ambientes, em uma nova lingua, bem como por suas
respectivas necessidades de validacdo a respeito de suas proficiéncias no portugués brasileiro,
para, possivelmente, no futuro, terem condi¢des de partir as escolhas que, de fato, traduzam
seus interesses primeiros. Esperamos, por isso, que as coragem e esfor¢cos destacados em meio
a esse estudo os levem a serem reconhecidos por muitos mais méritos do que serem
hispanofalantes latino-americanos que veem a aprendizagem de portugués e a preparacao para
o exame oficial de proficiéncia em portugués do Brasil como dindmicas desafiadores.

De outra maneira, intencionamos que o0s subsidios presentemente explanados
contribuam, em alguma medida, a percep¢do da importancia de praticas de ensino
emancipadoras, que contribuam a justica social para que assim, futuramente, todos nds,
latino-americanos, ndo sejamos mais levados aos deslocamentos em funcdo da auséncia de
oportunidades contextuais. Ao contrario, que tenhamos uma verdadeira autonomia para

decidirmos o que, realmente, queremos aprender e onde, de fato, queremos estar.

5.4. Sugestdes para investigacoes futuras:

Pautados sobre as inimeras questdes que, tal qual vimos, podem emergir em estudos
voltados ao ensino-aprendizagem de forma geral e também no ambito de linguas proximas,

sugerimos a realizacédo das seguintes investigacoes:

1) InvestigacOes voltadas as representacdes de discentes sobre determinados idiomas,
levando em consideracdo os diferentes contextos sociais, econdmicos e politicos

vigentes, bem como as identidades dos sujeitos envolvidos.

2) Pesquisas que relacionem as representacdes sobre variados idiomas as estratégias de

aprendizagem adotadas pelos estudantes.

3) Estudos sobre a representacdo do ensino-aprendizagem de linguas préximas em

contextos nos quais a Intercompreensao seja a principal abordagem didatica.
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4) Trabalhos em que o desempenho de examinandos hispanofalantes no Celpe-Bras seja
avaliado de modo a reduzir generalizacdes e evidenciar, ndo somente as estratégias de

aprendizagem, mas também de realizacdo do exame mais exitosas.

Em sintese, averiguamos que o desenvolvimento de construtos cientificos que estudem
0 ensino-aprendizagem de linguas em face das representacdes, dos contextos e dos individuos
em suas multiplicidades e singularidades ainda parecem ser escassos, sobretudo quando
tratamos de linguas proximas, tal qual a relacdo portugués-espanhol. Nesse ultimo caso, as
pesquisas, ndo raramente, tém se preocupado somente com 0S aspectos estruturais
e excetuado as outras variaveis que entrecortam esses modos de ver de hispandfonos e
lus6fonos. Dessa forma, essa investigacdo contribui para alertar sobre a importancia de
prestarmos mais atencdo nos estudantes e naquilo que eles percebem e vivenciam em meio aos
processos de ensino-aprendizagem de um idioma-alvo, bem como de preparagdo para uma
prova de proficiéncia, dado que essas tarefas, ainda quando desenvolvidas de modo individual,

ndo sdo somente estruturais, mas também sociais, socializantes e emancipadoras.
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APENDICES

Apéndice 01 - Roteiro Entrevistal - Parte 1

199

Bariro S8 Faesic Hocimanoo
ECFACSIRTACEES OF HISFAMOFALAKTES LAT NO-A& M DT CA NS
SOMEE A& AFACMIETACER D FOSTLMGLURS Deli BASE T A
FARFARLLCAS FaAs O [xEME CELP - BRAS.

ROTEIRO PARA ENTREVISTA ESTRUTURADA 1
INSTRIUNCOES:

Prezado (g] porticipante, NEStD eNtrevista, Nos CoNversaramos sobre trds temas principais:

a. O sew parfil pessoal @ profrssional;
b_ A swao relacfo com o sprendizagem de portugues do Brosil;

c. A preparacto parn o exeme Ceipe-Bras:

For fovor, responde-cs do formo mois sincerg @ detoliade gue for possival.
5o em olgum momento vood sentir gue algwmes resgostas serdo parecidas o owtras jo dadas, nEo sa
preccupa ' Continue respondendo da formo que fhe for mais wardadeine @ compliatal
U'sg todo o tempo necessario paro coda resposta, NG0 59 preocuge oom issof
- Etopa 1 -
Identificaocto dos sujeitos e experiéncias

2. Voce pode se apressnter, por favor?

b. Ha gquanto tempo vocs ests no Bresil ¥

. -
c. PForque wooe veio para o Brasil?

d. Porgue vocs escolheu esm universidade ®

e. Vocg sprendeu poriugues antes de vir pare o Bresil? Se sim, por que? Se ngo, por gQue?

Woce pertidpou do Celpe-Bras no Brasil efou em outro |5} peises (57 Como foi?
VooE 52 pregorou” Comor

S8 Voo s& ErERarcw, oMo Se sentiv durchde o ,'J"-a-p:n:;ﬂa -

Coma fiod @ evoNariar

Aldm 0w vool, guem porticisou oo gvaliapSoT

& QuE varE Goiou de 5eu desempenfo’

Coma ¥ord 5@ santiv duronte o @xame’

Vooe FOSETE O Meleicr Gigo mMals soive euse aesurnde ™ O .:_'uE r

OO0 00 oo™

E- Se woo# nunca participou do Celpe-Sres, tem alguma ideis de como funciona?

h. Woce ja participou de algwm curso preparstorio para o Celpe-Bres? Por gue?

i. Se wmc# nunca participou de umn curso preparatoric pars o Celpe-Bras, por que decidiu participar?

Pnrirai S Pl o Hnciransa
EEFRCSEMTACDES D HISFANOFALAKTES LAT NG [FI CANDIS
SOEE A& APACMIETACIR D FOSTLMGLUERS Deli BASIL E A
PRICPARACRD: PAFA O CEAME OF LFT-08AS
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Fonte: Proprios autores.

Apéndice 01 - Roteiro Entrevista 1 - Parte 2

200

Fariro e Paulo Hncimansa
ELFRECSEMTACIES OF HISFANORALERTES LAT NO-AM DT CANDS
SORIEE A AFAEMDEZAGER D FORTUGLES DO BRASLE A
PREFARLACAD PR O [CAM T CELPT-BRAS.

— Etapa 2 —
Identificopto sobre o aprendizagem de portugués e o preporogio para o Celpe-Bras

2. Comente como tem sido & sus aprendizsgem de portuguss desde o inscio st 8 ptusiidede.
o Desde guEndo vOod aprende/oprendeu poringuas T Por guaT

o Coma wood oprende/saneadey partugues” Por gue

o Voo teve/tem ojudo” D quem T For quar

o Quaoir maoterigis vaog whis/Utiizow® Par Quar

o Wook gostoric of relrior aigo mais Sohre este asswato? O GuaT

o Hid desofiosT

o Hi focidades”

o O gue mais WOOk GOStOTg oF relgteT T

b. Eimportante se prepares pars o Celpe-Sres? Por gua?

c.  Ouamis expectatives voce tem deste curso preparstorio pare o Celpe-Bras? Por que?
d. Woce vei continuer aprendendo portuguss apos o Celpe-Bras? Por que?

Firm dg primeirg entrevistal
Muite obrigoda oté ogui!

Fariro e FPaulo Hncimeansa
ELFRECSEMTACIES OF HISFANORALERTES LAT NO-AM DT CANDS
SOMEE A AFAEMDIZAGIM O FORTUGUES D0 BRMSILE &
PR FARACRD PARA O EXAME O L0845
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Fonte: Proprios autores.

Apéndice 02 - Roteiro Entrevista 2

ROTEIRD PARA ENTREVISTA ESTRUTURADA 2
INSTRUCOES:
Prezade (a) porticipants, reste antrevista, Nos conversaramos sobre dois temas principois:

b. A swa relacis com a oprendizagem de portuguis do Brasil:

- )
. A swa preparaces para o evame Calpe-Bras;

Por fovor, resporda-os do formo mois sincera @ detolbade que for possivall
52 em slgum momento vood sentir gue algumes respostas serdo parecidas o cutras jo dadas, oo se
prescupef Continue respondendo da formo qua fhe for mais werdadeirg @ compiata!

Use todo o tempo necessdric pars coda resposta, NG 5@ preocupe oom isso!

Parte 1 — Aprendizogem de portugues:
Voce sprende portuguss atuslmente? Por gue?

Se vooe aprende poriugues atualmente:
Juonds wooe aprende? Por queF

Onde vooe gprende? Por qua?

Com quen vood corende? Por gua?

Corm quais meteriais voce gprende? For que T

Hi dificwidodes?

0000 00 M

Hi focilidades?

3. Esmportante aprender portugues? Por que?

4., Are gueando vooE vai sprender portuguss?

5. Felate algo minis sobre 8 sus eprendizagem de portuguss.

Preparacio porg o Celpe-Bnas:

Vioce se prepars pars o Celpe-Bras stuslmente? Por que?

o

Se yooE 5= prepare para o Celpe-Bres stuslmente:

Quendo vooe s& prepara” Por que?
grag g

Onde voos se prapara” Por qué?

Com quen vood se prepara? Por qua?

Com guais moberiais vooe se pragara? Por que?

prEg 5

Hi dificwidodes?

2 900 aa H

Hi focilidades?

Eirnp-urh:ﬂte s& preparer pars o Celpe-Bres? Por gue?

9. Ame guando vooE vai se preparsr pare o Celge-Bras®

10. Relate algo minis sobre m preparacio pare o Celpe-Bras.

Fim da segunda entrevista! Muwito obrigoda!
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Apéndice 03 - Folha de Identificacéo

Lo PR R T ]
BEFRDE WTALES OF el b OF al e WTES LATI HO-AniFala i
S T T WG T b [ T T L D B A
PP AR A AR, O AT R -

Folha de identificorao

INSTRUCOES:
Prorado (o] partidpants, neste fotha, wock respanders algumas informacbes @ Sou respaito.

Em coso de difvicas, por favor, pangunte-nos.

a. Flome completo.
b. Icedes
c. GEneroc

| | Femamine | | Mascubing | | Outros:

d. Esiado ol
| | Sokteira(a) | | Cxssdo(a) | | Owiros | |

2. Pais e loml especico de origem.

Exmmplo: Brasil, Belo Horzonts, Mines Sersis, regifio sudest=.

f. Aress de stuscio jestudos efow trabalha)c

Ememnplo:  Ce=nciss Hummnaz — Letes, mestrado; Cisnciss Bwobgicss — Medicire,  doutorsda.

E Assuntos de interesse oo stividedes de lazer.
Exernpla: Poltica, liveas ; corride = sastranomis.

Muito obrigada pel contribuigdo!

AdenoiosormerTia,

Moring de Poulo Nescimento

Pri-gradiamndts o Eiludo Ungedieed, e alse die seeirochs, no Focasdisde g Lrtnas oo Dievwerskahacls Findero de Moo Gaeraki,
&

Christion Jeon-Mariz Regis Degodhe

O By dhe pargiasied B Pl -gradun gl ern S ek Uingeiatioos, no Foculdods de Dtras g Uinksers dhadle Fedherod e i
G

M ries de Paaks Mensimenn
EEFRDITWTALNS OF skt O al s WTES LAT] HO-ARTa m il
SOME T 5, P MODRGT b D PO TUMRU RS D Rtk i &
e e Sl Y PR e T ST

Fonte: Préprios autores.
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Apéndice 04 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Parte 1

Mariea ce ks M
BEFREIE WTALEES 0 Bk MO ALAMTES LAT M- ARME TS AW
SORRT A, AR MDA T i D EORTURRUES D0 BfiddL £ A
PRETEARLRAY FARLR. O ERAME (XL SRk

Termo de Consentimento Livre & Esclarecido,
Prezzdao (2] colega,

Vioo# est3 sando corwidado (3] a participar da pesquisal Representacdes de hispanofalamtes lating-
americanas sobre o sprendizagem do portugues do Brasil & a preparagdo para o Cefipe-Bras, dessnvolvida
através do Programa de Pds-Graduacio em Linguistica da Faculdade de Letras da Universidade Faderal
de Minas Gerais, pela mestranda Maring de Paulo Nasdmento = sob :-DTE'M‘.IF‘D do Prof. Dr, Christian
Jezr-Mari= Regis Degache,
Por meio deste documento, denominado Termo de Consentimento Livee & Esclareddo, objetivamos
esclarecer 20 maximo quais serso os seus direitos & as suas :'I:ribruigﬂu = coletar = sus sssinaturs, oo
vood dedda colaborar conosco,
Com isso, pedimos que, por favor, desermvolva a sua leftura com muita atengSo & &m caso de dindds, ndo
hesite &m nos perguntar.
Ciratos desde j3,
Atenciosaments,
Marina de Poule Noesdmento
ot ean Marie i Doche

+ OBJETIVO DA PESQUISA
A pesquiss em guestdo tem coma objetivo evidendar comao woos & seus coleges do nosso Curso de
Preparagic para o Celpe-Bras, hispanofalantes exclusivamente, compreendsm os processos de
aprendizagem de portugués & de preparacio para essa avaliacio. Nesse sentido, nosso foco prindpal &
retratar quais 530 25 suas propriss compresnsoes (& de seus colegas) acerca desses dois temas, =m
detrimerto das de cutrem.  Logo, & reafizacio desse curso preparstdrio astd exclusivarments ligada 3
pesquisa apresentada &, portanto, dads = natureza do estudo, todos os participantes devemn ser
hispanofalartes.
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Apéndice 04 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Parte 2

1

id

i

i rira g Facks Maccimenns
BRI WTRIS [ S O ALAMTIES LATIW-ARE Pl LT
SORAT B AR WODRGE W D PORTUUES Do BRI T &
AR R FRLS, (3 FARE (L SRk

2 PARTICIPACAD
Caso wocs concorde &m participar, voluntariaments, da pesguisa apressntada, sus participeso se
dars das seguintes maneiras!
Voos poders integrar o corpo discente de um Curso Preparatonio para o Exarme CelpeBras, conduzido
pels Licencimda erm Uingus Portuguess & mestrands, Marina de Psulo Masdmento, no Prédio da
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Mines Gerais, no Campus Pampulhs, na Avenida
Presidemte Antonio Carlos, n® 6627, =m Belo Horizonte, Mines Cerais, Brasil, nos dias! +8 = 25 de
outubro e 1 & § de novembro, de 13300 35 17500 (uma hors: da tarde st 35 dnoo da tarde)
O curso ser Eratuito, ou sejm, voos neo devers pager pelas sulas & nem pelo matenE didatioo.
Em nenhum dos dois casos, pesquisa & curso, vocs sera remunersdo pela participecso,
Antericrmente 30 CUrsdy serd solidtsds ums entrevists coma durscio de cerca de trints minutos (30
minutos) & ministrante do curso concements a0 sew perfil pessoal e profissional & a5 suas
compreensces sobre 3 sprendizagem de portugues & 3 preparssio pars o exame Celpe-Bras.
VocE poders participar de aulas que visarso, majoritariamente, preparsdo pars o Celpe-Sras, tenda
como prindpes materiais 35 provas splicadas em edigfes anterores dessa avaliagio £, assim s=nda,
=53z gulzs poderso ser sempre gravadas, em integrs, pela professora
Ao final do curso, serd soficitads uma nova entrevista 3 pesquisadors, com a dursclo de cerca trints
rrinutos (30 minutos) tambem referentes a5 compreensdes sobre 3 aprendizagem de portugues &3
preparagao pars o Celpe-Sras.
z. UTILZACAO DOS REGISTROS
Todos os registros gerados durante o Curso Preparatorio para o Celpe-Bras = 2 primeira & 2 segunda
=ntrevista concedidss por voc2 poderso ser utilizades pels imeestigadora no Smbito de sua
dissertacio & em ocutros trabalhos scedemicos, incdusive publicagdes, desde que a utifizag@o desses
matarizis ndo s=ja revogada pelos sujeitos envobdidos.
Todos os registros sonoros das aulas & das entrevistas serdo guardados durante o panodo de cinco
anos, depois disso, o material sers descartmdo,
Todos 05 rEESt0s SOMOMDS Sered arquivedas =m um dispostve de sshamento extemo, = ser
arquivado pelo pesquisador resporsavel am sua sala profissional,
s partidpantes poderao soficitar seus registros am gualquer momento durante o penodo de dinco

=iy i

Fonte: Prdprios autores.
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n i g Pk MensrEnns
BERRERE WTALES DF A OFALAMTES LAT] WA R AN
SONSE 8, A FRDWODRGE i D6 PORTUMUES O BRALE A
LT P T § PR e =T

Termo de consentimento livre, apos esclarecimento
Se a0 término de sua leiturs, woce decidir participar, volunteriaments, de nosso estudo & considera-se

suficientemente esdarecido (2] 2 ==e respeito, solidtamoes que, por favor, assine shaizod

Eu, , il esdarecide (a) de forma esoita 2

oral sobre & pesguisa em questiio &, portanto, compresndi os objetivos do estudo & os procedimentos
@05 quais podersi ser submetido (2] A explicagdo que recebi ssclarece os benefidios & os risoos da
investigagSo. Eu compresndi gues sou livre para intermomper @ minha partidpadgo @ qualquer momento,
IT=SITE ST spresenter gualgusr justificativa, nao tendo gualquer prejuzo para = minha parte] mey
nome runcs sera divulgado; ndo receberel remuneracdo por participer do estudo £ nSo me serd cobrado
pagameanto de gualquer naturezz. Eu astou ciente de que assingtura deste documento nEo sxostus o

resporsaveis pelo estude de qualguer agSojudidal, Dessemodo, concordo em participar dests pesquisa,

Belo Horizomte, __ de__, de2owp

Assinatura do voluntaric

Assingtura do pesquisador responsdvel

Assinetura do pesquisadora assistente

Observacior Este termo seguird em duss vias 2 serem sssinadzs por todas os sujeitos (partidpants,
pesquisador responsavel & pesquisadora assistente)f uma sera formecida sguelss que optarem por
paricipar = outra para ser guardada pelos pesguissdores.

Fonte: Proprios autores.
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Mmria ce Packs Meusirenns
BEREDIE WTAL S [ sk OF sl AMTES LATIRO-ARSTA AR
SORIE A APELMODRGE W D PORTUSURS Do RiAgIL &
PRETPARLALIAL FAAL, [ EARE (L FT-fiAd

Termo de consentimento livre, apas esclarecimento
Se= ao temmino de sua leiturs, oo deddir participer, woluntrizments, de nosso estudo = considerss=

sufidentermemnte esclaredide () = =sse respeito, solictamos que, por favor, assine sbaixo

Euy , il esdarecido (=) de forma esoit =

oral sobre & pesguisa &m questao &, portanto, compreend os objetivos do estudo & os procedimentos
=05 quais podersi ser submietido (2} A explicag@o que recebi esclarece os beneficios & os riscos da
investigaao. Eu compreendi gues sou livre para intermomper a minha pertidpaaEo & qualquer momento,
ITeESITeD 52 spresentar gualguer justificative, nao tendo gualguer prejuzo pars @ minha parte; meu
nome runc sera divulgedo) néo recebere remunersgEo por participer do estudo & ndo me serd cobrado
pagamento de gualquer naturezz, Eu estou ciente de que assinatura deste documento NEd excstus o5

resporsaveis pelo estude de qualguer ac3ojudidal, Dessemodo, concordo em participar desta pesquisa,

Belo Horizonte, _ de  , de=2owg

Assingturs do volumtorio

Assinctura do pesquisador responsavel

Assmoturg do pesquisadora assistents

Dhsenagio: Este termo seguirs em duss vias @ serem assinedas por todos of sujeitos (partidpants,
pesquisador responsavel & pesquisadora assistemtz ) uma sera fomecida sgueles que optarem por
partcipar e outra para ser guardada pelos pesguissdores,

Fonte: Proprios autores.
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Apéndice 05 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Versdo em Espanhol —
Parte 1

Consenfimlento informado
Guendo cokega,
Estds sisndo invlodo a porticipor &n la invesfigocion: Represaniocion=: de hispanohablanies sobre
=] oprendizoje del portugues beasilefio ¥ lo preporacion pora Celpe-Boas, desarrclodo o froves del
Pragrama de Posgrodo =n Linglsfica de la Foculiod de Artes de lo Universidod Federal de Minas

Gergis, por lo eshudiante de moestia Madna de Pauo Mascimento y bojo b direccion de Dr.
Christian Jean#an= Regis Degoche.

A fraves de aste docwmento, lamodo Formulario de corsenfimiento informado. nuesto objefvo
e aclomar ol masime sus derechos v resporsabilidodes v recopiar su firma si =kige colaborar con
nosodros.

Zon esdo, le pedimo: amakblements gue desarole su lectura con meche cwvidodo v, 2n caso de
dhudla, no dude =n corsuiomos

Grocias de anbermono
dirceramerhe
Marina de Fave Hoscimento
Ll
ChrisHan Jean-Marie Régl Degache
1. SBJETIVE DE LA INVESTIGACIGH

La invesfigacion en cuesdtion fiene como objetive resaliar come wsied v sus colegos &n muestno
curzo de preparacion Calpe-fros, awcheivameante hispanchablarbes, anfienden los procssos d=
aprender pofugues y preporarse para esha =valuacion. En esde senfido, e enfoque principal
=z retratar lo que ms propios comprensiones [y los de ous colegaos] sobre eshos dos temos son en
datimerto de los demas. Por lo tanto, la finalizocion de este owso prepamotodo =sta
exclusvamenie vinowodao a lo invesfigocion presentada y, por lo tante, doda la naturaleza del
estudio, fodaos los porficiparies deben ser hispanobablanies.

Fonte: Proprios autores.
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Parte 2

2 FARTICIFACION

5i ocepin parficipor volunfoioments &n lo invesigocion presentoda, porficipora de las Sguientes

g mly —pu i

1.1 Podra unir= ol cusnpo esudionti de vn curso de preparocion poro = =xomen Calpe-fnas,
conducido por ko estudiante de moeshia =nlenguo porkeguesa, Maring de Poulo Hoscimento, =n
lo Focultod de Artes de lo Universidod Federd de Mings Gerois, &n = Compus Pampulba, =n =
Aovranida Presidente Anborioc Cados, Mo, 8627, =n Balo Hofzont= Minas Gerais, Brasd, los dias 18y 25
de octubre v 1 v 8 de noviembre, de 100 pomo g 5400 pom. |juna de lo tarde hasha los cinco de la
farde]

1.2 B cwrso s=rd grofuito, =5 deck, no fendm que pogar los clases o = matedial didactico.

1.3 En cwalquier casa, invesfigocion y curso, s= l= pagara parla participocion.

1.4 Ardes del curso, o= b= solicBara al profesor del curmo una enfrevich de 20 minubos (20 minuhos)
sobre sy perfl personal y profesional ¥ su compeersion del oprendizoje del pordugues v la
preparocion parg & examen Celpe-Hnas.

15 Usted pusde porficipar &n clases que tendnan como objetive principal preparado pora Celpe-
Bircs, terimndo como materidles pincipoles las pruebas aplicodos &n ediciones onferones de eda

evaluacion y, por lo tanto, estos coses sempre pusden ser grobodos =n su totolidad por &
migesino.

1.4 Al fnal del cuwrso, o= sclicihord ura reeva sntrevicha ol investigador, con una durzicicn de=
oproximodoments freinda minubos [30 minubos] que tambizn se refiere 0 lo comprension del

oprendizoje del porhugues ¥ lo preporocion paro Celpe-Beos
2 USOD DE REGISTROS

21 Todos los regisinos generodos durante & Cumo preparotonic de Celpe-Bros v lo pimero y
segunda entrevishas concedidas por usied pureden serulifzodos por el invesfigodor como parte de
su diserbacion y &n ofros frobajos ocodémicos, incluidas las publicociones, siempre que =l wo de
estos maledales no este pemifido ser revocodo por bos sujedos imeolucrados.

2 2 Towdos los registos sonoros de las choses y enfbevisios se manfendran durande un percdo de
cinco afos, despuwes de lo cudl 5= descorand & moteial.

2.3 Todos los regisiros de sonido s= orchivaran =n un disposfvo de mescote extemo, que =g
archivodo por el investigodor o corgo en @ salo profesional.

2 4 Los participanteas pusden solicitor su regisiro =n cuglquiar momento durante = pedodo de cinco
s,

Frrmex Firma: Firma:

Fonte: Prdprios autores.
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3. PROTECCIGH DE IDENTIDAD.

Independisntemente de trabojo =n = que se ulilicen los regishros, lo identidod de los sujebos noncao
s=rd revelodo, os=gurando os = ononimoto completo. Ademas, nodie mas oue los dos
imesigodore: immolucrodos =n lo invesfigocion, Maring de Poulo Hoscimento y Christian Regis

Cegoche, fendran acceso o ko informocion pemonal de los inwolucrodos.
4. RIESZ0S

Duronte rueestras coses, =n algin momeanto, =5 posble que s= siento corsodo debido al fiempo
Qs MOS NEUNPEMOS, &N CUyS o050, S resesinos descansos no son suficientes, peede ime o reesine
solon de closes y regresar cuando lo desse, Duronie nueshos endrevisios, sobre algunos temas,

pusde cenfroe gvengonaodo v J o indeciso, por lo gue 5 lo prefiens, pusds negorse o responder.
5. BEMEFICIOS

Durante nueskos reuniones, podra mejonar s habilidodes linglisfcas y, por lo tanto, senfrie mejor
preparodo pora & esamen Celpe-Bras. Al final del curso, recibird un carficodo de porficipacion.
En &l curso de nuestros enfevishas, podra reflesionar mas sobre como percibe el aprendizoje del
idioma porfuguss v o preporocion para Celpe—finos v, de =sfe modo, destocor s propia opinion

sk = fmrma.
b COMTACTOS

3i fiere pregunios ¥ / o dificuttodes con respecio o ko investigocion, pusde comunicase con la
imvesigodom, Maoring de Powo Hoscimento, por comeo alectronico maride poulo@gmail.com ¢
o por tel=fono: +5521992970001 v = Prof. Doctor Chrisan Jean-Marie Regis Degoche por comeo
elactranico christion degache=@gmail.com o sala 3095, =n & Ido piso de lo Facuttod de Letras de
Il Universidod Fedenol de Minos (enis de Pompulho Compus: Awsnida Antonio Codos, nfsd2T,
Belo Horzorhe, Minos Garaiz, Bros] v J o felafono [31) 2409-4024.

Los pregunias sobre afica de investigocion te pusden resolver o frowves del CIOEP, Comite da Efco
de Imvesfigacion, Universidod Federal de Minas Gergis, al [31) 3409-4522 v | o comeo slechonico:
cospEppguimg br o en la Averida Antonio Codos, 6627, en lo sako 2005, =n = segundo piso de
la Unided Adminstrabiva ll, =n Belo Hommonde, Minas Gerais, Beasil.

Fonte: Proprios autores.
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Consenfimlents informade despuds de la aclarackin.

3i, al inal de s lecho, slige woluntaromente porticipor =n nuesto edudio ¥ s= e considena
suficizmtermnente informodo o respecto, frme o confinuacion:

Yo, , fui informadio por escrito v omimenhe
sobre la invesfigacidn en cuesfion y, por o tanbo, enfend los objetivos del eshedic v bos
procedimienios o ks gue podia estor sujeto. Lo explicocion gue recibl odora los beneficios ¢

fesgos de la invesfigacion. Ertend gue: soy liore de suspender mi parficipocion en cuakquisr
momenio, incluso sin dar ninguna jushficocion, sin perjuicio de mi; mi nombre nunca sera revelodio;
MHa recibire ninguna compersocion por parficipar =n & estedio ¥ no se me cobman nirgdn fipo de
page. Entiendo que fimar este documento no excluye a los responsables de eshedior cualquier
demanda.En corsecuencia, acepho partficipar &n esta imesigacion.

Belo Horkzonte, _ de_, 201%

FArma del volunbarao:

Firna del Investigador responsable:

Fimna del Investigodor asistente

Mofo: Ede barming s=guird =n dos copios paro ser frmado por bodos los sujetos [paficipante,
invesigador responsable & invesfigodor assenta): uno serda proporcionado o aquellos que =lijan
parficipar v ofro pora que los irvesigodores lo consereen.

Fonte: Proprios autores.
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Apéndice 06 — Parecer Comité de Etica em Pesquisa — Parte 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE M
MINAS GERAIS w
PARECER CONSUBSTANCIADD DD CEP

DADCE DD FROJETD DE FEEQUISA

Tthalo da Fﬂqm:REF‘REEEHTM;L‘JEG DE HISFARNOFALANTED LATINC-AMERICANDS ZOBRE A
APREWDMZAGEM DE FORTUGUES DO ERASILE A F'HEF.HR-‘.I;.‘.-EI PARA O EXANE

CELFE-BRAS
Pecgulcador: ChrizSan Degache
Area Teenatioa:
Varcho: 2

CAAE: 17TBE3813.0.0000.5143
I'IFH'I:I.IH_;III:I Proponanis: UNIVERZIDADE FEDERAL DE MIMAZS GERMS
Patrooinador Principal: Financamento Propric

DADCE DD FARECER
Homaro do Parsssr: 3605517

Aprecentego do Projato:

Tratase de pesquisa de mesirado junio &0 Poslin, tendo por objeto as representacoes de um pegqueno
grupo de fslantes de espanhol sobre a aprendzagem de porfugues basleino & sobfe 3 prEparacac parm o
exyame CelpeEras. Sem proposio um curso ad hoo com wa fumna de 3 parficipanies, duante 4 aulas de
4b cxda, baseada e provas anbefiores do Selpe-Bras As aulas serao gavadas em audlo pam posherior
arallse. Sers realads entrevisia oom cexda paricipanie antes & depols do ourso.

Objedivo da Pecgulca:

Ohetivo Frimanio:

O objetvo geral dessa pesguisa & evidenclyr sz representacoss de Rispanoisianiss, labno-amercanos,
unlversEanos, em contexto e IMErsso &m portugues, CUMSAnd0 @ Qraduscsd ou & pos-graduacac em
distintas arsss do conheckesnio &m oma oniversidads publca minsra caracierizads pala pressnca de
Infercamblstas, scerca ds aprendizagem de Lingua Porboguesss = da preparscas pars o Ceips-Bras no
conkexio de um Curso prepaabono para essa avallacao.

Oigefivo Bacundaria:
- ienificar a5 represantacoes de Rlspanctalaniss atnc-amencanos, universitanos &= conbeto

Endarepa: Ay Presdsns Aciino Cerlos BECT 2 Ad 5 00E

Balma:  Umcimds Acministreiyw § CEP: 31 cem
(L = ) Nunicipic BELD HORLUEDNTE
Tafona: 1) pHOR4=0T E-mall: cosplliprpn ubng br

g 1 e £

Fonte: Proprios autores.
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UNIWVERSIDADE FEDERAL DE Mo
MINAS GERAIS W

Cooatirmpis 2a Farseas L0 =T

de mersao em uma unhversidads publca mineim acerca da aprendizages de Lingua Foriuguesa antes =
dapails de um curso preparaiorio para o Celpe-Eiras.

- Analisar possivels alberacoes nas representacoes de hispanofalantes latnc-americancs sobre a
aprendizagem de porfugues ao lango de um curso pregaraiorio para o Celpe-Bras.

Awallagdo dos Flcooc & Bsnaflcloc:

05 nscos estariam Igados a posshvel consangimenio em se sentr observadoiavalado, ou em ber dados
p=szoals = blograficos publicadcs. & TCLE lembra oporfunamenis gue as informacoes colhidas para a
pesquisa serag disponblizsdas sem possiblicdsds o= dentficacass dos padcipanbss.

Faris dos beneficios da pesguisa = dinets, proporcionando aos paricipanies um curso de preparscas 50
bashe Emjpe-Bras.

Comaniarios & Conclderaplec cobre & Pacgulca:
A pesquisa nos parece equillbrada de um porio de wist #oo.

Congideragies cobra o Termos de aprecantagdo obrigabsria:

~oram apreseniados os seguinies documemios:

~oina de Rosio, devidamenis Zssinada;

TCLE, &7 portuguss B Bm esnsni;

Farecer consubsisnclisdo, aprovads &d referendum pela Caman de Fesquisa & peic FosLin FALE; Riobeinces
g enirevisia;

Termices o= ANUENCA DA FEAIIRON0 O8 CUMSD = DA cHEta de d3005 nas dEpEndencies o FALE-USMG;
réormacoes Basicas do Projehs;

Frojetn De@lhadc.

Carta resposia a dilgEnca anisrior.

Conolucdes ou Pendédnolac & Licta de Insdsquaghec:

A5 SA:I:I'I:BI;I!IE: Evaniadas em panscer anberion do CEF foram amplamenie atendidas. 56 L. recomendamos
a aprovagSo do projedo.

Conclderapbec Finalc a oritéric do CEF:

Tendo =m vista a l=gisiagio vigente [Resoluglbo CMNS £86/12), o CEP-UFMG recomanda ao0s
Fesquisadores: comunicar ioda & quaiguer afteracSo do projelo & do bermo de consentimento via smenda na
Flataforma Brasll, nformar Imedistamenis qualguer evenio adversa ooomida duranie o desenvolvimenio da
peesquisa (via dooumental encaminhada em papel), apresentarna forma de nnﬂ'l'lcal;in relaidirios parcials do
amdarenio do mesmo 3 cada 06 (sek) meses & 30 Eming da

Endarega: Ay Presdens Axiimc Cerlos BEDT 2 A2 5 00

Badma:  Uiniciede Acrminsretis CEP: 31.770em
L= RN Hunicipio: BELD HOMLEDKTE
Tabiona: (1) pMOD4507 E-mall: cospllprpo uing br

g 7 e £

Fonte: Proprios autores.
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Qe

pesquisa encaminhar g ests ComB2 um sumdrio dos resusdos do projeto (relatdno finail)

Echs pansser fol slaborado baceado not documanios abatos relackonados:

Tipo Doourmenio Amuive Fostmpe Autor Shaxgio
In'I'Dr""ﬂ-g-!l:-: Basicas FE_IHFGMEEE&_&*.GIG'L&_DG_F‘ DTS At
do Projein ROJETS _137EEES.pdl 182142
Durtros CARTA_REAPCETA_ pdl 022019 |MARINADE FAULD | Acsiin.
1620015 | NASCIMEMTD

TCLE ! Temos de | TGLE_ESPANHCL_NW_. pdf ZEDEE019 |MARINADE FAULD | Ao

Assentmenio / 103F2T | NASCIMEMTD

Jusiificathva de

lAusincly

TCLE ! Temaos de | TCLE_PORTUGUES WY _ pat! ZEOE019 |MARINADE FAULD | Acsiin.

Assentmenio / 103144 | NASCIMEMNTS

Justficathva de

LASincly

Durtros _ROTEIRD_BENTREVIETA_Z_ pi! 17072012 |MARINA DE FAULGD | Ao
151022 | HASCIMENTD

Durtros ROTEIRC_BENTREVIETA_1_ pdf 17072012 |MARINA DE FAULGD | Ao
150531 HASC IMENTS

Projeio Delaivads ! | _PROJETO_MARINA_NAICRENTS . | 17072015 |MARINADE FAULD | Acsito

Brochura padf 150519 | NASCIMEMTD

| inyesSgador

Declars = ] AUTORIZACAD_CURS O o 17072019 |MARINA DE FAULO | Aosibo

In st [ 1590353 | NASCIMEMNTD

Infraess natura

Declars = ] DECLARACAD _INETITUIGAD et 1707019 |MARINA DE FAULO | Acsibo

In st [ 190207 | NASCIMEMTD

Infraess natura

Panesoer Anberior PARECER_COMNIUBSTANCIADD pdf | 17072015 |MARINADE FAULD | Aot
155955 | NASCIMEMTD

Foiha de Rosio FOLHA_DE_RCETO paf 17072012 |MARINA DE FAULGD | Ao
185278 | HASCIMENTD

2Huagdo do Parsosr:

Aprovado

Heoeccia &preclagdo da CONER:

Mo

Erdarmgs: S Peemcsrs S-ins Cers BEIT 00 A3 5 ANE

Badira:  U=-icimds Acministredive | CEP: A7 csm

r G Bunicipie  BELD HORLEORTE

Talsionar 7)) pHCD4SID Eomail: ssspipepe umg br

gk [ e [

Fonte: Proprios autores.
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UNNERSIDADE FEDERAL DE
MINAS GERAIS W’F

BELD HORIZONTE, 27 de Sebermbro de 2019

Cotinesghs da Ferscss JE0E BT

Agcinado por
Ellarse Cricting de Freitas Rooha
[Coordanadoriali

Erclarmgs:  dx Pramcsns oo Caro BECT 20 A4 9 20

Balrre:  Unicmds Adminisrstive | CEP: a1.27oem
P WG Municiple  BELD HORLZOKTE
Tabfona ) pacBAsgT E-mall: cospfliprpg uing br

g Eo o D

Fonte: Proprios autores.
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Apéndice 07 — TranscricBes Entrevistas 1

TRANSCRICOES DAS ENTREVISTAS 1

CHE - ENTREVISTA 1 - 30/09/2019 — FACULDADE DE LETRAS

Pesquisadora: Vocé pode se apresentar, por favor?

Che: Sim. E... Meu nome é , sou da Colombia. Estou h& (pausa) trés, quatro meses aqui no Brasil,
trabalhando como professor de inglés no Pedro Leopoldo, aqui, Minas Gerais. Na Col6mbia, sou nos ultimos
semestres da (pausa prolongada) Faculdade, eu estudo (pausa), é, Negociacéo Internacional. Como eu fago isso?
Em Relacionamento Internacional, entdo, uma das (pausa) varidveis (pausa) importantes para vocé poder se
formar é fazer uma prova numa terceira lingua, entdo a terceira lingua que eu escolhi foi (pausa) o portugués,
entdo isso é uma das principais raz0es pelas quais eu estou aqui no Brasil nesse momento.

Pesquisadora: aham

Pesquisadora: E (pausa) e por que que vocé decidiu morar em Pedro Leopoldo?

Che: Eu tardei muito tempo procurando um trabalho, pesquise mil sites, mas era dificil, entdo (pausa), € (pausa)
foi uma sorpresa realmente, porque a empresa que eu trabalho (pausa) é de (pausa) Sdo Paulo, entdo quando eu
recebi o, o trabalho, é, falaram: “é vocé tem um trabalho”, ta bom, eu vim,” Sdo Paulo, muito legal!” Mas depois
os dias, eles falaram: “mas vocé ndo vai trabalhar aqui no Sdo Paulo”, “nds temos outra escola, no Minas Gerais,
vocé vai trabalhar la”. Até esse momento, ndo conhecia nada de Minas Gerais ou Pedro Leopoldo, (abaixa o tom
de voz), entdo terminei trabalhando no Pedro Leopoldo.

Pesquisadora: aham, e vocé aprendeu portugués antes de vir para o Brasil?

Che: Eu aprendi pouco e ha muito tempo realmente, eu aprendi ha (pausa) no dois mil catorze (pausa), catorze,
eu estive estudando ai foi (pausa) um semestre ou dois semestres, é mais foi pouco, e (pausa) e (pausa) foi pouco,
mas foi o essencial, as pronuncias a, em, alguns jeitos de falar apropriado, de mudar as palavras, diferente do
espanhol, entdo acho que eu aprendi nesse ano que estudei, 0 essencial, e agora que estou aqui, entdo melhorei
muito das bases que eu tinha, acho que (si repercutiram muito) esses jeitos de estudar primeiro, na escola, na, na
faculdade.

Pesquisadora: Vocé falou, entdo que aprendeu antes de vir para ca, por que que vocé decidiu aprender portugués
antes de vir para o Brasil?

Che: Ah, por a prova, que tenho que fazer

Pesquisadora: Pela prova do Celpe-Bras?

Che: Que eu preciso fazer a prova para conseguir me formar.

Pesquisadora: E em 2000, vocé ja pretendia fazer a prova?

Che: 2014?

Pesquisadora: 2014, desculpe.

Che: Sim! Porque uma das normas da faculdade minha é trés linguas.
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Pesquisadora: Aham, entendi. E ai a comprovagao é feita através do Celpe-Bras?

Che: A de portugués, sim.

Pesquisadora: A de portugués, aham.

Che: O Celpe-Bras é o Unico que pode fazer a avalua¢do da lingua (pausa) portuguesa.

Pesquisadora: Vocé nao poderia fazer em portugués de Portugal, por exemplo?

Che: N&o tem.

Pesquisadora: Nao tem, né?

Pesquisadora: Entendi (pausa) Okay. E (pausa), entdo, mas vocé chegou ja fez Celpe-Bras? Aqui, no Brasil ou l&
na Colémbia?

Che: Nao. Eu tenho feito outras. Eu fiz é, o PLIDA, que é o exame, a prova, para o ltaliano, de Dante Alighieri.
Eu fiz duas vezes. As duas vezes quase ganhei, mas ndo. A parte oral foi muito dificil, e como ndo conhecia
ninguém que falava italiano, eu ndo tinha a préatica para fazer a prova corretamente, sempre ficava um, dois
pontos antes da puntagem necesséria. E, também fiz uma prova que faz na embaixada da Italia, 0 nome n&o
lembro, ndo. Ganhei essa prova, mas a faculdade nao considerava isso como valido, entdo néo consegui terminar
de (pausa) me formar, entéo, por isso tenho que fazer outra vez, outra prova, entdo mudei a lingua, talvez vai ser
melhor com o portugués, mais facil de entender, de falar, escrever e de lembrar.

Pesquisadora: E (pausa), ja que vocé nunca fez o Celpe-Bras, cé tem alguma ideia de como funciona aprova?
Che: E, eu ja tive muitos amigos que fizeram o Celpe-Bras, porque quase sempre é a lingua que mais escolhem
fazer meus companheiros. Entéo, eles falam que é relativamente fécil, que ndo tem maior dificuldade, pelo menos
para o nivel que eu preciso. Eu, ndo, eu vi que o resultado da prova do Celpe-Bras tem em nimeros, mas que eu
preciso é em letras, que é o standard europeu, que é A uno, B uno, sdo essas, nessas medidas eu sei quanto preciso.
Nas qualificagdes, acho que preciso a terceira, e (pausa) entdo eles falam que esse nivél é muito facil. Eu acho
claramente que para vocé ter uma melhor nota, vai ter que escrever de um jeito muito mais avancado, com umas
conjugacdes, umas (pausa) palavras que mostram que vocé tem um dominio mais (pausa) maior do portugués.
Pesquisadora: E vocé ja participou de algum preparatdrio para o Celpe-Bras?

Che: Eu comecei um, e (pausa) eu tenho inclusive um livro preparatorio do Celpe-Bras. Eu esqueci. Eu comecei
eu tive acho que quatro, cinco aulas, mas eu tinha muitos problemas com o professor, entéo, no é, eu ndo estava
aprendendo muito por, por a situacao personal que eu tinha com ele, que eu tinha, nesse momento, eu tinha pouco
tempo, entdo eu ja estava o suficientemente estressado, como que para ter outro estresse de ndo gostar do meu
professor e ter que aprender (Enfase) igualmente, entdo eu parei (pausa) e (pausa), dipois aconteceram muitas
coisas, no meio, entdo, ndo consegui continuar, mas comecei, sim, tenho umas leituras e escrituras, tenho, di, do
preparatério,

Pesquisadora: E por que que vocé decidiu preparar, se, participar desse preparatorio?

Che: Qual, o primeiro? Ah, desse!

Pesquisadora: Isso, esse agora, aham.

Che: Ah... Eu estou estudando, sim, na medida do possivel, mas (pausa) ainda estou muito nervoso de nao ter o
suficiente nivel para aprovar o teste. Entdo, acho que numa oportunidade assim, vocé pode pelo menos (pausa),

se ndo melhora o coecimento, o conhecimento, ter um pouco mais de confianca, é, para o dia da prova, é, porque
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vai ver coisas que vocé j& mais ou menos viu uma vez, entdo, pelo menos, se ndo melhora o conhecimento, se ndo
lembra de nada (énfase) do que aprendeu, pelo meno vai ser coisas que vocé j& viu uma vez, entdo, e isso ja é
(pausa) um primeiro passo para nao estar tao (énfase) nervoso o dia da prova, que (risos) até agora que eu jé fiz
trés provas de lingua, eu acho que (pausa) vocé pode estudar muito, vocé pode ter estudado ja cinco anos de
faculdade, mas vocé vai estar nervoso também, é uma prova (énfase), e quase qualquer prova faz uma pessoa
sentir nervosa, entdo é melhor se vocé chega e vé ai uma coisa mais familiar.

Pesquisadora: Entdo agora a gente vai passar para a segunda parte, td bom? Da nossa entrevista. E ai a gente
vai falar sobre a aprendizagem de portugués, e eu vou pedir para vocé caracterizar essa aprendizagem desde o
inicio até a atualidade, mas eu vou te dar algumas perguntas para te ajudarem a pensar, ta? Entdo é assim:
Comente como tem sido a sua aprendizagem de portugués desde o inicio até a atualidade. Entdo, desde quando
vocé aprendeu, por que vocé aprendeu, como vocé aprende, por que que vocé aprende, é, se vocé tem ajuda, de
quem gque vocé tem ajuda, quais 0os materiais que vocé utiliza, todo o tipo de recurso que vocé lembrar, e se vocé
gostaria de relatar mais alguma coisa e se existem desafios, para vocé, de aprender portugués, ou se existem
facilidades, ou se existem desafios e existem facilidades também.

Che: T4, vou falar, ndo sei se no mesma ordem que vocé (risos).

Pesquisadora: Sem problemas! Fique a vontade, t4?

Che: Entdo, quando eu comecei, €, comecei na Colémbia, minha faculdade tem (pausa) aulas, tem um centro de,
de lingua, entdo, eles oferecem aulas de quase todas as linguas: chinés, francés, italiano, portugués, eu entrei,
aula de portugués, quase como faz todo estudante que comeca 0s estudos que eu estou fazendo, tudos nos primeiros
semestre, 0 segundo comega a estudar a lingua, porque vocé tem que ter, para o sexto semestre (énfase), tudo
pronto, mas ninguém consegue, &, entdo, eu comecei um ano acho, parei, realmente ndo lembro porque parei. Ah
ndo! Sim! Eu comecei a fazer muitas coisas, essas da faculdade, grupos cientiveis, eu estive (pausa) trabalhando
com uma ONG, nesse tempo, tinha namorada, tinha amigos, eu estava, tinha grupos de investigacao. Meu cerébro
ndo conseguia fazer mais coisas. Parei, depois tentei voltar a estudar com o professor do para o preparatorio
para o Celpe-Bras, consegui, ndo. E (pausa), agora num momento de ultimatum (pausa), é, se pode falar assim?
Eu preciso, como seja, conseguir aprovar o teste. Entdo eu pensei: vou para o Brasil, pelo menos 14 vou estar fora
nas ruas, vou ter que (pausa) conversar com as pessoas, €, a imersion pode funcionar para vocé aprender um
pouquinho mais rapido (falando pausadamente), non sempre funciona, mas algumas vezes, entdo, eu tomei
(pausa) a decisdo de vir pra qui, tuve muita sorte, que estou morando com o cara que ele é formado em Letras,
entdo ele conhece muito bem o portugués, muito, muito bem, entdo, eu, é dificil, porque nds temos horarios um
pouco diferentes, mas eu tento estudar coisas com ele, ndo tanto estudar, mas ele correge, correge (pausadamente)
coisas para mim, entdo, eu tinha muito problemas ainda com as oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas. Entdo
ele conseguiu me explicar um pouco melhor, mais ou menos como era a situa¢do, eu acho que agora (pausa) ta
um pouco melhor. Entdo, mais 0 menos issa ¢ minha, meu estudo aqui, é trabalhar com ele, estudar um pouco
com ele, falar o mais possivel fora com as pessoas, falar para eles que correjam, entdo, enquanto a falar, acho
que estou dando certo. Escutar, &, acho que é a parte mais facil de qualquer lingua, entender o que vocé escuta.
Em escrever, acho que vai ser a parte mais dificil, porque até agora nao escrevi demais, escrevi pouco, realmente,

eu acho que essa vai ser a parte mais dificil de aprender, ndo impossivel, realmente, porque eu tenho certa
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facilidade de, de aprender linguas e de, talvez ndo aprender, aprender, mas de melhorar, de melhorar
(pausadamente) linguas, eu com o inglés, eu aprendi, sim, mas foi uma coisa assim, eu aprendi, t4, estive num
nivel basico, mas em questao de um ano, chegou a um nivel avancado que tenho agora, entéo tardo pouco tempo
em perfeccionar as coisas que eu sei. (pausa), entdo, acho que vou conseguir isso, porgue eu sou muito Idgico no,
no (pausadamente) meu jeito de pensar, entdo uma vez eu encontro a légica a uma coisa, eu aprendo, para tuda
a vida, isso foi 0 que aconteceu com o inglés, eu encontro uma légica prépria, non, é impossivel explicar, para
mim € légico o jeito que encontrei, entdo, uma vez eu encontre a l6gica do portugués, que acho que estou
encontrando da pouco, vai ser para mim muito facil ndo errar, hum, ah, quando tente falar, escrivir, entdo, vou
procurar isso.

Che: E com relagdo aos materiais, vocé falou que tem essa pessoa com a qual vocé convive, né? Que é formada
em Letras, mas tem diferenca dos materiais que vocé usou no comeco e que vocé usa agora?

Che: E, sim, eu no comego, eu ndo tinha com quem falar, ento a fala estava em cero.

Pesquisadora: Mas cé usava livro, internet?

Che: Ah, no comeco, sim. Eu tinha livro, sim, era uma aula muito convencional, com livro, professor, atividades,
as coisas basicas, de “a menina tem uma a ma¢d”, os ingredientes, vegetais, o galatos, tudo isso.

Pesquisadora: Hoje o que vocé utiliza é diferente? Hoje s6 conversando?

Che: E, até agora s6 conversa com as pessoas

Pesquisadora: E vocé acha que é importante se preparar para o Celpe-Bras?

Che: E.

Pesquisadora: Por que?

Che: E importante, sim. Porque, eu te falei no comeco, pelo menos vocé vai ter (pausa) uma sensacio de
familiaridade, no momento que vocé tem a prova frente de vocé, isso ja é um passo importante para vocé comecar
a prova, no dia da prova. Segundo, porque se vocé se esforca, vocé pode também conseguir cheiar muitos vazios
que vocé pode ter, entdo, se vocé se esforca, vocé pode ter, t& perfeito para a prova, eu acho que por isso é
importante fazer o preparatorio.

Pesquisadora: E quais sdo suas expectativas com relagéo ao preparatorio?

Che: Aprender o mais que possivel, tentar que no final, o vinte, o dia vinte cinco, vinte cinco, vinte seis, eu ndo
tenha nenhuma ddvida, porque pra mim, nesse momento, é ganhar ou ganhar, é, realmente, ndo posso perder
outra vez, outra prova, ja perdi muito, ndo formando, entdo, para mim a Unica saida é ganhar, entéo, por isso,
preciso de aprender o melhor que posso.

Pesquisadora: E vocé vai continuar aprendendo portugués depois do Celpe-Bras?

Che: Depende.

Che: Por qué?

Che: No sei. Até agora, a minha vida vai até que eu receba o certificado do Celpe-Bras, Até agora vai. N&o, sei,
que vai contecer depois disso. Porque t4, se eu recebo aprovado, entdo eu comeco a pensar nas (pausa) pra, eu
esqueci como se fala isso em portugués, quando vocé trabalha antes de se formar, tem que trabalhar.

Pesquisadora: Estagio.
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Che: Isso. Que tenho (énfase) que fazer, que preciso fazer. Entao, se eu recibo, comego a pensar nessas coisas,
fazer tudo o processo, fazer tudo o processo. Se ndo, entdo, vai ser um caso. Entéo, se eu fago, possivelmente, se
eu consigo aprovar, possivelmente, vou ficar aqui seis meses mais, pelo menos, em (pausa) depois desses meses,
posso ficar mais, posso ir embora para a Colémbia, posso ir para outra parte, entdo depende muito do que
aconteca daqui até agosto, o oito de agosto.

Pesquisadora: Okay. Entdo as perguntas eram s essas. Ta bom?

Che: Ta bom.

Entrvistadora: Muito obrigada,
FRIDA - ENTREVISTA 1- 30/09/2019 — Instituto de Geociéncias

Pesquisadora: Vocé pode se apresentar, por favor?

Frida: Sim, eu posso.

Frida: Meu nome é sou do Peru, tenho 28 anos, ah, estou aqui em Brasil ja hd um ano, t6 estudando
aqui na UFMG, é Anélises de Modelos Ambientais, é mestrado, e que mais de mim? Eu posso contar sobre a
minha familia?

Pesquisadora: Pode.

Frida: Eu tenho duas irmas, elas moram em Peru e ah, também, ah, e, também tenho dois sobrinhos, meus pais
também moram em Peru e aqui, bom, é legal poder estar aqui, poder falar outro idioma, que mais de mim? Que
eu gosto? Gosto muito de dancar e gosto de (pausa) de, de ler também, gosto muito e agora que to fazendo o
mestrado, e, (pausa) tenho que ler muita coisa, os artigos, muita, muita coisa, e t gostando, gostando do que
estou fazendo, e a pesquisa que to fazendo também, mas é muito, € muita coisa que eu tenho que fazer, mas ai
vou.

Pesquisadora: E h& quanto tempo vocé esta no Brasil?

Frida: Estou hd um ano.

Pesquisadora: E por que vocé escolheu a UFMG?

Frida: Bom, eu estou com uma bolsa de estudos e escolhi a UFMG, porque essa bolsa de estudos foi feita pela
OEA, Organizac¢ao dos Estados Americanos, e ai eles colocaram que eu tinha que escolher, e, cinco universidades
do Brasil, entre essas, entre as universidades que eu tinha que escolher estava a UFMG e outras universidades
mais, mas a UFMG eu escolhi pelo, e, hum, pelo mestrado que eu estou fazendo, o nome do mestrado que é Andlise
Modelos Ambientais, porque eu gosto que € sistema de formacion geogréfica, tudo isso, entéo, ai escolhi, eu gostei
muita, da, curricula da UFMG, e é isso.

Pesquisadora: E vocé chegou a estudar portugués antes de vir para ca?

Frida: Sim, eu cheguei a estudar. Eu estudei 2000, quando eu acabei a faculdade, eu acabei é 2013, ai eu comecei,
non, 2012, eu estudei, estudei mais ou menos seis meses, para, porque em Peru para ter, e, o cartdo de grado, da
universidade, eu tenho que ter um idioma e ai escolhi portugués porque achava que era muito mais facil, quando
escolhi portugués eu gostei muito de minha professora, ensinava muito bem e eu gostei do idioma, depois de isso,

2017, tambien comecei a estudar em janeiro.
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Pesquisadora: Aham. E por que que vocé decidiu de estudar antes de vir para o Brasil mais um pouco? Vocé
estudou antes de vir para o Brasil, também, além de pela sua graduacédo 14, né? Por que vocé decidiu estudar
antes de vir, entdo?

Frida: Por que? E, é, porque eu tinha que ter este, ah, o cartdo de, de grado. Ai eles falaram que eu tenho que
fazer um idioma, ent&o ai escolhi portugués, por isso eu estudei portugués. E, mas no ano 2017, como eu ja tinha
esses planos para poder estar aqui no Brasil, entdo tinha que estudar portugués. Nossa, eu ndo pensava de que o
tempo ia ser muito mai rapido e eu ia chegar 2018 aqui, eu pensei que esse tempo hiva demorar muito, que eu
hiva ficar no Peru ainda e depois vir para o Brasil, mas ndo aconteceu (risos).

Pesquisadora: E, e vocé ja participou do Celpe-Bras alguma vez, aqui ou em algum outro pais?

Frida: N&o. Eu tentei participar em Peru, mas em Peru s6 se ddo em dois, dois estados, Lima e Arequipo, non se
dao, entdo, ai eu tentei fazer, cadastrar, eu tentei cadastrar-me, mas ai s6 aparecia Arequipo, e Arequipo aonde
eu moro é muito longe, ai parei.

Pesquisadora: E ja que vocé nunca participou, vocé tem alguma ideia de como funcione a prova?

Frida: Agora eu tenho ideia de como funciona a prova, que é oral e escrito e €, também poder escutar, assistir
alguns videos, dar a minha opinido.

Pesquisadora: E vocé ja participou de algum curso preparatério para o Celpe-Bras?

Frida: N&o, ndo participei.

Frida: E porque que vocé decidiu participar desse curso?

Frida: Ah, curso do Celpe-Bras?

Pesquisadora: Aham, desse mesmo.

Frida: Quero participar, porque eu quero preparar-me bem para dar a prova. Para ter confianga em mim mesma.
E saber como é esse processo, para quando eu entre, sobretudo na parte oral, porque se eu ndo pratico, falando,
olhando outras pessoas, se eu ndo to praticando, quando eu chegue, a fazer a prova do Celpe-Bras, vou estar com
muito medo do que eles vao preguntar, entdo tenho que ter confianca com o portugués e tambien com outras
pessoas.

Pesquisadora: Entendi. Agora, a gente vai passar para a segunda etapa da nossa entrevista, ta bem?

Frida: Té&.

Pesquisadora: A primeira coisa que eu vou te pedir é para vocé caracterizar a sua aprendizagem de portugués
desde o inicio até agora. Ai vou falar algumas perguntas aqui para te ajudar a pensar um pouco, ta bom?

Frida: Ta bom.

Pesquisadora: Entdo, é assim: comente como tem sido a sua aprendizagem de portugués desde o inicio até a
atualidade. Primeiro, desde quando vocé aprende ou aprendeu e porqué. Como vocé aprende, porqué, entao,
quais sdo os métodos que vocé usa. Vocé teve ajuda de alguém? Entdo, quem que te ajudou, por que vocé pediu
ajuda para essa pessoa ou para essas. Quais materiais que vocé considera que te ajudam a aprender e se ha
desafios, se ha facilidades. E se vocé quiser relatar mais alguma coisa que eu ndo abordei aqui, cé pode relatar
também, ta bem?

Frida: Quando eu comecei a estudar portugués no 2013, a professora, ela, tinhamos um livro, que se chama Bem-

vindo e é mais gramatical, temos que falar o tempo passado, futuro, presente. Eu achei muito legal, porque é
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muito parecido o espanhol, ah, mas que eu possa falar flugente, eu non, non conseguia, eu acho que non, saia
algumas palavras em espanhol, e depois de isso, em 2017, comecei de novo a estudar, s6 um més, mas a professora,
ela era brasileira, e ai era muito legal, porque ela falava, tudo que falava, era em portugués, tinhamos que escutar
a ela, que falava, e, e, eu conseguia entender a ela e também conseguia lembrar as coisas que eu tinha estudado
anteriormente e depois de isso, eu fiz, e, um curso pela internet, online, onde o professor, ele falava que temos que
ganhar (pausadamente) vocabulario, se vocé ndo tem sabe vocabulario, ndo vai poder falar e o vocabulario,
palavras que sejam em portugués, non em espanhol. Entéo, ai estudei e fazendo orac¢des. Ao principio, para mim
ndo era muito legal fazer oracBes, em portugués, escrever em portugués, ndo era legal, mas depois eu amei, eu
amei fazer isso, ndo era legal, mas eu fazia, eu escutava musica, cada dia eu estava estudando as palavras e, e eu
fazia oragdes, mas non traduzia ao espanhol, sempre falava, tem que pensar em portugués, non em espanhol, isso
aconteceu quando eu cheguei aqui ao Brasil, (énfase) pensar em portugués e ndo em espanhol, quando eu tenho
que falar, ndo penso em espanhol, penso em portugués. Mas para chegar a isso, non €, non foi facil, mas, e, algo
que achei muito legal é que quando estava suzinha, eu pensava em portugués, porque se eu comegava a pensar
em espanhol e alguém falava para mim, imediatamente saia uma palavra em espanhol, sim que eu queira, saia
em espanhol. Ah, que mais? E, hum, depois de isso, hum, e praticar, e agora que tenho uma amiga que ela ta
ajudando muito, td praticando com ela, ela ta corrigindo e também quando eu escrevo, as vezes eu me engano
com a palavra, por exemplo, por exemplo, por exemplo, hoje eu falei com uma amiga “parabéns, eu amo muito a
vocé”, esse a non és, é “eu amo muito vocé”, ai “ah ta”, achei muito legal isso! Falei: “vou aprender”, “tem
essa palavra ndo, vou cortar”, “é importante! Entdo, ai, t6 tentando! E, son as vezes palavras que podem estar
bem para mim, mas pode estar bem, mas no é assim. Entao estou aprendendo a falar, falar, sempre.
Pesquisadora: E o que vocé acha, pensando em tudo o que vocé falou que seja, se existem, né? Facilidades em
aprender portugués e desafios também?

Frida: O desafio é quando vocé num mora em um mesmo lugar onde falam o portugués, ai é um desafio, porque
vocé sempre ta escutando um outro idioma, e esto é um gran desafio, mas que estou morando aqui no Brasil
(énfase) eu tenho que falar, de qualquer forma, tenho que falar em portugués, se non, ninguém vai me entender,
se eu falo espanhol, pode ser que podem me entender, mas ndo acho muito legal falar em espanhol, seria legal se.
Ah, outra ventagem é que é muito parecido, é muito, muito parecido, mas tem palavras que non e também tem
palavras que é diferente o significado, ¢ muito diferente para mim, e também para eu falar, por exemplo, e, “vou
pegar um onibus”’, para mim, eu falar “pegar um onibus”, eu penso em espanhol, pegar é outra coisa em espanhol,
¢ bater, entdo, ai, para mim isso foi muito dificil, por exemplo, “tirar uma foto”, "tirar”, sé a palavra tirar, em
espanhol tem outro significado, entdo em, em, espanhol seria “tomar foto” e para, para eu falar, falar essa
palavra eu tinha que pensar(énfase) em portugués para deixar de lado o espanhol e falar essa palavra, mas ao
comego era muito, muito, dificil, mas como sempre, escutava as pessoas, e ah, “tudo bem” e outro que também
pode ser uma desvantagem que v4, e, com o lugar onde moramos, que acho, e, que acontece com todos idiomas,
quando vocé tenta falar e todos falam que estad em outro sitio e vocé tenta falar em portugués é como meio
engragado e todos falam “ta falando outro idioma”, “ta tentando falar outro idioma” e vocé fica, e, com vergonha

e non quer falar, mas se vocé mora, to morando aqui no Brasil, todo mundo fala portugués, ndo tem porque ficar
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com vergonha. (énfase) “E o idioma, tenho que falar”. E ai, ai normal, mas é um outro pais, no ha isso, todo
mundo fica com vergonha tentando de falar um outro idioma.

Pesquisadora: E, vocé acha que é importante se preparar para o Celpe-Bras?

Frida: E importante, é importante, porque, como ja falei, se vocé ndo se prepara, vai sair uma palavra em
espanhol, pode ser que agora saiu alguma palavra em espanhol que eu non lembro que é espanhol, ai também
seria uma outra desvantagem.

Pesquisadora: E quais sdo as suas expectativas com relagéo ao curso preparatdrio?

Frida: Ah, que eu posso sair do curso do preparatoério falando bem, que eu tenha mais confianga em mim mesma,
que eu possa dar uma boa prova, que eu ndo possa ficar com muita tengdo, ou nervosa, que eu vou fazer a prova,
se ndo, poder falar normal, normal, para a pessoa que esta, porque, eu, muitas vezes, quando alguém esta
avaliando, vocé fica pensando se vai sair alguma palavra em espanhol ou em portugués e que no vai ser bem
falado e ai vou preocupar com isso que eu pensar nas coisas que vou falar, ai seria muito legal essa preparatdrio,
muito mais, porque a prova é de opinido, entdo tenho que pensar sobre esse tema para dar a minha opinido, mas
tenho que pensar se vai sair alguma palavra em espanhol.

Pesquisadora: E vocé vai continuar a estudar portugués depois do Celpe-Bras?

Frida: Eu vou continuar (risos), eu quero continuar a estudar.

Pesquisadora: Por que?

Frida: Porque o nivél do Celpe-Bras, no, é, va de intermediario até o avangado, entdo eu ndo sei onde vou ficar,
entdo pode ser no intermedidrio, pode ser ai, entdo eu quero ter a, a, maior nota possivel, entdo eu quero continuar
a estudar, e como qualquer outro idioma, é complicado, tem muitas palavras, temos que continuar estudando, tem
muitas palavras que eu ndo conheco.

Pesquisadora: Ok, muito obrigada, querida, era so isso, muito obrigada.

PEPE - ENTREVISTA 1 - 30/09/2019 — Faculdade de Letras
Pesquisadora: Vocé pode se apresentar, por favor?

Pepe: E, sim, claro sou , eu sou do Peru, eu sou hidlogo e eu vim pra c4, pra Brasil pra estudar

na Univesidade Federal de Minas Gerais, estou no curso de mestrado, é, de bioinforméatica de Ciéncias
Bioldgicas, no ICB e estou aguardando para poder aprender um pouco mais do idioma.

Pesquisadora: E por que vocé veio para o Brasil?

Pepe: Ah, com fim de estudos.

Pesquisadora: De estudos?

Pepe: Sim, com fim de estudos, €, eu acho que de toda a Suldamérica, e, um punto forte pra as pesquisas que sdo
de ciéncias bioldgicas, e, que é a minha area de estudos, é, justamente, é, Brasil, em este caso Brasil e Argentina,
mais neste caso por a diversidade dos centros de pesquisa, institutos, e, professores, profissionais que estdo
trabalhando em outros paises a partir do Brasil, e, tem um gran nimero de pesquisadores aqui, entdo por isso eu
elegi esta, esta, este pais e esta universidade também.

Pesquisadora: E por que que vocé escolheu (énfase) a UFMG?
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Pepe: Ah, neste caso havia duas op¢des dentro do Brasil, e, nestas op¢des havia algumas que eram em términos
gerais, algumas universidades estavam posicionadas, e, de, de melhor jeito, entre outras, pero em términos gerais,
diante das carreiras totais, mas neste caso, eu precisava duma universidade onde Ciéncias Biologicas fosse, e,
uma das principais areas desenvolvidas, e, uma das principais areas, mais desenvolvidas e neste caso,
especificamente, a da minha carreira que seria Bioinformatica, entdo quando eu fazia os filtros, eu tinha que
algumas universidades que poderia ser em S&o Paulo, Campinas talvez se desarollava em outras coisas, mas,
entdo, e, ai, saliu Universidade de Minas Gerais como uma das principais para bioinformética e pras Ciéncias
Bioldgicas e por isso a elegi esta universidade.

Pesquisadora: E vocé aprendeu portugués antes de vir para o Brasil?

Pepe: Eh, sim, um pouco, eu, e, levei um curso de portugués por a minha conta, no Lima, com uma academia, se
chamava e, aquisicdo cultural da lingua portuguesa e eu tive um curso de trés meses, €, depois disso eu tive que
estudar pra minha conta para poder, e, render um exame, €, € eu passei 0 exame, mas € outra coisa quando eu
levo pra c4, eu chego pra c4, quando eu chego pra ca, é muito diferente é muito sotaque e as pessoas falam (ndo
todas) um pouco rapido, entdo, e, toda a minha preparagao é para um basico talvez, ndo é algo avangado (risos).
Sim, foi somente isso, passei um semestre la e quando vim para c4 é como se comegara outra vez.

Pesquisadora: E por que vocé decidiu estudar portugués antes de vir para o Brasil?

Pepe: Ah, algumas pessoas, €, que ja haviam estado no Brasil me diziam que, e, eu podia estar aqui
tranquilamente, e, falando com as pessoas, mas eles ndo me entenderiam provavelmente entdo aun que, ainda,
em, os idiomas sdo relativos em alguma partes, mas nédo é todo o idioma e quando vocé precisa de falar alguna
coisa especifica sobre algo importante, vocé tem que usar as palavras, e, corretamente, nesse caso, €, eu disse,
vou trabalhar um pouco, poupar um pouco de dinheiro e depois estudar e depois disso: “vou pra o Brasil”, porque
essa era provavelmente a maneira mais segura de que as pessoas poderiam entender o que eu digo, digo.
Pesquisadora: Okay, e vocé ja participou do Celpe-Bras, no seu pais ou aqui no Brasil?

Pepe: Non, eu estava procurando informacdes sobre isso quando eu estive no Brasil, ah, mas ndo, o que acontece
é que sdo duas vezes e sdo du para cada ano, entdo, para mim era um pouco dificil aguardar todo esse periodo
de tempo, entdo eu tinha talvez o meu certificado que era um pequenino na minha academia, de portugués, mas
estar nesse treinamento todo dia, para poder talvez escrever melhor, processar as melhores formas de dizer algo,
tudo isso toma tempo e para aguardar o tempo e acho que tomei uma decisdo que era: “vamos aprovar no Brasil
diretamente” e eu contatei os professores e me disseram que eu poderia fazer isso e estou a cd agora.
Pesquisadora: E, ja que vocé nunca participou, entdo, do Celpe-Bras, vocé tem alguma ideia de como funciona,
como que é essa prova?

Pepe: Ah, sim, Celpe-Bras é uma, ah, é um exame de proficiéncia de portugués, e, eu acho que é ministrado por
o0 estado brasileiro para certificar o nivel de idioma das pessoas que sdo estrangeiras e querem, e, demonstrar,
demonstrar, o nivél de, de, idioma em alguns casos é necessario, esse, esse, esse certificado para poder fazer
talvez uma postulacdo para algumas bolsa, uns crushes pra, para algumas vigas como a OEA, entdo, é, és
necessario nesse caso, eu ndo sei se a gente precisa para poder trabalhar aqui, eu non sei, mas eu somente vi a
parte para, para aqui.

Pesquisadora: E vocé ja participou de algum preparatério para o Celpe-Bras?
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Pepe: N&o, ainda néo.

Pesquisadora: E ja que vocé nunca participou, por que que vocé decidiu participar?

Pepe: A, eu, ¢, a nossa professora, é, nas aulas, é, nos disse que se nos quiséssemos trabalhar melhor, uma coisa
melhor dita, se n6s quiséssemos, e, preparar-nos de melhor maneira, de melhor jeito, e, nés poderiamos, e, pensar
de fazer um exame de Celpe-Bras, mas isso com uma preparacao prévia, né? Entéo, e, somente disse isso. Agora,
ah, ah, o correio sobre o curso se apresentou como uma oportunidade neste caso, porque, e, no Peru, todo, vocé
tem que pagar por tudo, vocé tem que pagar por tudo, se vocé se quiser algum idioma, algum curso pequeno,
algum, entender como funciona algum programa estatistico ou algum programa de programacao, linguagem, lan,
linguagLem de programacéo, vocé tem que pagar por tudo. Neste caso, eu pergunto ao futuros estudantes, e, e
esse curso, vocé, como fago com isso? E ele me disse, “bueno, isso é de gra¢a”, “é de graga, como é de graca?”,
“esso es gratis, vocé ndo tem que pagar por isso’’, e isso € novo aqui, neste caso, € um curso preparatorio, é uma
coisa positiva, com professores, € brasileiros, € uma coisa positiva, e, dada por, neste caso, dado por vocé que
seria uma mestranda, entdo o nivél também é diferente, € um pouco melhor, entdo hay, coisas que e o horario
também ajuda, porque eu tenho aulas de segunda até a quinta-feira, até, até sexta-feira e eu tenho livre, mas ou
menos, o0 sabados e domingos, entdo todo é positivo neste caso para poder levar o curso.

Pesquisadora: Entendi. E vocé tem alguma expectativa de como que o curso vai funcionar?

Pepe: Eh, eu somente quero, ah, eh, melhorar (risos). N&o sei se para o exame talvez, pero com miras no futuro,
sim, se é possivel trabalhar pra o exame, sim, mas neste caso, eu somente quero melhorar todo o que eu possa,
iSSO.

Pesquisadora: Okay, agora a gente vai passar para a segunda parte da entrevista, td bem? Entdo, mais uma vez,
tudo o que vocé quiser dizer e o mais completo o possivel, ta bom?

Pepe: (Assente)

Pesquisadora: Entao, eu queria que vocé comentasse como tem sido a sua aprendizagem de portugués, desde o
inicio, quando vocé comecou a aprender la no Peru até aqui no Brasil, ai eu tenho algumas perguntas pra te
ajudar, ta? Desde quando vocé aprendeu? Por que vocé decidiu aprender? Como que vocé aprende? E, se vocé
tem ajuda de alguém, quem so essas pessoas? Se vocé gostaria de falar dos materiais que vocé utilizou, enfim
todo tipo de recurso, né? Que a gente usa. Depois, se tem algum desafio, se tem alguma facilidade.

Pepe: Facilidade, o que seria?

Pesquisadora: Facilidade é, assim, alguma parte que nao é dificil.

Pepe: Ah, yah.

Pepe: E, que, ah, okay, eu comecei um ano atras, eh, mas os meus planos pra estudar outro idiomas eram de mais
antes, quando estava na universidade, estudando a minha graduac&o, eu comecei, eu tinha que aprender inglés,
obligatoriamente, eu tinha que aprender inglés, mais neste caso, hd como linguagens que sdo pouco mais
atrativos, eh, para o ouvido, neste caso, eu tenho dois, ah, duas linguagens, eh, que so o portugués e o italiano,
neste caso para o que ia pesquisar, portugués tem uma presencia mais relevante em comparado com o italiano e
por todo o trabalho que faze Brasil eh, eh, eh, todo esso complementado com o espanhol, e inglés, é como se eu
abarcasse uma gran parte das pesquisas, neste caso para poder ler los trabalhos de jornais cientificos, eh, isso,

eh, agora isso, agora isso foi, atras, atras, um ano atras foi quando eu comecei com meus estudos de portugués
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e depois disso eu acho que, eh, a frequéncia, eh, com que eu estudava portugués foi num tempo que eu néo tinha
muito tempo para poder ter horas extra pra lembrar todas as coisas que o professor dizia nas aulas, entéo, eu
trabalhava, eu estudava inglés, eu estudava portugués, entdo algumas coisas ja estavam como que, hum, € eu
precisava de tempo, depois disso, eu somente trabalhei e portugués e neste caso eu trabalhava com as minhas,
mas nao s6 com as minhas notas, mas também eu precisava de uma ajuda que fosse virtual e também, eh, para
ouvir, neste caso, eu fui para youtube e alguns canais que sdo, que tem muita ajuda pra os estrangeiros neste
caso, por exemplo, eu lembro o curso de portugués, com o professor Marcel, esse professor fala como se fosse
espanhol, mas tem tudo que é um brasileiro, acho que ¢ brasileiro, mas algumas coisas tem de espanhol, de
espanha, entdo, ele mostra as aulas muito detalhadas e muito gréafica, esso, ah, neste aspeto, a mim me ajudou
bastante, porque (pausa), eh, eu estava numa bizarra na minha aula e o professor escrevia, ponia algunos videos
também, mas isso é somente por lo tempo das aulas, né? Mas depois eu podia repetir, eu descarreguei todos o0s
videos do professor Marcel, pra mim, pra a minha computador, eu trouxe para aqui para o Brasil, também, para
praticar, eh, mas todo o tempo que, que eu, eh, investi dipois, para a minha conta, ha minha casa estudando foi
um tempo consideravel, mas depois que eu terminei e fui pra a minha salinha, eu disse, ah, eu aprendi bastante,
ah, com esse professor, mas eu comecei a tomar notas com isso, isto, eu tenho 0 meu caderno aqui, posso mostrar?
Pesquisadora: Claro, por favor.

Pepe: Sim? Nao é uau, um super caderno, mas, eh, me ajudou bastante, me ajudou bastante, porque é um pouco
disso que disse eu, é como um resumen de todas as minhas aulas, mas na primeira parte é sobre as minhas aulas
em si, eh, coisas basicas, mas neste caso, eh, hay coisas um pouco especificas, que nos posse, que me ajudam par
poder ressaltar algumas coisas, neste caso foram as aulas, mas depois eu ndo pude ver que, talvez, eh, neste caso,
este quadro era sobre as relac6es familiares, né? E neste caso, esto foi diretamente, eh, copiado da, do video do
professor e algumas coisas também que eu, por exemplo, Rio and Learn, que era outra pagina, que acho que vem
de Rio de Janeiro, que eles pdem, ndo videos, mas sdo somente textos, textos onde as aulas son de uma pagina e
nesta pagina vocé tem os exercicios e mais abaixo vocé tem, eh, eh, a resoluces, entdo, isso, eh, primeiro com a
parte teorica, com o professor Marcel, algumas classes, que eram duas partes, que era uma parte de ah “nos
vamos a trabalhar como se fosse um exercicio”, todo esse exercicio, depois o professor fazia, eh, os exercicios
complementares, entdo era a parte do professor Marcel, parte tedrica, parte de exercicios, com a ajuda do
professor e outra parte com complementares, depois eu passava para o que era Rio and Learn, e que estava em
inglés também, era uma pagina de duas linguagens e depois disso, eu tratava de ver alguns videos asi que eram
curtos, mas que algumas pessoas, eh, colocavam, acho que era, porque eles ndo faziam aulas eh, constantemente
como o professor Marcel, mas, eh, eles punham coisas interessantes, entdo eu, com isso, eh, vi, ja depois que
comecei a trabalhar, como se disse isto? A trabalhar com os verbos que foi o ferro, o mais trabalhoso para mim,
eh, neste caso, foi eu com uma pizarra , na minha, no meu quarto, e (énfase) trabalhar com isso, trabalhar com
isso, foi tudo memoristico, mas porque eu non tinha uma outra pessoa com quem eu poda, pudesse falar, né? Neste
caso, entdo, eh, depois disso, eu disse, eh, eu entendi que ao meu nivél, faria aumentar um pouco, mas depois
disso, foram como cinco meses, todo foi pra baixo, porque eu néo tinha, eu estava, eh, trabalhando com os meus
documentos para poder vir para c4, eu estava hacendo muitas coisas diferentes ao idioma e ai todo o meu nivél

baixou um pouco, um pouco é de ser talvez bom comigo mismo, né? Baixou (Enfase) muito (risos) e quando eu
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vinha pra ca, quando todos os meus documentos estavam requisitados, e vim pra cé, recomecei outra vez, e ahora
eu tenho o meu caderno que pode ajudar e estou nas aulas de portugués, mas € um pouco como, hum, dréstica da
maneira como uma pessoa pode passar, trocar dum campo completamente tedrico e talvez falar com sigo mesmo
e passar para outra, outro, outro campo em que é todo pratico, no meu laboratério, ha pessoas que sdo de outras
partes do Brasil, h4 pessoas que é de Para, eh, e outra pessoa que é de Bahia e o meu professor, orientador, que
é o chefe de todo o grupo, é de Bahia, eh, eh, a primeira semana, hum, eu estava muito, muito, cansado, porque
eu néo sei nem porque, eu digo: “serd que é o clima?, “serd outra coisa?” e, ah, eles me dissem, uma pessoa que
estive no Francga, que é aqui de Minas, que foi pra Franga e voltou, que esteve no mesmo laboratério que eu, eh,
me disse: “isto é porque vocé estd, eh, vocé esta as 24 horas trabalhando, com seus olhos, com sua, esta lembrando
coisas, em tudo, entdo vocé esta trabalhando o tempo tudo o tempo, “vocé esta muito cansado por isto, ele me
disse: “quando eu estava, eh, na Franga, esto aconteceu comigo, eh, pelo menos a primeira semana, com dor de
cabega e todo isto”, eu ndo sabia isso, mas isto eu como que senti um pouco melhor pra mim, ele disse “isso é
normal”, entdo eu tenho que passar a isto, eu tenho que condicionar-me, e depois disso, foi um pouco melhor,
mas com as pessoas de Pard e de Bahia, é um poco diferente a forma de fala, o meu professor também, os mesmos
alunos, de, os mesmos colegas, eh, do nosso grupo me disse: “esse professor fala (pausa) muitas coisas”,
professor é de Brasil, mas os brasileiros ndo entendem tudo o que ele diz, fala muitas coisas, mas é uma coisa
pessoal do professor, ha muitas coisas e toma muito tempo, mas isso € uma coisa pessoal do professor, mas outra
coisa é o jeito em que ele fala, que ele fala, eh, a sotaque, eu agora estou como tendo alguma tendo alguns retos,
se pode dizer? Quando eu posso falar com, eh, (pausa) com o meu colega de, de Para e também com as meninas
de Bahia do nosso grupo, eu posso dizer que eu tenho um nivel intermédio um pouquinho mais para reto, mas com
0s outros colegas é um pouco mais facil tratar de fazer entender o que eu digo, isto, é, isto, somente isto.
Pesquisadora: Mas vocé falou de alguns desafios, né? Tem alguma facilidade?

Pepe: Ah, facilidade, €, eu tenho facilidade para lembrar coisas, mas eh, neste caso, eh, eu suponho que verbos
me ajudou bastante, mas assim, 0s seus verbos tem, (suspiro) eu acho que vocés veem o mesmo com o espanhol,
que tem terminacdes, algumas coisas muito comum, mas outras coisas, ndo tanto comum, eh, facilidades eu, eu
acho que para lembrar coisas, com a memoria fotografica talvez um pouco, pouquinho disso trabalhando com
taxonomia de plantas, eh, quando, eh, eu estava trabalhando no, na graduagé@o, um pouquinho disso ajudou a
minhas notas neste caso, e aqui eu acho que também um pouquinho disso. Eu queria mencionar, eh, queria dizer
que eu estive também , eh, trabalhando com duas aplica¢des para celular, uma era a principal pra mim, eh, por
os verbos, portugués, neste caso, com a bandeira do Brasil (mostrando o celular).

Pesquisadora: Verbos portugués!

Pepe: (énfase) Aham! Eh, Tem os verbos, vocé pde o verbo e vocé pode ver as conjugacdes. Neste caso, é muito,
vai ser, muitas, muitos tempos e muitas coisas, eu esqueci tudo agora, mas eu acho que esté tudo no meu disco
duro, na minha cabeca (risos) e que depois eu posso praticar um pouquinho e depois posso lembrar de outra vez.
Isso e também conjuacdo.br, eu acho, conjuacédo.br, vocé pde eh o verbo, escreve o verbo e também é o mesmo,
sim, e com essas duas e, sim, somente isso.

Pesquisadora: Vocé acha, pensando no exame Celpe-Bras que é importante se preparar pra fazer o Exame?
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Pepe: Sim, é importante, eh, vocé pode demonstrar, eh, o seu nivél quando vocé fala, mas quando vocé esta
procurando vagas, quando vocé esta competindo para uma posi¢do ou para um posto para a universidade é
importante que vocé diga “sim, eu , eu, eu sei falar esse idioma, eu entendo todo o idioma, mas eu tenho este
certificado que avala o que eu digo, né?”, entdo, eh , se eu vejo assim, sim, é importante o de, idioma, o idioma,
o certificado de idioma, neste caso.

Pesquisadora: E quais que sdo as suas expectativas para o curso preparatorio?

Pepe: Ah, eh, eu vi algumas coisas no, no, periodo prévio sobre o exame do Celpe-Bras, mas a informacao estédo
um poco, eh, pra meu caso, eu non consegui muita informagdo por um lado e por outro lado, sim, entdo e foi
como, tudo porque ndo é a informacdo diretamente, porque a informagéo esta por um lado, a universidade que
dava umas demonstracBes do exame e, e, e, comecei por ai, ah nossa professora também, agora, na Gltima aula
nos deu como uma demonstracio de como poderia fazer um exame de Celpe-Bras, mas a parte falada, a parte,
eh, que vocé estd com o entrevistador e ele pergunta algumas coisas, quando pequeno, mas todos participamos,
mas nos deu uma, uma presperctiva diferente, porque toda a parte teérica e toda a coisa estava como periodo
prévio para as aulas e eu perguntei alguns alunos e alguns colegas do curso e dissem isto, que ¢ diferente, que
esta aula como que agradou muito mais, porque foi, foi muito mais interativa, com os gréficos e tudo isto. Entao,
eu sei sobre o exame de portugués que, o exame de Celpe-Bras que tem algumas parte, ja vem definidas que séo
uma parte de texto, uma parte que vocé tem que compreender o texto e vocé tem que responder, outra parte em
que vocé fala com o entrevistador com imagens, que vocé tem que presentar e tem que dar algumas informagdes
sobre vocé e perspectivas também para o futuro eu acho.

Pesquisadora: E vocé vai continuar aprendendo portugués depois que vocé fizer o Celpe-Bras?

Pepe: Eh, eu escutei que um home nunca termina de aprender um idioma, neste caso, este € 0 meu primeiro idioma
que eu aprendo, (Enfase) que estou aprendendo (risos), que estou aprendendo atualmente e eu ndo sei o que pode
acontecer no futuro, mas eu sei que, eh, neste dois, dois meses, eu aprendi um pouco e falta muito pra aprender,
porgue sdo muitas coisas, eh, e algumas coisas tedricas também, mas neste caso algumas coisas do dia-a-dia, que
as pessoas conhecem, mas ndo estdo muito nitidas, as pessoas tém uma forma de dizer alguma coisas, entdo, essas
especificidades que o brasileiro tém de alguma coisa, que alguns brasileiros me dizem que sao, eu ndo sei como,
eu entendo essas pessoas que falam muito diferente a mim, mas todos entendemos o que ele diz, e todos sé@o
brasileiros, entendo essas pessoas que fala muito diferente a mim, eh, mas todos entendemos, e todos s&o
brasileiros, eu acho que séo especificidades que enriqguecem muito a lingua, entdo se eu posso aprender algo
disso, isso pode enriquecer 0 meu construto basico da lingua, né? Entdo, eu acho que sim, eu gostaria muito de
aprender muito mais, eh, eu gostaria muito.

Pesquisadora: , U gostaria de te agradecer, muito obrigada pela sua colaborac&o.

228



229

Apéndice 08 — TranscricBes Entrevistas 2

TRANSCRICOES ENTREVISTAS 2

CHE - ENTREVISTA 2 —22/10/2019 — SHOPPING ESTACAO - SALA RESERVA —

Pesquisadora: Vocé aprende portugués atualmente?

Che: Eu acharia que sim, tudo dia tem alguma coisa mais que aprender. Formalmente, isto ndo, ndo estou numa
aula especifica, ndo, mas eu todo dia converso, as pessoas com guem eu estou tentam corregir quando falo alguma
coisa errada, é, também estou lendo livros de portugués, entdo eu acho que isto faz parte de praticar e estudar
portugués.

Pesquisadora: Por que vocé tem aprendido portugués?

Che: E, primeiramente, porque eu precisava fazer a prova do Celpe-Bras, entéo, eu tinha realmente que aprender
o melhor possivel, ndo simplesmente fazer da conta que eu estava falando, sendo falar, realmente, escrever e ler.
Mas também porque é bem proximo ao espanhol, entdo, €, realmente o esforco de aprender vai ser menor que,
por exemplo, o de aprender o chinés, o japonés, que sdo um pouco mais distantes que o latim, que é a raiz dessas
linguas aqui. Entdo também isso foi uma caracteristica importante para eu aprender o portugués.

Pesquisadora: Vocé ja adiantou alguma coisa sobre o como vocé aprende, né? Mas eu queria pedir para vocé
especificar um pouco mais e eu vou te dar algumas perguntas, ta?

Ent&o, quando vocé aprende, onde vocé aprende, com quem, com quais materiais, se existe dificuldades, se existe
algum tipo de facilidade e as raz8es que estdo em volta desses temas?

Che: T4, quando? No dia-a-dia, eu principalmente, eu falo muito com o cara que eu moro, que ele é formado em
Letras, entdo, da para me ajudar muito quanto a isso, mas porque ele fala espanhol, entdo, ele entende muito dos
problemas que véao ter quando vocé troca de lingua entre as duas, entdo é uma conexao bem legal, porque ele fala
portugués, mas sabe espanhol e eu falo espanhol e estou aprendendo portugués, entio da para ter um intercambio
de ideias bem bom, conhecimento. E, mas também o jornal chega tudos os dias 14 na casa, mas nao sempre e ndo
tudo, mas algumas coisas consigo ler, alguma coisa, entdo, também estou lendo constantemente. No almogo, o
noticiario que sempre esta na televisdo. Qual era a outra pergunta?

Pesquisadora: E tem alguma dificuldade ou alguma facilidade?

Che: Eu tenho a facilidade que eu ja rompi essa barreira que tém as linguas, porque tudo mundo chega, quando
uma pessoa aprende uma lingua, no meu conceito, percepgéo, vocé chega a um punto em qual vocé sabe as coisas,
mas pela falta de préatica vocé nao consegue se desenvolver corretamente. Eu acho que eu ja passei essa linha,
entdo daqui para cima é melhorar, é melhorar enquanto a ter as conversas adequadas para ter um vocabulario e
ainda néo tenho, e eu, claramente, eu ainda ndo conversei sobre tudos os temas, mas daqui a que eu comece a
conversar com outro tipo de pessoa &, vou ir adquirindo vocabuldrio, porque é isso, porque eu acho que daqui
para o frente o Gnico que eu posso melhorar é enquanto a vocabuldrio, porque eu ja sei a base forte, os pilares
do portugués, mas falta o vocabulario, mas isso sdo coisas que vocé aprendendo com um tempo, ndo uma coisa

que vocé pode tentar aprender, porque sdo infinitas possibilidades, é questdo de um dia precisa uma coisa e
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aprende, é, acho que é esse tipo de coisa, e dificuldade, algumas vezes que ndo estou preparado para certos tipos
de conversa, por exemplo, no sdbado que passou, eu nao conseguia falar com uma menina, eu ainda, esse tipo de
conversa, nao sei se por medo ou se porque, mas € bem dificil tentar sacar as palavras ou as conversas, apesar
de que eu falo portugués, tudo bem, mas pronuncio errado, esquego das palavras que eu ja conhego, entdo, € tem
algumas situacgdes especificas, onde eu penso isso, eu esqueco o que falar, entdo, é, ¢ isso, eu ainda, &, tenho isso
que ndo me acontece no inglés, ja isso passou, eu ja consigo falar inglés apesar do meu estado de animo, no
portugués o meu estado de &nimo ainda é muito importante para que eu fale certo ou fale errado.

Pesquisadora: E importante aprender portugués?

Che: E, é importante aprender bem portugués, porque realmente, se vocé quer falar que vocé fala portugués, pelo
menos que seja verdade, que seja realmente que vocé fala portugués e néo fala portunhol ou néo fala que outra
palavra. Nao! Tome o tempo de aprender corretamente a falar, entenda quales séo as girias, ou qual é o sotaque,
é, porque nesse momento ¢ quando vocé pode falar “eu sei portugués”’, porque o mismo acontece com uma pessoa
que fale inglés e somente consiga falar em inglés e fala com uma pessoa, que divague, que fale palavras simples,
entdo, ndo fala, ndo, uma pessoa que realmente fala inglés, consegue entender e falar com qualquer pessoa e essa
é a ideia com o portugués, que é importante aprender certo para vocé aprender a falar portugués como qualquer
pessoa e essa é a ideia do portugués, que é importante aprender certo para que vocé possa aprender portugués
com qualquer pessoa, seja do Rio de Janeiro, do Séo Paulo, daqui do Minas, de Belém, é algumas vao ser mais
faceis que outras, mas se voceé fala portugués, da para vocé entender tudo, para vocé falar que a gente entenda.
Pesquisadora: E até quando vocé vai aprender portugués?

Che: Até sempre, é um curso que acho que nunca para, igual que o inglés, o inglés eu aprendo coisas, apesar que
eu sei quase tudo, mas ainda tem coisas que ou esqueci ou alguma coisa, eu acho que toda vida vou estar
aprendendo portugués. Ndo com a mesma intensidade que aconteceu nesses Ultimos meses, mas que vou aprender,
vou aprender, eu acho que o aprendizagem é um processo que nunca para, e o dia que vocé fale “eu ja sei todo”,
claramente, ndo, é quando mais precisa continuar estudando, pode chegar o momento que fale “eu ja sei
bastante”, ta, mas tudo ndo, eu acho que sim, eu vou continuar assistindo séries, filmes, falando com o pessoal,
assim.

Pesquisadora: Vocé pode relatar algo mais sobre a sua aprendizagem de portugués, algo que vocé ache
importante.

Che: E, foi bem importante, por exemplo, quando fiz a preparacéo para a prova do Celpe, é, nds fizemos essas
provas de anos anteriores, nos tentamos fazer o simulado, mas nédo é o mesmo ter uma guia para fazer e fazer
sozinho, porque ta bom, vocé vai ler e vai fazer o que estd escrito 14, isso a parte clara, mas as dicas, uma dica é
simplesmente uma traducdo prética de conhecimento, entdo, sempre vai ser importante vocé poder fazer uma
coisa com dicas, mas se vocé ndo tem o conhecimento, precisa alguém que tenha o conhecimento e ajudou bastante
iSs0, porque entdo dava muita, muita confianca em que vocé mais ou menos tinha um conhecimento mais que 0s
outros, pode ser pouco, mas vocé tinha um valor elevado, e esso ajudava muito pra confianga, principalmente,
para o conhecimento como tal também, mas principalmente para a confianga.

Pesquisadora: Atualmente, vocé se prepara para o Celpe-Bras?

Che: Nao, porque eu ja fiz e eu espero nao ter que volver a fazer nunca mais uma prova de lingua na minha vida.
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Pesquisadora: E importante se preparar para o Celpe-Bras?

Che: E como falei, vocé pode chegar 14 e talvez com o seu préprio conhecimento vai dar certo tudo bem, mas
quando vocé se prepara para uma coisa, 0 conhecimento ndo é o que sai aqui realmente, € mais a forma de fazer
as coisas, € o que vocé realmente aprende numa prepara¢do, vocé numa preparagdo nédo vai aprender a falar
portugués, essa ndo ¢ a ideia, vocé vai se preparar para fazer bem uma coisa durante trés horas, sem qualquer
coisa, qualquer tipo de preparacéo, vocé quando vai se preparar para um jogo, por exemplo, eles ndo véo te
ensinar a jogar futebol, vao te preparar para o jogo que vocé tem no dia e ndo é o mesmo que chegar la com uma
mente pronta, que ja sabe que esperar, que ja mais ou menos tem uma ideia de como fazer as coisas, porque se
preparou para isso, entdo eu a preparacao acho que é muito importante para qualquer coisa, estd bom que vocé
possui 0 seu conhecimento, mas se vocé o suficientemente inteligente, ndo vai deixar passar a oportunidade de
fazer uma preparacao prévia, ou que a minima, qualquer coisa, mas vai entender que € importante.
Pesquisadora: Eu gostaria que vocé relatasse algo mais sobre a prepara¢do para o Celpe-Bras, que vocé achou
importante.

Che: O simulados, essa parte foi bem, bem importante, geralmente vocé sente nervos quando vocé enfrenta uma
situacdo que vocé ndo conhece, entdo ter feito um simulado apagou os nervos, ndo dava para isso, porque a
situacdo ja conhecia, simplesmente era outra pessoa, sim tudo bem, vocé estava na prova, mas vocé ja tem feito
0 mesmo, entdo vocé automaticamente vai pensar, nds ja fizemos isso, entdo, no tem razdo para vocé nao ficar
Nervoso com uma coisa que ja tem feito dez vezes, a parte escrita ndo tanto, mas também eu acho isso, porque
mas porque também fiz outros simulados na casa, eu acho que ao total eu fiz mais de dez ou doze escritos, entéo,
nesse momento, eu ndo estava nervoso por a razdo de ser o valor, nossa, esse vao ser quinze no total dezesseis,
voCé vai escrivir, ja tem escrito doze, ndo tem razdo para ficar nervoso, esta fazendo o mismo que jé fiz, entdo, o
guanto a isso ajuda muito, porque ajuda muito vocé fazer uma prova sem nervos, vai se concentrar melhor, non
vai esquecer as coisas, vai ser vocé mesmo e o conhecimento que vocé realmente tem, agora, se vocé tem pouco
conhecimento, da igual, mas se vocé tem muito conhecimento é muito importante vocé ndo ficar nervoso, para
dar certo, eu acho que é o que aconteceu comigo nessa prova, eu sei que vou ter erros, é claro, ndo da para fazer
tudo certo por a pressdo do momento, mas eu senti muita diferenca, quando eu estava escrevendo as coisas, eu
estava tranquilo, eu estava lendo, pensando, ndo tanto no jeito da, é uma prova, eu tenho que fazer, mas sendo,
eu tenho que fazer que isso tenha sentido, to pensando que tenha sentido, muito bom, responder as coisas, entéo,
é dificil, a diferenca de outras provas que eu ja fiz de italiano, eu chegava I4 nervoso, com falta de conhecimento
e, além disso, a ler umas coisas que eu ndo conseguia entender, com umas coisas que eu no momento da prova eu
pensava “isso é italiano?” Entdo os simulados foram bem, bem, bem é, qual seria a palavra para isso em
portugués? Foram uma ferramenta bem boa para o teste.

Fonte: Préprios autores.

FRIDA - ENTREVISTA 2 — 11/10/2019 — INSTITUTO DE GEOCIENCIAS

Pesquisadora: Vocé aprende portugués atualmente?
Frida: Sim, continuo aprendendo portugués.

Pesquisadora: Por que?
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Frida: Porque é a lingua que falam aqui, entdo tenho que aprender para poder entender e poder também falar
com as outras pessoas, entdo tenho que aprender, continuo a aprender. E algo muito importante sdo as novas
palavras que to aprendendo e as girias que aqui no Brasil (risos), que as vezes ndo posso entender, mas, e,
continuo aprendendo.

Pesquisadora: E j& que vocé falou que vocé continua aprendendo portugués atualmente: quando vocé acha que
vocé aprende, por qué? Onde vocé aprende? Com quem vocé aprende? Com quais materiais? Tem alguma
dificuldade, tem alguma facilidade?

Frida: Hum, o que aprendo melhor é quando eu falo, e quando as pessoas, eh, podem me corrigir, eh, as palavras
que eu falei, ai aprendo melhor, eu posso reter, por exemplo, e também, quando eu falo e talvez esta giria ou esta
frase em espanhol ou, ou, ou esta denominacao se puder falar em espanhol, por exemplo, eu acostumo falar, eh,
que quando uma pessoa fala comigo, eu to contando que a pessoa falou: e ela falou la,la,la”, e a pessoa me
Corrigiu: “non, aqui é bla, bla, bla” sdo coisas muito minuciosas, mas que sdo importantes. E algo ruim...
Pesquisadora: E, tem alguma facilidade, existe alguma dificuldade?

Frida: Dificuldade ¢ minha prondncia, eh, as vogais abertas, fechadas, com a nariz, eh, essa é minha dificuldade,
e, agora, e, to melhor, tenho mais confianga no meu portugués que antes, nao tinha muita confianca, ah, e outra,
que eu posso falar melhor quando eu confio na pessoa, ai eu falo muito melhor e, que mais, e quando to falando
sO com uma pessoa, quando tenho muitas pessoas a minha redor é mais dificil para mim, mas eu consigo entender
as pessoas que estdo falando, mas eu falar é um pouco dificil, porque falam ao mesmo tempo e tenho que entrar
e é um pouco dificil.

Pesquisadora: E tem algum lugar especifico ou ndo que vocé acha que aprende portugués?

Frida: Hum... Bom, as aulas que vocé deu a gente foi bom, bom a preparacédo de Celpe-Bras, foi bom, me ajudou
a falar e a confiar em mim o que to falando e pensar em diversos temas, e pensar em, por exemplo, as coisas que
eu fiz, as coisas que eu li anteriormente, entéo todo és, todo o conhecimento que eu tenho coloco no portugués, e
esso ajudou muito, eh, as aulas que vocé deu e outro que agora ndo to fazendo, mas antes que eu estudava,
estudava muito vocabulario para poder entender melhor, para poder falar melhor e isso ajudou também muito e
atualmente que eu pratico é falar, falar com uma amiga, com um amigo, eles me ajuda e eles me corrigem se estou
falando mau ou se estou colocando essa palavra errada ou estou pensando em espanhol e ai eu traduzi o
portugués, ta errado e ai, e ai eles me ajudam.

Pesquisadora: E vocé acha que é importante entédo aprender portugués?

Frida: Claro, é importante.

Pesquisadora: Por qué?

Frida: E importante, é outro idioma, pra comegar ¢ outro idioma, é muito proximo o espanhol, muito préximo,
mas, &, €, é dificil, porque as vezes vocé vai pensar que vocé esta falando bem quando as palavras que vao sair é
em espanhol, é importante também, que vocé ganha um segundo idioma, que € perto o espanhol e tem outros
idiomas que também sdo perto do portugués e eu acho que a gente pode conhecer outros mais idiomas e outro e
Brasil, em todo mundo gosta do Brasil, Peru gosta do Brasil e sempre fala que é melhor economicamente e a
educacao € muito melhor que Peru e outros paises, entdo o portugués é importante, estar aqui e estudar.

Pesquisadora: E até quando vocé vai aprender portugués?
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Frida: Sempre, eu acho que sempre, sempre vou aprender o idioma.

Pesquisadora: E por que vocé acha que vai aprender sempre?

Frida: Porque, eu acho que todo idioma, a, ninguém sabe tudo, por mais minha lingua materna, eu ndo sei tudo,
entdo muito mais portugués que no é minha lingua, vou aprender as palavras que eu ndo sei, sempre constante a
aprendizagem.

Pesquisadora: E vocé pode relatar mais alguma coisa que vocé achou importante sobre a sua aprendizagem de
portugués?

Frida: Uma das coisas é poder, é, sempre estar pensando em portugués que em espanhol, as vezes quando eu,
muitas vezes, eu escuto musica em espanhol e depois eu esquego e to pensando em portugués, ai, é eu penso de
que se a gente quer aprender um novo idioma, seja portugués ou outro idioma, € estar em constante, hum, em
constante, €, alrededor sobre o idioma, pensar no idioma, mdsica no mesmo idioma, no portugués, falar em
portugués, evitar falar o espanhol, um outro idioma, que seja a lingua materna da pessoa, e isso me ajudou
bastante, algo que lembro com o participante J, ele é do Peru, ele fala espanhol, mas eu sempre falava com ele
em portugués, e ele as vezes: “Non, falamos em espanhol” ou as vezes ele respondia, as respostas dele era em
espanhol, e minha resposta era em portugués. Entdo sempre, sempre pensar em portugués, isso me ajuda muito,
muito, muito.

Pesquisadora: Agora a gente vai falar sobre a preparacdo para o Celpe-Bras, ta bom?

Pesquisadora: Voceé se prepara para o Celpe-Bras atualmente?

Frida: Eu estava preparando com vocé, foi muito legal, eu num sabia como fazer um artigo, como fazer uma
carta, como o corpo do artigo, como tenho que apresentar, entdo, achei muito legal cada passo, cada coisa que
tenho que escrever, isso e outra parte oral que também foi muito legal, é, ai pensei comigo, de novo, falei muita
coisa e eu pensei também muita coisa para poder escrever o, ou diferenciar ou comparar com o Brasil e o Peru.
Pesquisadora: Mas hoje, por exemplo, vocé se prepara para o Celpe-Bras de alguma forma?

Frida: Sim, ainda ndo to comecando, mas, €, vou, vou continuar preparando para a prova do Celpe-Bras, e, eu
j& combinei com um amigo e ja combinei com uma amiga, que, para poder fazer as provas do Celpe-Bras, as
provas anteriores, e sobre, estamos colocando por enquanto a prova oral, to ensinando a essa pessoa que vai me
ajudar e eu acho que o préximo domingo vou comegar.

Pesquisadora: E se vocé se prepara, agora, atualmente, vocé falou que esta pensando em pedir para essa pessoa
aplicar a prova para vocé, certo? Quando vocé se prepara? Onde que vocé se prepara? Com quem vocé se
prepara? Com quais materiais? Tem alguma dificuldade? Tem alguma facilidade?

Frida: E, bom, eu acho que vamos a comegar esse domingo, porque eu falei com essa pessoa para este domingo
comegarmos, € vai ser as provas anteriores do Celpe-Bras e vamos a comegar com a parte oral e ai ele vai corrigir
como tenho que falar tudo isso, vai ajudar muito para dar a prova do Celpe-Bras.

Frida: Claro, é importante.

Pesquisadora: Por que?

Frida: Por que vocé vai ter mais confianca em si mesmo, de que vocé vai falar. Claro que os temas séo muitos,

sdo diversos, mas vou ter mais confianga em mim e sobretudo na pronuncia, se to errando ou néo, se estou
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colocando bem as palavras, se to colocando bem os conectores, também, entdo isso vai ajudar muito mais eu
aprendo com alguém como, e, uma pessoa brasileira que so ali eu vou ter, aprender sempre.

Pesquisadora: E até quando que vocé vai se preparar para o Celpe-Bras?

Frida: Até, até, até dois dias, trés dias ou uma semana antes.

Pesquisadora: Vocé pode preparar algo mais sobre a preparagdo para o Celpe-bras? Algo que vocé acha
importante sobre o preparo para o Celpe-Bras.

Frida: A preparacéo foi muito legal, mas foi muito corta, s6 aos sabados, e eu penso que, e, tenho que preparar-
me ainda mais, por mais tempo, escrever mais, mas também como tenho que escrever a dissertagdo, to com
muitissimo pouco tempo, mas eu penso, se distribuo bem meu tempo, ah, eu posso, eu posso fazer, posso estudar
todos os dias, e, vocabulario, as palavras, estudar, assistir um video, escrever uma parte, entéo, eu acho que todos
os dias eu posso fazer e também é muito legal fazer aulas para a preparacao para o Celpe-Bras.

Pesquisadora: E? Por qué?

Frida: Porque quando vocé conhece como €, vocé ja da as dicas para eu poder fazer bem a prova, como fizemos
na aula, isso também me ajuda muito e fazer simulagfes também ajuda muito e, no meu caso, ajuda muito, se eu
faco sozinha a simulagdo, sei que non vou conseguir, porque vou assistir de novo, mais de duas vezes vou assistir
para entender, entdo no vai ser uma simulagdo, mas se eu tenho uma aula ou alguém que pode ajudar a fazer essa
simulagdo, ta muito estrito, entdo, ai ajuda muito.

Pesquisadora: Ok, muito obrigada, querida.

Frida: De nada.

PEPE - ENTREVISTA 2 - 11/10/2019 — FACULDADE DE LETRAS
Pesquisadora: Vocé aprende portugués atualmente, por qué?
Pepe: Atualmente, sim, atualmente estou estudando, estou levando como uma matéria adicional o portugués como
uma lingua adicional e é parte dos requerimentos que 0 meu orientador me pede, porque eu preciso de falar, é,
sobre os meus trabalhos e sobre o trabalho do laboratério, é, ante as pessoas que estdo no laboratério e ante
outras pessoas também, entdo, poderia ser no inglés ou no espanhol, mas algumas pessoas preferem melhor o
portugués, que é mais, mais, aqui é o idioma, entdo eu tenho que trocar isso e adaptar.
Pesquisadora: Ja que vocé falou que vocé aprende portugués, eu queria que vocé especificasse, por favor.
Quando vocé aprende, por qué? Onde vocé aprende, por qué? Com quem vocé aprende, por qué? Com quais
materiais e por qué? E se existe alguma dificuldade ou alguma dificuldade?
Pepe: Atualmente ou ah?
Pesquisadora: Atualmente
Pepe: Atualmente estou mais centrado nas matérias do, da minha carreira, mas eu acho que se € relacionado ao
portugués, poderia ser com, mais com o contato direto com. com os colegas do meu laboratério, isso seria
primeiro e também com as aulas que séo €, de escuta, e também as aulas de portugués que tenho para a minha
matéria e tenho tarefas e séo aulas que s@o duas vezes por semana e até agora, e até agora ndo, agora é atualmente
iss0, mas no més de maio eu tive umas tarefas também com vocé.

Pesquisadora: E é importante aprender portugués?
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Pepe: Acho que sim, ah porque quando vocé conhece, neste caso, € algo primario para mim seria para
incrementar, talvez os conhecimentos sobre a minha carreira, mas é, estar aqui ndo é somente isso, eu aprendo
muitas coisas mais relacionadas a cultura do Brasil, relacionadas a varias coisas, a forma de pensar, como as
pessoas fazem as coisas, qual é a forma de vida que tenho aqui também, entdo se uma pessoa poderia explicar
isso, seria bom, um brasileiro que me explique todo isso no espanhol, mas ndo € assim normalmente, entdo, uma
forma, uma forma de entender é também aprender a sua lingua, entdo dessa forma entrar talvez, & mais facil
receber todo essa informacdo que ndo tem que ver com minha carreira, mas tem que ver com o lugar onde estou
agora.

Pesquisadora: Voltando um pouco a pergunta anterior, vocé acha que tem alguma dificuldade ou alguma
facilidade em aprender portugués?

Pepe: Ah, para mim é um pouco dificil a parte de escuta, ndo sei porque, mas, por exemplo, com o inglés eu tinha
essa dificuldade, eu era melhor trabalhando com a parte escrita, mas para a parte de escuta eu acho que os, 0s
meus colegas melhoravam mais, mas eu acho que eles tinham outro modo de treinar também, mas para o
portugués, sim, vi que também esse poderia ser o meu ponto, ponto débil, é, mas para a parte que € escrita, a
parte de estrutura talvez, a parte de, é, lembrar todos os verbos, é sim, mas com a pratica, é, eu aprendi que é
mais facil, mais f4cil recordar, €, os processos para formar, para arrumar uma oracgao, e eu, e também entendi
com os meus colegas que s@o do Chile, da Argentina, que no comego eles ndo, ndo conheciam muito, como eu,
mas com o tempo eles também comecaram a perceber algumas coisas, ndo por eles, mas eu percebi, porque eu vi
0 movimento do seu aprendizagem e acho que eles também comigo, porque eu mesmo néo percebia comigo e eles
tao pouco com eles, entdo acho que sim, é, esso.

Pesquisadora: E até quando vocé vai aprender portugués?

Pepe: Ah, talvez uma resposta poderia ser até que eu tenha um certificado que me diga que eu tenho portugués
avangado ou avangado superior né. Mas se eu posso, se eu fazer uma comparagdo com o espanhol, eu ndo conheco
todas as palavras e sempre quando eu ndo conhe¢o uma palavra muito, muito estranha, eu vou para o dicionério
e tenho que ver essa, essa palavra, mas, é, talvez ndo ha um ponto em que vocé diga “ja, eu ndo quero aprender”,
porque se vocé, inclusive, se vocé disse isso, vocé pode estar com outras pessoas que conheca outras palavras e
que falem e vocé va aprender também, entdo ndo ha um ponto, eu acho que seja limitante para isso mientrar, se
vocé esta me contacto com uma lingua, acho que é possivel lembrar muito mais coisas e também reforgar e
aprender novas coisas também.

Pesquisadora: E vocé pode relatar mais alguma coisa sobre a aprendizagem de portugués que vocé acha
importante?

Pepe: Hum, sobre o aprendizagem de portugués? Talvez a entonacéo, é, essa era uma das coisas que eu estava
falando com alguns dos meus colegas do Peru, eles me dizem, me dissera: “vocé tem um sotaque diferente” e eu
ndo reconhecia 0 meu sotaque e falamos muito sobre isso, falamos muito sobre isso e tudo, falamos sobre isso
com umas meninas de Colémbia e eles tém entre eles, entre colombianos, e algo que € interessante € que aqui no
Brasil tem os sotaques, entdo algo que no meu caso poderia dizer que poderia ajudar para poder aprender mais
seria diferenciar talvez os sotaques, porque uma pessoa quando comeca recebe as palavras de diversas pessoas,

de vérias pessoas e ndo sabe que tem um sotaque e no meu caso eu hdo sabia, ndo sabia se estava aprendendo
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bem, porque no meu caso as pessoas néo entendiam, no caso do meu professor ndo entendia nada e outras pessoas
entendiam um pouquinho mais, entdo, eu acho que algo que poderia ajudar a aprender melhor seria que h&
diferencas dentro de uma linguagem, ah, para poder, é, primeiro ler um pouquinho talvez sobre isso, sobre quais
sao as énfases de determinados sotaques, para talvez ndo entrar em panico, talvez, quando, quando ndo entenda
uma pessoa em nada, nenhuma palavra que a pessoa diz, vai ajudar.

Pesquisadora: Agora sobre a preparacéo para o Celpe-Bras, vocé se prepara para o Celpe-Bras atualmente?
Pepe: Atualmente recebo as aulas de portugués como lingua adicional e ali a professora esta fazendo o que nés
fizemos, fizeremos, fizemos, com os rascunhos, com 0s géneros, um pouco, mas € um tempo muito corto, curto,
mas estamos lembrando algumas coisas disso, mas eu acho que sim que, que talvez com a prética estou, estou,
talvez preparado, preparado, ndo € talvez, mas atualmente é algo assim como, um, como um tempo completo,
ndo agora, por 0S Meus cursos, se eu termino, quando acabe este semestre, eu acho que sim poderia ter mais
tempo para isso, com tempo.

Pesquisadora: Entdo vocé tem intencdo de continuar se preparando?

Pepe: Sim, porque ndo tenho um bom nivel ainda e eu acho que o professor, é, 0 meu orientador também va, va
pedir alguma melhora no meu portugués.

Pesquisadora: E pensando nessa preparacéo que vocé intenciona continuar, quando vocé que vocé pensa em se
preparar, onde, com quem, com quais materiais, se existe dificuldade, se existe alguma facilidade.

Pepe: Ah, t4, no passado eu fiz muitos resumes, muitos, quase relatdrios, algo assim, pra, mas foi como uma forma
de lembrar yo, eu no futuro, agora eu no futuro, mas agora eu tenho as minhas notas, entdo com isso, posso
lembrar, mas somente na parte escrita, €, que seria isso e também com, com as ferramentas que séo a internet,
por exemplo, no Youtube ha duas que sdo importantes para mim, porque eu aprendi com isso a parte que nao é
escrita, ha pouca parte que eu conhe¢o que ndo é escrita €, resume-se por isso, no comeco, e foi com as Aulas de
Portugués com o professor Marcel e a outra foi com Rio and Learn, que é uma parte de trés linguagens e tem o
espanhol, o inglés e também o portugués, é uma pagina especialmente para aprender portugués, mas esta focada,
e, principalmente para falantes de, lengua, lingua inglesa, mas por, por ai, podia aprender alguma uma coisa com
0s exercicios que eles proporcionavam.

Pesquisadora: Vocé usava o inglés pra poder ler os exercicios...?

Pepe: E, também, algumas partes estavam em inglés e também no espanhol, entdo podia fazer as duas coisas,
algumas vezes era um pouco cansativo, e, ler inglés, para, era, é como passo um pouco longe para voltar para
algo que é uma lingua um pouco relacionada com o espanhol, ent&o, e, mas eu entendia também, que esse, talvez
ndo h4, o material, dava, tinha que encontrar a forma para poder resolver, entdo essa era uma forma e com o
professor Marcel era quase tudo no espanhol, entdo era espanhol, mas ele comecava a trocar no portugués,
durante as aulas ele trocava, entéo, e, ele ajudou bastante a organizar.

Pesquisadora: E com quem que vocé pretende se preparar ou nao necessariamente vocé vai chamar alguém para
te ajudar?

Pepe: Acho que sim, a parte falada, sim, a parte falada, sim, porque talvez eu posso ter algumas coisas que eu
ndo posso identificar na minha fala, e, e, sim eu poderia... H4 uma menina que est na matéria, com, comigo, é

** e ela costuma a falar no portugués, entdo é uma maneira na qual eu posso ter a confianca de deixar a parte
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de valuagdo para ela e também eu ter a parte de valuagdo para ela e também, entdo seria como uma pratica
compartida de aprendizagem, isso seria uma maneira, a outra seria talvez, e, e, usar outra ferramenta que néo é
falada, seria mais para a parte escrita, seria como um corretor, corretor gramatico, que € Flip, Flip, que corrige
as palavras de portugués, ndo, de espa... Nao, de portugués do Brasil e de Portugal, esse é uma e a outra é Lingue,
é que é outra pagina onde vocé pde as palavras e reconhece essa palavra no texto que esta na internet, entdo vocé
ndo ja nao somente tem o significado como um dicionario, sendo, mas de, tem uma palavra é, é, uma palavra no
contexto, entdo acho que, pelo menos a mim, me ajuda mais essa parte hum contexto, porque tenho exemplos
sobre isso.

Pesquisadora: E vocé acha que existe alguma dificuldade ou alguma facilidade no preparo para o Celpe-Bras?
Pepe: Ah... Talvez alguma coisa que é, € um pouco dificil ao inicio é que, é que todas as pessoas que querem &,
hum, tentar fazer o Celpe-Bras, hd, é, tem que é acondicionar é a sua forma de fazer os trabalhos, porque tem
tempo, € tem uma estrutura, diferentes formas de fazer os trabalhos, porque tem tempo, tem uma estrutura, tem
diferentes formas de fazer as coisas, entdo, eu ndo sabia isso por, pelo menos ndo lembrava para o inglés, por
exemplo, eu chevei, levei uma matéria de, de inglés, mas os professores se mencionaram isso, que havia diferentes
tipos, de faziam alguns exercicios, mas eu nao sabia 0 que estava fazendo, eu sabia, mas nao identificava, €,
identificava, eu podia, uma pessoa podia pedir-me um e-mail, eu podia fazer, mas ndo sabia o que estava fazendo,
é, ndo identificava com palavras, é, mas agora eu tenho como uma estrutura, mas agora, eu acho que a mim me
ajuda isso, mas ndo sei se estou fazendo isso cem por cento bem, entdo identificar o tipo, quais sdo as
caracteristicas de tudo isso, é, ajuda porque vocé tem a certeza de que esté correto, dentro do formato para poder
ser revisado.

Pesquisadora: E é importante se preparar para o Celpe-Bras?

Pepe: E, sim, eu vi algumas experiéncias, €, pela internet, porque ha outro professor também, de portugués e néo
lembro seu nome, mas ele ndo tem cabelo, Brazuca, acho que é o seu canal no Youtube e ele menciona algumas
pessoas que, que, hum, tiveram a oportunidade, de, de dar o Celpe-Bras, mas non, non ndo aprovaram, ndo
aprovaram, entéo ha essa possibilidade é e essas pessoas fizeram muitas coisas para isso, por exemplo, revisaram
as Ultimas versdes, pensaram que podem, podia venir no futuro alguma coisa similar, mas €, ndo, nao
conseguiram, entdo acho que sim, € importante uma preparacéo, porque ndo é somente, é, reconhecer um padréo
talvez e tentar fazer algo bom mas, neste caso, como € a avaluagdo é para uma parte escrita e falada e escuta
também, de escutar e também todo, como se pode dizer? O conceito de poder entender a lingua e poder expressar-
se bem, ent&o se é todo isso é algo completo, entdo acho que si, merece uma preparagdo prévia para, para isso.
Pesquisadora: E até quando vocé pretende se preparar para o Celpe-Bras?

Pepe: Hum, eu acho que tenho um tempo limite, limite, é, porque o mestrado sdo, sdo dois anos, entdo, nesse
tempo, ah, por exemplo, é, bolsas de OEA, por exemplo, que pedem como um referimento que vocé quando vai
finalizar, vocé tem que certificar que vocé conhece a lingua portuguesa, por exemplo, quando vem para o Brasil,
entdo, esse poderia ser um, um, limite, uma limite, um limite, mas agora eu n&o estou com esse tipo de bolsa,
entdo a Unica coisa que me diz que eu preciso melhorar talvez seria 0 meu orientador, mas ele ndo me diz nada,
entdo em algum momento ele vai talvez escutar as minhas palestras, as minhas apresentacdes e ele vai poder dizer

“ah, ndo, ele ndo, ndo, fala nada, fala intermédio, fala por ali, um pouquinho melhor” é, mas eu acho que seria
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melhor pra mim se eu estou no Brasil, aprender a lingua completamente, talvez néo €, €, possivel em dois anos,
talvez, mas &, tentar fazer o melhor que se pode é o melhor que se possa nesse tempo, seria isso, talvez seria este
ano, porque, é, agora com as mateérias, é, as minhas palestras e depois vao haver também, entdo, eu gostaria de
melhorar 0 meu portugués pra também passar a entender melhor as coisas que eu estou estudando, porém néo
seria, ndo somente para acabar conhecendo, €, mas de para melhorar e, com isso e fazer, acabar as matérias
logo.

Pesquisadora: Vocé pode relatar algo mais sobre a preparagdo para o Celpe-Bras também que vocé achou
importante?

Pepe: Hum... H& algo que as pessoas dizem é que € importante quando vocé conhece uma lingua, ndo somente, é,
olhar a lingua como uma coisa ilada, como algo que vocé vai estudar, algo que é muito longe de vocé, mas ¢, é
de, mas é importante que vocé conheca uma lengua como uma parte importante de uma cultura nova, mas uma
parte que sim poderia ajudar seria conhecer sobre isso e talvez, é, aprender sobre a cultura nova e aprender sobre
as pessoas, aprender sobre, aprender varias coisas, por exemplo, hoje uma pessoa, ** que é um colega meu, que
é meu colega, é, no laboratério, me deu uma frase do Henrique Rocha de La Mancha no espanhol, ele conhece o
francés, porque ele foi para a Franca para trabalhar e depois voltou para o laboratério, entdo ele também tem
algumas coisas, ele foi para outro lugar, conheceu outro entorno, aprendeu algumas coisas sobre isso e agora
esta compartilhando algumas coisas sobre isso e agora no meu caso eu acho que seria importante se outras
pessoas quiser aprender uma lingua, seria melhor ndo somente se vocé aprende uma lingua, mas de uma cultura
inteira.

Pesquisadora: E vocé acha que o preparatdrio ele da essa oportunidade de conhecer um pouco sobre cultura, de
entender um pouco mais sobre as pessoas, de entender um pouco mais o funcionamento da lingua, talvez mais
contextualizado?

Pepe: Sim, eu acho que sim, porque quando vocé fala sobre um tema especifico, vocé ndo somente usa a palavra,
vocé tem um conteudo detras disso, esse contetido esté relacionado ao significado aos temas que essas pessoas
pedem a vocé, por exemplo, o exemplo da urna eletrénica, por exemplo, eletronica, por exemplo, no Peru ndo esta
implementada ainda completamente, falando com as pessoas, com os colegas de Colémbia, eles dizem que sim,
eles tém, mas, €, Brasil tem algumas peculiaridades, tem algumas coisas, é mais avangadas que outras, em alguns
casos, e, por exemplo, a aplicacdo para guia de rodas é outra coisa que agora no Peru ndo esta implementada
ainda, isso é como comparar, como conhecer e como mirar-se, olhar-se talvez no mesmo, no outro entorno, é algo
diferente, aham, diferente.

Pesquisadora: Ok, muito obrigada entéo.

Pepe: Obrigada vocé.

Fonte: Préprios autores.
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Apéndice 09 — Transcri¢Ges Notas de Campo

Nota de campo 01. 01/10/2019
Os estudantes parecem incomodados por terem pouco tempo para estudar a lingua portuguesa de forma estruturada.
O contexto de imersdo parece lhes gerar muitas davidas.

Nota de campo 02. 01/10/2019
Preocupacdo constante dos estudantes em relacdo a serem orientados sobre 0 que denominavam erros e/ou
interferéncias em suas comunicagdes orais.

Nota de campo 03. 08/10/2019
Durante as aulas, nenhum dos estudantes fala em espanhol. Todos se comunicam em portugués, inclusive entre si
mesmos.

Nota de campo 04. 08/10/2019
Pepe declara & docente que quando se direciona a Frida em espanhol, a colega so Ihe responde em portugués, pois
para ela, aprender efetivamente é necessario utilizar somente esse idioma-alvo.

Nota de campo 05. 01/10/2019
Os estudantes se referem a diferentes relagdes por meio das quais aprendem sobre as lingua e cultura brasileira.

Nota de campo 06. 03/10/2019
“Os estudantes demonstram interesse pelo sotaque da mediadora e por outros sotaques brasileiros ndo somente
para aprender, mas também de modo a diferencia-los. ”

Nota de campo 07. 08/10/2019
Em uma das simula¢des da entrevista oral do Celpe-Bras, Frida comenta que por ser brasileira, a professora pode

corrigir seu sotaque todas as vezes que for necessario

Nota de campo 08. 01/10/2019
Durante a apresentacdo aos colegas, Che e Frida se referem a necessidade de se sentirem mais seguros durante a
realizacdo do Celpe-Bras. Pepe fala mais sobre avancar na sua prépria proficiéncia em portugués.

Nota de campo 09. 01/10/2019
Foi decisdo unanime dos sujeitos dedicarem um encontro completo a simulagdo de uma aplicacdo do Celpe-Bras.

Nota de campo 10. 10/10/2019
Durante o simulado da Situag&o Escrita do Celpe-Bras. Che e Pepe se declaram seguros para a prova. Frida reclama
da falta de tempo a elaboragdo de todas as tarefas.

Nota de campo 11. 11/10/2019
Ao final da segunda entrevista, Frida agradece diversas vezes pelas simulacdes e afirma que, no minimo, até a
realizagdo do Celpe-Bras iria retoma-las com o apoio de amigos brasileiros.

Nota de campo 12. 10/10/2019
Ao final da entrevista oral da simulagdo do Celpe-Bras, Che entrega trés atividades escritas ndo solicitadas a
mediadora da turma e pede para que ela as corrija.

Nota de campo 13. 01/10/2019

No intervalo do primeiro encontro, Frida pergunta a mediadora sobre sugestdes para continuar estudando para o
Celpe-Bras além das prdprias atividades desenvolvidas no &mbito do curso e, tanto Che, quanto Pepe prestam
atencdo a essa interagao.
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Nota de campo 14. 30/09/2019
Ao final da primeira entrevista, Che fala que para se preparar para o PLIDA, chegou a morar na Italia, mas como
viveu em uma cidade pequena, as pessoas eram fechadas e ele ndo conseguiu se preparar como pretendia.

Nota de campo 15. 30/09/2019

Ao final da Entrevista 1, Frida fala sobre a decisdo de vir para o Brasil partir tanto da bolsa de estudos alcangada
através da OEA, quanto das pesquisas brasileiras em diversas areas serem consideradas referéncias na América
Latina. Além disso, manifesta a vontade de cursar o doutorado em alguma instituicdo brasileira ou canadense.

Nota de campo 16. 30/09/2019

Pepe menciona o fato de ser bolsista da CNPQ como uma oportunidade e reclama que por diferentes cursos
especificos, como os de preparacédo para o Celpe-Bras e TOEFL, no Peru, sdo cobrados valores extremamente
altos.

Nota de campo 17. 08/10/2019
Che relata que por falar inglés em nivel avangado e estar tendo muita pratica com o portugués, pode vir a ter um
mercado de trabalho mais amplo, ndo somente no Colémbia, mas também no Brasil

Nota de campo 18. 28/09/2019
Frida relata que muitos amigos peruanos gostariam de participar do curso, mas ndo puderam em fungéo de suas
respectivas agendas.

Nota de campo 19. 17/10/2019
Pouco depois do curso, Pepe chegou a procurar a pesquisadora para ajuda-lo a compreender alguns antncios de
vaga de republica.

Nota de campo 20. 31/09/2019
Durante a terceira aula do Preparatério, Che comenta que, em suas folgas, sempre procurava lugares para ir, de
modo a ter contato com pessoas diferentes (brasileiros).

Nota de campo 21.10/10/2019
Ap6s o simulado da Situacdo oral do Celpe-Bras, Frida pergunta ao examinador-entrevistador se ele era de Belo
Horizonte, porque a maneira dele falar era muito diferente a da mediadora do curso.

Nota de campo 22. 03/10/2019
Che comenta que as aulas preparatorias que teve na Colémbia ndo eram tdo bem organizadas, quanto as que estava
tendo.

Fonte: Proprios autores.
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ANEXOS

Anexo 01 — Mapa da América Latina

< s . Malvinas
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Fonte: Portal de Geografia Brasileiro, acesso: setembro/2019.

Anexo 02 — Mapa da América do Sul

Fonte: Portal de Geografia Brasileiro, acesso: setembro/2019.
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Anexo 03 — Mapa do Peru

Fonte: Guia Geogréfico, acesso: setembro/2019.

243



Anexo 04 — Mapa da Coldombia
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Anexo 05 — Mapa do Brasil
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Anexo 06 — Enunciado Tarefa 1 - Celpe-Bras — Segunda Edicédo 2019

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Pagina 2

Vocé vai assistir duas vezes ao video podendo fazer anota¢bes enquanto assiste.

Disponivel em: https://youtu be/fRLnplROBOI,

Na condicdo de professor(a), vocé assistiu ao video sobre a comemoracao do ano internacional
das linguas indigenas e resolveu escrever uma matéria para publicacao no site da escola. Seu texto,
além de informar sobre a comemoracao, deveré abordar a situagao das linguas indigenas no Brasil
e apresentar as iniciativas que tém sido propostas para preserva-las.

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: hovembro/2019.
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Anexo 07 — Enunciado Tarefa 2 - Celpe-Bras — Segunda Edicédo 2019

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

2019/ Celpe}Bras

Pagina 4

Disponivel em: https://www12.senado.leg briradio/1 fnoticiaagosto-dourado-rede-de-apolo-e-fund

Vocé é membro de uma organizagdo nao governamental (ONG) que incentiva a amamentacao.
Com base no dudio, escreva um panfleto, a ser distribuido em postos de satide, em maternidades

e em outros locais publicos, explicando as vantagens da amamentagao, o que sao redes de apoio
e qual sua importancia.

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: hovembro/2019.
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Anexo 08 — Enunciado Tarefa 3 - Celpe-Bras — Segunda Edicédo 2019

Pagina 6

Vocé é bidlogo(a) e, apos ler sobre o projeto de Jodo Campos-Silva, decidiu propor um projeto
semelhante em sua cidade, Escreva um e-mail para empresas privadas solicitando apoio financeiro,
Em seu texto, destague os pontos positivos do projeto que inspiraram vocé e apresente a sua

proposta.

UM PROJETO PARA SALVAR O MAIOR PEIXE DA AMAZONIA

Com um projeto de manejo susten
tivel que protege o piraruc, |oda
Campos-Silva ganhou o prémio de
empreendedorismo da Rolex.

Q) pirarucy € um dos maores peoes de
s oce do muskdo € o maior do Hrask

o pode chegar a mals de does metros
de comprimenty & pesar ooecs de 200
quilos. Na Amazdinia, ¢ fonte de orgulho
¢ de rendda para comunicades ribeis-
nhas Mas a pesca ilegal codoca a espéde
¢ 0 sustentn dessas pessoas em rsca

Foi pars ajudar & resolwer esse pro
Wema que o bedlogo Jolo Campos-
Silva, 36 anos, deseevalvey Lim projeco
que bevd o maneio sustentavel do pedve
W regddes que ainda nio sHo protegi-
das. Em junho, Campaos-Silva fol um
dos cinco lavreados com o prémio de
empreendedorismo ds Rodex,

0s ganhadorvs recebem cerca de RS
280 mil para financiar seus progtos,
além de ey acesso A uma rede formada
par 140 premiades de edigtes ante-
nores & participar de uma campanha
publigitiria internacional.

Paulista, Campos-Siha se mudou para o
Amszonas b 11 ancs. A principio, tra
talhava na drea de conservacso ambien-
tal do governo do estado. Mas, a0
poucos, deddiu que queria lidsr com o
problema de outra forma, levando em
copta tambéiy 38 QUEstdEs socials.

Por Isso, acabou debando o guvernu
para se dedicar a0 novo  projeto.
“Porcebl que o maneje do pirarucu
era uma oportunidade de pensar um
modelo conjunto de conservagao e
desenvolvimento local”, afirma.

Para cologar suss ideias em pradca,
€Nntrou em contato com associagdes
regionais e comunidades rurais, Uma
de suas principais agbes fol a constru-
gdo de casas nos lagos que se conec-
tam #0s rios: ali, 08 movadores podiam
S0 rewezar semanalmente para vigiar
as dguas,

A ideia ¢ que essa vigllincia diminua a
presenga de pescadores candestinos
Depois de atuar ne projeto durante
triés anos, o5 moradores podem pedic
autorizagio pard pescal o plraricu

durante um cerro periodo do ano,
quando a pritica nio atrapalha a
reproducio, Cada comunidade tem
uma cota detorminada, parm ndo
afetar o ecossistema. Com 0¢ resuila-
dos da pesca, eles podem se alimentar
€ garantir o sustento financeiro.

Hofe, na regsio do rio Jurd, 40 comu
nidades participam  de  projeto, de
mapeirz direts ou indireta Segundo
Campos-Silva, a populagio de pirarucu
na regido cresoeu 4259 0 Oltma
décads "Além disso, 0 mane{o protege
ousras espéoes ameagadas de extingia,
como petxe-boi, tartarugs-da-amazinia
¢ jacaré-aos’ diz

No ano passado, o bidloge lfundou
uma ONG para wear o prajeto, o
Instituto Jurud. Agora, quer populiri-
Zar o ponsumo do piraruca @m outros
estados, reforgando sua importinca
oaltural Dessa maneirs, Campos-Silva
espird aumentar 4 renda da populagio
local a0 mesmo tempo que ajxla a
preservar g espécie. B agosto, o "Gosto
da Amizdnia’, um dos projetos da ONG,
levari o pirarucu pars wm evento no Rio.

Quando s fala em projetos de lmpacto
soctal, a visibilsdade & um ativo smpios-
tante, “Mais que uim apoio financeiro,
# premiagdo da Rolex funciona como
wma chancela e uma forms de divulgar
o trabatho no extarsor’, diz Campos:
Silva. “E Impartante que esses projetas
sejam conhecidos em escala global, 56
SSSim Podemos Mouperar o plimismo
caletive e acreditar gue € possivel

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 09 — Enunciado Tarefa 4 - Celpe-Bras — Segunda Edicédo 2019

Pagina 8

Depois de ler o texto Caixinha de som: hit e polémica do verao, vocé decidiu escrever para a
segao Cartas do Leitor do jornal Estadéo, defendendo seu ponto de vista em relacao as questdes

levantadas por Felipe Mortara,

Caixinhas de som: hit e polémica do verao

Como & tradicio na minha vida
na Gltima semana do ano estava
na prala. Na companhia de gente
querida encarei par virios dias &5
areias de Ipanema; do Leme e de
Grumari, no Rio de Janeiro, Esperava
ouvir as ondas, as goivotas e os @
famosos gritos de "ald mate, ald
Biscoito Globo™. Mas acabel escu-
tando algo um pouco diferente &,
digamag, pauca natial & pouco
candizente com aguekes ambientes.
Miisica, mudta mvisica,

particular ao seu redar: Cabas, (Pods
& imensas aixas de som €30 cotsa do
passado e hoje basta um celular & um
pequeno artefato que cabe na palma
da mio para espathar o prazet (ou o
terror) auditive ao redon

O problema & que cada guarda-sol
ostenti seu itnyo, Suas batidas e
acaba tentando impor seu yvolume,
Acho gue a discussin sohre estilos
poucy importa, gosto & posto, fox
parte da liberdade de cada uem. Mas

praia. Embora powsca gente. saiba
da lei, vanas caixas foram apeeen-
didas j3 neste verdo, Em Balnedrio
Cambortd {SC), as caixinhas tém
cansado queixas ¢ reclamaghes na
policia, e vereadares da cidade est3o
se mobilzzando para criar uma Jegis-
Exgia pripria,

Conflito de geragdes

Existe algo geraciosal no uso das
calxinhas E 0 que scredita Marcelo
Gongalves, gerente de marketing e
comunicacio da Sony Brasil, um daos
peincipais  fabricantes do praduto.
“Em geral os millanriols sia o prin:
cipal piblico desta categoria. Nossas
pesquisas apontam que, a cada 100
pessoas que utilizam uma caixa de
som portatll para ouvic misica, 31
possuen até Vinle anos e 36, ath
trinia’, revela.

André do Val conta que & Importante
manter uma distincla razodvel das
DULTAS PESSOAS € que Sem muito alts
pode até machucar os timpanos. Mas
o que fazer quande se estd numa
situacie incémoda? “E - essencial
COMECAr COM UMa conversa amigivel
e na plor das hipdteses, se afastar
um pouco’ sugere do Val Bsse é o
principal mandamento. 0l serd que

naderia haivar aeam? Hoa s wetd

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 10 — Elemento Provocador 4 - Celpe-Bras — Segunda Edic¢édo 2019

CELULAR,
DOCE LAR

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 11 — Elemento Provocador 10 - Celpe-Bras — Segunda Edigdo 2019

Iimeracao Face 2 Pacs
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Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 12 — Elemento Provocador 14 - Celpe-Bras — Segunda Edigdo 2019

Interache Face a Faco

Morreu de burocracia o

MORREV DE
BUROCRACIA.

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 13 — Roteiro de Interacdo Face a Face 4 - Celpe-Bras — Segunda Edic¢éo 2019

Elemento

Provocador &

Celular, doce lar

.
. Por favor, observe a Imagem e leia o texto silenciosamente.
m (O participante faz isso silenciosamente)

o

Etapa Apds aproximadamente um minuto, diga ao participante:

I De que trata o material?
s >

Etapa Siga o Roteiro abaixo e faga as adequagdes necessarias em fungao das

. respostas do examinando.
-3

Como vocé interpreta a frase “Celular, doce lar”?

2. Voc® acreditarla se eu lhe dissesse que esse material ¢ &
capa de um livro? Por que vocé acha que alquém escreveria
sobre essa temdatica?

3. Voce costuma utilizar muito o celufar? Em que ocasioes?

Além dele, quais tecnologias da comunicagdo e da
infermacgao (TIC) veod costuma utilizar?

5. Em sua cpinido, a socdedade termn se tornado dependente
dessas tecnologias? Por qué?

Vocs acha que essa € uma questdo atual ou sempre foi
assim? Por qué?

Como vocd percebe essa questao no Brasil? E em seu pais?

Em seu pais, existem agdes de orientagdo sobre o uso
consciente das TIC? Poderia dtar alguns exemplos?

»

o

® N

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 14 — Roteiro de Interacdo Face a Face 10 - Celpe-Bras — Segunda Edicédo 2019

Gentileza gera

gentileza

Diga ao examinando:

Por favor, observe aimagem e leiao texto silenciosamente.
Q (O participante faz Isso silenciosamente)
Etapa Apés aproximadamente um minuto, diga ao participante:

< P, > l De que trata o material? ]

Etapa Siga o Rotelro abaixo e faga as adequacdes necessarias em fungao das

. respostas do examinando,
i }

Que impactos uma campanha como essa pode gerar na
populagan?

2. Vocé conhece a expressao “por gentileza™

3. Qualalmportancla de se praticar gentilezas no dia a dia?

4. Na sua opinido, que outras gentilezas podem ser
importantes para o convivie soclal?

5. Vocé se considera uma pessca gentil?
6. Voot concorda que gentileza gera gentileza? Por qué?

7. A gentileza poede ser um caminho para resolver conflitos?
Comente.

8. Em seu pais, as pessods costumam ser gentis umas com as
cutras? Fale a respeito.

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 15 — Roteiro de Interacdo Face a Face 14 - Celpe-Bras — Segunda Edicédo 2019

Morreu de

burocracia Provocador 14

Diga ao examinando:
Etapa

Por favor, observe 2 imagem ¢ leia o‘texto silenciosamente.
’ (O participante faz Isso silenciosamente)
Etapa Apds aproximadamente um minuto, diga ao participante:

l De que trata o material? J

Etapa Siga o Roteiro abaixo e faga as adequacdes necessdrias em funcao das

respostas do examinando.
e i 1-

Por que vocé acha que a personagem morreu soterrada
por papdis?

2. ©Oaquevocéentende por burocraca?

3. E possivel associar burocracia & demora?

4, A que vocg atribui 3 demora no atendimento das
solicitacoes?

5. H3 um lado bom e um lado rulm da burocracia? Dé
exemplos.

6. Vocd gostaria de trabalharem uma empresa privada ou em
uma reparticao publica? Por qué?

7. Vocdjaviveu alguma situacio em que se sentiu prejudicado
pela burccracia? Relate.

8. Vood considera que no ey pais existe muita burocracia?
Compare com o Brasll.

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 16 — Grade de Avaliagdo Holistica - Interacdo Face a Face do Celpe-Bras —

Avaliador-Interlocutor

- Grade de Avaliacdo da Interacdo Face a Face — Avaliador-interlocutor

GRADE DE AVALIACAD DA Interacao Face a Face

Quando o exarminando demonstra autonomia e desenvoltura, contribuindo bastante para o desemiolvimento
5 da interacdo. Sua producdo apresenta fludncia e varedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, com
raras inadequagdes. Sua pronlncia & adequada e demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando demonstra awtonomia e desenvoliura, contribuindo para o deservolvimento
da interacdo. Sua producdo apresenta fluéncia e vanedade ampla de vocabuldrio e de estruturas, com
inadequagies ocasionais na comunicacdo. Sua prondncia pode apresentar algumas inadequagbes.
Demonstra compreensao do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interagdo. Sua produgao apresenta fluéncia,
3 | mas também algumas inadequacdes de vocabulario, estruturas efou prondncia. Demonstra compreensac
do fluxo natural da fala.

Quando o examinando contribui para o desenvolvimento da interacdo. Apresenta poucas hesitagbes,
2 | com algumas interrupgdes no fluxo da conversa. Sua producao apresenta inadequagbes de wocabulario,
estruturas a'cu prondncia. Pode demonstrar alguns problemas de compreensdo do fluxo da fala.

Quando o examinando contribui pouco para o dessnvolvimento da interacdo. Sua producao apresenta
muitas pausas e hesitagdes, ocasionando interrupgoes no fluxo da conversa ou apresenta alterndncia no

! fluxo de fala entre lingua portuguesa e outra lingua. Apresenta muitas limitagbes efou inadequagdes de
vocabuldrio, estruturas afou prondncia. Demonstra problemas de compreensdo do flugo natural da fala.
Quando o examinando raramente confribui para o desernvolvimento da interagdo. Sua producio apresenta

o pausas & hesitagbes muito frequentes, que interrompem o fluxo da conversa, ou apresenta fluxo de fala em

outra lingua. Apresenta muitas limitagtes efou inadequagdes de vocabulanio, estruturas efou prondndia,
que comprometem a comunicagdo. Demonstra problemnas de compreensao de fala simplificada e pausada.

Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 17 — Grade de Avaliacdo Analitica - Interacdo Face a Face do Celpe-Bras —

Avaliador-Observador

Grade de Avaliagia da Interacio Face & Face — Avaliador-obiervador
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Fonte: Acervo Celpe-Bras, acesso: novembro/2019.
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Anexo 18 — Ementas Disciplinas de Portugués Lingua Adicional - UFMG - Parte 1

UF VY G

Faculdade de Letras

Disciplina: Portugués Lingua Adicional - Basico Codigo: UNI 045

Professor: ANo: Semestre:

Pré-requisito: Sem pré-requisito obrigatorio. Salienta-se, entretanto, que a disciplina é voltada
para alunos que ja compreendem portugués razoavelmente, em particular, falantes de espanhol
(seja como lingua materna, seja como lingua adicional) que nunca tiveram contato
significativo prévio com a lingua. A disciplina ndo atende as necessidades de alunos que nédo

falam nenhuma lingua latina.

Carga horaria tedrica: 60 h | Carga horaria pratica: - Total: 60h N°  créditos:
04

Ementa

Desenvolvimento da proficiéncia em portugués como lingua adicional do inicio do nivel
Basico até o inicio do Intermediario do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), ou do inicio do nivel A2 até o inicio do nivel B1 do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Sensibilizacdo para a diversidade
sociocultural do Brasil, em relacdo com as dos paises dos alunos, para aspectos pragmatico-
culturais constituintes de interacdes cotidianas e para a proximidade e distancia entre o
portugués e outras linguas, em particular, o espanhol. Compreenséo e producdo de géneros
discursivos orais, escritos e multimodais para engajamento, de maneira simples, em esferas
do cotidiano. Desenvolvimento de repertorios lexicogramaticais do portugués brasileiro
bésicos necessarios para interacdo no dia a dia. Familiarizacdo com o quadro fonético-

fonologico da lingua.

Conteudo
Observacdo: Além dos conteudos listados a seguir, outros podem ser acrescentados conforme

as necessidades dos alunos.
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Eixos tematicos

Proximidade e distancia entre o portugués e outras linguas, em particular, o espanhol
Sensibilizacdo para a diversidade sociocultural brasileira
O cotidiano em diferentes espacos no Brasil

Aspectos da historia do Brasil, na sua relacdo com os paises dos alunos

Géneros discursivos

Os géneros a serem produzidos pelos estudantes nesse nivel sdo, em geral, aqueles em que
predomina a descricdo, o relato ou, eventualmente, a narracdo. Eles serdo definidos pelo(a)
professor(a) conforme seu planejamento especifico, a partir de diferentes possibilidades, a
exemplo das seguintes: biografias simples, conversas do cotidiano, crdnicas, depoimentos,
entrevistas, lendas e mitos, perfis, posts e comentéarios na Internet, textos de apresentacéo,
textos didaticos. Diversos outros géneros serdo mobilizados no trabalho com leitura e

compreensdo oral.

Recursos lexicogramaticais

Adjetivos e locucOes adjetivas

Alfabeto

Apresentagdes, cumprimentos e despedidas
Artigos definidos e indefinidos, contracdes & uso de artigos com nomes préoprios
Comparativo e Superlativo

Descricao de pessoas

Dias da semana e meses do ano
Diminutivo

Expresséo de preferéncias

Falsos amigos

Formacao do plural

Futuro com o verbo ir

Heterogenéricos

Horas e horérios

Internetés
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Léxico relativo a lazer e entretenimento

Mal e mau

Mas, mais e mas

Nomes de continentes e paises

Numerais cardinais e ordinais

Oragdes interrogativas

Palavras e expressoes de polidez no dia a dia

Presente Simples (Modo Indicativo)

Pretérito Perfeito Composto (Modo indicativo)

Pretérito Perfeito e Imperfeito Simples (Modo indicativo)

Processos de formacéo de palavras do portugués

Profissdes & Nacionalidades

Pronomes demonstrativos, advérbios de lugar (aqui, ai, la...) & contracGes
Pronomes indefinidos: algum(a), alguns, algumas, algo, nenhum(a), alguém, ninguém, nada,
tudo, todo(a), todos(as)

Pronomes pessoais/de tratamento: tu/vocé(s), o(s) senhor(es), a(s) senhora(s); noés e a gente
Pronomes possessivos

Recursos lexicogramaticais para pedir e dar informacdes sobre trajetos na cidade
Sentidos do verbo ficar

Sentidos do verbo pegar

Uso de preposi¢des com datas

Verbos ter, haver e existir

Recursos fonético-fonoldgicos

Familiarizagdo com as principais diferencas no quadro fonético-fonolégico entre portugués e

K1)
T

espanhol (vogais abertas, vogais nasais, ditongos nasais, [z], [V], [3], sons da letra “r”, redu¢ao
do “e” e “0” atonos, letra “I” em final de silaba, [{] e [d3])

Familiarizacdo com a relacdo fonema/grafema em portugués

Tipos e funcgdes dos acentos graficos e diacriticos em portugués

Sensibilizacdo para o ritmo e a prosddia em portugués brasileiro

Alguns heteroténicos
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Percepcdo de alguns fendmenos tipicos da prondncia em portugués brasileiro cotidiano

(exemplos: “pra”, “t0”, supressdo do -r no infinitivo)

Avaliacao
Os alunos serdo avaliados por diferentes atividades (orais e escritas), realizada em sala de aula
e em casa.
Conforme regras da UFMG, para aprovacao, € necessario que o aluno tenha ao menos 75%
de presenca e, além disso, obtenha média final minima 6,0. Alunos que, ao final do curso,
obtiverem uma média entre 4,0 e 5,9 terdo direito a fazer um exame final; aqueles que

obtiverem média final inferior a 4,0 ndo tém direito a exame final.

Metodologia adotada

As aulas estardo organizadas por eixos tematicos que levem os alunos a interagir com
diferentes textos (orais, escritos e multimodais) por meio dos quais possam se sensibilizar
para a diversidade linguistico-cultural do Brasil, €, a0 mesmo tempo, compartilhar suas

proprias experiéncias de vida, necessariamente marcadas por suas construgdes culturais.

Bibliografia béasica
BIZON, A. C. C.; FONTAOQ, E. M.; DINIZ, L. R. A. Mano a Mano: portugués para falantes
de espanhol — nivel Basico. Abingdon: Routledge, 2019.

Fonte: Portal UFMG, acesso: novembro/2019.
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Anexo 18 — Ementas Disciplinas de Portugués Lingua Adicional - UFMG - Parte 2

UF WV G

Faculdade de Letras

Disciplina: Portugués Lingua Adicional - Intermediério | Cddigo: UNI 046

Professor: ANo: Semestre:

Pré-requisito: Sem pré-requisito obrigatorio. Para o ingresso na disciplina, o aluno devera
realizar a prova de nivelamento aplicada na semana anterior ao inicio do semestre letivo e ser
classificado no nivel Intermediario. O estudante podera ser dispensado dessa prova caso
apresente o nivel Intermediario do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras), ou o Diploma Elementar de Portugués Lingua Estrangeira — B1
(DEPLE).

Carga horéria teorica: 60 h | Carga horaria pratica: - Total: 60h N°  créditos:
04

Ementa

Desenvolvimento da proficiéncia em portugués como lingua adicional do inicio do nivel
Intermediario até o inicio do Intermediario Superior do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), ou do inicio do nivel B1 até o inicio do nivel B2
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Aspectos da formacéo
da sociedade brasileira, em relacdo com os relativos aos paises dos alunos. Compreenséo e
producdo de géneros discursivos orais, escritos e multimodais para engajamento tanto em
esferas do cotidiano quanto em algumas outras esferas de maior complexidade. Consolidagédo
de repertorios lexicogramaticais basicos e desenvolvimento de alguns mais complexos
conforme os propositos e géneros discursivos em jogo. Pratica das principais diferencas entre

os quadros fonético-fonoldgicos do portugués e os das linguas dos alunos.

Conteudo
Observacdo: Além dos conteudos listados a seguir, outros podem ser acrescentados conforme

as necessidades dos alunos.
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Eixos tematicos

Memorias
Construgdes culturais de diferentes povos que formam a sociedade brasileira

Tradicdes, rituais e convencdes sociais

Géneros discursivos

Os géneros a serem produzidos pelos estudantes nesse nivel sdo, em geral, aqueles em que
predomina a descricdo, o relato, a injuncéo, a narra¢ao, ou, eventualmente, a argumentacéo.
Eles serdo definidos pelo(a) professor(a) conforme seu planejamento especifico, a partir de
diferentes possibilidades, a exemplo das seguintes: artigos de opinido, biografias, cronicas,
contos, didlogos do cotidiano, e-mails, panfletos, receitas, resumos. Diversos outros géneros

serdo mobilizados no trabalho com leitura e compreensao oral.

Recursos lexicogramaticais

Alimentos e bebidas

Brinquedos e brincadeiras

Colocacéao pronominal

Conjuncdes e locugdes conjuntivas

Expresséo de preferéncias

Fendbmenos caracteristicos de variedades prestigiadas e nao-prestigiadas do portugués
brasileiro

Frutas, legumes e verduras

Futuro do presente (modo indicativo)

Futuro do pretérito

Gerundio

Imperativo — formas do indicativo e do subjuntivo

Leéxico para descrever masicas

Marcadores conversacionais e interjeicoes

Presente, futuro e imperfeito do subjuntivo

Pretéritos perfeito e imperfeito (modo indicativo) - revisdo

Pretérito Mais-que-perfeito (modo indicativo)
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Principais regras de acentuacao grafica
Pronomes obliquos

Recursos lexicogramaticais relativos a receitas
Sentidos da palavra jeito

Voz passiva

Recursos fonético-fonoldgicos

Prética de aspectos fonético-fonoldgicos do portugués, conforme as necessidades dos alunos
Aprofundamento da compreensao das relagcdes entre fonemas e grafemas em portugués
Percepcdo e producdo de algumas marcas de prondncia tipicas do portugués brasileiro
cotidiano (assimilacéo, elisdo, desnazalizagc@o de vogais postonicas etc.)

Variantes fonéticas em algumas variedades do portugués

Avaliacao
Os alunos serdo avaliados por diferentes atividades (orais e escritas), realizada em sala de aula
e em casa.
Conforme regras da UFMG, para aprovacao, € necessario que o aluno tenha ao menos 75%
de presenca e, além disso, obtenha média final minima 6,0. Alunos que, ao final do curso,
obtiverem uma média entre 4,0 e 5,9 terdo direito a fazer um exame final; aqueles que

obtiverem média final inferior a 4,0 ndo tém direito a exame final.

Metodologia adotada

As aulas estardo organizadas por eixos tematicos que levem os alunos a interagir com
diferentes textos (orais, escritos e multimodais) por meio dos quais possam se sensibilizar
para a diversidade linguistico-cultural do Brasil, €, a0 mesmo tempo, compartilhar suas

proprias experiéncias de vida, necessariamente marcadas por suas construcdes culturais.

Bibliografia basica
BIZON, A. C. C.; FONTAOQ, E. M.; DINIZ, L. R. A. Mano a Mano: portugués para falantes

de espanhol — nivel Intermediario. Abingdon: Routledge, 2019.

Fonte: Portal UFMG, acesso: novembro/2019.
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Anexo 18 — Ementas Disciplinas de Portugués Lingua Adicional - UFMG - Parte 3

UF WV G

Faculdade de Letras

Disciplina: Portugués Lingua Adicional — Codigo: UNI 047
Producdo Oral e Escrita a partir de tarefas

comunicativas

Professor: Ano: Semestre:

Pré-requisito: Sem pré-requisito obrigatorio. Para o ingresso na disciplina, o aluno devera
realizar a prova de nivelamento aplicada na semana anterior ao inicio do semestre letivo e ser
classificado no nivel Intermediario Superior. O estudante podera ser dispensado dessa prova
caso apresente o nivel Intermediario Superior do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), ou o Diploma Intermédio de Portugués Lingua
Estrangeira — B2 (DEPLE).

Carga horaria teorica: 60 h | Carga horéria pratica: - Total: 60h N° créditos: 04

Ementa

Desenvolvimento da proficiéncia em portugués como lingua adicional do inicio do nivel
Intermediario Superior até o inicio do Avancado do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), ou do inicio do nivel B2 até o inicio do nivel C1
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Sociedade brasileira em
foco, em relacdo com as dos paises os alunos. Compreenséo e producdo de variados géneros
discursivos orais, escritos e multimodais, especialmente da esfera midiatica. Aprimoramento
da competéncia interacional e da fluéncia em préticas diversificadas de produgdo oral.
Ampliacdo de repertérios lexicogramaticais complexos conforme os propositos e géneros
discursivos. Pratica de aspectos fonético-fonoldgicos do portugués brasileiro segundo as

necessidades dos alunos.

Conteudo
Observacdo: Além dos conteudos listados a seguir, outros podem ser acrescentados conforme

as necessidades dos alunos.
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Eixos tematicos

Sociedade brasileira em foco, em intersecdo com as dos paises dos alunos: classes sociais,

cidadania, educacao, estilos de vida, consumo, trabalho etc.

Géneros discursivos

Os géneros a serem produzidos pelos estudantes nesse nivel sdo, em geral, aqueles que
circulam na midia e nos quais predomina a argumentacdo. Eles serdo definidos pelo(a)
professor(a) conforme seu planejamento especifico, a partir de diferentes possibilidades, a
exemplo das seguintes: artigo de opinido, carta aberta, carta do leitor, coluna, crénica, debate,
editorial, manifesto, palestra. Diversos outros géneros serdo mobilizados no trabalho com

leitura e compreensdo oral.

Recursos lexicogramaticais

Aprofundamento do conhecimento sobre o sistema de acentuacdo grafica do portugués
Ampliacdo do repertorio de conjuncdes e locugcbes conjuntivas subordinativas
Caracteristicas lexicogramaticais tipicas de variedades ndo-prestigiadas do portugués
Infinitivo pessoal e infinitivo pessoal composto

Pronomes relativos

Regéncia verbal e nominal

Revisdo dos tempos do subjuntivo

Tempos compostos do Indicativo (Futuro do Presente Composto; Futuro do Pretérito
Composto) e do Subjuntivo (Pretérito Perfeito Composto; Pretérito-Mais-Que-Perfeito

Composto; Futuro Composto)

Recursos fonético-fonoldgicos

Préatica de aspectos fonético-fonoldgicos do portugués desafiadores para os alunos

Producdo de marcas fonéticas tipicas do portugués brasileiro cotidiano (assimilacéo, eliséo,
desnasalizacdo de vogais postonicas etc.)

Diferengas regionais na pronancia do portugués brasileiro

Aspectos fonético-fonoldgicas tipicas de variedades ndo-prestigiadas do portugués
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Avaliacao
Os alunos serdo avaliados por diferentes atividades (orais e escritas), realizada em sala de aula
e em casa.
Conforme regras da UFMG, para aprovacao, é necessario que o aluno tenha ao menos 75%
de presenca e, além disso, obtenha média final minima 6,0. Alunos que, ao final do curso,
obtiverem uma média entre 4,0 e 5,9 terdo direito a fazer um exame final; aqueles que

obtiverem média final inferior a 4,0 ndo tém direito a exame final.

Metodologia adotada

As aulas estardo organizadas por eixos tematicos que levem os alunos a interagir com
diferentes textos (orais, escritos e multimodais) por meio dos quais possam se sensibilizar
para a diversidade linguistico-cultural do Brasil, e, a0 mesmo tempo, compartilhar suas

proprias experiéncias de vida, necessariamente marcadas por suas construcdes culturais.

Bibliografia basica
BIZON, A. C. C.; PATROCINIO, E. F. do. Estacéo Brasil: portugués para estrangeiros. 2.
ed. Campinas: Atomo, 2017.

Fonte: Portal UFMG, acesso: novembro/2019.
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Anexo 18 — Ementas Disciplinas de Portugués Lingua Adicional - UFMG - Parte 4

UF WV G

Faculdade de Letras

Disciplina: Portugués Lingua Adicional — Codigo: UNI 048

Escrita Académica

Professor: Ano: Semestre:

Pré-requisito: Sem pré-requisito obrigatério. Para o ingresso na disciplina, o aluno devera
realizar a prova de nivelamento aplicada na semana anterior ao inicio do semestre letivo e ser
classificado no nivel Avancado. O estudante podera ser dispensado dessa prova caso apresente
o nivel Avancado do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

(Celpe-Bras), ou o Diploma Avancado de Portugués Lingua Estrangeira — C1 (DAPLE).

Carga horéria teorica: 60 h | Carga horaria pratica: - Total: 60h N°  créditos:
04

Ementa

Desenvolvimento da proficiéncia em portugués como lingua adicional do inicio do nivel
Avancado até o inicio do Avancado Superior do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), ou do inicio do nivel C1 até o inicio do nivel C2
do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECR). Educacdo, ciéncia e
tecnologia no Brasil, em relacdo com os paises dos alunos. Compreensdo e producdo de
géneros discursivos orais, escritos e multimodais para engajamento na esfera académica.
Aprimoramento da competéncia interacional e da fluéncia em praticas complexas de producgédo
oral na esfera académica. Ampliagdo e refinamento de repertérios lexicogramaticais
complexos conforme 0s propositos e géneros discursivos académicos. Pratica de aspectos

fonético-fonoldgicos do portugués brasileiro segundo as necessidades dos alunos.

Conteudo
Observacdo: Além dos conteudos listados a seguir, outros podem ser acrescentados conforme

as necessidades dos alunos.
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Eixos tematicos

O sistema educacional brasileiro, em relacdo com os de outros paises
Producdes cientificas e académicas brasileiras e de outros paises de lingua oficial portuguesa,
de diferentes areas do conhecimento

Ciéncia, tecnologia e inovacdo no Brasil

Géneros discursivos

Os géneros a serem produzidos pelos estudantes nesse nivel sdo, em geral, aqueles que
circulam na esfera académico-cientifica e nos quais predomina a argumentacao. Eles
serdo definidos pelo(a) professor(a) conforme seu planejamento especifico, a partir de
diferentes possibilidades, a exemplo das seguintes: apresentacédo digital (Powerpoint e
softwares analogos), artigo cientifico, aula, comunicacdo em evento cientifico,
conferéncia, debate, e-mail, ensaio, mesa-redonda, pitch, pdster cientifico, projeto
cientifico, relatorio, resenha, videoaula, videoresenha, resumo, seminario. Diversos

outros géneros serdo mobilizados no trabalho com leitura e compreenséo oral.

Recursos lexicogramaticais

Ampliacdo de recursos para modalizacdo

Aprofundamento e refinamento do repertorio lexical
Aprofundamento na reflexdo sobre a adequacdo de diferentes aspectos linguisticos as
situacdes interativas especificas

Aprofundamento no uso de estruturas gramaticais complexas
Aprofundamento nas diferencas entre registros formais e informais
Organizadores coesivos em textos mais complexos

Paragrafacdo em textos complexos

Particularidades da norma culta

Particulares da regéncia verbal e nominal

Recursos de pontuacdo em textos mais complexos

Revisdo dos tempos verbais (modos indicativo, imperativo e subjuntivo)

Recursos fonético-fonoldgicos
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Refinamento dos recursos fonético-fonoldgicos para maior clareza e naturalidade, conforme

necessidades dos alunos

Avaliacao
Os alunos serdo avaliados por diferentes atividades (orais e escritas), realizada em sala de aula
e em casa.
Conforme regras da UFMG, para aprovacao, € necessario que o aluno tenha ao menos 75%
de presenca e, além disso, obtenha média final minima 6,0. Alunos que, ao final do curso,
obtiverem uma média entre 4,0 e 5,9 terdo direito a fazer um exame final; aqueles que

obtiverem média final inferior a 4,0 ndo tém direito a exame final.

Metodologia adotada

As aulas estardo organizadas por eixos tematicos que levem os alunos a interagir com
diferentes textos (orais, escritos e multimodais) por meio dos quais possam se sensibilizar
para a diversidade linguistico-cultural do Brasil, €, a0 mesmo tempo, compartilhar suas

proprias experiéncias de vida, necessariamente marcadas por suas construgdes culturais.

Bibliografia béasica
BIZON, A. C. C.; DINIZ, L. R. A. No campus — Portugués como Lingua Adicional para fins

académicos. no prelo.

Fonte: Portal UFMG, acesso: novembro/2019.
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