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RESUMO

O trabalho com leitura em sala de aula, se bem aplicado com mediagao do
professor, pode trazer uma experiéncia de letramento literario significativa para a
formagdo do aluno como leitor. A proposta deste projeto foi desenvolver uma
sequéncia basica do letramento literario (COSSON, 2018b), verificando a contribuicdo
da leitura do género romance na formacao do leitor literario no Ensino Fundamental
Il. A pesquisa teve carater qualitativo e foi aplicada a alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental 1l de uma escola publica no municipio de Pitangui/MG. Repensando a
pratica em sala de aula quanto a abordagem do texto literario, a presente pesquisa
quis responder a seguinte questdo: quais estratégias devem ser utilizadas para
desenvolver a leitura de romances no Ensino Fundamental Il, a fim de possibilitar uma
experiéncia de letramento literario significativa que contribua para a formacéao do leitor
literario? Diante desse problema, com a aplicagdo do projeto, foi confirmada a
hipétese inicial de que com a mediagdo do professor na leitura do género romance,
através da aplicagado de uma sequéncia basica do letramento literario, o aluno poderia
potencializar sua formagao como leitor literario. Os dados vieram dos questionarios
preenchidos pelos alunos, das atividades realizadas, da observacao das aulas, dos
registros dos alunos no diario do leitor, e do diario reflexivo da professora-
pesquisadora. A pratica deste projeto foi baseada na sequéncia basica do letramento
literario proposta por COSSON (2018b). O referencial teérico baseou-se em COSSON
(2018a, 2018b, 2011, 2010, 2004), COLOMER (2003, 2017), COSSON; SOUZA
(2011), CANDIDO (1989, 1995, 2002), BAKHTIN (2002), SOARES (2006), AGUIAR
(2006), ZILBERMAN (2008a, 2008b), CORTAZAR (2006), MARQUES (2012),
TIHANOV (2013). Esta pesquisa é importante oportunidade para professores de
Lingua Portuguesa repensarem como tém trabalhado a leitura literaria na escola,

afinal sdo mediadores no processo de formacgao do leitor literario.

Palavras-chave: formacgao do leitor literario, letramento literario, romance.



ABSTRACT

A work with Reading in classroom, if properly done through teacher's mediation, can
bring a significant experience of literary literacy to student's education like a reader.The
proposal of this project was to develop a basic sequence of literary literacy, verifying
the contribution of a novel reading in the literary reader’s education in the Junior High
School. The research is a qualitative one and was done with students of 8th grade of
Junior High School of a public school in the municipality of Pitangui/MG. Rethinking
the practice in classroom for literary texts approach, this research wanted to answer
the question: What strategies should be used to develop a novel reading in the Junior
High School, in order to enable a significant experience of literary literacy that
contributes to the literary reader’s education? Bearing this in mind, with the application
of the project, the initial hypothesis that through teacher's mediation in the novel
reading, using a basic sequence of literary literacy, students can optimize literary
readers’ education was confirmed. The datais came collected through questionnaires
answered by students, through activities used, through classes observation, through
the student’s records in the reader’s diary and through a researcher-teacher's reflexive
diary. The practice of this project was based on the Basic sequence of literary literacy
proposed by COSSON (2018b). The theoretical reference was based on COSSON
(2018a, 2018b, 2011, 2010, 2004), COLOMER (2003, 2017), COSSON; SOUZA
(2011), CANDIDO (1989, 1995, 2002), BAKHTIN (2002), SOARES (2006), AGUIAR
(2006), ZILBERMAN (2008a, 2008b), CORTAZAR (2006), MARQUES (2012),
TIHANOV (2013). This research is an important opportunity for Portuguese language
teachers to rethink how literary reading has been working at school, after all they are

mediators in the literary reader’s education.

Keywords: formation of the literary reader, literary literacy, novel.
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1. INTRODUGAO

Durante a vida dos individuos, a leitura esta presente em diferentes situagdes.
Antes de frequentar a escola, o ser humano ja tem contato com ela, muitas vezes no
meio familiar, quando ouve uma leitura feita por outra pessoa e ali absorve
conhecimento. Ou seja, o individuo faz leituras do mundo, antes de saber ler
convencionalmente. Depois, vem o contato formal e sistematizado com a leitura na
escola através do aprendizado do alfabeto e do som que cada letra possui, das
silabas, das palavras. Assim, cada crianga, a seu tempo, forma-se capaz de ler frases
e textos completos. Entéo, esta feita a descoberta da leitura em suas vidas. A partir
dai, surgem os primeiros livros infantis, cujas leituras encantam e despertam nas
criancas o prazer pela atividade de ler.

Apos a fase do encantamento, nos anos finais do ensino fundamental Il, a
leitura de livros comega a ser mais cobrada pelo professor, assim nao se trata mais
de ler apenas por fruicdo e entretenimento. A partir disso, vem o desencanto pela
leitura literaria e o desinteresse em realizar a atividade de ler livros na integra, quando
propostos pelo professor. Desse desencantamento e desinteresse dos alunos pela
leitura, surge um desafio para os professores de Lingua Portuguesa ou de Literatura
no ensino de leitura literaria’.

Com o presente trabalho, propds-se uma intervencao literaria para alunos do
8° ano do Ensino Fundamental Il, tendo como foco a leitura de uma obra literaria do
género romance a fim de estudar a contribui¢cdo dessa leitura na formagao literaria do
leitor. A ideia surgiu a partir da dificuldade que a professora-pesquisadora encontrou,
em seu contexto de trabalho, de lidar com o desinteresse dos alunos em realizar a
leitura de livros. Diante desse problema, pretendeu-se estudar e encontrar estratégias
para estimula-los a lerem obras literarias com entusiasmo e encantamento como

quando eram criangas aprendendo a ler.

' A questdo do desencantamento do aluno pela leitura no Ensino Fundamental Il é discutida por Cosson
(2011) e, mais adiante, retoma-se neste trabalho. Ha ainda outros textos que, de alguma forma, tentam
compreender essa questdo como o artigo Leitura e aprendizagem (BORGES, 2007) disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/2010/Lingua_Portuguesa/ar
tigo/artigo_leitua.pdf. O artigo Por que nossos alunos ndo gostam de ler? (SOARES, 2015) também
reflete a questao da leitura na escola, disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/15/6/por-que-nossos-alunos-no-gostam-de-ler. Um outro
artigo: Qual é a dificuldade dos alunos em ter o habito de ler? (TEIXEIRA, 2014) também discute o
processo de ensino-aprendizagem da leitura, disponivel em:
https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-educacao/4997424.
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Acredita-se ser relevante compreender melhor o porqué dessa falta de
interesse, pois nao se pode atribuir a culpa desse comportamento exclusivamente ao
aluno. Atuando como professora, foi preciso fazer as seguintes reflexdes: como propor
esse tipo de leitura? Como atrair os alunos para ela? Como trabalhar o romance de
forma a proporcionar uma experiéncia de letramento literario aos alunos? A partir
dessas leituras, como ajudar a formar um leitor literario? Essas e outras questdes
povoam a mente dos professores de lingua materna. E mister, portanto, encontrar
uma maneira de motivar os alunos a ler e auxilia-los a percorrer um caminho de
letramento literario.

A proposicéao da leitura do género romance no Ensino Fundamental Il aumentou
a responsabilidade da professora em oferecer oportunidades de contato com uma
leitura mais longa aos estudantes, que, obviamente, demandou um acompanhamento
proximo. Compreende-se que a escola € o principal ambiente onde é possivel
proporcionar os primeiros contatos com o livro, com o texto, com o universo da leitura,
especialmente com a leitura literaria. No entanto, ha um afastamento do professor
quando este apenas solicita a leitura de uma obra, sem acompanhar os alunos e sem
uma mediacdo adequada.

Hoje, nas aulas de leitura literaria na escola do contexto da pesquisa, falta um
trabalho de estimulo, de motivacédo, que proporcione ao estudante uma experiéncia
literaria cheia de encantamento, de significagdo, de constru¢do do saber, de
pertencimento e de autorreconhecimento. No contexto de trabalho da professora-
pesquisadora, acreditava-se que poucos estudantes eram estimulados a leitura em
casa e poucos tivessem contato com o universo da leitura literaria fora da escola, por
isso a necessidade de realizar um trabalho que fosse além do simples ato de ler. E
relevante pensar nisso, afinal, ler ndo é s6 decodificar, ler € uma pratica social.
Conforme FREIRE (1997, p.11), o ato de ler “[...] ndo se esgota na decodificagdo pura
da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas [...] se antecipa e se alonga na
inteligéncia do mundo”. E relevante que o aluno compreenda o ato de ler ndo sé como
decodificagdo, mas como uma pratica social que o envolva em situacées nas quais
ele possa assumir uma postura reflexiva, avaliativa e critica.

Na pratica na sala de aula, compreende-se que a leitura &, inegavelmente,
relevante no processo de aprendizagem do individuo. Aprender a ler é algo libertador
€ que abre novos caminhos, novas oportunidades para o aluno. Esse individuo, sendo

bem orientado num processo de letramento, pode trazer o texto lido para a vida e -
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refletir sobre a realidade na qual esta inserido. Isso possibilitara uma interagcédo com o
mundo. Para isso, n&o basta apenas ler por ler e, por isso, a proposta deste projeto
foi ir além da simples leitura do romance proposto aos alunos: pretendeu-se priorizar
o letramento literario, conduzindo uma pratica de leitura que levou em consideragao a
relagdo cultural dos alunos com o romance escolhido, compreendendo melhor que
experiéncias eles tém com a sua leitura. Isso é defendido por Rojo (2004, p. 2) quando
ela diz que ser letrado e ler a vida é ser capaz de trazer o texto para a vida e relaciona-
lo a ela.

Repensando a pratica em sala de aula quanto a abordagem do texto literario, a
presente pesquisa quis descobrir quais estratégias deveriam ser utilizadas para
desenvolver a leitura de romance numa turma do 8° ano do Ensino Fundamental I, a
fim de possibilitar uma experiéncia de letramento literario significativa que contribuisse

para a formacao do leitor literario.

1.1. Justificativa

A leitura literaria praticada na escola tem papel crucial na vida dos alunos. Ao
serem expostos a praticas de leitura na perspectiva do letramento literario, esses
alunos podem transformar a maneira como se expressam, como se posicionam frente
aos temas que emergem em seu meio, como atribuem sentido as coisas e como lidam
com as pessoas em suas relagdes sociais. Isso acontece porque ganha-se uma
bagagem maior de conhecimento, de visao de mundo, de vocabulario, etc.

Por isso a importancia de desenvolver projetos como este com foco na leitura
literaria. Documentos oficiais da educacéo, como a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, reconhecem essa importancia, pois ha neles recomendacéao para trabalhos
como o proposto neste projeto. A BNCC traz uma habilidade do campo-artistico
literario a qual pretendeu-se desenvolver com os alunos. A habilidade esta no objeto
Reconstru¢do das condigcbes de producgéo, circulacdo e recepgdo / Apreciagcdo e
réplica e trata-se da habilidade de inferir a presenga de valores sociais, culturais e
humanos e de diferentes visbes de mundo em textos literarios (BRASIL, 2017, p. 155).
Houve necessidade de desenvolver um projeto de leitura do género romance, bem
planejado, organizado e mediado pela professora, pois os alunos do 8° ano
precisavam vivenciar uma experiéncia de letramento literario em que pudessem

trabalhar suas dificuldades de compreenséao, construir sentidos a partir do que leriam
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e apropriar-se, autonomamente, da obra lida. O projeto de leitura foi uma intervencéo
pedagogica através da qual acreditou-se ser possivel estimular os alunos a
conhecerem melhor o texto literario, principalmente o romance, e a partir disso buscar
estratégias para melhorar a compreensao de mundo deles e, consequentemente, o
desenvolvimento da competéncia em leitura literaria.

A relevancia deste trabalho esta também em suprir uma demanda vinda dos
pais da escola. Em reunides bimestrais, os pais sempre cobram que seus filhos
tenham contato com leituras maiores, que leiam livros na escola, pratica que,
infelizmente, ndo tem sido cumprida com produtividade. Percebe-se, entdo, mais uma
vez, a necessidade de a escola cumprir seu papel social quanto a leitura literaria, pois
€ 0 ambiente principal onde pode ocorrer essa aprendizagem. Também se observa
que as familias, mesmo n&o sendo os maiores incentivadores, percebem a
importancia do trabalho com a leitura literaria na escola.

Atualmente, a escola onde a professora-pesquisadora atua nao desenvolve um
projeto permanente de literatura: acontecem trabalhos esporadicos que muitas vezes
ficam esquecidos sem receberem o devido destaque. Desse modo, percebeu-se a
necessidade de se aplicar um projeto de letramento literario que servisse como
estimulo para outros docentes e para iniciar um trabalho mais solido na literatura
desenvolvida nessa escola, principalmente no que se refere a leituras maiores como
0 género romance.

O presente projeto, assim, foi relevante para refletir sobre as praticas de leitura
adotadas no contexto desta pesquisa, e buscar melhorar o trabalho com o texto
literario em sala de aula para que o aluno nao continuasse sendo privado de um
contato significativo com obras literarias lidas na escola. A pesquisa foi um passo
importante para comegar a diminuir a lacuna existente entre a leitura de textos
literarios no Ensino Infantil e a leitura nos anos finais do Ensino Fundamental Il na
turma dos sujeitos participantes.

Para viabilizar a proposta aqui idealizada, manteve-se em mente os objetivos
abaixo:

Objetivo Geral:

= Elaborar e executar um projeto de letramento literario com os alunos do
8° ano do Ensino Fundamental Il, verificando a contribuicdo da leitura do

género romance na formacgao do leitor literario.
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Objetivos Especificos:

= Levar o aluno a construir e desenvolver estratégias de leitura do género
romance;

= Possibilitar o desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos para
que estejam melhor preparados para as leituras futuras;

= Valorizar a pratica social da leitura de romance como instrumento de
formagao do leitor literario;

= Melhorar a pratica docente quanto ao desenvolvimento de um trabalho
literario.

A seqguir, no segundo capitulo, serdo apresentados os principais eixos tedricos
que nortearam a pesquisa. Discute-se sobre o texto literario na escola, a formacao do
leitor literario, o letramento literario, a selecdo dos textos literarios, os critérios da
selecdo do género romance para este projeto, bem como informacdes e analise da
obra selecionada para esta intervencéao de leitura literaria.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico aplicado, faz a
apresentacao dos participantes e do contexto da pesquisa e a apresentacdo da
sequéncia basica do letramento literario (COSSON, 2018b), pratica utilizada nesta
pesquisa.

Na continuagao, vira o quarto capitulo trazendo as analises dos dados obtidos
através de todos os instrumentos utilizados no desenvolvimento do projeto.
Apresentam-se também os resultados identificados nos questionarios que os alunos
responderam e nas atividades aplicadas durante as etapas da sequéncia literaria. Ha
ainda a apresentagao de como ocorreu o processo de escolha do livro lido pela turma.
Traz as percepcgdes da professora-pesquisadora sobre os avancos dos alunos neste
processo de letramento literario.

A Ultima secao traz as consideracgdes finais da professora-pesquisadora, em
que sintetiza os resultados obtidos e o aprendizado adquirido com a aplicagao desta

pesquisa.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os principais aportes tedricos que norteiam este estudo estdo expostos a
seguir. Inicialmente, faz-se uma reflexdo sobre o trabalho com o texto literario na
escola, evidenciando as funcgdes da literatura e como esse texto é tratado no ambiente
escolar. Em seguida, fala-se sobre a formacao do leitor literario, refletindo sobre a
escolarizagao da literatura, destacando o contato do aluno com o texto. O terceiro eixo
discute o letramento literario, trazendo sua definicdo, verificando a relevancia das
atividades de leitura em grupo. Finalizando, aborda-se sobre as dire¢cdes e
orientagcdes para selecdo de textos literarios pelo professor, bem como critérios
observados para a selegdo do género romance para leitura neste projeto, além de

apresentar a obra selecionada.

2.1 O texto literario na escola

A escola tem o papel inegavel de formar o leitor literario. Normalmente, é onde
o aluno faz contato com suas primeiras leituras, primeiros textos literarios, primeiros
livros, enfim com todo esse universo. Tal tarefa merece atengao, pois precisa ocorrer
de forma adequada realizando um trabalho cuidadoso com o texto literario.

Uma questao muito relevante é o professor ser exemplo de leitor. Para motivar
os alunos, para chama-los a pratica da leitura, o professor precisa gostar de ler. Com
isso, ele esta pronto para iniciar uma proposta transformadora que evidencie uma
experiéncia literaria significativa aos seus alunos. Tal contato com a literatura na
Educacao Basica € muito importante, além de ser uma obrigagdo da Educagao e um
direito do aluno. De acordo com as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio

(2006), a literatura funciona

[...] como meio de atingir um conhecimento t&o importante quanto o cientifico
— embora se faga por outros caminhos; como meio de pdr em questao
(fazendo-se critica, pois) o que parece ser ocorréncia/decorréncia natural;
como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da
liberdade que s6 a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um
conhecimento que objetivamente n&o se pode mensurar; como meio,
sobretudo, de humanizacdo do homem coisificado: esses sao alguns dos
papéis reservados as artes, de cuja apropriagédo todos tém direito (BRASIL,
2006, p. 52-53).
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O dever da escola “Trata-se, prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor
ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem
direito” (BRASIL, 2006, p. 54). Candido (1995, p. 174) corrobora isso confirmando que
a literatura constitui um direito, ja que “[...] aparece claramente como manifestagéo
universal de todos os homens em todos os tempos”. Para ele, tal manifestagcao ocorre
“[...] desde o devaneio amoroso ou econdmico no 6nibus até a atencao fixada na
novela de televisdo ou na leitura de um romance” (CANDIDO, 1995, p. 175). Candido

(1995) ainda completa que

[...] se ninguém pode passar vinte e quatro horas sem mergulhar no universo
da ficgdo e da poesia, a literatura concebida no sentido amplo a que me referi
parece corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita
e cuja satisfagao constitui um direito (CANDIDO, 1995, p 175).

Logo, é preciso despertar no aluno a leitura de fruicdo, a capacidade dele de
usufruir do texto literario em todos os espacgos, mas principalmente nas experiéncias,
coletivas ou ndo, realizadas no ambito escolar. Segundo Candido (2002, p. 82), a
literatura traz consigo uma fungéo psicoloégica capaz de mostrar que o ser humano
tem a necessidade de contato com a fantasia e a ficgdo. Essa necessidade humana,

evidenciada pelo autor, é o que determina a producéo e a fruicdo da literatura.

A producdo e fruicdo desta se baseiam numa espécie de necessidade
universal de ficgao e de fantasia, que de certo € coextensiva ao homem, pois
aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo, ao lado
da satisfagdo das necessidades mais elementares (CANDIDO, 2002, p. 82-
83).

De fato, a literatura tem um relevante papel de trazer a ficcdo para a vida das
pessoas. De acordo com o autor, isso ocorre com todas as pessoas, seja a crianga ou
0 adulto, o analfabeto ou o instruido. A literatura € uma necessidade universal
humana. Portanto, na escola, ao trabalhar os textos literarios com os alunos, o
professor precisa ser participativo, ndo apenas solicitar a leitura de uma obra para
avaliagcdo, mas auxiliar o aluno na descoberta d