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RESUMO

O processo de aprendizagem ¢ objeto de estudo de diversas areas do conhecimento. Sendo que
o entendimento desse processo ¢ um importante referencial para orientagdo do planejamento do
processo educacional. Considera-se que a Neurociéncia Educacional possua potencial para
promover a translagao dos conhecimentos sobre os processos cognitivos para a sala de aula.
Entretanto, isso pode ocorrer pela via direta ou indireta, sendo que a via indireta perpassa por
contribui¢cdes da psicologia cognitiva e educacional. Nesse contexto, destaca-se a Teoria da
Aprendizagem Significativa, desenvolvida por David Ausubel, que aborda a aquisi¢ao de
significados por meio da interacao entre os conhecimentos novos e aqueles ja pré-estabelecidos
na estrutura cognitiva do aprendiz. Um dos caminhos para que os conhecimentos sobre
aprendizagem cheguem a sala de aula ¢ a formagdo continuada de professores. Estudos tém
evidenciado que as Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informagao apresentam potencial
para viabilizar a realizacao dessa formacao, visto as diferencas na disponibilidade e distribuicao
desses profissionais, temporal e geograficamente. O principal objetivo do estudo foi analisar a
concepe¢do de professores sobre propostas de capacitagdao construidas no contexto da educacao
a distancia e sob a perspectiva da Teoria da Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais. Participaram da pesquisa, 75 professores da rede publica da educacao bésica,
sendo 15 na primeira proposta e 60 na segunda proposta de capacitacdo. O estudo foi realizado
na seguinte sequéncia de etapas: constru¢do e aplicagdo de proposta de capacitacio
semipresencial, coleta de dados e analise, construcao e aplicagdo de proposta de capacitagao
totalmente a distancia, coleta de dados e analise. A avaliacdo das propostas por parte dos
participantes foi realizada por meio de dois questionarios e, no caso da primeira proposta,
também um grupo focal. Para ambas as propostas, os participantes realizaram uma avaliagdo
satisfatoria dos indicadores de qualidade. Além disso, em uma escala de 1 a 5, a autoavaliacao
média dos conhecimentos prévios sobre Aprendizagem Significativa foi de 1,87, e, apos as
propostas de capacitagdo, a autoavaliagdo média foi 3,95. De forma similar, a autoavaliacao
média do conhecimento sobre Tecnologias Educacionais foi de 2,0 para 4,0. Os dados obtidos
permitem concluir que, segundo a concepcao dos participantes, as propostas de capacitagdo
desenvolvidas sob a perspectiva da Aprendizagem Significativa e das Tecnologias
Educacionais contribuiram para compreensdao do processo de aprendizagem e construg¢ao de

competéncias digitais, reduzindo importantes lacunas na formagao de professores.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa. Tecnologias Educacionais. Neurociéncia

Educacional. Capacitagdo de Professores. Ensino e aprendizagem.



ABSTRACT

The learning process is the object of study for several areas of knowledge. The understanding
of this process is an important reference for guiding the planning of the educational process.
Educational Neuroscience is considered to have the potential to promote the translation of
knowledge about cognitive processes into the classroom. However, this can occur through the
direct or indirect route, and the indirect route involves contributions from cognitive and
educational psychology. In this context, it stands out the Meaningful Learning Theory,
developed by David Ausubel, which addresses the acquisition of meanings through the
interaction between new knowledge and those already established in the cognitive structure of
the learner. One of the ways for the knowledge about learning to reach the classroom is the
continuous training of teachers. Several studies demonstrate that the Digital Communication
and Information Technologies have the potential to make this training feasible, considering the
differences in the availability and distribution of these professionals, both temporally and
geographically. The main objective of the study was to analyze teachers’ conception about
training proposals built in the context of distance education and from the perspective of the
Meaningful Learning Theory and Educational Technologies. 75 teachers from the public basic
education network participated in the research, 15 in the first training proposal and 60 in the
second training proposal. The study was carried out in the sequence of the following steps:
construction and application of the semi-presential teacher training proposal, data collection
and analysis, construction and application of the entirely remote teacher training proposal,
data collection and analysis. The evaluation of the proposals by the participants was carried
out through two questionnaires and, in the case of the first proposal, also through a focus
group. For both proposals, the participants carried out a satisfactory evaluation of the quality
indicators. In addition, on a scale of 1 to 5, the average self-assessment of previous knowledge
about Meaningful Learning was 1.87, and, after capacity assessments, the average self-
assessment was 3.95. Similarly, the average self-assessment of knowledge about Educational
Technologies was 2.0 to 4.0. Therefore, the presented data supports that, according to the
participants, the training proposals built from the perspective of Meaningful Learning and
Educational Technologies contributed to the understanding of the learning process and

construction of digital skills, helping to reduce important gaps in teacher training.

Keywords: Meaningful Learning. Educational Technologies. Educational Neuroscience.
Teacher Training. Teaching and learning.
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APRESENTACAO

Sou natural do norte de Minas Gerais, um lugar quente, chamado Montes Claros. Desde cedo,
ja gostava de insetos e plantas, queria saber o nome de tudo e plantar de tudo. Tinha um gosto
especial pela escola, ajudava a professora, ao final de cada dia, a organizar a sala, ficava ansiosa
para fazer o para casa. Fui oradora da formatura da pré-escola. Aos sete, me mudei com minha
familia para a cidade de Contagem/Minas Gerais. Cresci, ainda apaixonada por ciéncias, minha

disciplina favorita na escola, por desenho, por musica e por aprender, aprender muito.

No ensino médio, cursei o técnico em meio ambiente no Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Minas Gerais — CEFET-MG. Encantei-me pelo estudo das politicas ambientais
e pelo geoprocessamento. Mais tarde, ja trabalhando na 4rea ambiental, decidi cursar Ciéncias
Biologicas, para continuar atuando no licenciamento ambiental e assim, na protecdo do meio
ambiente. Logo, percebi que pouco ou quase nada poderia fazer e optei por deixar meu cargo e

promessa de carreira em uma grande empresa de engenharia.

Ja no segundo periodo do curso de Ciéncias Bioldgicas, me candidatei a uma oportunidade de
bolsa do Programa de Monitoria da Graduagdo no Projeto de Ensino “Construcao de Mapas
Conceituais”, do Departamento de Morfologia do Instituto de Ciéncias Biologicas da
Universidade Federal de Minas Gerais. Esse projeto, até os dias atuais, contribui para o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem por meio da constru¢cdo dos Mapas
Conceituais. Aquela antiga afinidade com a sala de aula, o ensino e a aprendizagem encontrou
um ambiente rico para crescer. Continuei no projeto, ora como bolsista, ora como voluntaria,
até o fim da graduagdo. Paralelamente, me dediquei ao ensino infantil, técnico e particular para
me manter financeiramente durante a graduacdo. Aquele flerte com a educacgao se transformou

em um objetivo de vida.

Em uma das mais felizes coincidéncias em minha historia, a idealizadora e coordenadora do
referido projeto de ensino ¢ a Professora Janice Henriques da Silva Amaral, hoje, minha
orientadora de mestrado. Foi sob a orientagdo da Professora Janice que descobri a Teoria da
Aprendizagem Significativa, que posa de referéncia para a criagdo dos Mapas Conceituais. Foi
nesse contexto que tive também a oportunidade de escrever academicamente e participar de

uma série de eventos cientificos, que tanto contribuiram para minha formacao.

Em meu segundo ano como integrante da equipe do projeto contribui para a sua transposi¢ao

para o meio virtual, utilizando um Ambiente Virtual de Aprendizagem. Aqui encontrei uso para
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meu gosto pelas artes, em especial as artes digitais. Dessa forma, conseguimos diminuir a quase

zero o uso de papel nas atividades do projeto.

Mais tarde, em 2016, com a criacao do Nucleo de Educacao e Comunicacao em Ciéncias da
Vida (NEDUCOM), um laboratério multidisciplinar dentro do ICB, veio a possibilidade de
integrar novas iniciativas na nossa equipe. Passei a atuar em projetos de ensino, pesquisa €
extensdo voltados para o aprimoramento de praticas e estratégias nos diferentes niveis de
ensino. De repente, estdvamos contribuindo também para melhores praticas de ensino, por meio
do desenvolvimento de intervencdes pedagdgicas, dindmicas, jogos e outras atividades

baseadas na Aprendizagem Significativa.

Adiante, com a primeira turma do Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO),
tive a oportunidade de integrar projetos que aplicaram a Teoria da Aprendizagem Significativa
na Educagdo Basica e os dados sobre a percepcdo dos estudantes-participantes sobre a
experiéncia foram fantasticos. Por meio dessas agdes, foi possivel promover a utilizagdo
combinada de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e de mapas conceituais e a utilizagao
pedagogica do smartphone no ensino de Biologia, e, portanto, contribuir com o maior uso de

Tecnologias Digitais de Informac¢ao e Comunicacdo (TDICs) na educagao bésica.

Por meio dessas inimeras oportunidades, apresentadas a mim por minha querida orientadora,
li bastante e me deparei com as Neurociéncias. A possibilidade de entender a aprendizagem sob
a perspectiva cientifica foi o que me levou a decisdo de fazer o mestrado no Programa de Pos-
Graduagao em Neurociéncias do ICB/UFMG. Refletindo sobre a importancia do entendimento
do processo de aprendizagem na formagdo e atuacdo docente, vi na Teoria da Aprendizagem
Significativa, um caminho para promover um maior entendimento desse processo. Essa foi a
proposta que apresentei durante a selecdo do mestrado, sendo agraciada com a primeira

colocagao.

Para realizagdo do curso de mestrado, a bolsa do Programa Demanda social da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi de fundamental importancia para
possibilitar a dedica¢dao exclusiva a minha pesquisa. Espero que os achados aqui descritos
possam contribuir para uma maior compreensdo das lacunas e possibilidades na formacao

docente, especialmente sobre o processo de aprendizagem.
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1 INTRODUCAO E JUSTIFICATIVA

O grande desafio deste inicio de século ¢ a busca por métodos de ensino inovadores que
possibilitem novas praticas pedagogicas que favorecam a formagao plena do individuo, como
um ser ético, historico, critico, reflexivo, transformador e humanizado (GEMIGNANI, 2012).
De acordo com Moran (2015), muitas institui¢des de ensino estao cientes da necessidade de
mudangas e aprimoramentos e diversas escolas adotaram novos modelos de ensino, a partir da
inser¢ao de novas praticas pedagdgicas. No entanto, o autor afirma que a complexidade inerente
a tais insergoes, associada a auséncia de modelos prévios globais bem-sucedidos, limita o

interesse € 0 sucesso na inovacgao pedagogica.

No ano de 2014, por meio da Meta 7 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024 (Lei n.
13.005, 2014), foi estabelecido pelo Ministério da Educacdo um conjunto de diretrizes que
dizem respeito ao aprimoramento do desempenho discente nos rankings nacionais de
aprendizagem (BRASIL, 2014). Silva e colaboradores (2019) esclarecem que, no ambito do
PNE, os dados quantitativos representam a qualidade da educagdo, onde sdo especialmente
relevantes os resultados do Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB). O IDEB é
um indice desenvolvido para educacao basica, calculado a partir da taxa de rendimento escolar,
ou seja, aprovacao, ¢ das médias de desempenho em testes aplicados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (SILVA; SILVA; SANTOS, 2019).
No entanto, segundo informag¢des do INEP, muitas escolas publicas brasileiras seguem com

resultados abaixo do estipulado na meta 7 do PNE (INEP, 2018a).

Em escolas da rede publica localizadas no Estado de Minas Gerais (MG), no ano de 2017, o
IDEB médio dos anos iniciais do ensino fundamental (EF) foi de 6,5, ja nos anos finais do EF
esse numero foi de 4,7. No ensino médio (EM), o resultado do IDEB foi de 3,9. Para o ano de
2017, no qual os dados mencionados foram coletados, as metas projetadas, pelo PNE, eram de
6,2 para os anos iniciais do EF, 5,2 para os anos finais do EF, e 5,1 para o EM. Portanto, como
ja citado, os dados revelam um IDEB inferior ao projetado nos anos finais do EF ¢ no EM

(INEP, 2018a).

Os resultados do IDEB das escolas mineiras indicam a necessidade de intervengdes para
melhoria do processo educacional. Sendo que, um possivel foco para essas intervengdes reside
na formagdo de professores, que consiste em um ponto importante na andlise do sistema

educacional e suas demandas na atualidade (JANERINE E QUADROS; 2018).
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O artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) (Lei n.9.394/1996) define que “§ 1° A Unido, o
Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a
formacao inicial, a continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério”, reforcando que
“§ 2° a formacao continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério poderao utilizar
recursos e tecnologias de educagdo a distancia” (BRASIL, 2017a, p.42). Ainda, a mesma lei,
em seu artigo 87, prevé o dever de “realizar programas de capacitagdo para todos os professores
em exercicio, utilizando também, para isto, os recursos da educacao a distancia” (BRASIL,
2017a, p.52). Os trechos fazem referéncia a importancia da utilizacao dos recursos tecnoldgicos

para garantir a formacao de professores.

Em consonancia com os termos da LDB, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um
documento normativo de referéncia para a elaboragdao de curriculos dos sistemas e redes de
educagdo basica no Brasil, por meio da definicao de aprendizagens essenciais € competéncias
gerais. Sendo que, a competéncia geral de nimero cinco, definida na BNCC, engloba a
compreensdo, utilizagdo e criagdo de Tecnologias Digitais de Informag¢dao e Comunicacio

(TDIC) de forma critica, significativa e protagonista (BRASIL, 2017b).

Com intuito de viabilizar a apropriagdo pedagodgica de TDICs, ¢ necessario considerar a
infraestrutura escolar. Segundo a Secretaria de Estado de Educag¢ao de MG (SEE-MG), em
2017, 89% das escolas da Rede Publica Estadual possuiam laboratério de informatica. Além
disso, nesse mesmo ano, 80% das escolas da rede publica localizadas em MG possuiam conexao
com a internet (SEE-MG, 2017). A rede publica de escolas de MG possuia, a época do censo,
118.623 computadores para uso dos alunos, uma média de 1 computador para cada 101
estudantes matriculados no EF e EM (INEP, 2018b). J4 na rede privada, foram registrados
34.827 computadores para o uso dos alunos, apresentando uma média de 1 computador para

cada 11 alunos matriculados no EF ¢ EM (INEP, 2018b).

Além da escassez de recursos de infraestrutura, o uso pedagdgico das TDICs também ¢ limitado
pelo baixo dominio desses recursos por parte dos professores. Essas lacunas apresentam-se
tanto na formacao inicial, quanto na formag¢ao continuada (ESTEVAM; SALES, 2018). Sendo
que, a formagao inicial corresponde a educagao em nivel superior e € representada pelos cursos
de licenciatura, de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura
(HONORIO et al., 2017). A formagio continuada corresponde a um processo que possibilita a

valorizagdo da carreira e de adequagao da formacao do professor a realidade da pratica docente,
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por meio de palestras, cursos, seminarios e outros (HONORIO et al., 2017; ESTEVAM;
SALES, 2018).

A pesquisa TIC Educagdo de 2018, realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (CETIC) em 1.125 escolas do Brasil, revelou
que 76% dos professores afirmaram buscar formagdes sobre o uso de TDICs no processo de
ensino e aprendizagem (CETIC, 2018). Em relacdo a formagdo inicial, a mesma pesquisa
demonstrou que 43% dos professores cursaram disciplinas sobre o uso do computador e internet
em atividades de ensino e aprendizagem, além disso, 50% participou de cursos sobre o uso de
tecnologia em atividades de ensino e aprendizagem. Os dados também revelam que um em cada
trés professores havia cursado propostas de formagao continuada sobre o tema nos doze meses
que antecederam a pesquisa. Sendo que, a formagdo continuada ¢ mais procurada por
professores com mais de 45 anos (34%) do que professores de até 30 anos (18%) (CETIC,
2018).

Recentemente, essas competéncias digitais adquiriram uma relevancia imensuravel mediante a
crise deflagrada pela pandemia causada pelo novo coronavirus (Sars-CoV-2). As medidas de
suspensao das aulas presenciais € o subsequente isolamento social com o proposito de contribuir
para a prevencdo e combate a propagacdo da COVID-19 (doenga causada pelo novo
coronavirus 2019), levaram professores e estudantes a aprenderem e utilizarem as TDICs para

fins educacionais (SENHORAS, 2020).

Portanto, ¢ interessante que os professores possuam competéncias digitais que permitam o
pleno desenvolvimento de atividades que incorporem o uso pedagdgico das TDICs. Nesse
sentido, a formacgdo continuada ¢ uma oportunidade valiosa para o aprimoramento do trabalho

docente (POMMER; POMMER, 2014).

Além das TDICs, o maior entendimento sobre o processo de aprendizagem apresenta um
relevante potencial para promover a renovacdo teodrico-pratica na formagdo docente
(CARVALHO, 2010). Nesse sentido, esse entendimento pode referenciar mudangas na pratica
pedagbgica dos professores, contribuindo para identificagdo de eventuais potenciais habilidades
e para a compreensao das dificuldades de aprendizagem dos alunos (CARVALHO; VILLAS
BOAS, 2018).

Assim, ¢ essencial que educadores compreendam os aspectos do processo de aprendizagem e

que os apliquem na sua pratica pedagogica (SOUZA; ALVES, 2017). Medeiros e Bezerra
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(2015) atribuiam o baixo conhecimento de profissionais da educagao sobre a temdtica a raridade
de pesquisas e discussdes que abordem as descobertas e os conhecimentos cientificos em
relagdo as neurociéncias. Em contraposicdo, o estudo de Silva (2020), analisou a producao
cientifica, entre 2016 e 2019, de trabalhos desenvolvidos na interface entre neurociéncias e
educagdo e encontrou uma quantidade expressiva de textos, indicando para uma expansao dessa

area.

Turner (2012) chama atengdo para a importancia da concepcao de professores para um efetivo
dialogo entre Neurociéncia e Educagdo. Estudos investigaram a concepgao de professores sobre
a aprendizagem baseada no cérebro revelaram a prevaléncia de concepcdes erroneas e
neuromitos sobre a aplicagdo dos conhecimentos sobre o processo de aprendizagem na sala de
aula (HOWARD-JONES, 2014). A prevaléncia de neuromitos também ¢ um indicador da
auséncia de disciplinas que incluam a neurociéncias na formacgao de professores (HOWARD-

JONES, 2014).

De um ponto de vista pratico, Weinstein e colaboradores (2018) apontam para a eficacia da
implementagao pedagogica do conhecimento sobre processos cognitivos. De forma similar,
Dougherty e Robey (2018) abordam o sucesso de intervencoes pedagogicas baseadas em teorias

cognitivas no aprimoramento da aprendizagem na sala de aula.

No universo das teorias cognitivas, destaca-se a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS).
A TAS aborda fatores importantes para eficdcia instrucional, como a potencialidade do material
e os conhecimentos prévios € a predisposicdo do aprendiz (AUSUBEL, 2000). Assim, ¢
frequentemente utilizada durante o planejamento e aplicacao de intervengdes pedagogicas, em
diversas areas do conhecimento, no ambito da educagao bésica e superior, que se apropriam de
diferentes estratégias e ferramentas para melhoria do processo de ensino e aprendizagem.
Dentre as ferramentas com base nos principios da TAS, temos os Mapas Conceituais (MCs)
(NOVAK; CANAS, 2007). Sendo que, os MCs consistem na representagio grafica de um
determinado conhecimento (NOVAK; CANAS, 2007).

Brito e colaboradores (2017) demonstraram que a elaboracdo e compartilhamento de MCs, em
meio digital, contribuiu com o aprendizado de discentes do ensino superior. Mais tarde, em uma
experiéncia similar na educagdo basica, Miranda Junior (2018) evidenciou o sucesso do uso e

avaliagdo de MCs em um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Um importante aspecto
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nos trabalhos citados ¢ o uso pedagdgico de TDICs. Adicionalmente, essas experiéncias

evidenciam a pertinéncia da capacitagdo de professores sobre a TAS.

Considerando que ainda existe muito debate e pouca evidéncia da viabilidade de uma via direta
para interlocucao entre Neurociéncias € Educacao, o presente estudo parte da hipotese que a
TAS constitui uma boa alternativa para constru¢do de uma via indireta para a promocao de

conhecimentos pertinentes sobre o processo de aprendizagem e a sua aplicagdo na sala de aula.

Portanto, acredita-se que, por meio de propostas de capacitacdo sobre Aprendizagem
Significativa e Tecnologias Educacionais, esse estudo possa contribuir para uma pratica
pedagogica mais inovadora e motivadora, referenciada nos conhecimentos sobre o processo de
aprendizagem, além de possuir potencial para fundamentar a constru¢ao de politicas publicas
que fomentem a criagdo de programas de formacdo de professores sobre o processo de

aprendizagem e a incorporagao pedagogica de TDICs.

2 REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho referencia-se na TAS, em aspectos neurobioldgicos dos processos de
aprendizagem e memoria, nos conceitos e atualizagdes de Tecnologias Educacionais e dados
sobre a formagdo de professores, no contexto do desafio da interlocucao entre Neurociéncias e

Educagdo. Sendo que, esses elementos estdo apresentados adiante.
2.1 Teoria da Aprendizagem Significativa

A Aprendizagem Significativa ¢ definida por Ausubel (2000, p.71) como a “aquisi¢ao de novos
significados”. Para esse autor, a Aprendizagem Significativa consiste em um processo de
recepcao e retengdo de conhecimentos de forma ativa, integradora e interativa, produto da
interlocu¢do entre o material de instrugdo e conhecimentos prévios pertinentes, ja estabelecidos
na estrutura cognitiva do aprendiz, chamados subsuncores. Portanto, considerar os
conhecimentos prévios, a potencialidade do material instrucional e a predisposicao do aprendiz
sao condigdes fundamentais para que a Aprendizagem Significativa ocorra (AUSUBEL, 2000).
Além da recepcao ativa, a Aprendizagem Significativa também pode ocorrer por descoberta,

nesse caso, o aprendiz deve realizar descobertas por associacdo ou solucdo de problemas

(COELHO; DUTRA, 2018).

A TAS foi originalmente publicada em 1963, na obra “A psicologia da Aprendizagem
Significativa Verbal”, que, segundo Ausubel (2000, p.6) foi sua “primeira tentativa de
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apresentar uma teoria cognitiva de Aprendizagem Significativa em oposicdo a uma
aprendizagem verbal por memoriza¢io”, também conhecida como Aprendizagem Mecanica. A
Aprendizagem Significativa diferencia-se da Aprendizagem Mecanica, visto que nesta ultima
as novas informagdes apresentam pouca ou nenhuma relagdo com os conhecimentos prévios do
aprendiz (BOCK; FURTADO; TEXEIRA, 1999). Entretanto, a Aprendizagem Mecanica pode
ser importante para a incorporacdo de um conhecimento totalmente novo que posteriormente
possa ser significativo (DARROZ, 2018), o que significa dizer que ambas, Aprendizagem

Significativa e Mecanica, sdo importantes para o processo de aquisi¢ao de informagdes.

Portanto, em oposi¢do a Aprendizagem Mecéanica, na TAS os novos conhecimentos sdo
incorporados a estrutura cognitiva do aprendiz de forma ndo-arbitraria e nao-literal
(MOREIRA, 2011). A relagdo ndo-arbitraria consiste na intencionalidade investida para que o
material se relacione com os conhecimentos prévios relevantes do aprendiz. Ja a relagdo nao-
literal ou substantiva diz respeito a irrelevancia das palavras utilizadas para constru¢do do novo
conhecimento, ou seja, o novo conhecimento pode ser expresso por outras palavras

(AUSUBEL, 2000).

Além disso, para Ausubel (2000), a Aprendizagem Significativa envolve os processos de
“diferenciagdo progressiva” e “reconciliacdo integradora”. O primeiro diz respeito a
organizag¢do hierdrquica, indo de conceitos mais gerais para mais especificos. O segundo refere-
se a integracdo entre novas ideias e os conhecimentos relevantes ja existentes na estrutura

cognitiva do aprendiz (AUSUBEL, 2000).

Tendo em vista essas caracteristicas, para Ausubel (1963), a Aprendizagem Significativa
apresenta trés vantagens em rela¢do a Aprendizagem Mecanica: o conhecimento ¢ armazenado
por um maior periodo, uma vez que possui significado para o aprendiz; a capacidade de
aprender outros contetidos € potencializada e promove maiores mudangas na estrutura cognitiva

do aprendiz.

Ausubel (2000) ainda define a aprendizagem por descoberta significativa. Para o autor, nessa
modalidade, “o aprendiz deve em primeiro lugar descobrir este conteudo, criando proposig¢des
que representem solugdes para os problemas suscitados, ou passos sucessivos para a resolugao

dos mesmos” (AUSUBEL, 2000, p.5).

Ao analisar a Aprendizagem Significativa, por meio de uma revisdo integrativa, Agra e

colaboradores (2019) concluiram que perspectiva da Aprendizagem Significativa é relevante
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nas situagdes de ensino. Por meio dessa andlise, os autores observaram ainda que a compreensao
da Aprendizagem Significativa oferece respaldo as a¢des educacionais, uma vez que aborda
inimeros aspectos que estao envolvidos na cogni¢ao (AGRA et al., 2019). No mesmo sentido,
Lemos (2011) comenta que:
A Teoria da Aprendizagem Significativa € relevante para o processo educativo pelo
significado de aprendizagem que estabelece, por situar a Aprendizagem Significativa
como finalidade do processo educativo, por situar as condi¢des para a sua ocorréncia

e por apresentar os principios programaticos para a sua efetivagdo. (LEMOS, 2011,
p.45)

Portanto, ao apropriar-se das contribui¢des de Ausubel, o educador contempla, de forma
intuitiva, fatores relevantes ao processo de ensino e aprendizagem, como aten¢ao, motivacao e
memoria, uma vez que, considera os conhecimentos prévios dos estudantes e predisposi¢ao do
aprendiz (AGRA et al., 2019). Dessa forma, o educador deve buscar conexdes entre os
conhecimentos novos e elementos da estrutura cognitiva dos estudantes. Assim, as agdes
pedagodgicas e os materiais didaticos, desenvolvidos sob a perspectiva da TAS, tem potencial
de despertar atencdo e motivagdo, tornando o conteudo significativo, e, assim, com potencial

para ser armazenado por mais tempo (AUSUBEL, 2000, COSENZA; GUERRA, 2011).

Assim, por abordar diferentes aspectos pertinentes ao planejamento e condugdo do processo de
ensino e aprendizagem, a teoria de Ausubel ¢ recorrentemente reportada como referencial
tedrico em intervengdes pedagdgicas baseadas em: tutoria, aprendizagem por pares, modelos,
analogias, MCs, dentre outros, desenvolvidas em todas as grandes areas do conhecimento, no
ambito da educagdo basica e superior, € que, frequentemente, incluem o uso de TDICs
(VINHOLI; PRINCIVAL, 2014; GOMES et al., 2015; GUIMARAES et al., 2016; PRADO et
al., 2016; MACEDO et al., 2017; SOARES; SESSA, 2017).

Nesta conjuntura, dentre as estratégias e ferramentas citadas como alternativas para a promog¢ao
da Aprendizagem Significativa, destacam-se os MCs. Isso porque, os MCs foram
desenvolvidos por Joseph Novak, em 1972, como uma forma de instrumentalizar os principios
da TAS (NOVAK, 1976). Os MCs consistem em uma ferramenta de representagdo do
conhecimento e verificagdo da ocorréncia da Aprendizagem Significativa (NOVAK; CANAS,
2007). A construgao dos MCs ¢ um método de revelacao, tanto para o aluno quanto para o

professor, que evidencia uma reorganizag¢ao cognitiva (NOVAK; GOWIN, 1996).
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2.1.1 Mapas Conceituais

Os MCs sdo representagdes graficas, definidos por Moreira (2011) como diagramas indicando
relagdes entre conceitos, ou entre palavras que usamos para representar conceitos, € formados
por duas unidades basicas: conceitos e palavras de ligagao, que se unem em diversos sentidos
para formar proposi¢des. Essas proposicoes consistem em afirmacdes sobre um evento ou

objeto que evidenciam a relagio entre dois ou mais conceitos (NOVAK; CANAS, 2007).

Segundo Novak e Canas (2007), os MCs foram criados com base em trés principios da TAS de
Ausubel: (1) o desenvolvimento de novos significados ¢ baseado em conceitos € proposigdes
relevantes pré-estabelecidos na estrutura cognitiva do aprendiz; (2) a estrutura cognitiva ¢é
organizada hierarquicamente; (3) quando a Aprendizagem Significativa ocorre a relagdo entre

0s conceitos se torna mais explicita, mais precisa ¢ melhor integrada com outros conceitos e

€ mais

proposi¢des (Figura 1).

— baseia a
serve de CONCEITO 1 criagio de
diferentes

geralmente ¢

um
conceito
ancora )
tambem

chamado chamado

de

conceito
conhecido

para

novos
conceitos

Heanal especificos
mais

Figura 1 — Modelo de construcio de um MC
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

O processo de constru¢ao de um MC favorece a Aprendizagem Significativa do discente, na
medida em que enfatiza o sentido de unidade, articulagdo, subordinacao e hierarquizagao dos

saberes disciplinares, possibilitando uma visdo integrada e compreensiva destes conceitos
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(MORAES; GRIGOLI, 2015). Entiio, os MCs se apresentam como uma alternativa para ajudar
o estudante a conquistar habilidades de sumariza¢do do conteudo, identificacdo de topicos e

conceitos importantes € organizacao dessas informagdes no espago.

Sao elementos e caracteristicas fundamentais de um MC: os conceitos, posicionados em nos ou
caixas, contendo preferencialmente uma ou duas palavras; as palavras de ligacdo, posicionadas
nas setas de ligacao, sendo compostas preferencialmente por termos de conexao, criando uma
afirmagao ou proposi¢do; organizagdo hierarquica, os conceitos mais gerais ou abrangentes no
centro do MC e os conceitos mais especificos ou menos inclusivos nas extremidades (NOVAK;
CANAS, 2007). Vale ressaltar que os MCs se diferenciam dos mapas mentais devido a auséncia

de alguns elementos nesse ultimo, como as palavras de ligacao e a organizacao hierarquica.

Com base nessas caracteristicas fundamentais, podem ser definidos alguns parametros de
avaliacdo para nortear o mapeamento de conceitos de forma mais eficaz. Portanto, durante a
avaliacdo dos MCs devem ser observados: a utilizagao de apenas um conceito em cada caixa
ou no, a utilizacdo de palavras de ligacdo entre todos os conceitos conectados por setas, a
distribuicdo do conteido em diferentes ramos do mapa, a coeréncia das proposicdes e a

representacdo de todo o conteudo relevante para o estudo do tema.

Existem inGimeras iniciativas que exemplificam as vantagens do uso pedagdgico dos MCs.
Correia e Aguiar (2017) propuseram a aplicagdo de MCs na disciplina de Ciéncias da Natureza
e concluiram, por meio da analise da densidade de conceitos e proposi¢des nos MCs elaborados,
que houve um aumento progressivo da capacitagdo dos estudantes. Para Moraes e Grigoli
(2006) os MCs tém potencial bem consolidado na literatura para promover a Aprendizagem
Significativa por favorecerem a interacdo e articulagdo entre conceitos. Outros trabalhos
reportam a aplicagcdo bem-sucedida de MCs em diversas areas do conhecimento (BRITO, et al.,

2017; SILVA, et al., 2018; MIRANDA JUNIOR, 2018).

Considerando os conceitos apresentados na TAS e que ¢é relevante estabelecer uma conexao
entre as teorias cognitivas e os conhecimentos neurocientificos (DOUGHERTY; ROBEY,
2018), adiante estdo apresentados alguns aspectos neurobioldgicos dos processos de

Aprendizagem e Memodria.

2.2 Aspectos neurobiologicos dos processos de Aprendizagem e Memdria

A aprendizagem corresponde a uma mudanga de comportamento que ¢ resultado de alteragdes

fisicas no cérebro provocadas pela atividade neuronal (COLVIN, 2016). Essas modificagdes so
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sdo possiveis devido a plasticidade neural, ou seja, a capacidade das células nervosas de se
organizarem com base na interagdo com o ambiente (FERRARI et al., 2001; BORTOLI;
TERUYA, 2017). O que fornece uma perspectiva relevante para educadores: o ambiente fisico
e social exerce modificagdes no sistema nervoso, o que resulta em mudangas de comportamento

(KANDEL; SCHWARTZ; JESSELL, 1995).

Como mencionado, outro processo relevante para o processo de ensino e aprendizagem ¢ a
memoria. Aprendizagem e memoria estao intimamente ligados, sendo processos codependentes
(KANDEL; DUDAI; MAYFORD, 2014). De forma didatica, Cosenza e Guerra (2011, p. 61)
definem aprendizagem como o “processo de aquisi¢do de informacdo”, e a memoria como a

“persisténcia dessa aprendizagem de uma forma que pode ser evidenciada posteriormente”.

A memoria envolve a aquisi¢do, a formagdo, a conservagdo e a evocacdo de informacgao
(IZQUIERDO, 2004). Os tragcos de memoria sao formados pelo aumento da for¢a das conexdes

sinapticas entre um conjunto de neurénios (FRANKLAND; JOSSELYN, 2013).

A memoria pode ser classificada com base em diferentes aspectos: duracdo e contetido. Quanto
a duragdao a memoria pode ser dividida em memoria de trabalho, memoria de curta duracao e
memoria de longa duragdo (MILNER; SQUIRE; KANDEL, 1998). Ja quanto ao contetudo, a
memoria pode ser dividida em explicita e implicita. Ainda, a memoria implicita pode ser
dividida em episdédica e semantica (MILNER; SQUIRE; KANDEL, 1998; COSENZA;
GUERRA, 2011). Sendo que, a memoria semantica ¢ constituida pelas lembrancas de objetos
e processos € ¢ baseada em conceitos e ¢, portanto, relevante para o processo educacional
(COSENZA; GUERRA, 2011). Para Ausubel (2000, p.6), “a memoria semantica ¢ o resultado

ideal para um processo de Aprendizagem Significativa”.

Anatomicamente, as principais estruturas relacionadas a memdoria explicita sdo o hipocampo e
o cortex cerebral adjacente (VALIANT, 2012; KANDEL; DUDAI; MAYFORD, 2014). Nesse
contexto, o hipocampo tem o papel de armazenar informagdes e identificar conjuntos de
neurdnios no cortex nos quais essas informagdes serdo, eventualmente, alocadas (VALIANT,

2012).

Os registros da memoria explicita (episddica e semantica) formam-se pela repeticao, elaboragao
e consolidagdo (COSENZA; GUERRA, 2011). Para esses autores, a repeticgdo de um

determinado traco de memoria, provocando sua ativagdo, combinada a elaboragdo, ou seja, a
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associacdo com registros pré-existentes, fortalece o traco de memoria e o torna mais duravel.

Ainda sobre a elaboragdo os autores esclarecem:

A elaboragdo pode ser feita de forma simples ou complexa, ou seja, ela pode envolver
diferentes niveis de processamento. Podemos simplesmente decorar uma nova
informagdo, mas o registro se tornara mais forte se procurarmos criar ativamente
vinculos e relagdes daquele novo conteido com o que ja estd armazenado em nosso
arquivo de conhecimentos. Informacdes aprendidas utilizando um nivel mais
complexo de elaboracdo tém mais chance de se tornarem um registro forte, uma vez
que mais redes neurais estardo envolvidas (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 62).

Por fim, a consolidacdo, consequentemente, corresponde ao processo de alteragdes nas

conexoes entre os neuronios (COSENZA; GUERRA, 2011).

Interessante que, os MCs chamam ateng¢ao por lembrar a forma de representagao dos engramas.
Sendo que, engramas consistem na codificagdo de memorias na forma de agrupamentos
neuronais, sdo formados e modificados por meio do fortalecimento de conexdes sinapticas entre
determinada populagio neuronal (JOSSELYN; KOHLER; FRANKLAND, 2015). De maneira

analoga, tanto engramas, quanto os MCs podem ser modificados por novas informagoes.

Nesse sentido, a elaboracdo dos MCs e a TAS incorporam aspectos relevantes dos processos de
aprendizagem e memoria, uma vez que visam promover a reexposi¢ao ao contetido (repeti¢ao)
e a interagdo com os conhecimentos prévios (elaborag¢do), que culminam na consolidacao das

novas informagdes (MOREIRA, 2011).

2.3 Conceitos e atualizacoes sobre Tecnologias Educacionais

Por ser um conceito relevante também no aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem
e para a inovacao e renovacao dos métodos de ensino, ¢ interessante compreender os conceitos

relevantes para a aplicagao pedagdgica de TDICs e Tecnologias Educacionais.

Entende-se por TDICs o conjunto de “tecnologias que permitem a producao/disseminagio de
informagdo e conhecimento para um nimero consideravel de pessoas distribuidas em diferentes
espacos e além das barreiras temporais (SILVA, 2019, p.9860)”. O avango das TDICs
reconfigura constantemente as relagdes interpessoais, o que indubitavelmente inclui a
educacdo. Portanto, as TDICs influenciam os modos de ensinar e aprender (MARTIN et al.,
2011). Nesse contexto, Schuhmacher (2014, p.38) apresenta o conceito de Tecnologias

Educacionais:

As tecnologias fazem parte do dia a dia da educagdo. Um exemplo classico de
tecnologia ¢ o quadro negro, os livros didaticos, a televisdo, videos, artefatos ludicos
e, mais recentemente, o computador. Este se diferencia de tecnologias como o quadro
ou mesmo o livro por permitir uma grande convergéncia de recursos como audio,
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animagoes, video, texto, fotos, entre outros, além de sua interatividade em rede. A
tecnologia educacional ¢ uma area de conhecimento em que a tecnologia esta sujeita
aos objetivos educacionais, assim a busca que se tem ¢ o uso adequado dos recursos
tecnologicos no apoio ao processo de ensino-aprendizagem (SCHUHMACHER,
2014, p.38).

Ainda para Schuhmacher (2014), a Tecnologia Educacional pode ser percebida como uma
estratégia de inovagdo pedagogica, em um instrumento para acessar, transformar e produzir

informacao, promover a colaboracao e mediar o processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, a inser¢do de TDICs no processo educacional no Brasil enfrenta barreiras
relacionadas ao (1) professor: desvalorizagao docente, exclusao digital, desconhecimento ou
falta de familiaridade com o computador, aplicativos e ferramentas digitais, falta de acesso a
recursos computacionais, inseguranga e desmotivacdo; (2) as politicas institucionais: a
desconexao entre as politicas e a realidade, auséncia de investimento e suporte teorico; e (3) as
escolas: escassez de material e apoio pedagogico, inadequagao dos recursos e infraestrutura;
performance inadequada dos equipamentos e da conex@o com a internet, desmotivacdo dos

alunos (SCHUHMACHER, 2014)

Ainda no contexto das TDICs, surgem outros conceitos no ambito da educacgdo. E o caso do
termo “aprendizagem remota”. A aprendizagem remota ¢ uma modalidade de “e-learning” ou
113 . A . 99 ’ . .

aprendizagem eletronica”, sendo essa ultima a aprendizagem com uso do computador e
internet (LITTO, 2010). Em 2020, a aprendizagem remota foi implementada em carater
emergencial, devido a suspensdo das aulas presenciais como combate a pandemia pelo novo
coronavirus, evidenciando a demanda pelo desenvolvimento das competéncias digitais dos

professores (SENHORAS, 2020; CIEB, 2020).

Nesse sentido, para o Centro de Inovagao para a Educacgao Brasileira (CIEB), as pesquisas sobre
as competéncias digitais dos professores no Brasil estdo em estagio inicial (CIEB, 2019). As
competéncias digitais dos professores podem ser compreendidas como a capacidade de integrar
“ferramentas, recursos, interfaces e conhecimentos tecnoldgicos, pedagdgicos e tedricos no

planejamento, na pratica e na reflexdo sobre a pratica” (CIEB, 2019, p.4).

As competéncias digitais podem ser classificadas em cinco niveis de apropriagao pelos docentes
em cada um dos aspectos: (1) fluéncia no uso de tecnologias digitais: uso pessoal e pedagogico
das TDICs; (2): integracao das tecnologias digitais ao curriculo: apropriacao das TDICs em
alinhamento com as orientacdes da rede de ensino e da escola; (3) empoderamento dos alunos:

participagdo ativa dos estudantes no uso de TDICs no processo de ensino e aprendizagem



29

(CIEB, 2019). Ou seja, um professor que ndo apresenta as competéncias digitais necessarias

para o uso pessoal e pedagdgico das TDICs esta no primeiro nivel de apropriagdo do aspecto 1.

O ensino pode ser definido como a agdo de intencionalmente auxiliar outra pessoa a aprender
algo (AGRA et al.,, 2019). Durante o processo de escolha dessas Tecnologias Educacionais, os
professores devem considerar o interesse € motivagdo dos estudantes e o aprimoramento da
exposicao de determinados contetdos (KALONDE; MOUSA, 2016). Nesse contexto, os
professores podem utilizar ferramentas digitais para produzir objetos educacionais, ou seja,
recursos que podem ser aplicados ao ensino, e distribui-los por meio de AVAs (LIIKANEN,
2018). AVAs sdo plataformas virtuais nas quais desenvolvem-se interagdes pedagdgicas entre
os atores do processo de ensino e aprendizagem, permitindo, assim, o desenvolvimento de
cursos e disciplinas na modalidade a distancia (LEONARDO, et al., 2014). Os AV As sdo ainda
uma boa estratégia para a complementagdo do processo de ensino e aprendizagem em cursos e

disciplinas realizados na modalidade presencial (QUEIROZ; PELLUCCI; AMARAL, 2018).

Dentre os AVAs disponiveis, destaca-se a plataforma Moodle, ou Modular Object-Oriented
Dynamic Learning Environment (Ambiente de Aprendizagem Dindmico Modular Orientado a
Objetos), utilizada por inimeras institui¢des de ensino ao redor do mundo (ALENCAR, et al,,
2011, FRANCO, 2010). O Moodle possibilita a criagdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativa, composto por inumeros recursos como foruns de interagdo, glossarios,
questionarios, acesso a ferramentas digitais externas e materiais multimidia, dentre outros
(FRANCO, 2010). Entretanto, o Moodle ndo ¢ uma realidade em grande parte das escolas da
educacdo basica. Nesse sentido, existem alternativas mais acessiveis € intuitivas, como o

Google Classroom e o Edmodo.

O Google Classroom, ou Google sala de aula, ¢ uma plataforma gratuita que integra, junto ao
Gmail, Google Docs € Google Drive, o Google Suite for Education. No Google Classroom ¢
possivel disponibilizar materiais e atividades e acompanhar o desempenho ¢ a interagdo dos
integrantes da sala de aula virtual (PARRA et al., 2018). O Edmodo ¢ mais uma alternativa
gratuita de AVA, que possibilita a interacdo entre estudante, o material instrucional e o
professor, e permite a integracdo de outros recursos digitais ¢ midias (PEREIRA; DOMINGO,
2018).

2.3.1 Inclusdo pedagogica

No contexto das TDICs, foi construido também o conceito de Inclusdo Pedagogica, pertinente

ao planejamento docente. O conceito de Inclusdo Pedagdgica ¢ definido como:



30

O conjunto de medidas necessarias para que todos os estudantes matriculados em um
curso ou disciplina na modalidade a distdncia tenham condigdes e oportunidades de
participagdo e de aprendizagem em equidade, consideradas suas caracteristicas
individuais e diferengas (RIOS, 2018, p.97).

O conceito de Inclusdo Pedagogica, portanto, fornece uma nova perspectiva para o
planejamento do processo educativo, onde dados sobre contexto e dos conhecimentos prévios
sao norteadores fundamentais para a definicdo de praticas e estratégias que promovam a
aprendizagem de todos os estudantes, em consonancia com a TAS (RIOS, 2018; AUSUBEL,
2000). Para Franco (2010), as potencialidades do espago virtual devem ser exploradas pelos
professores para promogao de atividades inclusivas. Nesse sentido, ¢ necessario considerar as
expectativas e demandas em relagdo as habilidades e competéncias dos professores, para que
seja possivel, por meio da mediagdo didatico-pedagogica, a promogao de condi¢des equiparadas

de aprendizagem para todos os estudantes (KOCH; BASSANI, 2013).

2.4 Formacao de professores

Um obstaculo no sentido da inclusao das TDICs no ensino reside em lacunas na formacao dos
professores. Para Hsu (2017) o nivel de proficiéncia e integracao pedagogica das TDICs por
parte dos professores nao acompanha os avangos das tecnologias disponiveis. Da mesma forma,
Schuhmacher e colaboradores (2017) apontam que a aquisicdo de conhecimentos para a
utilizagdo das TDICs com propdsitos educacionais € um desafio a ser superado por professores.
Portanto, na analise do sistema educacional e suas demandas na atualidade, a formacao de
professores tem se tornado um aspecto cada vez mais relevante (JANERINE; QUADROS,
2018).

Segundo Silva (2019) a modalidade de Educacdao a Distancia (EAD) desempenha um
importante papel na formacao docente brasileira. Para esse autor, a EAD pode ser vista como
um instrumento para a qualificacdo docente, com potencial para construir um novo perfil do
profissional da educagdo, a medida que forma professores capazes de incorporar as TDICs em
sua pratica docente, aproximando-os da realidade dos estudantes. Portanto, nesse contexto, as

TDICs sao concebidas como meio e objeto de instrugao.

Considerando também a ja mencionada importancia dos conhecimentos sobre o processo de
aprendizagem para a educacdo e apesar das indicacdes da validade da conexdo entre
neurociéncias e educacgdo, Grossi, Lopes e Couto (2014) demonstraram que apenas 6,25% das
352 matrizes curriculares dos cursos de pedagogia em institui¢cdes publicas e privadas das cinco

regioes do Brasil possuia disciplinas de neurociéncias e similares em sua composi¢dao. Os
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pesquisadores também consultaram 38 matrizes curriculares de Programas Especiais de
Formagdo Pedagogica para Docentes, voltados para a habilitacdo de ndo-licenciados para a

docéncia, dessas nenhuma contemplou disciplinas de neurociéncias em sua constituigao.

Com um método similar, o trabalho de Schuhmacher e colaboradores (2017) analisou 7 projetos
politico-pedagdgicos de cursos de licenciatura, 486 programas de disciplinas, 630 minutos de
entrevistas com coordenadores de cursos de licenciatura e 78 questiondrios preenchidos por
professores do ensino médio e superior com o intuito de coletar dados sobre a relagdo entre a
pratica docente e o uso de TDICs. A conclusdo dos autores foi que a inser¢@o curricular de
TDICs nas disciplinas das licenciaturas ainda é pequena. Os autores ainda indicam que a
aquisicdo de competéncias digitais esta presente em parte significativa dos projetos, mas que as

disciplinas ndo contemplam esses saberes no planejamento.

Nesse sentido, Souza ¢ colaboradores (2016) destacam a necessidade de investimento na
formacdo continuada de professores com o intuito de promover o desenvolvimento de saberes
que abordem o uso pedagogico das TDICs para a promogao da Aprendizagem Significativa.
Para esses autores, a incorporacdo das TDICs no processo educacional deve ser realizada de
forma integrada, com o intuito de promover a Aprendizagem Significativa (SOUZA et al.,

2016).

Da mesma forma, ja é notério e bem descrito em muitos estudos que a compreensdo do processo
de aprendizagem ¢ também um aspecto muito importante na formagao inicial e continuada dos
professores (GROSSI; LOPES; COUTO, 2014; CARVALHO; VILLAS BOAS,
2018). Nesse contexto, alguns esfor¢os podem ser destacados no Brasil, como o Projeto
NeuroEduca, que desde 2003 vem atuando na educagao e divulgagdo de conceitos basicos das
neurociéncias, pertinentes ao entendimento do processo de ensino e aprendizagem (COSENZA;
GUERRA, 2011). Entretanto, ainda existe a demanda por agdes e investigacdes que
contribuam para melhoria e caracterizagao da formagao de professores, no contexto da interface

entre a neurociéncias e a educagdo (LENT org., 2019).

Nesse sentido, Dougherty e Robey (2018) destacam a expectativa de que a educacdo sera
beneficiada pelos avangos em neurociéncias, considerando-a, ainda, distante da realidade. De
forma que, os autores propdem que a interlocu¢do entre neurociéncias e educacdo deva ser

realizada com a mediacao de uma teoria cognitiva.
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2.5 O desafio da Interlocucio entre Neurociéncias e Educacao

A neurociéncia estabeleceu-se na década de 60, como “um campo de estudo responsavel pela
compreensdo dos processos mentais e pela explicacdo do processo de organicidade do sistema
nervoso concernente ao comportamento humano” (BORTOLI; TERUYA, 2017, p. 72). No
ambito das Neurociéncias, destacam-se dois campos que contribuem particularmente para o
entendimento do processo de aprendizagem e formagdo de memorias: Neurociéncia Cognitiva

e Neurociéncia Educacional.

A Neurociéncia Cognitiva dedica-se ao estudo das “capacidades mentais mais complexas,
geralmente tipicas do homem, como a linguagem, a autoconsciéncia, a memoria etc.” (LENT,
2010, p. 6). Surgiu no inicio dos anos 90, com o objetivo de elucidar o funcionamento do
cérebro e mente, conformando as teorias cognitivas para que sejam mais biologicamente

plausiveis (ANSARI; COCH; SMEDT, 2011).

De acordo com a neurociéncia cognitiva, cujo foco de atengdo ¢ a compreensdo das
atividades cerebrais ¢ dos processos de cognicdo, a aprendizagem humana nio decorre
de um simples armazenamento de dados perceptuais, e sim do processamento e
interpretacdo das informagoes oriundas das percepg¢des no cérebro (CARVALHO,
2011, p.539).

Nesse contexto, existe uma expectativa de que as contribui¢des da neurociéncia cognitiva
promovam um aprimoramento da aprendizagem (ANSARIL, COCH, 2006). Visto que, o
conhecimento geral sobre o desenvolvimento e funcionamento do cérebro pode ser util para o
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem, independente da disciplina (ANSARI;
COCH, 2006). Nesse sentido, Ansari ¢ Coch (2006) apontam para a formagao de professores
como uma potencial estratégia para constru¢do de uma efetiva interlocucdo ou ponte, entre a

neurociéncia cognitiva e a educagao.

Ja aNeurociéncia Educacional visa explicar “como estudantes aprendem e como aprender muda
o cérebro e, entdo, aplicar esses conhecimentos na sala de aula” (FEILER; STABIO, 2018, p.
17). Esses autores consideram sindnimas as nomenclaturas “Neuroeducacao” e “Mente, cérebro
e Educacdo”. Seu surgimento, em meados da década de 80, baseia-se na premissa de que a
educagdao pode beneficiar-se dos conhecimentos sobre a neurobiologia da aprendizagem

(FEILER; STABIO, 2018).

A Neurociéncia Educacional consiste em um campo de pesquisa interdisciplinar relativamente

recente, que apresenta enfoque na translagdo de importantes descobertas e evidéncias



33

neurocientificas para referenciar a construcdo de praticas e politicas educacionais (FEILER;

STABIO, 2018; THOMAS, et al., 2019; MATTA, 2020).

Na ultima década, diversos autores apresentaram argumentos favordveis e contrarios a
expectativa de que as neurociéncias possam contribuir com a pratica educacional (HOWARD-
JONES, 2014; SIGMAN, et al., 2014; DOUGHERTY; ROBEY, 2018). Sendo que, existem
duas vias entre as Neurociéncias e a Educacdo, a via direta consiste na aplicagdo direta dos
conhecimentos neurocientificos na educagao e a via indireta perpassa a psicologia (THOMAS,

etal., 2019).

A via indireta ¢ defendida por diversos autores, e outros questionam a validade da aplicagdo
direta das neurociéncias na educacdo (DOUGHERTY; ROBEY, 2018; IM et al, 2018;
MATTA, 2020). Bruer (1997) foi pioneiro no debate da ponte entre os conhecimentos sobre o
cérebro e a educacdo. O autor argumenta que a complexidade do cérebro e o conhecimento
ainda insipiente sobre o seu funcionamento ¢ uma barreira para que exista uma ponte direta
entre neurociéncias e educacdo (BRUER, 1997). Para Dougerty e Robey (2018), apesar dos
significativos avangos das neurociéncias nas ultimas décadas, a critica de Bruer ainda ¢ valida.
Segundo os autores, ¢ interessante, para interlocucdo entre neurociéncias e educacdo, o
intermédio de uma teoria cognitiva (DOUGHERTY; ROBEY, 2018). De forma similar, para
Im e colaboradores (2018), a Psicologia Cognitiva e Psicologia Educacional t€m potencial para

estabelecer uma interlocucao entre neurociéncias e educagao.

A Psicologia Cognitiva constitui uma das disciplinas da Ciéncia Cognitiva e surge em meados
da década de 1950, influenciada pelo advento do computador digital e outros avangos
cientificos contemporaneos da época. Dedica-se ao estudo dos processos cognitivos, buscando
compreender a codificagdo de estimulos, a sua recuperagdo e utilizagdo (NEUFELD et al,

2011).

A Psicologia Educacional, ou Psicologia da Educagao, corresponde a “teorizagdo ou produgao
de saberes sobre o processo educativo” (BARBOSA; SOUZA; 2012, p.165). Ainda,
compartilha com a educacdo o foco na eficiéncia de intervengdes baseadas em diferentes
métodos de instrucdo. Além disso, compartilha com a Psicologia Cognitiva seu rigor
experimental e os seguintes objetos de estudo: mecanismos de memoria, aprendizagem e

transmissdo (IM et al., 2018).

Ausubel (2000) esclarece que a TAS foi concebida com base em influéncias da Psicologia

Educacional e da Psicologia Cognitiva. Portanto, considerando as contribuicdes de Bruer
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(1997) e Im e colaboradores (2018), a TAS contempla aspectos dos processos de aprendizagem
e memoria que a transformam em uma boa alternativa para promocdo da interlocugdo entre

neurociéncias e educacao.

Nesse contexto, a Neurociéncia Educacional parece ser a chave para combinar diferentes
perspectivas sobre processo de aprendizagem, promovendo a translagdo de conhecimentos dos
campos da neurociéncia, psicologia, ciéncia da cognicdo e educacao para sala de aula
(CAREW; MAGSAMEN, 2010). Essa caracteristica multidisciplinar ¢ extremamente relevante
uma vez que entender os aspectos dos processos de aprendizagem e memoria que interessam a
educacdo ¢ mais do que compreender o funcionamento do sistema nervoso (DOUGHERTY;

ROBEY, 2018).

Nesse mesmo sentido, o trabalho de Medeiros e Bezerra (2013) demonstrou que as
contribui¢cdes das neurociéncias para compreensdo do processo de aprendizagem, combinadas
a TAS, tém potencial para aprimorar o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, defende-
se aqui, que a TAS pode ser utilizada como referencial e objeto de estudo para a compreensao

do processo de aprendizagem e sua aplicagdao no processo educacional.

Ao mesmo tempo, ¢ importante que a interlocucdo entre neurociéncias e educagdo seja
bidirecional (NUNES, 2017). Nesse sentido, ¢ relevante que os neurocientistas conhecam a

concepgao dos atores do processo educacional.

Dessa forma, no contexto do desafio da interlocugdo entre Neurociéncias e Educagdo, surge o
presente estudo, com intuito de conhecer a concepcao de educadores e contribuir para a reducao
de duas importantes lacunas na formagdo dos professores: a compreensao do processo de

aprendizagem e o uso pedagdgico das TDICs.
3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

Analisar a concepgdo dos professores-participantes quanto a experiéncia de formagado
continuada a partir de propostas de capacitagao desenvolvidas no contexto da educagdo a

distancia, sob a perspectiva da Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais.

3.2 Objetivos Especificos

a) Construir e aplicar uma proposta semipresencial de capacitagdo de professores sobre

Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais;
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b) Descrever e analisar a experiéncia e a concep¢do dos participantes sobre a primeira
proposta de capacitacdo desenvolvida, seguindo abordagem qualitativa de pesquisas em
educacao;

C) Construir e aplicar, a partir da concepgao dos participantes da primeira capacitacao, uma
segunda proposta de capacitacdo de professores, totalmente a distancia, sobre Aprendizagem
Significativa e Tecnologias Educacionais;

d) Descrever e analisar a experiéncia e a concepgao dos participantes da segunda proposta
de capacitagao desenvolvida, seguindo abordagem qualitativa de pesquisas em educacao;

e) Analisar a adogdo da TAS como via indireta para promog¢do da interlocugdo entre
Neurociéncias ¢ Educagao;

f) Analisar a concepgao dos participantes sobre a formagao e pratica docente;

g) Analisar a autoavaliacdo dos participantes sobre o conhecimento das TAS, aspectos

neurobiolégicos do processo de aprendizagem e Tecnologias Educacionais;

h) Capacitar os participantes para a aplicagdo pedagogica da TAS, MCs e Tecnologias

Educacionais.

4 METODOS
4.1 Delineamento e desenho do estudo

Trata-se de um estudo de carater exploratério e descritivo (GIL, 1999). Quanto a natureza, trata-
se de uma pesquisa aplicada, orientada pelo método qualitativo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).
O enfoque do estudo ¢ a andlise descritiva interpretativa, que permite a interpretacdo de um
objeto, contexto ou fendmeno de acordo com indicadores determinados previamente
(ZANETTE, 2017; RIOS, 2018). Sendo que, no presente estudo, a orientacdo para a analise foi
a busca de indicios associados a ocorréncia da Aprendizagem Significativa e a aquisi¢ao de

competéncias digitais por parte dos participantes.

O estudo foi conduzido na seguinte sequéncia: (1) constru¢dao e aplicacdo de uma primeira
proposta de capacitagdo semipresencial sobre Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais para professores de Ciéncias e Biologia, atuantes na rede publica (2) coleta de
dados e andlise da primeira proposta de capacitagdo, (3) construcdo e aplicagdo de uma segunda
proposta de capacitacao totalmente a distancia sobre Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais para professores de diferentes disciplinas da educacdo basica, atuantes na rede

publica, (4) coleta de dados e analise da segunda proposta de capacitagdao (Quadro 1). A andlise



36

dos dados provenientes dos instrumentos e técnicas de coleta de dados estdo descritos nos

topicos adiante.

Quadro 1 - Etapas do estudo e respectivas descri¢cdes

Etapa

Fase/Instrumento

Momento/Duracao

1.a Construgdo da primeira proposta de

capacitacdo de professores

Pesquisa bibliografica

4 meses

1.b Aplicagdo da primeira proposta de

capacitacdo (semipresencial)

Fase Remota:

20 horas, distribuidas em

quatro semanas

Questionario A
(Disponibilizado durante a

quarta unidade)

Disponivel na Fase Remota

Fase Presencial

10 horas, distribuidas em um

dia

1.c Aplicacdo da primeira proposta de

capacitacdo (semipresencial)

Questionario B
(Disponibilizado durante o

encontro presencial)

Disponivel na Fase
Presencial, Entre 5-15

minutos

Pos capacitagdo-
Acompanhamento: Grupo

Focal/ Analise de Conteudo

1 hora, em um momento
extraclasse a facultativo, 3,5

meses apods o final da

capacitacdo de professores

disciplina.
) o Registro digital das
2. Coleta de dados e andlise da primeira proposta | )
) atividades, observagdo direta
de capacitagdo 2 meses
durante o encontro
presencial
3.a Construcdo da segunda proposta de Dados da analise da primeira 5
meses

proposta de capacitagdo

3.b Aplicagdo da segunda proposta de

capacitacdo (totalmente a distancia)

Aplicagao totalmente a

distancia

30 horas, distribuidas em

quatro semanas

Questionario A (Disponivel

durante a primeira unidade)

Disponivel na primeira
unidade da Aplicagdo

Remota, entre 5-15 minutos
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Disponivel na ultima
Questionario B (Disponivel |unidade da Aplicagéo
durante a tltima unidade) Remota, entre 15-30
minutos
4. Coleta de dados e anélise; da aplicagdo da Registro digital das 2 meses
segunda proposta de capacitagdo o
atividades

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

4.2 Contexto e Participantes

Os participantes do estudo sdo professores da educacao basica da Regido Metropolitana de Belo
Horizonte/MG (RMBH), pertencentes ao quadro de pessoal da rede publica de ensino. A
amostragem do estudo ¢ do tipo nao-probabilistica, ou seja, foi definida de maneira nao-

aleatoria e por conveniéncia (VIEIRA, 2008).

O estudo foi realizado no ambito da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) (Campus
Pampulha) no Instituto de Ciéncias Bioldgicas (ICB), utilizando as infraestruturas do
laboratorio Nucleo de Educagao e Comunicagdo em Ciéncias da Vida (NEDUCOM) e do
Centro de Apoio a Educacdo a Distancia (CAED) da UFMG, além do apoio do Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO/ICB/UFMQG).

4.2.1 Participantes da primeira proposta de capacita¢do

A aplicagdo e analise da primeira proposta de capacitacao foi realizada no ambito do Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia - PROFBIO. O PROFBIO ¢ reconhecido como
curso de pds-graduacdo stricto sensu pela Portaria n® 1. 338/2017 do Ministério da Educagdo e
tem o objetivo de contribuir com a qualificac¢@o profissional de professores de Biologia da rede
publica em relacdo ao conteudo e estratégias pedagogicas, almejando o aprimoramento da
pratica docente (BRASIL, 2017c¢). O programa ¢ ofertado simultaneamente por 18 Institui¢des
de Ensino Superior (IES) publicas, Federais e Estaduais, em 20 campi distintos, distribuidos
por todo territério nacional, contemplando 14 estados da Federagdo, além do Distrito Federal.
As IES integrantes do PROFBIO participam do Sistema Nacional de Pds-Graduagao e do
Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB (UFMG, 2019). De acordo com informagdes em

seu regimento geral:
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“O PROFBIO ¢ um curso semipresencial com oferta simultdnea nacional, no ambito
do Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB), conduzindo ao titulo de Mestre
em Ensino de Biologia.” (UFMG, 2019, Art.3).

No primeiro semestre de 2019, 47 professores-mestrandos, que ingressaram no PROFBIO
(ICB/UFMG) em agosto de 2018, foram convidados a participar da capacitacdo sobre
“Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais”, por meio de uma disciplina optativa
semipresencial. Dentre os professores-mestrandos convidados, 15 demonstraram interesse em
participar e constituem os sujeitos da analise da primeira proposta de capacitagdao. O indice de
adesdo e matricula na disciplina pode estar relacionado a oferta de outras disciplinas optativas

concomitantemente.

4.2.2 Participantes da Segunda proposta de capacitag¢do

A aplicacao e analise da segunda proposta de capacitagdo, realizada totalmente a distancia, com
apoio do CAED, ocorreu por meio de um curso de extensao gratuito ofertado para o publico
externo, registrado no sistema de extensdo da UFMG (SIEX n°102157) e aprovado pelas
instancias competentes do ICB. O curso foi ofertado no inicio do primeiro semestre de 2020, ja
no contexto de suspensdo das aulas presenciais, ¢ foi enquadrado como parte de um conjunto
de atividades da UFMG para o enfrentamento a pandemia da COVID-19. Assim, professores
da educagdo basica, atuantes na rede publica, foram convidados a realizar a inscricdo na
formagdo. O interesse e a demanda pela capacitagcdo foram evidenciados pelo nimero total de
inscritos, 7745 professores. Devido a impossibilidade de atender a todos os inscritos, 60 vagas

foram disponibilizadas e atribuidas por sorteio.

4.3 Etapas da pesquisa

Para Bertolin e Marchi (2010), a avaliagdo da qualidade da educagdo na modalidade a distancia
¢ mais complexa, visto a diferenca de espacgo e tempo entre os atores do processo de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, a EAD possibilita a flexibilizagdo do processo de aprendizagem
e auxilia na promocgao da autonomia, a auto-organizacao e o ganho de habilidades na utilizagao
das TDICs (BERTOLIN E MARCHI, 2010). Ainda, a EAD ¢ especialmente pertinente no
ambito da formacdo de professores, uma vez que esses profissionais possuem diferentes

disponibilidades e localizacdo geografica.

Portanto, no contexto da EAD, foram desenvolvidas duas propostas de capacitacdo de
professores sobre Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais, sendo a primeira

semipresencial e a segunda totalmente a distancia, com o intuito de conhecer a viabilidade da
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proposta de capacitacdo com maior alcance, o que € possibilitado por uma oferta completamente
a distancia. Além disso, considerou-se o potencial de utilizar dados de uma proposta de
capacitacdo semipresencial para criar uma proposta de capacitagao totalmente a distancia.
Nesse sentido, a primeira proposta teve o objetivo de fornecer dados sobre a concepgao dos
participantes sobre a capacidade instrucional e aplicabilidade dos materiais e conhecimentos
propostos. E a segunda proposta, construida com base nos dados coletados durante a aplicagao
da primeira proposta, teve o objetivo de verificar a aplicabilidade da capacitacdo de forma

totalmente a distdncia e para uma amostra maior € mais heterogénea.

4.3.1 Construgdo e aplicagdo da primeira proposta de capacita¢do

Como mencionado, a primeira proposta de capacitagdo foi realizada por meio da disciplina
optativa intitulada “Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais”, realizada no ano
de 2019, de forma semipresencial e no contexto do PROFBIO. Assim, a primeira proposta de

capacitacdo foi dividida em fase remota e fase presencial.

A realizagdo de uma fase remota, com atividades realizadas em AVA, foi planejada com o
intuito de promover uma maior familiarizagdo de apropriagdo das TDICs, e fornecer uma

flexibilizagdo espago-temporal da aprendizagem.

Ao mesmo tempo, a fase presencial foi realizada com o intuito de promover uma
complementacdo do conjunto de dados sobre a capacidade instrucional e aplicabilidade dos
materiais e conhecimentos propostos, considerando que a fase presencial € o Grupo Focal (GF)

seriam fundamentais para melhor conhecer a concepgao dos participantes.

Na etapa de construgdo, com base nos referenciais tedricos e metodologicos da pesquisa, foram
definidos os objetivos de aprendizagem, carga hordria, materiais didaticos, divisdo em

unidades, ferramentas e atividades.

Os objetivos de aprendizagem encontram-se relacionados no quadro 2. Uma vez que definidos,
os objetivos de aprendizagem foram utilizados como referencial para a criagdo dos materiais

instrucionais e atividades.

Portanto, em concordancia com os objetivos de aprendizagem, a primeira proposta de
capacitacdo foi dividida em quatro unidades. Definiu-se para a capacita¢do uma carga horaria
de 30 horas, considerando a disponibilidade de tempo dos participantes e, em contrapartida, o
tempo necessario para o desenvolvimento das tematicas propostas. Além disso, definiu-se que

20 horas seriam direcionadas para atividades no AV A, fase remota, ¢ 10 horas para atividades
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presenciais, fase presencial. A fase presencial teve o intuito de melhor conhecer a concepgao
dos participantes sobre a proposta de capacitagcdo e suas implicagdes na pratica pedagdgica dos
participantes, por meio do compartilhamento de experiéncias de aplicacao dos conteudos da

capacitacdo na sala de aula.

Quadro 2— Objetivos de aprendizagem das propostas de capacitagido

Objetivos de Aprendizagem

Conhecer a Teoria da Aprendizagem Significativa;

Conhecer e aplicar Mapas Conceituais como ferramenta de representacéo do conhecimento;

Conhecer plataformas para criagdo de espagos voltados para aprendizagem remota;

Conhecer e utilizar ferramentas digitais para produgdo de Objetos Educacionais;

Conhecer o conceito de Inclusdo Pedagogica e como se relaciona com a Aprendizagem Significativa.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019
Durante a construcao, considerou-se que uma das condi¢des primordiais para a Aprendizagem
Significativa se baseia na potencialidade do material didatico (MOREIRA, 2007). Assim, as
apresentacdes e¢ videos que compdem a capacitacdo foram planejados de forma a instigar
questionamentos e a mudanga de comportamento dos participantes, além de estabelecer uma

relacdo entre os conhecimentos prévios € novos.

Nesse sentido, Lemos (2011) destaca que € essencial conhecer o que os estudantes ja sabem, de
forma que a organizagao desse material seja feita de acordo com esse suporte. Assim, a primeira
unidade foi planejada com o intuito de levantar os conhecimentos prévios dos participantes por
meio do forum “Apresentacdo e Conhecimentos Prévios”. Nesse forum, os participantes
deveriam se apresentar e compartilhar expectativas e conhecimentos prévios sobre as tematicas

da capacitacao.

Em seguida, buscou-se promover o que Ausubel (2000) chamou de aprendizagem por
descoberta significativa. Para isso, estabeleceu-se uma atividade de busca ativa de informagdes
por parte dos participantes. Na Atividade 01, os participantes deveriam realizar uma pesquisa
sobre uma intervengao pedagdgica baseada na Aprendizagem Significativa e, entdo, apresenta-
la a turma. Para isso, os participantes foram orientados a buscar artigos em uma das seguintes
ferramentas de busca: Periddicos CAPES, Google Académico e SciELO (Scientific Electronic
Library Online). Também foram orientados a preencher um fichamento com as seguintes
informacdes: titulo, autores, ano de publicacgdo, sujeitos, metodologia do estudo, ferramentas e

estratégias baseadas na TAS, e desfecho e conclusdes (Figura 2).



Titulo

Autores

Participantes/
Contexto

Metodologia

Ferramentas/
Estratégias

Desfecho/
Conclusdes

desenvolvido;

de analise dos
dados;

autores para a
melhoria do

Titulo; Autores; Ano de Disciplina/ Instrumentos de | Quais foram as | Quais foram os
Publicacdo; Curso em que o coleta e inovagoes principais
trabalho foi procedimentos | propostas pelos achados dos

autores.

processo de
ensino-
aprendizagem
que baseiam-se
na Teoria da
Aprendizagem
Significativa;

Figura 2- Modelo de fichamento disponibilizado para os participantes
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Para a escolha das ferramentas digitais a serem apresentadas, foram consideradas aquelas que
se relacionam com a Aprendizagem Significativa de Ausubel. Nesse sentido, destacam-se os
MCs. A formacao foi planejada de forma que os participantes pudessem conhecer, elaborar,
avaliar e, entdo, aplicar os MCs em seu contexto de atuagdo. Nesse sentido, por meio de
diferentes abordagens, os MCs foram apresentados na segunda unidade da capacitagdo. Para
1ss0, os participantes foram convidados a elaborar um MC sobre um tema de sua escolha, dentro

da disciplina que lecionam, e compartilhar com os demais participantes.

Com o intuito de possibilitar o uso de um AV A no contexto de atuacao dos professores, foram
eleitas ferramentas digitais gratuitas que permitam o desenvolvimento de atividades a distancia:
Google Classroom ¢ Edmodo. Ambas as opcoes de AVA foram apresentadas por meio de
tutoriais. Ainda na unidade 02, os participantes foram solicitados a apresentar uma sala virtual

criada em uma dessas ferramentas.

Durante a constru¢ao da Unidade 03, foi realizada uma pesquisa para eleger ferramentas
digitais, livres ou com versdes gratuitas, para producao de Objetos Educacionais. Sendo essas:
CmapTools, utilizado para criagdo de MCs; Powtoon, utilizado para a criacdo de videos
animados; Canva e Piktochart, para a criacdo de multiplos formatos de arte grafica, Pixton,
para criagdo de historias em quadrinhos, Flipsnack e Smore, para criacao de revistas e jornais
eletronicos; Prezi, para criacdo de apresentacdes de slides dinamicas, Efuturo, Kahoot e

ProProfs, para criacdo de jogos educacionais e questionarios.

Na unidade 04, buscou-se a constru¢cdo de um debate a respeito da Inclusdo Pedagdgica sob a
perspectiva da Aprendizagem Significativa. Para isso foi proposto um féorum para troca de
concepgdes e vivéncias sobre a tematica. Como mencionado anteriormente, a Inclusdao

Pedagdgica ¢ um conceito, criado recentemente por Rios (2018), e se refere a promogao da
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aprendizagem de todos os estudantes. Nesse contexto, a TAS e as TE podem contribuir para a
efetivacdo desse objetivo. Portanto, os participantes também foram convidados a refletir sobre
a relagdo entre esses trés topicos em um forum de debate. Também na unidade 04, foi

disponibilizado o questionario A.

Com o intuito de verificar a aplicabilidade dos conhecimentos apresentados durante a
capacitacdo no contexto de atuagdo dos participantes, foi proposta a aplicacdo combinada de
um AVA gratuito e dos MCs, por meio de um trabalho pratico. Para orientagdo do trabalho
pratico, foi fornecido um roteiro no AVA. Além disso, foi disponibilizado um modelo de
apresentacao dos dados da aplicagdo dessas ferramentas. A apresentacdo do trabalho pratico foi
realizada durante o encontro presencial. Posteriormente, os participantes foram convidados a

responder o questionario B.

Adiante, trés meses e meio apds o término da disciplina, com o intuito de conhecer os possiveis
desdobramentos e aplicagcdes dos conhecimentos e ferramentas apresentados durante a
capacitacdo e de complementar os dados obtidos por meio dos questionarios, foi realizado um

GF.

4.3.2 Construgdo dos instrumentos de avaliagdo da primeira proposta de capacitagdo

Foram elaborados dois questionarios do tipo semiestruturado, ou seja, com questdes de multipla
escolha e discursivas (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Estudos prévios sugerem que oS
questionarios possibilitam a tradugdo dos objetivos da pesquisa em questoes especificas, que,
ao serem respondidas, poderdo descrever e evidenciar caracteristicas da populagdo pesquisada
bem como o teste de hipdteses que foram construidas durante o planejamento da pesquisa
(SANTOS; DURAND, 2014; NUNES, MALUSA; MELO, 2015; POCHMANN;
NEUENFELDT, 2015).

Os questionarios foram denominados: questionario A e questionario B. O questionario A
(APENDICE A) foi desenhado para coletar dados de caracterizagio da amostra, assim como
para fins diagnosticos, ou seja, para identificar os conhecimentos prévios sobre o tema da
proposta de capacita¢do. Além disso, buscou-se conhecer as lacunas na formacao docente e os
desafios da pratica pedagogica, em especial em relacdio a aplicacdio de Tecnologias

Educacionais no contexto escolar.

Ja o questionario B (APENDICE B) foi construido para fornecer dados sobre a concepgio dos

participantes em relacao a proposta de capacitagdo. Sendo que, entende-se por concepcao um
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conjunto de informag¢des que podem representar “‘a maneira como as pessoas percebem, avaliam

e agem com relacdo a um determinado fendmeno” (MATOS; JARDILINO, 2016, p.24).

Para elaboragao do questionario B, foram consideradas as contribuigdes do trabalho de Bertolin
e Marchi (2010), que aborda indicadores para avaliagdo de disciplinas semipresenciais. Nesse
sentido, foram adotados como referéncia os indicadores sobre: a qualidade da infraestrutura;
sobre as habilidades e competéncia do professor e tutores; sobre habilidades prévias dos alunos
no uso das TIC; sobre a qualidade do planejamento da disciplina; sobre a eficicia da dindmica
de interagdo imprimida entre professor-tutor-aluno; sobre a efetividade da tutoria aos alunos e

sobre a efetiva aprendizagem (rendimento) dos alunos (Quadro 3).

Quadro 3- Indicadores abordados nos questionarios inicial e final da primeira aplica¢do da capacitagdo

Indicador Item(s) avaliado(s)/Pergunta

Qualidade da infraestrutura Ambiente Virtual de Aprendizagem.

Habilidades e competéncias do professor e dos tutores | Procedimentos de ensino; Retorno avaliativo.

Habilidades prévias dos alunos no uso das TIC. Quais sdo minhas vivéncias e saberes prévios em
relagdo a Aprendizagem Significativa ¢ o uso de
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem?
Vocé teve dificuldades para cursar esta disciplina no

ambiente virtual?

Qualidade do planejamento da disciplina Plano de ensino; materiais didaticos; cumprimento dos

objetivos propostos

Eficacia da dinamica de interagdo imprimida entre | Interacdo na sala de aula virtual.

professor-tutor-aluno

Efetividade da tutoria aos alunos Clareza das orientagoes.

Efetiva aprendizagem (rendimento) dos alunos Relevancia para sua formagdo; Relevancia das

atividades para formagao.

Fonte: (Adaptado de Bertolin e Marchi, 2010)

Além dos itens a serem avaliados, conforme os indicadores, também foram incluidos itens para
a autoavaliagdo do conhecimento sobre a Aprendizagem Significativa antes e depois da
capacitacdo. Foi definida uma escala de 1 a 5 para classificagao subjetiva dos itens da avaliagdo

e da autoavaliacdo, onde 1 corresponde ao menor grau de satisfacdo e 5 ao maior.
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Recorreu-se ao GF para melhor conhecer a concepcdo dos participantes acerca da primeira
proposta de capacitacdo, sobre as lacunas da formacdo docente e os possiveis desdobramentos
da proposta de capacitagao na pratica pedagodgica. A construgdo dos topicos para o GF foi
referenciada nos dados obtidos por meio dos questionarios. O GF ¢ um instrumento recorrente
em intervengdes educacionais (SOUZA, 2019). Ainda segundo Souza (2019) o GF difere-se da
entrevista em grupo, por tratar-se de uma interagao do grupo sobre um tdpico proposto pelo
mediador. O GF compde uma metodologia exploratéria, no intento de prover a compreensao
das percepgdes, dos sentimentos, das atitudes e motivacdes de seus participantes. Além disso,
o GF permite ao investigador verificar como as pessoas avaliam uma experiéncia, ideia ou um
evento, como definem um problema e opinides, sentimentos e significados encontram-se

associados a esse problema (EDMUNDS, 1999).

Para Pommer e Pommer (2014, p.10) “o GF ¢ uma metodologia de entrevista onde ocorre uma
exposicdo oral especifica e espontanea dos envolvidos”. Os autores ainda defendem que os

grupos focais instigam uma maior reflexao e percepcao do professor sobre o trabalho docente.

Portanto, foram construidas as seguintes perguntas norteadoras: (1) indique os pontos positivos
e negativos da proposta de capacitacdo; (2) indique as principais lacunas na formacao docente;

(3) se houver, indique os desdobramentos da capacitacdo em sua pratica docente.

4.3.3 Coleta e analise de dados primeira proposta de capacitagdo

A coleta foi realizada na perspectiva da abordagem qualitativa de pesquisas em educagao
(BOGDAN; BIKLEN, 1994). A coleta de dados baseou-se no registro do conteudo digital da
fase remota da proposta de capacitacdo, na observacdo direta realizada durante o encontro

presencial da primeira proposta de capacitagdo, na aplicacao de dois questionarios e de um GF.

O registro do conteudo digital da proposta de capacitagdo foi analisado de acordo com a anélise
descritiva interpretativa proposta por Rios (2018) para a analise de cursos EAD, com o intuito
de fornecer uma melhor caracterizacdo da fase remota da proposta de capacitacdo e suas
atividades. A descricdo foi ilustrada por capturas de tela e exemplos da produgdao dos

participantes.

Reiterando, os dados provenientes do desenvolvimento e aplicacdo das atividades a distancia
foram trabalhados qualitativamente, proporcionando uma descricdo detalhada. Ademais,
visando representar os conhecimentos prévios, demonstrados na unidade 01, e os

conhecimentos novos, demonstrados na unidade 02, também foram construidos dois MCs,
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apresentando os conceitos citados pelos participantes em suas contribui¢des e a relagcdo dos
participantes que citaram cada conceito, utilizando o CMapTools. Para descri¢ao da unidade
trés considerou-se principalmente os Objetos Educacionais criados pelos participantes. Na
unidade 04, de acordo com o carater discursivo das questoes, foi realizada a analise de conteudo
das postagens sobre inclusdo pedagodgica. Para todas as unidades, a interagdo no AVA foi
aferida por meio do nimero de postagens realizadas em cada atividade. Dessa forma, buscou-
se, por meio da andlise descritiva interpretativa do conjunto de dados supramencionado,
identificar indicadores da ocorréncia de Aprendizagem Significativa e da aquisicdo de

competéncias digitais.

Adiante, foi conduzida a coleta de dados por observacao direta durante o encontro presencial,
tratando o “observador como participante”, de forma que a identidade da pesquisadora e os
objetivos da pesquisa foram apresentados no inicio do estudo (LUDKE; ANDRE, 2013).
Durante encontro presencial da primeira capacitacdo, foram realizados registros de notas como
produto da observacdo direta dos momentos de interagdo, com o intuito de coletar dados
complementares sobre a proposta de capacitagdo e a realizacdo do trabalho pratico. As notas
foram posteriormente analisadas e as informagdes pertinentes foram selecionadas e

apresentadas no formato de relatodrio.

Os questionarios inicial e final foram aplicados em momentos distintos. O questionario A foi
aplicado durante a quarta unidade da fase remota, e o ultimo durante a fase presencial. Os dados
quantificaveis coletados via questionario foram analisados com auxilio do software Statistical
Package for the Social Sciences for Windows Student Version (SPSS), versao 20.0. Exemplos
dos comentarios foram apresentados na integra, com o intuito de fornecer uma representacao
da concepc¢ao dos participantes. Todos os 15 participantes responderam ao questiondrio A e ao

questionario B (Quadro 4).

Para realizacdo do GF, os quinze participantes da proposta foram convidados por e-mail e,
desses, oito demonstraram disponibilidade de participar. O niimero de participantes em cada

um dos instrumentos de avaliagdo encontra-se no quadro 4.

Para a realizacdo do GF, os participantes foram organizados em um circulo e trés gravadores
de dudio foram posicionados na sala. O audio da discussdo do GF foi gravado na integra. Entdo,

o0 4udio das gravagdes foi transcrito em sua totalidade com o auxilio do software IngScribe.



46

Quadro 4- Relagdo de participantes por instrumento durante a primeira proposta de capacitagao

Etapa Instrumento Participantes (n)
Questionario A 15
Primeira proposta de i i
Questionario B 15
capacitacio
Grupo focal 8

Fonte: (Arquivo da Pesquisa, 2020)

Assim como os dados obtidos por meio do registro digital da atividade de debate da unidade
04, os dados da transcricdo da gravagdo do GF foram submetidos a andlise de conteudo,
proposta por Bardin (2011), que permite organizacao e categorizacdo de dados de forma a
representar os conhecimentos e concepgdes a respeito de um determinado objeto de estudo.
Bardin (1977) define a andlise de conteido como arcabouco de técnicas para a analise de
comunicagdes com o intuito de obter indicadores que possibilitem conhecer a concepcao de um
determinado objeto. Para isso, ¢ realizada a separagdo do texto para posterior organizacdo em

grupos que contenham contetidos similares (BARDIN, 2011).

Apos a leitura do contetido na integra, a partir de recortes do material transcrito foram definidas
categorias conforme a tematica. Nesse sentido, a categorizagdo ¢, portanto, a organizacao de
elementos textuais de acordo com suas semelhangas e diferengcas (BARDIN, 2011). Logo, as
categorias foram construidas a medida que temas foram surgindo no discurso dos participantes,
com o intuito de evidenciar a concepc¢ao dos participantes sobre a proposta de capacitacio e
seus desdobramentos na pratica docente. Sendo essas: pontos positivos: construcao de
conhecimentos praticos; pontos positivos: constru¢do de conhecimentos tedricos; pontos
positivos da proposta de capacitacdo; pontos negativos: limitagdes inerentes a capacitagao;
limitagdes inerentes a pratica docente; limitagdes inerentes aos estudantes; limitacdes inerentes
a infraestrutura e recursos; lacunas na formacgdo docente; reflexdes e mudangas na pratica

docente.

De acordo com a categoria tematica, os relatos foram apresentados em sua totalidade, entre
aspas e em italico, ou em trechos, indicados por reticéncias entre colchetes e reticéncias (Quadro

5). Cada relato ou trecho foi atribuido ao participante e numero.
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Quadro 5- Simbologia empregada na representag@o dos relatos e trechos nas categorias tematicas

Simbolo Significado

“texto” (texto entre aspas e em italico) Trecho ou relato

[...] (reticéncias entre colchetes) Trecho precedido por outro obliterado ou em diferente
categoria.

... (reticéncias) Continuagao do relato

. (ponto final) O trecho conclui o relato ou o relato foi representado
em sua totalidade.

(texto) (texto entre parénteses) Elemento textual previamente mencionado e oculto no
trecho

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

4.3.4 Construgdo e aplicagdo da segunda proposta de capacitag¢do

A segunda proposta de capacitagdo, realizada totalmente a distancia, foi implementada por meio
do curso de extensdao “Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais”, realizado
totalmente a distancia, no ano de 2020. Para isso, foi realizada a ampla divulgacao da oferta por
meio do site da UFMG, CAED, ICB-UFMG e SEE-MG. As inscri¢des, gratuitas, foram
recebidas por formulério eletronico, com a condi¢do de que o candidato participasse da rede
publica de ensino na RMBH. As 60 vagas foram distribuidas por sorteio online, por meio do

numero de inscri¢ao.

Por direcionar-se para o publico externo, novos materiais sobre a navegacao no AVA Moodle
foram elaborados e disponibilizados na aba de orientagdes, antecipando um grupo de
participantes com diferentes graus de afinidades com as TDICs. Além disso, o acesso ao AVA
foi garantido uma semana antes do inicio do curso, com o intuito de permitir que os participantes

se familiarizassem com o ambiente virtual.

Com base nos dados da primeira proposta de capacitagdo, coletados por meio do registro digital
das atividades, da observacdo direta e por meio dos questionarios e GF, foram obtidas
informagdes que deram suporte para a construcao da segunda proposta de capacitacdo e seus
instrumentos de avaliagdo. Considerando também a ampliacao da oferta de vagas, nessa etapa
foi realizado o treinamento de quatro tutores, com o intuito de garantir a realizacdo da
capacitagdo sem modificar drasticamente os métodos de instrugdo adotados durante a primeira

proposta de capacitacdo. Para o recrutamento dos tutores, recorreu-se a Diretoria de Inovagao
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e Metodologias de Ensino (GIZ-UFMG), nesse caso, o GIZ-UFMG indicou candidatos com

experiéncia em tutoria e disponibilidade para atuar como voluntarios durante a pesquisa.

Nessa segunda proposta de capacitagao foram adotados os mesmos objetivos de aprendizagem
da primeira proposta de capacitacdo. Da mesma forma, foi mantida a estrutura basica de quatro
unidades. Entretanto, com base na concep¢do dos participantes da primeira proposta de
capacitacdo, foram realizadas mudangas na carga horaria prevista para o desenvolvimento de
cada unidade no AVA, além de ajustes nos materiais instrucionais e nas atividades, que estdo

detalhados adiante.

Assim, foram mantidos o nimero ¢ as atividades da Unidade 01. Entretanto, com o intuito de
ampliar o tempo de contato com as TDICs aplicaveis no contexto educacional, foi solicitado
que, ja na primeira unidade, os participantes encaminhassem também o fichamento de um artigo
sobre intervengdes pedagogicas baseadas na TAS e, a partir desse, criassem um material grafico
digital representando o contetdo da leitura realizada. Foi estipulado que os participantes
poderiam elaborar, com base em seus conhecimentos prévios de ferramentas digitais, mapas
conceituais, infograficos, videos, apresentacdo de slides, dentre outros. Para tanto, a carga

horaria foi ampliada de cinco para seis horas.

Naunidade 02 dessa segunda proposta, a atividade 02 da proposta anterior, na qual foi solicitada
a criagdo de um mapa conceitual e uma sala virtual em um AV A gratuito, foi dividida em trés
foruns, sendo um dedicado para os Mapas Conceituais ¢ CmapTools, outro para o Google
Classroom e outro para o Edmodo. A divisdo foi realizada com o intuito de ampliar o tempo
para estudo e debate de cada ferramenta, em concordancia com as sugestdes realizadas nos

questionarios ¢ GF. Além disso, a carga hordria foi ampliada de cinco para oito horas.

Adiante, na unidade 03, os tutoriais foram ajustados para proporcionar maior aprofundamento
do estudo de cada uma das ferramentas. Também, foram adicionadas novas ferramentas, em
resposta a demanda pela habilidade de produzir videoaulas, que surgiu no contexto da
suspensao das aulas presenciais no ambito das agdes de enfrentamento a pandemia pelo novo
coronavirus. Sendo essas: o OBS Studio e OpenShot Video Editor. Da mesma forma que a

unidade anterior, a carga horaria foi ampliada de cinco para oito horas.

Ja na unidade 04, foi adicionado um debate sobre atividades pedagdgicas com potencial para a
promocado da Aprendizagem Significativa e inclusdo pedagogica. No caso dessa unidade, a

carga horaria foi ampliada de cinco para seis horas.
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4.3.5 Refinamento dos questionarios

Com base na coleta de dados da primeira capacitacdo, no questionario A, foram incluidas
questdes sobre os desafios da pratica docente e da aplicacdo de Tecnologias Educacionais
(APENDICE C). Além disso, ao questionario B, foram adicionadas, no formato de questdes
discursivas, os mesmos questionamentos apresentados durante o GF, com o intuito de conhecer
também a concepcdo dos participantes sobre a capacita¢do realizada totalmente a distancia.
Ademais, foram adicionados indicadores sobre a adequacao da carga horaria da formacao, ritmo
do curso e a relagdo entre a carga horaria e as atividades propostas (APENDICE D). Outra
modificag¢ao foi a adicdo de questdes com o intuito de melhor conhecer a autoavaliacdo dos
conhecimentos sobre aprendizagem e Tecnologias Educacionais antes e depois da proposta de

capacitagdo (Quadro 6).

Quadro 6 - Itens para autoavaliagdo do conhecimento pelos participantes da segunda proposta de capacitagdo

Tema: Antes Depois
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Teoria da Aprendizagem
Significativa
Processo de aprendizagem

Bases biologicas do processo de
aprendizagem
Tecnologias Educacionais

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

4.3.6 Coleta e andlise da segunda proposta de capacitagdo

A coleta de dados da segunda proposta de capacitagdo baseou-se no registro digital das

atividades e na aplicagcdo de questionarios.

Em detrimento do maior numero de participantes e dos diferentes objetivos, a descri¢do e
analise do registro digital foi realizada com menor detalhe em relacdo a primeira proposta de
capacitacdo, com o intuito de fornecer meramente dados sobre a interatividade e outras
informacdes pertinentes para replicabilidade da formagao. Além disso, a descrigdo abordou as

mudangcas realizadas na proposta para a realizagdo totalmente a distancia.

Em relacdo aos questionarios, o questiondrio A ficou disponivel durante a primeira unidade da

capacitacdo e o questionario B ficou disponivel durante a Gltima unidade da capacitagao. De
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forma que, os 60 participantes responderam ao questionario A e 44 participantes responderam

ao questionario B (Quadro 7).

Quadro 7 — Relagdo de participantes por instrumento durante a segunda proposta de capacitacio

Etapa Instrumento Participantes (n)

Questionario A 60
Segunda proposta de capacitacio

Questionario B 44 (73%)

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2020

Da mesma forma que na primeira capacitagdo, os dados quantificaveis foram analisados por
meio do SPSS. Ja os dados provenientes de questdes discursivas passaram pela analise de
conteudo, sendo que a categorizagao foi norteada pela realizada com os dados do GF da

primeira proposta de capacitagao.

4.5 Aspectos éticos

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG, sob
Certificado de Apresentagdo para Apreciagdo Etica (CAAE): 91560718.1.0000.5149.

Ademais, a todos os participantes foi apresentado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), esclarecendo aspectos éticos de sua participagdo no estudo e outras
informagdes pertinentes (APENDICE E). Como critério de inclusio, estabeleceu-se que seriam
inseridos na analise apenas os dados dos participantes que assinassem o TCLE e, adiante, todos
os participantes assinaram o termo. O resguardo a identidade dos participantes foi mantido em

todas as etapas da pesquisa e a vontade em participar ou desistir foi respeitada.

5 RESULTADOS

5.1 Primeira proposta de capacitacao

Como previamente mencionado, a primeira proposta de capacitacao foi dividida em fase remota
e fase presencial.

5.1.1 Fase remota

O AVA da disciplina foi organizado em abas (Figura 3), sendo que, uma continha orienta¢des
pertinentes sobre a formagdo, quatro abas com o conteudo e atividade das unidades: (1)
Ambientacdo e Introducao; (2) Aprendizagem Significativa: Conceituacao e Ferramentas; (3)

Tecnologias Educacionais para promocao da Aprendizagem Significativa e (4) Aprendizagem
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Significativa para Inclusdo Pedagogica; duas abas contendo informagdes sobre as atividades
avaliativas: “Trabalho Pratico” e “Apresentacdo Final”, e uma aba com informacgdes sobre o
encontro presencial, na qual os participantes foram convidados a compartilhar suas expectativas
e davidas. Foi estipulado um prazo de uma semana para realizacdo de cada unidade, e uma
carga horaria de cinco horas para cada unidade. Os contetidos e atividades foram

disponibilizados gradualmente, uma unidade por semana.

Como material didatico foram produzidas 05 apresentagdes de slides, 05 videos, 01 roteiro do
trabalho pratico, 01 roteiro da apresentacdo final e 01 modelo para apresentacgao final. Também
foram disponibilizados artigos cientificos e os participantes foram incentivados a fazer o

fichamento desses artigos.

A aba de orientagdes continha um férum intitulado “avisos”, no qual foram postadas
atualizacdes sobre a metaturma e lembretes sobre as atividades, semanalmente, o plano de
ensino da disciplina, e uma representagao grafica do cronograma e temas das unidades (Figura

3).

PAINEL > 2019_1- PR.E/OU EST.ALT.DE ENS. E APR. DEBIOL. - C > ORIENTACOES

Orientagoes  Unidade 01  Unidade 02  Unidade 03  Unidade 04  Trabalho Pratico  Encontro Presencial ~ Apresentagdo Final ~ Roteiro Aula prética

Figura 3— Ambiente Virtual de Aprendizagem da disciplina Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

5.1.1.a Unidade 01: Ambientagao e Introducao

Na aba da unidade 01, os participantes tiveram acesso a informagdes sobre o prazo de realizacao

das atividades, uma pasta contendo materiais de leitura e uma apresentagdo de slides e trés
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foruns: “Apresentagdo e Conhecimentos Prévios”, “Atividade 01” e “Duvidas” (Figura 4). No

forum “Apresentacdo e Conhecimentos Prévios”, foram postadas 32 mensagens.

Orientacées dsde 01 midade 02 Unidade 03 Unidade 04

Informagdes sobre a

AMRENTAR

unidade. S
e N .
Materiais didaticos da = T
unidade (slides, textos
didaticos, artigos e videos) i
\. - ax

-

Atividades da unidade

Figura 4— Representagdo da organizacdo da unidade 01 do curso
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019
Os conhecimentos prévios reportados no forum “Apresentacdo e Conhecimentos Prévios”

encontram-se representados no MC (Figura 5):

® ® @
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dos

enire

interagao

Tecnologias
Educacionais
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Figura 5- Mapa conceitual representando os conhecimentos prévios dos participantes da primeira proposta de
capacitagdo sobre Aprendizagem Significativa
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Adiante, no féorum da primeira atividade, na qual os estudantes foram convidados a fazer o
fichamento de artigos sobre intervencdes pedagogicas baseadas na Aprendizagem Significativa.

O Quadro 8 possui o fichamento realizado por um dos participantes, com o unico objetivo de
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exemplificar essa atividade proposta. Neste forum, foram realizadas 69 postagens relacionadas

com a atividades de fichamento.

Quadro 8- Fichamento realizado por uma participante na primeira proposta de capacitagdo

Titulo Atividades baseadas na Aprendizagem Significativa (AS): avangos na Educacdo de
Jovens e Adultos a partir da Interdisciplinaridade como atitude do professor

Autores André Taschetto Gomes, Isabel Krey Garcia e Lisiane Barcellos Calheiro

Ano 2015

Sujeitos Alunos da Educac¢do d e Jovens e Adultos (EJA)

Metodologia A partir do mapeamento do interesse dos alunos relacionados ao tema Energia, bem

como a determinagdo do seu perfil socioeducacional, foi desenvolvida uma sequéncia
didatica com duas turmas da EJA, em uma escola estadual publica, de Santa Maria, RS.

Ferramentas Contextualizagdo e interdisciplinaridade com as disciplinas que compdem a grade
curricular da EJA; Elaboragdo de material potencialmente significativo para os alunos
da EJA; Aplicacdo de questiondrios prévios tais como: Investigacdo de Concepgdes
iniciais sobre Energia, Fase de sistematizacdo: Questiondrio de Avaliacdo final da

Aprendizagem,
Conclusoes- Os autores concluiram que foi possivel obter evidéncias de que os discentes evoluiram
Desfecho conceitualmente, compreendendo mais adequadamente o significado de Energia. Além

disso, sugeriram mais estudos destinados a modalidade de ensino, denominada EJA.

Fonte: (Elaborado e cedido por um participante, 2019)

Por fim, foram realizadas trés postagens no forum de davidas. Sendo essas sobre a possibilidade
de elaborar MCs em grupo e sobre as dificuldades utilizacdo de TDICs no contexto escolar de

atuacao dos professores-participantes.

5.1.1.b Unidade 02: Aprendizagem Significativa: Conceituacao e Ferramentas

Na unidade seguinte, da mesma forma, os participantes encontraram informagdes sobre prazos,
uma pasta com materiais de leitura e uma apresentagdo de slides, e trés foruns intitulados
“Atividade 027, “Debate” e “Duvidas”. Na Atividade 02 os participantes foram orientados a
baixar o CmapTools, software gratuito de elaboracao de MCs, construir e postar um MC, e criar
uma turma virtual em uma das opgdes de AVA gratuito. No forum correspondente foram feitas
74 postagens. No forum “debate” os sujeitos foram convidados a debater a TAS e nesse forum
foram realizadas 36 postagens. As proposi¢cdes elaboradas pelos participantes sobre a
Aprendizagem Significativa e as mengdes aos conceitos foram representados no MC a seguir
(Figura 6). No forum de davidas foram trocadas 13 mensagens. As principais davidas
relacionavam-se ao desafio de implementar os MCs em formato digital nas escolas de educagao
basica, também foram relatadas diividas sobre a instalagdo do CmapTools e uma davida sobre

a sala virtual a ser criada nos AVAs gratuitos indicados.
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Figura 6- Mapa Conceitual representando os conhecimentos sobre Aprendizagem Significativa construidos na
segunda unidade da primeira proposta de capacitacdo a partir dos conhecimentos prévios
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

5.1.1.c Unidade 03: Tecnologias Educacionais para promog¢ao da Aprendizagem Significativa

Na aba da unidade 03 foram disponibilizadas informagdes sobre o prazo das atividades, uma
pasta com exemplos de MCs, apresentacdes de slides de tutoriais de ferramentas digitais
educacionais, videos com tutoriais e dois foruns: “Atividade 03” e “Duvidas”. Na atividade 03
os participantes deveriam criar Objetos Educacionais Digitais, como videos, quadrinhos,
infograficos, apresentacdes de slides, MCs etc. No forum desta atividade foram realizadas 83
postagens, entre contribuicdes e comentarios. A producao de Objetos Educacionais Digitais,
pautados no principio de potencialidade do material da TAS, consistiu em 8 videos (53,3%), 4
apresentacoes de sl/ides (26,6%), 1 historia em quadrinhos (6,7%), 1 infografico 6,7%) e 1 MC
(6,7%), o MC foi utilizado para exemplificar a produgdo realizada pelos participantes nessa
atividade (Figura 07). O férum de duvidas recebeu 02 postagens, sendo essas sobre a utilizacao
das ferramentas digitais. O nimero baixo de postagens pode indicar que os materiais

disponibilizados foram suficientes para instruir a realizagao da atividade.
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Figura 7— Mapa Conceitual elaborado por um participante da primeira proposta de capacitagdo na unidade 03.
Fonte: (Elaborado e cedido por um participante, 2019)

5.1.1.d Unidade 04: Inclusdo Pedagogica

A quarta e tltima unidade abordou o tema “Inclusdo Pedagogica”. Além das informagdes sobre
prazo e aplicagcdo do questionario A, foram disponibilizados dois videos sobre o tema e dois
foruns: “Debate: Inclusdo Pedagogica” e “Hora do Café”. No forum de debate sobre inclusao
pedagogica, no qual foi sugerida a troca de experiéncias e perspectivas no contexto da inclusao
e apresentada a pergunta: “vocé acredita que o conhecimento sobre Aprendizagem Significativa
e ferramentas educacionais digitais pode contribuir para a promogao da inclusao pedagdgica?”.

Nesse forum foram feitas 46 postagens.

Com base na analise do conteudo das respostas fornecidas na atividade “Debate: Inclusao
Pedagdgica” foram construidas quatro categorias tematicas: (a) lacunas na formagao docente;
(b) desafios da pratica docente; (c) vivéncias no contexto da inclusdo pedagogica e (d) TAS,

TE e a Inclusdo Pedagogica.

Na categoria (a) foram reunidos os relatos sobre as lacunas na formacgao docente em relagdo a
inclusdo pedagdgica (Quadro 9). Observou-se uma queixa consistente em relagdo a formacao

docente a respeito da inclusdo pedagdgica.
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Quadro 9- Relatos dos participantes reunidos na categoria (a) Lacunas na formagéo docente

Categoria

Relatos

Lacunas na formagao

docente

>

P3 “/...] ndo temos formagdo para diagnosticar, nem preparo para lidar...’

1l

P5 “/...] ndo me vejo uma pessoa experiente em relagdo a educagdo inclusiva...’

P6 “[...] A formagdo e preparo é o que nos falta... haja vista as metodologias

criadas atualmente da qual podemos desfrutar no momento desta disciplina...”

P8 “/...] falta de especializagdo dos professores..."

P10 “/...] nunca conheci ninguém, seja professor ou pedagogo, que tivesse um
bom conhecimento de ferramentas ou recursos pedagdgicos para atuar com

alunos com deficiéncia e necessidades especiais.”

P11 “/...] precisamos em primeiro lugar aprendermos mais sobre inclusdo... A
palavra-chave deve ser investimento na formacdo e qualificag¢do dos profissionais

s

da educagdo, para assim inserirmos as tecnologias da educacdo...’

P11 “[..] a formac¢do necessaria para trabalhar com alunos portadores de

1

necessidades especiais (fisica ou mental) tem ficado comprometida...’

P12 “/...] que durante a minha graduagdo ndo tive qualquer preparo para tal

situagdo...”

P13 “/...] Eu ndo me sinto preparado o suficiente para atender o aluno da forma

>

que deveria...’

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Ja na categoria (b) foram reunidos os relatos sobre os desafios encontrados na pratica docente

em relagdo & inclusdo pedagégica (Quadro 10). E possivel identificar que os maiores desafios

envolvem o excesso de estudantes em cada turma e a falta de recursos humanos e materiais.

Quadro 10 — Relatos dos participantes reunidos na categoria (b) Desafios da pratica docente

Categoria

Relatos

Desafios da pratica docente

P1 “/..]A inclusdo é sempre um desafio ao docente e gostaria de destacar dois

pontos principais: inexisténcia de momento para didlogo entre os docentes
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(professor regente e professor de apoio) e excesso de alunos em sala (nossa

realidade geral nas escolas publicas)...”

P2 “/...] dificuldades de acesso (as TDICs) ou com o desinteresse (dos estudantes)

2

P2 “/[...]Trabalho com alunos de EJA e lido com diversos desafios relacionados
tanto com a Aprendizagem Significativa, quanto em relagdo as ferramentas
educacionais digitais.... ainda demandam de infraestrutura bdsica e boa

capacitagdo dos docentes para sua multiplica¢dao (sobre a TAS e as TE)...”

P3 “[...] E quase imensurdvel o tamanho dos desafios encontrados quando o
assunto é inclusdo. Partimos desde limitagoes fisicas, materiais e até de pessoas
dentro das escolas, destaque para a falta de acompanhamento familiar e médico...
Outro fator ...esta nas condi¢des de sala (lotadas) e do pouco acesso aos
professores de apoio... lidamos ndo apenas com estudantes com transtornos de
aprendizagem mas com infinitas dificuldades de aprendizagem que podem partir

’

de uma ordem social, orgdanica ou psicologica...’

P3 “[...] Outro fator estd nas condigdes de sala lotadas e do pouco acesso aos

>

professores de apoio quando estes os tem...’

P4 “[..] O desafio é enorme e os recursos materiais e profissionais sdo

1l

deficitarios..."

P8 “/..] Percebo que o numero elevado de alunos por turma, falta de
especializa¢do dos professores, escassez de materiais basicos, espagos fisicos
inadequados e até a falta de tempo para que ocorra dialogo entre os profissionais
(professor de apoio, servi¢o pedagogico e professor regular) sdo grandes desafios

>

para promover a educagdo inclusiva.’

P9 “[...] O aspecto salas lotadas E de fato um grande obsticulo ao processo

>

ensino-aprendizagem para todos os estudantes...’

P10 “/...] Nos professores temos muita dificuldade. E estamos todos sozinhos,

1l

pois ndo ha dialogo e espaco para discutir este assunto...’

P13 “/...] Ndo temos recursos suficientes para atender as necessidades fisicas

especiais dos alunos dentro da escola...”

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019
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Na terceira categoria identificada, (c), foram reunidas as vivéncias no contexto da inclusdo
pedagogica (Quadro 11). O uso de tecnologias, modelos e das contribui¢des da TAS foram as

principais sugestoes apresentadas.

Quadro 11 - Relatos dos participantes reunidos na categoria (c) Vivéncias no contexto da inclusdo pedagogica

Categoria Relatos

Vivéncias no contexto da|P1 “/..] Tenho tido uma experiéncia bem interessante com uma aluna do 8° ano,
inclusdo pedagogica estamos estudando corpo humano e eu e a professora de apoio dela propomos
que ela construisse modelos celulares e de organelas com massa de modelar. O

aprendizado dela foi surpreendente...”

P4 “[...] desde o meu primeiro dia na docéncia estive em contato com alunos de
Educacao inclusiva... procuro discutir com o professor de apoio e coordenagdo
pedagogica sobre as formas de tratamento para melhorar a experiéncia deles na
escola. Ja fiz dezenas de compras de material personalizado para alunos especiais
pois via potencial em alguns conteudos de biologia que poderiam inclui-los no

processo, como um todo...”

P5 “/...] Tive uma aluna que apresenta um leve grau de autismo. Essa estudante
era muito metodica, dedicada, estudiosa e devido essas caracteristicas, ndo foi
necessario realizar adequagdes as estratégias de ensino, segundo orientagoes das
profissionais da pedagogia. Portanto, ndo me vejo uma pessoa experiente em

>

relacdo a educagdo inclusiva...’

P7 “[...] trabalho com a massinha de modelar e estou tendo resultados bem
significativos. Percebi que os alunos de inclusdo interagem melhor com a turma

e participam da constru¢do do trabalho...”

P7 “[...] Tive aluna de inclusdo que parou de estudar porque ficava constrangida
de ter ao seu lado, em sala de aula, a professora de apoio. Nessa situacdo a aluna
foi excluida e ndo incluida no sistema educacional. E preciso repensar a logica

s

da educacdo inclusiva...’

P7 “[...] comecei a trabalhar com massinha de modelar e isso ajudou muito os
alunos de inclusdo, pois tornaram mais participativos e percebi que conseguiram

entender partes do conteudo....”

P10 “[...] Reconhego que pelo aluno ja ter um professor exclusivo, nunca priorizei

um tempo para sentar com o professor de apoio, para verificar o andamento da
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sua aprendizagem e como o meu conteudo pode chegar até o aluno. A escola
também ndo é aberta a discussdo e ndo prioriza tempo e planejamento para tratar

1]

o assunto...’

P12 “/...] Atualmente, tenho 6 alunos com necessidades especiais na rede publica,
dois deles sdo cegos (um deles ainda tem retardo mental). Confesso que muitas

vezes ndo consigo contempld-los em meu planejamento...”

P14 “/...]tive uma experiencia parecida, com um aluno surdo-mudo que ndo era
alfabetizado em libras, que entrou na turma que eu lecionava, estava lecionando
no 5° dos anos iniciais, foi um desafio gigante, trabalhar com este aluno, e o
restante da turma, busquei linguagem significativa pra ele comegar entender os

>

gestos e as letras que representavam, atraves de figuras...’

P15 “/[...]Um de meus alunos autistas surpreendeu a turma ao tirar total em
biologia no 1° bimestre... Este aluno, apesar de suas limitagoes relacionadas a
comunicagdo e participagdo em grupos sempre executa todas as tarefas propostas
e percebo que nas aulas de biologia ele se mostra mais disposto. Inclusive, este
bimestre, quando proposto um mapa conceitual sobre metabolismo celular

(fotossintese, respiragdo e fermentagdo) foi o primeiro a executar a tarefa...”

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Na categoria (d) foram agrupadas as afirmativas que estabeleceram uma relacao entre a TAS,

TE e a Inclusdo Pedagogica (Quadro 12).

Quadro 12- Relatos dos participantes reunidos na categoria (d) TAS, TE, e Inclusdo Pedagdgica

Categoria Relatos
TAS, TE e |Inclusdo|P1 “/...] usar o ambiente virtual para compartilhar textos...”
Pedagobgica

P2 “[..] Acho importante a utilizacdo de ferramentas e atividades de

Aprendizagem Significativa...”

P2 “/...]o Google Classroom é interessante por oferecer mais uma possibilidade

’

com esse intuito de ferramenta de inclusao pedagogica...’

P2 “[..]as pessoas costumam associar a necessidade de inclusdo pedagogica
somente a pessoas que apresentem limitacoes fisicas e mentais bem visiveis,
quando na verdade dentro de qualquer grupo é fundamental a utilizagdo de

’

estratégias que favorecam a aprendizagem...’
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P2 “[...]o conhecimento através de Aprendizagem Significativa ao aproximar o
saber da realidade, atrai para a discussdo e debate e permite chegar a conclusoes

>

e hipoteses importantes para aqueles que participam do processo...’

P3 “[...] Acredito que hd muito a avangar quando o tema é inclusdo, e novos
saberes como a Aprendizagem Significativa e neurociéncias sdo necessarias para

>

somar...."

P4 “[...]é imprescindivel trabalhar com Aprendizagem Significativa, porque os

’

alunos podem estar em niveis diversos ou estagnados na sua condicdo....’

PS5 “[...] Personalizar é importante, contudo considerando as potencialidades do
aluno, promovendo o seu desenvolvimento e explorando o conhecimento prévio
deles. Por isso a diversificagcdo é importante, para que possa abranger varias
habilidades. As ferramentas digitais nos ddo suporte para procedermos dessa

>

forma...’

PS5 “[..] as ferramentas digitais podem sim, contribuir para a promog¢do da
inclusdo pedagogica, pois apresenta recursos visuais, sonoros, interativos que
auxiliam o aluno, os professores e até mesmo a familia do estudante, em um

momento extraclasse ..."’

P6 “/...] As tecnologias sdo ferramentas importantes para despertar interesse em

alguma coisa, mesmo que seja apenas conhecer o instrumento ou utilizar jogos...”

P7 “[...] a Aprendizagem Significativa e as ferramentas educacionais digitais

podem contribuir muito com o processo de ensino aprendizado...”

P8 “/...] Acredito que o conhecimento sobre Aprendizagem Significativa e a busca
por metodologias variadas, inclusive as virtuais, possam facilitar a
aprendizagem, por valorizar a individualidade e permitir que cada um utilize suas

>

habilidades na construgdo do conhecimento.’

P9 “[...] Acredito que a Aprendizagem Significativa e as ferramentas digitais
somam e muito no processo de inclusdo. Pretendo dialogar com as professoras

de apoio sobre a utilizagdo do Google Classroom...”




61

P13 “/...] O conhecimento sobre a Aprendizagem Significativa contribui sim para
a inclusdo dos alunos com necessidades especiais educacionais, principalmente
para trazer uma interatividade maior as experiéncias em sala de aula, visto que
as tecnologias trazem estimulos (visuais, auditivos, motores) que as prdticas

>

tradicionais ndo carregam consigo...."

P14 “[...] uso de ferramentas de imagens e videos sdo muito importantes para

que este aluno possa compreender o conteudo...”

P15 “[...] Acredito sim no poder das ferramentas utilizadas na Aprendizagem

Significativa. para inclusdo..”

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Por fim, no férum “Hora do Café”, no qual os participantes poderiam compartilhar davidas e
topicos para serem abordados no encontro presencial, foram realizadas 24 postagens. Os
participantes propuseram o debate das resisténcias e dificuldades enfrentadas para
implementag¢ado de inovagdes pedagogicas e Tecnologias Educacionais e as mudangas na pratica
pedagogica ocasionada pelos conhecimentos abordados durante a capacitagdo. Foi, ainda,
apresentada uma duvida sobre o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes e

solicitado que as ferramentas digitais fossem revisitadas durante 0 momento presencial.

5.1.2 Fase Presencial

Em um primeiro momento, que durou aproximadamente 120 minutos, a turma foi organizada
em um semicirculo, e os participantes foram convidados a falar sobre a experiéncia acerca da
formacgdo conduzida na etapa a distancia. Os participantes demonstraram entusiasmo com o
conteudo da disciplina, mas levantaram inimeros desafios na aplicagao do referencial tedrico e
ferramentas apresentadas. Dentre esses, o grande niimero de estudantes por sala, as dificuldades
de acesso as tecnologias dentro das escolas, lacunas na formacdo docente e a desvalorizacao
dos profissionais da educacdo basica foram debatidos por mais tempo. Uma participante

demonstrou um profundo desanimo frente as dificuldades apontadas.

Em relacdo ao conteudo do curso, a principal divida tedrica foi em relagdo ao conceito de
conhecimento prévio e seus desdobramentos praticos. De forma que, a pesquisadora-docente
esclareceu, conforme Ausubel (2000), que planejar uma sequéncia didatica ou intervengao
pedagogica com base no conhecimento prévio de cada aluno ndo ¢ realista, e o que deve ser

feito ¢ oportunizar o aprendizado a partir de diferentes métodos e estratégias, priorizando o uso
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de metodologias ativas que impulsionam a constru¢do de conhecimento a partir dos conceitos
prévios dos estudantes. As principais dificuldades apontadas em relagdo aos aspectos praticos
foram a navegacao nos AVAs e a utilizacdo das ferramentas digitais. Tais davidas foram

abordadas posteriormente no laboratoério de informatica.

No proximo momento, com duragdo aproximada de 04 horas, foram conduzidas as
apresentacoes dos trabalhos praticos. Para cada estudante havia sido estipulado um tempo de 5
minutos, mas a duracdo média das apresentacdes foi de 16 minutos e todos os participantes
apresentaram seus trabalhos. As apresentagdes demonstraram o sucesso das atividades
conduzidas pelos participantes utilizando os conhecimentos adquiridos durante a capacitagao.
A experiéncia de aplicacdo do contetido da capacitagdo na sala de aula esta descrita com

detalhes a seguir.

5.1.2.a Experiéncia de aplicacao dos Mapas Conceituais com o suporte de TDICs

Todos os participantes criaram uma sala virtual em um AVA, entretanto dois participantes nao
implementaram junto aos estudantes por limitagdes de recursos. Apenas um participante optou
por utilizar o Edmodo. Apenas 03 professores utilizaram os computadores da propria escola na

aplicagao.

Os dados dos contextos da utilizagdo dos MCs e TDICs pelos participantes encontram-se no

quadro 13:
Quadro 13- Representagdo dos dados das intervengdes pedagogicas utilizando MCs e TDICs
P Tipo de Municipio Turmas Ano Nivel de | Modalidade Temas
Escola (n) (série) Ensino de Ensino
1 Estadual Belo 2 3°ano Meédio Regular Transgénicos e
Horizonte/MG Reproducao
Artificial
2 Estadual Jodo 3 2° ano Meédio Regular Reinos Fungi e
Pinheiro/MG Protista
3 Estadual Contagem/MG 1 3°ano Meédio EJA Animais Vertebrados
4 Estadual Belo 1 3°%ano Médio Regular genética e
Horizonte/MG hereditariedade
5 Estadual Mateus 1 2° ano Médio Regular Virus e Viroses
Leme/MG
6 Estadual Belo 1 3°ano Meédio Regular Sistemas
Horizonte/MG Circulatorio e
Excretor
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7 Estadual | Esmeraldas/MG 1 3°%ano Meédio Regular Genotipo e Fenotipo,
Grupos Sanguineos
8 Estadual | Sete Lagoas/MG 1 1° ano Médio Regular Membrana Celular
9 Estadual Montes 1 1° ano Meédio Regular Citoquimica: sais
Claros/MG minerais e
macromoléculas
10 | Estadual Bocaitva/ MG 1 2° ano Meédio Regular Bactérias
11 | Estadual Contagem/MG 1 2° ano Meédio Regular Biotecnologia e
Bactérias
12 | Estadual Ribeirdo das 1 2° ano Meédio Regular Virus, Reinos
Neves Monera e Fungi
13 | Estadual Antdnio 2 2°ano e Médio Regular Reinos Protista e
Carlos/MG 3°ano Fungi
Biotecnologia
14 | Estadual Belo 1 2° ano Meédio Regular Reino Plantae
Horizonte/MG
15 | Estadual | Vespasiano/MG 1 2° ano Meédio Regular Corpo Humano

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Os desafios e contribui¢des apontados pelos participantes para o desenvolvimento do trabalho
pratico encontram-se no quadro 14.
Quadro 14- Relagdo de desafios e contribui¢des elencadas pelos participantes em relagdo a intervengdo

pedagogica utilizando MCs e TDICs. O peso corresponde ao nimero de mengdes realizadas pelos participantes a
um cada os itens.

Desafios Peso Contribuigoes Peso
Limitagao do Tempo 7 Aplicacdo de Tecnologias Educacionais 9
Desmotivagao/Resisténcia por parte dos 6 Promocao de novas discussoes, reflexdes 3
estudantes e perspectivas
Avaliacdo da atividade 2 Diversificac@o de estratégias de ensino e 9
aprendizagem
Inabilidade dos estudantes em relagdo ao 4 Aumento na motivag¢do e engajamento 9
uso das ferramentas digitais dos estudantes
Excesso de estudantes por turma 1 Valorizagdo dos conhecimentos prévios 3
Falta de apoio pedagogico 2 Aplicabilidade interdisciplinar e 2
multidisciplinar
Indisponibilidade ou inadequacao de 12 Maior compreensao e organizagao dos 7
recursos/infraestrutura adequada no conhecimentos
contexto escolar
Lacunas na formagdo prévia dos 2 Promogio da alfabetizagdo digital 3
estudantes
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Inabilidade do professor em rela¢do ao 5 Promogdo da Aprendizagem Significativa 7
uso das ferramentas digitais

Falta de acesso dos estudantes as TDICs 6 Contribui para o trabalho em grupo ¢ 6

interatividade
Facil acesso e utilizacao das ferramentas 2

digitais
Inclusdo pedagdgica 1
Promocao do protagonismo estudantil 5
Amplia¢ao do tempo e 1
espago do processo ensino

aprendizagem
Maior compreensao sobre Aprendizagem 1

Significativa
Mudanga na pratica docente 1

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Apesar das dificuldades apontadas todos os participantes conseguiram realizar a atividade e a
consideraram proveitosa para os estudantes. A figura seguir demonstra uma boa apropriacdo da
técnica de mapeamento conceitual por um dos participantes, uma vez que seguiu os parametros
de elaboracdo e avaliagdo pré-determinados.
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Figura 8- Mapa conceitual representando a intervencao pedagdgica elaborado por um participante
Fonte: (Elaborado e cedido por um participante, 2019)
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Foi possivel verificar que os estudantes que participaram da aplicagdo combinada de MCs e
TDICs também desenvolveram a técnica de acordo com os parametros de elaboragao propostos,

conforme exemplificado na figura 9.

Eucarlontes
K

\cetos
Podem ser
Ascomicetos 4__——cla55|ﬁcad05 - FUNGOS

Heterotroficos

Assexuada

Podem ser———————| Saprdfitos Fungao_b

Alguns

Basidiomicetos

Parasitas

Causam.

Relacionam-se por
mutualismo

Deuteromicetos

Fazendo surgir

Figura 9— Mapa conceitual sobre fungos elaborado por um grupo de estudantes do ensino médio durante a
realizag@o do trabalho pratico pelos participantes
Fonte: (Elaborado por estudantes e cedido por um participante, 2019)

5.1.3 Questionarios da primeira proposta de capacita¢do

Na primeira capacitagdo, os participantes foram convidados a preencher dois questionarios,

sendo que, todos os quinze participantes concordaram em responder.

5.1.3.a Questionario A da primeira proposta de capacitagao

Dos respondentes, oito se declararam do sexo masculino e sete do sexo feminino. Todos os
respondentes graduaram-se no curso de Ciéncias Biologicas. Desses 15 participantes, trés
(20,0%), cursou o ensino superior em uma instituicdo publica estadual, outros dez (66,7%),
graduaram em institui¢des da rede privada e, por fim, dois (13,3%), concluiram a graduagao
em uma instituicdo publica federal (Figura 10.A). Antes de ingressar no mestrado profissional,
onze (73,3%) dos participantes cursaram uma especializacao, e quatro (26,7%) ndo cursaram,

(Figura 10.B).



66

(A) Caracterizacdo da institui¢do em que (B) Grau de formagao anterior ao mestrado
concluiu o ensino superior profissional

20,0%
26,7%

66,7%
Publica Estadual
Particular

Néo possui especializagdo
MPublica Federal

W Possui especializagdo

Figura 10- Informagdes sobre a formagao dos participantes. (A) Caracterizagdo da institui¢do em que concluiu o
ensino superior. (B) Grau de formagéo anterior ao mestrado profissional.
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

A relacao do ano de conclusao dos estudos de nivel superior foi representada na tabela a seguir:

Tabela 1 - Relag@o do ano de conclusdo do curso de licenciatura dos participantes

Ano de Formatura Ponto médio Frequéncia Absoluta (n) Frequéncia Relativa (%)
1995-1999 1999 1 6,7
2000-2004 2002 6 40,0
2005-2009 2005 1 6,7
2010-2014 2012 5 333
2015-2020 2016 2 13,3
15 100

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Dos participantes, onze atuam em apenas uma escola, dois atuam em duas escolas e outros dois
professores lecionam em trés escolas. Dessas escolas, dezoito pertencem a rede publica
estadual, outras duas escolas sdo da rede privada e apenas uma escola ¢ da rede municipal. Em
relacdo a experiéncia docente, os valores foram representados na tabela 2. Sendo que, dois
participantes tinham menos de cinco anos de experiéncia como docente, sendo que um tinha 03
anos e outro 04 anos. Outros dois participantes indicaram que possuem 06 e 10 anos de
experiéncia, respectivamente. Quatro participantes indicaram possuir experiéncia entre 10 e 15

anos, cada um com 10, 11,12, 13 anos de experiéncia, respectivamente. Sete professores

afirmaram ter entre 15 ¢ 20 anos de experiéncia, sendo que, dois participantes assinalaram
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possuir 15 anos de experiéncia, um indicou possuir 17 anos de experiéncia e outros quatro
possuem 18 anos de experiéncia. Apenas um dos participantes atua como docente ha 23 anos

(Tabela 2).

Tabela 2- Relagdo da experiéncia docente dos participantes, expressa em anos de experiéncia

Experiéncia docente (anos) Ponto médio Frequéncia Absoluta (n) Frequéncia Relativa (%)
0-4 5 2 13,3
5-9 6 1 6,7
10-14 11,5 4 26,7
15-19 17 7 46,7
20-25 23 1 6,7
15 100

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

5.1.3.b Caracterizagao das vivéncias e conhecimentos prévios

Os participantes foram questionados se conheciam a TAS antes da formagao proposta na
disciplina e cinco participantes (33,3%) responderam afirmativamente, seis (40%) conheciam

parcialmente e quatro (26,7%) ndo possuia conhecimento prévio sobre o tema.

Sobre a questdo: “Indique suas vivéncias e conhecimentos prévios em relacao a Aprendizagem
Significativa e ao uso de Tecnologias Educacionais no processo de ensino e aprendizagem?”,
as respostas foram compiladas em duas categorias dividindo as vivéncias e conhecimentos
prévios sobre Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais, cada uma das

categorias foi dividida em subcategorias (Quadro 15).

Quadro 15 - Categorizag@o das respostas sobre vivéncias e conhecimentos prévios em relagdo a Aprendizagem
Significativa ¢ ao uso de Tecnologias Educacionais no processo de ensino e aprendizagem

Categoria Subcategoria | Relatos

Vivéncias e
conhecimentos Conhecimentos | P3 “/...] Sobre Aprendizagem Significativa, li um pouco em 2013... E gostei

>

- teoricos muito das leituras e do conhecimento adquirido nesse periodo...’
prévios sobre

Aprendizagem
P g P5 “/...] ja li alguns artigos que falam sobre o tema... mostram o estudante

Significativa . ~ . . . ~
como protagonista, ndo apenas consolidando uma determinada informagdo,

>

mas construindo agoes sociais transformadoras...’
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Conhecimentos

praticos

P11 “/...] No ano passado 2018, fui bolsista do PFID, trabalhando com
Aprendizagem Significativa, na turma de graduac¢do EAD de Ciéncias
Biologicas. Utilizamos os mapas conceituais, como facilitador da
aprendizagem na disciplina de Citologia. Foi importante para estes alunos
construirem seu conhecimento de forma independente, ja que o ensino a

>

distdancia exige essa habilidade de autonomia dos alunos.’

P12 “/...] Nas minhas vivéncias pedagogicas em sala de aula, procurei fazer
algumas coisas para alcancar essa Aprendizagem Significativa, por
exemplo: Ao invés de trabalhar diretamente o conteuido, sempre procuro um
texto, um video, situacdo, ou uma historia para iniciar o conteudo dentro de
um contexto na expectativa que aproxime do conhecimento prévio do

s

aluno...’

Formacao

Continuada

P2 “[..] tenho feito pesquisa bibliogrifica sobre Aprendizagem
Significativa... Através dessa oportunidade, conheci teoricos como Ausubel
e Moran. No entanto, antes dessa experiéncia no PROFBIO, ndo havia tido

1]

contato com o tema...’

P4 “/...] Tive contato com a Aprendizagem Significativa no PROFBIO nas
pesquisas realizadas para escrever o projeto do TCM e aplicagdo do tema
1, nos textos que falam das atividades por investigagcdo sempre menciona a
Aprendizagem Significativa... a Aprendizagem Significativa é o resultado

eficaz de uma atividade investigativa bem delineada e aplicada...”

P8 “/...]Antes do ingresso no PROFBIO ja havia ouvido falar sobre o tema

>

da Aprendizagem Significativa, porém sem maiores aprofundamentos.’

P9 “/...]Antes do PROFBIO ndo conhecia esse corpo de conhecimento que
é a teoria, ainda que na prdtica diaria da sala de aula, preocupo e valorizo
os conhecimentos prévios dos estudantes e fomento a elaboragdo de mapas

s

conceituais...’

Relevancia para
o processo de
ensino e

aprendizagem

P1 “/..] E extremamente importante a Aprendizagem Significativa
Jjustamente quando o aluno se sente participante nos processos e ativo em

>

suas construgoes...’
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P6 “/...]a Aprendizagem Significativa preconiza que uma nova informa¢do
vem de encontro a conhecimentos, comportamentos e atitudes de um
individuo. E de vital importincia que reconhecamos o aluno como um ser
portador de conhecimentos prévios, respeitar tal bagagem é um meio de

s

tornar o ambiente de aprendizagem mais relevante ao individuo...’

P15 “[...]Aprendizagem Significativa na minha concepg¢do trata-se de um
processo em que o aluno consegue de fato apreender e aplicar seu

>

conhecimento...’

Categoria

Subcategoria

Relatos

Vivéncias e
conhecimentos
prévios sobre
Tecnologias

Educacionais

Relevancia para
o processo de
ensino e

aprendizagem

P4 “/...] Gosto do uso de tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
acho que com essas ferramentas podemos despertar o interesse de alunos

>

que antes ndo se sentia motivados para a disciplina de biologia...."

P6 “[..] é essencial que aliemos as tecnologias as prdticas docentes;
lecionar ciéncias e biologia sem discutir o papel da tecnologia para a
construgdo dessas areas do saber é no minimo irresponsavel. O jovem hoje
tem acesso a tecnologias por todos os lados, e muitas vezes ndo sabe utiliza-
las em beneficio proprio de forma responsavel. E nesse aspecto que o uso da

1l

tecnologia em sala de aula pode fazer diferenga na vida do aluno.’

P10 “/...] Desde sempre utilizo TDICS para lecionar, na medida do possivel
para mim e meus alunos... Creio que elas encurtam as distancias entre o
meio cientifico, propostas tecnologicas e preparam os alunos para os

;

desafios posteriores a escola.’

P15 “/...] O uso das TIC's neste processo (de aprendizagem) pode nos
auxiliar tanto na personaliza¢do dos processos quanto incrementar

>

transformando-o em algo mais estimulante e motivador.’

Desafios na
implementagao
pedagogica de

TDICs

P1 “/...] as vezes sdo encontradas ainda muitas barreiras de acesso ao uso
de tecnologias, seja por falta de acesso a equipamentos, restrigoes

>

burocraticas, sucateamento do material disponivel etc.’

P3 “/...] Confesso que serd instigador o uso das tecnologias e midias para

promogdo da aprendizagem, ja que sdo metodologias que ndo costumo
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utilizar... o desafio sera na utilizacdo das tecnologias e midias no processo

1l

de ensino-aprendizagem.’

P4 “/...] Uma preocupacgdo é que nem todos os alunos dispoem de internet

em sala de aula e a escola atualmente esta sem internet.”

PS “[...] Ja sobre o uso de tecnologias, sdo poucos os recursos dentro da
escola onde atuo e o nivel financeiro dos meus alunos é um dificultador.
Porém devemos buscar alternativas para garantir a qualidade das

intervengoes dentro da pratica docente.”

Exemplos
aplicagdo
Tecnologias

Educacionais

de
de

’

P7 “[...]busco acoplar em minhas aulas novos recursos e técnicas.’

P12 “/..] Na minha escola possui microscopio, o que considero uma
tecnologia a ser usada e a utilizo com frequéncia. Uso de videos, animagoes

>

também sdo utilizados nas minhas aulas...’

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2019

Ainda sobre essa questdo, observou-se que para quatro participantes o primeiro contato com a

TAS foi por meio do PROFBIO. Foi observado que quatro participantes fizeram mengao ao uso

de Tecnologias Educacionais, sendo que, apenas um utilizou exemplos concretos de aplicagao.

As respostas dos demais participantes fugiram do tema proposto, indicando necessidade de

aprimorar esse momento de avalia¢do adiante.

Em resposta a questao: “indique os principais desafios enfrentados em sua pratica docente”, de

carater discursivo, foram indicados os seguintes desafios, com as respectivas frequéncias

(Tabela 3):
Tabela 3 — Principais desafios relacionados a pratica docente segundo os participantes da primeira proposta de
capacitacao
Desafios da pratica docente Peso
Desmotivagido/desinteresse por parte dos alunos 9

Limitagdo da escola quanto a equipe pedagogica, recursos e infraestrutura 7
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Tempo insuficiente para planejamento e execugdo das aulas 5
Turmas numerosas e com diversos perfis e demandas de aprendizagem 5
Inclusdo Pedagogica 3

Inovacao pedagdgica 2

Complexidade do contetdo 1

Desvalorizagdo do professor 1

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Conforme tabela acima, os principais desafios indicados pelos participantes da primeira
proposta de capacitacao foram: “Desmotivacao/desinteresse por parte dos alunos”, “Limitacao
da escola quanto a equipe pedagdgica, recursos e infraestrutura”, “Tempo insuficiente para
planejamento e execugdo das aulas” e “Turmas numerosas e com diversos perfis e demandas

de aprendizagem”.

5.1.3.c Questionario B da primeira proposta de capacitacao

Em seguida, os participantes atribuiram notas de 01 a 05 para cada um dos parametros: plano
de ensino, cumprimento dos objetivos propostos, procedimentos de ensino, relevancia para sua
formagdo, material didatico, clareza das orientagdes, interacdo na sala virtual, retorno
avaliativo, ambiente virtual de aprendizagem, relevancia das atividades para formagao,
instrumentos de avaliacdo. As notas médias de cada parametro foram representadas na tabela

4.



Tabela 4— Avaliacao de parametros da capacitagdo realizada pelos participantes da primeira proposta

Parametro Avaliado Respostas Média Desvio Minimo Maximo
Vilidas Padrio
Plano de Ensino 15,00 4,87 0,35 4,00 5,00
Cumprimento dos objetivos propostos 15,00 4,93 0,26 4,00 5,00
Procedimentos de ensino 15,00 5,00 0,00 5,00 5,00
Relevancia para sua formagao 15,00 4,93 0,26 4,00 5,00
O material didatico 15,00 4,87 0,35 4,00 5,00
Clareza das orientagoes 15,00 5,00 0,00 5,00 5,00
Interacdo na sala virtual 15,00 4,93 0,26 4,00 5,00
Retorno avaliativo 15,00 4,80 0,41 4,00 5,00
O Ambiente Virtual de Aprendizagem 15,00 4,93 0,26 4,00 5,00
Relevancia das atividades para 15,00 4,87 0,35 4,00 5,00
formagao
Instrumentos de avaliacdo 15,00 5,00 0,00 5,00 5,00

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019
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O questionario também possuia uma questdo aberta para que os participantes pudessem
comentar a disciplina cursada. Dos oito comentarios, trés foram apresentados no Quadro 16,

em detrimento da similaridade do conteudo.

Quadro 16- Registro dos comentarios coletados no questionario A

Participante Transcricio literal do conteido do comentario

01 “Otima atividade, importante para nosso cotidiano profissional.  Importante para

Sformulagdo do trabalho final.”

11 “A ferramenta despertou grande interesse em trabalhar com a ferramenta em sala de aula.

»

A experiéncia foi muito relevante.’

12 “A disciplina foi muito bem organizada e apresentada. A interagdo com os alunos por parte
da tutora foi excepcional. Os feedbacks oferecidos pela equipe foram muito ricos e uteis.

>

Creio que esta disciplina deveria ser oferecida no primeiro semestre do curso.’

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Todos os participantes (100%) consideraram que a compreensao do processo de aprendizagem
¢ importante para formacdo docente e que o conhecimento sobre a TAS contribuiu para a
compreensdo das bases bioldgicas do processo de aprendizagem. Todos os participantes
também consideraram que o maior conhecimento sobre o processo de aprendizagem irad
impactar o seu planejamento/pratica docente no futuro e que a Aprendizagem Significativa ¢é

um bom referencial para guiar o planejamento e a pratica docente.

Os professores foram questionados sobre a compreensdo do processo de aprendizagem antes e
apos a formagdo. De maneira geral a autoavaliagdo do conhecimento sobre aprendizagem
melhorou ap6s a disciplina (Figura 11). Sendo que, a média da autoavaliacdo do conhecimento

prévio foi de 1,80 e do conhecimento apds a proposta de capacitagao foi de 3,73.
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Autoavaliagio do conhecimento sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa antes e depois da capacitacéio

3

Escala de autoavaliacio

_________________

________________________________________________

Antes da capacitagio
— Depois da capacitagéo
% g x = = - Mecdia (antes)
S S s —— Melia (depois)

Participante (n)

Figura 11— Grafico dos dados da autoavaliagdo sobre a compreensdo do processo de aprendizagem significativa

antes e apos a proposta de capacitagdo
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019

Os comentarios registrados no segundo questionario encontram-se no Quadro 17.

Quadro 17 - Registro dos comentarios coletados no segundo questionario

Participante Transcricio literal do contetido do comentario

01 “Diretamente pois as ferramentas auxiliam, no planejamento das aulas.”

02 “As atividades desenvolvidas contribuiram para a elaboragdo de aulas mais interativas e
dindmicas. Tornaram o conteudo mais leve e simples de abordar, tornando-o mais proveitoso
para os estudantes.”

08 “Ter cursado essa disciplina com certeza alterou minha pratica. Compreendo melhor como
o estudante aprende.”

11 “E uma ferramenta que podera nos auxiliar muito no processo de ensino aprendizagem em
sala de aula.”

13 “Adorei cursar a disciplina, contribuira muito para a minha prdtica pedagogica. Ajudou

>

quebrar resisténcia quanto ao uso de tecnologias digitais.’

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2019
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5.1.4 Resultado do Grupo Focal

Oitos participantes participaram voluntariamente do GF. O contetido da discussao foi transcrito
e dividido nas seguintes categorias: pontos positivos: constru¢do de conhecimentos praticos;
pontos positivos: constru¢do de conhecimentos tedricos; pontos positivos da proposta de
capacitacdo; pontos negativos: limitagdes inerentes a capacitagdo; limitagcdes inerentes a pratica
docente; limitagdes inerentes aos estudantes; limitagdes inerentes a infraestrutura e recursos;

lacunas na formacao docente; reflexdes e mudancas na pratica docente.

Adiante foram apresentados exemplos de relatos em cada categoria. O conteudo de cada

categoria na integra encontra-se no apéndice F.

5.1.4.a Categoria 01: Pontos positivos: Constru¢do de conhecimentos praticos

P1 “/[...] ferramentas que foram oferecidas... bem praticas para aplicagdo no nosso dia-a-
dia...”

P2 “/[...] eu gostei foi de conhecer novas ferramentas, porque é dificil vocé achar ferramenta
gratuita...”

P4 “[..] o acréscimo dos novos métodos e das novas tecnologias foi muito bom...
principalmente a questdo do mapa conceitual...”

P5 “[...] Bom na minha experiéncia foi muito bom, porque eu ndo tinha o conhecimento dessas
ferramentas, se ndo tivesse feito a disciplina, eu ndo ia saber, ia continuar tendo as minhas
aulas de outra forma...”

P6 “/...]dentro dessa parte de Aprendizagem Significativa, foi importante para adquirir mais
ferramentas de trabalhar mesmo...”

5.1.4.b Categoria 02: Pontos positivos: Constru¢do de conhecimentos tedricos

P2 “/...] no quesito da Aprendizagem Significativa, foi extremamente enriquecedor, faltava eu
dar nome para aquilo que eu ja fazia e fundamentar teoricamente o que eu ja fazia...”

P5 “/...] um ponto positivo é que (a TAS) é uma nova abordagem, tanto para nos professores
como para os alunos...”

5.1.4.c Categoria 03: Pontos positivos: da proposta de capacitagao

P2 “/...] as atividades (a distdncia) foram muito bem divididas, né, coisa que dava para fazer
durante a semana”

’

P5 “[...] a disciplina em si, ¢ muito boa, uma proposta muito bem elaborada...’
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5.1.4.d Categoria 04: Pontos negativos: limitagdes inerentes a capacitagao

P2 [...]Jacho que faltou tempo pra gente trabalhar mais... a gente precisava de mais tempo
presencialmente, para discussdo mesmo...”

P3 “/...] também acho que o tempo foi curto, poderia ser mais extenso em relagdo a atividade
presencial.”

’

P6 “/[...] eu tive um pouco de limitagcdo do tempo...’

1

P7 “[...] essa questdo de tempo também acho que foi undanime...’
5.1.4.e Categoria 05: Limita¢des inerentes a pratica docente

P3 “[...] porém quando nos nos deparamos com uma sala de aula, é uma realidade
completamente diferente, sao alunos com realidades diferentes, com condigoes diferentes, tanto
biologica quanto psicologica, e fora que ainda existe a questdo do aluno com dificuldades e

’

também com altas habilidades, entdo nos temos que saber lidar com tudo...’

5.1.4.f Categoria 06: Limitacdes inerentes aos estudantes

P4 “/...] muitos (alunos) ndo tém acesso a internet, e é quase uma atividade de alfabetizagdo

digital...ndo sabem utilizar (o smartphone) dentro desses recursos que poderiam estar sendo

’

usados dentro de sala...’

5.1.4.g Categoria 07: Limita¢des inerentes a infraestrutura e recursos

P4 “[...Jum ponto que eu vejo como um desafio seria, a tecnologia na vida ainda dos nossos
alunos, que é dificil...”

PS5 “/...] apesar da escola onde eu trabalho ndo ter acesso a internet... ndo tem sala de
informatica, pude trabalhar com os alunos pelo celular e aqueles que eu ndo consegui
trabalhar pelo celular, eu trabalhei de forma manual....”

P6 “Minha realidade é um pouco parecida com a do participante 05, da dificuldade de acesso
a informdtica, mas, entdo, essa questdo do AVA ficou um pouco dificil de aplicar...”

P6 “/...] eu tive que adaptar a forma de fazer o mapa conceitual por uma questdo de logistica
dos computadores...”

5.1.4.h Categoria 08: Lacunas na formacao docente

P1 “/...] “Na minha opinido falta, pelo menos faltou na minha universidade e em algumas que
eu conhego, a questdo mesmo do lidar com o publico, o professor estar pronto para fazer
apresentagoes, porque acaba que fica uma coisa muito intuitiva...”

P2 “/...]a formagdo docente nossa é de que o aluno é uma tabua rasa e que a gente vai injetar
conteudo nele, né, entdo a gente sempre chega la com o conteudo pronto... a disciplina de
Aprendizagem Significativa ela deveria estar nas disciplinas de licenciatura”
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PS5 “[...] essa lacuna, ela também é provocada pelo sistema de ensino, que ndo prové pros
professores formagdo continuada, que ele ja deveria ter essa formagdo continuada desde
quando ele ja sai da universidade, isso ndo é feito...”

5.1.4.1. Categoria 09: Reflexdes e mudangas na pratica docente

P1 “/[...] foi realmente significativo, né, pra mim e pros meus alunos... porque a partir do
momento que eu dou ferramentas para que eles possam melhorar a forma de aprendizado deles,
para que eles possam fazer melhores trabalhos, aprender de maneira diferente, fazer melhores
pesquisas, eu entendo que eu também ja posso cobrar deles isso... a gente teve a experiéncia
com o Prezi que eu dei uma aula, deixei a aula, compartilhei como eles, e depois a gente tinha
na dindmica da sequéncia, a gente teria um juri simulado, e assim, foi nitido que aqueles alunos
que realmente observaram, que fizeram o uso da ferramenta que eu dei pra eles, que eles se
sairam muito melhor, que eles conseguiram fixar mais o conteudo, que eles conseguiram
trabalhar melhor o conteudo e fizeram otimas observagoes, né, entdo eu vi que somou muito
no meu trabalho.”

P6 “/...] E ai, na questdo do mapa conceitual, que é o que eu uso mais, entdo é, eu peguei, pedi
eles para fazerem os mapas, dava matéria e pedia para fazer o mapa conceitual e depois eu
usei de forma pedagogica como um auxilio na hora da prova, entdo, foi uma coisa que deu
muito certo, assim, porque eles se dedicaram para fazer, o mapa, e viram que eles mesmos
conseguiam ver a viabilidade desse mapa conceitual e comegaram a absorver isso para o dia-
a-dia deles, mesmo que fosse a mao assim.”

P7 “[...] o uso do mapa conceitual, isso foi muito importante pra mim e eu tenho usado desde
entdo né que a gente encerrou a disciplina... percebo que tem surtido um efeito bem positivo
nas minhas aulas... relatos de alguns alunos que vem falar comigo, é de que é mais facil de
entender,.. que dessa forma eles conseguiram, por exemplo, estudar e associar uma coisa com
aoutra...”

5.2 Segunda Proposta de capacita¢io

Conforme apontado pelos participantes da primeira proposta de capacitagdo, foi ampliada para
30 horas a carga horaria destinada as atividades no AVA. Também foram aprimorados os
materiais de instrucdo, com base nas duvidas apresentadas pelos participantes da primeira

proposta de capacitagao.

Os instrumentos de coleta de dados da primeira proposta de capacitagao forneceram dados
insuficientes para determinar os conhecimentos e vivéncias prévias em relagdo a TAS e as
Tecnologias Educacionais de cada participante. Considerando que este ¢ um indicador
importante para determinar a eficacia da proposta de capacitacdo em produzir mudancas na
pratica pedagdgica dos participantes, foram adicionadas questdes sobre a autoavaliacao dos
conhecimentos prévios sobre TAS, bases neurobioldgicas da aprendizagem e Tecnologias

Educacionais, com o intuito de melhor conhecer esses aspectos.
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Na segunda capacitacdo, a carga horaria de 30 horas foi distribuida entre as atividades remotas,
possibilitando maior tempo para realizagdo de cada unidade. Nessa, ndo fora realizada a
proposta do trabalho pratico. Além disso, os participantes foram distribuidos em 5 turmas de

12 pessoas, e cada turma contou com a orientacdo de um tutor previamente treinado.

5.2.1 Capacitagdo totalmente a distancia

Na segunda proposta de capacitagdo, realizada completamente a distancia, foi mantida a mesma
organizacdo das unidades da primeira proposta de capacitacdo, entretanto, de acordo com os
dados obtidos da primeira proposta de capacitacao, um maior tempo foi designado para cada
unidade, sendo, seis horas para a unidade (1) Ambientacdo e Introdugdo; oito horas para as
unidades (2) Aprendizagem Significativa: Conceituacdo ¢ Ferramentas e (3) Tecnologias
Educacionais para promoc¢ao da Aprendizagem Significativa; e seis horas para realizagdo da
unidade (4) Aprendizagem Significativa para Inclusao Pedagogica. Os conteudos e atividades
foram disponibilizados gradualmente, uma unidade por semana, e, aos participantes, foi

estipulado o prazo de uma semana para realizacdo das atividades (Figura 12).

Em relacdo a primeira proposta de capacitagdo, foram produzidos novos materiais e
disponibilizadas momentos para interagdo sincrona, por meio de chats, videochamadas e

webinario, com o intuito de promover um momento para interagdo sincrona.



79

Orientagoes Unidade 01 § Unidade 02 | Unidade 03

Aprendizagem Significativa
e Tecnologias Educacionais

¢ 30, ‘
&\ caep@) B0t mem mws UFMG
B ~ lcbufmg TS SIS —

e
) &

[ ‘5

Figura 12- Ambiente Virtual de Aprendizagem do curso Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

5.2.1.a Unidade 01: Ambientagao e Introducao

Na primeira unidade, bem como nas demais, os participantes-cursistas foram orientados a seguir
a trilha de aprendizagem determinada pela ordem na qual os materiais instrucionais e atividade
foram organizados. Sendo que, nessa ordem, foi disponibilizado um video que resumia as
informacdes da aba de orientagdes, um video contendo o tour da unidade, o questionario A, o

forum “Apresentacao e Conhecimentos Prévios”, uma pasta de leitura, o forum da atividade 01,

forum de davidas e chat.

O primeiro video, intitulado “recapitulando” foi visualizado 100 vezes. O video “tour da
unidade recebeu 112 visualizagdes. Todos os 60 matriculados responderam ao questionario A.
No forum “Apresentagdo e Conhecimentos Prévios” foram realizadas 89 postagens. A pasta de

leitura continha paginas para leitura dos conceitos Aprendizagem Significativa e subsungor, um
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arquivo de apresentacdo de slides sobre o mesmo tema e um glossario com os principais
conceitos da tematica. A atividade 01, na qual os participantes deveriam fazer a resenha de um
artigo que abordasse a aplicagdo da TAS em sua disciplina e elaborar um material grafico digital
para sua representagao, foram realizadas 218 postagens. Todos os 60 participantes elaboraram
a resenha, mas somente 43 desses entregou a resenha como um material grafico digital. Da
producdo dos participantes, 51,2% eram MCs, 23,3% infograficos, 9,3% apresentagdes de

slides, 7,0% apresentacdes no Prezi, 4,6% esquemas, 2,3% video e 2,3% meme.

No forum de duvidas foram trocadas 21 mensagens. Além disso, 6 cursistas recorreram ao chat
para comunicagdo sincrona com a equipe de tutores. As duvidas mais recorrentes foram em
relagdo a indicacdo de ferramentas e tutoriais para producdo do material grafico digital,

solicitado na atividade 01.

5.2.1.b Unidade 02: Aprendizagem Significativa: Conceituacao e Ferramentas

A Unidade 02, comeca com o video “Tour da Unidade 02”, que recebeu 82 visualizagdes. Em
seguida, na atividade 02, os participantes-cursistas foram convidados a compartilhar as
condigdes para a aplicacao de TDICs nas escolas em que atuam. Foram recebidas 51 respostas.
Apenas 23,5% dos respondentes atua em uma escola na qual ¢ feita a utilizagdo do AVA para
troca de materiais e atividades entre professores e estudantes, sendo que, em todos os casos a
plataforma utilizada ¢ o Google Classroom. Apesar de 71,9% das escolas possuir laboratorio
de informatica, apenas 19,5% dos participantes consideram que esse possui recursos em

condigoes e disponibilidade adequadas para operagao.

Adiante, na pasta de leitura, foi disponibilizado um artigo sobre a TAS, uma apresentagdo de
slides sobre a relacdo das contribui¢des da Neurociéncia Educacional e a TAS, além disso,
foram adicionadas paginas intituladas: Aprendizagem Significativa, Caracteristicas da
Aprendizagem Significativa, Condi¢cdes para Aprendizagem Significativa, Avaliagdo e
Promocao da Aprendizagem Significativa e Mapa Conceitual, por fim, uma apresentagdo de
slides sobre os parametros de avaliagao dos MCs. Em seguida, os participantes realizaram o
debate de ideias em um forum de mesmo nome, com o intuito de debater o conceito de

Aprendizagem Significativa. Nesse forum, foram realizadas 187 postagens.

O préximo topico da unidade disponibilizou materiais para viabilizar a elaboracao de MCs no
software CmapTools. Para isso, foram elaborados e disponibilizados trés videos sobre os MCs,
sobre o CmapTools e sobre a instalacdo, o tutorial também foi disponibilizado no formato de

slides (APENDICE G). Esses videos receberam, em média, 155 visualiza¢des. O tutorial foi
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disponibilizado também no formato de apresentagdo de slides. Além disso, foram
disponibilizados para consulta uma série de MCs. Entdo, na atividade 03 os participantes
entregaram um MC sobre um tema de sua disciplina. No férum desta atividade foram realizadas
111 postagens. A correcao dos MCs, conforme os parametros de correcao, esta representada na

figura a seguir (Figura 13):

(A)
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Figura 13- Representacdo da correcdo dos MC (A) MC sobre Animais Vertebrados elaborado por um
participante (B) MC espelho com as corre¢des pertinentes com base nos critérios de avaliagdo encaminhado
como resposta ao MC (em A) no féorum da atividade
Fonte: A: Elaborado e cedido por um participante, 2020; B: Arquivo da Pesquisa, 2020
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Ainda nessa unidade, os participantes foram introduzidos aos AVA Edmodo e Google
Classroom. Para orientagdo da atividade foram disponibilizados tutoriais no formato de slides

e video. O tutorial sobre Google Classroom encontra-se no apéndice H, como exemplo.

Os participantes foram solicitados a criar uma sala virtual em cada ambiente, simulando a
postagem de materiais e atividades e a interagdo com os estudantes. As evidéncias da criagao
das salas virtuais foram postadas nos foruns das atividades 04 e 05, sendo que nessas foram
realizadas 108 e 118 postagens, respectivamente, ou seja, além de postar suas contribui¢des, 0s

participantes comentaram a produgdo dos colegas.

No férum de davidas foram trocadas 41 mensagens. Sendo que a maior parte dessas tinham

como tema aspectos da utilizacdo dos AVAs. Ademais, 11 cursistas participaram dos chats.

5.2.1.c Unidade 03: Tecnologias Educacionais para promog¢ao da Aprendizagem Significativa

Na unidade 03, o video tour da unidade recebeu 179 visualizagdes. A pasta de leitura apresentou
os seguintes materiais: um conjunto de infograficos intitulado recapitulando, que resumiu as
informacdes das duas primeiras unidades; uma apresentagdo de slides intitulada aula 03
(APENDICE 1) e que continha informagdes sobre aspectos pertinentes para compreensdo do
processo de aprendizagem e aspectos neurobiologicos, com foco em aprendizagem, memoria
de longa duragdo, memoria de trabalho, atencao e neuroplasticidade; e, por fim, um artigo sobre
a compreensao do processo de aprendizagem e implicagdes na sala de aula por meio de praticas

pedagogicas baseadas em evidéncias cientificas.

Em seguida, havia um forum para o debate sobre as possiveis contribuicdes da TAS para o
planejamento e pratica pedagdgica. Nessas atividades, os participantes deveriam elaborar

exemplos concretos de praticas baseadas na TAS. Nesse forum, foram realizadas 153 postagens.

Entao, foram apresentadas 8 ferramentas e seus respectivos tutoriais. Na atividade 06, portanto,
os participantes entregaram dois Objetos Educacionais Digitais, sendo um sobre a pandemia
pelo novo coronavirus, sob a perspectiva da disciplina que lecionam e um outro tema também

dentro de sua area de atuacdo. No forum dessa atividade foram realizadas 188 postagens.

Nessa unidade, 09 participantes solicitaram monitoria por videochamada e foram atendidos pela
equipe de tutores. No forum de duvidas foram realizadas 20 postagens, entre perguntas e
respostas. As davidas abordaram problemas na utiliza¢do na ferramenta de glossario no AVA
e na ferramenta Canva, outra duvida foi sobre como alterar o idioma da ferramanta Powtoon, e

também houve uma duvida sobre a realiza¢do da atividade.
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5.2.1.d Unidade 04: Aprendizagem Significativa para Inclusao Pedagbgica

O video de tour dessa unidade recebeu 61 visualizagdes. Em seguida foi apresentado um video
com alternativas de praticas inovadoras e para todos, acompanhado dos roteiros para replicacao
dessas atividades. Adiante, os participantes deveriam, por meio de um forum de debate, elaborar
e compartilhar alternativas de praticas inovadoras, baseadas na Aprendizagem Significativa.
Logo abaixo, foram apresentados os conceitos de inclusdo pedagdgica, tecnologias assistivas e
um video sobre a relacdo entre a TAS e a inclusdo pedagogica. Além disso, foram apresentados

dois artigos para leitura.

A atividade 07 consistiu em perguntas sobre as vivéncias dos participantes sobre a inclusdo e

como o conhecimento da TAS e da inclusdo pedagogica pode contribuir.

O forum de duvidas recebeu 12 postagens. As duvidas foram sobre a possibilidade de

compartilhamento dos materiais do curso e sobre a realizagdo do webnario.

Adiante, no féorum de sugestdes de temas e duvidas para serem abordadas no webnario de
fechamento, foram realizadas 23 postagens. Portanto, a unidade 04 foi fechada por um
seminario online que durou aproximadamente uma hora. Os temas propostos e abordados
foram: neurociéncia educacional, bases neurobiologicas da aprendizagem, inclusao pedagogica,
MCs e avaliagao da Aprendizagem Significativa. Participaram desse seminario, 33 cursistas. A
todos os cursistas foi disponibilizado o slide contendo as sugestdes de tema e as respostas das

duvidas apontadas no respectivo forum.

5.2.2 Questiondarios da segunda proposta de capacitagdo
5.2.2.a Questiondrio A: caracteristicas dos participantes

Os sessenta participantes da segunda capacitagao responderam ao questionario A, desses, 20 se
declararam do sexo masculino ¢ 40 do sexo feminino. Quando questionados sobre a sua
formagao, 25 (41,7%) declararam ter concluido os estudos de nivel superior em uma institui¢cao
publica federal, 31 (51,7%) em uma instituicao particular e 4 (6,7%) concluiram seus estudos

em uma institui¢ao publica estadual.
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(A) Caracterizacdo da instituicdo em que concluiu o (B) Maior grau de formagao concluido

ensino superior

18,3% 25,0%

41,7%

51,7%
50,0%
Publica Federal
Particular Graduagio

M Publica Estadual Especializagio
Mestrado

M Doutorado

Figura 14- Dados sobre a caracterizacao da formagao dos participantes da segunda proposta de capacitag@o
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Os participantes também informaram o ano de conclusdo da graduacdo, os dados estdo

presentados na tabela a seguir:

Tabela 5- Relagdo do ano de conclusdo do curso de licenciatura dos participantes da segunda proposta de

capacitagao
Ano de Formatura Frequéncia absoluta (n) Frequéncia relativa (%)

1985-1989 1 1,7
1990-1994 7 11,7
1995-1999 3 5,0
2000-2004 8 13,3
2005-2009 19 31,7
2010-2014 11 18,3
2015-2020 11 18,3

Total 60 100,0

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Quanto a experiéncia docente, verificou-se que a amostra tem boa variedade, possuindo desde
participantes com 1 a 24 anos de experiéncia como docentes, possuindo, portanto, boa

representatividade (Tabela 6).
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Tabela 6- Relagdo da experiéncia docente dos participantes da segunda proposta de capacitagdo, expressa em
anos de experiéncia

Experiéncia docente (anos) Ponto médio Frequéncia Absoluta (n) Frequéncia Relativa (%)

0-4 3,0 15 25,0
5-9 7,2 12 20,0
10-14 11,5 15 25,0
15-19 17,1 10 16,7
20-25 22,3 8 13,3
60 100

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Os participantes da segunda proposta de capacitagao também foram solicitados a informar o

seu curso de graduacao (Tabela 7).

Tabela 7- Curso de graduacao dos participantes respondentes do questionario A da segunda proposta de

capacitacao
Curso de graduacio Frequéncia absoluta (n) Frequéncia relativa (%)
Ciéncias Biologicas 11 18,3
Pedagogia 11 18,3
Letras 8 13,3
Matematica 8 13,3
Fisica 6 10,0
Geografia 5 8,3

Histoéria 4 6,7
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Ciéncias Sociais 2 33
Quimica 2 3,3
Outros 3 5,0
Total 60 100,0

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

5.2.2.b Questionario A: conhecimentos prévios

Essa sessdo corresponde as questdes adicionadas ao questiondrio A para melhor acessar o
conhecimento prévio dos participantes sobre a TAS e as TE no inicio da capacitagdo. Dos
respondentes, 15% ndo conhecia a TAS antes da formagao, 76,7% conhecia parcialmente, e 8,3
declarou ter bom conhecimento sobre a TAS. Além disso, 25,5% ja prop0s o uso pedagogico
de MCs na sala de aula. Dos respondentes, 96,7% considerou que a compreensdo do processo
de aprendizagem ¢ importante para formagdo docente e 95% considerou que o maior
conhecimento sobre o processo de aprendizagem teria impacto o seu planejamento/pratica

docente no futuro (Figura 15).

(A) Vocé€ considera que a compreensdo do (B) Vocé considera que o maior conhecimento sobre o
processo de aprendizagem ¢ importante para processo de aprendizagem irda impactar o seu
formagao docente? planejamento/pratica docente no futuro?
Sim Sim
Parcialmente Parcialmente
33% 5,00%
96,7% 95,00%

Figura 15 — Dados das respostas dos participantes da segunda capacita¢do em relagdo a concepgdo da
importancia dos conhecimentos sobre aprendizagem e a expectativa de que esses alterem o planejamento e
pratica docente.

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020
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Os participantes também indicaram a autoavaliagdo dos conhecimentos sobre o processo de
aprendizagem, da TAS, as bases biologicas do processo de aprendizagem, TE e uso de TE em

sua pratica docente (Tabela 8).

Tabela 8— Autoavaliagdo dos conhecimentos prévios, antes do inicio da capacitagao

Perguntas: Res’p.ostas Média Desvlo Minimo Maiaximo
validas Padrao
Como vocé classifica seus conhecilmentos atuais sobre 60 3.08 0,53 1,00 4,00
o processo de aprendizagem?
Como vocé c'lass1ﬁca seus.conhec1men'tos a.tuals sobre 60 2,40 0.85 1,00 4,00
a Teoria da Aprendizagem Significativa?
Como vocé f:la§51.ﬁca seus conhecimentos at.uals sobre 60 2.30 0.94 1,00 4,00
as bases biologicas do processo de aprendizagem?
Como vocé classifica seus conheC}megtos atuais sobre 60 2,75 0.88 1,00 5.00
Tecnologias Educacionais?
Como vocé classifica a frequéncia do uso de 60 2,65 0.99 1,00 5.00

Tecnologias Educacionais em sua pratica docente?

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020
Ao elencar os trés principais desafios relacionados a pratica docente, “Turmas numerosas € com
diversos perfis e demandas de aprendizagem”, “Desvalorizagdo do professor” e
“Desmotivagao/desinteresse por parte dos alunos” foram os desafios mais frequentemente

apontados (Tabela 9).

Tabela 9— Principais desafios relacionados a pratica docente

Desafios da pratica docente Peso
Turmas numerosas e com diversos perfis e demandas de aprendizagem 41
Desvalorizagdo do professor 37
Desmotivagao/desinteresse por parte dos alunos 34
Limitagdo da escola quanto a equipe pedagdgica, recursos e infraestrutura 31

Tempo insuficiente para planejamento e execugao das aulas 20
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Inclusio Pedagogica 5
Inovacao pedagdgica 4
Complexidade do contetdo 2

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

No quadro 18, foram apresentados os comentarios realizados sobre a questao anterior:

Quadro 18- Comentarios sobre os desafios relacionados a pratica docente

Participante Comentario
5 "Desmotivagdo/desinteresse dos alunos."
0 "Falta de equipe multidisciplinar e apoio para avaliagdo diagndstica e trato das dificuldades

acentuadas de aprendizagem."

"Distintas realidades no perfil de alunos em diferentes instituicoes de ensino."

10
i "Baixos salarios que desanimam a continuidade na pratica académica.”
"Compreensdo por parte de alguns pares de profissdo em relacdo a necessidade de se buscar
17 mudangas nas praticas de ensino."
- "Falta de participag¢do e apoio da familia do estudante.”
39 "Falta de conhecimento prévio dos alunos."
"O brutal esgotamento fisico e mental do professor (que necessita dar muitas aulas para
43 obter uma remuneragdo aceitavel) muitas vezes compromete drasticamente a pratica docente.
n
50 "Desmotivagdo por parte dos alunos."”
51 "Acesso a infraestrutura escolar. Exemplo: sala de informdtica com equipamentos que ndo

funcionam e ndo possui suporte técnico."

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020
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Quando solicitados a indicar os trés principais desafios para aplicagdo de Tecnologias
Educacionais em seu contexto de atuacdo, os desafios mais frequentemente apontados foram:
indisponibilidade ou inadequacdo de recursos/infraestrutura adequada no contexto escolar;
inabilidade do professor em relagdo ao uso das ferramentas digitais e excesso de estudantes por

turma (Tabela 10).

Tabela 10— Principais desafios enfrentados na aplicagdo de Tecnologias Educacionais

Desafios enfrentados na aplica¢ido das Tecnologias Educacionais Peso
Indisponibilidade ou inadequacédo de recursos/infraestrutura adequada no contexto escolar 55
Inabilidade do professor em relacdo ao uso das ferramentas digitais 36
Excesso de estudantes por turma 33
Falta de acesso dos estudantes as Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagéo 30
Falta de apoio pedagogico 12
Desmotivagdo/Resisténcia por parte dos estudantes 4
Inabilidade dos estudantes em relacdo ao uso das ferramentas digitais 3

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Outros 17 participantes escolheram deixar um comentario (Quadro 19):

Quadro 19- Comentarios sobre os desafios enfrentados na aplicacao de Tecnologias Educacionais

Participante Comentario
4 "4 carga hordria semanal fechada dos professores dificultando a formagdo continuada."
5 "Inabilidade de professores e alunos ao uso das tecnologias digitais.”

"Tempo insuficiente para adequagdo de conteudos as Tecnologias Educacionais Considerando
a dinamica escolar.”

"Falta de adequagdo entre a prdtica docente e a estrutura pedagogica nas institui¢ées de
ensino."

10
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11 "Falta de apoio pedagogico da escola no cumprimento do plano de curso. "

12 "Falta de formagdo em servico com a tematica."

19 "Desmotivagdo e resisténcia por parte da familia e dos proprios colegas docentes."

22 "Auséncia de curso e incentivo para capacitagdo do professor.”

32 "Falta de reconhecimento pelos estudantes de ferramentas digitais como método de ensino."

39 "Falta de apoio da familia do estudante."

47 "Auséncia de politicas publicas focada em fortalecer e atualizar os equipamentos e tecnologias
digitais na educagdo basica regularmente."

50 "A falta de apoio pedagogico e apoio das dire¢des das escolas.”

51 "Falta de um Projeto Politico Pedagodgico que insira as Tecnologias Educacionais em sua
base."”
"E um grande desafio ter tempo para planejar tudo isso, pois consome mais que o normal em

56 numero de aulas ao relacionar com a aula expositiva. Ou seja, alojar atividades diferenciadas
no curriculo escolar é complexo, principalmente em Matematica."
"Um grande desafio ¢ conseguir criar uma ferramenta educacional que consiga abracar as

58 inumeras escolas existentes no estado, pois cada uma tem suas particularidades que podem ser

muito distintas de uma instituicdo para outra."”

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

5.2.2.c Questiondrio B: questdes discursivas

Aos participantes da segunda proposta de capacitagdo foram apresentadas, na forma de questdes

discursivas do questionario B, as mesmas perguntas do GF realizado na ocasido da primeira

proposta de capacitagdo. A partir das respostas, foi possivel alimentar as mesmas categorias

tematicas obtidas pela analise de conteido do GF realizado junto aos participantes da primeira

proposta de capacitagdo. Adiante, foram apresentados alguns relatos que representam o

contetido de cada categoria. O contetido de cada categoria na integra encontra-se no apéndice

J.
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5.2.2.c.1 Categoria 01: Pontos positivos: Construcdo de conhecimentos praticos

P’2 “[...] Conhecimento de muitas ferramentas e metodologias praticas, com instrugoes
explicitas de como utilizar... Aprendi muitas técnicas e ferramentas capazes de tornar a pratica

’

docente muito mais eficiente e as aulas mais atrativas...’

P’16 “/...] O curso apresentou diversas plataformas superinteressantes para o uso no dia-a-
dia escolar e trouxe junto as indica¢oes a maneira de utilizar cada plataforma, o que facilitou

’

bastante o processo.’

P’30 “/...] possibilitou a aprendizagem sobre algumas ferramentas tecnologicas que eu

’

desconhecia...’

P’40 “/...] abertura da minha visdo e conhecimento, muitas tecnologias que foram

apresentadas eu nunca tinha ouvido falar ou tido contato antes. Foi muito enriquecedor.”

5.2.2.c.2 Categoria 02: Pontos positivos: Construcdo de conhecimentos tedricos

P2 “[...] A propria teoria da Aprendizagem Significativa, na qual eu ndo conhecia muito bem,

’

me fez enxergar varios pontos importantes da relagdo professor-aluno.’

P’10 “/...] embasamento teorico que complementa nossa formagdo e ajuda em nossa atua¢ao...
Ja havia lido uso de conceitos similares a Aprendizagem Significativa, utilizando de algumas

formas nas minhas aulas, agora possuo um embasamento teorico maior.”

P’17 “[...] Conhecer o processo de aprendizagem, as bases biologicas desse processo e
metodologias e ferramentas digitais que promovam a Aprendizagem Significativa é de extrema

)

relevancia para a formagao docente.’

P’41 “/...] entender como se da o processo de Aprendizagem Significativa e suas implicag¢oes

na pratica docente...”

5.2.2.c.3 Categoria 03: Pontos positivos: da proposta de capacitacdo

P’4 “[...] O curso traz novidades, nos atualizando no universo educacional digital. Me fez
produzir materiais que eu ndo imaginava ser capaz... Eu gostei muito do curso. Vocés estdo
auxiliando na formagdo de varios profissionais, portanto, influenciando positivamente na

’

educagdo de diversos estudantes. Adorei a oportunidade de produzir materiais digitais.’
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P’9 “/[...] oportunidade de relacionamentos e troca de experiéncias diversas com outros
educadores; apoio e o orientagdo das tarefas.... As atividades atribuidas para desenvolvermos
foram desafiadoras ao mesmo tempo que exigiram um bom tempo de dedica¢do para

’

aprender.’

P’13 /...] a tematica é excelente, a estrutura do curso também , a equipe do curso é excelente
e atenciosa , muito tranquilo para sanar as duvidas e receber as orientagoes , um ponto muito
alto foi poder receber a orienta¢do online como eu ndo utilizava essas ferramentas fica dificil

>

de fazer todas as atividades somente com os tutorais...’

P20 “/...] O curso foi muito bem organizado, com auxilio constante dos voluntarios em caso
de dificuldade ou qualquer duvida... oferece uma grande oportunidade de profissionais de
diferentes dreas da educagdo trocarem ideias sobre seus conhecimentos e prdticas sobre a

)

aprendizagem e o uso de tecnologias em suas atividades.’

P°29 “/...] a tematica extremamente pertinente, a proposta de ensino de qualidade e para a
vida, um ensino contextualizado para os estudantes e com perspectivas e aplica¢do do
conhecimento em sua vida pratica e diaria; outro ponto positivo é a praticidade inerente a
cursos EAD e ainda a esquematizagdo em modulos e atividades de tal forma que podem ser
realizados pontualmente e com datas de encerramento para que todos sejam realmente

’

praticados pelos participantes...’

P’34 “[...] O ambiente virtual é bem rico, intuitivo e organizado. As ferramentas digitais
apresentadas sdo bem interessantes e diversificadas. O suporte do tutor é excelente. Separa¢do
da turma em pequenas turmas, isso foi essencial para uma melhor interatividade.... A

’

interatividade do curso aconteceu, tanto nos debates, quanto nas atividades.’

5.2.2.c.4 Categoria 04: Pontos negativos: limitacOes inerentes a capacitacao

P’11 “/...] para quem ndo tem familiaridade com ferramentas digitais e tem outras ocupagoes
diversas, o tempo disponivel par conhecer todas as ferramentas sugeridas e realizar as

atividades é apertado.”

P’12 “[...] O prazo curto foi negativo para a entrega das atividades diante do universo de
novas Tecnologias Educacionais apresentadas, em especial na 3° unidade, para que sejam

’

exploradas e nos aventurarmos na adaptagdo das ferramentas para a disciplina....’
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P’13 “/...] O conteudo da unidade 3 poderia ser dividido em duas unidades, o que facilitaria
para quem tem mais dificuldade aprender sobre as ferramentas mais complexas através das

’

monitorias online....’

P°20 “/...] O unico ponto negativo pra mim, foi a falta de um horario estabelecido para a
interagdo com os colegas, o que dificultou um pouco a troca de experiéncias, pois nem todos

participaram.”

P°28 “/...] Eu ndo consegui acompanhar todas as construgoes feitas pelos meus colegas de
curso. Foram materiais ricos que eu gostaria de poder ler com mais tempo. Seria importante

’

0 acesso a esses materiais mesmo com o fechamento das etapas de estudos propostas.’

5.2.2.c.5 Categoria 05: LimitacOes inerentes a pratica docente

P’14 “/...] (falta de) pedagogos e/ou coordenadores pedagogicos que facam os professores
pensarem sobre o seu fazer diario em sala, conhecer os aspectos importantes das deficiéncias
de acordo com as pessoas com deficiéncia chegam na escola, principalmente entendendo e
conhecendo como eles aprendem, tempo de estudo semanal para produg¢do de material e

planejamento eficiente.”

P’19 “/[...] Infelizmente, nos professores possuimos pouco tempo para planejamento e para

’

cursos. Temos que trabalhar muitas horas para receber um salario adequado...’

P°28 “/...] as duplas jornadas e as dificuldades que emanam desse trabalho impedem esse

processo de formagdo...”

)

P’30 “Estimulo a formagdo, por parte da gestdo.’

P’34 “/...] O escasso tempo livre do professor ndo é suficiente para essa atualizagdo. E, mais
ainda, em institui¢oes publicas ndo ha o fornecimento de cursos para essas atualizagoes, os
professores tem que investir na sua formagdo ou contar com colaboragées como esse curso que

vocés disponibilizaram de forma gratuita.”

P’43 “/...] a sobrecarga de trabalho dos professores, remuneragdo incompativel com uma
formacgdo de qualidade desestimulam o profissional da educagdo. Por ultimo, acredito que a
aplicabilidade de novos conhecimentos na escola sempre é mal vista por colegas de trabalho,

digo da minha experiéncia docente, o que desestimula ainda mais uma formagao diferenciada.”
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5.2.2.c.6 Categoria 06: LimitacOes inerentes aos estudantes

P’13 “Falta de investimento e interesse dos orgdos publicos na capacitag¢do dos professores
em cursos que realmente sdo importantes para sua formagdo e pratica em sala de aula. Maior

divulgacdo desses cursos nas escolas publicas...”

P’34 “/...] Os alunos sdo muito dificeis de agradar, principalmente, na disciplina que leciono.”

5.2.2.1.7 Categoria 07: Limitacdes inerentes a infraestrutura e recursos

P’5 “[...] devido aos baixos salarios, os mesmos (professores) ndo tem tempo e nem condi¢do
financeira de pagar curso de pos-graduag¢do para se atualizarem. As institui¢oes onde
trabalham, ndo oferecem nenhum tipo de curso para esse professor transformar as suas aulas,

em aulas atrativas e significativas.”

P°6 “[...] falta de estrutura das escolas; das politicas de educagdo; da total desorganizagdo e

falta de planejamento dos gestores; dos embates entre alunos e professores, entre outros.”

P18 “/..] As escolas ndo disponibilizam computadores. E a internet é outro fator

dificultador.”

P’33 “/[...] Mesmo que sejam timidas por falta de estrutura, nos que diz respeito ao aparato
tecnologica disponivel para os alunos em uma das escolas em que trabalho, na outra escola

serd possivel sim aplicar os conhecimentos que obtive, pois a escola possui uma boa estrutura.”

P37 “[...] apesar de ndo dispor de muitos recursos e ferramentas na escola e ndo poder utilizar
como forma de avaliagdo e sim como complemento porque muitos no Estado ndo tem acesso a

’

internet e computador, notebook ou mesmo celular e ndo seria justo exigir tarefas online...’

5.2.2.c.8 Categoria 08: Lacunas na formacdo docente

P’7 “Na formagado inicial falta um melhor embasamento entre as teorias e a pratica de sala de

aula. Em relagdo a formagdo continuada, penso que precisamos ter mais acesso a esses

’

conhecimentos sobre os novos recursos tecnologicos, como os apresentados aqui.’

P’11 “Conhecimento das bases e processos da Aprendizagem Significativa e tecnologias

’

digitais, conhecimento (no minimo basico) das neurociéncias.’
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P’12 “/...] distancia entre prdtica da teoria da sala de aula... residéncia pedagogica... ciéncia

)

da aprendizagem... LIBRAS e Educac¢do Especial com formagdo prdtica e diddtica....’

P’14 “[...] Conhecimento cientifico aprofundado sobre metodologias e formas de aprender
(neurociéncia), formacdo e amadurecimento emocional e psicologico para lidar com a

’

diversidade da sala de aula, orienta¢do metodologica diaria de qualidade...’

P20 “/...] conhecimento de aspectos biologicos da aprendizagem tem levado a mais erros que

acertos, pois cria-se uma generalizagdo das formas de aprender dos alunos.”

P°21 “Inclusdo (social, de deficientes, digital); processo ensino-aprendizagem, didadtica;

metodologia cientifica e prdtica pedagogica.”

P°25 “Pouca instrug¢do a respeito da pratica, pouco conhecimento a respeito de inclusdo
pedagogica e falta de disciplinas voltadas para uso de ferramentas pedagogicas,

principalmente as tecnologicas.”

P°26 “As lacunas estdo justamente nas questoes levantadas no curso. Ndo entendemos o
psicologico cognitivo do aluno, ou pelo menos ndo trocamos esse tipo de informag¢do na nossa
formagdo... Aprendemos as vertentes pedagogicas em sua epistemologia, mas ndo aplicamos

de forma fenomenologica e nem experimentamos modelos de aprendizagens...”

5.2.2.1.9 Categoria 09: Reflexdes e mudancas na pratica docente

P’4 “/[...] Além disso, ajudou a tirar a ideia da tecnologia como um "bicho de sete cabegas...
Penso em mostrar aos meus estudantes as possibilidades de ferramentas existentes para
auxiliar em seus estudos, memorizacdao e aprendizagem. Eles poderdo criar mapas mentais,
produzir videos e compartilhar suas produgoes em salas de aulas virtuais. Criei turmas no
Google sala de aula devido a quarentena, mas, com os ensinamentos do curso, percebi que
posso manter as turmas mesmo quando as aulas presenciais retornarem. E mais uma facilidade

)

na hora de ensinar.’

P’5 “/...] ndo tinha muito conhecimento das ferramentas digitais e achava que era muito dificil
trabalhar com essas ferramentas, através do curso pude verificar que eu estava errada....
Aprendi muitas coisas e com certeza, as minhas aulas serdo mais atrativas e aprendizagem dos

meus alunos mais significativas...”

P’9 “[...] Achei também muito importante as leituras e discussoes quanto a Aprendizagem

Significativa, pretendo ser mais atento e procurar valorizar mais o conhecimento prévio do
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aluno que possa contribuir para sua aprendizagem. Acho que as ferramentas apresentadas
poderiam contribuir para tornar os trabalhos em grupo mais desafiadores e com apresentagoes

’

melhores...’

P’12 “[...]o universo que vocés me jogaram ndo tem como sair mais e daqui pra frente e tem
muita coisa a ser aprendida nessa vida de professora.... é daqui para frente e tem muita coisa
para ser aprendida e praticada. As Tecnologias e Aprendizagem Significativa serdo o plano de
fundo da Sociologia. Sem condi¢coes de detalhar porque ideias e planos borbulha na minha
mente a cada instante e o processo é lento. Preciso refletir e reorganizar as inumeras ideias,
praticas e propostas neste momento. Puxa que sorte a minha de estar fazendo esse curso: existe
uma professora antes e uma depois do que me proporcionaram!! Muito Obrigada por tudo e

que sigam com este trabalho tdao revigorante!”

P’13 “/[..] Estou me sentindo como uma crianca que esta aprendendo a usar as novas
tecnologias, ja estou cheia de ideias para colocar em pratica o que estou aprendendo. Tenho
certeza que meus alunos vao gostar das novidades e dos desafios que irei propor a eles em sala
de aula, também sei que teremos uma troca muito legal pois muitos deles tem uma facilidade
muito grande com as novas tecnologias e vao me ajudar a melhorar a minha pratica e vdo

’

realizar trabalhos incriveis .’

P’17 “[...] Nos faz refletir sobre nossa pratica e o atual cendrio educacional, nos mobilizando
a mudangas no processo de ensino-aprendizagem... Conhecer novas ferramentas tecnologicas
me faz querer utiliza-las. Sei que estas trardo maior proximidade para com meus alunos, o que

’

acredito trazer mais significado para o desenvolvimento do conhecimento.’

P20 “/...] o conhecimento de novas tecnologias permite uma maior interagdo da matéria com
o cotidiano dos alunos. Além disso, a teoria da Aprendizagem Significativa tira do professor o
papel de unico responsavel pelo processo de aprendizagem e direciona o foco para o

’

protagonismo do aluno nesse processo.’

P22 “/[...] se pensando em um periodo de pandemia, acredito que essas ferramentas serdo
uteis para minimizar as perdas que a falta do contato presencial com os alunos possa gerar...
Pensando agora em um periodo normal, acredito que essas ferramentas me dardo mais
recursos para diversificar minhas aulas, fazendo com que o conhecimento fique mais palatavel

)

aos alunos.’
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P°29 “[...] Acho que tenho uma nova forma de perceber o ensino baseado num cendrio de
contextualizagdo, na capacidade do estudante de utilizar seus conhecimentos prévios para
construgdo dos novos, e em propostas motivadoras para os estudantes de uma nova gera¢do

’

digital, e isso me orientara de forma distinta no planejamento de minhas aulas.’

P’32 “/...] vou aplicar tecnologias empregadas no curso para o trabalho na escola... E, ainda,
considerando o contexto da pandemia de covid-19, ficou ainda mais evidente a necessidade de
prepararmos nossos colegas professores e alunos, principalmente da rede publica, para que
ndo haja prejuizo em relagdo a concorréncia real com os estudantes dos sistemas privados de
ensino para acesso as vagas nos cursos técnicos e superiores dos melhores centros e institutos

tecnologicos e universidades publicas.”

P’41 “/...] na atual situagdo em que estamos vivendo (pandemia pelo novo coronavirus), os
conhecimentos adquiridos permitirdo enriquecer as aulas com o uso de novas ferramentas,

’

contribuindo dessa forma na participagdo e interesse dos estudantes.’

P’43 “/[...] ja comecou a mudar. Tive mais facilidade com a sala de aula virtual, com toda
certeza adotarei o "Canva" e "powtoon" como ferramenta em minhas aulas, ja usava "Google
classroom" e descobri que poderia explorar mais a ferramenta. Acredito que minhas aulas
ficardo mais adequadas aos meus estudantes. Acho que todos os conhecimentos foram validos,

)

mas os citados acima foram os que atrairam mais.’

5.2.4.d Questionario B: avaliacdo da proposta de capacitacido

Quando questionados se a proposta de capacitagao contribuiu para sua formacao docente, 43
participantes, ou seja, 97,7% dos respondentes do questionario B, consideraram que sim, € um
participante, ou 2,3% considerou que a proposta de capacitagdo contribuiu parcialmente para
sua formacao docente. Todos os 44 respondentes consideram a TAS como um bom referencial
tedrico para o planejamento de praticas pedagogicas inovadoras. Adiante, 39 respondentes
(88,6%) assinalaram que a TAS fornece uma boa base para a compreensdao do processo de
aprendizagem, 11,4% consideraram que a TAS auxilia parcialmente na compreensdo do
processo de Aprendizagem. Sobre o entendimento das bases biologicas da aprendizagem, 32
respondentes (72,7%) consideraram que a TAS auxilia em sua compreensdo e outros 12
(27,3%) consideraram que a TAS auxilia parcialmente na compreensao das bases biologicas da

aprendizagem.
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J& sobre quando questionados se o maior conhecimento da TAS influenciara seu planejamento
e pratica docente, 40 participantes (90,9%) responderam afirmativamente, outros 4 (9,1%)
respondentes consideraram que o maior conhecimento sobre a TAS ird influenciar parcialmente
seu planejamento e pratica docente. De forma semelhante, 40 respondentes consideraram que
o maior conhecimento sobre Tecnologias Educacionais ira impactar seu planejamento e pratica

docente, e outros 4 assinalaram a op¢ao “parcialmente” nessa questao.

Quando solicitados a avaliar seu conhecimento sobre a TAS, antes e depois da capacitagdo, os

participantes assinalaram as op¢des apresentadas no grafico abaixo (Figura 16):

Autoavaliacio dos conhecimentos sobre a Teoria da Aprenzagem Significativa antes e depois da capacitacio

5=

-
1

3=

Escala de autoavaliagio

---- Antes da capacitagdo
—Depois da capacttagdo
= = - Média (antes)

—— Média (depois)
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Figura 16— Grafico representando os dados da autoavaliagdo do conhecimento por participante antes e apos a
capacitagio
Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Destaca-se que, o resultado das autoavaliagdes realizadas pelos participantes corroboram com
a evidenciacao da aquisicao de competéncias digitais. Visto que, em relagdo aos conhecimentos
prévios sobre Tecnologias Educacionais, a autoavaliagdo média foi de 2,0 pontos, ¢ a
autoavaliacdo média dos conhecimentos ap6s a capacitacdo foi de 4,0 pontos, em uma escala
de 1,0 a 5,0. Sobre a autoavaliacdo da aplicacdo de Tecnologias Educacionais no processo
educacional, a média das respostas obtidas foi de 2,0 para o periodo anterior a formacao e de

4,1 depois da formagdo. Os demais itens da autoavaliacdo estdo apresentados na tabela 11.
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Tabela 11— Dados da autoavaliagdo do conhecimento antes e depois da capacitagao

Item da s oia . Conhecimento Aplicacgao de
- Processo de Bases Biologicas da . .
autoavaliacio do Avrendizagem Aprendizagem sobre Tecnologias Tecnologias
conhecimento P g P g Educacionais Educacionais
Momento Antes Depois Antes Depois Antes Depois Antes Depois
Me¢dia 2,7 4,2 2,2 3,8 2,0 4,0 2,0 4,1
Mediana 3,0 4,0 2,0 4,0 2,0 4,0 2,0 4,0
Minimo 1,0 3,0 1,0 2,0 1,0 3,0 1,0 1,0
Maximo 4,0 5,0 5,0 5,0 4,0 5,0 5,0 5,0
Desvio Padrao 0,7 0,5 1,1 0,8 0,8 0,7 1,0 0,8
Variancia 0,5 0,3 1,1 0,7 0,7 0,5 1,0 0,7

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Por fim, os participantes avaliaram indicadores sobre a proposta de capacitagao (Tabela 12).

Tabela 12 — Dados da avaliacido de parametros da proposta de capacitacdo realizada pelos participantes da
segunda proposta de capacitagao

Pardmetro Avaliado Respostas  Média  Desvio Minimo Maximo
Validas Padrao

Plano de ensino 44,00 4,61 0,58 3,00 5,00
Cumprimento dos objetivos propostos 44,00 4,61 0,78 2,00 5,00
Procedimentos de ensino 44,00 4,45 0,66 3,00 5,00
Relevancia para sua formagao 44,00 4,82 0,45 3,00 5,00
O material didatico 44,00 4,48 0,66 3,00 5,00
Clareza das orientagoes 43,00 4,63 0,62 3,00 5,00
Interagdo na sala virtual 44,00 4,50 0,79 2,00 5,00

Retorno avaliativo 44,00 4,48 0,76 2,00 5,00
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Ambiente Virtual de Aprendizagem 44,00 4,57 0,66 3,00 5,00
Relevancia das atividades para formagao 44,00 4,82 0,45 3,00 5,00
Instrumentos de avalia¢do 44,00 4,68 0,64 2,00 5,00

Fonte: Arquivo da Pesquisa, 2020

Como mencionado, foram adicionadas questdes para verificar a avaliacdo da adequagdo da
carga horaria da proposta de capacitagdo, ritmo do curso e relacdo entre o tempo e as atividades
propostas em cada unidade. A média da avaliagdo desses indicadores foi respectivamente: 3,91;

4,05 ¢ 3,95.

6 DISCUSSAO

A concepgao dos participantes sobre as propostas de formagao continuada desenvolvidas sob a
perspectiva da Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais foi conhecida, também,
por meio da avaliagdo da formacdo e da autoavaliagdo do conhecimento sobre os temas
propostos antes e ap0Os as propostas de capacitacdo. Sendo que, os participantes das propostas
de capacitagdo realizaram uma boa avaliagao de todos os indicadores (Tabelas 4 ¢ 12). Com
base na analise do conteudo das questdes discursivas, a boa avaliagdo parece estar relacionada
a intencionalidade investida na valorizagdo dos conhecimentos prévios e na constru¢do do
material instrucional e atividades em torné-los potencialmente significativos, em consonancia

com Ausubel (2000).

Uma média de 79% dos participantes, de ambas as propostas, possuia algum conhecimento
prévio sobre a TAS. Sendo que, a autoavaliacdo média dos conhecimentos prévios sobre a TAS
foi de 1,83 e de 1,91 pelos participantes da primeira e segunda proposta, respectivamente. A
média da autoavaliacdo do conhecimento sobre TAS depois da capacitacdo foi de 3,73 no caso
da primeira proposta e de 4,18 no caso da segunda proposta. Portanto, as autoavaliagdes do
conhecimento sobre a TAS melhoraram durante as propostas, em concordancia com o bom
desempenho dos participantes nas atividades no AVA e, no caso da primeira proposta de
capacitacdo, também no trabalho pratico. Portanto, no contexto presente estudo, a autoavaliagao
do conhecimento foi considerada uma boa estratégia para conhecer a concep¢do dos
participantes sobre os conhecimentos adquiridos durante as propostas de capacitacdo, uma vez
que os dados da autoavaliagdo foram condizentes com os dados obtidos por meio dos demais

instrumentos de coleta. Nesse sentido, o estudo de Busnello ¢ colaboradores (2012) corrobora
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com a utilizacdo da autoavaliagdo como estratégia para caracterizacdo da capacitagdo de

professores.

Mello e Lugle (2014, p.261) defendem que “toda pratica pedagdgica deve estar alicercada em
uma teoria”. Respaldando tal afirmag¢ao, os dados do presente estudo indicam a TAS como uma
boa alternativa, visto que 100% dos participantes, de ambas aplicagdes, consideraram-na como
um bom referencial tedrico para o planejamento da pratica pedagogica. Para os participantes,
a TAS ¢ referencial teorico relevante para a compreensao do processo de aprendizagem e das
suas bases biologicas. Uma vez que na primeira proposta de capacitagdo, 100% dos
participantes consideraram que o estudo da TAS contribuiu para compreensdo das bases
bioldgicas da aprendizagem e, na segunda proposta de capacitagdo, 72,7% dos participantes
consideraram que a TAS auxiliou totalmente na compreensdo das bases biologicas da
aprendizagem e os demais consideraram que a TAS auxiliou parcialmente. Os dados estdo em
consonancia com o trabalho de Lemos (2011), que abordou a TAS como um referencial tedrico
adequado para subsidiar agdes no processo educativo, com base na analise de 52 trabalhos que
adotaram o mencionado referencial. Entretanto, a autora salienta a importancia da formacao de

professores para a articulacdo da utilizagdo e apropriacao adequada da TAS (LEMOS, 2011).

Entre os participantes, a aplicagdo de TDICs no contexto educacional ainda ¢ timida,
especialmente no contexto da rede publica. Foi possivel averiguar alguns fatores que
corroboram para essa realidade. Conforme apontado por Estevam e Sales (2018), as TDICs nao
estdo presentes ou estdo presentes de forma incipiente nos cursos de formagdo inicial de

professores.

Nesse mesmo sentido, Souza e colaboradores (2016), por meio da analise da compreensdo de
professores sobre TDICs e TAS, apresentaram evidéncias da busca, por parte dos professores,
de capacitacdo para a aplicagao pedagogica de TDICs. Por meio da pesquisa citada, os autores
identificaram que os professores-participantes apresentaram maior conhecimento sobre a TAS
que sobre as TDICs e abordaram a potencialidade das TDICs na promogao da Aprendizagem
Significativa (SOUZA et al., 2016). Sendo que, o mesmo nao pode ser observado nos dados
da autoavaliacdo de conhecimento dos participantes de ambas as propostas de capacitagdao

(Quadro 15 e Tabela 08).

Ambas propostas de capacitacdo forneceram dados relevantes para realizagdo de outros estudos
permeando a formagao de professores. Os dados adquirem maior relevancia na atualidade, visto

a emergéncia de agdes de aprendizagem remota no contexto da pandemia pelo novo
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coronavirus, e considerando que os professores da educacdo basica ainda ndo se apropriam das

TDICs na sala de aula (SENHORAS, 2020).

6.1 Primeira proposta de capacitacio

A construcdo e aplicagdo da primeira proposta de capacitacdo foi uma importante etapa do
estudo, pois, a fase remota permitiu conhecer, por meio do nivel de apropriagao das TDICs no
contexto da capacitagdo, as competéncias digitais dos participantes e a sua autonomia na
aprendizagem em um AVA (LEONARDO, et al., 2014; CIEB, 2019). Além disso, a fase
presencial, por meio da apresentacao do trabalho pratico e o GF, forneceu dados fundamentais
para compreensao da aplicabilidade do conteudo da formagdo no contexto de atuagdo dos

participantes dessa etapa do estudo, assim como seus desafios e contribui¢des (Quadro 14).

Para analise dos conhecimentos construidos acerca da Aprendizagem Significativa durante a
primeira proposta de capacitagdo, além da autoavaliagdo do conhecimento, foi realizada, pela
pesquisadora, a representacdo grafica dos conceitos prévios e novos, apresentados pelos
participantes nas unidades 01 e 02, por meio de dois MCs (Figuras 5 e 6). Sendo que, o método
de mapeamento conceitual foi considerado como uma ferramenta adequada para a
representacdo dos conhecimentos prévios e aqueles adquiridos no contexto da pesquisa.
Portanto, verificou-se que o método de mapeamento conceitual consiste em uma alternativa
para andlises de discurso que demandam o dominio de técnicas e ferramentas mais complexas,
como a teoria de grafos, utilizada no trabalho de Nunes (2017), ao mesmo tempo que fornece
informacdes similares sobre a conexao entre elementos do discurso. De forma que, a partir do
maior aprofundamento dos estudos sobre TAS durante a proposta de capacitacdo, novos
conceitos foram adicionados ao MC e o numero de mengdes a cada um dos conceitos aumentou,

indicando a possivel ocorréncia da Aprendizagem Significativa.

Ainda na unidade 01, o desenvolvimento do fichamento de artigos sobre intervencdes
pedagogicas baseadas na TAS foi considerado, no contexto da pesquisa, como uma atividade
importante na construcdo da concepcao da relevancia da Aprendizagem Significativa como
referencial tedrico norteador do processo de ensino e aprendizagem. Por meio das leituras e
compartilhamento das fichas, os participantes conheceram a aplicagdo da TAS associada a
diferentes estratégias e praticas pertinentes a atuacdo docente. De forma similar, por meio da
analise de um exercicio de elaboragao de resumos, Veiga-Simao e colaboradores (2015)
concluiram que ¢ interessante, por meio de uma atividade de leitura e escrita, responsabilizar o

estudante pelo seu aprendizado, contribuindo, assim, para autorregulacao da aprendizagem.
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Na unidade 02, os participantes elaboraram, no CmapTools, um MC sobre temas de Biologia,
seguindo parametros especificos de elaboracdo, ja mencionados, em relacdo aos conceitos,
palavras de ligacdo, ramificacdo, coeréncia e conteudo. A predefini¢do desses parametros foi
suficiente para promover a criagdo de MC em conformidade com os principais referenciais
teoricos sobre a ferramenta (NOVAK; GOWIN, 1996; NOVAK; CANAS, 2007). Também na
unidade 02, os participantes criaram e compartilharam salas virtuais no Google Classroom e
Edmodo. Sendo que, a apropriagdo da utiliza¢ao dessas plataformas virtuais para interacao entre
estudantes e professores interessa a pratica pedagogica (PARRA et al., 2018; PEREIRA;
DOMINGO, 2018).

O desenvolvimento de competéncias digitais foi também evidenciado na unidade 03. Visto que,
os participantes foram capazes de criar Objetos Educacionais Digitais em multiplas ferramentas
digitais. Chama atengdo o fato de que 53,3% dos participantes optou pela ferramenta mais
complexa, voltada para a criacdo de videos instrucionais de animac¢do. Nesse sentido, para
Lameira e Mascarenhas (2019) o uso desses objetos no contexto digital possibilita a interagdo
entre o conhecimento novo e o pré-existente. As autoras defendem que a apropriagao desses
objetos proporciona melhores resultados no processo educativo e que a perspectiva da
Aprendizagem Significativa ¢ relevante para concep¢do e aplicacdo desses elementos

(LAMEIRA; MASCARENHAS, 2019).

Durante a unidade 04, a Aprendizagem Significativa foi apontada de forma consistente como
um bom instrumento para a promogao da Inclusdo Pedagdgica, uma vez que ambos os conceitos
corroboram para a realizagdo de um planejamento pedagodgico voltado para aprendizagem de
cada estudante (AUSUBEL, 2000; RIOS, 2018). A inclusao pedagogica, ainda, foi um bom
conceito para a promogao de discussdes sobre a relevancia da Aprendizagem Significativa para

promocao de uma educagdo mais inclusiva.

Nesse sentido, os nossos dados corroboram também com os achados de Kaleff (2018) de que a
formacao docente para educacdo inclusiva ¢ beneficiada pelo conhecimento da Aprendizagem
Significativa. De forma similar ao observado no estudo de Koch e Bassani (2013), que
investigou a contribuicdo da formagao continuada em AVA para a pratica pedagogica e
processo de inclusdo, o estudo do tema e a troca de ideias e experiéncias entre os participantes
promoveram maior reflexdo sobre a pratica docente, o que tem potencial para influenciar
positivamente o processo educacional a medida que “o professor reflexivo analisa sua pratica,

0 que ensina, por que ensina e como ensina” (KOCH, BASSANI, 2013, p. 108).
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Nesse contexto, por meio da proposta do trabalho pratico, foi possivel averiguar que, mesmo
na modalidade remota, os participantes adquiriram as competéncias digitais necessarias para a
aplicacdo dos conhecimentos apresentados na capacitacdo em sala de aula. Em consonancia
com Bertolin e Marchi (2010), considera-se que a utiliza¢ao pedagogica das TDICs, como meio
e objeto da capacitacdo, favoreceu a aquisi¢do de competéncias digitais pelos participantes.
Também foi possivel verificar que os materiais instrucionais foram suficientes para fornecer as
competéncias necessarias para a criagdo de Objetos Educacionais Digitais e sua aplicagdo em
sala de aula. Os dados obtidos durante o GF, especialmente os relatos reunidos na primeira
categoria, indicam a aquisi¢do de conhecimentos praticos relacionados ao uso das ferramentas
digitais.

Como ferramenta de estudo, o MC foi facilmente apropriado e aplicado por parte dos
professores, e, segundo dados da apresentacdo dos trabalhos praticos e do GF, foram bem
aceitos pelos estudantes da educagdo basica. Os dados corroboram com os estudos de Miranda
Junior (2018), no qual os MCs foram aplicados em um AV A, ao longo de um ano letivo, sendo

que os participantes indicaram os MCs como uma boa ferramenta de estudo.

A promocao da criagdo e aplicagdo de salas virtuais criadas pelos participantes em AVAs
gratuitos foi uma importante contribuicdo da pesquisa. Apesar disso, dois participantes nao
conseguiram aplicar o AVA em seu contexto de atuagdo, por limitagdes inerentes a
infraestrutura e recursos. Os dados sobre a importancia e validade da aplicagdo de AVA na
educagdo basica também se respaldam nos resultados satisfatorios apresentados nos trabalhos

de Pereira e Domingo (2018) e Miranda Junior (2018).

Os dados do GF indicaram também que a formag¢do contribuiu para promover mudangas na
pratica pedagogica dos participantes a curto e médio prazo, uma vez que o GF aconteceu 3,5
meses apds o encerramento da proposta de capacitacdo. Entretanto, é interessante um
acompanhamento mais sistematico, que inclua a observagao das aulas antes e apos a formagao
sobre Aprendizagem Significativa e Tecnologias Educacionais, para melhor determinar os
desdobramentos praticos dos conhecimentos propostos. Além de ser importante também
realizar a analise da concep¢do dos estudantes da educacdo bésica acerca das atividades

propostas e desenvolvidas pelos respectivos participantes.

6.2 Segunda proposta de capacitacao

Dado o momento Unico de realizacdo da segunda proposta de capacitacdo, no contexto da

pandemia pelo novo coronavirus, quando as aulas presenciais foram suspensas e professores e
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estudantes passaram a realizar atividades de ensino e aprendizagem remotamente, a alta
demanda pela aquisi¢ao de competéncias digitais, por parte dos professores, foi evidenciada
pelo nimero expressivo de inscritos, sendo 7.745 inscrigdes, em uma semana. Apesar de
refor¢car a importancia do estudo, os dados alertam para uma necessidade de iniciativas de
formagao continuada de professores em maior escala. Entretanto, a procura dos professores por
acOes de formagao continuada, especialmente sobre o uso pedagdgico de TDICs, também foi

evidenciada em trabalhos anteriores (SOUZA et. al, 2016; CETIC, 2018).

Verificou-se a viabilidade da aplicacdo da proposta de capacitacdo totalmente a distancia. O
aproveitamento dos participantes foi satisfatorio em todas as atividades de cunho tedrico e
pratico. Sendo também possivel verificar a aquisicao de competéncias digitais pelas evidéncias
da criacdo de salas virtuais em AV As gratuitos e de Objetos Educacionais Digitais em formatos
diversos. Para Lameira e Mascarenhas (2019), a mediagdo do conhecimento com a utiliza¢ao
de Objetos Educacionais produzidos em meio digital tem potencial para promog¢do da
Aprendizagem Significativa, por sua caracteristica interativa. Entretanto, as autoras reforcam a
importancia da criagdo desses objetos considerando os conhecimentos prévios e a hierarquia
entre os conceitos (LAMEIRA; MASCARENHAS, 2019). Portanto, considera-se que a
apresentacdo da TAS, nas unidades 01 e 02, e a posterior proposta da criagdo de objetos

educacionais, nas unidades 02 e 03, ¢ uma relevante estratégia pedagogica.

A interagdo ¢ um importante principio para a andlise de atividades ndo-presenciais (DE
MARCHI; ARAUJO; STREIT, 2008). No caso do presente estudo, a interacdo foi analisada
por meio das contribui¢des e producao dos participantes nos foruns de atividade. Em ambas as
propostas de capacitacao, a interagao foi satisfatoria, visto que os participantes, além de entregar

seus trabalhos, buscaram contribuir com as producdes dos colegas, fazendo comentarios.

A adesdo aos momentos sincronos realizados por meio do chat € monitoria por videochamada
foi baixa. O momento sincrono de maior adesao foi o webnario, que contou com a presenga de
33 participantes, 75% daqueles que concluiram a formagdo. Isso pode indicar um maior
conforto em participar de um momento expositivo, em oposi¢do aos demais momentos
sincronos, que demandavam uma postura ativa por meio da apresentagdo de duvidas. Outra
hipotese € a de que os materiais instrucionais foram suficientes para realizacao das atividades,
evidenciando a importancia da qualidade do material instrucional e da existéncia de ferramentas
para comunicagdo assincrona. De fato, a qualidade dos materiais ¢ sobremaneira fundamental
para sustentacdo de cursos da modalidade EAD, conforme evidenciado pela analise de Rosalin

e colaboradores (2017).
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As mudancas feitas na etapa de refinamento em relagdo ao tempo foram suficientes para
promover uma melhor avaliagdo dos participantes em relagdo a esse indicador. Entretanto, a
breve duracdo do curso foi mencionada por diversos participantes nas questdes discursivas.
Estipula-se que a duracdo da formagao deva ser ampliada, na hipdtese de replicagdo desse
estudo. Entretanto, conforme Koch e Bassani (2013) deve ser observada a carga horéria de
trabalho dos professores, que € extensa e consiste em um obstaculo para realizacdo da formacao

continuada.

A segunda aplicagdo indicou que a proposta de capacitacdo ¢ vidvel mesmo para um publico-
alvo com menor grau de familiaridade com o AVA Moodle. Entretanto, a atuagao dos tutores
foi fundamental para o desenvolvimento das atividades, de maneira que ainda ndo ¢ possivel
determinar a eficacia da formag¢dao de maneira massiva. Corroborando com nossos achados,
Rosalin e colaboradores (2017) também citam a importancia de um didlogo constante entre
tutores e alunos. Aqui, essa interagcdo foi de fundamental importancia para o desenvolvimento

da segunda proposta de capacitacao.

Para Oliveira e Bittencourt (2020), a evasdo ¢ um dos maiores desafios a serem enfrentados na
EAD, chegando a 79% no censo da Educacdo mais recente, realizado pelo INEP. O indice de
evasdo durante a segunda proposta de capacitacdo, de 26,7%, pode ser considerado dentro da
normalidade no contexto da EAD. Entretanto, esse dado refor¢a a importancia de que essa
capacitacdo seja apresentada também durante a formagao inicial, no formato de disciplina, visto
que os desistentes informaram que o principal motivo para a evasdo foi a demanda de tempo

incompativel com outras atividades da profissao docente.

O questionario B da segunda proposta de capacitacdo evidenciou que, mesmo em um grupo
com diferentes formacgdes iniciais, com boa representatividade de regentes de diferentes
disciplinas da educacdo bésica, a TAS auxilia na compreensao do processo de aprendizagem e

de seus aspectos neurobiologicas.

6.3 Lacunas na formacao docente e desafios da pratica docente

Apesar da importancia dos conhecimentos sobre o processo de aprendizagem e Tecnologias
Educacionais, os participantes apontaram uma série de fatores que constituem barreiras na
aplicacdo desses conhecimentos na pratica docente. Portanto, ¢ interessante que a concepgao
dos professores seja considerada em medidas interventivas no campo da formacgao e pratica

docente.
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Nesse sentido, os dados da pesquisa corroboram com as evidéncias apresentadas na literatura
de que existem lacunas significativas na formacdo inicial e continuada de professores,
principalmente, referentes ao entendimento do processo de aprendizagem e do uso de TDICs
(GROSSI; LOPES; COUTO, 2014; SCHUHMACHER; ALVES FILHO; SCHUHMACHER,
2017). Sendo que, a autoavaliacdo do conhecimento prévio dos participantes indicou uma baixa
compreensdo do processo de aprendizagem, da TAS e do manuseio e aplicagdo de TDICs no

processo educacional.

Interessante destacar que os desafios enfrentados na aplicagdo pedagogica das TDICs,
evidenciados pelos questionarios e GF, relacionam-se principalmente as limita¢des na formagao
dos professores, na infraestrutura e na falta de apoio pedagdgico. Isso também foi constatado
no trabalho de Schuhmacher e colaboradores (2017). Para esses autores, a estrutura fisica
representa uma grande dificuldade no uso pedagégico das TDICs. Além disso, os autores
constataram a inexisténcia ou fragilidade das equipes técnicas de apoio & implementagdo das
TDICs no processo educacional (SCHUHMACHER; ALVES FILHO; SCHUHMACHER,
2017).

Nesse sentido, os participantes apontaram de forma recorrente para a falta de apoio por parte
da equipe pedagogica na aplicacdo pedagogica de TDICs. Em contrapartida, a motivagao tanto
de alunos como de professores ¢ aumentada pela utilizagdo do leque de ferramentas
tecnologicas, possibilitando uma interacao direta, que extrapola as quatro paredes da sala de
aula (TEIXEIRA, 2011). Desse modo, o acolhimento das tecnologias por gestores educacionais

e professores ¢ de grande importancia para o aprimoramento da aprendizagem.

Apesar da previsao do dever do poder publico em relagdo a formagao continuada de professores
pela (LDB) (Lei n.9.394/1996) (BRASIL, 2017), os participantes consideraram que faltam

oportunidades e incentivo para a sua efetiva realizagao.

Em consonancia com as conclusdes de Lupepso e Sa (2018), foi evidenciada a alta demanda
por formacao de professores voltada para a realidade da pratica docente no século XXI,
principalmente, por reconhecer, por um lado a singularidade e multiplas identidades dos
estudantes, e por outro, por considerar as particularidades e dificuldades encontradas no
contexto da rede publica de educacao no Brasil. De forma que, uma importante lacuna reportada
pelos participantes em relagdo a formagao inicial de professores reside no distanciamento entre
a teoria e a pratica pedagogica. Além disso, os participantes apontam que a formagao ainda ¢é

muito baseada em condig¢des ideais de estrutura, recursos € tempo.
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Portanto, uma importante lacuna na formagao docente ¢ a discrepancia entre a formagdo ao
longo do percurso académico como aluno de licenciatura e a realidade da pratica pedagdgica
na sala de aula com todos os seus desafios e limitagdes. Corroborando com os nossos achados,
os trabalhos de Silva (2019) e Janerine ¢ Quadros (2018) também evidenciaram o mesmo

problema.

Os participantes de ambas as propostas de capacitacdo indicaram o tempo como um fator
limitante para a uso pedagogico de TDICs. Nesse mesmo sentido, Santos Neto (2018) alerta
para intensificacao do trabalho docente em decorréncia da incorporagdao de TDICs no processo
educacional. Portanto, as a¢des de formacdo devem ser acompanhadas por mudancas nas
condi¢des de trabalho dos professores, de forma que a carga horéria de trabalho contemple

momentos para planejamento e acompanhamento de atividades desenvolvidas em meio digital.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo da TAS como referencial para construcdo das propostas de capacitagdo foi
relevante desde a selecdao do conteudo, criagdo dos materiais instrucionais, organiza¢do do AVA
até a definicdo, mediagdo e avaliacdo das atividades. De forma que, a intencionalidade
investida, durante a etapa de construgao e aplicagdo, para tornar a capacitacdo potencialmente
significativa parece ter contribuido para a boa avaliagdo dos participantes, que destacaram os
aspectos citados como pontos positivos das propostas de capacitagdo. Nesse mesmo sentido, os
participantes realizaram uma avaliac¢do satisfatoria dos indicadores de qualidade referentes as

propostas.

A construgdo e aplicacdo da primeira proposta de capacitacdo de forma semipresencial
contribuiu para caracterizacdo da aplicabilidade dos conhecimentos propostos com maior
detalhe. Nesse sentido, com base nos dados do trabalho préatico, foi possivel inferir a viabilidade
da realizacdo de atividades com base na TAS e TDICs no contexto da educagdo basica.
Entretanto, foi evidenciado que a aplicagdo pedagdgica da TAS e TDICs ¢ limitada pela

disponibilidade de uma infraestrutura escolar adequada.

De maneira geral, os participantes realizaram uma avaliagdo satisfatoria da primeira proposta.
Ainda, os participantes relataram que a capacitacdo promoveu uma reflexdo e uma mudanca

nos procedimentos de ensino.

A aplicacdo combinada de MCs e Tecnologias Educacionais na educacdo basica ¢ uma

alternativa interessante para professores e estudantes, desde que existam condi¢des de
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infraestrutura adequadas para sua implementagdo. Entretanto, na ocasido da indisponibilidade
das TDICs no contexto escolar, também ¢ interessante a elaboracdo dos MCs de maneira

analogica, conforme demonstrado durante a realiza¢do do trabalho pratico.

A realizagdo de uma segunda proposta de capacitacdo totalmente a distancia também foi
relevante, uma vez que indicou a viabilidade de propostas de capacitagdo para um grupo mais

diverso de professores, com diferentes graus de familiarizacdo com a TAS e as TDICs.

Da mesma forma, na segunda proposta de capacitacdo, os participantes realizaram uma
avaliagdo satisfatoria de todos os indicadores referentes a proposta. A avaliagdo da adequagao
do tempo para realizacao das atividades propostas também foi positiva, apesar de que a duragao

da proposta voltou a ser citada como um ponto negativo nas questdes discursivas.

Além disso, a capacitagdio promoveu uma melhora na média da autoavaliagdo dos
conhecimentos sobre o processo de aprendizagem e suas bases neurobioldgicas, indicando que
a perspectiva da TAS e das Tecnologias Educacionais tem potencial para contribuir com a

compreensdo de educadores sobre esses temas.

O trabalho fornece ainda importantes contribui¢des para o conhecimento da concepcao de
professores da educagdo basica, atuantes na rede publica de ensino, sobre lacunas na formagao
docente e desafios inerentes a sua pratica pedagodgica. Sendo que, na concepgdo dos
participantes, dentre as lacunas da formag¢ao docente destacam-se: a demanda pela inclusdo de
disciplinas que abordem o processo de aprendizagem e a aplicacdo pedagogica de TDICs na
formagao inicial e a caréncia de oportunidades e valorizagdo da formacao continuada nos planos
de carreira. J& em relacdo aos desafios inerentes a pratica docente foram destacados fatores

motivacionais, a escassez de tempo e apoio pedagogico e a infraestrutura defasada das escolas.

8 CONCLUSOES E PERSPECTIVAS

Demonstrou-se que, na concep¢ao de professores da educagao bésica participantes do presente
estudo, a realizacdo das propostas de capacitacdo sob a perspectiva da Aprendizagem
Significativa e Tecnologias Educacionais, realizadas no contexto da EAD, contribuiram para a

melhor compreensdo do processo de aprendizagem e a aquisicao de competéncias digitais.

Também a partir da anélise da concepgao dos participantes, foi indicada a validade da utilizagao
da perspectiva TAS e TDICs para capacitagcdo de professores. De forma que, as propostas de
capacitacdo foram consideradas pertinentes para a construgao de conhecimentos relevantes para

o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas. Adicionalmente, considera-se que o presente
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estudo pode contribuir para o direcionamento de agdes sistémicas, continuas e de longo prazo
para o aprimoramento da formagdo de professores sobre o processo de aprendizagem e a

incorporagao de TDICs no processo educacional.

Visto que a principal fonte de dados para a analise das propostas de capacita¢do consistiu na
concepgdo dos participantes, o estudo de outras variaveis no processo educacional ainda ¢
desejavel para entender a influéncia da TAS sobre a compreensao do processo de aprendizagem
e sobre a defini¢do de praticas e estratégias de ensino. Portanto, futuramente, ¢ interessante que
os participantes da formacdo sejam acompanhados em sua pratica pedagogica, antes e apds a
participa¢do na proposta de capacitagdo. Também ¢ interessante conhecer a concepc¢ao dos

estudantes sobre as intervencdes pedagdgicas baseadas na TAS e Tecnologias Educacionais.

Ademais, a partir do presente trabalho, sera realizada a oferta nacional de uma disciplina
optativa, na modalidade EAD, para todos mestrandos do PROFBIO e uma oferta nova oferta
curso de extensdo, também na modalidade EAD, com o intuito de ampliar o alcance da

capacitacdo sobre TAS e Tecnologias Educacionais.

Por fim, espera-se que o presente trabalho incentive a elaboracao de pesquisas e intervengoes
pedagdgicas inovadoras referenciadas na Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais. Além disso, ¢ interessante buscar compreender melhor o papel da TAS na

interlocu¢do entre Neurociéncias e Educagao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO A (PRIMEIRA CAPACITACAO)
SECAO I — PERFIL E FORMACAO

1. Sexo:

( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Nao desejo declarar

2. Indique seu curso de graduacao:
3. Indique o ano de conclusdo do seu curso de graduacao:
4. Caracteriza a instituicao em que voc€ concluiu seu curso de graduacao:

( ) Pablica Federal ( ) Privada ( ) Publica Estadual

5. Vocé cursou especializacao?

( )Sim ( )Nao

5.a. Se sim, indique o curso:

SECAO II- ATUACAO DOCENTE

1. Meu tempo de atuacdo como professor(a) € de:
2. Atualmente, atuo na(s) seguinte(s) escola(s), indique se ¢ uma escola da rede publica
ou particular:

3. Atualmente atuo em:

( ) Uma escola ( ) Duas escolas () Trés escolas ( ) Mais de trés escolas

SECAO III - VIVENCIAS E CONHECIMENTOS PREVIOS

1. Antes dessa experiéncia, vocé€ conhecia a Teoria da Aprendizagem Significativa?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

2. Indique suas vivéncias e conhecimentos prévios em relacdo a Aprendizagem
Significativa e ao uso de Tecnologias Educacionais no processo de ensino e aprendizagem?

3. Indique os principais desafios enfrentados em sua pratica docente:
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APENDICE B - QUESTIONARIO B (PRIMEIRA CAPACITACAO)
1. Classifique de 1 a 5 os seguintes indicadores de qualidade da proposta de capacitagdo,

onde 1 corresponde ao menor grau de satisfagdo e 5 ao maior.

Indicador 1 2 3 4 5

Plano de Ensino

Cumprimento dos objetivos propostos

Procedimentos de ensino

Relevancia para sua formagao

O material didatico

Clareza das orientagdes

Interacdo na sala virtual

Retorno avaliativo

O Ambiente Virtual de Aprendizagem

Relevancia das atividades para formagao

Instrumentos de avaliacdo

1.a. Se desejar, comente:

2. Vocé considera que a compreensao do processo de aprendizagem ¢ importante para formagao

docente?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

3. Vocé considera que a Teoria da Aprendizagem Significativa contribuiu para compreensao

das bases bioldgicas do processo de aprendizagem?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

4. Voce considera que o maior conhecimento sobre o processo de aprendizagem ird impactar o

seu planejamento/pratica docente no futuro?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente
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5. Vocé considera que a Teoria da Aprendizagem Significativa ¢ um bom referencial para guiar

o planejamento e a pratica docente?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

6. Classifique o seu conhecimento sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa antes do inicio

do curso:

O 02 O3 O4 ()5

7. Classifique o seu conhecimento sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa neste

momento:

Or 0Oz O3 O4 ()5

8. Se desejar, comente:



APENDICE C- QUESTIONARIO A (SEGUNDA CAPACITACAO)
SECAO I — PERFIL E FORMACAO

1. Sexo:
( ) Feminino ( ) Masculino ( ) Nao desejo declarar

2. Indique seu curso de graduacao:
3. Indique o ano de conclusao do seu curso de graduacao:

4. Caracteriza a instituigdo em que vocé concluiu seu curso de graduacao:

( ) Pablica Federal ( ) Privada ( ) Publica Estadual

5. Vocé cursou especializagao?

( )Sim ( )Nao

5.a. Se sim, indique o curso:

6. Vocé cursou Mestrado?

( )Sim ( )Nao

6.a. Se sim, indique o curso:

7. Vocé cursou doutorado?

( )Sim ( )Nao

7.a. Se sim, indique o curso:

SECAO II- ATUACAO DOCENTE

1. Meu tempo de atuacdo como professor(a) ¢ de:

2. Vocé atua em qual (is) nivel (is) de ensino?

( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) Ensino Técnico ( ) Ensino Superior
3. Vocé atua em qual (is) rede(s) de ensino?

( ) Publica ( ) Particular ( ) Publica e Particular

4. Atualmente atuo em:

( ) Uma escola ( ) Duas escolas () Trés escolas ( ) Mais de trés escolas

5. Indique o(s) nome(s) e cidades(s) da (s) escola (s) em que vocé atua no momento:

SECAO III - VIVENCIAS E CONHECIMENTOS PREVIOS

126
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1. Vocé considera que a compreensdo do processo de aprendizagem ¢ importante para formagao
docente?

2. Voce considera que o maior conhecimento sobre o processo de aprendizagem ird impactar o
seu planejamento/pratica docente no futuro?

3. Como vocé classifica seus conhecimentos atuais sobre o processo de aprendizagem?

4. Como vocé classifica seus conhecimentos atuais sobre a Teoria da Aprendizagem
Significativa?

5. Como vocé classifica seus conhecimentos atuais sobre as bases bioldgicas do processo de
aprendizagem?

6. Como vocgé classifica seus conhecimentos atuais sobre Tecnologias Educacionais?

7. Como vocé classifica a frequéncia do uso de Tecnologias Educacionais em sua pratica
docente?

8. Indique os 3 principais desafios enfrentados na aplicagcdo das Tecnologias Educacionais no
seu contexto de educacao:

() Inabilidade do professor em relagdo ao uso das ferramentas digitais

() Inabilidade dos estudantes em relacao ao uso das ferramentas digitais

() Desmotivacao/Resisténcia por parte dos estudantes

() Indisponibilidade ou inadequagdo de recursos/infraestrutura adequada no contexto escolar
() Falta de acesso dos estudantes as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao

( ) Falta de apoio pedagogico

() Excesso de estudantes por turma

9. Indique os 3 principais desafios enfrentados na pratica docente:

( ) Desmotivacao/desinteresse por parte dos alunos

( ) Limitagdo da escola quanto a equipe pedagbgica, recursos e infraestrutura.

( ) Tempo insuficiente para planejamento e execucao das aulas

() Turmas numerosas e com diversos perfis e demandas de aprendizagem

() Inclusao Pedagodgica

( ) Inovacao pedagogica

() Complexidade do conteudo

( ) Desvalorizacao do professor

10. Indique as principais lacunas em sua formac¢do como docente:
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APENDICE D- QUESTIONARIO B (SEGUNDA CAPACITACAO)
1. Para vocé, quais os pontos positivos € negativos do curso de extensao "Aprendizagem
Significativa e Tecnologias Educacionais?
2. Quais as lacunas vocé identifica na formagao inicial e continuada dos professores?

3. Voceé considera que os conhecimentos adquiridos no curso irdo provocar mudangas em
sua pratica docente e, assim, no comportamento dos estudantes? Se sim, detalhe.

4. Vocé considera que o curso de extensdo "Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais" contribuiu para sua formagao docente?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

5. Vocé considera que a Teoria da Aprendizagem Significativa ¢ um bom referencial
tedrico para o planejamento de praticas pedagdgicas inovadoras?
( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

6. Vocé considera que o maior conhecimento sobre a Teoria da Aprendizagem
Significativa ird impactar o seu planejamento/pratica docente no futuro?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

7. Vocé considera que o maior conhecimento sobre as Tecnologias Educacionais ira
impactar o seu planejamento/pratica docente no futuro?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

8. Vocé concorda que a Teoria da Aprendizagem Significativa ajuda a compreender o
processo de aprendizagem?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente

9. Vocé concorda que a Teoria da Aprendizagem Significativa ajuda a compreender as
bases bioldgicas processo de aprendizagem?

( )Sim ( )Nao ( ) Parcialmente
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10.  Avalie seus conhecimentos sobre os seguintes temas, antes e apOs a participacdo na
proposta de capacitagado:

Tema: Antes Depois
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

Teoria da
Aprendizagem
Significativa
Processo de
aprendizagem

Bases biologicas do
processo de
aprendizagem
Tecnologias
Educacionais

11. a. Avalie a frequéncia da aplicacdo de Tecnologias Educacionais em sua pratica docente,
antes do curso:

Or 0Oz O3 O4 ()5

11 .b. Avalie a frequéncia da aplicacdo de Tecnologias Educacionais em sua pratica docente,
apds o curso:

O1r Oz O3 (O)4 ()5

12. Classifique de 1 a 5 os seguintes indicadores de qualidade da proposta de capacitagdo,

onde 1 corresponde ao menor grau de satisfagdo e 5 ao maior.

Indicador 1 2 3 4 5

Plano de Ensino

Cumprimento dos objetivos propostos

Procedimentos de ensino

Relevancia para sua formagdo

O material didatico

Clareza das orientagdes

Interagdo na sala virtual

Retorno avaliativo

O Ambiente Virtual de Aprendizagem

Relevancia das atividades para formagao

Instrumentos de avaliagdao

Adequagdo da carga horaria

Ritmo do curso

Relagdo entre a carga horaria e as atividades propostas em cada

unidade
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Professores da Educacdo Basica)

(Em atendimento a Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Satde / Ministério da Saude)

Caro participante,

Gostariamos de obter o seu consentimento para sua participagdo no Projeto de Pesquisa “Novas
Prdticas e Estratégias Pedagégicas no Ambito das Instituicées de Ensino Bdsico E
Superior', que se destina a desenvolver, aplicar e avaliar agdes educativas e de pesquisa para
a promoc¢ao da melhoria do processo de ensino e aprendizagem, sob a responsabilidade das
pesquisadoras Dra. Janice Henriques da Silva Amaral e [asmin Rabelo de Queiroz. A sua
participa¢do ¢ voluntaria e se dard por meio do preenchimento de questionarios, além da
participagdo e realizacdo da atividade: Formagdo em Aprendizagem Significativa e Tecnologias
Educacionais. Caso concorde em participar, vocé ird avaliar a formacdo por meio do
preenchimento de um questiondrio. A sua participagdo no estudo implica riscos minimos,
podendo apenas causar certo desconforto. A sua vontade em participar da pesquisa sera
respeitada, sem lhe trazer qualquer prejuizo. Se vocé participar deste estudo, ird contribuir para
o desenvolvimento de praticas e estratégias educacionais mais eficazes. Se depois de consentir
a sua participacdo, vocé desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar
seu consentimento em qualquer fase do estudo, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhuma penalidade ou prejuizo para vocé. Vocé nao tera
nenhuma despesa e ndo receberd nenhuma remuneragao. Os resultados dos dados coletados
serdo analisados e poderdao ser publicados, mas a sua identidade ndo serd divulgada, sendo
guardada em sigilo. Para qualquer outra informacao, vocé podera a qualquer momento entrar
em contato com as pesquisadoras nos enderecos de e-mail: janicehs@icb.ufmg.br e
iasminrabelo@ufmg.br. Consentimento Pés—Informacao:
Eu, fui informado
sobre o que a pesquisadora pretende fazer e porque precisa da minha colaboragado, e entendi a
explicacdo. Por isso, eu concordo com a minha participacdo no projeto, sabendo que nao ha
ganho e prejuizo algum e que posso sair quando quiser. Este documento ¢ emitido em duas vias
que serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via comigo e outra com
a pesquisadora.

Endereco do responsavel pela pesquisa: Dra. Janice Henriques da Silva Amaral

Institui¢do: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Endereco: Av. Antonio Carlos, no
6627 Bloco: /N°: /Complemento: Bloco K3/ sala 319. Bairro: /CEP/Cidade: Pampulha, BH/MG
CEP: 31270-901

Telefones p/contato: (31) 3409-2813

ATENCAO: em caso de dividas éticas e para informar ocorréncias irregulares ou danosas
durante sua participacio neste estudo, dirija-se ao: Comité de Etica em pesquisa da
Universidade Federal de Minas Gerais: Av. Antonio Carlos, 6627. Unidade Administrativa II -
2° andar - Sala 2005. Campus Pampulha Belo Horizonte, MG - Brasil. Telefone: (31)3409-
4592
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Assinatura ou impressao datiloscopica do
(a) voluntario (a) ou responsavel

Nome e Assinatura do(s) responsavel(eis)
pelo estudo

Universidade Federal de Minas Gerais- Departamento de Morfologia —
Instituto de Ciéncias Biologicas (ICB/UFMQG)
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APENDICE F - RELATOS CATEGORIZADOS (PRIMEIRA CAPACITACAO)

Categoria 01: Pontos positivos: Construciao de conhecimentos praticos

P1 “/[...] ferramentas que foram oferecidas... bem praticas para aplicagdo no nosso dia-a-
dia...”

P2 “/[...] eu gostei foi de conhecer novas ferramentas, porque é dificil vocé achar ferramenta

gratuita...’

’

P3 “[...] apresentou pra gente novas ferramentas de utilizagdo e técnicas de avaliagdo...’

P4 “[..] o acréscimo dos novos métodos e das novas tecnologias foi muito bom...
principalmente a questdo do mapa conceitual...”

P5 “[...] Bom na minha experiéncia foi muito bom, porque eu ndo tinha o conhecimento dessas
ferramentas, se nado tivesse feito a disciplina, eu ndo ia saber, ia continuar tendo as minhas
aulas de outra forma...”

P6 “/...]dentro dessa parte de Aprendizagem Significativa, foi importante para adquirir mais
ferramentas de trabalhar mesmo...”

’

P7 “[...] foi bem importante... ter o conhecimento dessas novas ferramentas...’

Categoria 02: Pontos positivos: Construciao de conhecimentos tedricos

P2 “/...] no quesito da Aprendizagem Significativa, foi extremamente enriquecedor, faltava eu
dar nome para aquilo que eu ja fazia e fundamentar teoricamente o que eu ja fazia...”

P5 “/...] um ponto positivo é que (a TAS) é uma nova abordagem, tanto para nos professores
como para os alunos...”

Categoria 03: Pontos positivos: da proposta de capacitacio

P2 “/...] as atividades (a distdncia) foram muito bem divididas, né, coisa que dava para fazer
durante a semana”

’

P5 “/...] a disciplina em si, ¢ muito boa, uma proposta muito bem elaborada...’

Categoria 04: Pontos negativos: limitagoes inerentes a capacitaciao

P2 [...]Jacho que faltou tempo pra gente trabalhar mais... a gente precisava de mais tempo
presencialmente, para discussdo mesmo...”

P3 “/...] também acho que o tempo foi curto, poderia ser mais extenso em relagdo a atividade
presencial.”

’

P6 “/[...] eu tive um pouco de limitagcdo do tempo...’
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1

P7 “[...] essa questdo de tempo também acho que foi undanime...’

Categoria 05: Limitacdes inerentes a pratica docente

P3 “[..] porém quando nos nos deparamos com uma sala de aula, é uma realidade
completamente diferente, sao alunos com realidades diferentes, com condigoes diferentes, tanto
biologica quanto psicologica, e fora que ainda existe a questdo do aluno com dificuldades e

’

também com altas habilidades, entdo nos temos que saber lidar com tudo...’

Categoria 06: Limitagoes inerentes aos estudantes

P4 “/...] muitos (alunos) ndo tém acesso a internet, e é quase uma atividade de alfabetizagdo
digital...ndo sabem utilizar (o smartphone) dentro desses recursos que poderiam estar sendo
usados dentro de sala...”

Categoria 07: Limita¢oes inerentes a infraestrutura e recursos

P4 “[...Jum ponto que eu vejo como um desafio seria, a tecnologia na vida ainda dos nossos
alunos, que é dificil...”

P5 “/[...] apesar da escola onde eu trabalho ndo ter acesso a internet... ndo tem sala de
informatica, pude trabalhar com os alunos pelo celular e aqueles que eu ndo consegui
trabalhar pelo celular, eu trabalhei de forma manual....”

P6 “Minha realidade é um pouco parecida com a do participante 05, da dificuldade de acesso
a informdtica, mas, entdo, essa questdo do AVA ficou um pouco dificil de aplicar...”

P6 “/...] eu tive que adaptar a forma de fazer o mapa conceitual por uma questdo de logistica
dos computadores...”

Categoria 08: Lacunas na formacio docente

P1 “/...] “Na minha opinido falta, pelo menos faltou na minha universidade e em algumas que
eu conhego, a questdo mesmo do lidar com o publico, o professor estar pronto para fazer
apresentagoes, porque acaba que fica uma coisa muito intuitiva...”

P2 “/...]a formagdo docente nossa é de que o aluno é uma tabua rasa e que a gente vai injetar
conteudo nele, né, entdo a gente sempre chega la com o conteudo pronto... a disciplina de
Aprendizagem Significativa ela deveria estar nas disciplinas de licenciatura”

PS5 “[...] essa lacuna, ela também é provocada pelo sistema de ensino, que ndo prové pros
professores formagdo continuada, que ele ja deveria ter essa formagdo continuada desde
quando ele ja sai da universidade, isso ndo é feito...”

Categoria 09: Reflexdes e mudancas na pratica docente

P1 “/[...] foi realmente significativo, né, pra mim e pros meus alunos... porque a partir do
momento que eu dou ferramentas para que eles possam melhorar a forma de aprendizado deles,
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para que eles possam fazer melhores trabalhos, aprender de maneira diferente, fazer melhores
pesquisas, eu entendo que eu também ja posso cobrar deles isso... a gente teve a experiéncia
com o Prezi que eu dei uma aula, deixei a aula, compartilhei como eles, e depois a gente tinha
na dinamica da sequéncia, a gente teria um juri simulado, e assim, foi nitido que aqueles alunos
que realmente observaram, que fizeram o uso da ferramenta que eu dei pra eles, que eles se
sairam muito melhor, que eles conseguiram fixar mais o conteudo, que eles conseguiram
trabalhar melhor o conteudo e fizeram otimas observagoes, né, entdo eu vi que somou muito
no meu trabalho.”

P3 “/...] (A disciplina) permitiu que eu complementasse as minhas aulas... e permitiu que eu
tivesse uma nova visdo dos meus alunos, porque eu sempre acreditei que ele ja eram
informatizados, e quando eu comecei aplicar algumas atividades, eu percebi que era muito
pelo contrario, alguns ndao sabiam, sequer, ligar direito um computador, ndo tinham e-mail, as
vezes os que tinham e-mail era so para usar para o facebook, mas eles nao tinham qualquer
nogdo de como manipular direito a ferramenta... Uma outra coisa também que eu notei, que
foi bem positiva para os meus alunos, é que eles inauguraram uma sala de informdtica.... que
estava bem equipada, porém ndo era utilizada para atividades pedagogicas.... entdo isso deu
a eles, uma nova visdo da questdo da informatiza¢do.”

P4 “/...] eu acreditava né que os meus alunos tinham sim, esse dominio sobre a tecnologia,
mas eu vi que ndo...”"’

P5 “/...] nos ndo temos essa abordagem dentro da sala de aula no ensino publico, é uma nova
abordagem...”

P5 “[..] passando isso (levantamento de conhecimentos prévios) para a ferramenta da
Aprendizagem Significativa, ficou muito melhor e muito mais dinamico, tanto para mim, quanto
para os alunos... antes eu ndo sabia, agora eu tenho essa ferramenta, melhorou sim, muito,
para quem ndo tinha nada, aumentou 100%. Entdo, foi e tem sido uma experiéncia muito
boa...”

P6 “/...] E ai, na questdo do mapa conceitual, que é o que eu uso mais, entdo é, eu peguei, pedi
eles para fazerem os mapas, dava matéria e pedia para fazer o mapa conceitual e depois eu
usei de forma pedagogica como um auxilio na hora da prova, entdo, foi uma coisa que deu
muito certo, assim, porque eles se dedicaram para fazer, o mapa, e viram que eles mesmos
conseguiam ver a viabilidade desse mapa conceitual e comegaram a absorver isso para o dia-
a-dia deles, mesmo que fosse a mao assim.”

P7 “[...] o uso do mapa conceitual, isso foi muito importante pra mim e eu tenho usado desde
entdo né que a gente encerrou a disciplina... percebo que tem surtido um efeito bem positivo
nas minhas aulas... relatos de alguns alunos que vem falar comigo, é de que é mais facil de
entender,.. que dessa forma eles conseguiram, por exemplo, estudar e associar uma coisa com
aoutra...”

P8 “/...] Entdo, isso me fez observar algumas coisas, me fez observar algumas lacunas que
talvez eu estivesse deixando, com relagdo a esse uso de tecnologias em sala de aula de forma
mais efetiva. Entdo eu acho que acrescentou bastante...”
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APENDICE G — TUTOTIAL CMAPTOOLS

2. Faga o seu cadastro:

EmapTools Downloads

-

s ' 2

“Targaeos

P

1. Va em arquivo, depois em Novo Cmap, apare
nova tela.

an Nova Tela

5. A opgao “Estilos” permite que vocé personali
mapa:

¥ Sem nome oo Estic

PASSO A PASSO PARA A NSTALACRD G os s e

CIRCILADS £11 VERDE NS MAGENS)

1. Entre no site: hitp

%ihme

. Apds a submis

CmapTools Downloads
Latest version: 6.03

Your downi

System Requirer

Prenatalstion Summary
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]
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APENDICE H — TUTORIAL GOOGLE CLASSROOM

Google
sala de
aula

pem—

= GoogleSala de Aula

8°%ano D
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USE O MENU PARA THVEGHR ENTRE AS

Comunique-se com sua turma aqui PARA. AVIS T DISCISSOTS
[ Crin aprogrameimisss
Responds

(R EPS RN [ ATNDAES RDICIONE  TITULO, INSTRUGDES, ANEXOS D%FINH NOTAS,
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APENDICE I - APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E ASPECTOS
NEUROBIOLOGICOS DA APRENDIZAGEM E MEMORIA

1

\ O que sabemos
sobre as bases

biolégicas do
processo de
aprendizagem?

Nosso
comportamento é
resultado da
atividade de
diversos

APRE

depende da
formacgao e
consolidacédo de
SINAPSES entre
células nervosas.

A nossa ATENCAO é direcionada para
aquilo que julgamos relevante e
SIGNIFICATIVO

MEMORIA DE LONGA DURAGAQ s

Os registros da memoaria de longa
durac@o se formam pela repeti¢ao,
elaboragéo e consolidagdo. Esses
registros podem ser fortes ou fracos.

A consolidagédo da r em se
faz durante o e depende do

Cosenza & Guerra, 2011

o4

MEMORIA
APRENDIZAGEM e

Persisténcia dessa

Processo de aquisicdo de aprendizagem de uma

informag&o. forma que pode ser

evidenciada posteriormente.

4

O nosso SISTEMA
NERVOSO tem uma
enorme PLASTICIDADE,
ou seja, a capacidade de
fazer e desfazer ligagdes
entre células.

Cosenza & Guerra, 2011

A é influenciada por
preferéncias pessoais, experiéncias
anteriores, necessidades e estado
emocional.

MEMORIA DE TRABALHO

A meméria de trabalho é uma
'? memodria transitéria, na qual sdo
? armazenados e processadas
- informacdes pertimentes ao
: desempenho de uma tarefa. Permite

a ativagdo de registros da memdria
de longa duragéo.

A APRENDIZAGEM E EFICAZ QUANDO:

Considera como o cérebro aprende

Usa diferentes canais de acesso ao
cérebro e processamento da
informagéo.
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PERCEBEU A SEMELHANCA COM A TEORIA '
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA?

« Préaticas e materiais potencialmente significativos capturam a A TEOR'A DA APRE N DlZAG EM
. :t::‘:ri:;ria de trabalho recruta os conhecimentos prévios SIG N I FICATIVA PE RM ITE: QU E 0
PLANEJAMENTO DE PRATICAS

pertinentes para o novo aprendizado/tarefa;

. Esfes novos conhecimentos s&o ar-mazenados em circuitos neuronais PE DAGOG ICAS QUE CONSIDERAM A
pré-existentes, em um processo hipocampo dependente; FO RMA DE FUNCIONAMENTO DO

« O correspondente biolégico das conexdes entre os conceitos é a Z
formacéo e o fortalecimento de sinapses entre neurénios, possivel C E R E B Ro .

pela plasticidade neuronal. / '
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APENDICE J - RELATOS CATEGORIZADOS (SEGUNDA CAPACITACAO)

Categoria 01: Pontos positivos: Construciao de conhecimentos praticos

P’1 “/...] possibilidade para aprender sobre as ferramentas disponiveis e de facil acesso...”

P2 “[...] Conhecimento de muitas ferramentas e metodologias prdticas, com instrugoes
explicitas de como utilizar... Aprendi muitas técnicas e ferramentas capazes de tornar a pratica

1

docente muito mais eficiente e as aulas mais atrativas...’

P’3 “[...] Aprender novas ferramentas para serem utilizadas em sala de aula.... Com as novas

’

ferramentas as aulas ficardo mais interessantes.’

P°6 “/...] disponibilizag¢dao/divulgagdo de varias ferramentas digitais que auxiliam o professor

)

em sua pratica...’

P’8 “/[...] apresentagdo de varias ferramentas que antes desconhecia e que podem ser muito
uteis na pratica pedagogica...”

P’9 “[...] Possibilidade de enriquecimento na pratica pedagogica através de diversas

1

plataformas tecnologicas educacionais...’
P’10 “/...] Além disso me foram oferecidos diversos novos recursos, de aplicag¢do viavel.”

P’16 “/...] O curso apresentou diversas plataformas superinteressantes para o uso no dia-a-
dia escolar e trouxe junto as indica¢oes a maneira de utilizar cada plataforma, o que facilitou

bastante o processo.”

P’18 “/...] Conhecer ferramentas e plataformas que poderdo me ajudar na elaboragdo de

atividades educacionais.”
P’19 “/...] Experienciei, um pouco, ferramentas tecnologicas que ndo conhecia. Foi otimo!”

P22 “[...] possibilidade de apresentar aos professores ferramentas que vao melhorar a pratica

de ensino...”

P25 “/...] conhecer novas ferramentas pedagogicas tanto as oferecidas pelo curso, quanto as

’

compartilhadas entre os participantes...’

P’30 “/...] possibilitou a aprendizagem sobre algumas ferramentas tecnologicas que eu

desconhecia...”
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P’32 “/...] destaco a oportunidade de conhecer tecnologias que, se antes vistas, ndo haviam

sido percebidas como ferramentas aplicaveis a sala de aula na escola publica onde atuo...”

P39 “/...] eu ndo conhecia praticamente nenhuma daquelas ferramentas de aulas e programas

1

para aulas diferenciadas e bem mais dindmicas...’

P40 “/...] abertura da minha visdo e conhecimento, muitas tecnologias que foram

’

apresentadas eu nunca tinha ouvido falar ou tido contato antes. Foi muito enriquecedor.’
P’41 “/...] conhecimento de novos recursos tecnologicos...”

P’44 “[...] Diversas tecnologias apresentadas ao longo do curso simples e acessiveis aos

1

alunos.’

Categoria 02: Pontos positivos: Construciao de conhecimentos tedricos

P’1 “/...] conhecimento da teoria sobre aprendizagem.”

P2 “[...] A propria teoria da aprendizagem significativa, na qual eu ndo conhecia muito bem,

’

me fez enxergar varios pontos importantes da relagdo professor-aluno.’

’

P’8 “[...] A apresentagdo de novos conceitos e consolidagdo deles...’

P’9 “/[...] discussdo sobre a abordagem da aprendizagem significativa que contribui muito

)

para avaliagdo de nossa metodologia de ensino e o conhecimento do aluno...’

P’10 “/...] embasamento tedrico que complementa nossa formagdo e ajuda em nossa atuagao...
Ja havia lido uso de conceitos similares a aprendizagem significativa, utilizando de algumas

formas nas minhas aulas, agora possuo um embasamento teorico maior.”

P16 “/...] A forma como os conteudos tedricos foram apresentados foi bem dindmica,

deixando o processo de aprendizagem mais facil.”

P’17 “[...] Conhecer o processo de aprendizagem, as bases biologicas desse processo e
metodologias e ferramentas digitais que promovam a aprendizagem significativa é de extrema

relevancia para a formagdo docente.”

P19 “/...] Contribuiu para aquisi¢do de conhecimento novos, entendi um pouco sobre a teoria

’

da aprendizagem significativa e despertou a vontade de ler mais sobre esse assunto....’

P25 “/...] conhecer melhor sobre aprendizagem significativa...”
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’

P39 “/...] conhecer novas formas de aprendizagem...’

P’41 “/...] entender como se da o processo de aprendizagem significativa e suas implica¢oes

’

na pratica docente...’

Categoria 03: Pontos positivos: da proposta de capacitacio

1

P°2 “/[...] O curso ¢ bom. Bem estruturado e os materiais sao bem elaborados...’

P’4 “[...] O curso traz novidades, nos atualizando no universo educacional digital. Me fez
produzir materiais que eu ndo imaginava ser capaz... Eu gostei muito do curso. Vocés estdo
auxiliando na formacgdo de varios profissionais, portanto, influenciando positivamente na

’

educagdo de diversos estudantes. Adorei a oportunidade de produzir materiais digitais.’

’

P’5 “[...] Adorei o curso, toda a equipe esta de parabéns e sdo prestativos...’
P°6 “/...] videochamada para tirar duvidas....”

P’7 “[...] todo o conteudo foi inovador e relevante, tanto a teoria acerca da aprendizagem

1]

significativa quanto as propostas de usos dos recursos tecnologicos apresentados....’

)

P’8 “[...] A promogdo de interagdo entre os participantes também é bastante interessante...’

P’9 “/...] oportunidade de relacionamentos e troca de experiéncias diversas com outros
educadores; apoio e o orientagdo das tarefas.... As atividades atribuidas para desenvolvermos
foram desafiadoras ao mesmo tempo que exigiram um bom tempo de dedicacdo para

’

aprender.’

’

P’10 “/...] Materiais diversos e de uso intuitivo. Os recursos apresentados sdo fantasticos...’

P’11 “/...] abertura e nivel de compreensdo da equipe tanto quanto ao curso em si quanto as
limitagoes de alguns participantes... achei muito pertinente as demonstragoes e solugoes de
duvidas durante as videochamadas... pude acompanhar a tutora e os demais participantes em

’

uma interagdo bastante produtiva.’

P’12 “/...] Os positivos sdo as/os tutoras/es.... Os textos, os artigos e as perguntas, que Sdo

’

bem pensadas e nos exigem reflexdo do cotidiano docente.’

P’13 ‘/[...] a tematica é excelente, a estrutura do curso também , a equipe do curso é excelente

e atenciosa , muito tranquilo para sanar as duvidas e receber as orientagoes , um ponto muito
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alto foi poder receber a orientagdo online como eu ndo utilizava essas ferramentas fica dificil

de fazer todas as atividades somente com os tutorais...”

P’14 “/...] as temdticas propostas, a interagdo com os outros colegas de grupo, o retorno do

)

tutor, possibilidade de conhecer novas possibilidades...’

’

P’15 /...] O curso é muito dindmico, bem objetivo e pratico...’

P’19 “/...] Observei trabalhos interessantes feitos pelos colegas, além de relatos de atividades

’

excelentes...’

P°20 “/...] O curso foi muito bem organizado, com auxilio constante dos voluntarios em caso
de dificuldade ou qualquer duvida... oferece uma grande oportunidade de profissionais de
diferentes dreas da educagdo trocarem ideias sobre seus conhecimentos e praticas sobre a

aprendizagem e o uso de tecnologias em suas atividades.”

’

P21 “/...] acompanhamento das tutoras e relevancia dos estudos.’

P°22 “[..] as atividades que ajudaram a construir ideias em conjunto com os demais

’

cursistas.’

P°23 “ Os pontos positivos sdo varios, muita tecnologia nova que eu ndo conhecia, muitas
formas para pensar em uma aula realmente inclusiva, de acordo com o olhar da crianga e do

jovem que ja sdo, por natureza, ligados as tecnologias digitais.”

P’24 “Os conteudos sdo muito bem planejados, os tutoriais ajudam muito, as ferramentas

’

sugeridas sdo muito boas e a tutoria funciona muito bem.’

P25 “/[...] material disponibilizado muito bom, plataforma de estudos e interagdo muito boa,

tutoria acessivel e disponivel sempre...”

P°26 “Achei o curso bem positivo. Conteudo de leitura bem escolhido, aprendi muito nesse

)

curso, tanto do pondo de vista conceitual quanto tecnologico...’
P27 “Excelentes temas propostos, Professores participativos e qualificados.”

P°28 “/...] Materiais disponiveis com uma excelente qualidade; O retorno as duvidas com

1

muita pontualidade; recursos disponiveis acessiveis ao uso...’

P°29 “/...] a temdtica extremamente pertinente, a proposta de ensino de qualidade e para a
vida, um ensino contextualizado para os estudantes e com perspectivas e aplica¢do do

conhecimento em sua vida prdtica e didaria; outro ponto positivo ¢ a praticidade inerente a
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cursos EAD e ainda a esquematizagdo em modulos e atividades de tal forma que podem ser
realizados pontualmente e com datas de encerramento para que todos sejam realmente

’

praticados pelos participantes...’

P’31 “Gostei muito do curso, muito bem estruturado e organizado. Atendeu bem minhas

’

expectativas...’

P’32 “Considero muito positiva a escolha da temadtica, bem como a maneira de trata-la,

possibilitando a nos, alunos vivenciarmos a aprendizagem significativa...”

P’33 “/...] O uso da tecnologia para a aprendizagem significativa, o tempo para concluir as

’

atividades...’

P’34 “[...] O ambiente virtual é bem rico, intuitivo e organizado. As ferramentas digitais
apresentadas sao bem interessantes e diversificadas. O suporte do tutor é excelente. Separa¢do
da turma em pequenas turmas, isso foi essencial para uma melhor interatividade.... A

’

interatividade do curso aconteceu, tanto nos debates, quanto nas atividades.’

P’35 “/...] boas experiéncias e ideias para o trabalho nessa época de isolamento social.”

’

P’36 “/...] Ndo tenho palavras para descrever o quanto eu amei esse curso...’

P’37 “[...] O curso é muito bom e me esclareceu muito a respeito das tecnologias

educacionais... (Sobre a tutoria) Sempre muito paciente e atenciosa. Além, de muito

’

conhecimento a respeito.’

P38 “[...] ainteratividade, a agilidade dos tutores em auxiliar os participantes e como o curso

’

foi estruturado... os profissionais envolvidos sdo muito atenciosos e capacitados.’
P’41 “/...] troca de experiéncias com demais colegas.”
P’42 “/...] videoaulas™

P’43 “/...] Achei o tema pertinente ao contexto que vivemos... pelo contexto de distanciamento

)

acredito que teremos que ensinar aos estudantes que Internet, Smartphone e computadores ...’
P’44 “/...] qualidade do material de apoio.”

Categoria 04: Pontos negativos: limitagoes inerentes a capacitaciao

P2 “[...] Impossibilidade de adiantar as etapas para aliviar os dias seguintes.”



144

)

P’3 “[....] Pouco tempo de duragdo do curso.’

P’5 “[...] Apesar de achar que o curso conseguiu concluir o seu objetivo, acho que deveria

durar mais.”

’

P’6 “/...] material teorico é muito resumido...’

’

P’7 “[...] O prazo foi muito corrido...’

]

P’8 “/...] flexibilizagdo de prazos...’

’

P’9 “[...] Tempo para desenvolvimento de algumas atividades que sdo mais trabalhosas...."
P’10 “/...] os tutoriais disponibilizados sdo, em alguns casos, incompletos e confusos.”

P’11 “/...] para quem ndo tem familiaridade com ferramentas digitais e tem outras ocupagoes
diversas, o tempo disponivel par conhecer todas as ferramentas sugeridas e realizar as

’

atividades é apertado.’

P’12 “[...] O prazo curto foi negativo para a entrega das atividades diante do universo de
novas tecnologias educacionais apresentadas, em especial na 3° unidade, para que sejam

’

exploradas e nos aventurarmos na adaptagdo das ferramentas para a disciplina....’

P’13 “/...] O conteudo da unidade 3 poderia ser dividido em duas unidades, o que facilitaria
para quem tem mais dificuldade aprender sobre as ferramentas mais complexas através das

1

monitorias online....’
P’14 “/...] Alguns tutoriais contribuem muito pouco para a realizag¢do da tarefa.”
P’15 “/...] Poderia ter um pouco mais da fisiologia da aprendizagem.”

P’16 “/...] Algumas unidades apresentaram muitos conteudos e muitas atividades, portanto o

)

prazo para a realizagdo deveria ser maior.’

P’19 “/...] Acho que o tempo do curso foi curto, queria ter mais tempo com as ferramentas

disponiveis durante o curso.”

P°20 “/...] O unico ponto negativo pra mim, foi a falta de um horario estabelecido para a
interagdo com os colegas, o que dificultou um pouco a troca de experiéncias, pois nem todos

’

participaram.’

P°21 “/...] muito conteudo em pouco tempo, talvez distribuir em mais uma ou duas semanas

para melhorar as discussoes....”
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’

P22 “/...] acredito que seria interessante debater outros conceitos de aprendizagem...’

P°23 “/[...] o curso foi muito corrido, muito conteudo para pesquisar e pouco tempo para

’

aprender a fundo sobre cada um.’

’

P°26 “/...] Achei a carga densa para a semana... Principalmente a terceira unidade...’

P27 “Muito rapido o curso, os temas sdo excelentes, mas dificeis para se aprofundar em pouco

)

tempo.’

P°28 “/...] Eu ndo consegui acompanhar todas as construgoes feitas pelos meus colegas de
curso. Foram materiais ricos que eu gostaria de poder ler com mais tempo. Seria importante

0 acesso a esses materiais mesmo com o fechamento das etapas de estudos propostas.”

’

P29 “/...] impossibilidade de estar nos chats nos hordrios marcados...’

P30 “/...] se fosse em horario de trabalho normal, ndo sei se daria conta de acompanhar, pois

as atividades pedidas demandam um pouco mais de tempo do que o sugerido...”
P33 “/...] Achei alguns tutoriais muito frageis.”

P34 “[...] Alguns tutoriais de como usar algumas ferramentas poderiam conter mais detalhes

)

ou serem feitos em breves videos, o que facilita....’

)

P’35 “/...] pouco tempo.’

1

P37 “/...] O unico ponto negativo foi mesmo o tempo.’

P’38 “/...] O unico ponto negativo que encontrei foi na primeira atividade, pois acharia melhor

se ja tivessem disponibilizado sugestoes de artigos para que pudéssemos fazer o resumo...”

P’43 “/[...] Tive dificuldades com alguns conteudos, mas fui bem orientada pela minha

’

tutora...’

Categoria 05: Limitacdes inerentes a pratica docente

P’12 “/...] Necessidade de reformulagdo do plano de carreira para que o retorno monetario

’

de capacitagoes seja em menor tempo...’

P’13 “/...] ,falta de tempo de alguns profissionais que trabalham em mais de um turno e ndo

’

conseguem dispensa para se capacitar .’
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P’14 “/...] (falta de) pedagogos e/ou coordenadores pedagogicos que facam os professores
pensarem sobre o seu fazer didrio em sala, conhecer os aspectos importantes das deficiéncias
de acordo com as pessoas com deficiéncia chegam na escola, principalmente entendendo e
conhecendo como eles aprendem, tempo de estudo semanal para produgdo de material e

’

planejamento eficiente.’

P’19 “/...] Infelizmente, nds professores possuimos pouco tempo para planejamento e para

’

cursos. Temos que trabalhar muitas horas para receber um salario adequado...’

1

P23 “/...] (inovagdes) infelizmente ndo sao inseridas por comodismo ou falta de tempo.’

P°26 “/...] No Brasil o professor se torna também um militante de direitos, talvez o tempo
desprendido para correr atras de direitos badsicos nos deixa distante dessas estratégias de

aprendizagem de forma consciente no cotidiano.”

P°28 “/...] as duplas jornadas e as dificuldades que emanam desse trabalho impedem esse

)

processo de formagdo...’

)

P’30 “Estimulo a formagdo, por parte da gestdo.’

P’31 “/...] dificuldade é encontrar tempo e disposi¢do para se dedicar a cursos e estudos
complementares, pois geralmente professores acumulam muito trabalho para ter uma renda

digna.’

’

P’32 “Vejo como grande lacuna a falta de tempo remunerado para a formagdo.’

P’34 “/...] O escasso tempo livre do professor ndo é suficiente para essa atualizagdo. E, mais
ainda, em institui¢oes publicas ndo ha o fornecimento de cursos para essas atualizagoes, os
professores tem que investir na sua_forma¢do ou contar com colaboragdes como esse curso que

’

vocés disponibilizaram de forma gratuita.’

P’38 “/...] E em relagdo a formagdo continuada, considero que ha uma falta de incentivo por

parte das secretarias de educagdo e falta de motivagdo por parte dos profissionais.”

)

P’42 “(Falta de) Incentivo e cursos de formagdo promovidos pela escola ou rede.’

P’43 “/...] a sobrecarga de trabalho dos professores, remuneragdo incompativel com uma
formagdo de qualidade desestimulam o profissional da educagdo. Por ultimo, acredito que a
aplicabilidade de novos conhecimentos na escola sempre é mal vista por colegas de trabalho,

’

digo da minha experiéncia docente, o que desestimula ainda mais uma formagao diferenciada.’
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Categoria 06: Limitagdes inerentes aos estudantes

P’13 “Falta de investimento e interesse dos orgdos publicos na capacitag¢do dos professores
em cursos que realmente sdo importantes para sua formagdo e pratica em sala de aula. Maior

)

divulgacdo desses cursos nas escolas publicas...’
P’34 “/...] Os alunos sdo muito dificeis de agradar, principalmente, na disciplina que leciono.”

Categoria 07: Limita¢oes inerentes a infraestrutura e recursos

P’5 “[...] devido aos baixos salarios, os mesmos (professores) ndo tem tempo e nem condi¢do
financeira de pagar curso de pos-graduagdo para se atualizarem. As institui¢oes onde
trabalham, ndo oferecem nenhum tipo de curso para esse professor transformar as suas aulas,

em aulas atrativas e significativas.”

P°6 “/...] falta de estrutura das escolas; das politicas de educagdo; da total desorganizagdo e

’

falta de planejamento dos gestores; dos embates entre alunos e professores, entre outros.’
P9 “/...] aplicagdo de tecnologias em muitas escolas de ensino publico no pais...”

P18 “/...] As escolas ndo disponibilizam computadores. E a internet é outro fator

dificultador.”

P’33 “/...] Mesmo que sejam timidas por falta de estrutura, nos que diz respeito ao aparato
tecnologica disponivel para os alunos em uma das escolas em que trabalho, na outra escola

’

serd possivel sim aplicar os conhecimentos que obtive, pois a escola possui uma boa estrutura.’
P’35 “Falta de investimento por parte do poder publico.”

P37 “/[...] apesar de ndo dispor de muitos recursos e ferramentas na escola e ndo poder utilizar
como forma de avalia¢do e sim como complemento porque muitos no Estado ndo tem acesso a

’

internet e computador, notebook ou mesmo celular e ndo seria justo exigir tarefas online...’

Categoria 08: Lacunas na formacio docente

P’1 “/[...] falta de motivagdo dos colegas professores para a inciativa em buscar por formagdo

’

continuada...’

’

P2 “[...] Baixo conhecimento tecnologico, dificultando o uso de muitas tecnologias.’
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’

P’3 “Exemplos praticos e concretos para serem trabalhados em sala de aula.’

P’4 “Trabalhar com alunos de inclusdo de forma eficaz... Como lecionar visando uma

’

aprendizagem significativa...’

’

P’6 “/...] desafios reais da sala de aula e da estrutura das escolas...’

P’7 “Na formagao inicial falta um melhor embasamento entre as teorias e a pratica de sala de
aula. Em relagdo a formagdo continuada, penso que precisamos ter mais acesso a esses

conhecimentos sobre os novos recursos tecnologicos, como os apresentados aqui.”

’

P’8 “/...] Pouco preparo do futuro docente na universidade, pragmaticamente falando....’

P’9 “/...] Vejo lacunas na defasagem que existe entre a formacgdo do professor e sua atuagdo
no processo educacional. Entdo me parece que ha grandes distanciamentos entre o que
aprendemos, o que devemos ensinar e como somos cobrados e avaliados pela gestdo

educacional.”

P’10 “/...] polarizagdo entre um modelo ortodoxo ultrapassado, de memoriza¢do mecanica e
hierarquica, contrastando com modelos utopicos de educagao libertaria e didaticas fantasticas
que ndo correspondem com as condigoes que encontramos no nosso pais, desde recursos fisicos
até treinamento académico.... Precisamos de mais aulas praticas também, achei minha

formagdo muito focada em aulas teoricas expositivas.”

P’11 “Conhecimento das bases e processos da aprendizagem significativa e tecnologias

’

digitais; conhecimento (no minimo basico) das neurociéncias.’

P’12 “/...] distancia entre prdtica da teoria da sala de aula... residéncia pedagogica... ciéncia

>

da aprendizagem... LIBRAS e Educagdo Especial com formagdo pratica e didatica....’

P’14 “[...] Conhecimento cientifico aprofundado sobre metodologias e formas de aprender
(neurociéncia), formacdo e amadurecimento emocional e psicologico para lidar com a

’

diversidade da sala de aula, orientagdo metodologica diaria de qualidade...’

’

P’15 “/...] Um pouco de aprofundamento na teoria da Aprendizagem Significativa...’

P’16 “Falta na formagdo dos professores cursos, como esses, que levem em considera¢do o

atual cenario da educacdo.”

)

P’17 “Necessidade de um trabalho de reflexdo e critica sobre a propria prdtica.’



149

P’19 “/...] falta estudar como os alunos aprendem, e que ¢ fundamental aliar o planejamento
embasado em teorias de aprendizagem e com isso utilizar vdrias metodologias que

’

proporcionam modos diferentes de ensinar.’

P20 “/...] conhecimento de aspectos biologicos da aprendizagem tem levado a mais erros que

’

acertos, pois cria-se uma generalizagdo das formas de aprender dos alunos.’

P°21 “Inclusdo (social, de deficientes, digital); processo ensino-aprendizagem, didadtica;

metodologia cientifica e prdtica pedagogica.”

’

P22 “/...] usos de tecnologia no ensino aplicadas com teorias eficientes.’
P24 “O mais dificil é comegar e quebrar a barreira para utilizar as ferramentas (digitais).”

P’25 “Pouca instrug¢do a respeito da pratica, pouco conhecimento a respeito de inclusdo
pedagogica e falta de disciplinas voltadas para uso de ferramentas pedagogicas,

principalmente as tecnologicas.”

P°26 “As lacunas estdo justamente nas questoes levantadas no curso. Ndo entendemos o
psicologico cognitivo do aluno, ou pelo menos ndo trocamos esse tipo de informagdo na nossa
formacgdo... Aprendemos as vertentes pedagogicas em sua epistemologia, mas ndo aplicamos

de forma fenomenologica e nem experimentamos modelos de aprendizagens...”

P°28 “/...]Precisamos, urgentemente, centralizar os nossos professores, principalmente os

’

efetivos nos cargos publicados, que a aprendizagem significativa mobiliza os nossos alunos...’

P29 “/...] falta de disciplinas relacionadas a reflexdo e aplicag¢do da Teoria de Aprendizagem

’

Significativa nas escolas atuais, ainda muito pouco difundida e vivenciada.’

P’31 “/...Jos proprios professores do curso de graduagdo ndo tém preparo para promover um

ensino significativo, muitos ndo tém experiéncia na educagdo bdasica...”

P’33 “Pouco conhecimento da realidade de sala de aula, de escola publica, por parte dos

)

formadores, as vezes o que ensinam, infelizmente é impossivel de serem realizadas.’

P’34 “[..] conhecimento de tecnologias educacionais, no curso de complementagdo
pedagogica que fiz ndo teve nenhuma disciplina ou topico direcionado para isso. Na formagdo

continuada também em relacdo a atualizacdo dessas ferramentas...”

>

P38 “/...] percebo um distanciamento muito grande em relagdo a teoria e pratica...’
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P’40 “/...] Temos bastante teoria nos cursos, mas, mesmo com oS estdgios, ndo temos tanto

contato com a realidade pratica.”.

P’41 “O uso das tecnologias, praticas inclusivas e o processo de ensino-aprendizagem sdo

grandes lacunas na formagdo de professores.”

P’43 “[...] Muitas instituicoes acreditam que o que funcionou no passado, vai funcionar
eternamente. Porém, os estudantes mudaram, as formas de ensinar e aprender também.

Acredito que a creng¢a que uma unica forma de ensinar seja uma das lacunas...”
P’44 “Conhecimento das boas praticas de outros professores.”

Categoria 09: Reflexdes e mudancas na pratica docente

P’1 “/[...]Buscarei usa-los para melhorar minha pratica e tentarei ser uma multiplicadora na

escola em que trabalho junto a meus colegas”

P’4 “[...] Além disso, ajudou a tirar a ideia da tecnologia como um "bicho de sete cabegas...
Penso em mostrar aos meus estudantes as possibilidades de ferramentas existentes para
auxiliar em seus estudos, memorizagdo e aprendizagem. Eles poderdo criar mapas mentais,
produzir videos e compartilhar suas producoes em salas de aulas virtuais. Criei turmas no
Google sala de aula devido a quarentena, mas, com os ensinamentos do curso, percebi que
posso manter as turmas mesmo quando as aulas presenciais retornarem. E mais uma facilidade

)

na hora de ensinar.’

P’5 “/...] ndo tinha muito conhecimento das ferramentas digitais e achava que era muito dificil
trabalhar com essas ferramentas, através do curso pude verificar que eu estava errada....
Aprendi muitas coisas e com certeza, as minhas aulas serdo mais atrativas e aprendizagem dos

’

meus alunos mais significativas...’

P’6 “[...] O curso me despertou uma vontade de me apropriar de novas tecnologias que
auxiliam a educag¢do, algo extremamente necessdrio... me auxiliara em varios projetos

’

futuros...’

P’7 “[...] por causa do entendimento do conceito de aprendizagem significativa, vou buscar
relacionar mais o novo conteudo ao que o aluno ja sabe. Em relag¢do aos recursos irei aplica-

los em sala de aula, o maximo possivel...”

’

P’8 “ [...] buscarei utilizar muito do que foi apreendido...’
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P’9 “/[...] Achei também muito importante as leituras e discussoes quanto a aprendizagem
significativa, pretendo ser mais atento e procurar valorizar mais o conhecimento prévio do
aluno que possa contribuir para sua aprendizagem. Acho que as ferramentas apresentadas
poderiam contribuir para tornar os trabalhos em grupo mais desafiadores e com apresentagoes

’

melhores...’

P’11 “/...] tornardo meu trabalho de produgdo de materiais mais praticos, elaborados, melhor
apresentdveis, interativos e pautados na aprendizagem significativa. Tudo isso, certamente

)

trard retorno quanto a participagdo e melhoria de desempenho dos estudantes.’

P’12 “[...]o universo que vocés me jogaram ndo tem como sair mais e daqui pra frente e tem
muita coisa a ser aprendida nessa vida de professora.... é daqui para frente e tem muita coisa
para ser aprendida e praticada. As Tecnologias e Aprendizagem Significativa serdo o plano de
fundo da Sociologia. Sem condic¢oes de detalhar porque ideias e planos borbulha na minha
mente a cada instante e o processo é lento. Preciso refletir e reorganizar as inumeras ideias,
praticas e propostas neste momento. Puxa que sorte a minha de estar fazendo esse curso: existe
uma professora antes e uma depois do que me proporcionaram!! Muito Obrigada por tudo e

que sigam com este trabalho tdo revigorante!”

P’13 “/[...] Estou me sentindo como uma crianca que esta aprendendo a usar as novas
tecnologias, ja estou cheia de ideias para colocar em pratica o que estou aprendendo. Tenho
certeza que meus alunos vao gostar das novidades e dos desafios que irei propor a eles em sala
de aula, também sei que teremos uma troca muito legal pois muitos deles tem uma facilidade
muito grande com as novas tecnologias e vao me ajudar a melhorar a minha pratica e vdao

realizar trabalhos incriveis .”

P’14 “/[...] principalmente tratando-se das tecnologias da aprendizagem, foram sugestoes

muito interessantes que contribuiram muito para pensar novas metodologias.”

P’16 “/...] O curso me permitiu conhecer diversas plataformas e de como a aprendizagem
significativa ocorre. Com os conhecimentos adquiridos durante o curso, pretendo implementar
em minhas aulas mais atividades interativas, que estimulem uma participagdo mais efetiva dos

)

alunos com os objetivos que esses promovam a constru¢do do conhecimento por parte deles.’

P’17 “/...] Nos faz refletir sobre nossa pratica e o atual cendrio educacional, nos mobilizando

a mudangas no processo de ensino-aprendizagem... Conhecer novas ferramentas tecnologicas
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me faz querer utiliza-las. Sei que estas trardo maior proximidade para com meus alunos, o que

acredito trazer mais significado para o desenvolvimento do conhecimento.”

P’19 “/...Jirei utilizar varias ferramentas que me foram apresentadas. Com isso espero

’

alcangar melhores resultados com meus alunos, evoluindo a minha pratica docente.’

P20 “/...] o conhecimento de novas tecnologias permite uma maior interagdo da matéria com
o cotidiano dos alunos. Além disso, a teoria da aprendizagem significativa tira do professor o
papel de unico responsavel pelo processo de aprendizagem e direciona o foco para o

’

protagonismo do aluno nesse processo.’

P°21 “/[...] empolga e motiva a estudar, buscar conhecimento e isso renova a criatividade, da
novas ideias para renovagdo das praticas de ensino, projetos, novas metodologias e, sim, com
certeza isso promoverd mudanga também nos estudantes que podem se envolver e participar

’

mais das aulas que tendem a se tornar mais atrativas.’

P°22 “/[...] se pensando em um periodo de pandemia, acredito que essas ferramentas serdo
uteis para minimizar as perdas que a falta do contato presencial com os alunos possa gerar...
Pensando agora em um periodo normal, acredito que essas ferramentas me dardo mais
recursos para diversificar minhas aulas, fazendo com que o conhecimento fique mais palatavel

1

aos alunos.’

P°23 “/[...] Hoje ja estou usando algumas ferramentas das quais aprendi no curso. Eu

1

realmente tenho muito que aprender....’
P°24 “/...] Experimentei excelentes ferramentas que ja estou utilizando com meus alunos.”

P°25 “/[...] Voltar o olhar para uma nova forma de ensinar e de aprender... Colocarei os
conhecimentos em pratica, principalmente pensando melhor sobre a aprendizagem dos
estudantes para que ela seja de fato significativa. Usarei as ferramentas tecnologicas para
elaboracgdo de aulas e compartilharei com os alunos também para que possam usar. Sei que
ira me dar mais confianga a respeito do meu trabalho e sei que fara a diferenca para a

’

aprendizagem dos estudantes.’

P26 “[...] Quero usar muito esse cartaz virtual, livreto virtual e talvez criar videos educativos.
Na aprendizagem significativa e nas estratégias de aprendizagem quero aplicd-las de forma

consciente e descrever os processos.”
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P°27 “[...] com novas apps e plataformas que aprendi durante um curso, irei diversificar as

praticas e aproximar o interesse dos alunos.”

P°28 “/...] O curso me mostrou as possibilidades de um ensino que se estabelece a partir de
um significado. Ele veio de encontro ao que acredito e me fortalece no uso das tecnologias,
algo que ndo foi proporcionado na minha formacdo inicial. Tudo que faco hoje dentro das

tecnologias educacionais foi aprendido em cursos de "capacitag¢do continuada.”

P°29 “[...] Acho que tenho uma nova forma de perceber o ensino baseado num cendrio de
contextualizagdo, na capacidade do estudante de utilizar seus conhecimentos prévios para
construgdo dos novos, e em propostas motivadoras para os estudantes de uma nova gera¢do

digital, e isso me orientara de forma distinta no planejamento de minhas aulas.”

P’30 “/...] Jd venho utilizando algumas coisas que aprendi no mestrado, e estou disposta a

1

usar outras que aprendi aqui.’

P’31 “/...] Acredito que as ferramentas que o curso me proporcionou conhecer fardo parte da
minha pratica pedagogica, promovendo aulas mais atraentes que resulte na aprendizagem

significativa.”

P32 “/...] vou aplicar tecnologias empregadas no curso para o trabalho na escola... E, ainda,
considerando o contexto da pandemia de covid-19, ficou ainda mais evidente a necessidade de
prepararmos nossos colegas professores e alunos, principalmente da rede publica, para que
ndo haja prejuizo em relagdo a concorréncia real com os estudantes dos sistemas privados de
ensino para acesso as vagas nos cursos técnicos e superiores dos melhores centros e institutos

tecnologicos e universidades publicas.”

P’34 “/...] Pretendo utilizar um ambiente virtual com os alunos, ja tinha esse interesse, mas
sempre com receio, por ndo ter tido muito contato com diversas ferramentas. O curso
proporcionou essa seguranga que precisava e motivagdo para utiliza-las. Além disso, reforcar

’

os conceitos de aprendizagem significativa contribui para motivar o uso dessas tecnologias.’

P’35 “/...] Pretendo levar os conhecimentos adquiridos e tornar o ensino mais agraddvel para

’

os estudantes.’

P’36 “/...] O curso me fez perceber uma nova forma de transmitir o conhecimento. As técnicas

da aprendizagem significativa fardo parte das minhas aulas.”
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P’37 “[...] Foi muito bom perceber que estou no caminho certo e que devo usar mais
ferramentas tecnologicas, pois ndo domino totalmente esse "universo" de possibilidades e, até

)

entdo, nao tinha gravado nenhuma aula online.’

P38 “/...] a partir do curso entendi melhor o que é aprendizagem significativa, assim, isso ird

1

interferir diretamente na minha atuagdo e na aprendizagem dos estudantes.’

P39 “/...] Sao ferramentas valiosas para atrair, de forma divertida e diferente, os alunos que

estdo cansados de aulas padronizadas...”

P’40 “/...] Serei mais inovadora na prdtica em sala de aula, levando mais novidades a cada

’

dia e isso os deixarda mais animados e predispostos para o ensino.’

P’41 “/...] na atual situagdo em que estamos vivendo, os conhecimentos adquiridos permitirdo
enriquecer as aulas com o uso de novas ferramentas, contribuindo dessa forma na participagao

e interesse dos estudantes.”

P’42 “[...] Acredito que minha pratica sera diferente a partir de agora.... Novas ferramentas

’

foram nos apresentado e poderemos utiliza-la quando for oportuno.’

P’43 “/...] ja comecou a mudar. Tive mais facilidade com a sala de aula virtual, com toda
certeza adotarei o "Canva" e "powtoon" como ferramenta em minhas aulas, ja usava "Google
classroom" e descobri que poderia explorar mais a ferramenta. Acredito que minhas aulas
ficardo mais adequadas aos meus estudantes. Acho que todos os conhecimentos foram validos,

)

mas os citados acima foram os que atrairam mais.’



