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RESUMO

A formagdo continuada de professores em nosso pais ¢ um espago essencial critico-reflexivo
para os educadores da area em que atuam que, muitas vezes, ja estdo distantes dos centros
académicos e enfrentam grandes desafios ao ensinar. Embora sejam amparados pela legislagao
brasileira, os cursos de formacdo continuada para professores de inglés das escolas publicas
estaduais de Minas Gerais ainda sdo escassos ou de dificil acesso para os que residem distante
dos grandes centros universitarios ou que ndo contam com tempo disponivel para estudo. Esta
pesquisa analisa dados de uma formagao continuada critico-reflexiva para professores de inglés
pertencentes a Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova, em modalidade on-line,
planejada e implementada por meio de tarefas customizadas solidamente amparadas por estudos
recentes sobre linguagem e tecnologia. Seu objetivo principal € investigar se a formagao
continuada proposta contribui para o aperfeicoamento do saber e do fazer pedagogico criticos
desses professores. Diferentemente de outros trabalhos com foco somente na teoria dos
multiletramentos, esta pesquisa se apoia também nos processos de conhecimento da Pedagogia
dos Multiletramentos associados aos objetivos cognitivos da taxonomia digital de Bloom e aos
recursos digitais da era contemporanea para fins pedagogicos para formar o professor para uma
pratica pedagogica transformada. O método utilizado para esta investigagdo foi o estudo de
caso, tendo em vista o carater interpretativo/qualitativo da pesquisa. Os dados foram coletados
por meio das respostas dos participantes as tarefas customizadas, sob o viés do referencial
teorico adotado, para a formagdo continuada critico-transformativa, dos planos de aulas
elaborados pelos professores participantes € de 2 questiondrios — um aplicado ao final da
formacgao e outro, um ano apds sua finalizacao. A andlise foi feita, tendo em vista a apropriagao
critica do referencial tedrico utilizado, a teoria dos multiletramentos, os processos de
conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos alinhados aos objetivos digitais da
Taxonomia de Bloom e ao uso pedagdgico de recursos digitais. Os resultados revelam que a
formacao implementada por este estudo forneceu suporte tedrico-metodologico aos professores
participantes; os planos de aula elaborados por eles durante a formagao evidenciaram que foi
feita uma apropriacdo critico-reflexiva da combinacdo tedrico-metodoldgica pelo qual
passaram durante sua formacgao on-line, com sé6lido apoio aos principios dos multiletramentos,
integrando as atividades recursos didaticos utilizados durante o periodo da formagdo que
enfatizou a reflexdo e o posicionamento critico. Os participantes perceberam que a formacao

por meio do CFPM contribuiu para seu saber e fazer pedagogico critico-reflexivos e, um ano



apds a pesquisa, eles revelaram que estavam aplicando conhecimentos construidos durante a

formagao em seus contextos de atuagio.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao continuada de professores de inglés; Os dois “multi”
(Diversidade e Multimodalidade); Pedagogia dos Multiletramentos; Taxonomia Digital de

Bloom; Tecnologias digitais.



ABSTRACT

Continuing teacher education in Brazil is essential for educators’ critical reflections about their
educational domain since they are often distant from academic centers where they could update
their knowledge regarding the latest teaching/ learning theories and corresponding practices.
Additionally, they often face great challenges in their local educational contexts. Although
supported by the Board of Education of Minas Gerais, continuing education courses for English
teachers in the state public schools are still scarce. Besides, the level of difficulties doubles for
those who do not have available time for constructing critical theoretical and practical
knowledge to transform their practices. This research analyzes data from a continuing education
course that was given to English teachers from a state administrative institution, the Regional
Superintendence of Teaching of Ponte Nova in Minas Gerais, that includes 17 municipalities.
It was planned to be online to reach all the teachers from 70 different schools and implemented
through customized tasks that were solidly supported by recent studies on language and
technology. The main objective was to investigate whether or not the proposed continuing
education for English teachers contributes to their new roles, that of transformative educators.
Different from other research studies that consider only the theory of multiliteracies, this
investigation is also supported by the cyclical knowledge processes of the multiliteracies
pedagogy that includes assumptions of the critical literacy, associated with Bloom's digital
taxonomy and its cognitive learning objectives, augmented by the pedagogical use of available
free digital tools. The method used for this investigation was the case study considering the
qualitative paradigm. The data were collected through the responses to the customized tasks
given by the participants during the continuing teacher education course, the lesson plans
elaborated by them and from 2 questionnaires - one applied at the end of the course and the
other, one year after it was over. The analysis is supported by aspects coming from our critical
use of the references: the tenets of the theory of multiliteracies, the principles of the knowledge
processes of the multiliteracies pedagogy, associated with Bloom's digital taxonomy and
contributions from the pedagogical use of digital tools. The results reveal that the continuing
education for English teachers investigated and analyzed in this study provided participants
with critical and reflexive theoretical and methodological support for the enhancement of their
knowledge on multiliteracies. Further, the lesson plans developed by them showed that they
constructed meaning in a reflexive and critical way and implemented what they learned during
the course, including the pedagogical use of digital tools. The answers to the first questionnaire

revealed that they were aware of the benefits of the continuing teacher education through the



CFPM to the critical and reflexive ways they view their educational mission as English teachers
now. The data from the second questionnaire, applied one year after the research was over,

revealed that they were applying creatively what they have learned in their teaching contexts.

KEYWORDS: Continuing Education for English Teachers; The two “multi” (Diversity and
Multimodality); Multiliteracies Pedagogy; Bloom’s digital taxonomy; Digital technologies.
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1 CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA

1.1 Introducao

Este estudo tem como tema norteador a formagao continuada de professores de inglés
da rede estadual de ensino na educagdo basica por meio de um curso on-line, denominado Curso
de Formacao Pedagogia dos Multiletramentos (CFPM). O CFPM foi planejado e implementado
a luz dos pressupostos da teoria dos multiletramentos, dos principios dos processos de
conhecimento da pedagogia do mesmo nome associados aos objetivos cognitivos de
aprendizagem da Taxonomia Digital de Bloom e aos recursos digitais da era contemporanea
para fins pedagogicos.

A formacdo continuada de professores de inglés torna-se fundamental diante de um
cenario educacional diferente daquele para o qual o professor se preparou para atuar, em sua
graduacdo. Segundo pesquisa do British Council (2015)!, os professores de inglés do Brasil
possuem um perfil feminino e maduro. As mulheres representam 81% dos professores e 55%
tém mais de 40 anos. Esses dados sao corroborados nesta pesquisa, pois um levantamento feito
por nds, com os participantes desta pesquisa antes de seu inicio, revelou que 53,2% do grupo

tém de 40 a 49 anos, conforme Figura 1.

Figura 1 — Faixa etaria dos participantes deste estudo

@ De 25 a 20 anos

De 30 a 39 anos
@ De 40 a 49 anos
& 50 ou mais

Dados da pesquisa.

Disponivel em:
<https://www.britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasilei
ra.pdf>. Acesso em 18 de Julho de 2018.
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Outra informagao sobre o contexto atual da formagao de professores refere-se ao pouco
acesso de grande parte dos professores aos cursos, apesar de o tema ter ganhado suporte da
legislagao brasileira. Os dados do levantamento com os participantes desta pesquisa,
apresentados na Figura 2, evidenciaram que 44,7% deles nunca participaram de qualquer
momento de aprimoramento de seu saber/fazer profissional e aqueles poucos que participaram
ja fizeram isso ha bastante tempo, pois 36,2% participaram de capacitagdes nos ultimos dez

anos, sendo 17% no periodo de 2002 a 2009.

Figura 2 — Participacio em cursos de formacio

@ Nunca participou de curso de
formagio de professores

& Antes de 2001
De 2002 a 2009
@ De 2000 a 2007

Dados da pesquisa.

A formagao de professores foi referenciada pela primeira vez em 1996 na Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n° 9394 e, em seguida, nos anos de 1998 a 2000 nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), mas foi posteriormente, por meio do Plano Nacional de
Educagao (2001), com vigéncia de dez anos, que houve énfase na necessidade da formacgao dos
professores em servico. Preconiza o documento que os cursos sdo importantes para os
profissionais em razdo das mudancas advindas do avanco cientifico e tecnolégico.

No estado de Minas Gerais, houve algumas ofertas de cursos de formagdo aos
professores da rede publica, por ocasido da implementacdo dos Curriculos Basicos Comuns
(CBC), no periodo de 2003 a 2005. Naquela ocasido os cursos eram oferecidos pelas
Superintendéncias Regionais de Ensino de cada regido e ocorriam presencialmente em varias
cidades. Recentemente, em 2018, ao ser instituido o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais,
a Secretaria Estadual de Educacao (SEE) também promoveu algumas formagdes aos
professores, na modalidade on-line, para que os profissionais entendessem a proposta de ensino
do estado e a incorporassem em seus planejamentos de ensino.

Oportunidades de formacdo continuada sdo, também, ofertadas pelas faculdades de

algumas universidades publicas brasileiras. Em Minas Gerais, por exemplo, a Faculdade de
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Letras (FALE) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG) viabiliza o Projeto Educacao
Continuada de Professores de Linguas Estrangeiras (EDUCONLE), que tem caracteristicas de
ensino, pesquisa e extensao e oferece palestras e oficinas embasadas nos eixos de linguagem
em uso ¢ metodologia de ensino. A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) também
disponibiliza cursos de extensao em prol da formacdo continuada do professor, por meio do
Projeto de extensao MOVIE TIME. O programa tem o cinema como pretexto para desenvolver
o letramento critico em lingua inglesa e atende a demanda de formacao inicial e continuada de
professores de Mariana e Ouro Preto, em parceria com as superintendéncias de ensino das
respectivas cidades. Ademais, no periodo de 2004 a 2014, a Universidade Federal de Vigosa
(UFV) ofereceu um Projeto de Educacdo Continuada para Professores de Lingua Inglesa
(PECPLI) que tinha como base o conhecimento reflexivo e a agao transformadora com foco nas
crengas e nas emogoes dos professores participantes.

E notavel que a escassez de cursos de formagdo para professores de inglés em servigo
esboga um cenario educacional com profissionais carentes de atualizagdo e de espacos para
trocas de ideias sobre suas inquietagdes docentes. Para isso, os cursos t€ém que ser reflexivos,
relacionar teoria e pratica, adotar perspectiva critica que auxilie o professor a estabelecer
relagdo com seu contexto e, sobretudo, devem oferecer oportunidades aos professores de
desenvolver formagao digital (MODELSKI et al., 2019).

O Curso de Formacao Pedagogia dos Multiletramentos (CFPM), desenvolvido nesta
pesquisa, considerou alguns pontos importantes para sua criagdo. Um deles diz respeito aos
novos perfis do estudante e do professor contemporaneo. Nela, consideramos o aluno da era
digital como aquele que busca informagdes em vdarias fontes e midias, analisa ideias sob
multiplas perspectivas, trabalha colaborativamente em grupos, se responsabiliza pela sua
aprendizagem, aprende além das paredes das salas de aula, desenvolve a inteligéncia coletiva e
se autoavalia criticamente. Por conseguinte, o perfil dos professores sintoniza com a
representacao do aluno. Concebemos o professor como um profissional “designer”, aquele que
cria o ambiente de aprendizagem e nao o que, simplesmente, regurgita conteudo, mas o que
engaja os alunos como construtores de conhecimento ativos, que oferece oportunidades a eles
de usar as novas midias e que lhes oferece varios caminhos de aprendizagem de acordo com
seus perfis diferenciados. Ademais, o novo professor se caracteriza por colaborar com outros
professores, por compartilhar designs de ensino e permitir que o aluno tenha autonomia para
aprender e por avaliar a aprendizagem e o progresso deles continuamente. Acima de tudo,

precisa ser designer de sua propria pratica pedagdgica, apoiando-se em teorias recentes sobre
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multiletramentos e uso educativo de recursos digitais. Os livros didaticos do PNLD que adotam
precisam ser (re)desenhados para atenderem melhor aos seus contextos de atuacao.

A abordagem de conhecimento concebida por esta pesquisa se apoia na teoria dos
multiletramentos, que propde uma visao inclusiva, relevante e mais contemporanea, nomeada
por Kalantzis e Cope (2012) como “novos basicos”. Nessa perspectiva, eles sugerem que o0s

3

velhos habitos de ensino e aprendizagem dos “velhos bdsicos” sejam reconsiderados e
suplementados, levando em consideragdao as mudangas dos tempos atuais. Exemplificando, os
alunos “bem disciplinados” dos velhos basicos foram substituidos pelos alunos que negociam
estilos de comunicagdo. Os textos de prestigio literario do passado foram substituidos por
outros, inclusive os textos comuns do dia a dia de diferentes géneros textuais / digitais que sao
lidos pelos alunos. Ainda, o inglés padrao cedeu lugar a diversidade e a lingua culta, a
adequacdo linguistica. Além disso, as regras fonicas se renderam as comunicagdes multimodais
e o tradicional estudo de leitura e escrita, ao letramento.

Outro ponto relativo a teoria dos multiletramentos considerado por esta pesquisa refere-
se aos dois “multi” — diversidade e multimodalidade. As tarefas customizadas, ou seja,
elaboradas em estrita relacdo com seus propositos pedagogicos para a formacao do professor
de inglés, tendo em vista seu contexto de implementacdao, foram planejadas e colocadas em
acao com foco na diversidade e na construcdo de sentido multimodal dos textos da era
contemporanea. Elas foram realizadas, discutidas e as respostas dos professores participantes
da formagao foram inseridas on-line na Plataforma Edmodo.

Os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos (Projeto Learning
by Design) “experienciando o conhecido e o novo, conceituando por nome e teoria, analisando
funcionalmente e criticamente e aplicando apropriadamente e criativamente”, guiaram 0
planejamento, a implementagdo e a realizacdo das tarefas de formagdo pelos professores
participantes. Considerados como “tipos de pensamento em a¢d0™%, 0s processos mapearam os
movimentos pedagogicos que os participantes iriam desenvolver para aprender e aplicar
criativamente nos planos de aula que seriam elaborados por eles (KALANTZIS; COPE, 2012).
O conjunto desses processos “oferece aos professores e estudantes [no papel de designers] mais
controle sobre o relacionamento entre suas escolhas instrucionais e seus resultados de
aprendizagem” (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 357. Tradugio nossa). No caso desta pesquisa,

esses processos, associados a objetivos cognitivos de aprendizagem, ofereceram oportunidades

2 “thinking-in-action.
3 “provides teachers and learners with more control over the relationship of their instructional choices
and their learning outcomes”.
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a pesquisadora de selecionar o processo mais adequado para cada atividade, a mixagem entre
eles e seu impacto no conhecimento desenvolvido pelos professores de inglés em formagao.

Esses processos da Pedagogia dos Multiletramentos, propostos por Kalantzis e Cope
(2012), se apoiaram em discussdes anteriores € foram assim anteriormente nomeados, pratica
situada, instrugdo explicita, enquadramento critico e pratica transformada (NLG, 1996) e, hoje
recebem esta denominagdo: nomeados como experienciando, conceituando, analisando e
aplicando. E importante frisar que eles se sustentaram nas abordagens tradicionais para
letramentos — abordagem para o letramento didatico, letramento auténtico, letramentos criticos
e funcionais. Quanto ao uso dos processos de conhecimento, ressalta-se que cada situagdo de
aprendizagem requer um processo de conhecimento, desse modo, ndo ha ordem fixa para usa-
los. De acordo com Kalantzis ¢ Cope (2012), raramente um dos processos predomina, ha
sempre um entrelacamento de diferentes movimentos epistémicos, o que nos leva a considerar
que todos sdo importantes e interligados.

Kalantzis e Cope (2012, p. 370) buscam associar os processos de conhecimento com
outras praticas pedagdgicas, como fizeram com a taxonomia dos objetivos educacionais de
Bloom. Eles apresentam um quadro dos processos de conhecimento associados aos objetivos
cognitivos de aprendizagem da taxonomia revisada de Bloom (ANDERSON; KRATHWOHL,
2001). Assim, o processo experienciando o conhecido se associa ao objetivo cognitivo
relembrando de Bloom, o experienciando o novo com o objetivo entendendo; o processo
conceituando por nome com o objetivo entendendo e o conceituando com teoria com o objetivo
entendendo; o processo analisando funcionalmente com o objetivo analisando e o analisando
criticamente com o objetivo avaliando; o processo aplicando apropriadamente com o objetivo
aplicando e o aplicando criativamente com o objetivo criando. Percebe-se que ha equivaléncia
entre os processos de conhecimento e alguns objetivos cognitivos. Os pesquisadores tracam o
paralelo para demonstrar que os processos de conhecimento dialogam com outras teorias
educacionais.

Esta pesquisa propde uma associacao semelhante a estabelecida por Kalantzis e Cope
(2012, p. 370), mas, diferentemente, associa os processos de conhecimento com os objetivos
da Taxonomia Digital de Bloom (2008) ou com os da taxonomia revisada de Bloom (2001).
Desse modo, o processo de conhecimento experienciando o conhecido € relacionado ao
objetivo cognitivo buscando e marcando, € o experienciando o novo associa-se€ com O
comentando e entendendo. Conceituando por nome associa-se com inferindo e conceituando
por teoria com interpretando. Analisando funcionalmente com validando e analisando

criticamente com colaborando e moderando. Aplicando apropriadamente com editando e
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fazendo uploading e aplicando criativamente com produzindo e publicando on-line por meio
de podcasts ou videos, por exemplo.

Os objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom associados aos processos de
conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos contribuiu no planejamento da formagao
continuada pelo CFPM e na implementacdo das tarefas customizadas realizadas pelos
participantes, pois enquanto os processos de conhecimento mapeavam as melhores escolhas
pedagogicas a serem adotadas em cada uma delas, os objetivos de aprendizagem os
representavam explicitamente através de seus verbos que indicavam as agdes cognitivas sendo
realizadas, ora a partir da taxonomia digital, ora da versdo revisada de 2001. Assim, como 0s
processos de conhecimento, a versao digital da taxonomia ndo prescreve ordem fixa para usar
os objetivos, mas os classificam como objetivos de ordem de pensamento mais baixa,
denominados por eles de (LOTS), do inglés Lower order thinking e de ordem de pensamento
alto (HOTYS), do inglés Higher order thinking. Essa classificacdo € util para entender as agdes
de aprendizagem que estdao sendo ativadas pelas tarefas customizadas.

Esta pesquisa contempla ainda a integragdo de tecnologias digitais para fins
pedagdgicos e as integra a formacdo continuada para atender aos seus propdsitos basicos de
formar professores de inglés para a era contemporanea. Cada tarefa customizada utilizou uma
ferramenta para medid-la e algumas ainda foram objeto de estudo pelos participantes para que
pudessem incorpora-las as suas praticas nas salas de aula de inglés. Dessa forma, elas serviram
para customizar as tarefas aos seus propositos e para contribuir para o aperfeicoamento do
saber/fazer pedagdgico do professor de inglés de escolas publicas estaduais de Minas Gerais.

O procedimento metodoldgico adotado para esta pesquisa foi o estudo de caso de
natureza interpretativista, sob o paradigma qualitativo. A meta principal ¢ a construcao de
conhecimento para a drea de formacao de professores e para o ensino de inglés. Os dados serdo
coletados por meio das respostas dos participantes as tarefas customizadas para a formagao
continuada pelo CFPM, aos planos de aulas elaborados pelos professores participantes que os
inseriram na plataforma Edmodo e de 2 questionarios — um aplicado ao final da formagao e
outro, um ano apos sua finalizacao.

As tarefas realizadas pelos participantes foram agrupadas em cinco ciclos que
facilitaram o processo de uma analise mais aprofundada das relacdes entre as teorias que nos
apoiam. Além deles, os planos de aula elaborados pelos proprios participantes em formagao
serdo analisados, tendo em vista a mesma triade tedrica que deu suporte a criagdo do CFPM —
a teoria dos multiletramentos e a pedagogia do mesmo nome, os processos de conhecimento da

Pedagogia dos Multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012) alinhados aos objetivos
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cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom (CHURCHES, 2008) e o uso educacional de
recursos digitais para a formagao de professores de inglés. As respostas aos questionarios serao
devidamente analisadas, tendo em vista o proposito de coletar dados sobre a percepgao dos
participantes e sobre a retengao do conhecimento desenvolvido em agdes pedagogicas em suas
salas de aula, um ano apds o término da formacao.

Devido as interse¢des dos principios tedricos que apoiam este estudo sobre formagao
de professores, além de pesquisa em periddicos e livros, foi feito, junto a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes* e ao Banco de Teses da CAPES®, um levantamento de trabalhos que
contivessem em seu titulo os termos “Pedagogia dos Multiletramentos” e a seguir “Taxonomia
de Bloom”. Em seguida, foram pesquisados os dois termos juntos a fim de encontrar trabalhos
com essas duas teorias.

Na primeira pesquisa realizada nos dois sites, foram procurados trabalhos sob o titulo
Pedagogia dos Multiletramentos. O resultado incluiu § trabalhos, sendo 4 teses e 4 dissertacdes.
Apoés a consulta aos resumos, foram eliminados os trabalhos que ndo se relacionavam com
ensino de lingua inglesa, restando apenas 2 dissertacdes e 1 tese. Considerando esses trabalhos,
vimos que Gomes (2015) pesquisou sobre as contribui¢des do estudo do género exposi¢ao oral
a luz da Pedagogia dos Multiletramentos para aprimorar as habilidades de ouvir e falar dos
professores de inglés da rede publica do estado de Minas Gerais, na modalidade a distancia.
Soares (2017) buscou avaliar em que medida a unidade didatica elaborada por ela mobilizou os
conceitos da Pedagogia dos Multiletramentos € o0 modo como as alunas se engajaram no
desenvolvimento do projeto e, finalmente, Santiago (2019) investigou a utilizagdo do ambiente
e-pals para o desenvolvimento dos multiletramentos de aprendizes do 6° ano de uma rede
publica mineira, por meio de interagdes entre eles e seus pares falantes de inglés, originados de
diferentes paises, utilizando textos, imagens, audio e video por meio da aplicacdao da Pedagogia
dos Multiletramentos e da Aprendizagem Baseada em Projetos.

A busca de teses e de dissertagdes sobre a Taxonomia Digital de Bloom nos dois sites
de teses e dissertagoes resultou em 4 dissertagoes, sendo duas delas relacionadas ao ensino de
Quimica e as outras duas, ao uso de webquests no ensino superior. Nao foi encontrado nenhum
trabalho da Taxonomia Digital de Bloom relacionado ao ensino de lingua inglesa no contexto

brasileiro.

4 Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: 21 julho 2020.

5 Disponivel em: <http://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em 21 julho 2020
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Em uma terceira busca, com os nomes das duas teorias juntas, nao foi obtido nenhum
resultado no site da Biblioteca Digital. No banco de teses da CAPES, na primeira pesquisa,
houve um resultado de 154 trabalhos. Ao refinar a busca para a area de Linguistica Aplicada, o
resultado caiu para 13 trabalhos, mas ao consultar também os resumos para identificar trabalhos
que relacionassem multiletramentos com a taxonomia de Bloom, nenhum trabalho foi
encontrado. E nessa lacuna que este estudo de caso se encaixa ao propor uma formagio para
professores de inglés em servico, em modalidade on-line, com carga horaria de 110 horas,
projetado e implementado por meio de tarefas customizadas, tendo em vista a teoria e
Pedagogia dos Multiletramentos, os processos de conhecimento da Pedagogia dos
Multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012), alinhados aos objetivos cognitivos da
Taxonomia Digital de Bloom (CHURCHES, 2008) e ao uso educacional de recursos digitais

para a formagdo de professores de inglés.

1.2 Objetivos

Apresentamos, a seguir, os objetivos desta pesquisa.

1.2.1 Objetivo geral

Investigar como o processo de formagao continuada do professor de inglés on-line, por
meio de tarefas customizadas, solidamente amparadas por estudos sobre linguagem como agao
social, tecnologias digitais e objetivos cognitivos de aprendizagem (DIAS; PIMENTA, 2015;
CHURCHES, 2008; KALANTZIS; COPE, 2012; COPE; KALANTZIS, 2015; 2017), contribui
para o aperfeicoamento do seu saber/fazer pedagdgico, no contexto de escolas publicas

estaduais da Superintendéncia Regional de Ensino Ponte Nova - Minas Gerais.

1.2.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos dessa pesquisa sao:
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1. Articular estudos sobre os multiletramentos, os processos ciclicos de conhecimento da
Pedagogia dos Multiletramentos, os objetivos cognitivos de Bloom revisitados e o uso
pedagogico de recursos digitais a fim de oferecer suporte tedrico-metodologico ao

processo de formagao on-line do professor de inglés de escolas publicas.

2. Verificar se os participantes fazem uso da combinacdo tedrico-metodoldgica por qual
passaram pela realizagdo das tarefas customizadas em sua formacao on-line no

desenvolvimento de seus planos de aula.

3. Averiguar as impressdes / reagdes dos participantes sobre a formagdo continuada on-

line relatadas em um questionario aplicado, ao final da formagao.

4. Analisar as possiveis contribui¢des da formacao continuada on-line mencionadas pelos
professores participantes, um ano apos seu término, por meio de um segundo

questionario aplicado para esse fim.

1.3 Perguntas de pesquisa

As perguntas de pesquisa foram elaboradas tendo em vista o referencial tedrico que a

apoia, visando a formagao continuada de professores de inglés de escolas publicas.

e Como praticas pedagdgicas customizadas para a formagdo continuada no meio
on-line contribuem para o aperfeicoamento do saber/fazer pedagogico do
professor de inglés de escolas publicas estaduais de Minas Gerais?

e Como os planos de aula elaborados pelos professores participantes apontam para
praticas pedagogicas transformadas no ensino de inglés ao enfocarem uma
combinagdo entre os processos do conhecimento, os objetivos cognitivos € 0 uso
de recursos digitais?

e (Quais as reacdes e sentimentos dos professores sobre a participacdo no processo
de formagao continuada on-line pelo CFPM?

e O que nos revelam os relatos dos professores participantes, um ano apos o término

da formagao, em termos do conhecimento construido durante esse processo?
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1.4 Organizacao da tese

Esta tese esta organizada em cinco capitulos, sendo este o capitulo introdutdrio, no qual
estdo presentes a contextualiza¢do da pesquisa, seus objetivos e as perguntas que guiardo este
trabalho.

O segundo capitulo discute a fundamentagdo tedrica que embasa a pesquisa. Apresenta
um breve estudo sobre a formagao continuada de professores de inglés da rede publica do estado
de Minas Gerais, os principios da Pedagogia dos Multiletramentos e os processos de
conhecimento, a Taxonomia original de Bloom e suas versdes revisadas e as tecnologias digitais
utilizadas para o ensino de lingua inglesa, ao longo dos anos.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia adotada, descreve o contexto de coleta de
dados e os participantes da pesquisa. Apresenta também os instrumentos e os procedimentos de
analise dos dados.

O quarto capitulo apresenta a analise dos dados coletados pela pesquisa por meio de
uma analise qualitativa interpretativa, sob o viés do paradigma qualitativo.

O quinto e ultimo capitulo apresenta as consideracdes finais, retoma as perguntas de
pesquisa e esclarece as contribui¢des deste trabalho para os estudos da linguistica aplicada,
especialmente os focados na linguagem, tecnologias digitais e formacdo continuada do

professor de inglés.



27

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Formacao continuada de professores

Hé mais de duas décadas, a formacao de professores tem recebido atencao especial por
parte das politicas publicas brasileiras. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9394),
publicada em 20 de dezembro de 1996, apresenta o primeiro registro oficial sobre o tema. O
documento, que estabelece orientagdes para varios assuntos da educacdo nacional, dedica sete
artigos ao titulo “Dos profissionais da educag¢do”, em prol da padronizagdo da formagdo
docente.

Atendendo aos preceitos da LDB 9394/96, surge a proposta nacional para a construgdo
de uma base curricular unica para os niveis fundamental ¢ médio, denominada Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Em 1998 e 1999, sdo publicados os PCN do Ensino
Fundamental e, em 2000, os do Ensino Médio. Os documentos, mais uma vez, sinalizam a
necessidade da formagdo docente e de momentos dedicados ao estudo, a leitura e a discussao
entre educadores. Os pardmetros do Ensino Médio atribuem a responsabilidade da formacao
docente ao proprio professor, pois, de acordo com o documento, saber administrar a formacao

continua ¢ mais do que simplesmente fazer cursos. E, principalmente:

e saber e explicitar as proprias praticas;

o cstabelecer seu proprio balango de competéncias e seu programa pessoal de
formagdo continua (cursos, leituras, reflexdo sobre as proprias praticas, trabalho
em equipe, autoavaliagdo);

e negociar um projeto de formagdo comum com os colegas (equipe, escola, rede);

e participar de projetos educacionais da escola, interagindo com os colegas e outros
profissionais de apoio;

e participar da formacdo dos colegas, observando e aceitando ser observado
(BRASIL, 2000, p. 134).

Ap6s os PCN, a Lei Nacional de Educagdo n® 10.172, de 2001, que aprovou o primeiro
Plano Nacional de Educacao (PNE), com vigéncia de 10 anos, semelhantemente, enfatiza a
necessidade de formagdo continuada em razdo do avango cientifico e tecnoldgico. A diretriz

10.2 afirma:

A formagdo continuada assume particular importancia, em decorréncia do avango
cientifico e tecnoldgico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos sempre mais
amplos e profundos na sociedade moderna. Este Plano, portanto, devera dar especial
atencdo a formacdo permanente (em servico) dos profissionais da educagdo.
(BRASIL, 2001, p. 77)°

¢ BRASIL, MEC, Lei 10.172/2001, Item IV, 10, 10.2, p. 77.
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O projeto de lei 8.035 de 2010, que aprova o segundo Plano Nacional de Educacgao
(PNE) (2011 — 2020), atribui a meta de numero 16 a educagdo docente: “Formar 50% dos
professores da educagdo basica em nivel de pds-graduagao lato e stricto sensu, garantir a todos
formagdo continuada em sua area de atuacao” (Projeto de lei 8.035-B, 2010, p. 18).

Devido a questionamentos sobre a abrangéncia do segundo plano, em 2014, ¢ aprovado
o terceiro PNE. Planejado para vigorar dez anos, o PNE (2014-2024) determina metas e
estratégias para a educagdo brasileira. No que se refere a formagao e valorizagdo de professores
da educagao basica, o documento dedica as metas 15, 16, 17 e 18 para formagao continuada,
pos-graduacgdo, plano de carreira e valorizagdo de professores.

Mais recentemente, na resolucao do Conselho Nacional de Educagdo — Conselho Pleno
(CNE/CP) N° 2, de 22 de dezembro de 2017, que se institui e se orienta a implantagao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) na Educacao Infantil, no Ensino Fundamental I e II; e,
na resolugao CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que se estabelece a Base Nacional
Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM), como etapa final da Educagao
Bésica. Ambas sinalizam, no Capitulo II, Art. 5°, §1°, que a BNCC deve fundamentar a
concepc¢do, formulacdo, implementacdo, avaliacdo e revisao dos curriculos, articulando e
coordenando as politicas e acdes educacionais em relacdo a formagao de educadores. Para a
viabiliza¢do de tal meta, foi publicada a resolucao n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formacao Inicial de Professores para a
Educagdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formagdo). A resolucdo apresenta dez competéncias a serem

alcangadas pelo educador:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder
ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua
propria aprendizagem colaborando para a constru¢do de uma sociedade livre, justa,
democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar
solugdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas
desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestagdes artisticas e culturais, tanto locais
quanto mundiais, e a participagdo em praticas diversificadas da produgao artistico-
cultural para que o estudante possa ampliar seu repertorio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como
recurso pedagogico e como ferramenta de formagdo, para comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.
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6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacao
na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem aperfeigoamento profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana, reconhecendo suas emogoes ¢ as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento € o
autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar € promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concepcdes
pedagdgicas, tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos,
inclusivos, sustentdveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa
refletir esses valores.

Fonte: Conselho Nacional de Educagio, Resolugdo N° 2, de 20 de dezembro
de 2019, p. 89, publicada em 10/2/2020.

Além das competéncias gerais, a resolucdo ainda abarca, no Art. 4°, as competéncias
especificas que se complementam. Sdo elas: conhecimento, pratica e engajamento profissional.

As politicas publicas de Minas Gerais, em consonancia com as legislagdes nacionais,
também sinalizam sobre a importancia da formacao dos professores para a implementacgao das
propostas pedagdgicas. Fundamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB
(1996) e pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o estado de Minas Gerais criou, em
2003, o Curriculo Basico Comum (CBC) para cada disciplina dos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental e do Médio. Foi amplamente divulgado e discutido com os professores
estaduais em encontros virtuais e presenciais, resultando em sua publicagdo em forma de livreto

em 2005 (Figura 3).



30

Figura 3 — CBC Lingua estrangeira
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Fonte: Proposta curricular (Dias, 2005 manuscrito)

O Curriculo Basico Comum (CBC) de lingua estrangeira (DIAS, 2003; 2005), Figura
3, tem como objetivo: “o desenvolvimento das habilidades necessarias para que o aluno possa
lidar com as situagdes praticas do uso da lingua estrangeira, tendo em vista sua competéncia
comunicativa [...]” (Dias, 2005, p. 11). A primeira versdo do CBC apresentava apenas o €ixo
tematico “Recep¢do e Produgdo de Textos Orais e Escritos de Géneros Textuais variados em
Lingua Estrangeira” e era composto por cinco temas: compreensao escrita, producio escrita,
compreensdo oral, producdo oral e conhecimento 1éxico-sistémico. Os temas dividiam-se em
topicos que eram subdivididos em inimeras habilidades. Posteriormente, em 2005, essa versao
foi revisada e o tema conhecimento 1éxico-sistémico deixou de ser abordado como tal, sendo
tratado paralelo as habilidades. Além disso, foram introduzidas grada¢des em cada uma das
habilidades em todos os anos escolares: Introduzir, Aprofundar e Consolidar, representados

pelas iniciais I, A e C, como consta no Quadro 1.



Quadro 1 — Segunda versao do CBC — Lingua Estrangeira
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Eixo tematico I:

Recepcio e produciio de textos orais e escritos de géneros discursivos variados em Lingua Estrangeira

Tema 1: Compreensio escrita (Leitura) e Conhecimento léxico-sistémico

Sugestdo de géneros discursivos:
Reportagem. Perfil. Folder. Biografias. Historia em Quadrinhos. Instrugdes. Letras de musicas. Poema. Diagramas e
graficos. Infografico. Noticia. Artigo. Anuncio publicitario. Resenhas. Manchetes. Charge. Piada. Horéscopo. Receita
culinaria. Convite. Jogo. Provérbio. Verbetes. Rotulo. Placa de aviso. Cartaz. Guia turistico. Classificados. Conto. Fabula.
Croénica. Tirinha. Fichas de Cadastro. Tweets no Twitter, Mensagens formais e informais de E-mail. Mensagens no

das condigdes de
producdo do

uso de skimming) o
tema geral do texto e

autor, data e¢ local de
publicagao).

desenvolvam as habilidades desse
topico, o professor podera fazer uso de

texto escrito de | estabelecer alguns | textos dos géneros sugeridos acima.
géneros textuais | aspectos de suas | Em um primeiro momento, deve
diferentes. condigdes de producdo | incentivar os alunos a fazer uma rapida
(o género a que | leitura dele, chamando a atengdo para
pertence, fungo | alguns dos seus aspectos, procurando
sociocomunicativa, encontrar pistas textuais que possam
finalidade, suporte, | auxiliar em sua compreensdo geral

como estas, por exemplo: - o layout ou
formatagdo do género e elementos que

Facebook
TOPICO§ DE HABILIDADES Orientacdes pedagogicas Ciclo Ciclo
CONTEUDO intermediario | consolidacio
6°ano | 7°ano B°ano 9° ano
1. Compreensdo | 1.1. Identificar (fazendo | Para possibilitar que seus alunos | I/A A A/C | A/IC

o constituem (imagens, graficos, etc.),
- as ideias e objetivos de produgdo, - o
meio em que ele circula socialmente,
quem ¢é o autor, qual o publico alvo
pretendido, quando foi produzido,
entre outros. O professor podera ainda
incentivar os alunos a selecionar as
palavras chave e/ou frases-chave que
facilitem a compreensdo global do
texto que esta sendo lido e
compreendido. Essas palavras-chave
podem ser registradas em um glossario
que o aluno constroi ao longo de todo
0 ano letivo.

Fonte: CBC versao revisada (2005), p. 39. Adaptado pela pesquisadora. Disponivel em:
<https://www.trescoracoes.mg.gov.br/docs/seduc/cbc-anos-finais-lingua-estrangeira.pdf>. Acesso em 12 agosto
2019.

A fim de oferecer suporte aos professores para a implementacao dos CBC nas salas de
aula, a Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais (SEE/MG) criou, em 2008, o Centro
de Referéncia Virtual do Professor (CRV)’. Este visa oferecer orientagdes didaticas, sugestdes
de planejamento de aulas, roteiros de atividades, forum de discussoes, textos didaticos,
experiéncias simuladas, videos educacionais e outros recursos para a organizacao do trabalho
dos docentes de todo estado. Mais tarde, em 2011, surgiu outro espago de formagao da SEE-

MG para o professor, a escola de Formagao e Desenvolvimento Profissional de Educadores de

"Disponivel em: < http://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/1748-centro-de-referencia-
virtual-esta-de-cara-nova-e-com-mais-opcoes-para-os-professores >. Acesso em 10 nov. 2019.
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Minas Gerais®, denominada Magistra, cujo objetivo é coordenar os processos de formagcao,
como realiza¢do de cursos, semindrios e outras estratégias de formacao dos profissionais que
atuam nessa area.

Mais recentemente, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em
dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), incentivou os estados
brasileiros a reformular suas propostas pedagogicas de acordo com o documento nacional.
Minas Gerais, desse modo, criou o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Parecer CEE n°
937/2018) para a Educacao Infantil e Ensino Fundamental, resultante da interagao entre o CBC
(2003; 2005) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). O documento contempla
todas as disciplinas escolares e tem o fito de orientar a elaboragdo dos planos e das agdes
educacionais em MG. O componente curricular lingua inglesa possui cinco eixos
organizadores: Oralidade, Leitura, Escrita, Conhecimentos Linguisticos e Dimensio
Intercultural, os quais se dividem em varios objetos de conhecimento e, finalmente, em
habilidades distribuidas do 6° ao 9° do Ensino Fundamental.

Ressaltam-se aqui as seis competéncias especificas de lingua inglesa para o Ensino

Fundamental, sugeridas pelo curriculo referéncia mineiro:

1. Identificar o lugar de si e do outro em um mundo plurilingue e multicultural,
refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da lingua inglesa contribui
para a inser¢do dos sujeitos no mundo globalizado, inclusive no que concerne ao
mundo do trabalho.

2. Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a
compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do
protagonismo social.

3. Identificar similaridades e diferencas entre a lingua inglesa ¢ a lingua
materna/outras linguas, articulando-as com aspectos sociais, culturais e
identitarios em uma relagdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade.

4. Elaborar repertorios linguistico-discursivos da lingua inglesa usados em diferentes
paises e por grupos sociais distintos dentro de um mesmo pais, de modo a
reconhecer a diversidade linguistica como direito e valorizar os usos heterogéneos,
hibridos e multimodais emergentes nas sociedades contemporaneas.

5. Utilizar novas tecnologias com novas linguagens e modos de interagdo para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se ¢ produzir sentidos em praticas
de letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel.

6. Conhecer diferentes patrimonios culturais, materiais e imateriais difundidos na
lingua inglesa, com vistas ao exercicio da fruicdo e da ampliacdo de perspectivas
no contato com diferentes manifestagdes artistico-culturais.

Fonte: Curriculo Referéncia de Minas Gerais, 2018, p. 609-610.

A formagdo do professor, em relagdo ao novo curriculo, inicia-se em 2019 e, em 2020,

este ¢ implantado em todas as escolas de Minas Gerais, segundo informacdes disponibilizadas

8 Disponivel em: <https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/>. Acesso em 10 nov. 2019.
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pelo site da Secretaria Estadual de Educagio de MG (SEE-MG)°. A fim de colaborar com o
conhecimento dos docentes, sdo langadas pela institui¢do varios cursos intitulados trilhas
formativas na modalidade de Educagdo a Distancia (EaD). Um deles ¢ o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais: conhecé-lo para implementa-lo, disponivel na modalidade on-/ine para os

profissionais da educagdo (Figura 4).

Figura 4 — Capa do Curriculo Referéncia de Minas Gerais
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Fonte: Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/1ac2_Bg90oDsYetSWhxzMIreNtzy719UMz/view>. Acesso em: 10 jan. 2020.

Foram oferecidos sete cursos (Figura 5) com oferta de 7.000 vagas para cada um, entre
os meses de setembro/2019 a janeiro /2020. Cada trilha € composta por trés unidades de estudo
e, em cada uma, ¢ disponibilizado um recurso (podcast/video) para introduzir os temas:

“histérico e o processo de construcdo do Curriculo Referéncia de Minas, os eixos

®  Disponivel em: <http://www2.educacao.mg.gov.br/component/gmg/story/10619-secretaria-de-

educacao-inicia-consulta-publica-para-a-construcao-do-curriculo-referencia-do-ensino-medio>. Acesso
em 10 jan. 2020.


https://drive.google.com/file/d/1ac2_Bg9oDsYet5WhxzMIreNtzy719UMz/view
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estruturadores, as competéncias gerais e as estratégias de leitura e interpretagao das habilidades,

e a estrutura do Curriculo”.

Figura 5 — Curso — O curriculo Referéncia de Minas Gerais: conhecé-lo para implementa-lo
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O Curriculo Referéncia de Minas Gerais: conhecé-lo para implementa-lo - Turma 8
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Conhecer o Curriculo Referéncia de Minas Gerais destinado a Educacéo Infantil e Fundamental & imprescindivel aos > Inscri¢Bes Abertas
educadores mineiros para a sua implementacéo em sala de aula a partir de 2020, pois € ele que apresenta o conjunto

- ) . > Em andamento
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e s

modalidades da Educacdo Basica, e consequentemente, assegura uma educacéo de qualidade a todos os

> Previstas

estudantes.
- e - . . . ) > Encerradas
Seréo abordados o historico e o processo de construcéo do Curriculo Referéncia de Minas, 0s eixos estruturadores, as
competéncias gerais e as estratégias de leitura e interpretacéo das habilidades, e a estrutura do Curriculo. Esses > Externas
Ext s

temas s&o primordiais para dar condicBes ao professor de desenvolver o Curriculo Referéncia de Minas Gerais em
sala de aula. > Visita ao Museu

Fonte: Printscreen da pagina inicial do curso. Disponivel em:
<https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/inscricoes-abertas/275-curriculo-referencia-t08>.
Acesso em: 10 jan. 2020.

O Curriculo Referéncia de Minas Gerais para o Ensino Médio estd em construgdo e tem

previsdo de publica¢do em 2021. Segundo a SEE-MG!?,

anecessidade de construgdo de um novo curriculo veio a partir da Lei n® 13.415/2017,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (LDB), implementando
as mudangas previstas para o Novo Ensino Médio, como o aumento da carga horaria
minima, a amplia¢do das escolas de tempo integral e a possibilidade de que todos os
estudantes da etapa escolham caminhos de aprofundamento dos seus estudos.

No meio académico, a formagdo reflexiva do professor ¢ defendida por varios
pesquisadores, como Almeida Filho (1999), Dutra e Mello (2004), Arruda (2008, 2013), Celani
(2001). A esse respeito, Celani (2001), fundadora de um dos primeiros projetos de formacao
docente da Pontificia Universidade Catdlica (PUC—SP), pontua que o ponto principal da
formagdo continua desse grupo profissional € a interagdo entre teoria e pratica comprometida
com a realidade do mundo. Mateus (2002, p. 4) também acredita na necessidade de uma

formagdo critica e reflexiva do educador, para que este esteja em condicdes de “mediar os

Disponivel em: <https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/ens-medio/curriculo-
referencia-ensino-medio>. Acesso em 10 nov. 2019.


https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/inscricoes-abertas/275-curriculo-referencia-t08
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saberes em transformacgao” e, assim, atender as demandas e expectativas dos estudantes. No
entanto, Dutra e Mello (2004) advertem que, para o docente se tornar reflexivo, ele precisa ser
compreendido como um profissional em constante desenvolvimento. Quanto aos assuntos a
serem abordados, Dutra ¢ Mello (2001) sugerem tdpicos que partem das demandas dos
professores em formagao, pois, assim, eles se envolverdao na discussdo e na analise da propria
pratica. Almeida Filho (1993), por sua vez, recomenda leituras tedricas relevantes e modelos
alternativos que gerem mais autonomia ao educador. Nessa perspectiva, Arruda (2008, p. 113)
sinaliza que

[é] importante salientar que a relagdo pratica-teoria / teoria-pratica, numa perspectiva

critica, precisa ser contemplada de maneira bastante interligada nos programas de

formagdo para ajudar o professor a estabelecer essa relagdo em seu contexto
(ARRUDA, 2008, p. 113).

Varias universidades brasileiras se destacam por seu trabalho a favor da formagao do
professor em exercicio. O Teachers' Links: Reflexdo e Desenvolvimento para Professores de
Inglés ¢ um Curso de Aperfeicoamento promovido pelo Programa de Poés-Graduacdo em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem - LAEL, da Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo - PUC-SP. Tem como meta oferecer possibilidades de desenvolvimento profissional,
académico e pessoal e, ainda, oportunidade para o aperfeigoamento do uso da lingua inglesa
em situagdes de comunicagao oral ou escrita, de sua capacidade de reflexdo critica sobre o seu
papel no ensino, capacidade de planejar e organizar a acdo docente e capacidade para usar as
tecnologias de informacdo e comunicagdo. O curso ¢ destinado a professores graduados,
bacharéis ou licenciados, com habilitagio em inglés. E totalmente on-line, o que permite maior
flexibilidade com relacao a organizagdao do hordrio para estudo e dedicagdo as atividades
propostas.

Nessa direcao, a Universidade Estadual de Londrina (UEL) oferece o projeto Nucleo de
Assessoria Pedagogica (NAP). Iniciado em 1989, o projeto transformou-se, em 2003, em
programa de extensdo para assessorar educadores de inglés, especialmente os da rede publica.
Por meio de projetos e de uma série de eventos, o programa visa proporcionar espagos de
interlocugdo entre a universidade e a comunidade de profissionais na area de lingua inglesa da
regido.

Em Minas Gerais, desde 2002, na Faculdade de Letras (Fale), da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), o Projeto Educacdo Continuada de Professores de Linguas

Estrangeiras (Educonle)!! é ofertado aos docentes mineiros. Segundo Costa (2013), as

" Disponivel em: <http://www letras.ufmg.br/educonle/>. Acesso em 10 Marco de 2018.
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fundadoras desse projeto se inspiraram nos programas de educacao continuada desenvolvidos
na PUC-SP e na UEL.

O Educonle foi inicialmente apoiado pela Pré-Reitoria de Extensao (Proex) da UFMG
e pelo Centro de Extensdo da Faculdade de Letras da UFMG (CENEX-FALE). A partir de
2011, passou a integrar o Programa Interfaces Formagdo em Linguas Estrangeiras, juntamente
com os Programas UFMG vai a sala de aula de inglés'? e ContinuACAO Colaborativa'®
(DUTRA; MELLO, 2013). O Programa Interfaces da Formagdo em Linguas Estrangeiras,
coordenado pela professora Dra. Maralice de Souza Neves, busca integrar projetos e acdes de
extensao que visem também ao ensino e a pesquisa cujo foco seja a formagao de professores de
linguas estrangeiras, tanto no nivel continuado quanto inicial.

Dutra e Mello (2013) afirmam que o projeto Educonle, fundado por elas, foi,
inicialmente, pensado para atender docentes de inglés e espanhol, mas depois priorizou os da
rede publica e, a partir de 2011, incluiu, também, a participacao daqueles que trabalham na rede
privada. Desde sua origem, o projeto foi coordenado pelas professoras Dra. Deise Dutra, Dra.
Heliana Mello, Dra. Miriam Jorge e Dra. Climene Fernandes Brito Arruda.

Esse Projeto, que tem caracteristicas de ensino, pesquisa e extensdo, oferece palestras e
oficinas embasadas em dois eixos: linguagem em uso ¢ metodologia de ensino. Relativo ao
primeiro, oferece oficinas sobre a lingua inglesa e cursos de desenvolvimento de praticas
sociais pela linguagem; quanto ao segundo, promove discussao e reflexdo relativas a
abordagens pedagogicas e sua aplicacdo nas salas de aula.

A carga horaria do programa tem passado por mudangas. Entre 2002 e 2007, o Educonle
oferecia mddulos de ensino com carga horaria de 300 horas de atividades envolvendo
metodologia, questdes cognitivas e socioculturais da aprendizagem, pesquisa-agao e
etnografia. A partir de 2009, o formato do programa foi alterado para um ano, com 112 horas
destinadas a pratica/teoria e 120 horas as aulas dedicadas ao desenvolvimento de praticas
sociais de uso da lingua inglesa, oferecidas pelo CENEX da UFMG. De 2017 aos dias de hoje,
a formacao continuada tem sido oferecida por meio de sete minicursos de diversos temas,
ofertados ao longo do ano, com duragdo total de 12 horas cada. Além dos minicursos, os
participantes t&ém também as Language Lessons para o desenvolvimento de praticas sociais pela
linguagem que incluem a expressao oral e a escrita.

Em 2004, o departamento de Letras, da Universidade Federal de Vigosa (UFV), iniciou,

também, seu Projeto de Educa¢do Continuada para Professores de Lingua Inglesa (PECPLI).

12 Disponivel em: < http://www.letras.ufmg.br/interfaces/ >. Acesso em 2 julho 2019
13 Disponivel em: <www.letras.ufmg.br/concol>. Acesso em 2 julho 2019.
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Coordenado pelas docentes Ana Maria Barcelos e Hilda Simone Coelho, tinha como base o
conhecimento reflexivo e a acdo transformadora, com foco nas crengas e nas emogdes dos
professores participantes (MICCOLI, 2010).

Segundo Barcelos ¢ Coelho (2007), o projeto surgiu como uma tentativa de diminuir o
isolamento e a frustragdo do educador que, muitas vezes, cogita desistir da profissao, devido as
dificuldades enfrentadas. As autoras apontam, também, outro fator motivador que foi o
atendimento a LDB de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as universidades o oferecimento
de formagao continuada aos profissionais em exercicio, conforme previsto no Artigo 63, inciso
3, e no Art. 14, inciso 2, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores
da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena
(BARCELOS; COELHO, 2007).

Integravam o PECPLI os professores do departamento de Letras, 10 docentes de escolas
publicas (colaboradores), estudantes de graduacao e pos-graduacao. De acordo com Zolnier e
Miccoli (2013), o projeto oferecia momentos de reflexdo e trocas de experiéncias entre os
participantes sob a Otica de textos da Linguistica Aplicada, selecionados de acordo com os
interesses e necessidades do grupo. A participacao dos educadores nos encontros era livre, de
acordo com a disponibilidade de cada um. A carga horaria passou por variagdes ao longo dos
quatro anos conforme colocado por Zolnier e Micolli (2013). De 2004 a 2006, havia um
encontro ao més, com quatro horas de duragao. Em 2007, os encontros tornaram-se quinzenais
com aulas de uso do inglés, em situagdes de comunicagao, a tarde, ministradas por um estudante
de Letras da universidade e, em 2013, havia 3 horas-aula aos sabados e aulas de inglés por duas
horas no mesmo dia.

Barcelos e Coelho (2007) sinalizam que um dos desafios enfrentados pelos
coordenadores do PECPLI estd na manutencdo do nimero de participantes. Segundo essas
autoras, eram 26 em 2004 e 10 em 2007, questao que as fizeram questionar se a razao para isso
seria o formato aberto do curso. O PECPLI manteve turmas de formagao até 2014.

A Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) também oferece cursos de extensao a
favor da formagdo continuada do professor. O Projeto de extensao: MOVIE TIME: o cinema
como forma de letramento critico em lingua inglesa, por exemplo, atende a demanda de
formacao inicial e continuada de docentes de Mariana e Ouro Preto, em parceria com as
superintendéncias de ensino das respectivas cidades. Utilizando o cinema como recurso
didatico-pedagogico, o projeto almeja

contribuir para o uso da lingua inglesa em situagdes reais de comunicagdo; para a
interculturalidade; negociagdo de sentidos; liberdade de expressdo; construgdo
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conjunta do conhecimento; incentivo a responsabilidade e implicacdo no exercicio de
ensinar e aprender uma lingua estrangeira.'*

Ao compararmos os trés projetos de formagao continuada dessas universidades federais
de Minas, percebemos que todos buscam o desenvolvimento das praticas sociais pela leitura,
escrita, fala e escuta pelos participantes. Quanto ao eixo metodologico, percebe-se menos
énfase a este aspecto no projeto da UFOP, enquanto que o Educonle da UFMG e o PECPLI da
UFV dedicam muita atenc¢do a reflexdo das propostas pedagdgicas e sua aplicagdo nas salas de
aula. A abordagem do projeto da UFV, porém, coloca mais énfase ao viés das crengas
construidas pelos professores e seus desdobramentos.

Além dos projetos e das politicas publicas para o estado de Minas Gerais revisados
acima, varias pesquisas tém sido realizadas no contexto da formagao de professores, em todo
Brasil. A seguir, serdo apresentadas sumariamente alguns dos estudos desenvolvidos no &mbito
da formacao docente que inclui os multiletramentos e as tecnologias digitais.

Oliveira e Mello-Paiva (2014), por exemplo, investigaram o letramento digital de um
grupo de professores de inglés participantes de um curso de formagao continuada em Goids, no
ano de 2013. Os dados coletados mostraram que as experiéncias de letramento digital do grupo
de participantes ocorreram de forma natural e que a caracteristica inovadora das aulas mediadas
por tecnologias digitais provocou agoes diferentes nesses educadores a nivel tecnoldgico e
organizacional. As pesquisadoras concluiram que

o uso de recursos tecnolégicos digitais em aulas de linguas no so serve de referéncia
para os alunos via instrutor/formador, como também tendem a provocar mudanca de
habitos [...] e no ambito organizacional, foi o estilo de organiza¢do da formadora que

acabou prevalecendo nos arquivos dos participantes (OLIVEIRA; MELLO-PAIVA,
2014, p. 124-125).

Para a coleta de dados de sua pesquisa de mestrado, Gomes (2015) ofereceu um curso
de formacdo para professores de inglés pela plataforma Magistra em modalidade on-line,
durante seis semanas. Sua investigacdo enfocava as contribuigdes do estudo do género
exposicao oral, na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, para o aprimoramento das
capacidades de ouvir e falar dos docentes de inglés da rede publica do Estado de Minas Gerais.
As atividades realizadas, durante a formacdo, foram mediadas por diversos recursos
tecnologicos e o estudo revelou que, apesar de os participantes reconhecerem a importancia do

uso de recursos digitais, muitos ainda os desconhecem. Constatou-se, também, que a pesquisa

14 Disponivel em: <https:// https://posletras.ufop.br/movie-time-o-cinema-como-forma-de-letramento-
cr%C3%ADtico-em-1%C3%ADngua-inglesa-dia-c-da-ci%C3%A Ancia>. Acesso em 07 de janeiro de
2020.
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com o género exposicao oral, sob a perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, na
modalidade a distidncia, contribuiu para o aprimoramento da expressdo oral dos sujeitos
envolvidos. Dessa forma, a pesquisadora concluiu que “os cursos de formagao possibilitam que
o professor identifique suas lacunas e (re)signifique sua pratica” (GOMES, 2015, p. 138).

Na linha da tecnologia digital integrada ao ensino, Pinheiro (2017), por sua vez, analisou
dados oriundos de um curso de formagao para docentes que fez uso de tecnologias moveis, o
Taba Movel. Coordenado por professores da FalLe-UFMG e aberto para educadores de inglés
de varias partes do Brasil, o curso contou com duas turmas (dois grupos de WhatsApp) com 23
participantes em cada. Os dados multimodais oriundos da interagdo entre professores, durante
8 semanas, indicaram que os participantes perceberam o emprego da tecnologia mével no
ensino produtivo e motivador. A pesquisadora percebeu “que os participantes consideram o uso
dos dispositivos mdveis como uma agdo vantajosa e util tanto para o ensino quanto para a
pratica de um idioma” (PINHEIRO, 2017, p. 94). Entretanto, os envolvidos também admitiram
que se trata de algo desafiador e com limitagdes. Ademais, a pesquisadora identificou, ainda,
oportunidades de formagao docente no ambiente virtual mediado pelo aplicativo WhatsApp.

Interessada em estudar a influéncia das crengas dos professores de inglés, Arruda (2008)
abordou e discutiu, em sua pesquisa de mestrado, o processo vivenciado por um educador de
inglés da rede publica do estado de Minas Gerais, ap6s participar de um curso de formagao no
qual ele conheceu modelos alternativos a sua pratica pedagogica. O estudo investigou as
crencas desse profissional sobre a abordagem de ensino-aprendizagem e a avaliagdo, se o
professor ressignificava suas crencas e se havia mudancas na sua pratica pedagdgica. A
estudiosa coletou dados por meio de narrativas escritas e orais; observagoes de aulas; sessoes
reflexivas e, com isso, percebeu que, embora o docente participante tenha vivenciado
experiéncias significativas e se envolvido em reflexdo e ressignificagdo de suas crencas, ele
ainda encontrou dificuldade para operacionalizar mudangas em sua abordagem de ensinar.
Porém Arruda (2008) percebeu que o sujeito investigado implementou mudangas significativas
em seu processo de avaliacdo. Em relacao a dificuldade de o professor implementar alteragoes
em sua pratica pedagdgica, a pesquisadora concluiu que “a pesquisa corroborou os fatos de que
as crengas arraigadas limitam esses movimentos e de que os fatores contextuais exercem forte
pressao nas crengas e agdes dos professores, trazendo, por vezes, obstaculos para as mudangas”
(ARRUDA, 2008, p. 112-113).

Aratjo (2004) focou sua pesquisa nas crencas dos professores e no processo reflexivo.
Ela investigou crencas de trés educadores de inglés de escolas publicas do Estado de Minas

Gerais, participantes de um projeto de educacao continuada, sobre o papel do bom aprendiz e
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como essas crengas se manifestam na pratica em suas salas de aula. A pesquisadora, também,
analisou se houve mudanca de crencgas e das praticas pedagogicas dos participantes, apds oito
meses de participagdao no curso. Constatou-se que as crengas declaradas pelos participantes,
nos dois momentos da investigagao, sao condizentes com as tendéncias atuais na area de ensino-
aprendizagem de linguas que colocam o aprendiz como o agente nesse processo € se opdem as
suas experiéncias como aprendizes de LI em escolas regulares e nos cursos de formagao inicial.
Quanto as mudangas de praticas pedagdgicas, foram verificadas: a convergéncia maior entre o
dizer e o fazer dos participantes, a revisao de algumas posigdes em seus repertorios de crengas
e a explicitacdo de uma nova crenga. Aratjo (2004) atribui essas modifica¢des a influéncia do
curso no desenvolvimento do uso do idioma em situa¢des de comunicacdo ¢ das agdes
pedagdgicas dos participantes.

Com o intuito de colaborar com a formagao continuada dos professores de inglés, Dias
(2011) criou um ambiente virtual intitulado Portal for the English Teacher”, planejado e
customizado durante seus estudos de pos-doutoramento. O portal, além de promover discussoes
e reflexdes para o ensino da lingua, oferece também recursos para o desenvolvimento
linguistico do professor. Algumas ferramentas sugeridas pelo portal sdo: Voki, MailVU,
Audacity, online videos, sites para desenvolvimento de pronuncia e diciondrios digitais. A

Figura 6 apresenta a pagina inicial do portal.

Figura 6 — Portal for the English Teacher
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15 Disponivel em: <http://www.letras.ufmg.br/profs/reinildes/>. Acesso em: 12 Agosto 2018.
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Nota-se, portanto, que a formacao de professores ¢ pauta de varios documentos oficiais
e objeto de estudo de trabalhos académicos na area de Linguistica Aplicada. Em ambos os
casos, ressalta-se a relevancia do tema para a qualidade do ensino, embora as pesquisas apontem
que ainda ha poucas oportunidades de formacao para o docente em servigo.

A secdo seguinte abordara a Pedagogia dos Multiletramentos, uma das teorias base para

a elaboragdo da presente tese.

2.2 Pedagogia dos Multiletramentos

Para abordarmos a teoria dos multiletramentos, esbocaremos sucintamente a evolucao
do termo letramento, ao longo dos anos. Nos anos 80, surgiram os primeiros questionamentos
a respeito do termo visto como um conjunto de habilidades autdbnomas com consequéncias de
longe alcance e quase deterministas. Tais questionamentos formaram a base para a ampliagdo
da visdo de letramento para “letramentos”, devido ao reconhecimento de que eles sao multiplos.
A vertente tedrica que embasa essa concepcao recebeu o nome de “New Literacy studies” ou
novos estudos de letramentos (GEE, 1991; STREET, 1993; COLLINS, 1995).

Os novos estudos de letramentos enfatizam as mudangas provocadas pelas inovagdes
tecnoldgicas na sociedade moderna, o que permite meios distribuidos de producdo de midia e
novas crengas sobre a visdo de mundo. Como aponta Sang (2017), nessa perspectiva,
letramentos sdo concebidos como participagdo em atividades colaborativas para construir
conhecimento distribuido.

Posteriormente, em 1994, um outro grupo de estudiosos, conhecido como New London
Group, por sentir as limitagdes da velha concepc¢ao de letramento, propds, em um manifesto
(1996), a Pedagogia dos Multiletramentos frente as mudangas contemporaneas. Os novos
estudos de letramentos compartilham muitas ideias com a pedagogia do grupo New London e
a principal delas consiste no reconhecimento de que o conceito de “letramentos” abrange a
multimodalidade e as affordances’® modais utilizadas em realidades de diversidade cultural,
social e linguistica.

A Pedagogia dos Multiletramentos ¢ cunhada a partir de um encontro de pesquisadores
dos Estados Unidos, da Inglaterra e da Australia, grupo New London, em setembro de 1994, na
cidade de New London, em New Hampshire, EUA, a convite de Mary Kalantzis e Bill Cope.

Estavam presentes nesse encontro os pesquisadores Courtney Cazden, Norman Flairclough,

18 Affordances é concebido nesse estudo como possibilidades para agdo oferecidas pelo ambiente (GIBSON, 1979).
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Jim Gee, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata (Cope e
Kalantzis (2015, p. 2). Desse encontro resultaram duas publicagdes, um manifesto-artigo (NEW
LONDON GROUP, 1996) e um livro editado por Cope e Kalantzis, Multiliteracies literacy
learning and the design of social futures (COPE; KALANTZIS, 2000). Nessas publicacdes, o

grupo pontua que a nogdo de multiletramentos

supera as limitagcdes das abordagens tradicionais, enfatizando como a negociacao das
multiplas diferencas linguisticas e culturais em nossa sociedade ¢ central para as
praticas sociais nas vidas de trabalho, civil e privada dos estudantes!” (NEW
LONDON GROUP, 1996, p. 60, traducdo nossa).

Dando sequéncia aos estudos sobre multiletramentos, em 2009, Cope e Kalantzis
publicaram um estudo refletindo sobre os desenvolvimentos subsequentes ao manifesto de
1996. Em 2012, publicaram o livro Literacies (KALANTZIS; COPE, 2012), o qual descreve a
teoria e a pratica da pedagogia em detalhes. Em 2015, lancaram a obra A pedagogy of
multiliteracies: learning by Design (COPE; KALANTZIS, 2015). E, recentemente, o livro E-
learning ecologies: principles for new learning and assessment (COPE; KALANTZIS, 2017).

A escolha da Pedagogia dos Multiletramentos para dar o suporte necessario a esta
pesquisa doutoral ocorreu por varias razoes. Uma delas diz respeito a énfase da pedagogia aos
dois “multi” — diversidade e multimodalidade. Outra liga-se ao ciclo de movimentos
pedagdgicos, como, por exemplo, a pratica situada, a instrucao aberta, o enquadramento critico
e a pratica transformada, que foram posteriormente renomeados por Kalantzis e Cope (2012)
para processos de conhecimento “experienciando o conhecido e o novo, conceituando por
nome e teoria, analisando funcionalmente e criticamente e aplicando apropriadamente e
criativamente”. A pedagogia dos Multiletramentos serviu também de suporte na criacdo das
tarefas do curso de formagao e na analise das respostas dos professores.

De acordo com Cope e Kalantzis (2015, p. 2), a fundamentacao para os multiletramentos
leva em consideragdo trés questdes: o por que, o que € o como (why, what, how), tendo os
géneros textuais como meios fundamentais na comunicagao oral e escrita.

Para o “por que”, os autores explicam que a proposta € relevante devido as mudancas

ocorridas nas vidas didrias no mundo do trabalho, da cidadania e da identidade, decorrentes,

17-¢[...] “overcomes the limitations of traditional approaches by emphasizing how negotiating the multiple
linguistic and cultural differences in our society is central to the pragmatics of the working, civic, and private lives
of students”.
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sobretudo, do avanco tecnoldgico no meio digital. Em outras palavras, os multiletramentos
emergem em decorréncia das transformagdes ocorridas no mundo contemporaneo.

Quanto ao questionamento sobre “o que” dos multiletramentos, eles enfatizam dois
grandes aspectos em relagdo a fazer sentido atualmente, considerados os dois “multi” para os
letramentos: a lingua em meio a diversidade contextual e a lingua representada por modos e
recursos semidticos variados. Tais fatores sdo aspectos fundamentais na construcao de sentidos
e na comunicagao por intermédio de textos de géneros diferenciados, em modo escrito, oral,
visual, espacial, tatil ou sonoro.

Finalmente, para a questdo “como”, os autores apontam que a pedagogia postulada por
eles envolve o entrelacamento de quatro dimensdes: pratica situada, instrugdo explicita,
enquadramento critico e pratica transformada, além dos beneficios do trabalho colaborativo. A

Figura 7 ilustra as trés questdes da fundamentacao.



44

Figura 7 — As trés questdes da fundamentacido dos multiletramentos

Por que

Mudancas no mundo do(a)
trabalho;
Cidadania;
Identidade;

Avango tecnolégico. C omo

Quatro dimensdes:

O q u e Pratica situada;

- diversidades sociais, culturais Instrucdo exphcuta;

contextuais; Enquadramento critico;
- diversidade na representacio da Pratica transformada;

linguagem: modos semidticos

diversos ¢ a multimodalidade des . L

textos contemporineos. Tecnologias digitais

Trabalho colaborativo

Fonte: Elaborado pela autora.

Como anteriormente citado, considerando o que envolve dois “multi”, o primeiro
aspecto refere-se a diversidade social, que corresponde a variabilidade de convengdes de
significados em diferentes situagdes — culturais, sociais ou de dominio especifico. Segundo
Kalantzis e Cope (2012, p. 1, traducdo nossa), os textos variam muito dependendo do contexto
social — experiéncia de vida, assunto pessoal, dominio disciplinar, area de emprego,

conhecimento especifico, lugar cultural ou identidade pessoal [...]'*

. Os autores asseveram que
o contexto social molda as interagdes orais ou escritas, ou seja, a linguagem varia conforme o
papel social de quem fala ou escreve e a situagdo em que ela € produzida. Cope e Kalantzis
(2015, p. 3, traducdo nossa) também ressaltam que “comunicacdo e representacdo de
significado requerem, cada vez mais, que aprendizes se tornem capazes de negociar diferencas

em padrdes de significados em contextos variados™!”

, sendo os textos de géneros diferenciados
fundamentais nas interagdes sociais pela linguagem. Para Bakhtin (1997, 2003, p. 280), géneros
textuais ou discursivos sdo formas padronizadas com que as esferas sociais produzem seus
“tipos relativamente estaveis de enunciados”. O linguista brasileiro Marcuschi (2008, p. 149),

na mesma linha, define género textual como “uma categoria cultural, esquema cognitivo, forma

18 “texts vary enormously depending on social context — life experience, subject matter, disciplinary

domain, area of employment, specialist knowledge, cultural setting or gender identity [...].
19 “communication and representation of meaning today increasingly requires that learners become able
to negotiate differences in patterns of meaning from one context to another”.
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de acdo social, estrutura textual, forma de organizagdo social e/ou agdo retorica”. Marcuschi
(2008) adiciona que os géneros textuais auxiliam na organizacao da sociedade, na ordenacao e
padronizacao das atividades comunicativas do dia a dia, emergindo de necessidades e atividades
socioculturais, na relacdo com as tecnologias. Como entidades socio discursivas, eles revelam
as regras de funcionamento da sociedade, exprimem poder social e cognitivo dos segmentos,
legitimando ou ndo o enunciado. Marcuschi (2010, p. 35) aponta ainda que os géneros textuais
“servem, muitas vezes, para criar uma expectativa no interlocutor e prepara-lo para determinada
reacao’.

As ideias subjacentes ao aspecto ‘diversidade social’ implicam em mudancgas para o
ensino da lingua, tais como o ensino ndo pode focar em apenas uma variedade da lingua
nacional, como a abordagem tradicional apregoa. Visto que cada estudante interage em
contextos diferentes, ele demanda o conhecimento de dominios discursivos e respectivos
géneros (MARCUSCHI, 2006, 2008) para situagdes sociais diferentes, como no cotidiano, no
ambiente de trabalho ou escolar, entre outros.

Outra implicac¢do pedagdgica da ‘diversidade social’ refere-se a importancia do ensino
de géneros textuais nas aulas de linguas, assim como apontado nos principios de documentos
oficiais, como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), Diretrizes Curriculares para o
Ensino Médio (DCNEM, 2013), Planos Nacionais do Livro Didatico (PNLD) e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017).

O segundo “multi” da Pedagogia dos Multiletramentos se refere a multimodalidade.
Esta ¢ potencializada pelo avango tecnoldgico das ultimas décadas, posto que os aparatos
digitais propiciam a construcdo de textos em diversos modos semioticos. A multimodalidade
consiste, pois, na constru¢cdo do significado por meio de modos semidticos diversos e nao,
exclusivamente, pelo modo linguistico, oral ou escrito. De acordo com Kalantzis e Cope (2012),
antigamente, considerava-se apenas a escrita para fazer sentido, enquanto que “[h]oje, modos
escritos de significado podem ser complementados ou substituidos por padrdes de significados
orais, visuais, gestuais, de dudio e outros”?° (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 2, tradugio nossa).

A “aparéncia do texto precisa envolver o leitor, uma vez que, para que a compreensao
ocorra, ¢ necessaria uma primeira resposta afetiva a apresentagao do texto” (BULL; ANSTEY,

2010, p. 7, tradugdo nossa)>!.

20 “Today, written modes of meaning can be complemented by, or replaced by, other ways of crossing
time and distance, such as recordings and transmissions of oral, visual, audio, gestural and other patterns
of meaning”.

2 “the overall appearance of the text needs to engage the reader/viewer. The readers’ affective response
to the design of the text is one of the major influences on their decision about whether to engage with it”.
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Diante do segundo aspecto dos multi — a multimodalidade —, os autores sinalizam para
uma visao de ensino que supere as fronteiras do linguistico e integre textos multimodais as aulas
de linguas. O papel dos modos e recursos semioticos multimodais na comunicagdo ¢
reconhecido nas diretrizes de ensino nacionais — Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) — e do estado de Minas Gerais — Conteudo Basico Curricular (CBC, DIAS, 2003, 2005)
—, sendo os textos multimodais de géneros diferenciados vistos como objetos de ensino.
Seguindo essas diretrizes, os livros de LE aprovados para o Ensino Médio e Fundamental,
PNLD 2019-2020 (BRASIL, 2018; BRASIL, 2019), incluem géneros textuais que englobam
modos semidticos além do escrito, ou seja, os modos visual, espacial, tatil, gestual e sonoro na
comunicagdo, representagdo e interpretagdo dos significados (KALANTZIS; COPE, 2012).
Nesse sentido, Salbego, Heberle e Balen (2015) alertam para a necessidade de se ensinar como
produzir e compreender textos que se materializam em outros modos que ndo sejam o da
linguagem verbal.

A seguir, na Figura 8, sdo apresentados os modos semidticos € 0os recursos que o
produtor de textos orais e escritos de géneros diversos tem a sua disposi¢ao para compd-los de

acordo com seu interesse e publico-alvo.

Figura 8 — Modos semioticos e seus recursos

Modo Verbal
Recursos: oragbes, palavras, sintaxe, linguagem
figurativa, hesitagdes, “fillers” etc.

Modo Visual
Modos semioticos Recursos: imagens, fotos, emojis, cores e suas
nuances, perspectivas, tamanhos, localizacdo

de "meaning-
9 espacial etc.

making” e recursos
correspondentes Modo Sonoro

Recursos: sons, trilhas sonoras, efeitos sonoros,
entonagao, tonicidade, ritmo, assobios etc.

Meodo Gestual
Recursos: gestos, linguagem corporal, postura,
expressoes faciais, contato pelo olhar etc.

Modo Espacial
Recursos: espaco em branco, layout, boxes
para salientar informac¢ao importante etc.

—

Fonte: DIAS. Entrevista. Polifonia, Cuiaba-MT, v. 25, n.37.1, jan.-abril.2018. p. 164.

Para abordarmos o “como” dos multiletramentos, ¢ necessario ressaltar algumas
consideracdes feitas pelo New London Group (1996) sobre o conhecimento humano. A

primeira diz respeito a teoria pedagdgica. De acordo com o grupo de estudiosos, toda proposta
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educativa precisa definir sua visdo de mente, sociedade e aprendizagem; e, na concepcao do
grupo, na qual este trabalho se fundamenta, os trés construtos “baseiam-se na hipotese de que
a mente humana ¢ incorporada, situada e social”?> (NEW LONDON GROUP, 1996, p. 82,
tradug¢do nossa), ou seja, o conhecimento humano ¢ inicialmente desenvolvido em contextos
sociais, culturais e materiais para, mais tarde, transformar-se em abstragdes e generalizagdes.

A segunda consideragao feita pelos pesquisadores refere-se aos beneficios do trabalho
colaborativo para a aprendizagem. Para eles, o conhecimento ¢ inicialmente desenvolvido como
parte de interacdes de colaboracdo com outras pessoas que trazem consigo experiéncias e
perspectivas diferentes, pertencentes a determinada comunidade de pratica.

Outro construto importante da teoria sociocultural ¢ a mediacdo, Segundo Fahim e
Haghani (2012), os seres humanos usam ferramentas para promover mudangas em seu ambiente
e melhorar suas condigdes de vidas. “Eles também usam ferramentas simbdlicas ou signos para
mediar e regular seus relacionamentos com as pessoas ao seu redor ¢ assim mudar a natureza
de suas relagdes com elas®®” (FAHIM; HAGHANI, 2012, p. 695). Este estudo tem como
ferramenta de mediacdo a tecnologia digital, representada por varios recursos tecnologicos que
serdo melhor explorados na se¢do de metodologia.

Para Goodsell et al (1992), aprendizagem colaborativa envolve aspectos importantes do
processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, os autores afirmam que aprender ¢ um processo
construtivo e ativo. Para eles (ibid, 1992, p. 1), os aprendizes “[...] precisam integrar o novo
material com o que eles j4 sabem ou usam-no para reorganizar o que eles pensavam que
sabiam™2*. Outro aspecto se refere ao contexto da aprendizagem colaborativa que requer tarefas
e questdoes desafiadoras aos aprendizes. Os autores sugerem que a aprendizagem ¢
inerentemente social quando varias mentes se engajam mutuamente para enfrentar um problema
juntas. Eles ressaltam, ainda, que os aprendizes nao sdo iguais uns aos outros, mas apresentam
historias pessoais diversas, estilos, experiéncias e aspira¢des de aprendizagem diferentes.
Devido ao reconhecimento das diferentes experiéncias entre os aprendizes, os autores apontam
que “como professores, nos nio podemos mais assumir uma unica abordagem”?* (Goodsell et

al, 1992, p. 2, tradugdo nossa).

22¢[...] based on the assumption that the human mind is embodied, situated, and social”.

23 they also use symbolic tools, or signs, to mediate and regulate their relationships with the people in
their surroundings and thus change the nature of their relations with them.

24“They need to integrate this new material with what they already know-or use it to reorganize what
they thought they knew”.

2 As teachers, we can no longer assume a one-size-fits- all approach
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Fung (2010) pontua que a aprendizagem colaborativa apresenta muitos beneficios, tais
como interagdo, negociagio, geracdo de conflitos e compartilhamento de expertise?®. Goodsell
et al (1992) também apontam a interacao ou envolvimento como beneficio da aprendizagem
colaborativa e acrescentam cooperagao, trabalho em grupo e responsabilidade civica.

Quanto ao papel do estudante, Sousa et al (2019) pontuam também que, sob a luz da
aprendizagem colaborativa, os estudantes sdo percebidos como agentes ativos em sua
aprendizagem, o que dialoga com o que Kalantzis e Cope (2012, p. 12) sinalizam sobre as
caracteristicas dos alunos contemporaneos, que nao limitam sua aprendizagem a uma sala de

aula fechada, mas que se expande além do tempo e do espaco. Sdo tragos dos novos aprendizes:

Pesquisam informagdes, usando varias fontes e midias;
Analisam ideias sob varias perspectivas;

Trabalham em grupos como produtores de conhecimento;
Lidam com perguntas dificeis e resolvem problemas;
Responsabilizam-se por sua aprendizagem;

Continuam a aprendizagem auténoma além da li¢do da sala de aula;

SR N N N N NN

Trabalham proximos a outros aprendizes em um ambiente que nutre inteligéncia
coletiva;

v' Avaliam seu proprio pensamento e aprendizagem criticamente.

O CFPM, ocorrido no ambito deste estudo (detalhado na se¢do de metodologia),
propiciou aprendizagem colaborativa, pois 0s participantes se engajaram no curso €
promoveram interagdes entre eles, assim foram estimulados a organizar seus pensamentos € a
apresentar argumentos coesivos para defender seus pontos de vista. Além disso, o CFPM
contribuiu para o desenvolvimento de pensamento critico e reflexivo, pois os participantes
ficaram expostos a diversos pontos de vista durante as interagdes. Um dos beneficios principais
da aprendizagem colaborativa foi demonstrado no CFPM, quando os participantes mais
experientes ofereceram suporte aos menos experientes, levando estes a alcancar o nivel
potencial de aprendizagem.

Diante da concep¢ao de que o conhecimento humano ¢ desenvolvido em ambientes
sociais, culturais e concretos para, posteriormente, tornar-se abstrato e geral e considerando os

beneficios do trabalho colaborativo, o New London Group (1996) defende que o conceito de

26 Especialidade, experiéncia.
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pedagogia adotado por eles envolve uma integracdo complexa de quatro movimentos
pedagdgicos ou dimensdes: pratica situada, instrugao explicita, enquadramento critico e pratica
transformada. Vale ressaltar que a ideia principal dessa pedagogia ¢ que essas dimensodes se
entrelacam de forma que nao ha ordem linear, mas uma interagao imbricada entre elas. Embora
conscientes do constante cruzamento dos movimentos pedagogicos, os abordaremos
separadamente para facilitar a compreensao dos mesmos.

Na pratica situada, os significados sdo construidos com base em experiéncias de mundo
real. De acordo com Cope e Kalantzis (2015), nessa dimensdo, ha uma ligacdo entre
experiéncias de vida do aprendiz (o conhecido) com sua aprendizagem escolar e outras que
ocorrem de maneira informal (o novo).

A instrucao aberta, por sua vez, envolve conhecimentos baseados em distingdes de
conceitos e teorias de disciplinas académicas. Ela foca na importancia do professor como
facilitador e no aprender do aluno para realizar intervengdes efetivas no que diz respeito a
consciéncia e ao controle sobre o que esta sendo aprendido, idealmente de maneira interativa
entre os que estdo aprendendo juntos. Um aspecto caracteristico, na instrugdo aberta, € “o uso
de metalinguagens, linguagens de generaliza¢do reflexiva que descrevem a forma, contetdo e

9927

funcdo dos discursos de pratica””’, aponta o New London Group (1996, p. 86, traducao nossa).

A terceira dimensao dos multiletramentos — o enquadramento critico — envolve a analise
critica das fungdes dos textos e dos interesses dos participantes na comunicagdo, assim como
do ato de avaliar as relagdes de poder existentes no processo comunicativo.

Por fim, a quarta dimensdo, a pratica transformada, implica a aplicacdo de
conhecimentos e entendimentos a complexa diversidade de situacdes do mundo real. De acordo
com Cope e Kalantzis (2015, p. 4, traducdo nossa), “isto significa produzir textos [multimodais,

8

orais e escritos] em acdo comunicativa”®® para diversos propositos € em contextos

socioculturais diferentes.

Sequencialmente, Cope e Kalantzis renomearam as dimensdes ‘“‘pratica situada,

9929

instrucdo aberta, enquadramento critico e pratica transformada para processos de

130

conhecimento: “experienciando, conceituando, analisando e aplicando " —, nomeagdes para

as quais atribuiram o nome de Projeto Learning by Design.

27 “the use of metalanguages, languages of reflective generalization that describe the form, content, and

function of the discourses of practice”.

28 “this means making texts and putting them to use in communicative action”.

2 “Situated practice, Overt instruction, Critical framing, Transformed practice”.
30 “Experiencing, conceptualizing, analyzing, applying”.
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Em paralelo com a Pedagogia dos Multiletramentos, os autores discutem o papel do

professor na fungdo de aprimorar suas praticas pedagogicas e pontuam que este profissional

precisa se adaptar as novas necessidades e caracteristicas dos alunos de hoje e as mudangas

ocorridas no mundo em detrimento do avanco tecnolédgico. Eles argumentam que “se nos temos

‘novos aprendizes’, nos precisamos nada menos do que ‘novos professores’>!” (KALANTZIS;

COPE, 2012, p. 11, tradugdo nossa).

Sob esta concepgao, os estudiosos pontuam que os novos professores:

v
v

Atraem aprendizes como produtores ativos de conhecimento;

Sao designers de ambientes de aprendizagem, ao invés de serem aqueles que
apenas langam o conteudo do livro didatico;

Sao profissionais capazes de criar condicdes para os estudantes se
responsabilizarem por sua propria aprendizagem;

Sao familiarizados com o design das plataformas de ensino, das redes sociais,
dos sites, blogs e outros espagos virtuais;

Oferecem oportunidades aos alunos de usarem midias digitais;

Oferecem trajetorias de aprendizagem diferentes para estudantes com perfis
distintos;

Colaboram com outros professores, compartilhando designs de aprendizagem;
Avaliam a aprendizagem e o progresso do aluno e usam aquela informagao para

criar experiéncias de aprendizagem mais apropriadas para estudantes diferentes.

Ao discorrerem sobre a urgente necessidade de os professores assumirem papeis

alinhados com as necessidades dos estudantes de hoje, Kalantzis e Cope (2012, p. 4-5) tracam

um paralelo entre o que importa no ensino de ‘letramento’ na concepgao tradicional e o que ¢

essencial na proposta de ‘letramentos’. Eles nomeiam de ‘Old basics’ o contetido basico para

letramento e de ‘New basics’ o dos multiletramentos, como o Quadro 2 ilustra.

31 «

‘If we are to have ‘new learners’ we need nothing less than ‘new teachers”.
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Quadro 2 — Old and new basics

VELHOS BASICOS NOVOS BASICOS

Leitura e escrita sio dois dos trés ‘r’ (leitura, escrita e | Letramento e habilidades numéricas basicas>?

aritmética) do letramento tradicional

Regras fonicas Multiplos ~ ‘letramentos’ para um mundo de

comunicagoes multimodais

Prontuincia correta e gramatica Muitas linguagens sociais e variagdo em comunicagdo

apropriadas com os contextos

Inglés padrio correto ‘Tipos de pessoas’ que podem inovar, correr riscos,

negociar diversidade e navegar na incerteza

Apreciar textos de valor literario de prestigio Opgdo ampla e diversa de textos valiosos com acesso

crescente a diferentes midias e tipos textuais

Tipos de pessoas bem disciplinadas Pessoas que podem negociar contextos humanos
diferentes e estilos de comunicagdo

Fonte: KALANTZIS; COPE. Old and new basics. 2012, p. 5. Table 0.1. Traduzido ¢ adaptado pela
pesquisadora.

Abordaremos a seguir o Projeto Learning by Design (KALANTZIS; COPE, 2012) que
se insere nos pressupostos tedricos da Pedagogia dos Multiletramentos (NEW LONDON
GROUP, 1996).

2.2.1 Os processos de conhecimento - Projeto Learning by Design

Iniciado na Australia, em 2000, na universidade de Melbourne, onde Kalantzis e Cope
trabalhavam, o Projeto Learning by Design teve o apoio do conselho de pesquisa australiano.
Naquela ocasido, professores participantes desenvolveram planos de ensino,
colaborativamente, com tipos de atividades identificadas pelos processos de conhecimento.
Posteriormente, em 2006, os autores da proposta mudaram-se para a universidade de Illinois,
nos Estados Unidos, onde receberam suporte para dar sequéncia ao trabalho naquele pais. A
fim de registrar os trabalhos desenvolvidos, eles criaram, entre 2008 a 2010, um planejamento
on-line (online web planner) e, em 2010, a plataforma de aprendizagem on-line Scholar, em
que sao encontrados modulos de aprendizagem desenvolvidos nos Estados Unidos, Australia e

Grécia, além de vérias publicagdes sobre o projeto. De acordo com o site New learning online’?,

32 “numeracy”

33 Disponivel em: <https://newlearningonline.com/learning-by-design/glossary>. Acesso em: 24 fev. 2020.
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sdo premissas do projeto: focar na diversidade entre aprendizes, fomentar o desenvolvimento
de conhecimento como um processo de pertencimento e transformagao, oferecer e estimular o
uso de expressdes de significados multimodais — linguistico, visual, gestual, espacial e de audio
—, usar habilidades/capacidades de conhecimento apropriadas e de ordem mais alta e processos
de conhecimento: experienciando, conceituando, analisando e aplicando.

Para melhor compreensdo do Projeto Learning by Design, Kalantzis e Cope (2012)
apontam que se trata de uma organizacao recursiva retratada pelos seguintes processos de
conhecimento: experienciando, conceituando, analisando e aplicando. Para os autores,
substituir as dimensdes “pratica situada, instrugdo aberta, enquadramento critico e pratica
transformada” pela organizacdo ciclica do Projeto Learning by Design pode contribuir para o
direcionamento da énfase pedagogica para as coisas que sdo possiveis de serem feitas,
desenvolvidas e aperfeigoadas visando o conhecer, ou seja, a constru¢do de conhecimento pelos
alunos. De acordo com os autores, “[c]oisas que vocé faz para conhecer, tipos fundacionais de
pensamento em agdo e movimentos epistémicos” sdo, também, termos adotados para se
referirem aos processos de conhecimento e serao, da mesma forma, adotados neste trabalho.

O Projeto Learning by Design ¢ alicercado por uma pedagogia robusta e significativa,
a Pedagogia dos Multiletramentos, que reajusta abordagens j& existentes para o
desenvolvimento dos letramentos pelos alunos e as alinha com as condi¢cdes contemporaneas.
Kalantzis e Cope (2012, p. 56) estabelecem um paralelo entre as quatro abordagens de
letramentos, raizes historicas ao ensino de linguas, aos quatro processos de conhecimento. Sao
elas: as abordagens do letramento didatico, letramento auténtico, letramentos funcionais e
letramentos criticos. De acordo com os autores, ha licdes valiosas a serem ressignificadas a
partir dessas quatro abordagens e ¢ essa a proposta do projeto.

De acordo com Kalantzis e Cope (2012), a abordagem do letramento didatico foi a
primeira a ser adotada para se aprender a ler e escrever na escola. Teve inicio com a invengao
da imprensa no século XV e ¢, ainda, amplamente defendida e aplicada nas escolas. Os
conteudos desenvolvidos sob esta abordagem para letramento envolvem regras formais, uso
correto da lingua, leitura para um significado e apreciagdo de letramento canodnico
(KALANTZIS; COPE, 2012, p. 66-79). Nessa otica, os livros-texto seguem um contetdo e, aos
professores, cabe segui-los. O letramento didatico conta com o processo de conhecimento
“conceituando” ou “conceitos abstratos de ensino” (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 356).

A abordagem do letramento auténtico surge para se contrapor a do letramento didatico.
De acordo com Kalantzis e Cope (2012), ela se tornou conhecida no inicio do século XX por

meio do trabalho de John Dewey, nos Estados Unidos, e de Maria Montessori, na Italia.
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Basicamente, a abordagem auténtica recomenda imersao em experiéncias de leitura e escrita
pessoalmente significativas e ndo nas formalidades das regras e convengdes, como propunha a
abordagem didatica. Os autores ainda pontuam que essa abordagem ¢ centrada no aprendiz, e
oferece espago para que ele se expresse. Para os autores, o processo de conhecimento
“experienciando” tem semelhangas com as ideias da abordagem do letramento auténtico.

O argumento das abordagens criticas ¢ que “letramentos estejam no plural™*
(KALANTZIS; COPE, 2012, p. 145, traducao nossa), pois eles enfatizam as varias vozes,
culturas, perspectivas e midias existentes em textos multimodais do mundo real que os
aprendizes leem fora do contexto da sala de aula. As abordagens dos letramentos criticos
concebem os estudantes como construtores de significados, agentes e cidadios ativos, e os
letramentos desenvolvidos na escola e fora dela como uma ‘“ferramenta para capacitar
estudantes a ter controle sobre os modos como os significados impactam suas vidas, ao invés
de permitir que eles os alienem ou os excluam ... 7% (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 145,
traducdo nossa). O processo de conhecimento “analisando” se alinha a concepgdo das
abordagens criticas, pois ambos buscam analisar as motiva¢des implicitas nos significados
comunicados e t€ém como meta criar textos que engajam com o mundo de modo critico.

Por sua vez, as abordagens funcionais para o letramento incentivam a aprendizagem por
meio de textos de géneros diversos, usados no trabalho, na escola e no dia a dia como praticas
sociais de comunicacdo. Foca-se no entendimento por parte dos alunos das razdes pelas quais
os textos existem e como sao formados, como abordado nos dois ‘multi’ dos multiletramentos,
secdo 2. Diferentemente da abordagem do letramento didatico, que divide o texto em partes, a
abordagem dos letramentos funcionais se preocupa com os propositos sociais dos textos de
varios géneros, em sua totalidade, e sua organizacdo de tessitura multimodal. Enfim, a
abordagem funcional se volta para o modo como os textos funcionam para criar significados
diferentes no mundo, e s30 muito comprometidos com o processo de conhecimento “aplicando”
do Projeto Learning by Design (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 356).

Cope e Kalantzis (2015) apontam que o processo de design pedagogico sob o ponto de
vista da Pedagogia dos Multiletramentos “nao prescreve a ordem das atividades, nem mesmo
quais atividades usar. Elas podem variar dependendo do dominio do assunto e da orientacao

dos aprendizes™*¢ (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 17, tradugio nossa). No entanto, as diretrizes

3% “literacies are in the plural”.

33“tool to enable students to take more control over the ways that meaning is made in their lives, rather
than allow them to be alienated, swamped or excluded by unfamiliar texts...”.

36 “does not prescribe the order of activities, nor which activity types to use. These will vary depending
on the subject domain and the orientation of learners”.
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do projeto realgam que os professores reflitam sobre os tipos de atividades usadas durante o
processo de design e as ampliem para complementar a pratica existente, planejando o ciclo de
processos cuidadosamente, tendo em vista o contexto e o publico alvo.

Ademais, cabe pontuar que no Projeto Learning by Design quatro sao os processos de
conhecimento a serem utilizados, sendo cada um deles subdividido em dois subprocessos. Sao
eles: experienciando (o conhecido e o novo), conceituando (por nome e por teoria), analisando
(funcionalmente e criticamente) e aplicando (apropriadamente e criativamente), conforme

Figura 9.

Figura 9 — Os processos do conhecimento

Experienciar o Aplicar

ROV 1 criativamente

Fonte: COPE; KALANTZIS. The Things You Do to Know: An Introduction to the Pedagogy of Multiliteracies.
The knowledge processes. 2015, p. 17. Adaptado pela pesquisadora.

O processo “experienciando” relaciona-se com imersdes que podem ocorrer em dois
subprocessos. “Experienciando o conhecido” relaciona-se com a experiéncia de mundo, o
conhecimento prévio, os interesses pessoais, as experiéncias comunitarias, as perspectivas e a

motivagdo individual dos aprendizes (COPE; KALANTZIS, 2015). Enfim, durante o processo
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de conhecimento “experienciando o conhecido”, o aprendiz t€ém a oportunidade de trazer suas
experiéncias para o contexto de aprendizagem. Complementando o processo experienciando, o
processo “‘experienciando o novo” revela a imersao dos aprendizes em experiéncias nao
familiares, que podem ser reais ou virtuais. Portanto, Cope e Kalantzis (2015) alertam que, para
desenvolver uma aprendizagem produtiva, o “novo” precisa dialogar com o “conhecido”; ou
melhor, € necessario um vinculo do novo com experiéncias prévias e familiares ao aprendiz.
Esse dialogo do conhecido com o novo vai ao encontro do que Vygotsky (VYGOTSKY apud
COPE; KALANTZIS, 2015, p. 19) chama de “Zona do desenvolvimento proximal™?’, isto &,
préximo da experiéncia do aprendiz, mas novo o suficiente para requerer nova aprendizagem.
Os autores apontam que a zona proximal de desenvolvimento sugere que a pedagogia ofereca
um tipo de andaime>® ao processo de ensino, ou seja, o professor “orquestra o desempenho do
aluno nas tarefas em que ele ndo seria capaz de realizar sozinho®”” (KALANTZIS; COPE, 2012,
p. 335, tradugdo nossa).

“Conceituando”, por sua vez, ¢ um processo de conhecimento que envolve conceitos e
teorias. Por meio dele, o aprendiz pode categorizar termos e reuni-los em modelos mentais das
disciplinas académicas. Pode criar representagdes graficas, como mapas mentais, mapas
conceituais, infograficos, etc. para categorizar os conceitos aprendidos, idealmente de maneira
colaborativa com colegas. Cope e Kalantzis (2015) explicam que “conceituando por nome” ¢é
um processo no qual o estudante aponta semelhangas e diferencas e as categoriza com rétulos.
Desse modo, os alunos nomeiam as coisas e desenvolvem formulagdes, tornando-se “criadores
de conceitos ativos”, ou seja, de conhecimentos que fazem sentido para eles (COPE;
KALANTZIS, 2015, p. 20, tradugdo nossa). Ainda inserido no “conceituando”, o subprocesso
“conceituando com teoria” relaciona-se com generalizagdes, conectando conceitos, principios,
modelos, estruturas e desenvolvendo teorias. Os processos de inducdo e dedug¢do podem ser
uteis na etapa de conceituagdo.

Outro processo de conhecimento € o “analisando”. Ele envolve exames de causa/efeito,
estrutura/funcao, relagdes entre os elementos e posicionamento inquisitivo. Inclui, ainda,
identificar propdsitos e interpretar perspectivas e inten¢des dos envolvidos em interagdes pela
linguagem de maneira critica. Esse processo divide-se em duas formas: “analisando

funcionalmente e analisando criticamente”. Estabelecer relagdes funcionais de causa e efeito e

37 “zone of proximal development”.

38 “scaffolding”
39 “the teacher orchestrates student performance of tasks the children would not be able to do by
themselves”.
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analisar conexdes logicas sdo acdes do subprocesso “analisando funcionalmente”. Ao analisar
funcionalmente, o aprendiz raciocina, faz inferéncias e deducdes. O segundo subprocesso,
“analisando criticamente”, abarca questionar o mundo da subjetividade por meio de
argumentos. Sob esse prisma, analisam-se interesses e intengdes. Cope e Kalantzis (2015)
dizem que analisando criticamente “entrelaga com o experienciando, permitindo que o
aprendiz pergunte como as afirmagdes feitas em um argumento se alinham com as evidéncias
fornecidas™ (COPE; KALANTZIS, 2015, p. 21, tradu¢do nossa).

Para finalizar, o “aplicando” ¢ um processo de conhecimento que se subdivide em
“aplicando apropriadamente” e “aplicando criativamente”. O subprocesso “aplicando
apropriadamente” inclui aplicagdo de conhecimento, compreensdo sobre a diversidade
complexa das situagdes do mundo real e comprovagao sobre sua validade. Em outras palavras,
o aprendiz faz alguma coisa de modo previsivel e esperado em uma situacdo de mundo real ou
simulado. Ao aplicar, o estudante cruza o mundo das experiéncias (“‘processo experienciando”)
e se relaciona com outros processos de conhecimento. O segundo subprocesso do aplicando é
o “aplicando criativamente”. Conforme Cope e Kalantzis (2015, p. 22, tradugdo nossa),
“aplicando criativamente envolve fazer uma intervencao no mundo que seja verdadeiramente

inovadora e criativa”*!

, Ou seja, que impacte ou afete o mundo de uma maneira peculiar.

Em suma, a abordagem de Learning by Design nao tenta prescrever uma férmula
pedagdgica com estrutura definida. Em vez disso, seu objetivo ¢ esclarecer sobre a configuragao
da pedagogia, seus varios processos de conhecimento e movimentos de um processo de
conhecimento para outro, qualquer que seja a pedagogia. Por esse motivo, varios cruzamentos
pedagdgicos foram criados, vinculando os conceitos de Aprendizagem por Design com alguns
esquemas pedagogicos conhecidos, como a Taxonomia de Bloom e outras pesquisas (site new
learning online)*.

Em relacdo as praticas pedagdgicas alinhadas a Pedagogia dos Multiletramentos,
Kalantzis e Cope (2012, p. 362-364) nos fornecem, dentre outros, estes dois exemplos: o de
alunos aprendendo inglés em Singapura e em Chicago.

O exemplo de Singapura ocorreu em uma turma composta por 21 alunos, sendo 18

malaios e 3 chineses, estudantes de uma escola localizada em um bairro industrial, que atende,

0 “weaving towards the experiential, a learner may ask, how do the claims made in an argument align

with the evidence supplied”.

4 “applying creatively involves making an intervention in the world which is truly innovative and
creative”.

42 Disponivel em: <https://newlearningonline.com/learning-by-design/about-learning-by-design>.
Acesso em: 24 fev. 2020.
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principalmente, alunos vindos de familias de classe trabalhadora. Os alunos ndo demonstravam
motivagdo para aprender, pois eles ndo viam a relevancia da lingua em seu dia a dia, fora da
escola. Por isto, o professor de inglés enfrentava dificuldades para lidar com os alunos em suas
aulas. Embora num contexto nao muito favoravel, o professor langou o projeto School Fun Fair
sob a perspectiva do Projeto Learning by Design, que visava explorar os processos de
conhecimento: experienciando, conceituando, analisando e aplicando. O processo
“experienciando” foi explorado com atividades que incluiram relembrar experiéncias pessoais
de feiras, entender sobre feiras realizando entrevistas com participantes € uma viagem de campo
a uma feira. O processo “conceituando” foi explorado a partir da criagdo de um plano para o
design da feira a ser criado pelos alunos e da discussdo de seus elementos basicos para dar
suporte ao evento. O processo “analisando” incluiu atividades de identificagdo de problemas,
criticas aos esforcos dos anos anteriores e avaliacao do sucesso do evento uma vez terminado.
O processo “aplicando” incluiu criar faixas e decoragdes, flyers, cupons, instrugdes de como
participar, apresentagdes de DJ no dia da feira e uma apresentacdo de relatdrios sobre a feira no
site do projeto. A Figura 10 mostra como os processos de conhecimento foram desenvolvidos

pelo professor de inglés e sua turma de alunos.

Figura 10 — Processos de conhecimento do Projeto School Fun Fair, realizado em Singapura
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Em uma aula de inglés na escola de Ensino Médio de Chicago, a professora estava
ensinando o romance The hunger games. Ela explorou o processo de conhecimento
“experienciando o conhecido” ao propor aos estudantes relembrar os programas de realidade
de televisdo a que eles assistem, observando as motivac¢des dos participantes € manipulacao. O
subprocesso “experienciando o novo” foi desenvolvido ao solicitar aos alunos para entender a
leitura do romance usando a estratégia patterned partner reading®. Por sua vez, no processo
“conceituando por nome”, os alunos foram convidados a entender o jogo Nail that character,
que consistiu em criar palavras que ilustram as caracteristicas do personagem do jogo e, a partir
dele, explicar os dados do texto que ofereciam suporte a generaliza¢do construida sobre o
figurante. O processo “analisando funcionalmente” foi explorado propondo aos alunos que
analisasse sobre como o personagem interagia com o enredo para revelar temas. No
“analisando criticamente”, os alunos s3o convidados a comparar os temas do romance com
problemas e assuntos da sociedade contemporanea, avaliando como problemas semelhantes
surgem na televisdo de realidade. Sequencialmente, a professora desenvolveu o processo de
conhecimento “aplicando apropriadamente” ao propor aos estudantes que escrevessem a
descricdo de um dos personagens principais no romance. Finalmente, o processo “aplicando
criativamente” foi desenvolvido quando os estudantes criaram um tributo multimodal ao jogo
The hunger games. A Figura 11 demonstra os processos de conhecimento e as tarefas realizadas

pelos alunos.

A teaching idea that provides structure for reading interactively with a partner. Two students will
take turns reading the text or a section of the text together. Disponivel em:
<https://www.theedadvocate.org/edupedia/content/what-is-patterned-partner-reading/>. Acesso em: 24
fev. 2020.
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Figura 11 — Processos de conhecimentos adotados em uma aula em Chicago e tarefas dos alunos
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os processos de conhecimento do Learning by Design da Pedagogia

Multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012) se fundamentaram na Taxonomia

dos

dos

Objetivos Educacionais de Bloom, principalmente nos objetivos cognitivos. Desse modo, este

estudo se baseara em ambas teorias e discutira a seguir a Taxonomia. As a¢des educativas

indicadas por verbos no gerindio, na Taxonomia Digital adaptada por Churches (2008) podem

ser utilizadas no planejamento das tarefas para um curso de formagdo continuada do professor

de inglés, tendo em vista os processos de conhecimento: experienciando, conceituando,

analisando e aplicando.

2.3 Taxonomia dos Objetivos Educacionais de Bloom, Taxonomia Revisada de Bloom,

Taxonomia Digital de Bloom

Durante convencdo da associagdo americana de psicologia, em 1948, Benjamin Bloom

liderou um grupo de educadores e, juntos, aceitaram o desafio de classificar as metas e os

objetivos educacionais a fim de desenvolver um método de classificagdo para comportamentos
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de pensamentos importantes nos processos de aprendizagem. A estrutura tornou-se uma
taxonomia de trés dominios — cognitivo, afetivo e psicomotor. O dominio cognitivo relaciona-
se com “recordagdo ou reconhecimento do conhecimento e¢ o desenvolvimento de dons
intelectuais e habilidades™** (BLOOM et al., 1956, p. 7). O afetivo inclui objetivos que retratam
mudangas em interesse, atitudes e valores, e o terceiro dominio aborda a habilidade
psicomotora, mas até 1956 os estudiosos ainda ndo haviam coletado dados substanciais sobre
sua existéncia em niveis de escola secundaria e faculdades.

Ap0s oito anos de estudo, em 1956, o trabalho sobre o dominio cognitivo foi concluido
e Benjamin Bloom, Krathwohl e outros estudiosos publicaram o livro The Taxonomy of
Educational Objectives, The Classification of Educational Goals, Handbook I: Cognitive
Domain (BLOOM et al., 1956). A principio, a obra foi planejada para examinadores de
universidade, mas se transformou ao longo dos anos em referéncia basica para educadores de
todos os niveis de ensino, construtores de curriculo, administradores e pesquisadores. De acordo
com Anderson e Sosniak (1994), o livro foi traduzido para 22 linguas e ¢ uma das referéncias
mais citadas em educacao.

Embora a estrutura tenha recebido o nome de taxonomia de objetivos educacionais, ela
sempre foi relacionada com o lider do estudo, Benjamin Bloom e, por isso, muitas vezes ¢
chamada de, simplesmente, Taxonomia de Bloom.

Bloom nasceu em Lansford, Pennsylvania, em 1913 e morreu em 1999. Tornou-se
bacharel e mestre pela universidade estadual do mesmo estado em 1935 e concluiu seu
doutorado na universidade de Chicago em 1942, onde atuou, primeiro, como membro do
conselho de exames (1940-1943). Posteriormente, assumiu as fungdes de examinador de
universidade e instrutor no departamento de educacdo em 1944. Seu trabalho inicial mais
reconhecido, realizado junto com outros autores, foi a Taxonomia de Bloom. Apos este
trabalho, escreveu um segundo livro sobre o dominio afetivo da taxonomia, em 1964. Bloom
estudou, também, sobre educacao infantil e publicou em 1964 o livro Stability and Change in
Human Characteristics, que levou a formagao do programa Head Start, nos Estados Unidos.
Na educacdo, seus trabalhos consistiram em desenvolver consultoria e ativismo educacional,
atuar como colaborador do sistema educacional da India e ser um dos criadores da Associacdo
Internacional de Avaliacdo — International Association for the Evaluation of Educational
Achievement — e desenvolvedor do programa de Analise Estatistica, Avaliacao e Medida — the

Measurement, Evaluation, and Statistical Analysis (MESA) — na universidade de Chicago.

4“4 «[...] recall or recognition of knowledge and the development of intellectual abilities and skills”’



61

A taxonomia original de Bloom ¢ um modelo composto por seis camadas que buscam
classificar os pensamentos de acordo com os seis niveis cognitivos de complexidade —
conhecimento, compreensao, aplicagdo, analise, sintese e avaliagao. Em relagdo aos propositos
para se desenvolver essa taxonomia, Bloom et al. (1956) apontam que ela pode ajudar
elaboradores de curriculo a planejar experiéncias de aprendizagem e preparar instrumentos
avaliativos, a esclarecer o significado de um objetivo de aprendizagem e fornecer uma estrutura
para pesquisa em ensino e aprendizagem em termos de lembrar, pensar e resolver problemas.
Para o professor, especificamente, a taxonomia oferece contribuigdes para planejar aulas, tracar
objetivos, estratégias, avaliar e estimular o desempenho dos alunos em diferentes niveis de
aquisi¢ao de conhecimento.

Bloom et al. (1956) propdem a organizacdo das categorias em uma hierarquia fixa, em
que cada uma demanda as capacidades desenvolvidas na anterior, sugerindo que o pensamento
se processa por um continuo de habilidades/capacidades que se iniciam em uma ordem mais
baixa — denominadas conhecimento, compreensao e aplicagdo — e prosseguem com as mais
altas: andlise, sintese e avaliagcdo. A Figura 12 apresenta as seis categorias de pensamento do
dominio cognitivo.

Figura 12 — Taxonomia dos Objetivos Educacionais original de Bloom
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Fonte: Bloom et al. (1956). Taxonomy of educational objectives: The classification of educational
goals, by a committee of college and university examiners. Handbook 1: Cognitive domain. New York,
Longmans. Adaptado.
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Bloom et al. (1956, p. 201-207) apresentam um sumario das categorias de pensamento,

definindo suas caracteristicas e subcategorias, ilustradas no Quadro 3.

Quadro 3 — Categorias de habilidades de pensamento da Taxonomia de Bloom

CATEGORIAS
DE
PENSAMENTO

CARACTERISTICAS

SUBCATEGORIA

DIVISOES DA SUBCATEGORIA

1 - CONHECIMENTO

Enfatiza o processo de
lembrar

1.1 Conhecimentos
especificos

1.1.1 Conhecimento de terminologia
1.1.2 Conhecimento de fatos especificos

1.2 Conhecimento de
modos e meios de lidar
com o especifico

1.2.1 Conhecimento de convengdes

1.2.2 Conhecimento de tendéncias e sequéncias

1.2.3 Conhecimento de classificagdes e
categorias

1.2.4 Conhecimento de critérios

1.2.5 Conhecimento de metodologia

1.3 Conhecimento dos
universais e abstragoes
em um campo

1.3.1 Conhecimento de principios e
generalizagdes
1.3.2 Conhecimento de teorias e estruturas

2 - COMPREENSAO

Representa o nivel mais
baixo do entendimento

2.1 Tradugédo
2.2 Interpretagdo
2.3 Extrapolagdo

3- APLICACAO

Uso de abstragdes em
situagdes concretas e
particulares

partes para formar um
todo

4 - ANALISE Diviséo de uma 4.1 Analise de elementos
comunicacdo em partes a | 4.2 Analise de
fim de esclarecer as relacionamentos
relagdes entre as ideias 4.3 Analise de principios
organizacionais
5 - SINTESE Jungdo de elementos e 5.1 Produgdo de uma

comunicagdo unica

5.2 Produg@o de um plano
ou conjunto proposto de
operagdes

5.3 Derivagdo ou um
conjunto de relagoes
abstratas

6 - AVALIACAO

Julgamentos sobre o
valor do material e
métodos para propositos
dados

6.1 Julgamentos em termos
de evidéncias internas

6.2 Julgamentos em termos
de critérios externos

Fonte: Bloom et al. Taxonomy of Educational Objectives, Handbook: The Cognitive Domain. David
McKay, New York. 1956. p. 201-207. Adaptado. Tradug@o nossa.

Como exposto no Quadro 3, Bloom et al. (1956) estabeleceram seis categorias de

pensamento que podem ser identificadas em qualquer contexto de ensino-aprendizagem,

viabilizando aos professores planejar conteudos curriculares, atividades de aprendizagem e

estratégias alinhados a taxonomia, numa contribui¢ao revoluciondria, com impacto sobre varios

campos da Ciéncia, sobretudo o educacional.

Orey (2010) aponta que, no decorrer dos anos, a Taxonomia de Bloom foi enriquecida

com alguns conceitos adicionais, como a divisdo das categorias em niveis de pensamento do

mais baixo ao mais alto. McDavitt (1994) explica que as habilidades de ordem mais baixa,
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chamadas de LOTS (do inglés LOWER ORDER THINKING), envolvem conhecimento,
compreensdo e aplicagdo, e as de ordem mais alta, nomeadas de HOT (do inglés HIGHER
ORDER THINKING), sao analise, sintese e avaliacao.

De acordo com Orey (2010), durante a década de 1990, um antigo aluno de Bloom,
Loris Anderson, liderou um encontro com psicoélogos cognitivos, tedricos do curriculo e
pesquisadores instrucionais com o propdsito de revisar e de atualizar a taxonomia original de
Bloom, a fim de incluir e considerar as mudancgas do século XXI. Estudaram durante seis anos
e em 2001, foi publicada a versdao atualizada e revisada da taxonomia, cujo relatério foi
publicado no livro A taxonomy for learning, teaching and assessing: a revision of Bloom’s
taxonomy for educational objectives (ANDERSON; KRATHWOHL, 2001).

As principais alteragdes na taxonomia antiga, propostas por Krathwohl e seu colega
Anderson, foram a mudanga na terminologia das habilidades/capacidades de pensamento, o
dinamismo das categorias expressas por verbos, o estabelecimento de novas categorias de
pensamento e a nova organizagao hierarquica.

Para ressaltar o dinamismo, os substantivos usados para nomear as categorias de
pensamento na versao de 1956 foram substituidos por verbos no gertindio na versao de 2001.
Os autores acreditavam que as “palavras de a¢ao” descreviam melhor os processos cognitivos
e que, ainda, podiam descrever com mais precisdo os niveis taxondmicos para as atividades e
acoes pedagogicas a serem desenvolvidas pelos professores.

Em relagdo ao estabelecimento de novas categorias de pensamento € a sua nova
organizagdo, a categoria “conhecimento” foi renomeada e tornou-se “relembrando”. J& as
categorias “‘compreensao e sintese” receberam os nomes “entendendo e avaliando”. De acordo
com Krathwohl (2002), as categorias “aplicagdo, analise e avaliagdo” foram mantidas, mas em
forma de verbos, respectivamente: “aplicando, analisando e avaliando ™. A categoria “sintese”
mudou de posi¢do com “avaliacdo” e foi renomeada para “criando”.

O Quadro 4 ilustra as mudancas da taxonomia revisada em relagdo a versao original.
Ressaltamos que na versao de 2001 as categorias sdo hierarquicas, mas mais dindmicas do que

na proposta inicial, por permitir que uma categoria perpasse a outra quando conveniente.
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Quadro 4 — Taxonomia de Bloom (1956) e Taxonomia revisada de Bloom (2001)

Taxonomia de Bloom Taxonomia revisada de
(1956) Bloom (2001)
Habilidades
de ordem
mais alta avalikidn
analisando
aplicando
eniendendo
Habilidades relenibrandi
de ordem
mais baixa

Fonte: KRATHWOHL, D. A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory into Practice, 41, p. 212-
218.2002. Adaptado. Tradugdo nossa.

Krathwohl (2002) aponta, também, a mudan¢a de foco em relagdo as categorias e as
subcategorias de habilidades/capacidades de pensamento na taxonomia revisada. Na primeira
versdo, as subcategorias recebiam pouco destaque; na taxonomia revisada, as dezenove
subcategorias sdo muito valorizadas e exploradas. Segundo ele, “juntos, esses processos
caracterizam a amplitude e profundidade de cada categoria™® (KRATHWOHL, 2002, p. 214).
As subcategorias recebem nomes no gerindio e sdo chamadas, juntamente com as categorias,
de processos cognitivos. O Quadro 5, a seguir, apresenta a taxonomia revisada de Bloom, com

suas categorias e subcategorias.

Quadro 5 — Taxonomia revisada de Bloom — categorias e subcategorias

1.0 Relembrando — recuperar conhecimento importante da memoria de longo prazo
1.1 Reconhecendo
1.2 Recordando
2.0 Entendendo — determinar o significado de mensagens de instru¢do ou comandos, incluindo as presentes
na comunica¢ao oral, na escrita e nos graficos
2.1 Interpretando
2.2 Exemplificando
2.3 Classificando
2.4 Resumindo
2.5 Inferindo
2.6 Comparando
2.7 Explicando
3.0 Aplicando — realizar ou usar um procedimento em uma determinada situagdo
3.1 Realizando
3.2 Implementando

4 “[...] together, these processes characterize each category’s breadth and depth”.
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4.0 Analisando — dividir o material em partes constituintes e detectar como as partes se relacionam uma com
a outra e com a estrutura e o propdsito gerais
4.1 Diferenciando
4.2 Organizando
4.3 Atribuindo
5.0 Avaliando — fazer julgamentos fundamentados em critérios e padroes
5.1 Verificando
5.2 Criticando
6.0 Criando — juntar os elementos para formar um todo coerente e novo ou fazer um produto original.
6.1 Gerando
6.2 Planejando
6.3 Produzindo

Fonte: KRATHWOHL, D. A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory into Practice, 41,
212-218. 2002. Adaptado. Tradugdo nossa.

A taxonomia revisada se difere da taxonomia original quanto a dimensdo da mesma.
Enquanto a original ¢ unidimensional, apresentando apenas a dimensdo dos processos
cognitivos, a revisada tem duas dimensoes, a dimensao do conhecimento (tipo de conhecimento
a ser aprendido) e a dimensao dos processos cognitivos (processos usados para aprender). A

dimensdo do conhecimento se subdivide em quatro niveis (Figura 13).

Figura 13 — Niveis da dimensdo do conhecimento

Conhecimento factual -— * Conhecimento de terminologia
* Conhecimento de detalhes e elementos especificos

* Conhecimento de classificagdes e categorias
* Conhecimento de teorias, modelos e estruturas

Conhecimento conceitual ‘:— ] o T
‘ * Conhecimento de principios e generalizagdes

* Conhecimento de critérios para determinar quando usar procedimentos
apropriados

* Conhecimento de habilidades e algoritmos especificos e subjetivos

* Conhecimento de técnicas e métodos especificos e subjetivos

Conhecimento processual

+ Conhecimento estratégico
* Conhecimento sobre tarefas cognitivas, incluindo conhecimento
contextual e condicional apropriados

Conhecimento metacoonitivo .
. Autoconhecimento

Fonte: KRATHWOHL, D. A Revision of Bloom’s Taxonomy: An Overview. Theory into Practice,
2002. p. 214. Adaptado. Traducdo nossa.

A tabela bidimensional estd ilustrada no Quadro 6 a seguir.
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Quadro 6 — Tabela bidimensional da Taxonomia revisada de Bloom

Dimensiic do conhecimento Dimensio do processo cognitivo
Relembrando Entendendo aplicando analisando avaliando

Conhecimento factual listando resumindo aplicando pedindo classificando combinando

Conhecimento conceitual descrevendo  interpretando classificando explicando  avaliando planejando

Conhecimento processual tabulande  predizendo experimentanda  diferenciande  concluindo compondo

Conhecimento metacognitive  Apropriande, executando construindo realizando  agindo atualizando
usando

Fonte: Adaptado de Fisher, Diana.Copyright (c¢) 2005 Extended Campus - Dianna Fisher, Oregon State
University. Adaptado. Tradugdo nossa. Disponivel em:
<http://oregonstate.edu/instruct/coursedev/models/id/taxonomy/#table>. Acesso em: 10 mar. 2020.

A tabela bidimensional da Taxonomia revisada de Bloom torna-se uma ferramenta
muito util aos professores, pois fornece subsidios para eles estabelecerem os objetivos de suas
aulas, planos e agdes em sala de aula, além de servir como referéncia para que os mesmos se
alinhem ao curriculo. Segundo Orey (2010, p. 44), o “esquema aplicado preencheu um vazio e
ofereceu aos educadores uma das primeiras classificagdes sistematicas dos processos de
pensamento e aprendizagem”*¢ (tradugdo nossa). A tarefa do professor de medir a capacidade
de seus alunos e desafia-los a atingir niveis mais elaborados de pensamento exige parametros
para que ele o faca com precisdo e a Taxonomia revisada de Bloom fornece referéncia para isto.
De acordo com Krathwohl (2002), a matriz da Taxonomia revisada de Bloom fornece uma
representacdo visual clara e resumida do ajustamento entre metas, objetivos, produtos e
atividades educacionais.

Embora a Taxonomia revisada de Bloom forneca agdes muito tuteis ao professor,
Churches (2008) percebeu que ela ainda ndo contemplava novos processos € objetivos que
aparecem como resultado da integracao das tecnologias digitais na vida diaria do estudante. A
partir dessa necessidade, o autor propds a Taxonomia Digital de Bloom, que tem como base o
dominio cognitivo da versao revisada de Anderson et al. (2001).

Segundo Churches (2008, p. 5), a taxonomia digital ¢ “fundamentalmente baseada na
taxonomia revisada proposta por Anderson et al, mas ¢ mais inclusiva de tecnologias digitais e
objetivos cognitivos digitais”’. Ele ainda explica que a taxonomia digital “considera os novos

comportamentos, agdes e oportunidades de aprendizado emergentes a medida que a tecnologia

4 “applied scheme filled a void and provided educators with one of the first systematic classifications

of the processes of thinking and learning”.
47 “This revision is fundamentally based on the revised taxonomy proposed by Anderson et al, but is
more inclusive of digital technologies and digital cognitive objectives”.
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avanga e se torna mais ubiqua”*® (Churches, 2008, p. 2), ou seja, atribui importincia aos novos
processos advindos da integragdo da tecnologia ao ensino, além de incluir os processos
cognitivos apontados pela taxonomia revisada de Anderson et al. (2001).

A versao digital reconhece que o processo de aprendizagem pode se iniciar em qualquer
ponto, ndo necessariamente comecando de um nivel taxondmico mais baixo para o mais alto,
como preconizado pela taxonomia original de Bloom. Ela concebe que quando o processo de
aprendizagem se iniciar em um nivel taxonomico alto, os niveis mais baixos serdo alcancados
por uma tarefa de aprendizagem com assisténcia (scaffolding).

Outro ponto importante ressaltado pela taxonomia digital ¢ a ‘colaboracdo’
proporcionada pelo uso das midias digitais. As tecnologias digitais facilitam o trabalho
colaborativo entre os aprendizes nas salas de aula. Assim, a versao digital ndo propde mudancas
na nomeag¢do das categorias da Taxonomia revisada de Bloom, mas sugere o acréscimo da
categoria “colaborac¢do”, que ocorre simultaneamente as outras categorias.

A colaboragdo pode ocorrer de varias maneiras e seu valor pode variar muito também.
Fazer videoconferéncia, comentar sobre publicacdes em rede social, bater papo virtualmente
ou enviar e-mails sdo alguns exemplos de formas de colabora¢dao. Segundo Churches (2008, p.
6, traducao nossa), “colaboracao nao € parte integral do processo de aprendizagem do individuo
e ndo € necessario colaborar para aprender, mas frequentemente sua aprendizagem ¢ aumentada
quando vocé colabora™’. Para o autor, colabora¢io ¢ uma habilidade do século XXI de
importancia crescente e ¢ usada no processo de aprendizagem.

Assim como a taxonomia revisada, a versdo digital sugere as subcategorias com os
verbos no gerundio e com acdes voltadas para o mundo digital. Cada nivel taxondmico tem
uma lista de habilidades/capacidades de pensamento adaptadas ao ensino-aprendizagem
mediado por tecnologia.

Para a categoria ‘lembrando’, Churches (2008) sugere: listando de forma digital (Bullet
pointing), destacando frases e palavras-chaves (Highlighting), marcando como favorito
(Bookmarking, favouriting), criando rede de contato social (Social networking) e fazendo
pesquisa ou buscando (Searching or “googling”).

Entendendo’ recebe as inclusdes digitais: refinando busca (Advanced and Boolean

Searching), escrevendo em blogs (Blog Journalling), classificando digitalmente (Categorising

8 “account for the new behaviours, actions and learning opportunities emerging as technology advances

and becomes more ubiquitous”.
# “collaboration is not an integral part of the learning process for the individual, you don't have to
collaborate to learn, but often your learning is enhanced by doing so”’.
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& Tagging), comentando e anotando (Commenting and annotating) e subscrevendo-se
(Subscribing).

O nivel taxondmico ‘aplicando’ inclui as agdes digitais: iniciando o programa e
operando (Running and operating), jogando (Playing), fazendo uploading e compartilhando
(Uploading and Sharing), explorando um sistema ou programa (Hacking) e editando (Editing).

O nivel taxondmico ‘analisando’ recebe o acréscimo dos verbos digitais: misturando
conteudos de dois ou mais aplicativos (Mashing), fazendo ligagdes (Linking), desconstruindo
(Reverse-engineering) e quebrando o sistema ou entendendo e operando o sistema que esta
sendo analisado (Cracking).

Para o nivel ‘avaliando’, a Taxonomia Digital acrescenta as acdes: comentando e
refletindo em blogs e vlogs (Blog/vlog commenting and reflecting), publicando (Posting),
moderando (Moderating), colaborando e fazendo rede social (Collaborating and networking),
testando (Testing — Alpha and Beta) e validando a veracidade das fontes de informagdes
(Validating).

Para ‘criando’ as acdes digitais, tem-se: programando ou criando programas
(Programming), filmando, animando, fazendo videos, podcasts, mistura e remistura de
conteudos (Filming, animating, videocasting, podcasting, mixing and remixing), dirigindo e
produzindo um produto, apresentacdo ou producdo (Directing and producing), publicando
videoblogs, wikis ou mash ups (Publishing).

A Figura 14 apresenta a Taxonomia Digital de Bloom (CHURCHES, 2008) com as
habilidades de pensamento da taxonomia revisada e verbos de agdo referentes a taxonomia

digital.
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Figura 14 — Mapa da Taxonomia Digital revisada de Bloom

BOEOROEONRC N0

Relembrando Entendendo Aplicando Analisando Avaliando Criando
- listando de forma digital - comentando e - miciando o - mishurando conteddos - comentando e refletinds - programando ou eriando programas
(Bullet pointmg) anotando Programsa ¢ operando de dois aplicativos em blogs e vlogs I
{Commenting and (Rmning and (Mashmg) (Blog/vlog commentmg
amotating) operating) and reflecting)
- destacando frases e - EECTEVENdO em - jogando (Playing) - fazendo ligagdes - publicando (Posting) filmando, animando, fazendo videos,
palavras chaves blogs (Blog (Limking) . .
(Highlighting) Tournaling) podass, ST ¢ AT de
contenidos ( Filming, animating,
Temixing)
- marcando como favorito  -classificndo - fzendowploadinge  _desconstruindo - moderando (Moderating) - dirigindo e produzindo wm produto,
(Bookmarkang, digitalmente ( compartilhando (Reverse-engimeermg) apresentacdo ou produgdo (Directmg
favouriting) Categorising & (Uploading and and producing)
Taggmg) Sharing)
- criando rede de confate - refinando busea -explorando i - quebrando o sistema oy - colshorando e fazendo - publicando videoblogs, wikis ou
social (Social networking)  (Advamcedand  sisfemaouprograma  entendendo e operando o rede social ( Collaborating mash ups. (Publishing)
Boolean Searchmg) (Hacking) sistema que estd sendo and networking)
analizado (Cracking).
- fazendo pesquisa ou - subserevendo-g2 - editando (Editing) - testando  Testng (Alpha
buscando (Searching or (Subscribimng). and Beta)
“googling’)
- validando a veracidade
das fontes de mformares
(Validating)
Fonte: CHURCHES, Andrew. Bloom’s Digital Taxonomy. v2.12. 2008. p. 6. Adaptado. Traducdo
nossa.

A fim de apontar as principais caracteristicas das trés versdes da Taxonomia de Bloom,
as apresentamos, a seguir, no Quadro 7, com as categorias de habilidades/capacidades de

pensamento do nivel cognitivo e suas subcategorias.
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Taxonomia de Bloom

Taxonomia revisada de

Taxonomia Digital de Bloom

Bloom (ANDERSON;
(BLOOM et al.,1956) KRATHWOHL, 2001) (CHURCHES, 2008)
Avaliaciao Criando Criando

Avaliar, escolher, comparar, | Fazendo design, construindo, | Programando, filmando, animando,
defender, estimar, julgar, prever. | planejando, produzindo, | fazendo blog, misturando,
invertendo, inventando, | “remixando”, fazendo “wikis”,

’fazendo. publicando, fazendo video

conferéncias, fazendo “podcasts”.
Sintese

Arranjar, organizar, coletar, Wﬁzriﬁcando, hipotetizando, | Comentando em blog e vlog,
compor, construir, criar, criticando, experimentando, | revisando, postando, moderando,

desenvolver, formular,
administrar, planejar, propor,
escrever.

julgando, testando.

colaborando, fazendo “networking”.

Analise Analisando Analisando
Analisar, avaliar, calcular, Comparando,  organizando, | Misturando, ligando, validando, v Moderando:
categorizar, comparar, desconstruindo,  atribuindo, | dividindo. i
contrastar, criticar, diferenciar, esbogando, encontrando, v Debatendo;
discriminar, distinguir, estruturando.
examinar, experimentar. v Comentando;
Aplicagio 4 Realizando

Aplicar, escolher, demonstrar, Implementando, executando, | Executando, carregando, jogando,
dramatizar, empregar, ilustrar, usando. operando, fazendo upload, videoconferéncias;
interpretar, praticar, resolver, compartilhando, editando. v Revisando:
usar, escrever. >

Compreensiao Compreendendo Compreendendo v i .
Classificar, descrever, discutir, | Interpretando, resumindo, | Fazendo pesquisas, escrevendo Questionando;
explicar, expressar, identificar, | inferindo, parafraseando, | blogs, categorizando, marcando, 4 Fazendo
indicar, localizar, reconhecer, | classificando, = comparando, | comentando, anotando, aceitando. - L g
relatar, reafirmar, rever, | explicando. conexdes em midias
selecionar. sociais.

Conhecimento Relembrando Relembrando

Arranjar, definir, duplicar,
rotular, listar, memorizar,
nomear, reconhecer, repetir,
reproduzir.

Reconhecendo, listando,
descrevendo, identificando,
recuperando, nomeando,
localizando.

Marcando, fazendo conexdes
sociais, marcando favoritos.

Fonte: Drawing 3: Mind map of Bloom's Revised Digital Taxonomy (CHURCHES, 2008, p. 6).
Adaptado. Tradugdo nossa.

Cabe ressaltar que a Taxonomia de Bloom tem sido usada, ao longo dos anos, em varias
situacdes em que ha processo de aprendizagem. Contudo ¢ no cendrio educacional a maior
aplicabilidade da taxonomia, conforme dados de artigos publicados sobre o assunto. Uma de
suas grandes contribui¢cdes dirige-se a professores e estudantes no que se refere a facilitar a

comunicacao e identificacdo entre eles. Segundo Harmer (2001, p. 308, traducao nossa),

o planejamento da aula ¢ a arte de combinar varios elementos diferentes em um todo
coerente, para que uma li¢do tenha uma identidade que os alunos possam reconhecer,
trabalhar e reagir a - qualquer metafora que os professores possam usar para visualizar
e criar essa identidade™.

30 “Lesson planning is the art of combining a number of different elements into a coherent whole so that
a lesson has an identity which students can recognize, work within, and react to - whatever metaphor
teachers may use to visualize and create that identity”.



71

Segundo Djordjevic (2013, p. 1), “um professor tem que estar absolutamente
familiarizado com o contetdo e a organizagao do curriculo do curso, o conteudo programatico,
padrdes de avaliagao exigidos para que conduza o processo de ensino com sucesso € mega a

producdo e desempenho do estudante™!

, mas o que ocorre € que esses profissionais muitas
vezes confundem objetivos com resultados e se perdem na elaboragdo de planos de aula, por
isso a relevancia da Taxonomia de Bloom para orientar o trabalho docente.

Alguns estudos nos mostram aplicagdes da Taxonomia de Bloom no meio educacional.
Um deles ¢ o de Williams (2017), da Universidade do Estado da Georgia. Ele analisa os
resultados de um exercicio de escrita interdisciplinar exclusivo, planejado para comunidades
de aprendizagem de adultos que se apoia na Taxonomia de Bloom e na teoria de educagao de
adultos. O artigo Promoting Meaningfulness by Coupling Bloom’s Taxonomy with Adult
Education Theory apresenta detalhes tedricos e praticos da experiéncia pedagdgica. Foi
solicitado aos estudantes que respondessem questdes sobre as leituras apresentadas (capitulos
de livros textos, artigos académicos, revisoes literarias e outras leituras relevantes aos objetivos
do curso) e que fornecessem respostas detalhadas, enriquecidas com as experiéncias de vida de
cada um. As perguntas foram planejadas com o objetivo de encorajar habilidades/capacidades
de pensamento de nivel mais alto, incluindo conhecimento, compreensao, aplicagdo, analise,
sintese e avaliacdo. Para desenvolver o nivel taxondmico ‘conhecimento’, a pesquisadora
elaborou as seguintes perguntas: quais sao as trés coisas que vocé aprendeu das leituras e qual
¢ o novo vocabulario por elas apresentado? A nivel de ‘compreensdo’, perguntou-se: como vocé
explica e reafirma as ideias principais das leituras usando suas proprias palavras? Como vocé
organiza a informagao para que vocé a lembre no futuro (exemplos: cria um diagrama, quadro,
sumario ou outros)? O nivel ‘aplicacao’ foi explorado pelas perguntas: como vocé pode usar a
informag¢do apresentada nas leituras em sua vida didria e em sua carreira futura? Como a
informagdo apresentada pode ser usada em sua area de estudo? Para ‘andlise’, perguntou-se:
como voce refinaria ou revisaria a informacao para usa-la em um modo diferente para seu uso
pessoal, aulas e/ou projetos de pesquisa? O nivel sintese foi desenvolvido por meio da pergunta:
como vocé pode usar a informacao para prever resultados futuros? Se vocé for combinar esta
informag¢do com sua base de experiéncias pessoais, quais resultados vocé podera esperar? Para

atingir o nivel taxondmico ‘avaliacao’, a pesquisadora propds as perguntas: como voce avaliaria

31 “a teacher has to be absolutely familiar with the content and organization of the course curriculum,

the subject syllabus, the outlined assessment standards and projected evaluation requirements so as to
successfully conduct the teaching process and measure student production and performance”.



72

as ideias apresentadas na leitura? Vocé concorda ou discorda dos autores? Por que a informacao
apresentada tem valor? Por que esta informagdo mudaria ou ndo mudaria suas praticas de vida
atuais? A pesquisadora analisa os dados do curso e conclui que os resultados foram positivos.

Williams (2017, p. 8, traducdo nossa) afirma que “retorno qualitativo dos estudantes
indica que as instru¢des da tarefa guiaram a leitura, organizacao e compreensao dos materiais
do curso. Como vantagem instrucional, a atividade fomentou um ambiente colaborativo dentro
da sala de aula que encorajou discussdo e reflexdo™?. Ela explica que devido ao fato de os
estudantes compartilharem suas visdes sobre vidas, suas vozes apresentam perspectivas que ora
se diferem ora se identificam. Outra evidéncia demonstrada pelo estudo da pesquisadora aponta
que a informacdo coletada dos estudantes ofereceu ao professor oportunidade de reunir
conteudo, palestras e exemplos de experiéncias e metas individuais dos estudantes.

Outra experiéncia pedagogica foi oferecida por Nikoli¢ e Dabi¢ (2016). Eles nos
apresentam o ambiente pedagdgico criado com o proposito de oferecer um curso que tenta
encontrar todas as condigdes para empregar habilidades/capacidades de pensamento de ordem
mais alta e letramentos e fluéncias digitais, por meio do mapa da Taxonomia Digital de
Churches (2007) e das ferramentas educacionais on-line — Popplet, Facebook, Voicethread,
Google Search e Trello. O curso foi oferecido pela disciplina de Linguistica Aplicada e Ensino
de Segunda Lingua da Faculdade de Filologia, departamento de lingua inglesa e literatura, da
Universidade da Boésnia.

Por meio de um estudo de caso, foram apresentadas trés tarefas aos estudantes, com os
objetivos de “oferecer a eles a oportunidade de ativar niveis de pensamento mais altos, de
aprender a navegar no mundo digital e de individualmente e colaborativamente aplicar
conhecimento tedrico na pratica e no mundo digital”>® (Nikoli¢; Dabi¢, 2016, p. 318. Tradugio
nossa). Para melhor compreensdo das instru¢cdes e do modo como a Taxonomia Digital de
Bloom foi empregada durante o curso, detalharemos a tarefa 1.

Nesta tarefa, foi solicitado aos estudantes que fornecessem uma apresentacao visual das
caracteristicas dos discursos falados e escritos (formal e informal) por meio das ferramentas
on-line Popplet, Facebook, Trello. Os verbos de agao tradicionais sugeridos para a tarefa foram

planejando, experimentando, comparando, organizando, mostrando, resumindo, classificando,

52 “Students’ qualitative feedback indicates that the assignment guides their reading, organization, and
understanding of course materials. From an instructional vantage, the activity fosters a collaborative
environment within the classroom that encourages discussion and reflection”.

33 “[..] was to give them the opportunity to activate higher levels of thinking, to learn to navigate in the
digital world and to individually and collaboratively apply theoretical knowledge in practice and in
digital world”.
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exemplificando, comparando, listando e descrevendo. Quanto aos verbos digitais, as sugestdes
foram publicando, moderando, validando, ligando, fazendo mashing, operando, fazendo
upload, compartilhando, fazendo ‘raqueamento’, categorizando, inscrevendo, buscando,
procurando e fazendo contato social. Percebe-se que os estudantes tiveram que empregar os
verbos de todos os niveis da taxonomia (relembrando, compreendendo, aplicando, analisando,
avaliando e criando). Eles tiveram que fazer uma lista de todas as caracteristicas com o objetivo
de descrever os varios discursos que eles tinham apresentado como exemplos. Os resultados do
estudo provaram que o curso foi eficiente, pois ativou niveis de pensamento mais altos nos
estudantes, oportunizou que aprendessem a navegar no mundo digital e aplicassem
conhecimento teorico de forma individual e colaborativa. Os autores apontaram também que o
curso ofereceu beneficios ao processo de ensino-aprendizagem, tais como: a colaboragdo entre
os estudantes via grupo no Facebook, a criatividade e liberdade dos estudantes para escolher a
maneira como suas tarefas vao ser apresentadas via ferramentas on-line, um nivel maior de
engajamento e devoc¢ao devido a consciéncia de que seu trabalho sera visto publicamente e o
desenvolvimento dos letramentos dos estudantes.

No Brasil, Carvalho et al. (2015) analisam o teste de lingua portuguesa do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2014 a luz dos pressupostos tedricos da Taxonomia
revisada de Bloom, no que se refere a dimensdo do conhecimento e a dimensdo do processo
cognitivo. Os pesquisadores concluiram que o teste contemplou as dimensdes do conhecimento
factual, conceitual e processual e os processos cognitivos lembrar, entender e analisar,
entretanto ndo abordou a dimensdo metacognitiva de conhecimento nem o0s processos
cognitivos aplicar e avaliar, previstos na Taxonomia revisada de Bloom. Além da Taxonomia
revisada de Bloom ter sido uma 6tima ferramenta para analisarem a prova de lingua portuguesa
do ENEM, os pesquisadores perceberam, também, que ela pode proporcionar beneficios para o
processo de aprendizagem, pois permite ao professor melhorar sua pratica pedagogica e ao
aluno, verificar em qual nivel se encontra na intencao de motiva-lo a galgar outros niveis de
conhecimento.

Braga et al (2017), apoiam-se na relacao proposta por Kalantzis e Cope (2012, p. 370)
de associar os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos aos objetivos
cognitivos da taxonomia revisada de Bloom. Para as duas abordagens, eles associam recursos
tecnologicos relacionados com ensino de linguas mediado pelo computador e por tecnologias
moveis. Apresentam plataformas, aplicativos e ferramentas tecnoldgicas que podem assumir
propdsitos pedagdgicos e colaborar no desenvolvimento dos objetivos cognitivos da taxonomia

revisada de Bloom (2001) e nos processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos
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(2012). Os autores sugerem que € possivel que o professor adapte e customize os recursos

tecnoldgicos de acordo com a necessidade pedagodgica.

Processos de conhecimento do Projeto Learning by Design (Pedagogia dos

Multiletramentos) e os objetivos cognitivos da Taxonomia revisada de Bloom

Os processos de conhecimento do Projeto Learning by Design tém como proposito
fornecer instrumentos aos professores a fim de “nortear os passos que eles tomario>*”
(KALANTZIS; COPE, p. 366, tradugao nossa) para ensinar e ndo, para estabelecer suas agdes.
Por isto, o projeto ndo €& prescritivo, mas propde uma ampla variedade de repertorios
pedagdgicos, fazendo conexdes com abordagens do letramento didatico, auténtico, abordagens
dos letramentos criticos e funcionais € com os principios de colaboragdo. Ao tratar da robustez
da Pedagogia dos Multiletramentos, Kalantzis e Cope (2012, p. 370) apontam a equivaléncia

dos processos de conhecimento aos objetivos educacionais de Bloom. O quadro 8 apresenta

uma adaptagao do quadro dos autores.

Quadro 8 — Processos de conhecimento e os objetivos cognitivos da Taxonomia revisada de Bloom

Processos de conhecimento — Projeto Processos cognitivos da Taxonomia revisada de
Learning by Design Bloom — processos cognitivos

Experienciando o conhecido = Relembrando, reconhecendo
Experienciando o novo = Entendendo, inferindo, resumindo
Conceituando por nome = Entendendo, classificando, exemplificando, comparando
Conceituando por teoria = Entendendo, explicando
Analisando funcionalmente = Analisando, diferenciando, organizando, atribuindo
Analisando criticamente = Avaliando, verificando, criticando
Aplicando apropriadamente = Aplicando, executando, implementando
Aplicando criativamente = Criando, gerando, planejando, produzindo

Fonte: KALANTZIS; COPE. Bloom’s taxonomy of educational objectives. 2012, p. 370. Adaptado.
Tradugdo nossa.

O paralelo proposto pelos autores no quadro 8 ilustra a equivaléncia de cada processo a
um objetivo da taxonomia e ressalta a solidez da Pedagogia dos Multiletramentos.

Esta pesquisa apoia-se nos processos de conhecimento do Projeto Learning by Design
e na Taxonomia de Bloom, na versdo digital (CHURCHES, 2008). Embora consciente das
equivaléncias entre ambas teorias, cada uma desempenha uma fun¢do e ambas apresentam
grandes contribui¢des a este estudo. De acordo com Kalantzis e Cope (2005, p. 87, traducao

nossa) o Projeto Learning by Design nao ¢ uma “pedagogia no singular, mas um tipo de meta-

34 «[...] to map the paths they take”
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pedagogia, um esquema no qual qualquer pedagogia pode ser mapeada”. Desse modo, o
Projeto Learning by Design tem a fun¢do de deixar o professor mais consciente de quais
processos pedagogicos adotar para alcangar determinado objetivo de aprendizagem e incluir
aprendizes diferentes que aprendem de modos diversos (KALANTZIS; COPE, 2005). Os
processos de conhecimento servem como um “checklist” (KALANTZIS; COPE, 2005, p. 81).

Por outro lado, a taxonomia de Bloom, embora esteja alinhada aos processos de
conhecimento, tem fun¢ao diferente destes. A taxonomia tem a fungao de colocar a pedagogia
em agdo, ou seja, ela fornece aos professores amparo para o planejamento de suas atividades
no que se refere a tracar objetivos, estratégias, avaliar e estimular o desempenho dos alunos em
diferentes niveis de aquisi¢do de conhecimento. A versdo digital da taxonomia, em especial,
apresenta a mesma proposta através da mediagdo de tecnologias digitais.

Dessa forma, os processos de conhecimento (Projeto Learning by Design) com o apoio
da Taxonomia Digital de Bloom s3o indispensaveis para a realizagdo deste estudo, pois eles,
juntos podem amparar os professores participantes a elaborarem planos de aula com
movimentos pedagdgicos bem planejados e com objetivos cognitivos que permeiem

pensamentos de habilidades cognitivas e que sejam mediados por tecnologias digitais.

2.4 Tecnologias digitais

As tecnologias digitais ganham expressdo e come¢am a afetar nossas maneiras de
construir significados a partir do final do século XX e inicio do século XXI. Para nos mostrar
1sso, Kalantzis e Cope (2012, p. 22) dividem o tempo histérico em trés etapas e as nomeiam de
‘as trés globalizagdes’. Eles chamam de primeira globalizacdo o periodo das linguas existentes
antes da escrita, que durou aproximadamente 100.000 anos; a segunda fase engloba o periodo
da invencao da escrita usada restritamente pelas elites, de forma manuscrita, que teve duracao
de 5.000 anos; e a terceira globalizagao, que compreende mais ou menos os ultimos sessenta
anos, ¢ o periodo em que ha equilibrio entre os modos de escrita e outros modos de significado,
como o oral, visual, gestual e de dudio. E nesta ultima fase que as ferramentas digitais ligadas
a Internet aceleram o processo de comunicagdo acessivel para todos e, ainda, ¢ quando o

multilingualismo se torna visivel e sustentado pelas tecnologias. Sobre as mudancas, Kalantzis

35 “pedagogy in the singular, but a kind of meta-pedagogy, a schema against which any possible

pedagogy can be mapped”.
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e Cope (2012, p. 34-35, traducdo nossa) pontuam que o aumento das novas tecnologias de

comunicagdes foi muito rapido, pois

houve uma série de transformagdes nos modos em que os sentidos foram produzidos
e reproduzidos. Inicialmente, estas [tecnologias] eram conectadas com fotografia.
Impressao litografica, filme e televisdo analdgica aproximaram imagem e texto. Em
seguida, a ampla aplicagdo das tecnologias digitais para a comunicagdo de

significados nos ultimos quinze anos do século XX acelerou o ritmo da mudanga.

56

As divisdes das trés globalizacdes feitas pelos autores e as caracteristicas de cada etapa

estao ilustradas no Quadro 9.

Quadro 9 — As trés globalizacdes

1* globalizacio - primeiras
linguas - periodo das
linguas existentes antes da

2% globalizacao — inicio da
lingua escrita - periodo da
invencao da escrita - 5.000

3% globalizacao — novos
letramentos, novas midias -
ultimos sessenta anos

escrita - 100.000 anos anos

Grandes diferencas de linguas | Linguas  simplificadas em | Significados que diferem cada
muitos  aspectos;  fungdes | vez mais com o aumento da
sociais da escrita restritas as | diversidade no novo mundo
elites global

Divergéncia: diferencas de | Significados padronizados e | Divergéncias entre linguas

linguas por design homogeneizados sociais; multilingualismo

globalizado

Dinamismo  ou  mudanga | Conformidade requerida para | Mais midias acessiveis,

constante de lingua gerar versdes oficiais e | apoiando a divergéncia em
estabelecidas de linguas | culturas e linguas sociais
padroes

Civilizacdo sinestésica, usando
multiplos modos de significado

Separacdo de modalidades de
significado e privilégio da
lingua escrita

Um retorno a multimodalidade
com tecnologias fotograficas e,
posteriormente, digitais

Fonte: KALANTZIS, M.; COPE, B. Literacies. Cambridge: Cambridge University Press, 2012, p. 37.

Adaptado e traduzido pela autora.

Em relagdo aos tempos denominados de terceira globalizagao pelos autores, € relevante

destacar que a tecnologia da impressao tipografica avancou. Enquanto na metade do século XV

a letra era a menor unidade de produgdo e era necessario colocar uma a uma sobre a forma da

maquina de imprimir para se obter um texto impresso, hoje as letras digitais sdo feitas de

pequenos pontos, considerados as menores unidades na confec¢do da escrita atual. As imagens

digitais também sdo criadas assim, por isso, sdo mais facilmente combinadas nos textos

contemporaneos.

36 “There was a series of transformations in the ways meanings were produced and reproduced. Initially
these were connected with photography. Lithographic printing, film and analogue television brought
image and text closer. Then the widespread of digital technologies to the communication of meanings in
the last quarter of the twentieth century quickened the pace of change”.
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Outra caracteristica da terceira globalizagdo diz respeito ao retorno de dois modos de
construir sentido, o auditivo e o oral, o que representa a volta da multimodalidade. De acordo
com Kalantzis e Cope (2012, p. 35, traducao nossa), a “escrita perdeu seu lugar especial como
o modo mais efetivo de fazer sentido através do tempo e espaco agora que nos temos estas
outras tecnologias para gravar e transmitir significados orais, auditivos, visuais ¢ gestuais™>’.

O multilingualismo é também incentivado a retornar, visto que as tecnologias digitais
oferecem facil acesso a linguas de subculturas, comunidades da moda, comunidades de falantes
de segunda lingua, dialetos regionais e locais. Consequentemente, dilui-se a ideia de que
somente a lingua padrao deve ser levada em consideragao.

De acordo com Kalantzis e Cope (2012), as condigdes para se produzir significados sao,
também, mais favoraveis na era da terceira globalizagdo, pois as novas midias de comunicagdo
sa0 mais acessiveis do que as impressoras da era do letramento impresso, estdo mais baratas e
mais manipuldveis por amadores e, ainda, é possivel criar e publicar conteido gratuitamente
em varias plataformas disponiveis no mercado.

As trés globalizacdes sugeridas por Kalantzis e Cope (2012) tragam perfis muito uteis
aos profissionais que trabalham com linguagem, além de apontar impactos importantes da
terceira globalizagdo, causados pela integracao das tecnologias no nosso dia a dia, de interesse
deste estudo. Os autores sugerem, também, que considerar os modos de construir sentido
incorporados nas primeiras linguas e suas culturas de representagdo € comunicagao pode nos
ajudar a entender a terceira globalizacdo, na qual estamos inseridos.

Diante do historico tracado por Kalantzis e Cope (2012) sobre as trés globalizagdes,
varios estudiosos sdo favoraveis a integracdo de tecnologias digitais as praticas pedagogicas
contemporaneas. Dudeney et al. (2016, p. 17) apontam que ¢ imprescindivel que o aluno de
hoje integre essas tecnologias ao seu processo de aprendizagem para “localizar recursos,
comunicar ideias e construir colaboragdes que ultrapassem os limites pessoais, sociais,
econdOmicos, politicos e culturais”. Na mesma linha, Barton e Lee (2015), no livro Linguagem
online: textos e praticas digitais pontuam que as ferramentas sdo proveitosas para ambos,
estudantes e professores, pois proporcionam mais possibilidades de interagdo, comunicacao e
compartilhamento de conhecimento, rompem a barreira da sala de aula conectando os
estudantes com o mundo e oferecem oportunidades para que estes e professores sejam

protagonistas na construgdo do proprio saber.

37 “Writing has lost its special place as the most effective way to convey meanings across time and space,
now that we have these other technologies to record and transit oral, audio, visual and gestural
meanings”.
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Fullan (2013) concebe a tecnologia como um recurso para combater o tédio da sala de
aula e engajar os estudantes. Por sua vez, Kalantzis e Cope (2012, p. 155, traducao nossa)
apontam que “[a] nova midia adiciona uma outra camada de oportunidade pedagogica para
professores, criando um espago contemporaneo onde as vozes dos estudantes podem ser
expressas”™8. Nesse sentido, os recursos digitais permitem comunicagdo global com o mundo
em sua diversidade cultural, linguistica e geografica, oportunizam um posicionamento critico
do usuario, colocam o discente diante de inumeros textos multimodais, além de oferecerem
varias oportunidades para a constru¢do de sentidos de géneros textuais variados. Com foco mais
critico, Warschauer (2002) examina e se preocupa com a existéncia e o conceito de brecha
digital e advoga pela incorporagdo da tecnologia ao ensino para promover equidade social.

Com trabalho sobre tecnologias direcionado a professores, Kenski (2008, p. 15-16), que
concebe tecnologia como “[...] o conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construgao e a utilizagdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade”, sinaliza que tecnologia pode induzir profundas mudancas na maneira de
organizar o ensino.

Prensky (2010, p. 13, traducdo nossa) também aponta vantagens para integrar a
tecnologia ao ensino, mas ele as descreve como responsabilidades do estudante e do professor.
O autor, que propde um ensino ‘parceria’ definido por ele como ‘“deixar estudantes e
professores focarem na parte do processo de aprendizagem que eles podem fazer melhor”’,
aponta as responsabilidades, conforme Quadro 10, que serdo realizadas sob mediacdo de
ferramentas digitais.

Quadro 10 — Responsabilidades do estudante e do professor no contexto de ensino aprendizagem
sob ‘parceria’

Responsabilidades do estudante Responsabilidades do professor
Encontrar sua paixdo e segui-la Criar e fazer perguntas certas
Usar a tecnologia que estiver disponivel Oferecer guia aos estudantes
Pesquisar e buscar informagdes Contextualizar material
Responder perguntas e compartilhar seus pensamentos e opinides | Explicar aluno por aluno
Praticar, quando devidamente motivado (ex. através de jogos) Criar rigor
Criar apresentagdes em texto e multimidia Assegurar qualidade

Fonte: Prensky, M. Partnering. Teaching digital natives. Partnering for real learning. Thousand Oaks
CA: Corwin Press. 2010, p. 13. Adaptado pela pesquisadora. Traducao nossa.

Ao apontar as responsabilidades de estudantes e professores, Prensky (2010, p. 13-14)

ressalta que no ensino ‘parceria’ “mais do que palestras ou até mesmo explicacdes, o professor

38 “The new media add another layer of pedagogical opportunity for teachers by creating a contemporary
space where student voices can be expressed”.

39 “[...] letting students focus on the part of the learning process that they can do best, and letting
teachers focus on the part of the learning process that they can do best”.
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precisa apenas oferecer aos estudantes, de varias maneiras, perguntas a serem respondidas e,
em certos casos, sugestdes de possiveis ferramentas e lugares para comecar e continuar’®’,

O departamento de educacao dos Estados Unidos, preocupado com as rapidas mudangas
no pais em aspectos fundamentais do cenario da tecnologia educacional, atualizou, em 2017,
seu plano de tecnologia, nomeado National Education Technology Plan (NETP 2017). O
documento aborda o nimero de escolas com salas de aula com acesso a Internet, os tipos € os
custos de tecnologias digitais disponiveis nas escolas, a seguranca e a cidadania digital, o uso
de tecnologias digitais por estudantes jovens e a formacdo dos docentes para lidar com a
tecnologia antes de usa-la na pratica pedagogica. O estudo também sugere cinco modos pelos
quais a tecnologia pode melhorar e potencializar a aprendizagem em ambientes formais e

informais (NETP, 2017, tradugdo nossa), aos quais coadunam com os pesquisadores aqui

citados:

1 — A tecnologia pode capacitar aprendizagem ou experiéncias globalizadas
que sdo mais engajadoras e relevantes® (p. 12);

2 — [...] pode ajudar organizar aprendizagem através de desafios reais de
mundo e aprendizagem baseada em projetos [...]%%; (p. 14);

3 —[...] pode ajudar a aprendizagem se mover além da sala de aula e tomar
vantagem de oportunidades de aprendizagem disponiveis em museus, bibliotecas e
outros lugares fora da escola®. (p. 15);

4 — [...] pode ajudar aprendizes a seguir paixdes e interesses pessoais® (p.
16);

5 — Acesso a tecnologia quando igualitario pode ajudar fechar a brecha
digital e fazer oportunidades de aprendizagem transformativas disponiveis para todos
os aprendizes® (p. 17).

Diante da constatagdo da importancia e das contribui¢des das tecnologias para o ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, cabe pontuar que, embora muito relevantes, elas ndo
substituem a pedagogia, mas se aliam a ela. Assim, os principios pedagodgicos sdo os
responsaveis por direcionar como e para que a tecnologia sera usada. Cope e Kalantzis (2017,

2566

p. 1, traducdo nossa) afirmam que a “tecnologia ¢ pedagogicamente neutra”®, pois ela pode

mudar a educagdo, mas pode, também, manté-la como estd. Em outras palavras, ela ¢ uma

80 “Technology access when equitable can help close the digital divide and make transformative learning

opportunities available to all learners”.

80 “Technology is pedagogically neutral”.

¢! “Technology can enable personalized learning experiences that are more engaging and Relevant”.

%2 “Technology can help organize learning around real-world challenges and project-based learning...”.
83 “Technology can help learning move beyond the classroom and take advantage of learning
opportunities available in museums, libraries, and other out-of-school settings”.

4 “Technology can help learners pursue passions and personal interests”.

% “Technology access when equitable can help close the digital divide and make transformative learning
opportunities available to all learners”.

% “Technology is pedagogically neutral”.
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ferramenta de apoio a pedagogia adotada, seja ela tradicional, seja moderna. Disso ressaltamos
o valor da escolha pedagbgica que atenda as necessidades do estudante de hoje. A respeito
disso, o NETP (2017, p. 12), “reimaginando o papel da tecnologia na educacdo”, também
aponta para a necessidade da escolha pedagogica ideal, em que “principios de aprendizagem
transcendem tecnologias especificas. Entretanto, quando cuidadosamente planejada e
seriamente aplicada, a tecnologia tem o potencial de acelerar, ampliar e expandir o impacto de
principios poderosos de aprendizagem”®’.

Kenski (2008, p. 287) também advoga pela pedagogia. Ela alerta sobre o risco de o
professor fazer uso de aparatos tecnologicos modernos com a mesma abordagem tradicional.
Segundo a autora, “se uma aula presencial, na qual o professor ¢ o ‘Gnico’ foco de atencio,
pode ser tediosa, quanto mais uma a distancia nesses mesmos moldes, com tantos outros
atrativos a disposicdo do aluno”. Fullan (2013) respalda a importancia da pedagogia e ainda
defende a conexao das trés for¢as — tecnologia, pedagogia e conhecimento em mudancga. Para
o0 autor, a educagdo precisa abragar uma nova pedagogia que eleve os niveis de pensamento.
Para ele, a tecnologia nas maos de um professor preparado para usd-la pedagogicamente
propiciard engajamento do estudante com sua aprendizagem.

No Brasil, as tecnologias digitais ja estdo em varias salas de aula, conforme apontam
algumas pesquisas. Os dados do relatorio NIC.br®® — conduzido pelo Nucleo de Informagio e
Coordenacdo do Ponto BR, em 2017, sobre o uso de tecnologias de comunicacao e informacao
nas escolas brasileiras, resultante de pesquisa envolvendo diretores, coordenadores, professores
e alunos de todas as regides do Brasil — revelam que 95% das escolas publicas e 98% das
privadas localizadas em dareas urbanas, possuiam ao menos um tipo de computador com
conexao a Internet. O uso da Internet em sala de aula, em 2016, subiu de 43% para 55%, e o
celular foi o equipamento preferido de 95% dos educandos. Houve grande evolucdo, também,
do uso de celulares com Internet entre os professores: de 15% em 2011, o indice subiu para
91% em 2016. O uso dos aparelhos em salas de aula atingiu 46% das escolas publicas e 61%
das particulares. O aspecto positivo, apresentado pelo relatorio, € o fato de que 77% dos
profissionais terem alegado que as tecnologias digitais favoreceram sua comunicagdo com 0s
estudantes, além de 94% terem sinalizado que elas viabilizaram o acesso a materiais de ensino

de alta qualidade. Quanto a infraestrutura para se empregar a tecnologia, tanto diretores quanto

%7 “Learning principles transcend specific technologies. However, when carefully designed and
thoughtfully applied, technology has the potential to accelerate, amplify, and expand the impact of
powerful principles of learning”.

% Disponivel em: <https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/TIC_EDU_2016_LivroEletronico.pdf>.
Acesso em: 20 jan. 2020.
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coordenadores dos setores privado e publico sinalizaram a necessidade de a¢des de melhoria.
Kenski (2012, p. 44) adiciona a infraestrutura a necessidade de manutencao e seguranga por
parte das instituicdes de ensino, a fim de se evitar um colapso em suas atividades on-line, € a
necessidade do preparo do professor para fazer uso da tecnologia.

A utilizagdo das tecnologias digitais no Brasil ¢ também valorizada pelos documentos
oficiais e apontada como a quinta competéncia especifica de lingua inglesa para o Ensino
Fundamental. Como ¢ prescrito pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC): “[u]tilizar
novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para pesquisar, selecionar,
compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel” (BRASIL, 2017, p. 246).

Embora sustentado por documentos oficiais, o uso das tecnologias digitais ainda ¢ um
desafio para os professores. Kenski (2008, p. 18) nos diz que a educagao tem um duplo desafio,
“adaptar-se aos avangos das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e
apropriacgdo critica desses novos meios”. Varios professores que estdo nas salas de aula hoje
ndo tiveram formacdo para trabalhar em espacos educacionais virtuais. Portanto, sao
necessarios cursos de formagao continuada que proporcionem experiéncias aos professores nos
ambientes virtuais de forma a torna-los conhecidos e uteis para desenvolvimento de suas
atividades pedagdgicas (Kenski et al., 2009).

Sobre a importancia do professor se familiarizar com os ambientes digitais, Giraffa
(2013) aponta que o espaco educacional virtual prové acesso rico as fontes de informacao e se
constitui elemento chave para o processo de ensinar e aprender. Modelski et al. (2019)
corroboram a necessidade de formagdo digital para professores ao realizarem estudo com
professores de uma universidade brasileira, em que os dados apontaram que os sujeitos
participantes do estudo demostraram certa familiaridade com o uso de tecnologias digitais, mas
evidenciaram restri¢des na sua formagdo no que diz respeito a correlagdo entre os aspectos
didatico-metodoldgicos e a tecnologia.

Comprometidas com a formagdo de professores de inglés, em 2014, Dias e Pimenta
propuseram um curso para 20 professores de inglés em formagao com carga horéria de 60 horas
em modalidade semipresencial. O curso integrava tecnologias digitais e praticas pedagdgicas e
tinha como objetivo melhorar as habilidades orais dos participantes. Seus resultados mostraram
que os participantes melhoraram as habilidades de comunicagao por meio de reflexao critica,
uso de ferramentas de gravagdo e da web e compreenderam bem os géneros orais (DIAS;

PIMENTA, 2015).
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Em Pernambuco, Costa (2013) pesquisou sobre as potencialidades que emergiram da
interagdo do aluno com o celular e que potencializaram o desenvolvimento das cinco
habilidades linguisticas no ensino-aprendizagem de lingua inglesa como lingua estrangeira.
Investigando 94 discentes do 3° ano do curso técnico de nivel médio, a pesquisadora concluiu
que o uso do celular no ensino-aprendizagem de linguas proporciona uma oportunidade
diferente e propicia ao aprendiz aprender e desenvolver habilidades e conhecimentos.

Amorim e Capuchinho (2019) analisaram a utilizacao do software Hagaqué, no ensino-
aprendizagem de leitura e produgdo textual, com alunos do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO) e perceberam que o recurso foi um incentivo a aulas
mais criativas e que explorou a imaginacdo dos alunos do Ensino Fundamental e Médio, além
de ter despertado o gosto pela leitura e producao de textos. No estudo, as autoras ressaltaram a
necessidade do professor se capacitar para conhecer e entender o funcionamento dos recursos
digitais com as affordances mais adequadas para o ensino e se aprofundar na teoria da
Pedagogia dos Multiletramentos, com énfase na multimodalidade, pratica situada e na acao
transformadora alcancada pelos estudantes. Elas defendem a adequacao dos professores e do

curriculo a nova situacdo da linguagem ao afirmarem que € necessario

compreendermos todas essas transformacdes e nos adequar a esta nova demanda de
linguagem, a qual o curriculo educacional precisa atender e na qual nds falantes e
usuarios da lingua estamos imersos, tendo em vista que, o contexto educacional ndo
pode se esquivar a essa nova realidade da multimodalidade e dos multiletramentos.
(AMORIM; CAPUCHINHO, 2019, p 462)

Em Minas Gerais, Santos (2019) investigou como os dispositivos moveis € seus
aplicativos podem ampliar o contato dos estudantes com a lingua inglesa, identificou quais
recursos estes usaram para aprender inglés por esses dispositivos e seus aplicativos, e, ainda,
observou indicios de exercicios de agéncia durante a apropriacdo desses dispositivos e o
desenvolvimento da sequéncia didatica. Os dados coletados com alunos do 9° ano de uma escola
publica estadual em Minas Gerais mostraram que a aprendizagem movel, aliada ao uso de
sequéncia didatica, pode influenciar o exercicio da agéncia dos educandos e isso trouxe
experiéncias oportunizadas pela integracdo de tecnologias digitais méveis na sala de aula de
lingua inglesa. Ademais, constatou-se que aplicativos, jogos, ferramentas e outros dispositivos
interferem no exercicio da agéncia, especialmente na aprendizagem da lingua supracitada.

Pinheiro (2017), pesquisadora da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMQG),
desenvolveu um estudo de caso com dois grupos de professores de diversas partes do Brasil,
participantes de um curso de formagao continuada via WhatsApp, com duragdo de 8 semanas.

Os dados multimodais gerados indicaram que os participantes perceberam o uso da tecnologia
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moével no ensino como uma ideia motivadora, embora desafiadora e limitada. Os envolvidos
mostraram-se favoraveis a utilizacdo do WhatsApp como canal de comunicagdo responsavel
pela disseminagdo da concepgao relativa ao emprego de dispositivos moveis na formacao de
professores de inglés como inovagao.

No estudo da presente tese, em que foi oferecido o Curso de Formacao Pedagogia dos
Multiletramentos (CFPM), as tecnologias digitais tiveram papel essencial, pois forneceram
condigdes para que os docentes participantes desenvolvessem os processos de conhecimento
do Projeto Learning by Design (experienciando, conceituando, analisando e aplicando), assim
como os objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom. Para o desenvolvimento do
processo de conhecimento do Projeto Learning by Design, “experienciando o conhecido” e o
objetivo cognitivo da Taxonomia Digital de Bloom, ‘fazendo conexoes sociais”’, foram usados
a plataforma Edmodo, o Google Forms e o software Voki. A fim de explorar o processo
“experienciando o novo” e o objetivo digital ‘fazendo pesquisa, marcando, comentando”, os
aplicativos Screencast-O-Matic, AZ screen, Slide player, plataforma Youtube e o software
PowerPoint serviram de apoio. Para o processo “conceituando” e o objetivo “categorizando,

’

fazendo pesquisa”, usou-se tecnologias de videos, sifes, aplicativo Plickers e sofiware Prezzi.
O processo “analisando” e o objetivo “comentando em blog, colaborando, moderando”, por
sua vez, foram alcangados pela mediacao da plataforma Edmodo, PowerPoint, Padlet ¢ Word
on-line. Por fim, o processo “aplicando” e o objetivo “publicando, programando” foram
amparados pelos aplicativos Qr code, Aplicativo HP Reveal e software Voki. Alguns desses
recursos tecnoldgicos atenderam a mais de um processo de conhecimento e serdo todos
abordados na se¢dao de metodologia.

A colaboracdo ressaltada pela Taxonomia Digital de Bloom (Churches, 2008) foi
oportunizada por meio das ferramentas digitais WhatsApp, Edmodo, Google Docs e da
plataforma Edmodo.

Barton e Lee (2015) ressaltam as contribui¢des oferecidas pelas tecnologias digitais,
tais como, aumentam as possibilidades de interagdo, comunicacdo e compartilhamento de
conhecimento, rompem a barreira da sala de aula conectando os alunos com o mundo, oferecem
oportunidades para que alunos e professores sejam protagonistas na constru¢do do proprio
saber. Assim, podem e devem ser integradas a aprendizagem para o desenvolvimento dos quatro
Cs da educagdao para o século XXI, criticidade e solu¢do de problemas, comunicacao,
colaboragao, criatividade e inovagao.

Na proxima secdo, apresentaremos a metodologia deste estudo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, sera discutida a metodologia adotada pelo presente estudo. Discutiremos
as razoes para termos escolhido o estudo de caso como método de pesquisa e faremos um breve
relato sobre agdes prévias a formacao, o design e a criagdo do Curso de Formacao Pedagogia
dos Multiletramentos (CFPM), um informe sucinto sobre o perfil dos participantes, a

apresentac¢ao dos instrumentos de coleta de dados e como a andlise sera desenvolvida.

3.1 Escolha metodologica

Considerando o objetivo principal desta pesquisa, formar o professor de inglés em
servigo por meio de curso implementado para esse fim, optamos pelo procedimento
metodoldgico estudo de caso de natureza interpretativista (MOITA-LOPES, 1994) dentro do
paradigma qualitativo. Levamos em conta a pluralidade de vozes, tendo em vista a participagao
dos professores em seus contextos sociais. A meta principal era a constru¢ao de conhecimento
para a area de formacdo de professores e ensino de inglés, tendo por apoio a teoria dos
multiletramentos, os processos de conhecimento da pedagogia do mesmo nome, alinhados aos
objetivos cognitivos de aprendizagem da Taxonomia Digital de Bloom e ao uso educacional de
recursos digitais.

De acordo com Yin (2015, p. 17), o estudo de caso “investiga um fendmeno
contemporaneo (o “caso”) em profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo puderem ser claramente evidentes”. O
fendmeno a ser estudado em profundidade ¢ a implementacdo do curso de formagdo de
professores em atuagdo em seus proprios contextos de ensino. Os dados obtidos (respostas as
tarefas do CFPM bem como os planos de aulas elaborados pelos participantes inseridos na
plataforma Edmodo e as respostas aos questionarios disponibilizados pelo Google Forms) serao
interpretados, tendo em vista as teorias que serviram de suporte ao design, implementacao do
curso e a analise. As teorias de apoio sdo uma via de mao dupla: suporte a criacio do CFPM,
acdo prévia a investigacdo, e, posteriormente, a andlise dos dados gerados durante sua
implementagao.

Como afirma Duff (2008), o estudo de caso visa entender o porqué e o como de um
determinado fendmeno sob uma perspectiva holistica. As tarefas realizadas pelos participantes

foram, entdo, agrupadas em 5 conjuntos, de modo que cada conjunto, denominado ciclo,
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pudesse evidenciar a relagdo entre a teoria dos multiletramentos, os processos de conhecimento
da pedagogia do mesmo nome, alinhados aos objetivos cognitivos de Bloom, tanto em sua
realizagdo, durante o curso, quanto no processo de analise dos dados para um estudo
aprofundado do fenomeno em questdo, a formagao continuada de professores de inglés. Os
dados foram analisados sob a ética interpretativista e, como ja mencionado, tendo por base o
nosso referencial tedrico. As perguntas de pesquisa que nos guiaram foram estas:

e Como praticas pedagdgicas customizadas para a formagdo continuada no meio
on-line contribuem para o aperfeicoamento do saber/fazer pedagodgico do
professor de inglés de escolas publicas estaduais de Minas Gerais?

e Como os planos de aula elaborados pelos professores participantes apontam para
praticas pedagogicas transformadas no ensino de inglés ao enfocarem uma
combinagdo entre os processos do conhecimento, os objetivos cognitivos € 0 uso
de recursos digitais?

e Quais as reagoes e sentimentos dos professores sobre a participagcdo no processo
de formacgao continuada on-line pelo CFPM?

e O que nos revelam os relatos dos professores participantes, um ano apos o término

da formacgao, em termos do conhecimento construido durante esse processo?

3.2 Acoes prévias a formacao continuada

As agdes prévias incluiram a defini¢do do publico alvo, a apresentacao da proposta do
curso a Superintendéncia Regional de Ensino (SRE), decisdes conjuntas entre a SRE e a
pesquisadora sobre a modalidade do curso, a anuéncia da SRE, o envio de convites pela propria
SRE, o processo de inscrigdes on-line dos professores participantes e a escolha da plataforma

virtual para hospedar o curso.

3.2.1 Definicao do publico-alvo e apresentacio da proposta do curso a SRE

Ao longo de seis meses antes do inicio da pesquisa, agdes importantes foram tomadas.
A primeira delas foi a escolha do grupo de professores de inglés que fariam parte da
investigacdo. Optou-se pelos da rede estadual pertencentes & SRE de Ponte Nova, por ser esta
a regido na qual a pesquisadora trabalha como professora de inglés. Apds a decisdo pelo grupo

alvo, iniciaram-se os primeiros contatos com a institui¢do em fevereiro de 2018, com o objetivo
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de apresentar a proposta de formagao, planejar as matriculas dos professores e agendar a data
inicial. Planejou-se iniciar a formagdo no primeiro semestre, o que nao foi possivel devido a
alguns contratempos enfrentados como, por exemplo, atrasos em comunicagdes, greve do
funcionalismo, ajustes na escolha da modalidade do curso, oferta de certificados,
aproveitamento de carga horaria para o cumprimento dos objetivos das Reunides de Modulo

1% da escola, entre outros.

3.2.2 Definicio da modalidade e anuéncia da SRE

Finalmente, em julho de 2018, as questdes impeditivas foram resolvidas e as agdes
agilizadas para o inicio do curso, com anuéncia da Superintendéncia de Ensino. Juntamente
com a institui¢ao, decidimos pela modalidade on-line para oferecer oportunidades a todos, visto
que a jurisdi¢do comporta municipios muito distantes uns dos outros e qualquer local escolhido

para encontros presenciais ofereceria problemas de locomogao para os participantes.

3.2.3 Envio de convites

Apds a autorizagdo da SRE (ANEXO 1) para a implementa¢do do curso, foram
enviados, pela supervisora pedagogica da SRE de Ponte Nova, e-mails (ANEXO 2) para as 70
escolas dos 17 municipios que compdem aquela superintendéncia (Figura 15), convidando os
professores de inglés a se inscreverem no curso através do link de formuléario de inscri¢dao

disponivel na correspondéncia.

3.2.4 Inscrigoes dos professores

Através do link disponibilizado no e-mail enviado pela SRE, foram coletadas 54
(cinquenta e quatro) inscrigdes iniciais, quando foram gerados os dados pessoais dos/as
participantes, seus e-mails e nimeros de WhatsApp para realizagdo do primeiro contato com a
pesquisadora. Em sequéncia a inscri¢ao, foi formado um grupo no WhatsApp composto pelos

cinquenta e quatro professores inscritos, administrado pela pesquisadora.

69 Reunides de atividades extraclasse, de carater coletivo, conforme instrui o Oficio Circular GS N°
2663/16. Disponivel em: <https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/21-portal-
especialista/em-foco/98-atividades-extraclasse-modulo-ii>. Acesso em: 10 nov. 2019.


https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/21-portal-especialista/em-foco/98-atividades-extraclasse-modulo-ii
https://escoladeformacao.educacao.mg.gov.br/index.php/21-portal-especialista/em-foco/98-atividades-extraclasse-modulo-ii
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Por meio do grupo formado no aplicativo WhatsApp, foram fornecidas orientacdes aos
participantes para a realizagdo da inscri¢do na plataforma Edmodo, no computador e também

no aplicativo com o mesmo nome, disponivel para Android, IOS e Windows. Para viabilizar as

inscrigdes, foi também disponibilizado pela pesquisadora um tutorial que orientou o
participante a se inscrever na plataforma. O documento pode ser visto no Anexo 3.

Nessa fase, foi feita a aplicacao de um rapido levantamento que teve o objetivo de tragar
o perfil do grupo de participantes do curso em relacdo a participagdo anterior em cursos de

formacao continuada.

3.2.5 Participantes

Participaram deste estudo professores de inglés da rede estadual de ensino do Estado de
Minas Gerais pertencentes a SRE de Ponte Nova e inscritos na plataforma Edmodo, no CFPM,
projetado, elaborado e implementado para fins deste estudo. A formacao teve duracao de cinco
meses, 110 horas e um encontro presencial ao final. Ao todo, foram vinte e nove professores
participantes, representantes de dezessete cidades (FIGURA 15) que fazem parte da jurisdi¢ao

da Superintendéncia Regional de Ensino (doravante SRE) de Ponte Nova, Minas Gerais.

Figura 15 — Mapa dos municipios participantes do CFPM
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Disponivel em: <https://www.google.com/maps/d/edit?mid=1GgkkUGILJEOJj2Jfy7016zWxEk2-
CymoY &usp=sharing>. Acesso em 29 agosto 2020.


http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/android-4-4.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/ios-8.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/windows-81.html
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Iniciaram o curso 29 (vinte e nove) professores de 17 (dezessete) municipios que
compdem a Jurisdicdo da SRE de Ponte Nova: Alvinopolis, Araponga, Barra Longa, Canaa,
Guaraciaba, Jequeri, Oratodrios, Piedade de Ponte Nova, Ponte Nova, Raul Soares, Rio Casca,
Rio Doce, Sao Miguel do Anta, Sem Peixe, Teixeiras, Vermelho Novo e Vigosa.

Dos vinte e nove (29) participantes, apenas quinze (15) concluiram o curso, pois os
demais alegaram que, devido ao trabalho, ndo conseguiam tempo para se dedicarem as tarefas

propostas.

3.2.6 Escolha da plataforma virtual para a formacao

Razodes como interface intuitiva e interativa, acesso gratuito a partir de site ou aplicativo
de celular nos motivaram a escolher a plataforma Edmodo como ambiente virtual de
aprendizagem para o Curso de Formacdo Pedagogia dos Multiletramentos. De acordo com
Abreu e Oliveira (2015), o Edmodo se baseia em modelo de aprendizagem colaborativa onde é
possivel a troca de conhecimentos, trabalho compartilhado e discussdes coletivas. Outro grande
beneficio da plataforma € que ela integra varios tipos de ferramentas digitais e arquivos, sejam
eles textos, imagens, videos ou slides.

A plataforma pode ser utilizada com um dos trés perfis: professor, estudante ou pai de
estudante. Para a utiliza¢do pelo professor, ele deve fazer uma conta na plataforma, criar um
grupo para a disciplina ou turma e em seguida, convidar seus alunos a fazer parte da rede. Numa
espécie de linha do tempo, muito semelhante a do Facebook, a plataforma permite partilhar
mensagens, publicar recursos didaticos, textos, videos, links para outros sites, criar foruns de
discussao sobre um determinado assunto, enviar e receber mensagens privadas.

A Figura 16 apresenta as ferramentas da plataforma para o perfil de professor que foram

utilizadas neste estudo pela pesquisadora e pelos participantes.
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Figura 16 — Ferramentas da plataforma Edmodo no processo de formacao
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Fonte: Print da tela do Edmodo da pesquisadora.

As ferramentas do Edmodo, mostradas acima, foram muito produtivas para o

desenvolvimento da formagdo pelo CFPM. Destacamos as ferramentas ‘“biblioteca, tarefas,

pesquisar e mural de interagdes”.

Os cronogramas das atividades semanais foram hospedados na ferramenta “biblioteca”,

disponivel a todos os integrantes do curso. O recurso “tarefas” hospedou as respostas individuais

as tarefas de formacgao, pois o acesso a ele ¢ feito de forma privativa, onde somente a pesquisadora

e o participante tinham acesso e o “mural de interagdes” proporcionou a realizagdo de atividades

coletivas, troca de opinides e discussoes. O Quadro 11 apresenta as ferramentas utilizadas pelo

CPFM e suas funcionalidades para a pesquisadora e os participantes.

Quadro 11 — Edmodo: Ferramentas e funcionalidades no processo de formacao

Ferramentas do
Edmodo

Usos pela Pesquisadora

Usos pelos Participantes

Biblioteca

- Publicar o cronograma de atividades da
semana.

- Conhecer o cronograma de
atividades da semana.

- Identificar os objetivos e os
enunciados de cada tarefa.

- Analisar os recursos digitais
sugeridos.

Tarefas

- Compartilhar as tarefas da semana.
- Compartilhar textos, videos, links e outros
recursos didaticos.

- Entender as tarefas semanais.
- Publicar as tarefas realizadas e
compartilhd-las com os colegas.

Mural de interagdes

- Promover discussoes com todos os
participantes.

- Estimular a colaboragdo entre os
participantes.

- Interagir com os participantes do
CFPM.

- Comentar e opinar sobre as tarefas
realizadas.

- Colaborar com participantes menos
experientes;

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ressaltamos que, como foram adotados outros recursos digitais durante a formagdo pelo
CFPM, os participantes deixaram de usar algumas funcionalidades do Edmodo. Por exemplo, o
recurso de envio de mensagens individuais, embora disponivel pelo Edmodo, nao foi utilizado, pois
preferimos interagir pelo aplicativo WhatsApp e pelo mural do Edmodo.

A ferramenta de questiondrios e enquetes, embora muito util, ndo foi adotada pela
pesquisadora, que preferiu construir os dois questionarios no Google Forms, por ser um programa
ja conhecido por ela e com um maior nimero de funcionalidades para criacdo de graficos,
consolidagdo de respostas, possibilidade de inserir imagens e outros beneficios. Desse modo, os
questionarios foram enviados aos participantes através de um link inserido na ferramenta “Tarefas”
da plataforma Edmodo que os encaminhava a plataforma do Google Forms para inserir suas

respostas e submeté-las.

3.3 O CFPM - O design

O CFPM foi projetado e implementado por meio de tarefas customizadas, tendo em
vista a teoria dos multiletramentos e a pedagogia do mesmo nome e 0s processos de
conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012), alinhados aos
objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom (CHURCHES, 2008) e o uso educacional
de recursos digitais para a formacao de professores de inglés.

No referencial que nos apoia, estdo incluidos os dois “multi” da teoria dos
multiletramentos — diversidade e multimodalidade, que focam na diversidade do aprendiz e sua
nocao de pertencimento e na constru¢do de sentido multimodal dos textos contemporaneos.
Ademais, presentes estio os processos de conhecimento “experienciando o conhecido e o novo,
conceituando por nome e teoria, analisando funcionalmente e criticamente e aplicando
apropriadamente e criativamente” que dao suporte a formagao docente e a nogao do professor
como pesquisador, para a tradugdo de teorias em praticas pedagogicas (KALANTZIS; COPE,
2012; 2015).

Ainda incluidos estdo os objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom
(CHURCHES, 2008) dos LOTS aos HOTS, ‘favoritando, comentando, compartilhando,
validando, colaborando e publicando” que se alinham aos processos de conhecimento da
Pedagogia dos Multiletramentos e a teoria que lhe da suporte com base em Kalantzis e Cope
(2012; 2015). Foram implementados levando em conta os processos de pensamento de ordem

mais baixa (LOTS) e os de ordem mais altas (HOTS) da taxonomia de Bloom de acordo com
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os propositos pedagogicos das tarefas. A meta foi promover o pensamento critico do professor
participante e sua capacidade de aprender para aplicar, criar e transformar.

O design ainda levou em conta o uso educacional das tecnologias digitais no
desenvolvimento das tarefas. Na maioria delas, os participantes desenvolvem conhecimento
sobre recursos digitais para realiza-las e foram incentivados a incorpora-los as suas praticas
pedagogicas. O design teve, entdo, o suporte de trés vertentes no processo de formacdo de

professores de inglés (FIGURA 17), de modo que possam inovar suas praticas pedagdgicas.

Figura 17 — O suporte teérico do design da formacao

Teoria dos multiletramentos,
processos do conhecimento
da pedagogia do mesmo nome,
learning by design.
(Kalantzis; Cope, 2012; 2015)

Objetivos cognitivos Tecnologias digitais:

3k BlGEREiERdEs Edmodo - plataforma do curso.
por Churches (2008),

dos LOTS aos HOTS

Recursos digitais (e.g. Voki,

Padlet, Web; HP reveal, entre outros)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

O design do curso foi de responsabilidade da pesquisadora que agiu como designer ao
planejar e implementa-lo para promover a formagao continuada do professor de inglés,
visando enriquecer suas praticas pedagogicas.

Outro ponto chave do design foi a decisdo pela duragao do curso. Optou-se por um curso
que transcorresse dentro do ano letivo dos professores e que tivesse longa duracdo para
possibilitar que eles fossem capazes de se envolver avaliando e refletindo os resultados de suas
praticas pedagogicas e de seus colegas participantes do curso. Decidiu-se pela carga horaria de
cinco meses, de 04 de agosto de 2018 a 05 de janeiro de 2019, perfazendo 110 horas, sendo
uma semana destinada as inscri¢des e a familiarizagao com a plataforma Edmodo, vinte e duas
(22) semanas de tarefas na modalidade on-line e um encontro final em modalidade presencial

com dura¢ao de 4 horas para reflexdes sobre a formacao e a entrega dos certificados.



92

Durante a implementacdo do curso, algumas adaptagdes tiveram de ser feitas para
atender as necessidades dos participantes, como, por exemplo, énfase em como usar algumas
ferramentas digitais, reflexdes sobre os usos pedagogicos e fungdes de tais tecnologias, além
de reflexdo sobre a viabilidade do uso delas no contexto de trabalho dos professores em

formagao.

3.3.1 Planos de aula elaborados pelos participantes

ApoOs os participantes terem experienciado, entendido, analisado e aplicado
conhecimentos sobre envolvimento do aluno em sua aprendizagem, caracteristicas de
aprendizes e professores do século XXI, diversidade, multimodalidade, recursos digitais,
processos de conhecimento e objetivos cognitivos de Bloom, eles foram incentivados a elaborar
planos de aulas de inglés para possivel aplicagdo com seus alunos no futuro. A tarefa
demandava que integrassem nog¢des de diversidade social, cultural e textos multimodais aos
eventos de aprendizagem de seus alunos, aplicando os principios aprendidos durante a formagao
pelo CFPM. Foram escolhidos por eles os temas alimentagdo ¢ musica para a elaboracao de

seus planos.

3.3.2 Recursos digitais selecionados para a formacao pelo CFPM

Os recursos digitais foram selecionados, tendo em vista suas possibilidades de
integragdo ao CFPM para atender aos seus propodsitos pedagogicos, tendo sido utilizados
propositalmente para mediar as tarefas customizadas para a formagao dos participantes € como
objetos de estudo para que eles pudessem fazer uso delas em suas praticas na sala de aula de
inglés.

Além da plataforma Edmodo que hospedou o curso e serviu de referéncia e ponto de
apoio durante os cinco meses de formagao, foram utilizadas varias outras ferramentas digitais
para customizar as tarefas aos seus propositos pedagdgicos e atingir a meta principal de
contribuir para o aperfeicoamento do fazer pedagogico do professor de inglés de escolas

publicas estaduais de Minas Gerais (Quadro 12).



Quadro 12 — Tarefas customizadas: recursos digitais e o referencial tedrico

Funcdes no design e na implementacio para promover a formacio dos professores

Recursos Teoria e Pedagogia dos Multiletramentos: Objetivos cognitivos da taxonomia do Bloom:
digitais do experienciando ao aplicando criativamente dos LOTS aos HOTS sem uma aplicacao linear
sem aplicacfio linear
Os dois “multi” - Entendendo e interpretando o ambiente digital;
- Editando avatares pelo programa Voki;
O aluno como agente participativo. - Operando recursos digitais do voki que integram 4udio,
Pedagogia transformada: do letramento aos multiletramentos imagem, video e som;
- Interpretando e comentando sobre o funcionamento do
Voki Processos de conhecimento. aplicativo e os conceitos sobre ele;

Aplicando conhecimento construido em agdes de cidadania e
em praticas pedagdgicas que inovem ou aperfeigoem o ensino
de inglés.

Conceitrando com
teariz

- Publicando conhecimento sobre avatares aplicando-o em
praticas pedagogicas que incentivem os alunos a aprender
inglés;

- Implementando design de aprendizagem com énfase nos
dois “multi”, diversidade e multimodalidade em uma pratica
pedagdgica transformada;

- Entendendo as affordances oferecidas pelo programa;

- Engajando-se como produtor de conhecimento ativo
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padlet

Pesquisa na internet, pelos
professores em formagao, sobre
a inquietacdo mais proeminente
no desenvolvimento de suas
praticas pedagogicas em suas
salas de aula.

‘Caonceifuando com
teoria

- Compartilhando textos multimodais;

- Colaborando com os participantes;

- Destacando a nova experiéncia com o programa padlet;

- Editando arquivos no mural do padlet;

- Publicando trabalhos criativos no programa padlet;

- Interpretando e comentando sobre as affordances oferecidas
pelo padlet;

- Validando diversidade contextual no ambiente virtual;

- Validando o padlet como um ambiente de aprendizagem
multimodal com potencial para arquivar, compartilhando
trabalhos e documentos, fazendo reviews e comentando em
publicagdes;

- Comentando sobre murais de padlets de outros participantes;
- Colaborando com comentarios no mural do outro e promover

interagio;

- Entendendo e comentando sobre motivagao;

- Comparando e fazendo ligagdes dos conceitos relacionando as
informagoes dos slides com as discussoes e debates realizados;
- Construindo conhecimento ativo

- Pesquisando informagdo usando multiplas fontes;

- Categorizando e exemplificar sobre motivagao;

- Construindo planos para aplicar conhecimento sobre

motivagdo em sala de aula.
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REVEAL

- Reconhecendo e entender o funcionamento da ferramenta de

design de textos multimodais — HP Reveal;

- Editando ambientes de construcdo de significado
multimodais, incluindo os modos escritos, visuais, orais,
gestuais, espaciais e de audio.

- Validando sobre as funcionalidades do aplicativo para
enriquecer as aulas de inglés;

- Produzindo e animando auras de maneira criativa e

funcional para aprimoramento do ensino;

- Experienciando o trabalho colaborativo;

- Compartilhando conhecimentos entre professores-alunos de
cada sala de aula da educagio basica.

- Aplicando suas fungdes no aprimoramento do ensino de
inglés.

- Produzindo interagdes entre os participantes;
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Prezi’": slides criados pela
pesquisadora, especialmente
dirigidos aos processos
conceituando e aplicando.

Video — Why literacy?”!
Recomendado pela

pesquisadora.

Video Mapping pedagogical
approaches to Literacies’
Recomendado pela

pesquisadora.

Conceituando com
t=ariz

- Entendendo textos multimodais;

- Comentando e validando caracteristicas dos estudantes e
professores antigos e contemporaneos;

- Categorizando os novos e velhos basicos;

- Interpretando conceitos sobre a Geragao P (participativa);
- Comparando tdpicos e conceitos da teoria e da Pedagogia
dos Multiletramentos;

- Inferindo a diferenca entre igualdade e equidade;

- Entendendo sobre os processos ciclicos;

- Validando e fazendo ligagdes entre os processos ciclicos da
Pedagogia dos Multiletramentos, as abordagens para os
letramentos e a formulagédo original dos processos de
conhecimento;

- Validando sobre as contribui¢des das abordagens para

letramentos para o ensino de lingua inglesa.

70 Disponivel em: <https:/prezi.com/yqepkzjl9pn5/differences-and-similarities-between-brazilian-food-and-amer/>. Acesso em 15 Julho 2018
"I Disponivel em: <http://newlearningonline.com/literacies/chapter-2/why-literacy>. Acesso em: 24 fev. 2020.
2 Disponivel em: <https://newlearningonline.com/literacies/chapter-7/mapping-pedagogical-approaches-to- literacies>. Acesso em: 24 fev. 2020.
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Pesquisa na internet, pelos

professores em formagao, sobre

a taxonomia dos objetivos de

Bloom.

Conceiteando cam

- Entendendo conceitos sobre a taxonomia original de
Bloom, a revisada e a digital;

- Entendendo a evolucdo das versdes da taxonomia;

- Validando os conceitos de cada versdo da taxonomia;

- Comparando as caracteristicas de cada versao da
taxonomia;

- Organizando conhecimento sobre a taxonomia;

- Entendendo o potencial educacional da taxonomia para o
desenvolvimento do ensino de lingua inglesa;

- Produzindo conhecimento sobre a taxonomia;

- Entendendo e validando os processos de conhecimento e os
objetivos cognitivos de Bloom;

- Trabalhando em grupos para criar um resultado de

conhecimento colaborativo;

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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3.4 Instrumentos de coleta de dados

A geragdo de dados foi realizada por meio dos seguintes instrumentos: respostas as
tarefas customizadas para a formagao pelo CFPM e os planos de aulas inseridos na plataforma
Edmodo e 2 questionarios (um ao final da formagao e um outro um ano apo6s sua finalizagao).

(Anexos 4 e 5). A Figura 18 apresenta os instrumentos de coleta de dados.

Figura 18 — Instrumentos de coleta de dados

. Respostas as tarefas do CFPM registradas na plataforma Edmodo;
. Planos de aulas inseridos na plataforma Edmodo.
Instrumentos de
coleta de dados . Questionario ao fim da pesquisa
. Questionario um ano apds pesquisa

Fonte: Dados da pesquisa.

As respostas as tarefas customizadas da formagdo, registradas na plataforma Edmodo,
tiveram o objetivo de coletar dados que evidenciassem a compreensdo dos participantes sobre
os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos e a teoria do mesmo nome
que enfatiza os dois “multi”, as mudangas contemporaneas pelo advento da internet, os
objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom e o uso de ferramentas digitais com fins
de ensino. Pela realizagdo das tarefas, eles tiveram, entdo, a oportunidade de experienciar,
conceituar, analisar e aplicar conhecimentos de uma maneira ciclica com base no ciclo de
processos de Kalantzis e Cope (2012, p. 358), além de desenvolverem os objetivos cognitivos
em espiral, indo e voltando, dos de ordem baixa (LOTS) para os de ordem alta (HOTS) no
processo de pensar e agir criticamente. Os planos de aula elaborados por eles deveriam refletir
0s processos pelos quais passaram para se formarem acerca de uma pedagogia alinhada as
necessidades dos alunos da era contemporanea, a fim de aperfeigoarem suas proprias praticas
pedagdgicas no ensino de inglés na escola publica.

O questiondrio aplicado, ao final da pesquisa, buscou dados que fornecessem evidéncias

sobre o engajamento dos professores participantes na formacdo por meio de tarefas
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customizadas e se essa formacdo poderia contribuir para aprimoramento de suas praticas
pedagdgicas. O aplicado um ano apds a pesquisa teve por objetivo avaliar se os professores se
encontram engajados em tarefas que refletem o que aprenderam durante a formagao no processo

de aperfeicoar sua atuagao na sala de aula de inglés.

3.5 Analise dos dados

Como mencionamos acima na justificativa para a escolha do método de pesquisa, as
tarefas realizadas pelos participantes foram agrupadas em seis conjuntos ou ciclos. Esses
agrupamentos facilitaram o processo de uma analise mais aprofundada das relagdes entre as
teorias que nos apoiam e as praticas de formagao continuada desenvolvidas pelos participantes
de modo que pudessem circular entre os processos de conhecimento associando-os aos
objetivos cognitivos de Bloom fazendo uso pedagdgico de recursos digitais.

Por terem passado pelo processo de formagao de maneira ciclica, por meio de interagdes
pelo mural do Edmodo e da colaboragdo entre eles, nossa expectativa é que os participantes
aplicariam criativamente o que aprenderam em seus planos de aula e em suas salas de aula por
meio de praticas pedagogicas diferenciadas do que estavam acostumados. Os planos de aula
também serdo analisados sob o ponto de vista do nosso referencial tedrico que envolve as trés
vertentes mostradas na Figura 17 a teoria e a Pedagogia dos Multiletramentos, os objetivos
cognitivos de Bloom e o uso educacional de recursos digitais. Os ciclos criados por nds agrupam
as tarefas customizadas para a forma¢ao de modo que os participantes tivessem a oportunidade
de interagir com o nosso referencial tedrico, aprender sobre ele de maneira ciclica e aplica-lo
em seus planos.

No ciclo introdutério, os participantes compreenderam o funcionamento de dois
recursos digitais, o Voki e o Padlet, e suas fung¢des sociais na comunicac¢iao. No Ciclo 1, estdo
agrupadas as tarefas sobre o cotidiano dos professores onde puderam expressar sobre as
dificuldades que enfrentam em suas salas de aula e refletirem como contorné-las. No Ciclo 2,
as tarefas tiveram por objetivos relacionar o passado e o presente pela busca na internet de livros
didaticos mais antigos e os atuais pelos professores participantes. Por meio dessa customizacao
da tarefa, foi possivel discutir as caracteristicas dos livros do PNLD que os professores usam e
os anteriores a esse programa. Muitos dos principios do nosso referencial tedrico puderam ser
discutidos em relag@o a esses materiais de ensino. No ciclo 3, os participantes compreenderam

o funcionamento do HP Reveal e suas fungdes sociais na comunicagdo e na aprendizagem de
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inglés. Os ciclos 4 e 5, embora em relagdo ciclica com os outros processos, enfocou o processo
conceitual para reflexdes, debates e aprendizagem dos conceitos mais importantes do nosso
referencial tedrico, seguramente muito importantes para a sua formagao.

Para a analise do corpus de um curso de formacao de professores de inglés, realizado
no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2019, solicitamos ao CEP-UFMG aprovagao para o
uso dos dados gerados a época, armazenados na Plataforma Edmodo, e registramos nosso
compromisso €tico por meio do Termo de Consentimento de Uso de Dados (TCUD) para a
salvaguarda dos direitos dos participantes. A integridade das informagdes e a garantia da
confidencialidade dos dados acessados e analisados estdo sob nossa responsabilidade. A
aprovagao recebida pelo CEP-CONEP-UFMG esta registrada no parecer de numero 4.246.176
e se encontra no Anexo 11.

Segue, no préoximo capitulo, a analise dos dados gerados pelos ciclos formados por
tarefas customizadas para a formagdo de professores de inglés, os coletados a partir dos planos

de aulas elaborados por eles e, entdo, os dados dos dois questionarios que foram aplicados.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo, iremos analisar e discutir os dados gerados pela investigacao. Eles se
referem as respostas dos participantes as tarefas do Curso de Formacdao Pedagogia dos
Multiletramentos (CFPM). Foram agrupadas em 6 (seis) ciclos para a analise que sera
desenvolvida sob o viés da teoria dos mutiletramentos, dos processos da pedagogia do mesmo
nome, alinhados aos objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom, dos LOTS”* aos
HOTS, sem aderir ao processo de linearidade entre eles. A anélise inclui ainda consideragdes
sobre as tecnologias digitais que foram incorporadas as tarefas de acordo com seus propdsitos
pedagogicos. O Edmodo foi a plataforma que hospedou o CFPM e permitiu as interagdes on-
line. Além da andlise dos ciclos, vamos analisar ainda os planos de aula elaborados pelos
participantes e discutir os dados de dois questionarios, um aplicado ao final do curso e o outro,
um ano apos o seu término, o questiondrio poés-pesquisa. Ressaltamos que os dados dos
participantes se mantiveram como nos originais € nao passaram por nenhuma corre¢io. Os
ciclos de analise foram assim denominados: Ciclo introdutorio: Voki e Padlet; Ciclo 1:
Dificuldades na sala de aula - web; Ciclo 2: Multiletramentos - web; videos; slides; Ciclo 3:
Realidade aumentada: HP reveal; Ciclo 4: Abordagens pedagogicas e Ciclo 5: A taxonomia de

Bloom (Figura 19).

Figura 19 — Ciclos da analise

Ciclo Introdutério: Voki & Padlet

. Ciclo 1: Dificuldades na sala de aula - Web
Ciclos

para
Anilise Ciclo 2: Multiletramentos — Web; Videos; Slides
Ciclo 3: Realidade aumentada — HP reveal

Ciclo 4: Abordagens pedagogicas

Ciclo 5: Taxonomia de Bloom

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

3 LOTS: Lower-order thinking skills (pensamento de ordem inferior)
"4 HOTS: Higher-order thinking skills (pensamento de ordem superior)
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4.1 Ciclo introdutorio — Voki e Padlet

Dois importantes recursos digitais, o Voki e o Padlet, foram utilizados para criar,
implementar e mediar vdarias das tarefas customizadas para a formagdo continuada de
professores de inglés pelo CFPM. O Voki, por exemplo, foi usado pela pesquisadora para iniciar
as interagdes com eles por ser uma ferramenta que pode facilitar a comunicagdo e ser usada
para o desenvolvimento da linguagem oral. Por meio desse recurso, € possivel criar personagens
(humanos, animais, animes e outros), disponibilizados pelo proprio programa ou customizados
pelo usuario, com recurso para gravagdo de voz. A pesquisadora decidiu produzir seu Voki
avatar e apresenta-lo aos participantes com objetivo de dar-lhes as boas-vindas ao inicio do
processo de interagdes on-line e para que a conhecessem e entendessem melhor a proposta de

formagdo, por meio de uma mensagem oral digital e multimodal (Figura 20).

Figura 20 — Avatar de boas vindas a formagio pelo CFPM"

Fonte: Dados da pesquisa

Dados do Quadro 13 mostram a rea¢do dos participantes ao conhecerem o avatar da
pesquisadora, sendo que seus comentdrios expressam sentimentos positivos. Explorar a
interacdo com o avatar esta relacionado ao processo ‘experienciando o novo’ e ao objetivo
cognitivo digital de pensamento de ordem inferior (LOTS) de Bloom, ‘comentando’. Os
professores em formagdo estavam iniciando o processo de constru¢do de conhecimento sobre
essa ferramenta digital e as fun¢des que podem exercer na comunicacdo e nas interagdes entre
o professor e seus alunos. Como salientam Kalantzis e Cope (2012), a cogni¢do humana ¢
situada e a aprendizagem ¢ um processo de inter-ligacdo entre o conhecimento anterior do

aprendiz e o novo com o qual esta interagindo para entender e aprender, engajando-o ativamente

75 Disponivel em: <http:/tinyurl.com/y92u5xk9>. Acesso em 15 Julho 2018.
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no processo de construir conhecimento.

Quadro 13 — O avatar de boas vindas (experienciando o novo/comentando)

Participante 8

I watch your avatar, liked way of express our fellings and expectations about teaching of English Language
Participante 16

Really nice your avatar.

Participante 7

It's funny!! I loved it!!

Fonte: Dados da pesquisa.

ApoOs o sucesso na realizacao da tarefa, os participantes foram incentivados a avaliar e
entender o funcionamento do software, através de um tutorial desenvolvido pela pesquisadora,
e criar seus proprios avatares (Quadro 14). O participante 18 escolheu um desenho para o seu e
enviou uma mensagem ora a todos os integrantes do grupo por meio de audio gravado pelo
proprio software, enquanto que o participante 7 optou pelo personagem feminino e falou sobre
suas expectativas ao curso de formagao, gravando sua propria voz para o avatar. Para Kalantzis
e Cope (2012, p. 359), aplicar conhecimento significa “criar textos e coloca-los em uso em
»76

agoes de comunicacao

(HOTS) publicando.

, relacionados ao pensamento (raciocinio) de ordem superior de Bloom

Quadro 14 — Avatares produzidos pelos participantes (conceituando, analisando e
aplicando/entendendo, avaliando e publicando)

Avatar do participante 18 — disponivel em http://tinyurl.com/yaajrzqt
) 3

Avatar do participante 7
Fonte: dados da pesquisa

76 .. making texts and putting them to use in communicative action”


http://tinyurl.com/yaajrzqt
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Os dados revelam que os participantes em formagao tiveram a oportunidade de colocar
em pratica o conhecimento sobre a criagdo de avatares com seus alunos, agdo que pode ser
associada ao processo da Pedagogia dos Multiletramentos ‘aplicando’ e ao objetivo cognitivo
digital ‘publicando’, ambos relacionados ao raciocinio de ordem superior da taxonomia de
Bloom (HOTS). De acordo com as solicitagdes das tarefas do CFPM, eles apresentaram seus
avatares aos seus alunos e os incentivaram a construir conhecimento sobre o Voki por meio do
tutorial usado por eles, criado pela pesquisadora. Em seguida, convidaram-nos para produzir
avatares que falassem sobre um assunto escolhido por eles. Assim, os estudantes produziram-
nos e fizeram uso das affordances multimodais do software, cores, vestuarios, acessorios, telas
tematicas enquadramento ou pano de fundo, voz, entre outros. Estudos atuais sobre linguagem
evidenciam o papel dos modos semidticos (e.g., o verbal, o sonoro, o visual) para compor os
textos multimodais da era contemporanea (KRESS, 2010).

O Quadro 15 apresenta os que foram produzidos por alunos de dois participantes do
CFPM. O avatar do aluno do participante 13 usou o recurso de audio para falar de seus hobbies,
enquanto o avatar do aluno do participante 7 abordou o tema “Compartilhar”, assunto estudado
por ele e sua turma nas aulas de inglés, no periodo em que o professor incentivou a criagdo de
avatares. Os textos atuais, especialmente os digitais, sdo verdadeiras paisagens semioticas pela
combinacao dos varios modos semidticos, onde a escrita ndo ¢ muitas vezes o modo mais
evidenciado (KRESS, 2010). Os dois avatares sao multimodais e combinam cores, olhos
grandes e panos de fundo para enquadrar as imagens, dando a ideia de perspectiva. Em ambos,
a representacdo dos avatares ganha mais saliéncia. Por meio deles, eles se apresentaram e
falaram um pouco de si proprios. Além dessa fun¢cdo comunicativa, os avatares podem ser
utilizados para enviar recados € mensagens entre alunos e professores, entre os proprios alunos

e ainda para antncios de exibi¢des de poOsteres na escola e em outros locais, por exemplo.

Quadro 15 — Avatares criados pelos alunos dos professores participantes (aplicando/ publicando)

Avatar do aluno do participante 13
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Avatar do aluno do participante 7

Fonte: Dados da pesquisa

]

Outra ferramenta presente na elaboragao de varias tarefas de formacao pelo CFPM foi
o Padlet. Foi escolhida por duas razdes. Primeiro, por ser um site que permite a criacao de
murais eletronicos, sendo possivel anexar textos, fotos, links, videos e audios, e, ainda, por ser
um espacgo colaborativo, onde é possivel, através de um link disponibilizado pelo proprietario
do mural, fazer visitas a outros padlets e comentar sobre as publicagdes, fungdes comunicativas
importantes a serem desenvolvidas em um curso de formacdo para posterior uso pelos
participantes em suas salas de aula. Através dessas duas funcionalidades da ferramenta, foi
possivel que os participantes explorassem uma diversidade de textos multimodais de géneros
diferentes e colaborassem entre si, visitando os murais uns dos outros e comentando sobre os
trabalhos ali publicados, iniciando o processo de constru¢cdo de conhecimento pelos niveis de
pensamento de ordem inferior (LOTYS).

Para que os participantes entendessem o funcionamento do site, eles foram convidados
a visitar o mural da pesquisadora no site padlet e adicionar nele seus trabalhos. Apos essa visita
para explorar o novo, os participantes foram solicitados a produzir seus proprios padlets e
anexar neles algumas das respostas as tarefas da formagao. Os dados do Quadro 16 apresentam
os murais/padlets dos participantes, onde € possivel ver seus textos multimodais € comentarios
dos outros participantes sobre os trabalhos publicados. Suas a¢des de gerar os murais podem
ser relacionadas ao processo ‘aplicando’ e ao objetivo cognitivo ‘publicando’ da Taxonomia
Digital de Bloom, relacionado aos pensamentos de ordem superior (HOTS). Embora nio haja
registros sobre o0s processos experienciando e conceituando, pode-se inferir que, ao criarem os
seus murais, os participantes desenvolveram processos de ‘experienciando o novo e
conceituando’, alinhados aos objetivos cognitivos ‘pesquisando e entendendo’, pois, de acordo
com Kalantzis e Cope (2012), aplicar exige compreensao sobre a diversidade do mundo real e
comprovagao sobre sua validade. Da mesma forma, Krathwohl (2002) ao explicar sobre a

taxonomia revisada de Bloom, aponta que uma categoria de pensamento (objetivo cognitivo)
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pode perpassar a outra quando conveniente, ou seja, ndo ha uma ordem fixa e definitiva entre
as agoes de ordem inferior (LOTS) e as de ordem superior (HOTS), assim como 0s processos

do conhecimento nao sdo lineares, mas podem ser utilizados em espiral, um sobrepondo o outro.

Quadro 16 — Murais do padlet de participantes (aplicando/publicando)

Padlet do participante 3

| like the way you put the activities Well done!

Critical pedagogy activity

you've done. | like the colors. Really liked your wall -}

| selected this activity because it
values the previous knowledge of the
student and allows he/she to
participate more giving your opinion
and reflecting about globalization

that is a real world question.
b Didactic pedagogy activity

| think this kind of activity was used

in order to "memorize” the subject.

Proverb

Task 50
Waord docurment

padiet dive

Padlet do participante 18

B L

[ —

Task 20
Powerpoint presentation

@

oyd1313

TIVION3AISINd

Fonte: Dados da pesquisa.
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Além dos participantes criarem seus murais € inserirem seus trabalhos no Padlet,
alguns deles, foram além e, espontaneamente, incentivaram seus alunos a produzir seus
proprios murais. Os dados do Quadro 17 revelam que incentivaram os seus alunos para que se
envolvessem, de maneira significativa, com esse recurso digital, o que pode demonstrar

tentativas de aperfeicoamento de suas praticas pedagdgicas.

Quadro 17 — Apresentacdo de murais aos alunos dos participantes (aplicando/ produzindo)

Participante 13
I showed my wall to my students. It was a great experience, they were delighted!
Participante 15
I showed my auras and then I showed my padlet with my activities and the students ones. I said that next year
we are going to study using padlets. I realized that they liked this idea, but I have to think about alternatives
because some students don't have cell phone or internet.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados revelam que os alunos dos professores em formacdo produziram murais
multimodais no Padlet, como pode ser visto no Quadro 18. Pode-se perceber que eles
apresentam temas e leiautes diferentes, pois trés alunos de um mesmo professor participante
construiram murais distintos, tendo recebido as mesmas orientagdes para a criagao dos padlets.
O aluno 1 produziu um mural multimodal construindo significados através de imagens sobre
temas variados e legendas relacionadas as ilustragdes. Os alunos 2 e 3 abordaram a natureza,
mas com perspectivas diferentes. Percebe-se que o aluno 2 publicou dois textos em géneros
textuais diferentes. No primeiro, o aluno faz sua apresentacdo pessoal representados pelos
modos escrito e visual e no segundo, ele descreve linguisticamente o pdr-do-sol e o
complementa com fotos de sua autoria. Por outro lado, o mural do aluno 3 parece ter dado mais
énfase ao modo visual, pois ele publicou varias fotos da natureza e atribuiu um titulo a cada
uma. O aluno do participante 12 optou pelo tema “musicas” e aproveitou as affordances da
ferramenta padlet para registrar suas cancdes preferidas. E possivel observar que todos os
murais criados pelos alunos dos participantes orquestraram um conjunto de modos semidticos

diferentes para expressar a multimodalidade.
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Quadro 18 — Murais dos alunos dos participantes (aplicando/produzindo)

Mural do aluno 1 do participante 8

What does the Fox say? Making a juice Beautiful lights

Autor do Padlet

The sunsel is usually brighter than sunrise,
because the hue of red and orange are
mare vibrant. The atmosphere responds in
several ways to sunlight exposure.

Phatos of my
authorship - (Fotos de
minha Autoria)
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Mural do aluno 3 do participante 8

Mural do aluno do participante 12

mﬂm,

4

Fonte: dados da pesquisa

Os professores em formagdo, ao visitarem os murais uns dos outros no site padlet,
demonstraram que eles consideraram o programa muito Util para registrar e compartilhar
conteudos. Destacamos alguns comentarios. O participante 1 destaca as affordances do
programa para arquivar documentos de forma criativa, possibilitando ao proprietario do padlet
relembrar os trabalhos ali registrados. Ressaltou, ainda, a qualidade do design e organizagdo do
mural de um outro colega participante do CFPM. O participante 18 teceu comentarios positivos
sobre as auras com provérbios que foram criados por um dos professores do grupo no aplicativo
HP Reveal. Os dados do participante 2 demonstram que ele ficou atento a diversidade cultural
nos murais, um dos aspectos importantes da teoria dos multiletramentos. Segundo ele, os murais
retratam diversidade através de textos que revelam e abordam culturas variadas. Tais
observagoes e comentarios aos diversos murais que tinham sido criados com base nas reflexdes
criticas pelo Mural do Edmodo se alinham ao processo de conhecimento ‘analisando
funcionalmente e criticamente’ € ao objetivo cognitivo ‘validando’, pois segundo Kalantzis e

Cope (2012) o processo “analisando™ abrange exames de estrutura/funcio, relagdes entre os
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elementos e posicionamento inquisitivo, agdes que correspondem aos processos de pensamento
de ordem superior (HOTS) da taxonomia de Bloom ‘validando e comentando’. Os comentarios

dos participantes podem ser lidos na integra no Quadro 19.

Quadro 19 — Comentarios sobre os murais do padlet dos participantes do CFPM
(analisando/validando e comentando)

Participante 1

I loved the xxxxxx wall, all her creativity, putting in the padlet all her works, this brings us the memory of
each piece of the course. Particularly, I remembered that of the avatar I made, and the aura, which I delayed
succeeding in doing.

On _xxxxx's wall, she used strong and flashy colors with beautiful images. As in the ’s wall, he
also portrayed his work on the course, I also liked the organization of the wall of because she worked
very well the spaces and being with stronger colors became more attractive.
Today through technology we have great tools for our classes. For example, with this resource the student
learns in a fun way. Although, unfortunately, we have a computer lab in our school that does not work very
well. But we can not give up.
Participante 18
XXX's wall is fun and full of joy. I liked the proverbs the most.
Participante 2
Textos muito bem selecionados, com uma diversidade cultural muito interessante e cheias de conhecimento,
ndo sé de inglés, mas de mundo de uma forma geral.

Fonte: Dados da pesquisa

O ciclo, denominado por nés como introdutorio, criou tarefas interativas para que os
participantes pudessem conhecer ferramentas digitais de acesso gratis que podem ser utilizadas
para a produgdo de textos multimodais de géneros diversificados, orais ou escritos, tendo em
vista fungdes sociais diferentes nas praticas pedagogicas para o ensino de inglés. No processo
de realizacdo dessas tarefas, eles conheceram avatares virtuais (Quadro 13), entenderam como
cria-los através do programa Voki (Quadro 14) criaram avatares e murais e fizeram uso criativo
do que aprenderam sobre eles em suas salas de aula para transformar suas praticas para estarem
em consonadncia com as caracteristicas de seus alunos digitais (Quadro 15). Aplicaram
conhecimentos, também, ao criarem seus proprios murais por meio da plataforma Padlet, e ao
darem aos seus alunos a oportunidade de conhecer, entender e criar seus proprios murais para
expressar suas vozes € compartilha-las com outros (Quadros 16, 17, 18 e 19). Com base nesses
processos pelos quais passaram, os professores em formagdo podem, no futuro, inovar suas
praticas pedagdgicas pelo incentivo a criagdo de textos multimodais de varios géneros, tanto os
orais quanto os escritos, para expressar as diversidades sociais, culturais e contextuais com as
quais t€m contato. Os participantes desta pesquisa tiveram oportunidades de agirem como
protagonistas na constru¢ao do proprio saber, como pontuam Barton e Lee (2015) em seu livro
Linguagem online: textos e prdticas digitais, podendo aplica-lo em seu fazer pedagogico para

aperfeicoa-lo.
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4.2 Ciclo 1 — Dificuldades na sala de aula - web

Neste ciclo que se inicia com foco no processo de conhecimento ‘experienciando o
conhecido’ da Pedagogia dos Multiletramentos, alinhado aos objetivos cognitivos digitais
‘destacando’ e ao uso pedagdgico das tecnologias digitais, os dados revelam que os professores
participantes enfrentam varias dificuldades no dia a dia de suas praticas pedagogicas. Eles
tiveram a oportunidade de refletir criticamente sobre as dificuldades que enfrentam em suas
salas de aula da escola publica. Entre elas, estas foram algumas das marcadas como importantes
por eles: falta de motivagao do alunado, falta de materiais didaticos adequados aos niveis dos
alunos, auséncia de um espaco diferenciado para as aulas de inglés, baixa carga horaria.
Escolhemos dois conjuntos de dados na integra (Quadro 20) para representar o cenario negativo
ao qual os professores relacionam suas praticas didrias de ensino, embora, de modo geral, eles
demonstrem interesse em participar do curso de formagao que estavam cursando, o que pode
ser inferido pelos comentarios no mural criado para esse fim na plataforma Edmodo e nas

mensagens trocadas entre nos por e-mail ou WhatsApp.

Quadro 20 — Dificuldades relatadas pelos professores (Experienciando o conhecido/destacando)

Participante 10

All the listed problems are real and affect seriously the development of English language
learning. One problem causes others problems, because in a class which teacher doesn’t have
appropriate material and structure, probably students won’t have motivation, and this lack of
interest generates indiscipline, distraction and consequently students will not want to learn English or
another foreign language.

Participante 23

Nowadays we have some problems to teach English like students don’t have motivation and interest;
the classrooms don’t have good structure and adequate materials. There are a large number of students
in the classroom with different levels of proficiency what make our students become overly
dependent on the teacher.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados relativos ao processo experienciando o novo, ou seja, “o que se faz para
aprender”, alinhados ao objetivo cognitivo ‘comentando’, indicam que os professores
participantes entenderam, pela leitura das postagens feitas no mural do Edmodo, que muitas das
dificuldades que eles proprios passam sdo também experienciadas pelos colegas de profissao
que trabalham em cidades completamente diferentes das suas. Ao trazerem suas constatagdes

familiares do que enfrentam no dia a dia, os participantes tiveram a oportunidade de conhecer
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0 “novo”, ou melhor, um suposto “novo” que se assemelha a situagdo que enfrentam para
ensinar inglés. Abaixo, um excerto (Quadro 21) do mural da plataforma Edmodo com as
postagens que se repetem e remetem umas as outras, pois os dados mostram que os
impedimentos ou entraves no processo de ensino e aprendizagem sao comuns na diversidade
de contextos dos dezessete municipios que compdem a superintendéncia de ensino de Ponte
Nova, onde a pesquisa foi realizada.

Além dos dados gerados a partir dos dois processos de conhecimento que nos
permitiram analisar a inter-relacdo de acdes educativas entre o “conhecido” € o “novo”, na
formagao dos professores de inglés, podemos salientar o papel relevante da plataforma Edmodo
e seus recursos de interacdo que permitiu o compartilhamento de um grande nimero de
mensagens entre os participantes. Os dados das interacdes revelam também que eles puderam
avaliar as praticas pedagdgicas uns dos outros, o que fica registrado em suas postagens e
moderagdes no mural de interagdo da plataforma (networking colaborativa), reproduzidas no

Quadro 21.

Quadro 21 — Problemas comuns compartilhados pelos professores (Experenciar o “novo”
/comentando)

Participante 9

Students don’t have motivation and interest; indiscipline and distraction; large number of students in the
classroom; students don’t have a strong foundation in English; students with different levels of proficiency.

Participante 6

The students don't want to study another language. They think it's not important and won't to need it.
Participante 2

Hello! The problems I encounter in the classroom, from what I have seen here, are practically the same. My
students are not in the habit of doing their homework, they do not see importance in learning the language, they
always want different classes and even though I do these different classes, they almost always get dispersed in
them and end up presenting problems of indiscipline, because they confuse the different class with time to make
a mess.

Participante 20

In my opinion, there are several factors: Student disinterest, full classrooms, out-of-reality Didatic book.
Participante 13

The problems faced in schools are usually similar. The lack of differentiated material, the lack of interest on
the part of the students.

Fonte: Dados da pesquisa.

No processo de selecionarem a dificuldade mais impeditiva para o desenrolar das

praticas de ensino de inglés, entre as compartilhadas no mural do Edmodo (Quadro 22), os
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professores tiveram a oportunidade de analisar, separar e estruturar o conjunto das dificuldades,
acdes associadas ao processo de conhecimento ‘analisando funcionalmente’, alinhadas a estes
objetivos cognitivos ‘fazendo ligagcoes e validando’ que expressam pensamentos de ordem
superior (HOTS). Com base nessas agoes, os professores identificaram a falta de motivagao de
seus alunos como o problema mais recorrente entre as citadas nas postagens do mural do
Edmodo. Segundo Cope e Kalantzis (2015), ao analisar funcionalmente, o aprendiz raciocina,
faz inferéncias e dedugdes, processos proprios dos que pensam criticamente € aplicam o que
aprenderam em novos contextos ou situagdes, isto €, agem para transformar, usando

pensamentos de ordem superior (HOTS).

Quadro 22 — Selecionando dificuldade mais premente (Analisando funcionalmente/ fazendo
ligacées/validando)

Participante 01

In my opinion, students' disinterest and lack of motivation are the most important factors and need
to be debated and analyzed. Because there is not learning without interest and motivation.

Participante 20

Among the problems pointed out, I believe that what is most important for the beginning of formation
is motivation. How to motivate students in English classes._
Participante 13

The lack of interest is the most important of them. Teaching for those who do not want to learn is
difficult, there is nothing more discouraging for an educator.
Participante 16

All of these problems are very important, but the lack of interest is the worst.
Fonte: Dados da pesquisa

Os dados do Quadro 23 apresentam as avaliagdes de alguns dos professores sobre a falta
de motivacao dos alunos e suas razdes. Entre elas, estas foram citadas: falta de compromisso
com os estudos em inglés, baixa autoestima, livro didatico inadequado ao contexto de uso,
problemas no relacionamento entre o professor e aluno e aulas que ndo visam as necessidades
de aprendizagem dos alunos. Tais tipos de avaliagdes fazem parte das agdes do processo
‘analisando criticamente’ relacionadas aos objetivos cognitivos ‘monitorando e fazendo
“review”” que demonstram o desenvolvimento dos processos de pensamento de ordem superior
(HOTS). Percebe-se, que, ao longo do processo de selecao das dificuldades, os participantes se
identificaram com o que lhes ¢ familiar (o conhecimento de ensinar inglés) e com o novo
(conhecimento do colega participante), o que pode revelar o entrelacamento entre o

experienciando e o analisando criticamente (COPE; KALANTZIS, 2015).
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Quadro 23 — Razées para a falta de motivaciao (Analisando criticamente/fazendo “review”)

Participante 24

Some reasons for student's lack of motivation: * Lack of commitment to study; * Sometimes the
textbook is not taken to the classroom; * Total lack of interest in the study; The impression I have
is that many students are in school out of obligation, for the family scholarship and we also .1t is
obvious that we have students who show interest in learning, but it is the minority. Sad reality of
the Brazilian students: Many are not aware of the importance of the studies or simply do not want
to study.

Participante 5

There are lots of reasons for this lack of interest: they think they are not going to use the language
in our real life (so, they think like this we need to show them where the english is in our daily life);
they have prejudice (english is difficult!) and low self-steem (they are not able to read a big text
and to know every words), because they think they are not able to learn another language;
sometimes, the book is not interesting for them (the topics discussed is not so attractive). I think
our job is, firstly, do motivational exercises in order to attract them to the language and show they
are able, show them english is not so difficult as they think it is. It is not an easy job, it takes time
and it needs teacher's faith, persistence and dedication. we need to believe in our job and our
intention to do our best even when we do not have perfect conditions, because teaching is the most
powerful act of resistence against the oppression.

Participante 13

The demotivation is linked several factors in the classroom.In many cases can be the relationship
of the teacher with student.The methodology of passing the subject, even differentiated classes
etc.The teacher should plan their classes according to the need of their students . Through so many
facilities, opportunities, offerings for students today is where there is so much disinterest, most of
them are not reprobation. Sometimes I think that education is losing its auntenticity.

Participante 15

Some reasons that I realize why the students are dismotivated:

1- The classes are boring; the teacher always teaches in the same way;
2- The book is out of Brazilian reality and the vocabulary is so difficult;
3- The situation presented at classes is unreal for our students;

4- They only have to memoraze the words;

5- The teacher teaches English in Portuguese;

6- English grammar is difficult;

7- They won’t be disapproved in English

8- They can’t use celular phones;

9- They have to stay in silence all time;

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, nas tarefas para a formacao pelo CFPM, os professores foram incentivados
a buscar trabalhos académicos na internet que pudessem explicar o significado do conceito
“motivacgao”, para que pudessem conceitud-lo, entendé-lo e relaciona-lo as discussdes e debates
feitos até 0 momento do curso. Com isso, tiveram a oportunidade de selecionar varios trabalhos
cujos links foram compartilhados pelo mural de interacdo do Edmodo. O conjunto de slides,
“Increasing student motivation: it may be easier than you think”, cuja tela de abertura pode ser

vista abaixo (Figura 21), foi o mais assistido e discutido entre eles.
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Figura 21 — Tela do conjunto de slides

Increasing Student Motivation:
It May Be Easier Than You Think!

Motivation=»
i H E-Iﬂmm'.\‘i” eI

al

Saundra Yancy McGuire, Ph.D.
Retired Asst. Vice Chancellor & Prof of Chemistry
Director Emerita, Center for Academic Success
Louisiana State University

Fonte: McGUIRE, S. Y. Increasing student motivation: it may be easier than you think. Disponivel em:
<https://www.slideserve.com/oriana/increasing-student-motivation-it-may-be-easier-than-you-think>. Acesso em
Acesso em: 15 outubro 2018.

A partir das discussdes sob a moderagao da pesquisadora, os professores em formagao
criaram suas proprias concepgdes sobre motivacdo que podem ser lidas no Quadro 24.
Percebemos que eles estabeleceram elos entre seus proprios conceitos € o que leram no conjunto
de slides, fazendo inter-relagdes entre os objetivos de ordem inferior € os de ordem superior.
Segundo Cope e Kalantzis (2015), no processo conceituando, os alunos nomeiam as coisas e
criam conceitos de conhecimentos que fazem sentido para eles. Associado ao processo de
conhecimento ‘conceituando’, o objetivo cognitivo ‘entendendo’ foi também desenvolvido.
Destacamos alguns desses conceitos: “motivagdo € o que estimula alguém a oferecer o melhor
de si, fazendo o que € possivel para buscar o sonho desejado” e “motivagao ¢ um desejo positivo
que o estudante tem para querer aprender”. “Sobre a teoria, eu vejo a importancia de ter uma
meta, acreditar em nossos estudantes, demonstrar confianga em cada um e usar estratégias de

ensino diferentes”.

Quadro 24 — Conceitos para motivacao construidos pelos professores (Conceituando/entendendo)

Participante 13

Motivation is what leads to giving the best of oneself, doing what is possible to achieve the desired dream.

Participante 17

Motivation is a positive will that the student feels in wanting to learn. Be curious and take pleasure in seeing
the exercises, it is desire to want more and more. We have to understand the motivation. "sometimes the chains
that keep us from being are more mental than physical". We must show confidence that each student can be.
Surrounding activies.

Fonte: Dados da pesquisa.



116

Os professores foram ainda estimulados a buscar outros textos sobre motivagao e foram
estes os mais discutidos entre eles: o video, imagem em movimento, How Youth Learn’’ e o
texto escrito multimodal Strategies to increase Motivation and Engagement, encontrados no

mesmo site (Figura 22).

Figura 22 — Video sobre learning

There are a number of strategies teachers can use to motivate and engage students and the
ones listed below commonly occur in the literature I have read.

« Create effective relationships — students want to feel that you are interested in them,
value what each student brings to the class

« Connect learning to the real world - make learning relevant and of value, authentic

« Give choice and allow autonomy- choice is motivating, gives a sense of control,
increases ownership and responsibility for learning

= Know your students — their interests and needs

= Make success achievable - give support, scaffold & guide, work within the students
ZPD

» Set goals — this promotes persistence, effort, and self-efficacy. Mastery goals are the
best for self~motivation.

Disponivel em: <https://tarinamackay.wordpress.com/2014/10/29/strategies-to-increase-motivation-and-
engagement/>. Acesso em: 15 outubro 2018.

As discussoes sincronas e assincronas registradas no mural do Edmodo, moderadas pela
pesquisadora, foram proficuas. Alguns registros encontram-se no Quadro 25. Percebemos que
eles entenderam as ideias discutidas no video e no texto escrito, como, por exemplo, as
caracteristicas do jovem contemporaneo, relacdes professor e aluno e como estimular a
motivacao, no processo ciclico da Pedagogia dos Multiletramentos e no transitar entre os
pensamentos de ordem inferior aos de ordem superior, sem necessariamente adotar uma
linearidade entre eles.

Alguns dos dados registrados apontam para o processo ‘aplicando apropriadamente’

"7 https://tarinamackay.wordpress.com/2014/10/29/strategies-to-increase-motivation-and-engagement/
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paralelo ao objetivo cognitivo ‘implementando’ ao sinalizarem como o que aprenderam /
conceituaram sobre motivagdo podera ser util, no futuro, ao ensinarem inglés e muitos fazem
planos para aplicar o conhecimento construido durante a formacao pelo CFPM, em suas salas
de aula. Segundo Cope e Kalantzis (2015) aplicar criativamente ¢ impactar o mundo de forma
criativa e envolve o julgamento / avaliacdo do valor das ideias vivenciadas para tomada de
decisdes. Percebemos que ha intengao, por parte dos participantes, de usar conhecimentos sobre

motivacao para intervir positivamente em seus contextos de atuagao.

Quadro 25 — Comentarios sobre motivacao (aplicando/implementando)

Participante 15

O video esclareceu muito sobre os jovens, por que se sentem desmotivados e como podem ser motivados. Tenho
me lembrado das estratégias do video e do documento postado sempre que vou para a sala de aula.

Uma das coisas de que tento ndo me esquecer € me preocupar com o aluno, saber como estd, se dormiu bem, se
tomou café e, principalmente, se esta tudo bem na sua casa. Com isso, consigo inferir se o aluno esta preparado
para que possamos comegar 0 nosso momento de ensinar e aprender juntos.

Sei que lembrar de todas as sugestoes ¢ muito dificil, mas tento fazer sempre o que for interessante para o aluno
e, claro, verificar com ele, pois o que ¢ interessante para mim pode ndo ser para ele.

O video foi muito oportuno para me fazer pensar no meu aluno como o sujeito do processo ensino e
aprendizagem em que posso orienta-lo na construgdo do seu conhecimento naquilo que ele considera til para
a sua vida, o presente e o futuro.

Participante 10

In my opinion, all of the strategies presented are important and can help construct a more effective and
enjoyable learning environment and motivate students.
Participante 21

Great reflection about learning and motivation. Improving students' learning is the "key". I totally agree with
the strategies shown. For instance: active environment, promoting confidence, coaching, showing interest,
guiding them in order to think back and feel comfortable without threat.

Participante 23

I agree because I believe that when students create effective relationships, they can learn easier. They need to
connect learning to the real world because this way, they feel how it’s important to learn. Teachers have to
stimulate interest and curiosity. Teenagers like this.

Teachers have to know their students because this, can make them more motivated, and students, need to feel
how their teachers love what they teach, their subject; Make their students dream; open new doors this can take
a new level of the process and consolidate learning.

Participante 13

The tips are great, I will try to put them into practice with my students, of course that each student has its own
limit, always respecting the time of each one.
Participante 17

I loved the tips. I think they will be valid, i will try to introduce them step by step. I hope they enjoy and enjoy
the teachings well.

Fonte: Dados da pesquisa
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Parece claro que esse primeiro ciclo da formagao pelo CFPM contribuiu para que os
participantes relembrassem os entraves mais prementes que enfrentam como professores de
inglés, tracassem um didlogo entre o conhecido € o novo (Quadros 20 e 21), apontassem
semelhangas e diferencas e categorizassem as dificuldades compartilhadas entre eles (Quadro
22). Eles puderam raciocinar, fazer inferéncias, validar, analisar interesses e intengdes sobre as
dificuldades do grupo e categorizar as razdes pela falta de motivacao de seus alunos (Quadro
23). Entdo, conceituaram o termo com base no conjunto de slides e videos que foram debatidos
em interagoes pelo Mural (Quadro 24). Ao final do ciclo, tendo em vista o processo ‘aplicando

3

criativamente’ € o objetivo cognitivo ‘programando’, os dados revelam que os professores,
depois de conceituarem “motivacdo”, colocam-se dispostos a irem em busca de possiveis
solugdes para o seu mundo real, a sala de aula (QUADRO 25). Os dados ndo nos permitem
afirmar que realizaram intervengao inovadora e criativa em suas salas de aula, pois apontaram
somente a intengdo de intervir para aperfeigoar suas praticas pedagogicas. Ressaltamos ainda,
o trabalho colaborativo oportunizado pelo recurso do mural da plataforma Edmodo, que
permitiu interagdes sincronas e assincronas entre os professores em formagao, facilitando
analises, compartilhamento e constru¢dao conjunta de conhecimento, alinhadas aos processos de

conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos e aos objetivos cognitivos de Bloom em um

movimento sem linearidade entre os LOTS e os HOTS (e vice-versa).

4.3 Ciclo 2 — Multiletramentos — web / videos / slides

Apoiamo-nos em nosso referencial tedrico, especialmente na teoria dos multiletramentos
que inclui os dois “multi”, a multimodalidade e a diversidade, as caracteristicas da Geragao P
(participativa) (da qual os alunos fazem parte) e o perfil do professor contemporaneo como
destacam Kalantzis e Cope (2012; 2015) para implementar este ciclo. Nosso propdsito ¢
incentivar a integragdo de uma pedagogia transformada no fazer do professor, por meio desta
formacao pelo CFPM, tendo em vista praticas pedagogicas inovadoras que possam envolver
seus alunos na aprendizagem de inglés na escola publica.

Para isso, seguimos os processos ciclicos da Pedagogia dos Multiletramentos associados
aos objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom para incentivar a reflexdo dos
professores em formagao sobre o que ja conhecem sobre os principios basicos da teoria dos
multiletramentos relacionando o conhecido com o novo, alinhados aos objetivos cognitivos

‘pesquisar e “destacar’, processos do pensamento de ordem inferior de Blooom (LOTS).
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Pesquisas na internet e discussdes no Mural do Edmodo foram as mais comuns neste ciclo.

O ciclo inicia-se, pois, com o processo experienciando o conhecido / novo aliado aos
objetivos cognitivos ‘pesquisando e comentando’ pela tarefa que desafiou os professores em
formagao a buscarem, na web), textos de leitura para a compreensao escrita em livros didaticos
publicados décadas atrds. O Quadro 26 mostra os textos de leitura selecionados por dois
participantes para exemplificar como eram eles em sua composicao escrita e disposicao grafica

na pagina impressa.

Quadro 26 — Textos de leitura/ escuta de livros didaticos antigos (experienciando o

conhecido/pesquisando)

Plastics are of two main types: hard and soft. Plastics of the first type (hard) aren’t easy to melt
and therefore are useful for radios and different kinds of electrical articles. This type of plastic is often
breakable. Plastics of the second type (soft) aren’t breakable and we can bend them. They are useful for

pipes and children’s cups but these types of plastic are easy to melt

1) PERSONAL PRONOUNS
(Subjective Case)
1) VERB TO BE: SIMPLE

LESSON PRESENT
T
PLASTICS
main, hard Plastics are of two main types: hard and
soft soft. Plastics of the first type (hard) aren't
to melt, therefore, useful easy to melt and therefore are useful for-
kinds radios and different kinds of electrical
often articles. This type of plastic is often
breakable breakable. Plastics of the second type (soft)
can, bend aren’t breakable and we can bend them.
pipes, cups They are useful for pipes and children’s cups
but these types of plastic are easy to melt.

Fonte: SPEEDEN, J. A.; SAKURAGUI, S. Inglés 3. Vol. 1. Sao Paulo: Marco Editorial,
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Texto selecionado pelo participante 10

1

secret of a long life

ury few people live to be a hundred years old. In the
United Smtes, for example, there are only three.
centenarians I?er 100,000 population, But in two parts of
the world a high number of Ppeople are a hundred years
old — or more. The remote village of Vilcabamba, in
the mountains of Ecuador, with a population of o;ﬂ
819, has nine individuals above (he age of a hundredy
And Georgia, a mountainous region in the south of t‘he
Soviet Union, is also famous for jts centenarians. What
is their secret? :

Two things seem to be vital to health: a simple way
of life with lots of physical activity, and a healthy diet
Those people work near their homes in the clean fresl;
mountain :air. They never travel long distances tc; work
by bus, car, or train. They don’t sit all day in busy
offices or factories. They always walk to work in the

WORDS FROM |
THE TEXT !
|

very few: muito poucos

(they) live to be; (eles)
vivem até

a hundred years old: cem
anos de idade

centenarian: pessoa com
cem ou mais de cem
anos de idade

per: por (cada)

high: alto

above; acima (de)

age: idade

south: sul -

also: também {

secret: segredo

1o seem: parecer

health: saude

way of life: modo de vida

lots of: muito(s)

physical activity: atividade
flsica

healthy: sadio, saudavel

village or the mountains. near: perto (de)

Ao LY, . . clean: limpo
Their diet, very low in calories, is also important. Irash: fresco
They seldom eat fats of animal origin, and they never rnu:rwlvu:lu :insfjlar

to sit: sentar(-se)

20 overcook their food. They always eat fresh food from
busy: ocupado;

good soil. Another habit (or is it a secret?) of those movimentado
Georgian centenarians is that they often have a small ;','ﬁﬂweigyjﬁf;"
glass of vodka before breakfast. always: sempre
to walk: andar, caminhar
low: baixo
(Adapted from “‘Every Day Is a Gift When You Are a 3
Hundred"", Alexander Leaf, in National Geographic :::::nc;;rs:nems

Magazine, Jan. 1973.)

fat: gordura: gordo |
o overcook: cozer em

EXCESSO
often: fregiientemente

Fonte: Dados da pesquisa.

Na discussao pelo Mural Edmodo, moderada pela pesquisadora, os professores em
formacgao perceberam que os textos para leitura e compreensao escrita nos livros antigos tinham
sido adaptados pelos proprios autores para se adequarem aos aspectos gramaticais a serem
estudados e que havia pouca ou nenhuma preocupagdo com um leiaute atrativo e funcional.
Como mostram os dados do Quadro 27, os professores, ao analisarem os livros, enfatizam o
ensino da gramatica como o aspecto essencial, a falta de contextualizagdo do material, a
auséncia de material atrativo aos alunos que nao os envolve no processo de aprender.

Os dados citados revelam que os participantes ainda relembram/ reconhecem os textos
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familiares do passado, com caracteristicas textuais e situagdes de ensino e aprendizagem
também conhecidas. Cope e Kalantzis (2015) apontam que o experienciando o conhecido esta
ligado aos saberes de vida do aprendiz (o conhecido) e os comentarios dos participantes revelam
que eles reconheceram tais caracteristicas (com as quais lidavam nos livros antigos). Com base
nesses dados, ¢ possivel inferir que os professores fizeram movimentos epistémicos que se
aproximam ao processo ‘experienciando o conhecido / novo’, um processo do conhecimento

alinhado aos objetivos cognitivos ‘pesquisando e comentando’, pensamentos de ordem inferior

(LOTS).

Quadro 27 — Comentarios sobre os livros selecionados (Experienciando o conhecido e o
novo/pesquisando e comentando)

Participante 21

In the past we focused on writing without contextualizing it. Orthography, and grammar were essential. At
present we have other scenario and can't ignore it.

Participante 12

I remembered the beginning of the career, where we did not have accessible materials to give our students more
attractive lessons

Participante 1

the first, very traditional, it has no characteristics that can attract our students or awaken in them the desire to
learn something through it.

Fonte: Dados da pesquisa.

Continuando o processo de pesquisa, iniciado na web, os professores analisaram os
proprios livros didaticos que usam atualmente com seus alunos para selecionar textos de leitura

para a compreensao escrita. O Quadro 28 mostra dois dos textos selecionados por eles.
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Quadro 28 — Textos de leitura de um livro didatico atual (experienciando o conhecido e o novo/
pesquisando e comentando)

Participante 1

People
around Us

& woh page:

& reconhecer e usar afjetivos ¢
substantives para descrigio
e pessons em situagtes
contextualizacdas;

wuvir, compreender e produzic < . n
icrigoiedo possos om situacoes e n .

wuvir e apretias uitia Cangio; 9

Ve 1M BEAUTIFUL -
reflelir sobre o pape] das artes & da THE WAY I AM

midiz na construgdo da aulolmagem
worparil.

@ hitpdhwww.nyc_ govihtmbgirs/html/about/about shtmi J

NYC o, N

This fall, New York City becomes the first city in the nation to tackle the issue of girls' self-
esteem and body image. Recognizing that girls as young as 6 and 7 are strugaling with body
mage and self-esteem (over 80% of 10-yearold girls are afraid of being fat and by middle
school, 40-70% of girls are dissatisfied with two or more parts of their body), New York City is
launching a self-esteem initiative to help girls believe their value comes from their character,
skills, and attributes — not appearance.

The multi-agency, multi-faceted project includes:

A public education campaign geared toward girls ages 7-12 appearing on buses, subways, and
phone kiosks and featuring a diverse group of girls performing activities like reading, playing

sports, and drawing with the words: “I'm a girl. I'm smart, a leader, adventurous, friendly,
funny. I'm beautiful the way | am” E

RUSERTE DESICY

NYC GIRLS PROJECT. Disponivel em: <swww.nyc. gowhimlfgirishtmiatout/about. shimi. ( Fragmento.)
Acesso em: 14 mar 2015

Fonte: Dias et al. Team up — volume 7 - pag. 64 e 67. Sdo Paulo: Macmillan. 2015.

Fonte: dados da pesquisa

O Quadro 29 apresenta alguns comentarios, dentre os compartilhados no Mural do
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Edmodo, que demonstram que os participantes perceberam que os textos dos livros atuais sao
diferentes dos encontrados nos antigos e dao a entender que reconhecem e compreendem as
caracteristicas da multimodalidade que eles contém. O participante 2 ressalta que a linguagem
mudou e se adaptou a realidade tecnoldgica de hoje. Com foco na multimodalidade, o
participante 7 chama a atencdo para outras formas de comunicagao além da lingua escrita e
falada, o que ¢ refor¢ado pelo participante 21 que pontua sobre os varios modos semidticos

presentes na composi¢do do texto, como o visual, o oral, o espacial, o gestual e outros.

Quadro 29 — Comentarios dos participantes sobre os livros atuais (Experienciando o conhecido e
0 novo/ pesquisando e comentando)

Participante 2

It is clearly perceptible, through the texts selected by myself and my colleagues, how language has become
different and adapted to the reality we are inserted in today. The speed of access to information and
communication, to me, is the main cause for the change in the current language. I think it is extremely important that
the teacher knows how to measure and measure the importance of new forms of communication and off

communicating with the older forms.

Participante 7

Além da escrita e da fala outras formas de comunicagdo precisam ser consideradas na visdo do letramento, para
que se tenha uma real compreensio do que foi pretendido pelo falante ao produzir o texto ou determinada fala.

Participante 21

In the past we focused on writing without contextualizing it. Orthography, and grammar were essential. At
present we have other scenario and can't ignore it. The definition for texts is wider. They can be visual, oral,

spacial, gesture and so on. This way teachers have to broaden their field of perception and understand what
really matters in terms of teaching effectively

Fonte: Dados da pesquisa.

Apos destacarem as caracteristicas dos textos de leitura dos livros didaticos antigos e
seus propdsitos e entenderem esses mesmos tracos nos livros didaticos contemporaneos, os
participantes em formagdo puderam refletir sobre aspectos importantes da teoria dos
multiletramentos como, por exemplo, mudancas na linguagem advindas das tecnologias digitais
que inclui os dois “multi”, entre outras.

Para consolidar o conhecimento construido sobre o conceito “multiletramentos”, a partir
da andlise, comparacao e validagdo dos livros didaticos do passado, os professores participantes
assistiram a uma palestra com Dr. Cope pelo video Why Literacy’®, retirado do site de Kalantzis
e Cope. Com o mesmo propdsito de consolidacao de conhecimento, os professores foram ainda
incentivados a assistirem um conjunto de slides’® criado pela pesquisadora.

A partir da discussdo sobre pontos importantes da teoria dos multiletramentos, com base

78 Disponivel em: <http://newlearningonline.com/literacies/chapter-2/why-literacy>.Acesso em 15 julho 2018.
79 Disponivel em: <https://prezi.com/Iteo7050vjan/multiliteracies/?present=1>. Acesso em 15 jul. 2019.
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no video e no conjunto de slides, as respostas / comentarios, apresentados no Quadro 30,
demonstram que os participantes em formacao elencaram / categorizaram as caracteristicas dos
aprendizes e professores, enfatizando aquelas pertencentes a era contemporanea, possivelmente
entendendo as lacunas de suas proprias praticas por terem raras oportunidades de formacao ou
por ndo usufruirem de condi¢des adequadas, como, por exemplo, o uso de tecnologias digitais,
para um ensino de inglés que envolva os interesses e caracteristicas dos alunos da era digital e

de uma pratica pedagdgica mais adequada aos jovens de hoje.

Quadro 30 — Multiletramentos e seus principios (Analisando e conceituando/validando e

categorizando)

Participante 22

New teachers' ones:
New learners characteristics:

Colaborative profissional;
Surf on net Use technology in their classroom; Evaluate
Do their own videos; their students all the time in class; Teach
Read and write using social nets; Learn in an informal context; | over the time and space;
Learn in a variety technological resource. improve their knowledge in order to help

their students.

Participante 23

In the new basics there is collaboration, the student is creative and critical. There is a connection — be a
student and his life. The student is caring.

In the old basics there was competition, reproduction. The student was obedience, but the study was
fragmentated. There was tolerance.

Today is important to read and write but it’s so important be in a world where there are social participation
and we need to upgrade our knowledge and skills to be in our student’s world.
Participante 2

I believe that, first of all, respect for the particularities and diversities of each is the first thing to take into
account. I also believe that the ability to adapt to different situations and conditions is of the utmost
importance to the teacher. Something very nice for teachers and students is also the characteristic of knowing
how to vary the language for the most diverse environments and contexts.

I learned that this approach highlights two key aspects of literacy: linguistic diversity and multimodal forms|
of linguistic expression and representation. It is important for the personal and cognitive development of each
individual human being. This approach highlights the individualities of each.

Fonte: Dados da pesquisa.

Por exemplo, o participante 22 salienta que os alunos de hoje fazem seus proprios videos,
leem e escrevem em redes sociais, aprendem usando recursos tecnologicos atuais, o que os
caracteriza como Geragao P (participativa). Pelo que leu, entendeu, e analisou, a partir dos slides
e do video, os dados do participante 23 revelam os aspectos essenciais a serem aprendidos nas
duas concepgdes, nas dos velhos e novos basicos, salientados pela teoria dos multiletramentos.
Para ele, nos velhos basicos, a reproducio estd em evidéncia e o estudo ¢ fragmentado, enquanto
que nos novos, a criatividade e a criticidade estdo presentes.

O participante 2, por seu lado, demonstrou compreender a necessidade de o professor
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considerar e respeitar a diversidade social, defendida pela teoria dos multiletramentos e pela
nona competéncia da BNCC (2017) “[...] acolhimento e valorizagdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de
aprendizagem”. O participante assim se expressa: “[e]u acredito que, em primeiro lugar,
respeito as particularidades e diversidades de cada um ¢é a primeira coisa a levar em
consideragdao”. O participante ainda revela ter entendido a composicao dos dois “multi” do
multiletramento ao ressaltar seus dois aspectos: diversidade linguistica e multimodalidade
(Quadro 30).

Em termos do video Why literacy, o participante 23 demonstra que entendeu a diferenca
entre igualdade de equidade discutidos por Bill Cope, locutor do video, e tenta aplicar os
conceitos ao contexto da sala de aula. Ainda reconhece a necessidade dos letramentos para a

vida pessoal, civica e do trabalho. Aqui estd o seu comentario:

His video [Cope’s video] make me feel that as a teacher I must reexamine my
classroom system to allow all my class must help every student learn. Equality
means treating everyone the same, in education this envolves giving every
student equal acess to quality teachers and resources and equal opportunity to
achieve. Equity, on the other hand, recognizes that students are different with
individual starting points. In the classroom, I will lesson plan for different
students 'needs and learning styles. I need to practice equity in order to truly be
fair. I need to recognize the needs of individuals and change my actions to fit
these needs Like they said the person needs literacies for employment, civic
participation and personal growth because student will deal with different
situations and people.

Fonte: Dados da pesquisa

Pela analise dos dados acima, ¢ possivel dizer, a guisa de resumo, que os participantes
tiveram a oportunidade de circular pelos movimentos pedagogicos da Pedagogia dos
Multiletramentos, que tém por base a teoria do mesmo nome, ‘analisando e conceituando’, por
meio da realizagdo das tarefas de formagao pelo CFPM, relacionados aos objetivos cognitivos
digitais ‘validando e comentando’, considerados pensamentos de ordem superior.

Em suma, as tarefas desenvolvidas durante o ciclo 2 puderam contribuir para que os
participantes relembrassem as caracteristicas dos textos com predomindncia do modo
linguistico comuns nos livros didaticos antigos (Quadro 26) e reconhecessem e listassem outros
modos semidticos que complementam o verbal como, por exemplo, o visual, o gestual, o
espacial e o sonoro dos textos multimodais dos livros didaticos recentes, aprovados pelo PNLD,
por meio do compartilhamento de printscreens no mural do Edmodo (Quadro 28). Nos Quadros

27 €29, encontram-se os dados sobre os textos antigos e os contemporaneos postados por eles.
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Os participantes puderam, entdo, analisar, entender e comparar topicos e conceitos da
teoria e da Pedagogia dos Multiletramentos por meio de um conjunto de slides e de um video
assistidos por eles. Os dados sobre o que discutiram entre eles e que, possivelmente aprenderam,
encontram-se no Quadro 30. Pelos comentarios informais pelo Mural do Edmodo e pelo
WhatsApp, foi possivel perceber que muitos dos professores aplicaram o que aprenderem sobre
os dois “multi” dos multiletramentos, solicitando que seus proprios alunos criassem textos
multimodais relacionados as unidades dos seus livros didaticos.

O trabalho com textos multimodais, amparado e sugerido pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), Conteudo Bésico Curricular (CBC, DIAS, 2003, 2005), PNLD 2019-
2020 (BRASIL, 2018; BRASIL, 2019) e o livro didatico que muitos usam, tiveram grande
relevancia no ciclo, pois, enfatizam a importancia de outros modos semidticos no ensino de
inglés, além do linguistico, consolidando conhecimento sobre os textos de leitura nos livros
atuais que lidam com temas atuais que podem ser problematizados em debates em sala de aula,

por exemplo.

4.4 Ciclo 3 — Realidade aumentada: HP Reveal

O ciclo 3, que tem como foco a plataforma de realidade aumentada HP Reveal, segue,
em conformidade com a nossa analise, os processos ciclicos da Pedagogia dos Multiletramentos
associados aos objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom. Dessa forma, os
participantes tiveram oportunidade de ‘experienciando e destacando, entendendo e
comentando, refletindo e validando, aplicando e programando’ as affordances da ferramenta
digital para o ensino de inglés.

As tarefas iniciais enfocam o processo de conhecimento ‘experienciando o novo’ e o
objetivo cognitivo ‘interpretando’ durante os procedimentos de instalar o aplicativo HP Reveal
em seus celulares. Durante esse processo, eles entenderam o funcionamento do aplicativo de
realidade aumentada, que utiliza um arquivo (video, texto, imagem), considerado “gatilho” para
sobrepor um novo arquivo ou animagao, nomeado como “aura”. A imagem gatilho (Figura 23)
foi disponibilizada aos participantes que foram convidados a usar o aplicativo para visualizarem

o video sobreposto (aura) intitulado Top ten health benefits of banana *°.

80 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=05wRCbhbbuQ&t=62s>. Acesso em: 10
outubro 2019.
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Figura 23 — Imagem gatilho

AMAZING BENEFITS OF BANANAS

Bowel Health

Bananas are high in soluble fiber eSS
Energy = / which helps stop constipation and @ =
frsg -

b2

Bananas supply proper
carbohydrates necessary to

replace the muscle
glycogen (muscle sugar) used
Potassium

High in potassium, bananas help the
body's circulatory system daliver
axygen to the brain,
e helping maintain

..:_:‘ regular heartbeat and
h proper water balance in

PMS
Bananas contain
vitamin B6. This

vitamin

regulates \
blood

glucose

levels

and Brain Power

Polassium-packed fruil helps
stress and helps to learning because it makes the pupils
suppress cranky more alert. Students find

moods thal they have more
brain power and do
better on exams when
they eat bananas at

breaktast and lunch.

helps us in times of

Fonte: Dados da pesquisa

s

@ called tryptophan which is

Y

helps to restore and maintain
regular bowel function

Increase happiness
Bananas release a mood
ragulating substance

converled to serolonin in

the brain and thus elevates mood
& makes us happier!

Help Smokers Quit

T~ Baranas

cantain

B vitamins and
other minerals
that lessen the
efiects of nicatine -

withdrawal both
physically and
psychologically

Bananas are sich in iron too,
and can help individuals with

anemia. ron
rich foods, such
as bananas
help stimulate
produciion of
hemaoglobin in
the blood and

Sobre o envolvimento dos participantes com a visualizagdo de textos sobrepostos por

meio do HP Reveal, percebemos que houve uma dificuldade ou estranhamento inicial, pois foi

uma atividade virtual ndo familiar (COPE; KALANTZIS, 2015). Porém, logo eles

demonstraram reac¢des positivas, que podem ser lidas, na integra, no Quadro 31.

Quadro 31 — Visualizando textos sobrepostos pelo HP Reveal (Experienciando o

novo/entendendo)

Participante 12

I was very worried at first, but now I'm in love.

Participante 18

It was a bit confusing at first, but now I can see the aura of your pictures.

Participante 10

I could see the video and I also heard the audio. My first experience was good, but I still
have to learn how to make a more appropriate / related use between the texts and the functions of

the app.

Participante 13

At first I had a little difficulty seeing the photos, now I gotta see them is interesting!

Fonte: dados da pesquisa
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Apds experienciarem ou terem um primeiro contato com a realidade aumentada
proporcionada pelo HP Reveal, os participantes tiveram a oportunidade de analisar as
funcionalidades do aplicativo e avaliar suas affordances para enriquecer suas aulas de inglés
(Quadro 32). Dentre as oportunidades oferecidas pelo aplicativo, eles apontam “ilustrar uma
musica ou piada, enfatizar um determinado conteudo, criar efeitos em imagens comuns,
trabalhar géneros diferentes, como cartdes postais e desenhos animados e celebrar datas
comemorativas”. Esses dados revelam que os professores em formagao atribuiram fungdes,
verificaram, criticaram, enfim, adotaram agdes que podem ser associadas aos processos de
conhecimento ‘analisando apropriadamente e criticamente’ e aos objetivos cognitivos

‘validando e comentando .

Quadro 32 — HP Reveal no ensino de lingua inglesa (Analisando apropriadamente e
criticamente/validando e comentando)

Participante 1

Wow, until finally I got the auras of my pictures in the app, it's really cool! I think
students will love it and we need to use these tools in favor of learning. We can work, for
example, with small texts and students identify the theme of these by placing an aura. Illustrating
a song or a joke. There are many possibilities.

Participante 12

At first [ found it quite confusing, I'm loving it, I started to learn. The image becomes
more humorous, more attractive. With this application the teacher can enrich his classes, creating
effects in common images, this will make classes more interesting and cooler.

Participante 8

This app offers us several opportunities to work with our students, work with information
texts, postcards, cartoons and various textual genres
Participante 20

I found very interesting. I think it will be very useful to work on the projects of the
school such as June party, folklore and others.
Participante 22

It is an amazing way to explore some picture or text, it can be a motivation to emphasize a
new content. I beleive that the students will enjoy it. We can add more information and create new
possibilities to explore the image or text.

Fonte: Dados da pesquisa

Apo6s a andlise, os professores participantes foram, entdo, incentivados a criar suas
proprias auras usando o aplicativo HP Reveal. As interagdes entre eles e entre eles e a
pesquisadora, listadas no Quadro 33, revelam a colaboragdo gerada a fim de atingir a meta

pretendida — a criacdo de auras pelo uso do HP Reveal.
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Quadro 33 — Mensagens de colaboracio enviadas pelo whatsApp sobre o uso do HP Reveal

29/09/2018 06:10 - Participante 17: PESSOAL PRECISO DE

AJUDA. @&

29/09/2018 06:19 - Participante 18: O g vc precisa?

29/09/2018 06:21 - Participante 17: Colocar a foto e colocar
AURA pUblica

29/09/2018 06:24 - Participante 18: Abre o tutorial e vai
pausando as etapas a serem feitas que vc consegue. Abre o tutorial
no computador e segue fazendo no seu celular. Fica mais facil.

29/09/2018 07:08 - Participante 15: Fiz assim é acho g
consegui

29/09/2018 07:08 - Participante 16: Colocar a aura eu

consegul com a ajuda da minha filha, mas a foto né&o.
29/09/2018 07:09 - Participante 15: A foto tb ndo coloquei
29/09/2018 07:09 - Participante 16: A aura eu segui os passos
do jeito que vocé falou e também acho que consegui
29/09/2018 07:10 - Participante 15: Ela podia confirmar pg

ndo tenho certeza()

29/09/2018 07:19 - Participante 18: QOOOO

01/10/2018 22:49 - Participante 07: Otimo. Consegui ver. Pra
postar no aplicativo eu preciso ter uma conta, certo?

01/10/2018 22:52 - Participante 04: Sim tem que criar uma
conta

01/10/2018 22:58 - Participante 07 - Vicosa: E onde vou para
isso?

01/10/2018 22:59 - Participante 07 - Vigosa: O meu aplicativo
estd com problemas. Na hora g click pra tirar a foto ele fecha

01/10/2018 22:59 - Participante 07 - Vigosa:
01/10/2018 22:59 - Participante 04: Depois que vc fizer e sé
colocar em publico

01/10/2018 23:00 - Participante 07: A

01/10/2018 23:21 - Participante 04: Eu baixei sbé até agora
ndo entendi muito bem como fagco para tirar as fotos para o traco
chegar até o verde

01/10/2018 23:21 - Participante 04: S6 consigo tirar foto de
televiséo

01/10/2018 23:31 - Participante 07: Kk

01/10/2018 23:32 - Participante 07: Eu vou pra tirar e I
aplicativo fecha. Desinstalei e instalei de novo e aconteceu o
mesmo.

04/10/2018 21:57 — Participante 03: Ainda n consegui

04/10/2018 21:58 - Participante 03: Como copiar o link no hp
reveal

04/10/2018 21:58 - Participante 03: ?

04/10/2018 21:59 - Participante 04: Salva ele no seu email e
depois cola ele no word

04/10/2018 22:00 - Participante 04: Na hora que vc fizer a
aura e compartilhar pede para mandar para o seu e-mail

04/10/2018 22:01 - Participante 03: J& estdo prontas

04/10/2018 22:01 - Participante 03: Consegui compartilhar

duas
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04/10/2018 22:01 - Participante 03:
restante

04/10/2018 22:03 - Participante 04:
tela

04/10/2018 22:03 - Participante 04:

04/10/2018 22:03 - Participante 03:

04/10/2018 22:03 - Participante 03:

04/10/2018 22:03 - Participante 04:

04/10/2018 22:03 - Participante 03:

04/10/2018 22:03 - Participante 18:
Don"t worry. Keep trying.

04/10/2018 22:04 - Participante 04:
muitas

04/10/2018 22:04 - Participante 03:
sbé cmg

04/10/2018 22:04 - Participante 03:

04/10/2018 22:04 - Participante 03:

04/10/2018 22:14 - Participante 04:

04/10/2018 21:57 - Participante 03:

04/10/2018 21:58 - Participante 03:
reveal

04/10/2018 21:58 - Participante 03:

04/10/2018 21:59 - Participante 04:
depois cola ele no word

04/10/2018 22:00 - Participante 04:
aura e compartilhar pede para mandar para

04/10/2018 22:01 - Participante 03:

04/10/2018 22:01 - Participante 03:
duas

04/10/2018 22:01 - Participante 03:
restante

04/10/2018 22:03 - Participante 04:
tela

04/10/2018 22:03 - Participante 04:

04/10/2018 22:03 - Participante 03:

04/10/2018 22:03 - Participante 03:

04/10/2018 22:03 - Participante 04:

04/10/2018 22:03 - Participante 03:

04/10/2018 22:03 - Participante 18:
Don"t worry. Keep trying.

04/10/2018 22:04 - Participante 04:
muitas

04/10/2018 22:04 - Participante 03:
sé cmg

04/10/2018 22:04 - Participante 03:

04/10/2018 22:04 - Participante 03:

04/10/2018 22:14 - Participante 04:

N consigo compartilhar o
Vc conseguiu chegar nesta

<Arquivo de midia oculto>
Sim

Ja coloquei duas

Entdo deu certo

N consigo colocar mais
Isso tbm acontece comigo.

Tbm n&o consigo postar
Aiii ... gue bom que n é

Obrigada pela ajuda!
As ordens G

Ainda n consegui
Como copiar o link no hp

2

Salva ele no seu email e

Na hora que vc fizer a
0 seu e-mail

Ja estdo prontas
Consegui compartilhar

N consigo compartilhar o
Vc conseguiu chegar nesta

<Arquivo de midia oculto>
Sim

Ja coloquei duas

Entdo deu certo

N consigo colocar mais
Isso tbm acontece comigo.

Tbm n&o consigo postar
Aiii ... que bom que n é

Obrigada pela ajuda!
As ordens G

Fonte: dados da pesquisa.

Apods muitas trocas de mensagens entre os participantes em formacgao, para a criagdo de

auras, eles demonstraram que entenderam o funcionamento do HP Reveal, pois foram capazes

de criar suas proprias, cujas imagens disparadoras podem ser vistas no Quadro 34.
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Quadro 34 — Auras criadas pelos professores participantes (conceituando e
aplicando/interpretando e produzindo)

Participante 3

Proverb

Proverb

Aura: A bird in the hand is worth two in the bush. Aura: When the cat is away, the mice will play.

Aura — clip da musica

Participante 16

This is the first aura I've made

*“* Marilane de Abreu Lima Miranda 2y
Great effects your aura has! Good

job!

&= mariaaparecida63costasilva 2y
Glad you liked

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebemos que os processos de entender como se visualiza auras, a analise das
affordances do aplicativo para o ensino de lingua inglesa, a colaboragao dos participantes mais
experientes e a criatividade de cada um foram essenciais para que conseguissem criar suas
proprias auras. A criacdo delas estd relacionada ao processo ‘aplicando’ da Pedagogia dos

Multiletramentos e ao objetivo cognitivo ‘produzindo’ e nos leva a perceber que antes de
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criarem as suas, os participantes entenderam os passos para a criacao delas, o que se relaciona
ao processo ‘conceituando’ € ao objetivo cognitivo ‘interpretando’.

Segundo Krathwohl (2002), o objetivo cognitivo ‘criando’ corresponde a fazer um
produto original e estes produtos estao representados no Quadro 34. Trés imagens disparadoras
foram selecionadas para representar as diversas auras criadas pelos participantes. O participante
3 usou imagens de provérbios populares como disparadores e com a imagem sobreposta, foi
possivel visualizar os provérbios em modo linguistico, transcritos no quadro 34. O participante
16 explorou uma musica, onde a imagem disparadora era um trecho da letra e a aura era o clipe
da musica. Fica claro o potencial das tecnologias digitais para inovagdes na sala de aula,
alinhadas ao perfil do aluno da era contemporanea (KALANTZIS; COPE, 2012).

E possivel afirmar que o ciclo 3 contribuiu para que os participantes percebessem como
a tecnologia adiciona oportunidades pedagogicas para aprimorar as interacdes nas salas de aulas
de ensino de inglés, criando um espaco contemporaneo e interativo (Kalantzis; Cope, 2012).
Ademais, os professores em formacao tiveram contato significativo com as funcionalidades do
aplicativo HP Reveal, (Quadro 31), analisaram as affordances da ferramenta digital para a
criacdo de textos multimodais e enriquecimento das aulas de inglés (Quadro 32), entenderam o
funcionamento do programa para a visualizagdo e criacdo de auras (Quadro 34) por meio das

interacdes colaborativas entre eles no WhatsApp (Quadro 33).

4.5 Ciclo 4 - Abordagens pedagogicas

As tarefas de formacdo deste ciclo focaram nas quatro grandes abordagens
pedagdgicas tradicionais para os letramentos no processo de ensino e aprendizagem de inglés,
ao longo dos anos, a didatica, a auténtica, a funcional e a critica. Elas alicercam os processos
de conhecimento da Pedagogia do Multiletramentos que podem ser alinhados aos objetivos
cognitivos de Bloom, como mostram Kalantzis e Cope (2012, p. 370), em uma tabela do
capitulo 13.

O ciclo se inicia com foco no processo experienciando o conhecido com base nas
tarefas dos ciclos anteriores e o novo pela leitura do capitulo 13, Literacies pedagogy, do livro
Literacies de Kalantzis e Cope (2012, p. 356-373), associados aos objetivos cognitivos da
taxonomia digital, pesquisando e destacando. Durante a leitura, os participantes tiveram a

oportunidade de refletir e entender as conexdes entre as grandes abordagens para os letramentos
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e a primeira terminologia para os processos de conhecimento estabelecida pelo New London
Group (NLG), em 1996 — pratica situada, instru¢do aberta, enquadramento critico e pratica
transformada que, mais tarde, sdo assim renomeados, experiencia¢ao, conceituacao, analise e
aplicagdo criativa (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 357).

Em seguida, para aplicar e consolidar o conhecimento construido pela leitura do
capitulo 13 e pelas discussdes no Mural do Edmodo, os professores foram incentivados a
pesquisar, destacar e listar atividades de aprendizagem fundamentadas nas quatro grandes
abordagens para letramentos retiradas de livros didaticos antigos e atuais ou em sites para
ensino de inglés. Selecionamos os dados de quatro participantes que escolheram atividades com
o suporte de abordagens diferentes entre si para que pudéssemos exemplificar o que
“experienciaram’ por meio desta tarefa.

O Quadro 35 apresenta a escolha e justificativa do professor 18. E possivel perceber
que ele selecionou um exercicio que foca na estrutura da lingua, cuja abordagem exige
explicagcdo prévia do professor e memorizagdo de regras, conforme explicado por ele ao
selecionar uma pratica pedagogica da internet para o ensino de inglés. Embora ndo tenha
fornecido a fonte de onde a retirou, nota-se que, possivelmente, ele relembrou / associou as
caracteristicas da abordagem do letramento didatico a atividade selecionada, ja conhecida por

ele.

Quadro 35 — Atividade e comentarios do participante 18 (Experienciando o
conhecido/pesquisando e destacando)

1. Go through the following sentences and decide whether they should be naturally used in the passive or
in the active, by choosing the correct verb form.

a) English also speaks / is also spoken in New Zealand and Australia.

b) We spent / were spent too much money last summer holidays.

c) Jaguars don’t make / aren’t made in USA.

d) The factory produces / is produced thousands of sports shoes and most of them export / are exported.

I think this exercise is to apply the rules learned in a previous lesson about passive voice. The students should
have memorized the rules and now they have to complete the spaces, make sentences, etc, using what was
taught by the teacher.

Fonte: Dados da pesquisa.

A atividade escolhida pelo participante 15, retirada do livro Way to English for Brazilian
learners 7 (FRANCO; TAVARES, 2018), explorou um pdster que aborda um problema real,
vivido por usudrios da internet — agressdo e intolerdncia nas redes sociais. De acordo com o
participante, a op¢ao por essa atividade se deve a utilidade do tema para os tempos atuais. Os
dados demonstram que, possivelmente, ele reconheceu caracteristicas da abordagem do

letramento auténtico, embora nao o tenha citado (Quadro 36).



Quadro 36 — Atividade e comentarios do participante 15 (experienciando o
conhecido/pesquisando)
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I selected an activity from WAY TO ENGLISH for Brazilian learner 7. It is about Digital world and the exercise
7, page 27, brings recommendations for the use of social networking and make suggestions on how to react to
cyberbullying. It is a good example because all of us suffer from aggression and intolerance in social networks.

Fonte: Dados da pesquisa.

Preocupado com a participacdo do cidaddo na escola e na sociedade, o participante 1

escolheu uma atividade do livro New High up 1 (DIAS et al, 2015), (Quadro 37) que enfoca o

género textual “Chamada para a¢do”. A selecao do texto revela que ele reconheceu / relembrou

caracteristicas da abordagem do letramento funcional cuja énfase se concentra no uso de

géneros textuais e suas fungdes sociais no processo de comunicacdo. Em seus dados, ele

menciona que a abordagem ¢ util para a vida na escola e em sociedade.

Quadro 37 — Atividade e comentarios do participante 1 (experienciando o conhecido/pesquisando)

a

c

a
b
c

d

GENRE ANALYSIS

Read what follows about the reading text on page 50. In your notebook, indicate the right
statements according to its purpose and commitment to publication. s, ¢

Give readers reasons to act on behalf of youth human rights.

b List tips on how to protect youth from abuses of all kinds.

Urge readers to perform significant social tasks.

2] Analyze the nonverbal information in the reading text. Then answer these questions in your
s, Notebook.

In which way's is the main Image related to the verbal information in the text?
By showing people in campalgn for the text’s main topic (human rights). Itis a typical image of people wha are publicty advocating for a cause: walking

Why is the phrase ACTIONS YOU CAN TAKE in capital let ter 7 Pcifically and camying their méssages i poster.
call readers’ attention 1 what they can do in their actions for 3 social cause,

Wh is the list under the phrase “Actions You Can Take" numbered 1to 47
clarity to the actions that can be taken by the readers. Separating these actions also makes them |ook easier to accomplish.

Why is each of the calls illustrated?
To add informeation about each of them. Although redundant to the verbal infanmation, the images halp readers visualize the purposa of aach of them
mare clearly and emphatical by,
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Inyour notebook, copy the sentence and the optlon that best completes It:

The reading text on page 50 Is a written...t
advertising message by a business corporation.

call to action published by a nonprofit crganization.

Copy the alternatives below that are truen relatlon to the genre "call to actlon".

A written call to actlon usually...s.d,e
persuades readers to take action on behalf of a specific goal,
avoids writing in redundant ways (e.g, using verbal and norverbal information),
urges readers to purchase products that will profit business corporations.
offers readers free products (e.g. booklet s, videos, information kits, etc.),

adds a sense of urgency so that readers have to respond guickly.
SUErimos debaler com o 3lunos a8 Hene da atividede @ incentlvd-os 3 3e poalcionar eobe cada um o2les, |ustificands & razdes pelas quaks a8 COnElOeram COMETDS au InCormee.

Written ads ana calls to actlon share some soclal purposes and textual characteristics. Copy
the ltems that are true for both.b.c.e

The most memorable use humor, riythm, and riymes.

Both persuade readers to act upon the messages they deliver,

The principle that "colors matter” is key for both,

Both target their competitorsinimplicit and / or explicit ways.

They usually use bold, impactful, and stralghtforwardinstructions.

They usually persuade readers to become sponsors to their cause,
Fonte: Dias et al. New High up 1.

A atividade selecionada pelo participante 3, retirada do livro Language Leader
Coursebook, p. 80 (COTTON et al, sem data), elegeu um tema que motiva a discussdo entre
estudantes, a globaliza¢do. Através de uma foto de dois bairros vizinhos e visivelmente
polarizados, € possivel perceber que o tema vai promover debates pela pergunta “What do you
understand by the term globalization?” que incentiva o envolvimento e a postura critica do
aluno. A escolha do participante nos leva a perceber que ele se lembrou das peculiaridades da
abordagem do letramento critico (Quadro 38), embora a atividade contenha também aspectos
da auténtica e da funcional. Com base em Kalantzis e Cope (2012), podemos afirmar que ha
sempre sobreposicoes de abordagens diferentes e dos processos de conhecimento nas atividades

de aprendizagem que sdo produzidas para uso em sala de aula.
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Quadro 38 — Atividade e comentarios do participante 3 (experienciando o conhecido/pesquisando)

Atividade do participante 3

F

s g . BB

n e

L e

[
ol e i ™ &

’

. ¥ iy '.‘\.‘
Disponivel em: http://online.anyflip.com/xhuxh/zygm/mobile/index.html

1 — What do you understand by the term globalization?
I selected this activity because it values the previous knowledge of the student and allows he/she to participate

more giving your opinion and reflecting about globalization that is a real world question.

Fonte: Dados da pesquisa.

As exemplificagdes feitas pelos participantes, a partir da leitura do capitulo 13, por meio
de atividades de ensino de inglés, retiradas de fontes diversas nos levam a associd-las com o
processo de conhecimento experienciando o familiar e o novo paralelo aos objetivos cognitivos
da Taxonomia Digital ‘buscando e comentando’. Parece-nos que os professores em formagao
relembraram / reconheceram as caracteristicas das abordagens que lhes eram mais familiares
ou “trouxeram suas vivéncias para o contexto de aprendizagem” (COPE; KALANTZIS, 2015)
e teceram comentarios sobre elas.

Entdo, para dar oportunidade aos participantes de relacionar as quatro grandes
abordagens que alicercam os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos,
pratica situada, instrugdo aberta, enquadramento critico e pratica transformada que, mais tarde,
passam a ser denominadas experienciando, conceituando, analisando e aplicando, solicitamos

que os participantes assistissem o video Mapping pedagogical approaches to Literacies®!

(Figura 24).

81 Disponivel  em:  <https://newlearningonline.com/literacies/chapter-7/mapping-pedagogical-
approaches-to- literacies™>. Acesso em 15 julho 2018
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Figura 24 — Tela do video Mapping Pedagogical Approaches to Literacies

Major Pedagogical Alternatives

situated practice transformed practice
-.}xr}z?ri,—_xnclr\.g 'JF-]DU”"‘J

A

g S a it |
overt instruction critical framing
-l':()'l{.i..'_{"Jt‘.J.']‘L’!ﬂ{} ana )c'"‘l']g
Didactic Literacy hay Critical Liter

Fonte: Video Mapping Pedagogical Approaches to Literacies. Disponivel em:
<https://newlearningonline.com/literacies/chapter-7/mapping-pedagogical-approaches-to-literacies>. Acesso em
20 julho 2019.

Ap0s assistirem ao video, os professores em formagdo foram incentivados a expressar
o que aprenderam sobre os conceitos € as inter-relacdes entre eles por meio de um debate no
Mural do Edmodo, moderado pela pesquisadora. Ficou claro para todos o destaque dado pelo
palestrante, Dr. Cope, relativo ao uso ciclico dos processos de conhecimento pelos designers de
atividades de aprendizagem, tendo em vista seus propodsitos pedagogicos. Nao existe uma
sequéncia linear para os processos € os proponentes. Kalantzis e Cope (2012, p.358, tradugao
nossa) advertem que os professores, ao fazerem uso deles, devem refletir sobre “como
equilibrar e ordenar os movimentos epistémicos que eles fazem em suas salas de aula e como
justificar suas escolhas pedagogicas com base nos propdsitos de aprendizagem e nos resultados
esperados”®?. Esses processos sdo vistos por eles como coisas que os aprendizes fazem para
aprender. Entdo, elaboramos juntos (professores em formagdo e a pesquisadora) uma

representacao grafica sobre os conceitos lidos e debatidos no Mural do Edmodo (Quadro 39).

82 «I...] mix and ordering of the epistemic moves they make in their classrooms and are able to justify
their pedagogical choices on the basis of learning goals and outcomes for individuals and groups”.
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Quadro 39 — Resumo feito pelos professores participantes e pesquisadora
(conceituando/interpretando e comentando)

Formulacio original dos
Raizes historicas da processos de Processos do conhecimento da Pedagogia
Pedagogia dos conhecimento da dos Multiletramentos (2012)
Multiletramentos: as quatro Pedagogia dos
grandes abordagens Multiletramentos (1996)
Abordagem auténtica Préatica situada Experienciando o conhecido € 0 novo
Abordagem didatica Instrugdo aberta Conceituando por nome € por teoria
Abordagem critica Enquadramento critico Analisando funcionalmente e criticamente
Abordagem funcional Préatica transformada Aplicando apropriadamente e criativamente

Fonte: Dados da pesquisa

As respostas / comentarios mostrados, no Quadro 40, demonstram que, possivelmente,
os participantes entenderam os conceitos discutidos, pois eles resumiram e “categorizaram”
pontos importantes de cada uma das grandes abordagens e as relacionaram aos processos de
conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos.

Por exemplo, o participante 17 evidenciou o papel do aluno na abordagem da pedagogia
didatica e criticou a negligéncia desse enfoque pedagdgico a diversidade linguistica e cultural.
O participante 16 sinalizou que o processo experienciando o conhecido e o novo tem raizes na
abordagem do letramento auténtico e salientou o papel importante do professor no incentivo
ao estudante para relacionar seus aprendizados prévios com novas situacdes de aprendizagem.
O participante 15 demonstrou compreender as caracteristicas da abordagem critica e a
importancia da voz do aluno em tal concep¢do, enquanto o participante 1 “destacou” as
caracteristicas da abordagem funcional e apontou a importancia do letramento para a vida em
sociedade. De maneira sucinta, o participante 22 nos revela que entendeu as ideias apresentadas
e discutidas e ressaltou a importancia da integracdo dos processos de conhecimento para o

aprender pela Pedagogia dos Multiletramentos.

Quadro 40 — Compreensdes sobre as abordagens para letramentos (conceituando/interpretando e
comentando)

Participante 17

Didactic Pedagogy: the student copies, repeats, memorizes rules and conventions. A method where there is
not much cultural and linguistic diversity in the world.

Participante 16

Authentic Pedagogy correspond to learning by experiencing the known and the new. In this methodology
the students play an active role during the learning construction taken acount their previous knowledge and
experiences. They are encouraged by the teacher to think about real-world issues, to experience new
situations and reach solutions by themselves.
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Participante 15

The critical pedagogy is related to critical literacy, which takes account real-life issues and student’s
background experiences and knowledge to solve problems. It aims provide the learners the skills to become
them agents that express their voices in a multimodal way using text, sound and images through the use of
new medias.

Participante 1

The functional approach focuses on students learning different genres of texts that enable them to succeed at
school and to participate in the society, so it links literacy to its social contexts. This pedagogy provides to
the students the knowledge to analyze the meanings from differing genres by interpreting the language and
context features. So, the functional literacy gives to students the opportunities for independent construction
of texts.

Participante 22

I could learn more about the importance to use the pedagogical alternatives to learn. Then it is necessary to
connect experiencing, applying, conceptualizing and analysing to create opportunitty to construct knowledge
actually.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em sequéncia, os participantes realizaram uma tarefa que solicitava que analisassem e
diferenciassem as abordagens para letramentos que apoiam os processos de conhecimento, além
de avaliar suas contribuigdes para o ensino de lingua inglesa. Como evidenciado pelos
comentarios no Quadro 41, os participantes raciocinaram, fizeram inferéncias e dedugdes e
ainda, questionaram por meio de argumentos (COPE; KALANTZIS, 2015). Podemos perceber
que ha um alinhamento entre o processo do conhecimento ‘analisando’ e o objetivo cognitivo
digital ‘validando ou fazendo julgamentos’, fundamentados em critérios e padrdes como afirma

Krathwohl (2002).

Quadro 41 — Comentarios dos participantes (analisando/validando e comentando)

Participante 12

Pedagogia auténtica ¢ aquela da leitura interessante, ativa; para mim ¢ uma das mais importantes, quando
trabalhamos com a pedagogia auténtica a aula fica mais atraente, e com isso os alunos ficam mais motivados e
atraidos pela aula. E corresponde ao movimento "situaded practice experience".

Participante 16

In my opinion, critical pedagogy is an important movement because it allows students to be active citizens,
talking about social issues that are relate to their own lived experiences by incorporating the differing
perspectives and circumstances of real-life texts including digital content. In my classes the use of technologies
is limited (as I said before my students are in the jail), but I have been working with them questions about our
actual problems encourage them to think about that questions.

Participante 3

I must to confess that, in my point of view, the critical pedagogy is not so easy to apply because sometimes
requires a knowledge that the student doesn’t have yet (I thinking about in my context now). It’s difficult to
apply it in the classroom but not impossible and considering its importance we need to find ways to work with
1t.

Participante 22

They have contributed considerably to an understanding of the relationship between contexts of language use
and the communicative competence of speakers in those contexts.

Participante 17

Nothing works in isolation, everything is interconnected. The success of one depends on the connected use of
all.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Parece claro que as tarefas do ciclo 4 contribuiram para que os participantes destacassem
as caracteristicas principais das abordagens para os letramentos (Quadros 35, 36, 37, 38),
compreendessem o0s aspectos proprios de cada um/uma (Quadros 39 e 40), avaliassem suas
caracteristicas e relevancias para o ensino de inglés (Quadro 41). Por meio do recurso digital,
o video Mapping pedagogical approaches to Literacies, presente no design da tarefa, & possivel
afirmar que os participantes fizeram um bom uso desse recurso de aprendizagem on-line para

aprender, uma vez que foram capazes de resumir e exemplificar os conceitos discutidos.

4.6 Ciclo 5 — Taxonomia de Bloom

A Taxonomia Digital de Bloom, que deu suporte ao planejamento e a implementacao da
formagdo pelo CFPM foi, também, estudada e discutida pelos participantes por meio de
algumas tarefas. A fim de conhecé-la, os professores foram incentivados a visitar sites que
abordassem a taxonomia original e a versdo revisada de Bloom e ainda, a taxonomia digital
(CHURCHES, 2008). Nessa busca on-line, eles selecionaram a Figura 25 que retrata os
objetivos cognitivos originais, selecionados por Bloom e por outros estudiosos, em 195653,

A Figura 26 apresenta outra selecdo do grupo que ilustra o conjunto de objetivos
cognitivos da taxonomia revisada em 2001 e os verbos digitais (em azul) propostos por
Churches em 2008%, em adequacdo ao uso das tecnologias para fins pedagdgicos. A pesquisa
na web resultou na selecdo das informagdes sobre a taxonomia que foram utilizadas para a
constru¢do de conhecimento pelos participantes por meio de debates no Mural do Edmodo. As
acOes digitais “buscar na web e encontrar” se assemelham ao processo de conhecimento
‘experienciando o novo’ e ao objetivo cognitivo da Taxonomia Digital de Bloom

‘pesquisando’.

8 Disponivel em: <https://cft.vanderbilt.edu/guides-sub-pages/blooms-taxonomy/>. Acesso em: 12
agosto 2019.

8 Disponivel em: <https://www.researchgate.net/publication/228381038_Bloom's_Digital_Taxonomy>.
Acesso em: 20 agosto 2018.
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Figura 25 — Taxonomia de Bloom (experienciando o novo/pesquisando)

Bloom’s Taxonomy

Produce new or original work
Design, assemble, construct, conjecture, develop, formulate, author, investigate

Justify a stand or decision
evaluate  awraise ague, defend judge, setect, support, vaiue, criique, weigh

Draw connections among ideas
differentiate, organize, relate, compare, contrast, distinguish, examine,
experiment, question, test

Use information in new situations

analyze

() &) | Vanderbilt University Center for Teaching
S

Disponivel em: <https://cutt.ly/JoOE8rt>. Acesso em: 10 mar. 2020
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Figura 26 — Taxonomia Digital de Bloom (experienciando o novo/pesquisando)
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ff | Evaluating | = Verbs * commenting, reviewing, posting, moderating,
;f / | collaborating, networking, refactoring, (Alpha &
! | beta) testing,

i “u, Comparing, organizing,, deconstructing,
' ] attributing, cutlining, finding, structuring,
~"'aﬂﬂl'_fmg| —p Verbz —» intesrating. Mashing, linking, tamring,
y validating reverse-engineering, cracking.

[ —

. Implementing, carrying out, using, executing,
h Y | Applying | —= Verbs - running, loading, playving, operating, hacking,
b Sl uploading, sharing, editing

\ \ ( Interpreting, summansing, mferrms,
Y paraphrasing, classifying, comparing,
1(;— explaining, exemplifyms, Advanced zearches,
boolean zearches, blop journaling, twitting,
cateporizing, commenting, annotating,
subzeribing,

Understandmg ‘ —»  Verbs

¢ Fecognizing, listing, dezcribing, identifrmz,
\ refnieving, nammg, locatng, findmz, Bullet
. ointing, hichlishting, bookmarking, social
Remembering | — Verbzs—» networking, Social bookmarking,
favounritinglocal bookmarking, searching,
s googling, A

Fonte: Drawing 3 - CHURCHES, Andrew. Bloom’s Digital Taxonomy. v2.12. 2008. p. 6. Leiaute adaptado
pela autora.

Em seguida, foi solicitado aos participantes que revisitassem as Figuras 25 e 26,
relembrassem o que tinha sido discutido e “categorizado”. Entdo, em grupos, eles foram
desafiados a construir uma tabela que mostrasse as inter-relacdes entre os processos de
conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos associados aos objetivos cognitivos de
Bloom, assim como os verbos da taxonomia digital. O quadro 42 apresenta o que foi feito pelos
participantes, ao tragarem um paralelo entre esses conceitos. Percebemos que interpretaram,
compararam, fizeram ‘“‘review”, colaboraram e fizeram “networking”, agdes associadas aos
processos de conhecimento ‘conceituando e analisando’ associados aos objetivos cognitivos
digitais ‘categorizando, ligando e colaborando’. A tabela do capitulo 13 (p. 370) pode também

ter sido utilizada como suporte para a elaboragdo do quadro.
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Quadro 42 — Processos de conhecimento e os objetivos cognitivos de Bloom (conceituando e
analisando/categorizando, ligando e colaborando)

Processos cognitivos da
Processos de

. Taxonomia revisada de Bloom Taxonomia Digital de Bloom
conhecimento .e
— processos cognitivos

Experienciando o Relembrando, reconhecendo Marcando, fazendo conexdes  sociais,
conhecido marcando favoritos, listando digitalmente.
Experienciando o novo Entendendo, inferindo, Fazendo pesquisas, escrevendo blogs,

resumindo categorizando, = marcando,  comentando,
Conceituando por nome | Entendendo, classificando, anotando, aceitando

exemplificando, comparando
Conceituando por teoria | Entendendo, explicando

Analisando Analisando, diferenciando, Misturando, ligando, validando, dividindo.
funcionalmente organizando, atribuindo
Analisando criticamente | Avaliando, verificando, Comentando em blog e vlog, revisando,
criticando postando, moderando, colaborando, fazendo
“networking”.
Aplicando Aplicando, executando, Executando, carregando, jogando, operando,
apropriadamente implementando fazendo upload, compartilhando, editando.
Aplicando criativamente | Criando, gerando, planejando, Programando, filmando, animando, fazendo
produzindo blog, misturando, ‘“remixando”, fazendo
“wikis”,  publicando, fazendo  video

conferéncias, fazendo “podcasts
Fonte: Dados da pesquisa.

O ciclo 5, a taxonomia de Bloom, focou no trabalho de pesquisa na internet pelos
participantes para que buscassem informacdes sobre a taxonomia (Figuras 25 e 26) e as
discutissem para melhor entendimento e aprendizagem. O debate moderado pela pesquisadora
contribuiu para que isso acontecesse. Em seguida, categorizaram as inter-relagdes entre os
processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos e os objetivos de Bloom e os
validaram (Quadro 42). Acreditamos que os conceitos aprendidos neste ciclo podem ser muito
uteis para os professores para um redirecionamento de suas praticas pedagogicas e também para
a producao de seus planos de aula, uma das tarefas a ser realizada por eles antes do término da

formagao pelo CFPM.

4.7 Os planos de aula

Nossa andlise dos planos de aula elaborados pelos professores durante o periodo de
formacao continuada envolve a discussao sobre como os movimentos epistémicos da Pedagogia
dos Multiletramentos foram mixados e alinhados aos objetivos cognitivos de aprendizagem de

Bloom pelo professor em formacao, de maneira critico-reflexiva, com destaque para os recursos
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digitais utilizados para atender sobremaneira uma das caracteristicas dos alunos de hoje, a
familiaridade com tecnologias digitais, e seu protagonismo para criar e compartilhar
conhecimento pelas redes sociais.

Todos planos elaborados pelos participantes buscaram atender as teorias discutidas
durante a formacao e, para andlise, fizemos um recorte aleatorio de cinco planos e anexamos os

demais com o topico Food no anexo 12 e sob a tematica Music no anexo 13.

4.7.1 Plano de aula do participante 15

O participante 15 elaborou, apoiado em suas reflexdes e posi¢do critica, um plano de
aula com o mapeamento dos caminhos pedagogicos almejados apoiados em referencial tedrico-
metodoldgico atual, ou seja, esbogou sua trajetoria por meio dos processos de conhecimento da
Pedagogia dos Multiletramentos, dos objetivos cognitivos de Bloom (Quadro43) e do uso
pedagdgico de recursos digitais.

Para colocar em agdo os processos de conhecimento ‘experienciando o conhecido e o
novo’ e os equivalentes objetivos cognitivos digitais de Bloom ‘pesquisando e destacando’, ele
incluiu duas atividades. A atividade 1 sugeriu que o aluno visitasse sites sobre culinaria
americana e brasileira na web, a fim de que ele conectasse informacdes familiares sobre a
alimentagdo dos dois paises, seu conhecimento anterior, com outras informacdes nao tao
familiares de maneira reflexiva, ja sabendo que teria de fazer as inter-relagdoes necessarias e que
seu conhecimento anterior teria que ser acionado para a realizagdo da atividade . A segunda

85

atividade propds ao aluno assistir ao conjunto de slides® sugerido pelo professor, com

informacdes sobre culinaria brasileira e americana.

Quadro 43% — Plano de aula do participante 15

Atividade 1 — Objetivo: desenvolver os movimentos pedagogicos “experienciando o conhecido e o
novo, destacando e comentando”
a. Visitar sites sobre culinaria brasileira e americana.
b. Identificar diferencas entre os hdbitos alimentares nos Estados Unidos e no Brasil, a partir do
texto do link <https://bit.ly/2X4Y4J6>.

Atividade 2 — Objetivo: desenvolver o movimento pedagogico “Analisando funcionalmente e
criticamente e fazendo ligacdes e validando”
a.  Visitar uma feira agroecoldgica.

85Disponivel em: <https://prezi.com/yqepkzjl9pn5/differences-and-similarities-between-brazilian-food-
and-amer/>. Acesso em 15 janeiro de 2019.
8 Formatado por mim. O original se encontra no anexo 6.
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b. Fazer levantamento de alimentos consumidos pelos norte-americanos e brasileiros em todas as
refei¢des do dia, inclusive em festas comemorativas.

Atividade 3 — Objetivo: desenvolver o movimento “conceituando por nome e teoria e entendendo”
a. A partir de pesquisa sobre alimentagdo saudavel, produzir um quadro com as calorias
acompanhando os alimentos consumidos.
Atividade 4 — Desenvolver 0 movimento pedagdgico “aplicando apropriadamente e criativamente e
criar e publicar”
a) Preparar um evento para a comunidade escolar apresentando um estudo comparativo sobre os
habitos alimentares dos EUA e os do Brasil — Prezi.
b) Servir comida tipica.
¢) Preparar um café da manha na escola no modelo norte-americano para receber os alunos das outras
turmas e dar informagdes sobre os habitos alimentares nos EUA e os valores caléricos dos
alimentos, relacionando-os aos indices de obesidade no pais (ap6s pesquisa proposta e apresentada
em sala de aula) — Prezi e QR Code.
d) Plantar e cuidar de horta na escola, identificando-a com os nomes das verduras e legumes em
inglés.
e) Produzir folders bilingues sobre alimentagdo saudavel para distribui¢do na comunidade.
f) Discutir sobre agricultura familiar e agronegocio com a comunidade escolar.

Fonte: Dados da pesquisa.

E possivel perceber que na questdo 1 do plano, as atividades a e b ofereceram meios
para que os processos € objetivos almejados fossem alcancgados, pois a pesquisa na web sobre
gastronomia e o debate com o apoio dos slides na Figura 27 (culindria brasileira e americana,
caracteristicas e influéncias de outros paises na culinaria e outras) podem possibilitar ao aluno
relacionar conhecimentos ja conhecidos com informac¢des novas. Embora o processo de
conhecimento experienciando o conhecido / o novo seja o foco, podemos perceber uma
sobreposicdo do processo analisando criticamente, pois a pesquisa on-line e o debate vao

contribuir para que os alunos reflitam, posicionem-se e estabelecam as inter-relacdes almejadas.

Figura 27 — Slides sobre culinaria brasileira e americana — Atividade 1

Agezﬁ da [ntroduction /:3 ):
- Introduction Brazilian cuisine
+ Brazilian cuisine; + European and African influences;
+ The U.S.A cuisine. » It varies greatly by region;
- Influences + Results: A national cuisine marked by the preservation of

regional differences.
- General Features and the way that people eat their meals

(U.5.A/Brazil) American cuisine
+ European colonization/native population;
- Fast Food + Many ingredients and cooking styles;

+ Immigrants: developed a rich diversity in food preparation.
- Conclusion
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[nfluences General Features and the way that
people eat their meals (US.A/Brazil)

» Commaon breakfast, lunch and dinner.
+ However both countries differ in what people eat and how
much,

- Both U.5.A and BR= Immigrants;

- Country's size and regions;
+ LL.5.A= distinctive cuisine, totally diverse;
« Brazil= famous culinary staples.

. s it - BREAKFAST
- American cuisine = too much ethnic influence;

Fonte: Dados da pesquisa. Disponivel em: <https://prezi.com/yqepkzjl9pn5/differences-and-similarities-
between-brazilian-food-and-amer/>. Acesso em 15 janeiro de 2019.

Visitar uma feira agroecologica para levantamento dos alimentos consumidos nos dois
paises e criar um quadro com uma lista de alimentos e calorias correspondentes com base em
pesquisa na Internet foi a proposta da segunda atividade do plano do participante 15, estruturada
pelo participante para o desenvolvimento do processo de conhecimento ‘analisando’ e do
objetivo cognitivo ‘validando’.

E possivel inferir que a visita proposta pelo professor demonstra sua preocupagdo em
contextualizar o conhecimento, pois como afirmam Kalantzis e Cope (2012, p. 340. Tradugao
nossa) “¢ dever do professor ajudar os estudantes a recontextualizar, para construir contextos
ativamente na mente®””. Ela pode, ainda, proporcionar ao aluno a oportunidade de verificar,
organizar e diferenciar os alimentos e identifica-los com a culindria especifica de cada pais.

A tarefa de criar a lista de alimentos consumidos pelos norte-americanos e brasileiros
em todas as refei¢des do dia, inclusive em festas comemorativas, e acrescentar a cada alimento
seu valor calorico também oportuniza agdes como organizar, encontrar € comparar, além do
desenvolvimento do conhecimento sobre uma alimentacdo saudavel. Diante de tais acoes,
percebemos que o professor fez uso do processo de conhecimento apropriado para atingir
aprendizagem, embora seja possivel perceber que o processo de conhecimento analisando tera
que se relacionar com o conceituando, pois para a organizacao da lista de alimentos serd
necessario conceituacao e interpretagao.

Os dados relativos ao planejamento da atividade 3 nos apresentam atividade
customizada pelo participante para alcancar o processo de conhecimento ‘conceituando’ e o
objetivo cognitivo ‘entendendo’. Nessa atividade, ele propde a confec¢do de um quadro dos
alimentos saudaveis e seus valores caldricos. Presume-se que, para elaborar essa lista, o aluno

terd que entender, classificar, comparar e, ainda, organizar e diferenciar, atuagdes que fazem

87 “it is the role of the teacher to help students to recontextualise, to construct contexts actively in the

mind”.
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uma “mixagem” com o processo de conhecimento ‘analisando’ e o objetivo ‘entendendo e
validando’.

E possivel pensar que nas tarefas 2 e 3 ha um entrecruzamento do
‘conceituando/entendendo’ com o ‘analisando/validando’, a¢des apontadas por Kalantzis e
Cope (2012) que afirmam que os processos ndo prescrevem determinada sequéncia, nem
mesmo requerem equilibrio, e pela Taxonomia Digital de Bloom (2008) que, juntamente com
a taxonomia revisada de Bloom (2001), ndo buscam um encadeamento linear dos objetivos
cognitivos.

A atividade 4 chama a ateng¢do pela quantidade consideravel de tarefas propostas. Dai
percebe-se que o professor planejou intencionalmente dar énfase ao processo ‘aplicando’ e ao
objetivo ‘criando e publicando’, valendo-se de ferramentas digitais com as quais 0s
participantes se familiarizaram durante o curso.

Fazem parte da atividade 4 preparar um evento para a comunidade escolar, apresentando
um estudo comparativo sobre os habitos alimentares dos EUA e os do Brasil, por meio de s/ides
construidos no Prezi; servir comida tipica; preparar um café da manha na escola no modelo
norte-americano para receber os alunos das outras turmas; dar informagdes sobre os habitos
alimentares nos EUA e os valores caldricos dos alimentos, relacionando-os aos indices de
obesidade no pais, expondo os valores nutricionais dos alimentos através de QR Code. O
participante propds, também, plantar e cuidar de horta na escola, identificando as plantas com
os nomes em inglés, produzir folders bilingues sobre alimenta¢do saudavel para distribui¢do na
comunidade e discutir agricultura familiar e agronegdcio com a comunidade escolar.

Os dados indicam que todas as atividades propostas podem envolver o processo
‘aplicando’ e os objetivos cognitivos ‘criando, editando, compartilhando e fazendo upload’,
embora faltem dados no plano de aula que apresentem mais orientagdes sobre como realiza-las.
Inferimos que as agdes solicitadas pela atividade 4 vao requerer do professor cruzamento de
outros movimentos epistémicos, além do aplicando e criando, pois objetivos cognitivos de
pensamento de ordem mais baixa podem ser necessarios como “suporte” ao objetivo de ordem
mais alta “criando”.

Podemos perceber que o participante 15 se apoiou nas reflexdes suscitadas pela
formacao aqui analisada e assumiu postura critica para propor atividades em seu plano de aula.
O conjunto de tarefas propostas envolveu todos os movimentos epistémicos da Pedagogia dos
Multiletramentos ou processos de conhecimento e propds a “mixagem” entre eles. Foi possivel

perceber, também, que o plano propde “transi¢cdes’ que se fundamentam nas ideias de Kalantzis
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e Cope (2012, p. 365. Tradugdo nossa), pois “[...] trabalham em transi¢cdes de um processo de
conhecimento para outro que provam ser movimentos pedagogicos efetivos”s®.

Outra caracteristica da Pedagogia dos Multiletramentos presente no plano do
participante 15 refere-se a diversidade cultural explorada na comparacao de culinarias de dois
paises distintos. Isso demonstrou que o participante enfatizou as diferencas de alimentagado e de
habitos entre um pais e outro para que, provavelmente, o aluno conheca e respeite a diversidade
culinaria de cada pais. A abordagem adotada pelo participante estd em consonancia com a
proposta dos multiletramentos que aponta o enfoque a diversidade como meio para o estudante
entender situagdes diversas e ampliar a visdo sobre os fatos.

Ressalta-se, ainda, que as tecnologias digitais adotadas nas tarefas 1 e 4, pesquisa na
web, slides sobre culinaria ¢ QR Code, podem potencializar a multimodalidade dos textos e
atender as caracteristicas da geracdo de alunos, para o qual o plano de aula foi planejado. Parte
de um dos textos (s/ides) apresentados nas telas da Figura 27 exibe varios recursos semidticos,
como marcadores de textos, fotos, logomarcas, simbolos, fontes diferentes para titulos e texto,
além do modo linguistico. E possivel deduzir que as tabelas caldricas a serem disponibilizadas
pelo QR Code ¢ os sites a serem pesquisados também apresentarao multimodalidade.

Dessa forma, podemos afirmar que o participante 15 planejou, reflexivamente,
atividades amparadas pelas “coisas que as pessoas fazem para pensar” e pelos objetivos
cognitivos de Bloom, favorecendo que professor e aluno acompanhem com mais clareza os
resultados de aprendizagem obtidos. Podemos afirmar que o professor em formagao fez uso do
conceito de pedagogia apontado por Kalantzis e Cope (2012, p. 360. Tradugdo nossa)
“pedagogia ¢ o design de sequéncias de agdes de conhecimento em modos que se adaptam aos
dominios sociais e académicos diferentes: escolher tipos de atividades, sequenciar atividades,
transitar de um tipo de atividade para outro e determinar os resultados destas atividades®®”. Ele,
ainda, elaborou o plano baseando-se nos principios da teoria dos multiletramentos ao selecionar

as atividades que ressaltam diversidade cultural e multimodalidade nos textos.

88 «r...] work on transitions from one knowledge process to another that prove to be effective

pedagogical moves”
89 “pedagogy is the design of knowledge action sequences in ways that suit different academic and social
domains: choosing activity types, sequencing activities, transitioning from one activity type to another

and determining the outcomes of these activities”.
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4.7.2 Plano de aula do participante 3

O plano de aula do participante 3 (QUADRO 44) utiliza a organizagao ciclica dos quatro
processos de conhecimento, sem as subdivisdes entre eles, para dar suporte a apenas duas
atividades. Embora seja um plano de aula bem resumido, € possivel perceber caracteristicas que
retratam os conhecimentos do participante construidos durante a formagao continuada, através
do CFPM. Por exemplo, o participante faz uso de uma ferramenta digital discutida, analisada e
aplicada em atividades para a aprendizagem, o HP Reveal, que utiliza um texto multimodal, um
diagrama, para que os alunos entendam a distribui¢do na piramide alimentar. As atividades
propostas em seu plano sdo relevantes, se conectam com suas vidas pessoais ¢ com o mundo
real do cidaddao e suscitam reflexdes criticas importantes para promover uma educagao

alimentar aos alunos.

Quadro 44°° — Plano de aula do participante 3

Atividade 1 — Objetivo: Desenvolver os movimentos pedagogicos “experienciando e entendendo,
analisando e validando”

. Analise a piramide alimentar a seguir observando os nomes de cada grupo de alimentos:

KEY

3 Fat (naturally occurring and added)
& Sugars (added)

Theso symbols show fats and 8d0ed sugars n foods.

Fats, Oils & Sweets
USE SPARINGLY

Milk, Yogurt &
Cheese Group
2-3 SERVINGS

Meat, Poultry, Fish, Dry Beans,
Eggs & Nuts Group
2.3 SERVINGS

Vegetable Group
3.5 SERVINGS

Frult Group
24 SERVINGS

Bread, Cereal
Rice & Pasta
Group

&11
SERVINGS

Atividade 2 — Desenvolver os movimentos pedagogicos “conceituando e interpretando, aplicando e
criando”

. Entenda a que grupos alimentares os alimentos consumidos diariamente por vocé pertencem,
faga uma lista com eles e crie sua propria piramide alimentar.

. Faga uma roda de conversa refletindo sobre os habitos alimentares dos alunos, tendo como

base a piramide produzida por eles (se estdo se alimentando de acordo com o ideal, o que podem fazer para

% Formatado por mim. O original se encontra no anexo 7
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mudar e ter uma alimentagdo mais saudavel, fatores como propagandas, falta de tempo, etc. podem influenciar
na alimentac?o).
. Crie uma aura no aplicativo HP Reveal em que a “trigger image” direcione para videos de

receitas culinarias ou um video produzido pelo préprio aluno com dicas de alimentacdo saudavel.

Fonte: Dados da pesquisa.

A atividade 1 focou no desenvolvimento dos processos ‘experienciando e analisando’
paralelos aos objetivos cognitivos ‘entendendo e validando’. Nessa etapa, os alunos foram
convidados a relembrar informagdes familiares sobre grupos alimentares, numero de refeigoes
sugeridas, valores caloricos e indice glicémico e entender elementos novos sobre o assunto.
Eles foram, também, solicitados a diferenciar um grupo alimentar do outro, comparando e
avaliando as porgdes sugeridas diariamente para cada grupo alimentar. E possivel perceber que
o plano de aula busca engajar criticamente com assunto familiar aos alunos para que se
entrelacem com suas vidas pessoais (KALANTZIS; COPE, 2012) e retratam a terceira
competéncia do Curriculo Referéncia de lingua inglesa de Minas Gerais (2018, p. 609-610) que
sugere a disciplina “Identificar similaridades e diferencgas entre a lingua inglesa e a lingua
materna/outras linguas, articulando-as com aspectos sociais, culturais e identitarios em uma
relacdo intrinseca entre lingua, cultura e identidade”. As agdes propostas nos levam a inferir
que 0s processos € respectivos objetivos cognitivos poderdo ser alcancados e, ainda, que sera
necessario adicionar o movimento epistémico ‘conceituando’ € o objetivo cognitivo
‘entendendo’, pois agdes de comparagdo e diferenciacdo vao exigir alguns conceitos sobre
alimentagao.

Destaca-se ainda, na atividade 1, o texto multimodal com o uso da piramide alimentar,
que combina os codigos escrito, visual e espacial. Kalantzis e Cope (2012) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017) sugerem uma perspectiva de ensino que ultrapasse as
limitagdes do modo linguistico e integre outros modos semidticos as aulas de linguas.

O primeiro item da segunda atividade proposta pelo plano de aula do participante 3
alinha-se aos processos ‘conceituando e aplicando’ e aos objetivos cognitivos ‘interpretando e
criando’. Nela, o aluno foi convidado a fazer uma lista dos alimentos consumidos diariamente,
categorizando-os em grupos alimentares e discutindo sobre sua lista com outros colegas. Em
seguida, ele foi convidado a criar sua propria piramide alimentar. Percebemos que as agdes de
organizar os grupos alimentares e discutir sobre eles podem se associar ao processo de
conhecimento ‘conceituando’ € ao objetivo cognitivo ‘interpretando’, enquanto elaborar uma

pirdmide se aproxima do processo ‘aplicando’ e do objetivo ‘criando’.
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O segundo item da atividade 2 propde uma discussdo sobre habitos alimentares, com
base na piramide criada no item anterior, que poderd incentivar uma analise mais profunda e
conceituagdo sobre o assunto. A proposta da atividade reflete, novamente, a preocupagao do
participante de propor bastante reflexao critica sobre o assunto.

Para mediar o item 3 da atividade 2, o plano do participante sugeriu o uso do aplicativo
HP Reveal. Ele propds aos alunos que criassem uma imagem trigger sobre alimentagdo pelo
aplicativo que direcionasse para uma “aura” (animacao) com videos de receitas culinarias ou
videos confeccionados pelos proprios alunos, com dicas sobre alimentagao saudavel. Percebe-
se que ha uma intengdo de associar o conhecimento com a vida real do estudante. Novamente,
ha uma proposta que nos leva a associa-la com o processo de conhecimento aplicando e
objetivo criando. Provavelmente, sera uma atividade complexa que levara o aluno a outros
processos de conhecimento de experiéncia, conceituagao, analise e a propria criagao.

E possivel perceber que o plano de aula do participante 3 promoveu um vai e vém nos
processos de conhecimento e nos objetivos cognitivos, o que nos leva a inferir que as atividades
poderdo promover uma aprendizagem significativa aos alunos, pois o plano vai ao encontro do
conceito de Kalantzis e Cope (2012, p. 358) para isso, “aprendizagem significativa ¢ um
processo de tecer pra tras e pra frente, através e entre diferentes modos de conhecer”®!. Desse
modo, percebemos como o participante ndo se preocupou com a sequéncia linear dos processos
e dos objetivos cognitivos, embora o objetivo criando faca parte dos LOTS e seja superior ao
objetivo entendendo. Percebe-se que o participante usou o momento da formagao para estudo
e reflexdes e aprendeu que ndo ha ordem pré-estabelecida para os processos de conhecimento
e objetivos de Bloom e ¢ a necessidade da situagdo da aprendizagem que implicard no
desenvolvimento de certo processo € objetivo, pois como aponta Krathwohl (2002) na
taxonomia revisada de Bloom, as categorias dos objetivos sdo hierarquicas, comegando das de
ordem de pensamento mais baixo (LOTS) até as de ordem mais alta (HOTS), mas mais
dindmicas do que na proposta inicial, por permitir que uma categoria perpasse a outra quando
conveniente.

Em suma, podemos afirmar que o plano de aula do participante 3 buscou, de modo
critico e reflexivo, desenvolver principios da teoria dos multiletramentos, pois abordou um texto
contemporaneo, com abordagem inclusiva e relevante, e que envolveu relagdes complexas entre

efeitos visual, espacial e a palavra escrita (KALANTZIS; COPE, 2012). O plano ainda

ol “Learning to mean is a process of weaving backwards and forwards across and between different ways

of knowing”.
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estruturou os processos de conhecimento e associou os objetivos cognitivos de Bloom para

enfatizar o uso dos recursos digitais.

4.7.3 Plano de aula do participante 10

O plano de aula elaborado pelo participante 10 (Quadro 45) demonstrou que ele buscou
desenvolver um fazer pedagdgico critico-reflexivo, pois adotou um processo cuidadoso de
mixagem de modos de saber e teceu propositalmente estes tipos diferentes de aprender

juntamente com os objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom.

Quadro 45°? — Plano do participante 10
p p

Topic - YOU ARE WHAT YOU EAT Biateatmcetass

1 — Objetivo - Experienciando o conhecido e o novo/destacando e pesquisando

> Write a paragraph about your eating habits:
2 — Objetivo - Experienciando o novo — entender

Assista ao video: YOU ARE WHAT YOU EAT
https://www.youtube.com/watch?v=i1CZB8UvrwU

3 — Objetivo — Analisando e conceituando/validando e comentando

- Basing to the video, write some sentences that explain the importance of a good eating habits.
- Comparing your eating habits with a colleague’s discuss them. Do you judge that your habits are good?

4 — Objetivo — aplicando/filmando e publicando

Now, after all that we learn about health eating habits, let’s to prepare in group a delicious recipe only about
health food, of course. After that, the group must present the recipe for all students and teacher, through a video

with the recipe.
(O3 A
WENYE
@R3 F.NT

Fonte: Dados da pesquisa

%2 Formatado por mim. O original se encontra no anexo 8.


https://www.youtube.com/watch?v=i1CZB8UvrwU
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Na atividade 1, a fim de que o aluno reconhecesse como era sua alimentagao, o professor
em formacgdo solicitou que o estudante escrevesse um breve comentario sobre seus habitos
alimentares. E possivel pensar que o objetivo do autor do plano era que o aluno reconhecesse
seus habitos alimentares e refletisse sobre eles.

Na atividade 2, foi sugerido ao aluno assistir ao video “You are what you eat’>”, que
apresenta argumentos sobre as consequéncias da alimentagdo ao corpo humano. E possivel
perceber que o participante, por meio das duas atividades, tem o objetivo de estimular o aluno
a identificar seus habitos alimentares, com base em seu conhecimento prévio, entender as novas
informagdes oferecidas pelo video a fim de fazer uma ligagdo entre o conhecido e o novo. E
possivel pensar que a liga¢ao da situacao ja experienciada pelo aluno em sua vida pessoal com
as dicas de uma boa alimentacdo (conhecimento novo) pode promover a identificacdo do
estudante com o assunto.

Percebe-se a intencdo do participante, na atividade 2, de buscar desenvolver o processo
de conhecimento ‘experienciando o conhecido e o novo’ paralelamente aos objetivos cognitivos
digitais ‘destacando e pesquisando’ com o uso de um texto multimodal mostrado pelo video,
que integra imagem em movimento, som, audio e modo linguistico.

Em seguida, o professor em formacao propds, na atividade 3, que o aluno selecionasse
segoes do video que demonstrassem a importancia de se ter bons habitos alimentares,
comparasse-as com as dos colegas, promovendo discussdao sobre alimenta¢do saudavel. A
atividade solicita, ainda, uma postura critico-reflexiva do aluno sobre seus habitos alimentares.
O participante ndo fornece dados sobre a modalidade da discussdo, que pode ser presencial ou
on-line, mas € possivel perceber o incentivo ao trabalho colaborativo, pois os alunos sdo
convidados a interagir e a compartilhar sobre seus habitos alimentares e compara-los. Esse
ponto do plano revela que o professor em formagdo experienciou e entendeu a teoria dos
multiletramentos e aplicou esse conhecimento em seu plano, pois, de acordo com a pedagogia,
o conhecimento ¢ inicialmente desenvolvido como parte de interacdes de colaboragdao com os
outros. E possivel notar também, na mesma atividade, a intengdio do participante de propor
acdes que podem desenvolver os processos de conhecimento ‘analisando e conceituando’
paralelamente aos objetivos cognitivos digitais ‘validando e comentando’.

A ultima atividade do plano de aula convida o aluno a criar uma receita com alimentos

sauddveis e um video com o passo a passo, juntamente com mais colegas para posterior

% Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=i1CZB8UvrwU>. Acesso em: 10 outubro 2019.
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apresentacdo para a turma. Constata-se nessa atividade a formagao critico-transformativa do
participante ao buscar desenvolver, novamente, a colaboragao por meio do trabalho em grupo
e de desenvolver o processo de conhecimento ‘aplicando’ e os objetivos cognitivos da
Taxonomia Digital filmando e publicando’, com o apoio de uma ferramenta digital de video.

E relevante, neste plano, analisar o papel desempenhado pela tecnologia video em
atividades diferentes. Na atividade 1, seu papel pedagogico foi desenvolver o processo de
pesquisar informagdes desconhecidas e/ou novas, enquanto na tarefa 4, sua funcao foi publicar.

Percebemos que uma mesma ferramenta digital pode servir a varios processos de
conhecimento e, consequentemente, a varias coisas que fazemos para aprender. Ressaltamos,
também, que o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais, tem como segunda competéncia
especifica para lingua inglesa “Comunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao
conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos
valores e interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social” (Fonte:
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, 2018, p. 609-610).

Outro destaque desse plano de aula foi a colaboragdo proporcionada pelas tarefas 3 e 4.
Na terceira atividade, a colaboragdo ¢ estimulada por meio da interagdo com colegas da sala e
na quarta atividade, ela pode ser viabilizada através da tecnologia, pois, como ressaltam Barton
e Lee (2015), as tecnologias digitais estimulam as possibilidades de comunicagdo e
compartilhamento de conhecimento, rompem as fronteiras da sala de aula e conectam os alunos

com o mundo, oportunizando-os serem protagonistas na construgdo do proprio saber.

4.7.4 Plano de aula do participante 1

O participante 1 propds um plano de aula (QUADRO 46) sob o tema alimentagdo. A
atividade 1 convidou o aluno para relembrar e reconhecer nomes de alimentos saudaveis e nao
saudaveis. Percebe-se que o participante tem a intencao de buscar o desenvolvimento do
processo de conhecimento ‘experienciando o conhecido e o novo’ e dos objetivos cognitivos
‘destacando e pesquisando’. Acreditamos que ¢ possivel alcancar tais objetivos, pois serdo
apresentadas imagens para os alunos de alimentos saudaveis e nao saudaveis e, dentre elas, ¢

possivel haver informagdes conhecidas e novas sobre o topico.
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Quadro 46 — Plano de aula - Participante 1

1 - Em um primeiro momento, sdo apresentadas aos alunos as imagens abaixo para relembrarem
nomes de alimentos saudaveis e ndo saudaveis. Objetivos — experienciando o conhecido ¢ o
novo/destacando e pesquisando

REALWTAY UNRHKREALWTRHY
N i

74

Download from
44| Dreamstime.com

2 - Para analise, é proposto ao aluno o questionamento sobre o porqué de estudar tal tema. Qual a
importancia desse para a vida? Qual o interesse dele naquele determinado assunto?

3 - Em um segundo momento, sdo apresentados aos alunos tirinhas e através do processo
conceituando, propde-se ao aluno observar a estrutura do texto, analisando o género abordado
(tirinha), identifique e questione sobre o humor presente nos textos abaixo.

You had three
. chili dogs, an entire pizza,
welflgq}lmiirfl:r;ebe;en a giant hot fudge sundae, two
that spinach Jelly donuts, and a BITE of my

P : spinach. I'm “sure” it

was the spinach.

I'm SURE it
was too! I NEVER
eat healthy!

www.lolalollipop.com

Lela Lollipop

MY FRIEND, HELEN, Now EAT YoUR BEoCCOLY, OB
GETS TWENTY-FIVE BEIBING A Mo WON'T GET AN Decsefrr.

(ENTS FoR EVERY
BITE OF VEGETABLES

CHILD WITH
MoNEY TO
EAT HEALTLY
fooD??
THAT'S
CRATY!

B R oo, AABY BLEAS PRATUIAGA® D57 By Pk FERRATE SrwDirale T8

[T

4 - No processo aplicando, criar tirinhas, ilustra-las e explicar para os colegas o conteudo
abordado “alimentag@o”. Fazer uma busca na internet sobre aplicativos para escrever tirinhas
virtuais. Sugestao de site - https://porvir.org/7-ferramentas-para-criar-historias-em-
quadrinhos-os-alunos/

Fonte: Dados da pesquisa.


https://porvir.org/7-ferramentas-para-criar-historias-em-quadrinhos-os-alunos/
https://porvir.org/7-ferramentas-para-criar-historias-em-quadrinhos-os-alunos/
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Por meio de trés questdes — por que estudar sobre alimentos saudaveis e nao saudaveis,
qual a importancia desses para a vida e qual é seu interesse sobre o assunto —, a atividade 2
buscou desenvolver o processo analisando e o objetivo cognitivo validando. Percebe-se que,
através de uma profunda discussao que envolve comparagao, questionamento dos propdsitos
do texto, revisdo e avaliagdo € possivel alcangar o processo de conhecimento e objetivo
pretendido. Percebe-se a énfase da atividade e objetivo do participante de promover reflexao e
posicionamento critico, ao propor o questionamento sobre razdes para enfocar tal assunto,
importancia do mesmo e agentes interessados pelo assunto.

A atividade 3 teve o género textual tirinha como objeto de estudo para incentivar no
processo de interpretacdo sobre o tema alimentacdo saudavel. Através da ironia, caracteristica
desse género textual, a primeira tirinha explorou a dificuldade das pessoas para descartar
alimentos nao saudaveis da dieta, visto que os sabores sdo irresistiveis e eles estao presentes no
dia a dia de quase todo cidaddao. Na mesma linha, a segunda tirinha abordou os argumentos dos
pais para convencer os filhos a se alimentarem com comida saudavel, dada a situagdo da
concorréncia com os alimentos ndo saudaveis. E possivel deduzir que se houver boa
interpretagdo das tirinhas oferecidas, a atividade pode contribuir para que os alunos fagam
inferéncia, comparagdes e exemplificagdes sobre o tema alimenta¢do, construindo
conhecimento relevante para sua vida pessoal, tendo em vista o processo de conhecimento
conceituando associado ao objetivo cognitivo comentando. Mediante a énfase critica do plano
de aula, € possivel perceber, ainda na atividade 3, um entrelacamento possivel do processo de
conhecimento ‘analisando’ e do objetivo cognitivo ‘validando’, pois ao estudar o género
textual tirinha, € possivel explorar, também, a funcdo comunicativa do género, mensagem,
possiveis leitores, inten¢dao do autor e outros aspectos envolvidos na construcao da tirinha.

Os dados da proposta da atividade 4 nos levam a deduzir que ela exigira uma habilidade
mais avangada do aluno, o objetivo ‘criando’, que envolvera objetivos anteriores da Taxonomia
de Bloom, como ‘relembrando, entendendo, aplicando, analisando, avaliando e criando’. Com
base nos principios do processo de conhecimento aplicando, associado ao objetivo cognitivo
programando, a atividade convida os alunos a buscarem na web aplicativos para a criagao de
tirinhas virtuais para que eles possam criar uma historia com texto e imagens sobre o tema
“alimentacao”.

Consideramos que o plano de aula do participante 1 organizou seu repertdrio
pedagdgico dos processos de conhecimento paralelos aos objetivos cognitivos com muita
reflexdo e posicionamento critico. A atividade com o género textual “tirinhas” foi ao encontro

da teoria do ensino baseado em géneros textuais, proposto pela abordagem funcional, amparada
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pela BNCC (2017) e estudada durante a formagao do participante. Segundo Kalantzis e Cope
(2012), a abordagem funcional se volta para o modo como os textos funcionam para criar
significados diferentes no mundo e sdo muito comprometidos com o processo de conhecimento
‘aplicando’.

Outro ponto forte desse plano de aula se refere ao uso do aplicativo para criar tirinhas.
A tecnologia digital contribuird para tornar a tirinha mais interativa e mais atraente, devido aos
recursos de inserir varios modos semioticos ao texto. De acordo com Bull e Anstey (2010, p. 7,
tradu¢dao nossa) a “aparéncia do texto precisa envolver o leitor, uma vez que, para que a
compreensdo ocorra, ¢ necessaria uma primeira resposta afetiva a sua apresentagio®”. A
atividade planejada em modo altamente visual buscou se fundamentar nos principios do
processo de conhecimento ‘experienciando o conhecido e o novo’ através de imagens, o que
acreditamos ser atrativo aos olhos dos jovens alunos.

Finalmente, outro aspecto que foi bem explorado no plano se refere a alimentagao nao
saudavel e aos apelos mercadologicos para seu consumo. O professor poderd incentivar a
discussdao, durante a analise da tirinha, sobre os interesses do mercado pelo consumo de
alimentos ndo sauddveis, os interesses das propagandas, alimenta¢do da geracdo moderna,
geracdo antiga e tantos outros assuntos implicitos no humor da tirinha. Percebemos que as
abordagens criticas que se alinham aos principios do processo de conhecimento ‘analisando’
paralelo ao objetivo cognitivo ‘validando’ serdo bem desenvolvidas no plano de aula do
participante. Ressaltamos também a perspectiva contemporanea do plano de aula, que pode ser
associada aos “novos basicos” preconizado pela teoria dos multiletramentos, pois ela faz uso de uma

abordagem relevante e inclusiva para abordar o assunto alimentacdo e ndo apresenta priorizar

preocupacao com uso correto da lingua.

4.7.5 Plano de aula do participante 15

O plano do participante 15 (QUADRO 47) foi escolhido para discutir um dos planos de
aula realizados sobre o tema musica durante a formagao dos professores. Com o propdsito de
fomentar o posicionamento critico do aluno e desenvolver os processos de conhecimento
paralelamente aos objetivos cognitivos digitais de Bloom, o participante propds a primeira

atividade, a fim de estabelecer uma ponte entre a musica em estilo funk, conhecida pelo aluno,

% “the overall appearance of the text needs to engage the reader/viewer. The readers’ affective response

to the design of the text is one of the major influences on their decision about whether to engage with it”.
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e aquela apresentada pelo amigo, que pode ser familiar ou ndo. Desse modo, a tarefa solicitou
ao aluno que pesquisasse uma musica de estilo funk que ele gostasse e a apresentasse aos
colegas, justificando a escolha e analisando a letra da musica. E possivel inferir que o
participante conseguird, através de tais propostas, alcangar os processos ‘experienciando o
conhecido e o novo’ e os objetivos cognitivos ‘destacando e entendendo’ e promover o

pensamento critico do aluno.

Quadro 47°° — Plano de aula do participante 15

Activity 1 — Goals — Experience the known and the new — searching, commenting

Choose a funk you like and show it to your classmates. Apologize why you chose it and analyze the
letter.

Activity 2 — Goals — Analyze functionally and critically — commenting

Watch the document about the origins of the funk and discuss with your classmates about funk in
Brazil and in the United States. The link of the video is here:

Link - https://drive.google.com/file/d/1W71dwLT0jN47pMuTDrokré6mVI4VkaOdO/view
Activity 3 — Goals — Conceptualize, analyse, apply — understanding, validating, creating

Create an avatar at the site www.voki.com and tell what you understood about funk through it. Record
your own voice or type your text and use the programa’s voice.

Activity 4 — Goals - Apply appropriately and creatively — publishing

Produce a funk or a documentary with the theme: Ways for funk in Brazil. After this, publish it in
www.youtube.com.

Fonte: Dados da pesquisa.

Na mesma linha, a atividade 2 buscou a reflexdo do aluno sobre o forte movimento
cultural entre os negros americanos e brasileiros, o funk. A atividade convidou o aluno a
conhecer o video sobre as origens, influéncias, caracteristicas e personagens do estilo musical,
cuja tela inicial esta representada na Figura 28, a qual apresenta o coredgrafo americano Milo
Levell abordando o assunto. A atividade tem o objetivo de fomentar a discussdo e a
compreensio sobre o funk. E possivel perceber que o participante procura abordar a diversidade
social, pois ele enfoca um estilo musical que representa o contexto da raga negra, que sofre
muitos preconceitos. Percebe-se que o professor tem como meta que seu aluno seja capaz de
conhecer um pouco da historia do funk e assim ver os fatos sob multiplas perspectivas € nao

pela visao do preconceito. Desse modo, o aluno “sera capaz de construir sentido e participar de

% Formatado por mim. O original se encontra no anexo 10


http://www.voki.com/
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lugares culturais e sociais variados’®” (KALANTZIS; COPE, 2012, p. 7. Traduc#o nossa). Ele
busca desenvolver o processo de conhecimento analisando e o objetivo cognitivo digital

comentando e que as agdes propostas tendem a atingir tal proposito.

Figura 28 — Tela inicial do video — A histéria do funk

eu diria,wscome¢cou nos anos 60

Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1W71dwLTOjN47pMuTDr6krémVI4VkaOdO/view>. Acesso
em: 24 ago. 2020.

A atividade 3 apresenta uma proposta digital para estimular a compreensdo do aluno
sobre o funk. Ela propde que o aluno crie um avatar na plataforma Voki e que através de seu
personagem, expresse informacdes relevantes sobre o video estudado na atividade 2 ou sobre
outras fontes. Ressaltamos a importancia da etapa de expressar informagdes importantes sobre
o documentario, pois ela demonstra, mais uma vez, que o professor em formagao concebe o
aluno como um “construtor de sentido, agente, participante e cidaddo ativo (KALANTZIS;
COPE, 2012). As agdes propostas pela atividade nos levam a perceber a intencao do
participante de desenvolver os processos ‘conceituando, analisando e aplicando’ e os objetivos
cognitivos da taxonomia digital ‘entendendo, validando e criando’.

Com foco no processo de conhecimento ‘aplicando apropriadamente e criativamente’

9 “they can make and participate in meanings in a wide variety of social and cultural settings”.
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3

associado ao objetivo ‘publicando’, o participante propde ao aluno na atividade 4 criar um
documentario ou letra de funk sobre o tema Ways for funk in Brazil e o incentiva a publica-lo
no site Youtube. A atividade proposta para o desenvolvimento do processo aplicando e do
objetivo criando deixa clara a necessidade do cruzamento de agdes que fazem parte de outros
processos e objetivos. Com isso, percebemos que uma mesma atividade pode ter como meta
desenvolver varios processos e objetivos. De acordo com Kalantzis e Cope (2012, p. 369.
Tradugdo nossa), “raramente uma unica abordagem predomina sem pelo menos alguns aspectos

7 E possivel inferir que a criagdo de um

basicos de um ou mais dos outros trés processos”
documentario requer compreensdo sobre o assunto, andlise, comparacdes, edigoes,
colaboragdes até alcancar a publicacdo final.

Embora bastante resumido, o plano do participante 15 reconhece o valor da cultura
popular, da diversidade cultural e das tecnologias digitais e propde o desenvolvimento dos
quatro processos de conhecimento e dos respectivos objetivos cognitivos, de forma nio linear,
no vai e vem sugerido pela Pedagogia dos Multiletramentos. O tema do plano de aulas tem
grande relevancia para a vida pessoal do aluno da escola publica, pois o capacita a ter mais
controle sobre os modos como o significado € construido em suas vidas. Percebe-se a intengao
do participante de formar o cidaddo que sabe transitar e comunicar em diversos espagos sociais
e sabe respeitar a diversidade.

Outro ponto a salientar ¢ o grande numero de tecnologias digitais integradas as
atividades. Os videos de musicas que serdo, provavelmente, usados para relembrar e conhecer
novos funks serdo uteis para desenvolver o processo experienciando e o objetivo destacando.
O video com documentario sobre as origens do funk contribuird para que o aluno analise e avalie
0 processo histdrico e cultural do género musical. O aplicativo voki criard avatares que poderao
empoderar as vozes dos alunos com suas opinides e compreensdes sobre o funk e, finalmente,
o site Youtube terd grande contribuicdo para que o aluno possa publicar e compartilhar sua
musica ou documentario, o que podera se associar ao desenvolvimento do processo aplicando
e do objetivo digital publicando. E destaque nesse plano, também, o desenvolvimento da
multimodalidade potencializada pelas varias tecnologias sugeridas. A diversidade social
representada pelo tema da aula e a multimodalidade proporcionada pelas tecnologias digitais

representaram um plano de aula que aborda os dois multis da Pedagogia dos Multiletramentos.

7 “varely does any one of these approaches predominate without at least some drawing upon aspects of

one or more of the other three”.
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4.7.6 Retomada aos planos dos participantes

Retomando os planos de aula aqui analisados, podemos afirmar que o plano de aula do
participante 15 (QUADRO 43) buscou desenvolver os processos de conhecimento e objetivos
cognitivos, envolveu recursos tecnoldgicos, promoveu a multimodalidade e abordou a
diversidade cultural entre alimentacdo americana e brasileira, contribuindo para o
enriquecimento cultural do aluno e o respeito as diferencas socioculturais entre os paises. O
plano do participante 3 (QUADRO 44), na mesma linha, focou nos principios dos processos de
conhecimento associados aos objetivos cognitivos e potencializou a multimodalidade através
do aplicativo HP Reveal, utilizado para apresentar receitas culinarias, quando sera possivel
misturar textos, imagens, audio, video, gestos e outros modos semioticos. O plano do
participante 10 (QUADRO 45) se apoiou no recurso digital video para realizar todos os
processos pedagogicos “experienciando, conceituando, analisando e aplicando”, conferindo-
lhes os objetivos cognitivos “buscando, destacando, validando, comentando, filmando e
publicando”, oportunizando multimodalidade e aprendizagem. Ressalta-se, nesse plano, o
incentivo das atividades para promover a colaboracao entre os pares através de atividades de
discussdo e trabalhos em grupo. O participante 1 apresentou um plano (QUADRO 46) que visou
buscar o desenvolvimento de todos os processos de conhecimento e dos objetivos cognitivos,
mas ele deu foco especial a abordagem funcional. Ele comegou as atividades incentivando os
alunos a relembrarem nomes de alimentos saudaveis e ndo saudaveis por meio da exploracao
de imagens. Em seguida, por meio do género textual tirinha (o plano ndo forneceu explicacdes
se a tirinha foi disponibilizada em material impresso ou se foi apresentada em slides), ele
convidou os alunos para analisar e conceituar o tema alimentagdao saudavel. Os principios do
processo aplicando associado ao objetivo cognitivo publicando foi proposto através de
atividade que incentiva o aluno a criar uma histéria em um aplicativo digital especifico para
tirinhas virtuais, proporcionando uso de varios modos semioticos. Diferentemente dos outros,
o plano de aula do participante 15 (QUADRO 47) abordou o tema musica. Esse plano, além de
ter integrado tecnologia digital, buscando desenvolver os processos de conhecimento e os
objetivos cognitivos paralelamente, deu énfase a diversidade social implicita nos dois multi da
Pedagogia dos Multiletramentos. O participante escolheu um estilo musical bastante
estereotipado pela sociedade, o funk, para propor discussdao e, possivelmente, minimizar o
preconceito de muitas pessoas sobre tal estilo musical. Seu plano de aula contém atividades
para pesquisar funks preferidos, analisar e discutir documentério sobre origem, caracteristica e

influéncias do funk, criar avatar virtual que expresse informagdes sobre o estilo musical e criar
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uma musica (funk) ou documentario para publica¢do no site Youtube. Sobre a publica¢do do
trabalho do aluno no Youtube, € possivel afirmar que tal atividade pode oferecer oportunidades
para que os alunos sejam protagonistas na constru¢ao do saber e tenham representagao de suas
proprias vozes na midia. Desse modo, podemos afirmar que esse plano envolveu diversidade
social e multimodalidade, os dois multis que fazem parte da teoria dos multiletramentos.

Em todos os planos analisados, foi possivel perceber, com base nos temas propostos e
nos processos de conhecimento/objetivos cognitivos reflexivamente escolhidos para cada
atividade proposta, que os participantes tiveram uma formacdo continuada critico-
transformativa. Percebeu-se, também, nos planos dos participantes, a conexao de tecnologia,
pedagogia e conhecimento em mudanga, respaldada por Fullan (2013), para promover
aprendizagem. Podemos ainda afirmar que os professores em formagao buscaram desenvolver,
através de suas propostas de aula, a quinta competéncia especifica de lingua inglesa para o

Ensino Fundamental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

“[u]tilizar novas tecnologias, com novas linguagens e modos de interagdo, para
pesquisar, selecionar, compartilhar, posicionar-se e produzir sentidos em praticas de
letramento na lingua inglesa, de forma ética, critica e responsavel” (BRASIL, 2017,
p- 246).

Finalmente, pela integracdo de tecnologias digitais as atividades, os planos de aula
propiciardo o desenvolvimento de versdes auténticas de praticas sociais, “planejadas” para a
autoexpressao dos alunos (KALANTZIS; COPE, 2012).

A seguir, apresentaremos a analise dos dados gerados pelo questionario aplicado ao fim

do curso de formagao.

4.8 Relatos dos participantes sobre a formacao

Nesta secdo, apresentamos a analise realizada a partir das respostas de 15 participantes
desta pesquisa ao questionario aplicado no final do CFPM, que buscou entender seus
comentarios sobre o curso de formacao. No geral, os dados demonstraram que o CFPM parece
ter colaborado com o saber e com o fazer pedagdgico dos professores em formagao.

As informacdes iniciais apresentadas pelos participantes, ao serem questionados sobre

os movimentos epistémicos ou abordagens adotadas por eles em suas aulas de inglés antes do



163

CFPM, demonstraram que 80% deles, correspondente a 12 professores, faziam uso do processo
de conhecimento conceituando da Pedagogia dos Multiletramentos, o que equivale a pedagogia
didatica ou instrucao aberta. Os processos experienciando e analisando eram usados apenas por
26,7% (4 professores) e 13,3% (2 professores) utilizavam o movimento aplicando, conforme

grafico da Figura 29.

Figura 29 — Abordagens usadas pelos participantes antes do CFPM

a) Conceltuar (Pedagogla

Didatica) 12 (B0%)
b} Eap-ErumenLar{Pedzlngagua 4 (26.7%)
Auténtica)
¢} Analisar (Pedagogia Critica) 4 (26,T%)
d) Aplicar (Pedagoegia Funcional) 2 (13,3%)
0.0 25 5.0 7.5 10.0 12,5

Fonte: Dados da pesquisa.

Considerando que a idade média do grupo de professores ¢ de 40 a 49 anos e que 44,7%
deles nunca participaram de um curso de formacao, € possivel inferir que a abordagem para o
letramento didatico (conceituando / instrucdao aberta) foi o processo pelo qual a maioria se
formou e, consequentemente, com foco no qual ensinavam inglés antes da formagao. E possivel
ainda inferir que, provavelmente, eles adotavam a abordagem didatica de forma automatica e
so refletiram sobre ela durante as discussdes pelas quais passaram no Edmodo. Os dados
evidenciam a necessidade de outros cursos de formacao para esses professores em servico.

Ao serem questionados sobre a razdo para a escolha do processo de conhecimento
utilizado para ensinar inglés, grande parte deles atribuiu a responsabilidade a falta de cursos de
formagdo para os professores em servigo, conforme respostas do Quadro 48. Os dados
coadunam com os apontados por eles antes desta pesquisa, quando tragamos o perfil dos
participantes. E possivel perceber que ha escassez de cursos de formagdo e que isso repercute
numa pratica pedagogica desatualizada por parte do professor em servigo.

A percepgao dos professores de que sua pratica pedagogica esta restrita € prevista por
Kalantzis e Cope (2012, p. 360) ao afirmarem que “professores podem também perceber, em

retrospectiva, que eles tém ficado presos a uma rotina irreflexiva, usando poucos processos ou
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uma mistura e sequéncia de processos de conhecimento que ndo se alinham na pratica com as

metas de aprendizagem estabelecidas™®.

Quadro 48 — Razées para utilizar apenas o processo de conhecimento conceituando

Participante 3
Talvez fosse por desconhecimento dos outros movimentos pedagogicos.

Participante 13
Falta de cursos de capacitagdo e inovacgao.

Participante 14
A falta de recursos ¢ também de uma orientagao ou um curso como este.

Participante 15
Necessidade de inovar e nenhuma orientagao para isso.

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo a questdo 3, em que foi solicitado aos participantes tragar uma comparagao
sobre sua pratica pedagbgica antes da formacao e depois do término, em relagdo a tecnologia,
planejamento das aulas e selegdo de materiais para ensinar inglés, os participantes apontaram
mudangas relativas aos trés aspectos. Selecionamos algumas respostas que resumem as

opinides do grupo (QUADRO 49).

Quadro 49 — Tecnologia, planejamento das aulas e selecio de materiais para ensino de inglés

Tecnologias

Participante 20
Antes do curso, apego ao livro e outros materiais, depois do curso, melhor aproveitamento dos materiais

tecnologicos.

Participante 16
Durante o curso, tive contato com outras ferramentas de ensino, como Padlet e com o HP reveal, e pude

estudar mais sobre as pedagogias de ensino. Tudo isso fez com que eu tivesse mais consciéncia ao escolher
quais ferramentas usar em determinadas atividades, levando em considerago os diversos movimentos
pedagdgicos.

Planejamento das aulas

Participante 22

O curso ofereceu aprendizagem para aplicar metodologias de ensino que ndo conhecia antes do curso e isso
colaborou muito para tornar o Planejamento de Aula mais bem direcionado e de forma diversificada.

Participante 1
Hoje quando vou planejar minhas aulas observo todos os movimentos pedagogicos.

98 «[..] teachers may also realise in retrospect that they have been unreflectively caught in a rut, using

a narrow range of knowledge processes or a mix and sequence of knowledge processes that do not in
practice align with the stated goals of learning”
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Selecdo de materiais

Participante 2
Hoje possuo mais compreensdo ao selecionar os materiais de acordo com os objetivos que tenho.

Participante 7
A selecdo de materiais também era muito intuitiva, ndo era definida em nenhum movimento especifico.
Agora que fiz o curso irei observar melhor isso.

Fonte: Dados da pesquisa.

Desse modo, os dados do Quadro 2 nos levam a acreditar que a formacao continuada
oferecida por noés atendeu seu objetivo de contribuir para o aperfeicoamento do saber/fazer
pedagogico dos professores participantes.

Em sequéncia, ao serem indagados se o processo de formagdo influenciou o
enriquecimento de suas praticas pedagogicas, todos os participantes responderam
positivamente, como mostram os dados de 3 professores (QUADRO 50). As respostas nos
levam a acreditar que a formagao on-line promoveu reflexdes sobre suas praticas pedagogicas,
visto que eles tiveram oportunidade de comparar suas praticas anteriores com o conhecimento
construido sobre abordagens de ensino discutidas, conceitualizadas e aplicadas, além de terem
tido a oportunidade de alinha-los a objetivos cognitivos de aprendizagem como foi feito durante
todo o processo.

Quadro 50 - Respostas dos participantes a pergunta — o curso colaborou para sua pratica
pedagégica?

Participante 22

O aprendizado adquirido no curso me direcionou e impulsionou minha pratica em sala de aula para
propor tarefas dindmicas e que aproximavam mais do cotidiano dos alunos.

Participante 3

O curso foi muito importante sim, especialmente porque nos levou a refletir sobre nossa pratica.
Percebi que os métodos que costumava usar podem e devem ser complementados com outros
métodos. Acredito que a contribuigdo mais importante do curso foi nos estimular a refletir, ampliar
nossa visao e, automaticamente, isso interfere na forma com planejamos e executamos a aula.

Participante 17

Aprendi a olhar mais sites, procurar assuntos relacionados a vida do aluno, ao seu cotidiano,
incentivar pesquisa por parte dos alunos, vivenciar situagdes reais de comunicagdo no ambito da
sala de aula e fora dela.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados, advindos da pergunta de numero 5 sobre o engajamento dos alunos, revelaram
que as atividades provocaram envolvimento de seus alunos como mostram os relatos dos

professores participantes. (QUADRO 51).
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Quadro 51 — Comentarios dos participantes sobre o envolvimento de seus alunos com as
atividades

Participante 22
Quando apresentei atividades com propostas que envolviam os multiletramentos ¢ a tecnologia
moderna, os estudantes se mostraram bem motivados.

Participante 17

Me chamou atengdo na area tecnoldgica. Tém interesse em gravar audios, videos, etc. Sim acredito
que tais recursos possam fortalecer as experiéncias de aprendizagem, ampliando e estendendo o
tempo e o espago das atividades face a face em sala de aula.

Participante 13

Adoraram atividades que eles criaram e participaram direto do processo. Quando construiram as
atividades propostas pelo curso. Em uma turma consegui com que eles criassem Avatar e também
a construgdo de cartazes sobre alimentagao saudaveis.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados do Quadro 52 nos levam a inferir que o envolvimento dos alunos dos
participantes pode ter sido resultante da qualidade pedagdgica das atividades propostas a eles.
Como os professores em formacao aplicaram as tarefas customizadas da formacao, que foram
apoiadas por teorias recentes e planejadas para atender o perfil do aluno da geracdo P
(participativa) é possivel considerar que o envolvimento deles estd relacionado com as
caracteristicas das tarefas a eles propostas.

Quando indagados sobre os planos profissionais para o futuro, os participantes

revelaram que pretendem enriquecer e aprimorar suas abordagens para ensinar inglés.

Quadro 52 — Planos de mudancas nas praticas pedagogicas

Participante 1

Quero comegar estudado ainda mais sobre os movimentos pedagodgicos, pois quero fazer meus
planejamentos baseando-me neles.

Participante 7

Pretendo imprimir o quadro da taxonomia de Bloom e colar no caderno de planejamento e sempre me recorrer
a ele na hora de planejar alguma atividade.

Participante 15

Farei mudancas na minha pratica buscando utilizar mais a tecnologia em sala de aula.

Participante 8

Quero continuar fazendo essas atividades que aprendi aqui, desenvolver umas e aperfeicoar as que ja fiz e
também quero fazer outras que ndo tive prazo para aplicar.

Fonte: Dados da pesquisa.
Em suma, o questiondrio final gerou dados que evidenciam que os participantes se

envolveram positivamente com as tarefas customizadas-da formacao, o que contribuiu para seu
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saber e fazer pedagodgico. O curso oportunizou ainda que os participantes se sentissem

interessados a aplicar conhecimentos construidos em seus contextos de atuagao.

4.9 Relatos dos participantes apos a formacao

O questiondrio aplicado ap6s um ano de pesquisa, composto de trés questdes, teve como
finalidade registrar os relatos dos participantes sobre provaveis contribui¢des da formagao pelo
CFPM para suas aulas de inglés. Consistiu-se em apenas trés perguntas basicas que focaram em
um possivel aprimoramento de suas praticas pedagdgicas no ensino de inglés, o uso que
provavelmente passaram a fazer de recursos digitais e a elaboracdo mais consciente de seus
planejamentos de aulas, aplicando o conhecimento construido durante a formacao continuada.

Onze participantes enviaram suas respostas e todos responderam que “sim” ao serem
indagados se conseguiram perceber inovacdes em suas praticas pedagogicas durante o ano de
2019, um ano apos a formagdo. Selecionamos 4 respostas que ilustram pontos diferentes de
enriquecimento das a¢des em sala de aula (QUADRO 53). O participante 1 destacou que o a
formagao continuada promoveu mais motivacdo docente para que ele ensinasse inglés.
Adicionalmente, o participante 14 pontuou que o CFPM foi importante para que ele percebesse
as affordances das tecnologias digitais, para atingir determinados objetivos pedagogicos. O
participante 15 apontou que a formagao colaborou para que ele planejasse suas aulas buscando
atender as necessidades dos alunos. O participante 16 sinalizou que, apos a formagdo pelo
CFPM, ele percebeu que os alunos estavam mais participativos e interessados nas aulas.

A partir dos dados do participante 16, ¢ possivel inferir que a formag¢ao colaborou para
minimizar a grande inquietacdo do grupo de participantes apontada no inicio do curso, a falta

de envolvimento e de participacao dos alunos.
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Quadro 53 — Relatos dos participantes sobre mudancas na pratica docente de 2018 a 2019

Participante 1

Sim. Quando vc aprofunda seus conhecimentos em algo, vc tem prazer em passa-los adiante e, as vezes, me
sentia até ansiosa para trabalhar cada método novo que conheci fazendo o curso.

Participante 14

Sim. Estou mais atenta aos avancos tecnoldgicos e como eles podem contribuir para uma aula dinamica e
prazerosa.

Participante 15

Sim. Hoje me preocupo mais com o planejamento a partir do que interessa aos alunos e também procuro
envolver mais os alunos nas atividades...

Participante 16

Sim. Os alunos esse ano foram mais participativos e interessados nos assuntos abordados.

Fonte: Dados da pesquisa.

A segunda questdo do questiondrio investigou se os participantes fizeram uso de
recursos digitais para desenvolver a Pedagogia dos Multiletramentos em suas aulas e como
eles foram empregados. 80% dos professores responderam que utilizaram as tecnologias
digitais e 20% nao fizeram uso por ndo terem Internet em suas escolas. Selecionamos 3

excertos que ilustram as respostas daqueles que puderam usa-las (Quadro 54).

Quadro 54 — Uso de recursos digitais pelos professores apo6s o curso

Participante 01

Sim, através do uso do celular, pude enriquecer muito minhas aulas. Meus alunos montaram apresentagdes
de trabalhos, fizeram um jornalzinho.

Participante 15

Utilizei pouco e gostaria de utilizar mais. A proibicdo pela escola e a falta de conexdo me limita, pois os
alunos ndo tém acesso a internet. Além disso, preciso conhecer mais recursos ¢ aplicabilidade.

Participante 02

Sim! Obtive resultados bem significativos no desenvolvimento das atividades. Me surpreendi positivamente
com o empenho e desenvolvimento por parte dos meus alunos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se que houve esfor¢o por parte dos professores para integrar as tecnologias
digitais para ensinar, mas que ainda hd a necessidade de melhorias na estrutura das escolas
para viabilizar um bom trabalho. Entre os problemas dificultadores, foram citados ma
qualidade de sinal de Internet e a proibicdo do uso do celular em algumas escolas.

Buscou-se ainda verificar como os participantes tém planejado suas aulas apds terem
participado da formac¢ao pelo CFPM. Foi indagado se eles tém se apoiado nos processos de

conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos — experienciando, conceituando,
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analisando e aplicando — para preparar as aulas, assim como nos verbos da Taxonomia Digital
de Bloom — relembrando, entendendo, aplicando, analisando, avaliando e criando.

Dos participantes, 8 responderam que estao aplicando as teorias em salas de aula e
apenas 3 responderam que estao usando-as parcialmente. Como mostram os dados no Quadro
55, o participante 1 demonstrou ter objetivos bem tragados para planejar as aulas e disse que
se apoia na Taxonomia de Bloom, tentando fazer uso de objetivos de ordem mais baixa e mais
alta de pensamento (LOTS e HOTS). E possivel perceber pelo relato do participante 15 que
a formacgao contribuiu com o desenvolvimento do saber tedrico do participante, pois ele relata
que “tem pensado nas aulas a partir dos processos”, mas que ainda ndo foi capaz de aplicar
seus conhecimentos em seus planejamentos. Nota-se que hé planos de aplicacdo, mas que o
participante ainda esta em processo de construg¢ao de conhecimentos para provavel aplicacao
no futuro.

J& o participante 21 nos apresenta dados que afirmam que ele iniciou a aplica¢dao dos
processos de conhecimento e da Taxonomia Digital de Bloom em seus planejamentos, a
interrompendo devido a sua aposentadoria. Ele ainda afirma que sua auséncia das salas de
aula ndo impossibilitard que praticas pedagogicas fundamentadas nos processos de
conhecimento e na taxonomia digital de Bloom acontegam, pois ele tem planos de
compartilhar com outros professores os conhecimentos construidos ao longo da formagao
pelo CFPM. As caracteristicas do participante 21 se encaixam no perfil do professor da era
digital, preconizado pela Pedagogia dos Multiletramentos, o que nos leva a pensar que pode

ter sido desenvolvido por meio das varias tarefas customizadas.

Quadro 55 — Planejamento de aulas apés o CFPM

Participante 1

Sim, quando estou fazendo meu plano de aula ja devo ter em mente o que vou ensinar para meu aluno ¢ como
devo fazé-lo. Posso ndo usar todos os verbos da taxonomia de Bloom, mas sempre procuro ir trabalhando
desde o mais simples para o aluno ao mais complexo.

Participante 15

Tenho pensado nas aulas a partir dos processos, mas nao tenho sistematizado os planejamentos. Tivemos
muitas demandas na escola referentes ao PPP e o excesso de aulas me impossibilitou me dedicar mais ao
planejamento das aulas. Nao tenho utilizado na taxonomia.

Participante 21

Iniciei, porém como afastei p aposentadoria, ndo consegui abrangéncia. Mas esse aprendizado sera
compartilhado c os colegas, pois ¢ muito enriquecedor. Minha gratiddo pelo ensinamento, Marilane!

Fonte: Dados da pesquisa
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Dessa forma, os dados obtidos por meio do questiondrio pds-pesquisa corroboram os
coletados ao final da intervengdo ao apresentarem indicios de que ela promoveu reflexdo e
contribuiu para aplicagdo de conhecimentos no contexto de trabalho dos participantes. E
possivel afirmar que outros cursos de formagao continuada como este empreendido nesta
pesquisa sdo necessarios para propiciar uma renovacao nas praticas pedagdgicas do professor

de inglés.
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5 CONCLUSAO

Os processos de conhecimento (Projeto Learning by Design), com o apoio da
Taxonomia Digital de Bloom e o uso pedagdgico de recursos digitais, foram indispensaveis
para a realizacdo deste estudo (Figura 30). Juntos, em inter-relagdes, contribuiram para a
formag¢ao continuada dos professores participantes sobre o seu saber tedrico-metodoldgico e
seu fazer em suas praticas pedagogicas. Realizaram as tarefas customizadas de maneira critico-
reflexiva em relagdo aos seus contextos de atuacdo. Colaboraram entre si para a construgao de
conhecimentos tedrico-metodoldgicos possiveis de serem aplicados criativamente em suas salas
de aula de inglés. Tiveram a oportunidade de conhecer, entender e implementar recursos digitais

as suas praticas.

Figura 30 — Contribuicdes do suporte tedrico-metodolégico
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Seus planos de aula foram elaborados conscientemente com o apoio dos movimentos
pedagdgicos bem planejados € com objetivos cognitivos que permeiam pensamentos de
habilidades cognitivas e que sejam mediados por tecnologias, além de terem escolhido o recurso
digital adequado as situag¢des de aprendizagem de inglés de seus alunos.

O interesse dessa pesquisa foi, portanto, o de investigar como o processo de formagao
continuada do professor de inglés on-line, por meio de tarefas customizadas, solidamente
amparadas por estudos recentes sobre linguagem e tecnologia contribuiu para o
aperfeicoamento do seu saber/fazer pedagdgico, no contexto de escolas publicas estaduais da
Superintendéncia Regional de Ensino Ponte Nova, em Minas Gerais, tendo como suporte a
teoria dos multiletramentos e os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos
(KALANTZIS; COPE, 2012) alinhados aos objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de
Bloom (CHURCHES, 2008) e ao uso educacional de recursos digitais para a formagao de
professores de inglés.

Acreditamos ser este um estudo de relevancia social e formativa critico-reflexiva para
o contexto das escolas publicas do estado de Minas Gerais. Reiteramos que o referencial tedrico

foi de importancia capital para nos apoiar no desenvolvimento desse estudo.
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5.1 Retomada das perguntas de pesquisa

Apos a andlise dos dados, verificamos que o CFPM contribuiu para a formagao dos
professores participantes. Utilizando como base os resultados apresentados, procuramos

responder as perguntas de pesquisa que guiaram a nossa investigacao:

L. Como praticas pedagdgicas customizadas para a formagdo continuada no meio
on-line contribuem para o aperfeicoamento do saber/fazer pedagdgico do professor de inglés

de escolas publicas estaduais de Minas Gerais?

A formagdo continuada para professores de inglés das escolas publicas de Minas Gerais
¢ uma das grandes reivindicacdes desses profissionais e o curso de formacdo planejado e
implementado pela pesquisadora para o grupo de professores de inglés colaborou para esse fim.
Por meio da analise dos dados advindos das respostas dos participantes as tarefas customizadas
para a formacdo continuada, foi possivel perceber que elas contribuiram para que eles
entendessem os principios basicos dos multiletramentos, da Taxonomia Digital de Bloom e dos
usos pedagogicos de recursos digitais, empoderando-os para o seu saber e fazer pedagogico na
era contemporanea.

Ficou evidenciado que os professores participantes entenderam os pressupostos
conceituais dos multiletramentos e os desdobramentos da pedagogia, o que pode contribuir para
praticas pedagdgicas transformadas, tendo em vista as demandas de seus alunos digitais e da
era de ensino remoto. Demonstraram compreender que a diversidade plural e a multimodalidade
sao dois aspectos essenciais para se conceber os letramentos na era contemporanea, que a lingua
so faz sentido se for concebida em sua diversidade de contextos e em multiplos modos
semiodticos — escrito, oral, visual, espacial, tatil ou sonoro. Tudo indica que entenderam que, em
tempos digitais, sdo necessarios multiplos ‘letramentos’ para um mundo de comunicagdes
multimodais em contextos de diversidade.

Podemos afirmar que a identidade dos agentes do processo educativo, professores e
estudantes, foi também compreendida. Os participantes em formacao continuada demonstraram
entender que os estudantes da era digital sdo agentes ativos que pesquisam informacdes em
varias fontes, responsabilizam-se pela propria aprendizagem e se sentem confortdveis com as
tecnologias digitais. Quanto aos atributos dos professores contemporaneos, os participantes

puderam perceber que eles sdo designers de ambientes de aprendizagem e ndo aqueles que
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regurgitam o conteudo do livro didatico. Relacionam-se bem com configuragdes das
plataformas de ensino, das redes sociais, dos sites e de outros espagos virtuais, integrando
recursos digitais as suas aulas e colaborando com outros professores, compartilhando designs
de aprendizagem.

Por fim, as tarefas da formacdo continuada deram oportunidades aos participantes de
experienciar, entender, analisar e aplicar conhecimentos sobre a diversidade plural dos tempos
atuais, a multimodalidade da era contemporanea, uma nova identidade que reflete as
caracteristicas basicas dos estudantes e professores desse momento historico, o que contribuiu
para a sua formacao profissional como professores de inglés.

No que concerne ao fazer pedagdgico, as tarefas customizadas contribuiram para o
professor em formagdo entender a organizacdo ciclica dos processos de conhecimento —
experienciando o conhecido, experienciando o novo, conceituando por nome, conceituando por
teoria, analisando funcionalmente, analisando criticamente, aplicando apropriadamente,
aplicando criativamente (KALANTZIS; COPE, 2012), assim como entender as relacdes com
os objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom (CHURCHES, 2008). Esperamos que
todo o conhecimento construido durante a formagao contribua para que o professor participante
da formagdo possa mixar os processos de conhecimento de acordo com os objetivos tragados
para as atividades de aprendizagem de inglés com énfase no uso pedagdgico dos recursos

digitais com os quais os alunos sao familiarizados.

2. Como os planos de aula elaborados pelos professores participantes apontam para
praticas pedagogicas transformadas no ensino de inglés ao enfocarem uma combinacdo entre

os processos do conhecimento, 0s objetivos cognitivos € o uso de recursos digitais?

Percebemos, pela analise dos planos de aula elaborados pelos professores participantes,
que as propostas de atividades incorporam os principios de uma pratica pedagdgica
transformada com base na participacao no processo de formagao continuada investigado neste
estudo. Eles foram elaborados sob a otica dos processos de conhecimento associados aos
objetivos cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom e ao uso pedagogico de recursos digitais
como foi experienciado, conceituado, analisado criticamente a aplicado durante a formagao.
Podemos afirmar, com base em nossa andlise, que os professores em formagao refletiram e
escolheram intencionalmente ‘““as coisas que as pessoas fazem para conhecer” ou os
“movimentos epistémicos” apropriados para as atividades previstas em seus planos. Eles

fizeram associa¢des a Taxonomia Digital de Bloom para ir ao encontro de seus propositos
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pedagdgicos por meio do uso de verbos que refletem o processamento cognitivo demandado
dos alunos. Nessa perspectiva, os professores elaboraram planos de aula planejados com
critérios e metas bem definidos para atingir resultados de aprendizagem previstos por eles.
Incluiram recursos digitais disponiveis na Internet em seus planejamentos, tendo em vista suas
affordances para a realizagdo das atividades de aprendizagem pelos alunos. Nao podemos
afirmar categoricamente que s3o estes os principios para a renovacao das praticas pedagdgicas
dos professores de escolas publicas, mas acreditamos ter propiciado oportunidades de uma
formacgao continuada dentro do que acreditamos ser vidvel de ser implementado. Por enquanto,
ndao ha respostas prontas nem alternativas fixas, pois se trata de um contexto amplamente

complexo e em evolugdo continua.

3. Quais as reacdes e sentimentos dos professores sobre a participagdo no processo

de formacgao continuada on-/ine pelo CFPM?

De acordo com as respostas obtidas no primeiro questionario aplicado, pode-se afirmar
que os participantes acreditam que a formagao por meio do CFPM contribuiu para ampliar seus
conhecimentos tedrico-metodoldgicos e aprimorar suas praticas pedagogicas. Em relagdo ao
saber pedagdgico, eles perceberam que o curso ampliou a visdo que tinham sobre ensino de
inglés, proporcionou momentos de reflexdo critica sobre como planejar e propor aulas e
suscitou neles mais motivacdo com vistas ao aprimoramento de suas praticas pedagogicas.
Perceberam que precisam escolher materiais pedagogicos relacionados a vida do aluno,
incentivar pesquisas em midias digitais por parte de seus alunos e fazer um uso mais intenso e
sistematico de tecnologias digitais em suas aulas.

Os professores em formacao identificaram também que, antes de fazerem parte do
CFPM, adotavam apenas uma abordagem, usualmente a didética, para ensinar inglés e que
conhecer todos os processos de conhecimento da Pedagogia dos Multiletramentos e os objetivos
cognitivos da Taxonomia Digital de Bloom ampliou o seu repertorio de escolhas e os fez
perceber que a aprendizagem ocorre por meio de varios processos com participagdo ativa dos
alunos. Eles também perceberam que sua limitacdo em utilizar apenas uma abordagem
pedagogica para ensinar inglés se devia a falta de oportunidade de participar de cursos de
formacao continuada.

Os professores observaram ainda que precisam integrar as tecnologias digitais em suas
aulas para que a énfase ndo recaia apenas nos livros didaticos. Eles relataram que perceberam

melhoria no envolvimento dos alunos as aulas apds comecarem a aplicar algumas das tarefas
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do curso de formagdo em suas salas de aula. Eles alegam perceber que a formagao por meio do
CFPM contribuiu para sua formacao e estiao interessados em aplicar conhecimentos construidos

durante o curso em seus contextos de atuacao.

4. O que nos revelam os relatos dos professores participantes, um ano apos o

término da formagdo, em termos do conhecimento construido durante esse processo?

De acordo com as respostas obtidas no questionario, aplicado um ano apds o término da
formagao, pode-se afirmar que os participantes acreditam que conseguiram perceber inovagdes
em suas praticas pedagogicas durante o ano de 2019, destacando aumento da motivagao para
ensinar inglés e maior percepcdo das affordances das tecnologias digitais para atingir
determinados objetivos pedagdgicos. Segundo os participantes, apds a formacao, eles tém
planejado suas aulas buscando atender as necessidades dos alunos e, com isso, tém percebido
mais envolvimento por parte deles.

Quanto a integracdo de recursos digitais, 80% dos participantes relataram que tém
utilizado recursos digitais em suas aulas e aqueles que ndo fizeram uso alegaram terem
encontrado problemas nas escolas onde trabalham, como, por exemplo, falta sinal de Internet e
proibicao de celulares na escola.

A respeito do suporte tedrico ao planejamento das aulas, a maioria relatou que, depois
da formagao, eles planejam suas aulas com foco nos processos de conhecimento e definem os
objetivos em seus planos tendo como base os objetivos cognitivos da taxonomia digital de
Bloom e a integracao de tecnologias digitais. Os trés participantes que responderam que tém
usado parcialmente as teorias supracitadas alegaram que precisam desenvolver conhecimento
em outros cursos de formacdo sobre os assuntos para se sentirem seguros a aplicar

criativamente o que aprenderam.

5.2 Limitacées desse trabalho

Ao mesmo tempo em que a escolha da modalidade on-/ine para o curso de formagao
favoreceu a participacao de um grande niamero de professores que residem em cidades distantes
umas das outras, ela trouxe, também, algumas limitacdes. Alguns participantes com menos

familiaridade com o ambiente digital tiveram dificuldades para fazer a inscri¢do e para interagir
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pela plataforma Edmodo, e mesmo mediante muitas intervengdes da pesquisadora e autora do
curso para explicar o funcionamento da plataforma, preferiram desistir da formacao.

O periodo de duragdo da formagao, de 5 meses, embora longo para esse tipo de curso,
foi considerado curto pelos participantes, tendo em vista a grande necessidade de cursos deste
tipo. Muitos deles sinalizaram que precisam continuar a formagao para se sentirem mais seguros

em suas praticas pedagogicas.

5.3 Sugestdes para pesquisas futuras

Acreditamos que essa pesquisa foi importante para fomentar uma discussdo sobre a
formagao do professor de inglés, a Pedagogia dos Multiletramentos, a Taxonomia Digital de
Bloom e os recursos digitais para fins pedagogicos, sem a pretensdao de oferecer respostas
prontas.

Sugerimos o acompanhamento dos planos de aula dos participantes em ag¢ao nas aulas
de inglés, em futuras pesquisas, para avaliar os processos de conhecimento da Pedagogia dos
Multiletramentos e os objetivos cognitivos da Taxonomia de Bloom experienciados,
conceituados, analisados criticamente e aplicados pelos seus alunos, ou seja, acompanhar a

implementagdo de seus planos de aula.

5.4 Consideracoes finais

Esse trabalho teve por objetivo ressaltar a importancia da formagao continuada para
professores de inglé€s e demonstrar os beneficios e os resultados gerados pela analise dos dados
de professores participantes da formagao aqui investigada.

Acreditamos que um curso de formagdo como o CFPM, que integrou abordagens
pedagogicas contemporaneas e utilizou tecnologias digitais como ferramentas educativas, pode
contribuir para ampliar a visao de professores de inglés em relacdao a pontos importantes de sua
pratica pedagdgica, tais como, abordagens diferentes para o ensino, mudangas nos papeis de
professores e alunos, integracdo de tecnologias para promover e motivar a aprendizagem.
Acreditamos que a fundamentacao tedrica deste trabalho também pode ser uma contribuigdo
para o campo da linguistica aplicada, especialmente nas areas de formagao de professores,

linguagem como ac¢ao social e de tecnologias digitais para fins pedagdgicos.
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Acreditamos que, como ocorreu na SRE de Ponte Nova, outras iniciativas de formagao
continuada como essa aqui investigada devem se tornar realidade para a melhoria do ensino de
inglés na escola publica, com so6lido respaldo de cursos para os professores que almejam ter
sempre mais oportunidades de atualizag@o. O cendrio educacional muda, as tecnologias digitais
trazem mudangas profundas, as pedagogias para os letramentos sdo inovadas, o livro didatico ¢
aperfeicoado e como fica a formagao continuada do professor de inglés? Sem ela, pouco vai ser
alterado nas praticas pedagogicas das escolas publicas.

Terminamos com um excerto do relato de um dos professores participantes que reafirma
nossa conviccdo de que a formacdo continuada critico-transformativa de professores ¢ o
caminho a ser trilhado para alcangarmos bons resultados na educa¢do basica do nosso pais,

especialmente em termos da aprendizagem de inglés.
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Anexo 1 — Termo de Anuéncia da SRE

-t Secretaria de Estado de Educagio de Minas Gerais
Superintendéncia Regional de Ensino = Ponte Nova
Servigo de Gabinete

Termo de anuencia

Declaramos para os devidos fins, que estamos de acordo com a realizagio do
curso de formagdo para professores de inglés CURSO DE FORMACAO
PEDAGOGIA DOS MULTILETRAMENTOS que sera implementado sob a
coordenagdo e responsabilidade da professora Marilane de Abrev Lima Miranda,
professora da rede estadual de ensino por esta superintendéncia e sera realizado
nessa instituicdo. Para 1550, assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento
do curso de formacdo para os professores de inglés da SRE Ponte Nova, que tera
duragio de 5 meses e podera contar como carga horarna para cumpnmento do
modulo IT. A Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova assume, ainda, a
responsabilidade de emitir certificados de conclusdo aos participantes do refenido

CUrso.

Ponte Nova, 26 de julho de 2018.

Tt #% u:?'
Reinaldo Henrique da Silva @ﬁﬁ"a
Dirator DAFI SRE Ponta Nova r
?ﬁ%ﬁ
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Anexo 2 — Convite da SRE para as escolas

Ponte Nova, 26 de julho de 2018.

Prezados(as) Diretores(as),

Na certeza de que os cursos de formagao continuada podem colaborar para um momento
reflexivo e um processo de mudancas significativas no ambito da educagdo brasileira, sera
promovida uma capacitagdo aos professores de Lingua Inglesa que atuam na SRE Ponte Nova.

Sob a coordenagdo da professora, pesquisadora e doutoranda em Estudos Linguisticos
da UFMG, Marilane de Abreu Lima Miranda, o curso visa discutir as abordagens de ensino de
Lingua Inglesa utilizadas atualmente nas salas de aula, analisar as praticas atuais, estudar
algumas teorias de ensino e refletir sobre os efeitos das mudangas do mundo contemporaneo
para o ensino da lingua. O publico alvo dessa formagao abrange professores de inglés do
Ensino Fundamental e Médio.

O curso serd oferecido na modalidade a distancia (online) — oportunizando ao professor
participante realiza-lo em qualquer horario e dia dentro da semana de cada tarefa; possui carga
horaria total de 100 horas, com certificagdo. As aulas terdo inicio em agosto/2018, com
término previsto para dezembro/2018.

As inscri¢gdes serdo realizadas at¢ o dia 04 de agosto de 2018 pelo link:
https://goo.gl/forms/WzM3n0ze8Vdjzpw93

Esperamos que este curso proporcione aos professores de Lingua Inglesa abertura de
espagos para discussdes pedagogicas, instigue trabalhos colaborativos entre profissionais da
area, promova o conhecimento de novas teorias de ensino e, sobretudo, que os conhecimentos
adquiridos se materializem nas salas de aula das escolas publicas estaduais, atendendo
satisfatoriamente as demandas do aluno da era digital.

Andpreilza R Lopes

Diretoria Educacional

SRE/Ponte Nova

Av. Francisco Vieira Martins, 1035 - 6° andar - Palmeiras - PN/MG CEP 35.430-226
(31) 3819-5597

andreilza.lopes@educacao.mg.gov.br



Anexo 3 — Tutorial para inscricio no Edmodo

Step 1 — Type www.edmodo.com

Step 2 — Click — Join a group and type the code xepwz8 and click Join
Step 3 — You will see this page:

AR — o x
D 7 Whasipp .)/a<mmnsmm x (3 Edmeds .\(asa..ﬂ.. =\
« © 8 Seguro | hitps/ www.edmodo.com Qw9 :
i Apps [ EerdmyComens: @ Copesioed0lzdes H EngionGecsesD. [ Comfpderchols M ESL-Engisnbech g Enietplyground . [) mewgremiopres §8 Quiet pleme SONG

Ready, Set, Learn!

Curso de farmado de prolessores de inglés da SKE Ponte Hava - MG
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Régions! 35 Forme Movs
Highar Education otessionst devalopmerd

10748 6109 110 i DUrS0 65 om0 08 DI0ss0ees 03 Pl 08 SRE Ponts Nova - M.

T comite paraEom...pdf A i todes | %

Oo oo BRI R P

Step 4 — Click on Create a new account

Step 5 — You will see this page — click on “I am a student”

2\ woiEn - o %
/0 1wy 30 Y ) Comoect WathStuderts = % () ks RGCIT™ P
€ C | Segue | s medmedacam aw W

B aom [1 By Comvert i Copesioe 2012081 ¥ Engich bereoes 0 () ComfpderSoois ¥ ESL-Ergionrmce.  Englabplnygowed: [ wewpremiopofes: §3 Quiet iese SONG

Who Are You?

Step 6 — You will see:
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http://www.edmodo.com/
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@-F Edmodo for Students

Sign up for your free account

|First Name Last Name
Username
Email (Optional)

Password

Sign Up For FREE

Step 7 — Complete First name, last name
Username — Use your name and the number 05 — Example: Marilane05

E-mail — optional

Password — Create an easy password because you will always need it to visit the platform
Edmodo.

Click on — Sign up for free

Step 8 — You are on our page:

/' @ whastpe w )/ curso de formacha de - x () Edmas % [ tamoste N
€ & C | & Sequo

: -a &
e [) Eveny @ Copesica2iidaer B CoppSpicerScrcin 2 E5L. Egien Bt g Englisnpiaygrouns

Quiet plesze SOME

hitps/fwww.edmodo.ce

R

e Curso de formacéo de professores de

inglés da SRE Ponte Nova - M.G.
J

& Universidade
Fsderal de Minss.

@Q::

Classes

I 0 fmacio e rolessores de ngds a SRE Poris N MG

8588 concer« [ Y

Discussions

Mariiane Mirama postet
1 Cursa de formmagEo de professores de inglés.

T Convite para Edm...pdf &

Visit it, read our first posts, and try to learn about it.

Have a good trip!
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Anexo 4 — Questionario final ao CFPM

Curso de formacao para professores de inglés da SRE Ponte Nova — Multiletramentos

mult oo
eframentos

Questionario Final

1 — Ao analisar sua pratica pedagdgica anterior ao curso “Multiletramentos”, vocé considera que se
apoiava mais, inconscientemente, em qual (quais) pedagogia(s) ou movimento(s) pedagogico(s)?

a) Conceituando (Pedagogia Didatica)

b) Experimentando (Pedagogia Auténtica)
¢) Analisando (Pedagogia Critica)

d) Aplicando (Pedagogia Funcional)

2 — Vocé consegue atribuir uma razio para sua énfase em uma determinada Pedagogia?

3 — Faca uma comparagio de sua pratica pedagdgica em relagdo aos itens abaixo, tendo como referéncia
antes e depois do curso “Multiletramentos”:

a) Uso de tecnologias modernas (digitais ou ndo) — antes do curso e depois

b) Planejamento de aulas — antes do curso e depois

¢) Selecdo de materiais para as aulas de inglés com movimentos pedagogicos definidos — antes do curso
e depois

4 — Vocé acredita que o curso “Multiletramentos” o(a) incentivou a buscar mudangas em sua pratica
pedagogica? Quais mudancas?
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5 — Das atividades do curso “Multiletramentos” em que vocé teve como tarefa aplicar alguma atividade
pedagbdgica do curso para seus alunos, o que chamou mais a sua atencdo em relacdo a
motivagdo/engajamento de seu aluno? Vocé acredita que a aplicag@o de alguns conceitos estudados pode
contribuir para lidar com o maior problema investigado no inicio do curso: falta de
motivagdo/envolvimento/agéncia do aluno para estudar inglés?

6 — Vocé enfrentou dificuldades para aplicar algumas das atividades do curso em suas salas de aula?
Quais? Vocé aponta solugdes para essas dificuldades? Quais?

7 — Sobre seus planos profissionais para o futuro, vocé pretende fazer alteragdes em sua pratica
pedagogica? Quais? Algumas de suas pretensoes; tém relacdo com os conhecimentos construidos no
curso “Multiletramentos”?

8 — No curso Multiletramentos, além de verificar o movimento de quatro pedagogias importantes para
desenvolver as praticas sociais de aprendizagem nas aulas de inglés, o que vocé aprendeu que pretende
integrar ao seu dia-a-dia como professor(a) de inglés?
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Anexo 5 — Questionario um ano apés a formacao

Questionario Pos-pesquisa

Oi, professor(a)

Sou a Marilane, coordenadora do curso Pedagogia dos multiletramentos, do qual vocé
participou em 2018. Como parte da minha pesquisa, gostaria de noticias a respeito de suas aulas
de inglés durante este ano. Para isto, gostaria de contar com sua colaboragdo, respondendo
algumas questoes:

1 — Analisando sua pratica docente de 2018 e 2019, vocé percebe mudangas? Em que sentido?
Explique:

2 — Voce fez uso de recursos digitais para desenvolver a pedagogia dos multiletramentos em
suas aulas? Se sim? Como foi? Se ndo? Por que nao?

3 — E seus planos de aula? Vocé tem usado os processos de conhecimento “experienciando,
conceituando, analisando e aplicando” para preparar suas aulas? Tem usado os verbos da
taxonomia digital de Bloom “relembrando, entendendo, aplicando, analisando, avaliando,
criando”? Explique:
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Anexo 6 - Plano de aula do participante 15

1 - Objetivo: desenvolver os movimentos pedagdgicos “experienciando o conhecido e o novo,
destacando e comentando”

a. Visitar sites sobre culinaria brasileira e americana
b. Identificar diferengas entre os habitos alimentares nos Estados Unidos e no Brasil, a
partir do texto abaixo.
Objetivo: desenvolver os movimentos pedagdgicos “experienciando o conhecido € o novo,
destacando e comentando”

Differences and Similarities between
Brazilian food and American food
https://prezi.com/vaepkzil9pn5/differences-and-similarities-between-brazilianfood-and-amer/

2 —Objetivo: desenvolver o movimento pedagdgico “Analisando funcionalmente e criticamente
e fazendo ligagdes e validando”

a. Visitar uma feira agroecologica.
b. Fazer levantamento de alimentos consumidos pelos norte-americanos e brasileiros em
todas as refei¢coes do dia, inclusive em festas comemorativas.

3 - Objetivo: desenvolver o0 movimento “conceituando por nome e teoria e entendendo”

de alimentos consumidos pelos norte-americanos e brasileiros em todas as refeigdes do dia,
inclusive em festas comemorativas.

a. A partir de pesquisa sobre alimentacdo saudavel, produzir um quadro com as calorias
acompanhando os alimentos consumidos.

4 — Objetivo: desenvolver o movimento pedagogico “aplicando apropriadamente e
criativamente e criar e publicar”

a. Preparar um evento para a comunidade escolar apresentando um estudo comparativo
sobre os habitos alimentares dos EUA e os do Brasil — Prezi.

b. Servir comida tipica.

c. Preparar um café da manha na escola no modelo norte-americano para receber os alunos
das outras turmas e dar informac¢des sobre os habitos alimentares nos EUA e os valores
caléricos dos alimentos, relacionando-os aos indices de obesidade no pais (apos
pesquisa proposta e apresentada em sala de aula) — Prezi e QR Code.

d. Plantar e cuidar de horta na escola, identificando-a com os nomes das verduras e


https://prezi.com/yqepkzjl9pn5/differences-and-similarities-between-brazilianfood-and-amer/
https://www.edmodo.com/home#/assignment?mid=682868299
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legumes em inglés.
e. Produzir folders bilingues sobre alimentagdo saudavel para distribuicao na
comunidade.

f. Discutir sobre agricultura familiar e agronegdcio com a comunidade escolar.
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Atividade 1 — objetivo: Desenvolver os movimentos pedagdgicos “experienciando e

analisando”

. Analise a piramide alimentar a seguir observando os nomes de cada grupo de alimentos:

Fats, Oils & Sweets
USE SPARINGLY

Milk, Yogurt &
Cheese Group

2-3 SERVINGS

Vegetable Group
3.5 SERVINGS

Atividade 2 — Desenvolver o movimento pedagdgico “conceituando e aplicando”

KEY

D Fat (nalurally oceurring and added)
2 Sugars {added)

These symbols show fats and added sugars n oot

Meat, Poultry, Fish, Dry Beans,
Eggs & Nuts Group
2.3 SERVINGS

Frult Group
24 SERVINGS

Bread, Cereal
Rice & Pasta
Group
&1
SERVINGS

. Entenda a que grupos alimentares os alimentos consumidos diariamente por vocé
pertencem, faca uma lista com eles e crie sua propria piramide alimentar;

. Fazer uma roda de conversa refletindo sobre os hdbitos alimentares dos alunos tendo
como base a piramide produzida por eles (estdo se alimentando de acordo com o ideal, que
podem fazer para mudar e ter uma alimentacao mais saudavel, fatores como propagandas, falta

de tempo, etc podem influenciar na alimentacdo);

. Crie uma aura no aplicativo HP Reveal em que a “trigger image” direcione para videos
de receitas culindrias ou um video produzido pelo préprio aluno com dicas de alimentagdo

saudavel;
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Anexo 8 - Plano do participante 10

LESSON PLAN — ENGLISH
Série — 8° e 9° anos do Ensino Fundamental
Teacher:

Objetivos — conceituando, experienciando, analisando e aplicando conhecimentos sobre
alimentacao saudavel no dia a dia pessoal e familiar.

Topic - YOU ARE WHAT YOU EAT

Yow Avre Wlihat Yo Eatf

1 — Experimentar o conhecido - relembrar
» Write a paragraph about your eating habits:

You Are
WhatYou
Eat
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2 — Experimentar o novo — entender

Assista ao video : YOU ARE WHAT YOU EAT

https://www.youtube.com/watch?v=i1CZB8UvrwU

» Now write some sentences that explain the importance of a good eating habits:

3 — Analisando e conceituando — entendendo e avaliando

Comparing your eating habits with an appropriate one, do you judge that you habits are good?

4 — Aplicando e criando

Now, after all that we learn about health eating habits, let’s to prepare in group a delicious recipe

only about health food, of course. After that the group must to present their recipe and will be great
if each one bring their plate for we taste together.



https://www.youtube.com/watch?v=i1CZB8UvrwU
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Anexo 9 - Plano de aula - Participante 1

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MINAS GERAIS
E.E. Cénego José Ermelindo de Souza — 128325 — P045C3
Praca Getilio Vargas, 29 — Centro — Araponga — MG
Tel-Fax: (031) 3894-1166
E-mail: conego.jsouza@hotmail.com Blog: http://arapongaconego.blogspot.com.br/

Lesson plan

Teacher:

Grade: 9° ano Ensino fundamental
Objetivos

- Relembrar alimentos saudaveis e nio saudaveis;
- Incentivar o aluno a analisar o assunto abordado;

-Incentivar a analise das imagens, explorando nao sé a linguagem verbal, mas também a ndo
verbal, para uma melhor compreensao.

-Levar a compreensao do humor nas tirinhas.

- Aprender o género “tirinhas”

Desenvolvimento

e Em um primeiro momento sdo apresentadas aos alunos as imagens abaixo para
relembrarem nomes de alimentos sauddveis e ndo saudaveis.

e Para andlise, ¢ proposto ao aluno o questionamento sobre o porqué de estudar tal tema.
Qual a importancia desse para a vida? Qual o interesse dele naquele determinado
assunto?

REALTAY

N
 p @
74

e Em um segundo momento, sdo apresentados aos alunos tirinhas e através do processo
conceituando, propde-se ao aluno observar a estrutura do texto, analisando o género
abordado (tirinha) e identificar e questionar sobre o humor presente nos textos abaixo.


mailto:conego.jsouza@hotmail.com
http://arapongaconego.blogspot.com.br/

Ugh. I don't feel
well. It must've been
that spinach.

/ You had three

chili dogs, an entire pizza,
a giant hot fudge sundae, two
Jjelly donuts, and a BITE of my
spinach. I'm “sure” it
was the spinach.

a
o

12
=
-
L
]
-

I'm SURE it
was too! I NEVER
eat healthy!

www.lolalollipop.com

MY FRIEND, UELEN,
GETS TWENTY-FIVE
(ENTS FOR EVERY
BITE OF VEGETABLES

BRIBING A
CHILD WITH
MoNEY TOo
EAT HEALTLY
FooD??
THAT'S
CRAZY!

D Pomi, AAB Brts PARTAARNP O By ok FEFWETE Cromente 1-78

Now) EAT YoUR BEOLCOL), OB
MoU WON'T GET ANY DecselT.
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No processo aplicando, criando tirinhas, ilustra-las e explicar para os colegas o conteudo

abordado nessas.
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Anexo 10 - Plano de aula do participante 15

Lesson Plan

Knowledge processes — experience, analyze, conceptualize, apply
Cognitive goals — remember, evaluate, understand, create
Teacher —

Student —

Theme - Culture

Activity 1 — Goals — Experience the known and the new — remember, understand

Choose a funk you like and show it to your classmates. Apologize why you chose it and analyze

the letter.

Activity 2 — Goals — Analyze functionally and critically — evaluate

Watch the document about the origins of the funk and discuss with your classmates about funk

in Brazil and in the United States. The link of the video is here:

Link - https://drive.google.com/file/d/1 W71dwLTOjN47pMuTDr6kromVI4VkaOdO/view

Activity 3 — Goals — Conceptualize — understand, explain

Create an avatar at the site www.voki.com and tell what you understood about funk through it.

Record your own voice or type your text and use the programa’s voice.

Activity 4 — Goals - Apply appropriately and creatively - create

Produce a funk or a documentary with the theme: Ways for funk in Brazil. After this, publish it

in www.youtube.com.



http://www.voki.com/
http://www.youtube.com/
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacao de professores de lingua inglesa e a Pedagogia dos Multiletramentos:ensino
para tempos digitais

Pesquisador: Reinildes Dias

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 30778820.0.0000.5149

Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.246.176

Apresentacao do Projeto:

O presente projeto, desenvolvido por uma doutoranda do programa de pds-graduacao em Estudos
Linguisticos da FALE/UFMG, enfoca a “Formagdo continuada de professores de lingua inglesa” como um
espaco de reflexdo para os participantes (ALMEIDA FILHO, 1999; ARRUDA, 2008; 2013; CELANI, 2001;
DUTRA; MELLO, 2004). A pesquisa parte do principio de que ha necessidade de implementar cursos de
atualizagao para professores de lingua inglesa em servigco, portanto, propde a realizagdo de um curso de
formagéo continuada on-line, denominado Curso de Formacédo Pedagogia dos Multiletramentos (CFPM) que
tem como suporte tedrico a pedagogia dos multiletramentos aliada aos objetivos cognitivos da taxonomia
digital de Bloom e as tecnologias digitais. A hipétese é de que o curso pode contribuir para que os
professores compreendam a teoria dos Letramentos, reflitam, renovem e transformem a pratica pedagogica
com aulas que empoderem o aluno a desenvolver Letramentos com toda a pluralidade inerente aos novos
tempos digitais. O curso também tem como finalidade o enriquecimento da pratica pedagogica dos
professores e integra tarefas para reflexdo sobre os seguintes elementos inter-relacionados: os dois multis da
pedagogia dos multiletramentos, os processos de conhecimento associados aos objetivos cognitivos e ao uso
educacional de ferramentas digitais no ensino de inglés. Nessa perspectiva, trata-se de um novo olhar sobre
os letramentos, diversidade social, multimodalidade, questbes essas que sio relevantes nas praticas
pedagdgicas da era contemporanea. O curso tem duracdo de dozes meses, totalizando 110 horas,
elaborado e ministrado pela pesquisadora,
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Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpqg.ufmg.br

Pagina 01 de 06

201



202

UNIVERSIDADE FEDERAL DE (= Plabaforma
MINAS GERAIS \-%«u’l

inuagao do Parecer: 4.246.176

realizado no Modulo Il, do programa “Educagio continuada de professores de Linguas estrangeiras” —
EDUCONLE , promovido ha quinze anos pela Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.
Este modulo esta dentro do programa de formagéo continuada para professores, ofertado pelo estado de
Minas Gerais, envolvendo neste caso a Superintendéncia de Ensino de Ponte Nova. Os participantes do curso
sserao professores de inglés que atuam em escolas publicas estaduais de dezessete cidades que fazem parte
da jurisdicao da Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova, Minas Gerais. Os contetidos do curso
envolvem o trabalho com diversos géneros textuais com o aluno de lingua inglesa, integra as tecnologias
digitais modernas, com as quais os alunos sdo tdo familiarizados, o que faz parte da ampla agenda da
Pedagogia dos Multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2012). Pedagogia dos Multiletramentos, segundo esses
autores, consiste no envolvimento da diversidade linguistica, social, cultural e na multimodalidade dos textos
de hoje as praticas educacionais. Para a pesquisa, serdo coletados dados sobre como os professores de
inglés planejam suas aulas, bem como usam o livro didatico com seus alunos, buscando investigar se os
professores integram algumas tecnologias digitais para contribuir para o desenvolvimento dos Letramentos
dos alunos. Indica-se a adogéo do procedimento metodoldgico estudo de caso de natureza interpretativista,
de base etnografica (MOITALOPES, 1994) dentro do paradigma qualitativo. Os dados estardo na Plataforma
Edmodo que hospedou todas as tarefas a serem realizadas pelos participantes, prevendo-se ainda a aplicagao
de um questionario online 12 meses apos o término do curso. Os dados para a pesquisa seréo originados do
corpus de um curso realizado no periodo de agosto de 2018 a janeiro de 2019 pela Superintendéncia Regional
de Ensino de Ponte Nova de Minas Gerais, por meio de tarefas customizadas para a formagao continuada de
professores de inglés, armazenadas na Plataforma Edmodo.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar como a formagao continuada no meio on-line pela plataforma Edmodo, sob o
viés dos multiletramentos alinhados aos objetivos cognitivos da taxonomia digital de Bloom e as tecnologias
digitais, especialmente os aplicativos, contribui para o aperfeicoamento / enriquecimento do fazer pedagégico
do professor de inglés de escolas publicas estaduais. Investigar as contribuicbes da Pedagogia dos
Multiletramentos para a pratica pedagodgica do professor de lingua inglesa.

Objetivos secundarios: Averiguar se os professores participantes desenvolvem o entendimento dos processos
de conhecimento da pedagogia dos multiletramentos e suas relagbes com a era digital, ao longo do curso
ofertado; Articular cada um desses processos aos objetivos cognitivos da
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Continuagdo do Parecer: 4.246.176

taxonomia de Bloom na implementagao / realizagcéo das tarefas de formagao com foco em ferramentas digitais,
especialmente os aplicativos. Verificar se os participantes fazem uso da combinagdo de processos de
conhecimento, objetivos cognitivos e ferramentas digitais no desenvolvimento de seus planos de aula. -
Investigar como o professor de lingua inglesa concebe a visao de “Letramentos”;- Identificar como o professor
de lingua inglesa desenvolve os letramentos dos alunos para ouvir e falar;- Pesquisar como o professor de
lingua inglesa desenvolve os letramentos dos alunos para ler e escrever.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Sobre os riscos o projeto aponta que o curso de formagao para professores que utilizara a pedagogia dos
multiletramentos pode ndo provocar a mudanga pedagogica esperada pelo pesquisador. Os riscos desta
pesquisa sdo minimos, como aqueles existentes ao participante de um curso de formagao presencial, que
relata experiéncias profissionais, dia a dia e atividades diarias. Pode haver, também, algum tipo de
constrangimento, ao responder as questdes do questionario inicial, final e pods-pesquisa, entretanto, a
identidade dos participantes sera mantida em absoluto sigilo. Quanto as tarefas do curso de formacao,
ferramenta de coleta de dados da pesquisa, ndo ha obrigatoriedade da realizacédo total das tarefas, nem
mesmo imposigcao a participar do curso completo por parte das pesquisadoras.

Ja os beneficios, considera que a pesquisa contribuira para a pesquisa de formacao de professores de inglés
no campo da Linguistica Aplicada. Argumenta que a pesquisa € de extrema relevancia para a formagao de
professores de inglés no que se refere a uma pratica pedagodgica alinhada a demanda da era digital. O curso
podera, também, proporcionar ao professor uma pratica pedagogica reflexiva, promotora de uma
aprendizagem colaborativa, digital e multimodal. Enfim, a pesquisa podera servir de referéncia ao professor
participante na elaboragao de planos de aula de lingua inglesa para tempos modernos.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa possui relevancia para fortalecer agées de formagao de professores de inglés nas escolas
publicas, area ainda de pouco prestigio no curriculo. Também é muito pertinente a proposta de promover o
curso como fonte de dados para a pesquisa. Como esclarecido na carta-resposta das pesquisadoras ao
parecer 4.105.551 que indicou varias diligéncias no projeto, entre elas a atualizagéo do calendario de coleta
de dados, esclareceu que o cronograma nao estava desatualizado e sim que a coleta de dados foi
realmente realizadas antes da apreciagdo do CEP. Também esclareceu que os dados para a pesquisa
serdo coletados da Plataforma Edmodo que hospedou todas as tarefas a serem realizadas pelos
participantes do curso realizado no periodo de

Endereco: Av. Presidente Antonio Carlos,6627 2° Ad Sl 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpq.ufmg.br

Pagina 03 de 06

203



UNIVERSIDADE FEDERAL DE =) Plabaforma
MINAS GERAIS \rlyfwl

. Continuacéo do Parecer: 4.246.176

Continuagéo do Parecer: 4.246.176

agosto de 2018 a janeiro de 2019 pela Superintendéncia Regional de Ensino de Ponte Nova de Minas
Gerais, do qual a pesquisadora foi docente. As pesquisadoras ainda esclarecem que o curso foi realizado sob
anuéncia do 6rgao dirigente, a Superintendéncia de Ponte Nova, que ndo s6 aprovou as agdes educativas
previstas, anexando carta de anuéncia, como também incentivou os professores a fazer parte delas. Informa
ainda que a responsabilidade de enviar os convites e certificar os participantes ao final do curso foi da referida
superintendéncia de ensino. Apresentou-se um TCUD com compromisso de acesso a Plataforma para coleta
de dados somente apo6s aprovagao do CEP-CONEP. Diante desse desenho metodoldgico, dispensa-se o
uso de TCLE. No estagio em que se encontra a pesquisa, considerando as justificativas das pesquisadoras,
o0 CEP-CONEP fez a apreciagao da proposta de uma pesquisa de analise documental retrospectiva de um
curso realizado, com apresentagao do respectivo o TCUD indicando a origem dos dados e a plataforma de
acesso a eles.

Consideracoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Foram apresentados na primeira apreciagao do projeto: a) Folha de rosto; b) Informagbes Basicas do Projeto;
c) Projeto de Pesquisa; d) Parecer do Projeto de Pesquisa aprovado pela congregacao da unidade;

e) Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE para o professor participante. Foi acrescido para
segunda apreciagdo uma carta- resposta, contendo esclarecimentos sobre o cronograma do projeto, copia do
termo de assentimento da Superintendéncia de Ensino de Ponte Nova em forma de carta de anuéncia € um
e-mail da superintendéncia para a pesquisadora aceitando e autorizando o curso; versao atualizada do TCLE
e justificativa para a versao inicial apresentada; cépia do parecer da congregagao da unidade com datas e
carimbo; apresentagao de informe sobre a banca de qualificagdo do trabalho em 19/06/2019; informe de
que ndo houve entrevistas e sim aplicagdo de questionarios; apresentagcdo dos modelos dos questionarios
aplicados aos participantes. Foram introduzidos na terceira apreciagdo do projeto: a) TCUD com as devidas
informacgdes e declaragdo de compromisso das pesquisadoras; b) termo de compromisso das pesquisadores;
c) carta de encaminhamento; d) pedido de dispensa de TCLE; e) versao atualizada do projeto; f) Informagdes
Basicas do Projeto. Considerando o estagio da pesquisa, as revisdes realizadas no projeto, com realizagao
de uma pesquisa documental com apresentagdo de TCUD, observa-se que as diligéncias solicitadas foram
atendidas.

Recomendagodes:
N&o ha novas recomendagdes
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Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
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Dado o exposto acima, e considerando que as diligéncias foram atendidas, s.m.j., sou favoravel a aprovagéo

do projeto

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislagao vigente (Resolugdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos Pesquisadores:

comunicar toda e qualquer alteragéo do projeto e do termo de consentimento via emenda na Plataforma Brasil,

informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o desenvolvimento da pesquisa (via

documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagao relatérios parciais do andamento do

mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um sumario dos

resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 27/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1366856.pdf 11:07:26
Projeto Detalhado / | Projeto_de_pesquisa.docx 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito
Brochura 11:07:05 | ABREU LIMA
Investigador MIRANDA
Outros parecer_camara_de_pesquisa.pdf 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito

10:21:41 | ABREU LIMA
MIRANDA
TCLE / Termos de | Dispensa_TCLE_uso_de_TCUD.pdf 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito
Assentimento / 10:17:10 |ABREU LIMA
Justificativa de MIRANDA
Auséncia
Outros anuenciasuperint.pdf 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito
10:03:32 | ABREU LIMA
MIRANDA
Outros Carta_de_encaminhamento.pdf 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito
10:02:18 |ABREU LIMA
MIRANDA
Outros Termocomprom.pdf 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito
10:01:25 | ABREU LIMA
MIRANDA
Outros TCUD.pdf 27/08/2020 | MARILANE DE Aceito
09:57:24 | ABREU LIMA
MIRANDA
Folha de Rosto folha_de_rosto_reinildes.pdf 1;{30%22‘2‘0 Reinildes Dias Aceito
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Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

BELO HORIZONTE, 29 de Agosto de 2020

Assinado por:
Crissia Carem Paiva Fontainha
(Coordenador(a))
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Anexo 12 - Planos de aula dos participantes - Topico — Food

Plano de aula 01 - participante 17

English Lesson Plan 1 — You are what you eat

Série 1° ano do Ensino Médio

Objetivos Conceituar, experimentar, analisar e aplicar conhecimentos sobre
alimentacdo saudavel

Topico You are what you eat

Numero de aulas 02 aulas de 50 min. Ou 01 aula de 50 min. + atividades com tecnologias

como dever de casa
Recursos didaticos | data show, computador, celular com aplicativo QR Code reader, site

padlet.
Teacher Maria das Dores Soares Mayrink
Textual genres games, grafico, video.

Activity 1 - Do you know some vocabulary about Food? Let’s check it playing the games
below?
Goal - Conceptualize by name and theory — Didactic pedagogy

a) Hangman — Drinks

https://www.englisch-hilfen.de/en/games/hangman4.html

b) Hangman — Food
https://www.englisch-hilfen.de/en/games/hangman3.html

c) Vocabulary — Find the pair — vegetables and fruit
https://www.englisch-hilfen.de/en/exercises/vocabulary25/vegetables fruit.htm

- The eatwell plate shows a balanced diet. Read and discuss about it with your partner.



https://www.englisch-hilfen.de/en/games/hangman4.html
https://www.englisch-hilfen.de/en/games/hangman3.html
https://www.englisch-hilfen.de/en/exercises/vocabulary25/vegetables_fruit.htm

The eatwell plate M &

Use the eatwell plate to help you get the balance right. It shows how
much of what you eat should come from each food group.

Bread, rice,

sources of protein high in fat and/or

Fontes - https://www.qub.ac.uk/elearning/public/HealthyEating/TheEatwellPlate/

Dias, R; Jucd, L; Faria, R. High up 2 — Lingua Inglesa — 1* edi¢do. 2013

- To help you to conceptualize this topic, answer the question 01:

1

Activity 2 — To experience the topic “Food” answer exercises from letters a to g:

Goal — experience the known and the new — Authentic pedagogy

a)  How often do you eat French fries a week?

b) Do you like hamburgers? Do you eat hamburgers every week?

208


https://www.qub.ac.uk/elearning/public/HealthyEating/TheEatwellPlate/
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¢) What about soft drinks? Do you know how much of sugar a soft drink has? Can you search
it?
d)  Are you a chocolate lover? How often do you eat a chocolate bar?

e) Do you consider you have a healthy diet? Why or why not?
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f) Use your cell phone with the app QR Code reader and watch the video available on the code
below: After open it, click BROWSE WEBSITE.

g) After or while you watch the video, answer:

- Three disadvantages to eat junk food -
- Three benefits to eat healthy food -

Activity 03 — Analyze the items below, doing exercise of the letters a and b:
Goal — analyze functionally and critically — Critical Pedagogy

Pay attention to the structure of the phrases with the verb SHOULD:
You should drink water.

He should eat apple.
She should drink milk.
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- Answer:

- Do you eat well? Why (not)?

- What can you say about your eating habits?

What should you eat less? And more?

- Do you think this lesson help you about your health?

Activity 4 — What about sharing your knowledge about HEALTHY FOOD with other
students of the school. Create your wall on the site — https://pt-br.padlet.com/dashboard
and upload materials about it there. Example — links of the games about food, the video
and other contents you think it is important to have good health! Don’t forget to share the
link among the students!

Goal — apply appropriately and creatively



https://pt-br.padlet.com/dashboard
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English Lesson Plan 2 — You are what you eat
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como dever de casa

Série 1° ano do Ensino Médio

Objetivos Conceituar, experimentar, analisar e aplicar conhecimentos sobre
alimentacdo saudavel

Topico You are what you eat

Numero de aulas 02 aulas de 50 min. Ou 01 aula de 50 min. + atividades com tecnologias

Recursos didaticos | material impresso, celular com aplicativo QR reader, computador

Teacher Maria Aparecida Costa Silva
Textual genres dialogo, carddapio, artigo

Activity 1

A- Let’s practice the oral language? Listen the conversations about Eating and solve

exercisesl and 2:

Goal — Experience the known and the new
=

o8 E8UNL LearnEnglish Teens

Listening skills practice: Eating out — exercises

Listen to the conversation in a restaurant and do the exercises to improve your listening skills.

Do this exercise before you listen. Draw a line to match the pictures with the words below

L O
”~ ) B - R

. cheese and ;
fruit salad cheeseburger vegetables iscuits ice cream pasta

chips roast chicken sausages tomato soup omelette grilled fish

Do this exercise while you listen. Circle True or False for these sentences

1. The customers want two tables. True False
2. There are two customers eating together. True False
3 The two customers order the same starter True False
4. Both customers order the Thai chicken for their main course. True False
5. The customers order cold drinks. True False
6. Both customers order a dessert. True False

www.britishcouncil.org/learnenglishteens

@ The British Council, 2012 The United Kingdom’s international arganisatian for educational apportunities and cultural relations. We are registared in England as a charity.

Activity 2 — Listen to the audio clicking on this link or reading the QR code below and

try to say like the people on it:

G

oal - Applying appropriately
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http://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening/elementary-a2-

listening/eating-out



http://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening/elementary-a2-listening/eating-out
http://learnenglishteens.britishcouncil.org/skills/listening/elementary-a2-listening/eating-out

-
@@ BRITISH i
@@ COUNCIL LearnEnglish Teens
2. Check your understanding: gap fill
Do this exercise while you listen. Complete the gaps with a word from the box.

would ready
have like
y A table two, please.
2. Are you to order?
8. What would you for your starter?
4. I'd French onion soup, please.
5. What you like to drink?
6. ] a fresh orange juice.
<8 Tomato Soup U SNACKS Cheese Burger
E French Onion Soup £2.50 Lanchiime oaty
-=f Tomato Salad £2.90
: Vegetable omelette Chocolate cake
S Clicken Salad £3.30 [
[ 3 All starters are served with bread and butter
MHIN c OURSE s Cheese & tomato sandwich  Burger
el L IR  Chicken sandwich  Cheese omelette
Grilled fish and potatoes £6.25
Italian cheese & tomato pizza £4.85 [ R Ne—
Thai chicken and rice £5.95 [t R s
Vegetable pasta £4.85
Roast chicken and potatoes £5.95 DESSERTS
Mineral Fruit salad and cream £2.25
il “m, : Ice cream £2.00
Fresh U'I'GII!E Juice (choase from chocalate, coffee, or leman)
SUﬂ.dmks Lemon cake £2.25
English Tea Chocolate cake £2.25
Irish Cream Coffee Cheese and biscuits £2.50
Lunch served 12:30 - 2:30pm / Dinner served 6:00 - 9:00pm
Discussion
What food and drink from this menu would you order?
www.britishcouncil.org/learnenglishteens
@ The British Council, 2012 The United Kingdom's international organisation for educational opportunities and cultural relations. We are registered in England as a charity.
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Activity 3 — A - Read the text about Eating disorders and answer the questions about it:
Goal — Conceptualize by theory and analyze critically
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Plano de aula 3 — Participante 18

English Lesson Plan 5 — You are what you eat

Série 1° ano do Ensino Médio

Objetivos Conceituar, experimentar, analisar e aplicar conhecimentos sobre
alimentacdo saudavel

Topico You are what you eat

Numero de aulas 02 aulas de 50 min. Ou 01 aula de 50 min. + atividades com tecnologias

como dever de casa

Recursos didaticos | Material impresso, data show, computador, celular com aplicativo QR
Code reader,

Teacher Maria de Fatima

Textual genres Artigo

Activity 1 - Read the text below. Use your QR Code reader.
Goal — Analyze critically — Critical pedagogy

Activity 2 — Read the text to get information about health disorders.
Goal — Conceptualize and analyze
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Eating disorders are so common in America that 1 or 2 out every 100 students will
struggle with one.

The most common types of eating disorder are anorexia nervosa and bulimia
nervosa (usually called simply “anorexia” and “bulimia”: But other food-related
disorders, like binge eating disorders, body image disorders, and food phobias, are
showing up more frequently than they used to.

ANOREXIA

People with anorexia have an extreme fear of weight gain and a distorted view of
their body size and shape. As a result, they can’t maintain a normal body weight.
Some people with anorexia restrict their food intake by dieting, or excessive
exercise.

They hardly eat at all — and the small amount of food they do eat becomes an
obsession.

Other people with eating disorders do something called binge eating and purging,
where they eat a lot of food and then try to get rid of the calories by forcing
themselves to vomit, using laxatives, or exercising excessively. (see “Bulimia”,
below)

BULIMIA

Bulimia is similar to anorexia. With bulimia, a person binge eats (eats far too much
food) and then tries to compensate it extreme ways, such as forced vomiting or
excessive exercise, to prevent weight gain. Over time, these steps can be
dangerous.

To be diagnosed with bulimia, a person must be binging and purging regularly, at
least twice a week for a couple of months. People with bulimia eat a large amount of
food (often junk food) at once, usually in secret. The person typically feels powerless
to stop eating and can only stop once he or she is too full to eat any more.

Kidshealth.org (abridged)

A. Read the text and decide whether these sentences are true (T)
or false (F). Correct the false ones.

1. A great number of American students will suffer from eating disorders.

2. Anorexia and bulimia are the only food-related disorders.

3. Anorexics like their body.

4. Some anorexics eat very little and do too much exercise.
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5. Some bulimics try to lose their calories by exercising regularly.

B. Answer the following questions with complete sentences.

1. What are the symptoms of bulimia?
2. When can we say that a person suffers from bulimia?
3. Why do bulimics eat so much?

Activity 3 — Answer the questions
Goal - Experiencing the known and new

- What's your favourite food?
- What is the most expensive restaurant that you have ever been to? What did you eat there?




217

Plano de aula 4 — participante 8
1 - Experimentar o desconhecido
Debate sobre o assunto, mas todos com o livro nas maos. Fazer a leitura do texto, prestando

atengdo nos cognatos, palavras novas.

2 - Conceituar por nomes — conceitue o que se estabelece como relacdao “Rainbow” e as

comidas, os vegetais, frutas e verduras nas imagens do texto.

3 - Experimentar o Novo — Pedagogia Funcional um piquenique fora da escola, onde todos os
alunos levarao frutas e colecionardao eles mesmos varios flash cards com nome de todas as
frutas que eles conhecem’ . Quando o aluno for escrever o texto, ele conceituara a relagao

com o home Rainbow.

4 — Aplicar conhecimento - Aplicar as informacgGes novas trazidas pelo texto e supostamente

as figuras complementares do texto.

5 — Analise as figuras - comentar sobre as vantagens que as cores dos alimentos trazem ara

nossa saude.

6 — Aplicar apropriadamente e criativamente - confeccionar cartazes com o assunto as cores
nos alimentos, fazer a divulgacdao desses cartazes pela escola, informando todos sobre os

beneficios para a nossa saude.

My avatar talking about colors foods. Healthy food the benefits of each color.

http://tinyurl.com/ydeyf69y



http://tinyurl.com/ydeyf69y
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Plano de aula 5 — Participante 21

Publico: nono ano Ensino Fundamental

Atividade 1 — experienciando o conhecido e o novo -

Apresentar um chart com os novos conceitos de habitos alimentares: Vegetarian/
pollotarian/vegan/pescetarian/flexitarian. Promover um trabalho em grupos para discutirem quais
grupos de alimentos se enquadram nos conceitos acima e criar menus. Apresentar para a classe.
Atividade 2 — Analisando funcionalmente e criticamente

1) Say if you agree or disagree:
a) There are higher level of obesity in richer countries

b) Our parents and grandparents were healthier than us

c) People were healthier in the past because mothers stayed home and cooked
for their kids.

d) Parents cannot be blamed for child obesity

e) The problem is not the food we eat: it is the lives we lead

Atividade 3 — Aplicando apropriadamente e criativamente

Em grupos os alunos irdo pensar na comunidade em que vivem e criar cardapios e listas de alimentos

sauddveis cultivados na prépria comunidade.



Plano de aula 6 — Participante 07

Food and Drink : Exercises

1 — Experiencing the known and the new

Here are some pictures about food and drink. Read their names:

Food and Drink

. 2 _— b " . . 4
.‘:_._I_ 2 - //‘ . pe \hﬂ.
banana e bread cheese P
hamburger

ice cream
lemon melon —
orange pizza

tin of beans @

jar of jam

tomato

{
packet of
peanuts

bottle of
(mineral)

packet of

o 9 packet of packet of ;
water can of cola carton of crisps biscuits sweets
orange juice

2 — Conceptualizing

Classify the items above:
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Fruit Vegetables Drink Dairy products

Starches
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Label this picture:

1 13 1 9
Lo oo eee s B. eeeeeeeeseeereessssneresee s 1
S S o
E T o 1 3 ..............
B e o 1 4 .............
T e 1 5 ..............

3 — Applying appropriately and creatively:

- In groups of four, research about a food in a specific country and show it in a
video. Each student should participate on it. Use your creativity during the
video’s presentation. Then, publish it on Facebook’s page. Don’t forget to
watch your colleagues videos and comment what did you like most and why.
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Plano de aula 7 — Participante 02

Atividade proposta para movimento pedagoégico “experimentar o conhecido e
O hovo”:

Leia o texto abaixo:

Tammy is a college student. Here, she talks about her eating habits:

For breakfast, | usually have cereal and milk and a piece of fruit — an apple or a
banana. If | wake up really hungry then I’ll also have a piece of bread with jam on it.
Sometimes I'll have eggs, an omelet with cheese and maybe ham. And if I’'m late for class,
I’ll just have a cup of coffee.

I don’t have a lot of time in between classes this semester, so for lunch | will typically
grab something quick to eat, like a slice of pizza. Or a sandwich, either turkey or bacon with
lettuce and tomatoes. Despite the junk food at lunch time, | try to keep healthy by having
another piece of fruit or a granola bar for a snack in the middle of the afternoon.

Dinner is my favorite meal, and it’s usually when | eat the most. | love pasta, so I’ll
often have ravioli or lasagna. Once in a while | will eat chicken with a side of potatoes or
spinach. | always have ice-cream after dinner. Chocolate or vanilla, these are my favorites.

Vocabulario

grab something quick to eat = comer uma coisa rapida
| try to keep healthy = tento me manter saudavel
once in a while = de vez em quando

a side of (something) = uma porg¢ao de (alguma coisa) acompanhando o prato principal

Parte 1 - Apds a leitura do texto, localize
no dicionario as palavras que vocé nao conhece. Anote-as
no caderno com os seus respectivos significados.

Parte 2 - Teste sua compreensao

1) Qual é a alternativa verdadeira?

A) Tammy never eats fruit.

B) Her favorite meal is lunch.

C) She loves vanilla ice-cream.

D) Tammy has plenty of time for lunch.

2) Complete a sentenca abaixo com uma expressao usada no texto:
Tammy tries to compensate for all the ... she
has at lunch by eating a granola bar or a piece of fruit.

3) Qual é a alternativa falsa?

A) Tammy usually skips dinner.

B) Sometimes Tammy has eggs in the morning.

C) When she's late for class, Tammy simply has a cup of coffee.

D) She loves ice-cream.

Atividade proposta para o movimento Analisando criticamente

E sobre vocé? Como vocé se alimenta? Construa um texto, usando como base
o texto dado, falando quais sao os seus habitos alimentares.
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Agora responda em inglés:
e How is the ideal food habits for you?
e Are you have good habits?
« What can you do to have good habits?

Atividade proposta para o
movimento Aplicando apropriadamente e criativamente

Vamos construir um mural na sala de aula, ilustrando e comparando os habitos da Tammy
com os dos alunos da sala.
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Plano de aula 8 — Participante 13

Objetivos : Incentivar e conscientizar os alunos sobre a importancia de uma
alimentacao saudavel;

Levar o aluno a pensar sobre o assunto abordado;

Uso de imagens ,videos ,explorando a linguagem verbal e ndo verbal:

Atividade 1

Meta — Analisando criticamente

- Apresentar aos alunos as imagens abaixo para um questionamento do assunto abordado. Através
da pedagogia critica é proposto ao aluno o questionamento sobre o porqué de estudar esse assunto.

-Quais beneficios esse assunto trara para sua vida?

Atividade 2

Meta - Aplicando conhecimento

Cada grupo de alunos criara, sob a supervisao do professor, um folheto explicativo como na
imagem abaixo em Inglés, sobre o tema “Foods we should eat — Alimentos que devemos
consumir” citando, trés exemplos de alimentos que devem ser consumidos diariamente, em
quais momentos e quais os beneficios que trazem a saude, de forma geral.

— Folheto Explicativo
Fonte: http://1.bp.blogspot.com/ ocz9EGaXJsE/SnigidPtRDI/AAAAAAAAAMQ/POSXEbSIa8w/
s400/AF-FolhetoProdutos dentro.jpg Acesso em: 30 de agosto de 2009.



http://1.bp.blogspot.com/_ocz9EGaXJsE/SnigidPtRDI/AAAAAAAAAMQ/P0SXEbSIa8w/s400/AF-FolhetoProdutos_dentro.jpg
http://1.bp.blogspot.com/_ocz9EGaXJsE/SnigidPtRDI/AAAAAAAAAMQ/P0SXEbSIa8w/s400/AF-FolhetoProdutos_dentro.jpg

224

Anexo 13 — Planos de aula dos participantes — Topico Music

Plano de aula 1 — Participante 1

1 -Apresentacao do video da musica (treinando listening)
Através da repeticdo para fixar melhor a prontncia e o estudo do vocabulario ainda nao
estudado, o novo, utilizamos a pedagogia didatica (processo de conhecimento “conceituar”);

2 — Debate sobre o meio ambiente - Foi utilizada uma pedagogia critica (processo de
conhecimento “analisar”);

3 — Pesquisar a biografia de Michael Jackson — Pedagogia auténtica ou processo de
conhecimento “experienciar 0 novo”.

4 — Estudo dos géneros textuais “Musica e biografia” — Pedagogia funcional e processo de
conhecimento “aplicar”.

Recursos pedagogicos:
TV, notebook, folha com musica impressa, quadro e giz.
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Plano de aula 2 — Participante 18

Tépico
Mdsica
Objetivos
e Para discutir gostos e tendéncias musicais
¢ Identificar o significado do vocabulario no contexto dos festivais de musica
e Para praticar a leitura para detalhes essenciais e especificos
e Para obter mais informacgdes sobre festivais de musica no Reino Unido e
internacionalmente
Task 1. Make some sentences from the words in the word cloud. Processo de conhecimento

Experienciar

British

anked §
'
th
tain
Id's

Bri

s

. §
-
2 W festival
Q)
WOr
woe S g
B g 93:

g
2
5
&
g

Task 2 - Look at the poster. Can you tell where the photograph is taken? Processo de conhecimento
Conceituar

FROM GLYNDEBOURNE TO GLASTONBURY,
EXPERIENCE THE WORLD'S GREATEST MUSIC FESTIVALS

Which of the following adjectives would you use to describe the picture?

exciting  overcrowded  exhilarating  splendid awesome  claustrophobic  thrilling
disconcerting

¢ Are these words positive or negative?
¢ Can you think of any more adjectives to describe the picture?

Task 3 - Discussion - Processo de conhecimento Conceituar e analisar
1. In pairs, talk about the music you like.
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You should say:

¢ what sort of music you like to listen to and why
¢ how you access music

e where you listen to music

¢ who your favourite musicians/ bands are

2. Discuss the following question with your partner:
e How popular is live music in your country and are music festivals na important part of the culture?

Task 4 — Processo de conhecimento Aplicar

Option 1

Plan a trip to a festival. You may want to choose a

festival you learned about during the lesson, or another one of your choice.
The following websites might be useful:

http://www.efestivals.co.uk/

http://www.thefestivalcalendar.co.uk/
http://www.timeout.com/travel/features/599/the-worlds-best-music-festivals
http://worldparty.roughguides.com

Consider the following questions:

* Where is the festival?

e When is the festival?

¢ How will you get there?

e Where will you stay?

¢ How long will you stay?

e What will you do at the festival?

Give a short presentation to the class about your festival plans.

Option 2

Design a poster for your dream music festival.

1. Consider the following questions:

¢ What is the name of your festival?

e Where is it?

e When is it?

¢ How often does it happen?

¢ How long does it last for?

¢ How much do tickets cost?

¢ What sort of music is played?

¢ Which famous artists/ bands will headline?

e Will there be any other activities?

2. Present your poster to the class, explaining why you made your choices.

Use the website below and produce an attractive, online, interactive poster.
www.glogster.com
You can embed music and movie clips to make your poster even more appealing!



http://www.glogster.com/
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Plano de aula 3 — Participante 8

Tépico — Musicas — Blowin’ in the wind e Pra ndo dizer que nao falei das flores

1 - Apresentar no data show o género textual “letra de musica”. Processo de
conhecimento “experienciar”

2 Apresentar as biografias dos cantores Bob Dylan e Geraldo Vandré. Processo de
conhecimento “conceituar”

3 Apresentar as musicas e promover debate entre os alunos sobre as musicas
apresentadas. Processo de conhecimento “conceituar e analisar”

4  Convidar os alunos a cantar as musicas acompanhando a letra no video. Processo de

conhecimento “aplicar”
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Plano de aula 4 — Participante 3

Lesson plan — Music
Série - 1° ano do Ensino médio
Objetivos — conceituar, experimentar, analisar e aplicar conhecimentos sobre musica

Atividade 1 - Processo de conhecimento “experienciar o novo e o conhecido”
o Dividir a sala em grupos e entregar os “conversation cards” para que eles possam
conversar sobre musica seguindo as sugestoes.
o Depois os alunos podem fazer uma roda de conversar compartilhando com os
colegas da sala suas preferéncias musicais, artistas, etc.

speaking and listening - Elementary

Let's talk about MusIé 8 §

Conversation cards

What's your favourite kind
of music?

£an you play a musical
instrument?
If so, which one?

How often do you listen to
music?

Have you ever been to a Have you ever sung Do you like to sing?
concert or live show? karaoke? Why (nat)?

Talk about it. Did you like it?

How many L0 do you have? Do you have an MP3-player? Have you ever downloaded

What's your favourite?

How often do you use it?

music from the Internet?
Why?

Do you prefer music in

Which musician or band

Do you ever listen to loud

English or in your own would you most like to music? When?

language? Why? meet? Why?

Can you dance? Da you listen to music on When you listen to music, do
What's your favourite the radio? What's your you try to understand the
donce? favourite radio station? words (lyrics)?

Would you like to be a What's your favourite What's your faveurite band?

fameus singer? Why?

singer? Why do you like him
or her?

Why do you like it?

Disponivel em: https://en.islcollective.com/preview/201012/b2/lets-talk-about-music-
activities-promoting-classroom-dynamics-group-form 2576 1.jpg

Atividade 2 - Apresentar aos alunos o video da musica “Firework” da katy Perry.
Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=0QGJuMBdaqlw - Processo de
conhecimento “experienciar”



https://en.islcollective.com/preview/201012/b2/lets-talk-about-music-activities-promoting-classroom-dynamics-group-form_2576_1.jpg
https://en.islcollective.com/preview/201012/b2/lets-talk-about-music-activities-promoting-classroom-dynamics-group-form_2576_1.jpg
https://www.youtube.com/watch?v=QGJuMBdaqIw
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Entregar aos alunos a atividade abaixo para que eles possam completar a letra da
musica de acordo com o que ouvem e com as imagens.

Atividade 11

Katy Perry — Firework

,;rf .:5 Do you ever feel hke a p]asn
Drifting []1M WARINgG 10 SIart agu

Do you ever feel, feel so thin

L
M of cards, one blow from eaving
L
Do you ever feel already E:-j;fc_- .

“ under screams but no one seems to hear a thing
Do you know that there’s still a chance for ;

Q “Cause there's a spark in L—_:[_—_—'_(—._“
= You just SM and let it shir “\j*_{d
Just own the night like the [::r‘—"'- A

CHORLS: “Cause baby, you're a
Come on, show “em what you're wo
Make “em go, oh “ by
Baby, you're a !

Come on, let your colors burst
Make “them go, oh
You're zonna leave “em falling down

You don”t have to feel like a waste of space

You''re onglnal cannot be replaced @

are closed

‘ou could open one that leads yov

Like a&ighming bolt, your will blow

@ And when it's time, you"ll know

You just gotta ignite the and let it shine

35t own the night like the 4th of July
CHORUS

m Boom, boom, boom 3 'H'
I - -

_en brighter than the

I1"s always been inside of you, you, you

n And now it”s time to et it through

e Fazer a correcao da atividade anterior e pedir aos alunos que facam a
atividade a seguir.

Atividade 3 - Processo de conhecimento “conceituar”
Choose the correct Word:
You don't have to feel
Like a (waste/make) of space
You're original
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Cannot be replaced

If you only (knew/kne)
What the future( holds/tolds)
After a hurricane
Comes a( rainbow/rainow)

Maybe a reason (why/my)
All the (doors /moors)were closed
So you (could/should) open one
That leads you to the perfect road

Like a lightning (bolt/colt)
Your heart (will/still) glow
And when it's (time/shine) you'll know
You just gotta

Ignite the light
And let it shine
Just own the (night/diet)
Like the Fourth of July
'Cause (baby/made), you're a firework
Come on (show/know) 'em what you're worth
Make 'em go, "Aah, aah, aah"
As you( shoot/foot) across the sky
Baby, you're a firework
Come on let your (colors/dolors) burst
Make 'em go, "Aah, aah, aah"
You're gonna leave them all in awe, awe, awe

Disponivel em: https://www.acessaber.com.br/wp-content/uploads/2017/02/firework-katy.doc

Atividade 4 - Conversar com alunos sobre a mensagem da musica e se esta mensagem
tem algum tipo de relacdo com a vida deles. Processo de conhecimento “analisar”

Atividade 5 — Fazer download do aplicativo ou acessar o site “Genius”. Processo de
conhecimento “aplicar”

Disponivel em: https:/genius.com/. Neste aplicativo os alunos terdo acesso a letras de musicas,
videos e a explicagdo da letra da musica. Em alguns casos ha videos em que o proprio artista explica a
musica. Nos demais, basta clicar em algum verso ou estrofe da letra e a explicagdo aparece. O
interessante ¢ que os alunos além de conhecerem mais sobre suas musicas e artistas favoritos eles
adquirem outros conhecimentos. Também ¢ possivel o proprio aluno deixar sua contribui¢ao explicando
algum verso/estrofe de alguma musica.



https://www.acessaber.com.br/wp-content/uploads/2017/02/firework-katy.doc
https://genius.com/
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Plano de aula 5 — Participante 21

Topic: Music

Atividade 1: Experienciar

Alunos irdo ouvir pequenos trechos de musicas e escreverao a qual tipo se referem ( rock'n' roll,
electronic, opera, rap, pop, gospel,, etc). Em seguida irdo citar outras musicas correspondentes

aos tipos citados.

Atividade 2: Experienciar e analisar
Alunos ouvirdao diferentes cangdes selecionadas pelo professor e anotardo o que sentiram ao

ouvi-las (Positive, negative or mixed feelings). Eles compartilhardo com a sala.

Atividade 3:Analisar
Pesquisa sobre cangdes ouvidas pelos pais ou avos quando eram adolescentes e comparar com
as ouvidas pelos adolescentes hoje. Selecionar uma can¢do que gostem (internacional) e

apresentar para a sala (podem ser usados cartazes, slides, etc).

Atividade 4: Aplicar
Convidar os alunos a preparar um reality show com apresentacdo musical. As letras serdo

distribuidas para a classe.



Plano de aula 6 — Participante 13

Atividade 1 - Processo de conhecimento “experienciar”
- Apresentacao do video da musica

Atividade 2 - Processo de conhecimento “conceituar”
Apresentacdo de uma breve Dbiografia do cantor e
musica (Freddie Mercury)

Atividade 3 - Processo de conhecimento “analisar”
Analise das imagens do clipe.

Atividade 4 — Processo de conhecimento “aplicar”
Estimular o aluno a cantar a musica

RECURSOS PEDAGOGICOS:
Notebook, folha com musica impressa, quadro e giz.

| Want To Break Free - Queen

| want to break free

| want to break free

| want to break free from your lies

You're so self satisfied | don't need you

I've got to break free

God knows, God knows | want to break free
I've fallen in love

I've fallen in love for the first time

And this time | know it's for real

I've fallen in love, yeah

God knows, God knows, I've fallen in love
It's strange but it's true

| can't get over the way you love me like you do
But | have to be sure

When | walk out that door

Oh, how | want to be free, baby

Oh, how | want to be free

Oh, how | want to break free

But life still goes on

| can't get used to, living without, living without
Living without you by my side

| don't want to live alone, hey

God knows, got to make it on my own

So baby can't you see

I've got to break free

I've got to break free

| want to break free, yeah

| want, | want, | want, | want to break free

Referéncia:
https://www.letras.mus.br/queen/67840/traducao.html

compositor
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da


https://www.letras.mus.br/queen/
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