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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco analisar as reflexfes das criancas sobre a relacdo oral/escrito
na producdo colaborativa de escrita inventada de palavras em um Programa de Escrita
Inventada. Os dados que s&o analisados nessa investigacdo compdem o acervo do Banco de
MediacOes do Programa de Intervencdo Escrita Inventada que vem sendo construido pelo
Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo/GPA, do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita/
CEALE/FAE/UFMG. Trata-se de uma pesquisa cujos dados foram coletados em 2016 com
criancas de 5 anos de uma escola de Educacdo Infantil em Belo Horizonte. A questéo que
orientou esse estudo foi: Quais habilidades e conhecimentos sdo mobilizados pelas criancas
ao refletirem sobre a relacdo oral/escrito, a partir de interacbes constituidas na escrita
colaborativa em um Programa de Intervencdo de Escrita Inventada? Adotamos nessa
investigacao a abordagem qualitativa com a aplicacdo de técnicas de anélise de contetdo para
descricdo e a interpretacdo dos dados. Foram analisados 2362 enunciados ao longo das seis
sessOes do programa. Buscou-se categorizar os enunciados das criangas produzidos ao longo
da escrita colaborativa, que evidenciaram ou nos forneceram pistas sobre os conhecimentos
e as habilidades das mesmas. Foi identificado que na analise oral/escrito as criangas realizam
reflexdes com foco nas propriedades do Sistema de Escrita Alfabética e nos aspectos
fonoldgicos das palavras. O aspecto visual da letra também foi objeto de atencdo entre as
criancas. Quando foram analisadas as propriedades do SEA, identificamos que as criancas
mobilizam as percep¢Oes de que: as palavras escritas sdo organizadas por uma sequéncia de
letras, as letras representam segmentos sonoros menores do que as silabas orais que
pronunciamos e as letras representam segmentos sonoros das palavras que pronunciamos.
Com relacdo a analise fonoldgica, observamos que as criangas foram capazes de perceber a
palavra como unidade sonora e de significado e a percep¢do dos segmentos sonoros da
palavra. O estudo nos permite concluir que as criancas, ao longo das escritas colaborativas
de um Programa de Escrita Inventada, mobilizaram o conhecimento de letra, a capacidade de
analisar o sistema fonoldgico, a hipotese conceitual sobre a escrita e 0 reconhecimento das
propriedades das palavras. Esperamos que o entendimento das reflexdes metalinguisticas das
criancas possa auxiliar na construcdo de um fazer pedagdgico que atenda as especificidades
da Educacéo Infantil.

Palavras - chave: Educacéo Infantil. Programa de Escrita Inventada. Relacao oral/escrito.



ABSTRACT

This research aims to analyze the children's reflections about the oral/written relation in the
collaborative production of invented writing of words in a Program of Invented Writing. The
data which are analyzed in this investigation comprise the collection of the Bank of
Mediations of the Invented Written Intervention Program that has been built by the Literacy
Research Group GPA, from Literacy, Reading and Writing Center/CEALE/FAE/UFMG.
This is a survey whose data were collected in 2016 with 5-year-old children from one
children's school in Belo Horizonte. The question that guided this study was: What skills and
knowledge are mobilized by the children when they reflect on the oral/written relationship,
based on the interactions constituted in the collaborative writing in a Program of Intervention
in Invented Writing? We adopted in this investigation the qualitative analysis approach with
the application of content analysis techniques for the description and interpretation of data.
2362 statements were analyzed along the six meetings of the program. We sought to
categorize the children's statements, produced throughout the collaborative writing that
evidenced or provided us with clues about their knowledge and skills. It was identified that
in the oral/written analysis the children perform reflections focusing on the properties of the
Alphabetical Writing System and on the phonological aspects of the words. The visual aspect
of the word was also the object of attention among children. When the SEA properties were
analyzed, we identified that children mobilize the perceptions that: the written words are
organized by a sequence of letters, the letters represent sound segments smaller than the oral
syllables that we pronounce and the letters represent sound segments of the words that we
pronounce. With regard to the phonological analysis, we observed that the children were able
to perceive the word as a sound and meaning unit and the perception of the sound segments
of the word. The study allows us to conclude that children, throughout the collaborative
writing of a Program of Invented Writing, mobilized the knowledge of letters, the ability to
analyze the phonological system, the conceptual hypothesis about writing and the recognition
of the properties of words. We hope that the understanding of children's metalinguistic
reflections can help in the construction of a pedagogical practice that meets the specificities
of Children's Education.

Keywords: Early Childhood Education. Program of Invented Writing. Oral/written
relationship.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre os procedimentos de ensino e de aprendizagem envolvidos na
aquisicdo da lingua escrita com criancas em idade pré-escolar tem sido marcada por tensoes,
debates e estudos académicos. Dentre eles, 0 debate sobre a necessidade de se oferecer ou
ndo experiéncias com a lingua escrita na Educacéo Infantil que promovam a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética. Para Soares (2009), algumas atividades de “introdugdo ao

sistema de escrita alfabético (SEA)” precisam estar presentes na Educagao Infantil.

Como comprovam indmeras pesquisas e observacfes em instituicdes de
Educacéo Infantil, as criancas de 4 e 5 anos, com raras excecdes, evoluem
rapidamente em direcdo ao nivel alfabético se orientadas e incentivadas por
meio de atividades adequadas e sempre de natureza ladica, caracteristica
necessaria na educacdo de criangas pequenas: a escrita espontanea,
observacédo da escrita do adulto, familiarizagdo com as letras do alfabeto,
contato visual frequente com a escrita de palavras conhecidas, sempre em
um ambiente em que estejam rodeadas de escrita com diferentes fungdes:
calendario, lista de criancgas, rotina do dia, rétulos de caixas de material
didatico, etc. (SOARES, 2009, p. 4).

Assim como Soares (2009, 2016), defendemos que o aprendizado da linguagem
escrita pela crianca deve ocorrer na interacdo desta com o objeto de conhecimento, por meio
da atividade reflexiva sobre aspectos sonoros e graficos das palavras. Para isso, a crianca
precisa ser orientada nos procedimentos de identificacdo, comparagdo, manipulacdo e
segmentacdo de palavras orais e escritas. Acreditamos, ainda, que a intervencao do adulto na
producdo de escritas inventadas é importante para a reflexdo sobre a lingua escrita.

Meu interesse pelo processo de aquisicdo do SEA com criancas de cinco anos esta
relacionado a minha vivéncia como docente na Educacdo Infantil. Tenho observado nas
escolas a insuficiéncia de praticas pedagdgicas que priorizam um ensino pautado na copia,
no treino e na memorizacdo de fonemas, silabas e palavras. Por outro lado, percebo que as
professoras tém dificuldades na criacdo de situacOes colaborativas de aprendizagem da
escrita, em um contexto pedagdgico significativo, que favoregam o desenvolvimento das
criangas.

O foco deste trabalho s&o as reflexdes sobre a relacdo entre oral/escrito envolvidas
na aprendizagem da escrita alfabética por criangcas de cinco anos, em um programa de

intervencdo pedagogica de escrita inventada — Programa Escrita Inventada (PEI).
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Acreditamos que o entendimento das reflexdes, as quais as criangas sdo capazes de realizar
em meio as interacbes ocorridas, quando estdo produzindo escritas inventadas, podem
auxiliar as professoras na construcéo de um fazer pedagogico que atenda as especificidades
da formacdo infantil.

Este estudo comp&e um projeto de pesquisa mais amplo desenvolvido pelo Grupo
de Pesquisa em Alfabetizacdo/GPA, do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita/CEALE/
FAE/UFMG, que pretende, por meio de programas de intervencdo pedagogica, examinar
aspectos envolvidos na aprendizagem inicial da lingua escrita na Educacao Infantil, no
Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Os dados analisados neste
estudo fazem parte do banco de dados do projeto “A mediacdo na producgdo escrita de
palavras e 0 processo de aquisi¢do da leitura e da escrita de criancas em idade pré-escolar.”,
especificamente relacionados ao trabalho de mestrado realizado por Lanza (2018).

Consideramos que o programa de intervencdo € pertinente para a analise deste
trabalho de investigacdo por criar situacdes de interacdo nas quais as hipoteses formuladas
pelas criancas sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética podem ser expostas e
confrontadas, possibilitando o desenvolvimento e aprendizagem em um contexto coletivo e
0s conhecimentos linguisticos podem ser socializados.

Esta pesquisa inova e agrega a outros estudos quanto a tentativa de compreender a
l6gica usada pelas criangas da Educacdo Infantil para elaborar e reelaborar suas escritas
iniciais em um contexto de produgdo colaborativa de “escrita inventada”, sob a mediagéo de
um adulto. O estudo orientou-se pela seguinte questdo: Que tipos de conhecimentos séo
mobilizados pelas criangas ao refletirem sobre a relagdo oral/escrito a partir de interagdes
constituidas no trabalho colaborativo do Programa de Intervencéo de Escrita Inventada?

Para delinear a nossa investigacdo, partimos da hipdtese de que as criancas que
participaram do Programa de Escrita Inventada mobilizaram o conhecimento de letra, a
capacidade de analisar o sistema fonoldgico, a hipdtese conceitual sobre a escrita e 0
reconhecimento das propriedades das palavras.

O objetivo geral é compreender aspectos do processo de reflex&o das criancas sobre
a relacéo oral/escrito na producéo colaborativa de escrita inventada de palavras. Os objetivos
especificos foram: i) descrever e analisar as estratégias usadas pelas criancas em um
programa de escrita inventada, no qual sdo produzidas escritas de palavras de forma
colaborativa e sob mediacdo pedagdgica, ii) identificar as habilidades fonologicas e 0s

conhecimentos mobilizados pelas criangas, de forma coletiva, ao longo da producdo escrita
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inventada de palavras; iii) categorizar estratégias de reflexdes metalinguisticas adotadas pelas
criangas em um programa de “escrita inventada”.

Este trabalho serd organizado por esta introducéo, quatro capitulos, consideracdes
finais e referéncias bibliograficas. Nesta introducdo pretendemos apresentar as
problematizac6es que compdem o campo de pesquisa, 0 qual esta situado o presente estudo,
as motivagOes para a sua realizacdo, as perguntas a serem respondidas e 0s objetivos gerais
e especificos.

No primeiro capitulo é apresentada a fundamentacdo tedrica e consiste na
apresentacdo de dois paradigmas de desenvolvimento e aprendizagem da escrita: a da
psicogenética e da fonoldgica. Trata-se da explanacdo de estudos ja realizados sobre a
aprendizagem e desenvolvimento inicial da lingua escrita e o efeito da regularidade e da
estrutura das palavras na apreensao do principio alfabético.

No segundo capitulo mencionamos as pesquisas ja realizadas sobre o tema desta
pesquisa e que constituiram a revisdo de literatura. No terceiro capitulo explicamos a
metodologia que foi aplicada e informacg0es que descrevem o contexto em que os dados que
sdo analisados foram coletados. No quarto capitulo sdo apresentadas as interpretacfes dos
resultados sobre 0s conhecimentos prévios das criancas, analise de episddios e das palavras
produzidas pelas criancas. Ao final, apresentamos as consideracdes finais, seguidas pelas
referéncias bibliogréficas.
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CAPITULO 1 - APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO DA ESCRITA

1.1 A descoberta do principio alfabético na psicogénese da lingua escrita

Ferreiro e Teberosky (1985) destacam as imagens como primeiras formas de
representacdo grafica da palavra oralizada consolidadas pela crianca, pois estdo presentes nos
livros infantis, fotos, cartazes e placas. O desenho é uma “imitacgdo grafica e implica a fungao
semiodtica entendida como possibilidade de diferenciar significante de significados”.
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 64). A facilidade de identificacdo das imagens e
ilustracGes deve-se ao fato de serem representacdes graficas iconicas que trazem uma relacao
mais proxima com a semelhanca dos objetos ou acontecimento a que se referem. Desta forma,
0 desenho enquanto imagem representativa compde, conforme Vygotsky (1984) “a pré-
historia” da escrita da crianga porque trabalha com o sistema simbélico.

J& a escrita também ¢ um “objeto simbolico” que tem como particularidade a
representacdo da cadeia sonora da fala na forma grafica da escrita. Assim, classificada como
ndo icOnica, tem a representacéo alfabética como forma particular de representar a linguagem
oral. “A escrita constituiu, como a linguagem, um sistema de regras proprias: o desenho, por
sua vezndo.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 64). Para a compreensao do que a escrita
representa, € de suma importancia que a crianca faca uma diferenciacdo desses dois modos
de representacdo: o desenho e a escrita.

Ferreiro e Teberosky (1985) buscaram propor a interpretacdo da trajetoria da crianca
ndo alfabetizada em direcdo a palavra escrita convencional. Esse processo envolve a
elaborardo de hipdteses que a direcionam para a diferenciacdo das naturezas distintas das
formas de representacdo: texto e imagem. Foram classificados 4 niveis que a crianca perpassa
durante as situacOes de leitura de palavras acompanhadas da identificacdo de imagens. S&o
estagios que integram o processo de desenvolvimento da escrita:

Nivel 1 - “A palavra escrita e o desenho sdo indiferenciados: o sujeito ao ser
questionado sobre “onde ha algo para ler assinala tanto o desenho quanto o texto escrito tidos
como uma unidade indissociavel”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 67).

Nivel 2 - Inicia-se a diferencia¢ao entre desenho e palavra escrita: neste nivel “o
texto (palavra) é considerado como etiqueta do desenho”. (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p. 68). Para o sujeito, a escrita representa 0 nome do desenho e aos poucos seu olhar

29 ¢

se direciona para as caracteristicas graficas do texto. Intitulado como “etiquetagem”, “esse
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movimento evolutivo é considerado como importante no desenvolvimento da
conceitualizagdo da escrita”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 68).

Nivel 3 - Reconhecimento das “propriedades graficas do texto”: o sujeito busca na
imagem referéncia para a identificacao do escrito. “A escrita representa o nome do objeto
desenhado”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 80). S&o consideradas as propriedades
gréficas visualizadas no texto como tamanho da palavra, quantidade de letra e a diferenca
entre as letras.

Nivel 4 - Sdo identificadas na palavra escrita, as propriedades que séo indicadores
que permitem sustentar a antecipacao feita a partir da imagem: para o sujeito, olhar a figura
ndo é o suficiente. Ele busca identificar, por meio do “recorte silabico”, pistas que sugerem
a palavra escrita e, para isso, se apoia na fala segmentada das palavras correspondentes a
imagem. “Nessa etapa a crianca pode decompor um nome em silabas.” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 87).

Nota-se que, a principio, texto e imagem sdo considerados para ler. O processo
efetivo de diferenciacdo ocorre quando a crianga descobre que a escrita representa 0s sons da
fala, tentando estabelecer correspondéncia simultanea entre a segmentacao da palavra escrita

e a emissdo oral.

Inicialmente, a correspondéncia € uma comparacao global entre desenho e
escrita, sem levar em conta as particularidades do texto. Posteriormente,
estas comegam a aparecer uma comparacao global ndo é o suficiente. A
linguagem intervém como intermedidria entre um sistema e outro, porém
ndo como elemento independente. A escrita representa 0 nome dos objetos
desenhados. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 84).

A compreensao de que o texto e imagem formam um todo complementar € mediado
pela linguagem oral. Desta forma, a crianga se desenvolve entendendo que a escrita como
sistema de representacao e que prestar a atencdo na fala pode favorecer para que ela avance

0s niveis de conceitualizacéo da escrita.

1.2 Estagios de conceitualizagédo da escrita

A progressiva aproximacao ao principio alfabético ocorre quando a crianga concebe
a escrita como objeto de conhecimento e como um sistema de representacdo. Esse processo
relaciona-se também a forma como a crianga concebe a leitura, ou seja, “de suas

interpretacdes de um texto impresso ou produzido pelo adulto” (FERREIRO; TEBEROSKY,
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1985, p. 81) no curso de seu desenvolvimento. Por outro lado, as autoras chamam a atengéo
para o fato de que a crianga também é uma produtora de textos.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), desde os dois anos, aproximadamente,
as criancas podem iniciar, de forma espontanea, suas primeiras tentativas de escrita que séo
de dois tipos: “tragos ondulados” ou “série de pequenos circulos”. O ato de escrever por
imitacdo ndo envolve certo nivel de interpretacdo, segundo as autoras. Isto ocorre quando “a
escrita deixa de ser um tragado para se converter em um objeto substituto, numa
representagdo simbolica”. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 181).

Os estudos sobre desenvolvimento e aprendizagem de Ferreiro e Teberosky (1985)
apresentam estagios de aquisicdo da lingua escrita. Essa teoria parte do principio de que a
compreensdo, por parte da crianca, de um sistema de escrita, constituido alfabeticamente,
implica a capacidade de trabalhar cognitivamente com as unidades fonoldgicas. Envolve a
compreensao de que as palavras sdo compostas por sons e que estes correspondem as letras
que Se empregam para escrever.

No processo de compreensdo sobre o0 que a escrita representa, 0 sujeito passa pelos
seguintes niveis (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985):

Nivel 1: “Escrever é reproduzir tracos tipicos da escrita”. Neste nivel, o modo de
remeter ao objeto proprio do desenho é o mesmo que o modo de remeter ao objeto proprio
da escrita.

A crianca transita do texto a imagem e da imagem ao texto, tendo a representacao
do desenho como facilitador ao prover um apoio a escrita, como que garantindo seu
significado. A apari¢do da representagdo grafica do objeto €, portanto, significativa. “Neste
nivel a leitura do escrito é sempre global, e as relagdes entre as partes e o todo estdo muito
longe de serem analisaveis. Assim, cada letra vale pelo todo”. (FERREIRO; TEBEROSKY,
1985, p. 189).

Neste nivel podem aparecer tentativas de correspondéncia figurativa entre a escrita
e 0 objeto referido denominado como realismo nominal. O realismo nominal remete a fase
pré-silabica quando, na auséncia de consciéncia fonoldgica, a crianga tem, como critério para
extensdo da palavra, a dimensdo fisica dos objetos. Para a escrita pode-se, por exemplo, usar
mais letras para escrever girafa que formiga pois relaciona a quantidade de letras ao tamanho
do animal. Sobre o comportamento da crianca, ao direcionar a atencéo para o significado da
palavra, Zorzi (2017) identificou que
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De maneira sintética, podemos dizer que o aprendiz comega a compreender
as palavras como unidades sonoras ndo segmentaveis, cComo uma espécie
de bloco sonoro Unico. O carater segmentar da linguagem pode passar
despercebido. (ZORZI, 2017, p. 15).

Nivel 2: A crianga parte da hipotese de que “deve haver uma diferencga objetiva entre
as escritas” para ler e escrever palavras correspondentes a coisas diferentes. Parte do
principio da quantidade minima de grafismos, bem como sua variedade. Neste nivel, a
crianca compreende que uma mesma sequéncia de letras ndo pode ter significados diferentes,
e que sequéncias de letras diferentes ndo correspondem a mesma palavra. Como ela ja faz a
distingdo entre desenho e escrita, as formas dos grafismos sdo mais definidas e com certa
aproximacdo do formato das letras. Segundo Soares (2016) este nivel tem sido denominado
como pré-silabico.

Nivel 3: Neste nivel ocorre a “tentativa de dar valor sonoro a cada uma das letras
que compoem uma escrita.” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 93). Para a crianga “cada
letra vale por uma silaba” - "hipotese silabica”. Neste nivel, a0 compreender a existéncia da
relacdo entre a fala e a escrita, ela, a crianga, propde estabelecer correspondéncia entre a
segmentacao feita a partir das palavras faladas (“recorte sildbico”) e a escrita (“cada letra”).
A mudanca qualitativa estd no fato de que, “pela primeira vez a crianga trabalha claramente
com a hipdtese de que a escrita representa partes sonoras da fala.” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 193).

Nivel 4: “Passagem da hipdtese silabica para a alfabética” (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 196). Ocorre a percepcao de que a silaba é formada por unidades
menores que sdo os fonemas. Por isso, esse € um momento de confronto, contradi¢Ges e
tentativas de leitura e escrita que transitam entre a interpretacdo silabica, o valor sonoro
atribuido as letras e a exigéncia minima de caracteres. A representacao das partes sonoras da
palavra parte da perspectiva de que existem equivalentes sonoros, as consoantes, que podem
ser associados as vogais, constituindo as silabas. Em outras palavras, € quando a crianga
percebe que precisa de uma consoante e uma vogal para escrever a maior parte das silabas
tendo em vista as diferentes estruturas silabicas presentes no portugués.

Nivel 5: Neste nivel, a crianca demonstra ter alcangado o principio alfabético, pois
ela compreendeu, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1985), “que cada um dos caracteres
da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza sistematicamente e
com propriedade a andlise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever e ler.”

(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 213).
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Como parte deste processo, Ferreiro e Teberosky (1985) sinalizaram as
contribuicbes das palavras estaveis na construcdo da lingua escrita por parte da crianga. As
palavras estdveis sdao “modelos de escrita dotadas de estabilidade” que permitem o
reconhecimento visual direto de certas propriedades gerais da palavra escrita (0 contexto no
qual esta inserida, na forma e ou na cor). O nome préprio € uma das primeiras formas de
escrita estavel. Dotado de significado para a crianga, esta representacdo gréafica pode, ao ser
objeto de analise metalinguistica, contribuir para que outras palavras também se tornem
palavras estaveis no contexto da crianca.

Levando-se em considerac¢do que “a leitura envolve tanto leitura de partes como do
todo” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1985, p. 218), a estabilidade do nome potencializa a
aprendizagem da escrita.

[...] (0 nome pode ser lido tanto em todas as letras como em cada uma delas,
ou em grupos de mais de uma letra) alterna com a ideia de que as
transformacdes do nome podem dar lugar a outros nomes, préximos ao
primeiro (isto €, o nome dos membros da familia). (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1985, p. 219 - 220).

As palavras estaveis podem subsidiar a constru¢do da lingua escrita para criangas
em processo de alfabetizacdo. Elas podem assumir a funcéo de palavras de base, servindo de

consulta para as criancgas durante suas escritas e reconhecimento de palavras escritas.

1.3 O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e o processo de compreensao do
principio alfabético

A relacdo entre a compreensdo do principio alfabético e o desenvolvimento das
capacidades metalinguisticas é fundamental, ja que a habilidade para refletir sobre a
linguagem esté correlacionada ao processo de aprendizagem da lingua escrita.

A reflexdo metalinguistica é considerada por muitos autores uma importante
dimensdo da aprendizagem da lingua escrita. A consciéncia fonoldgica é um dos niveis da
consciéncia metalinguistica, que ¢ definida por Soares (2016) como “a capacidade de
focalizar os sons das palavras, dissociando-as de seu significado, e de segmentar as palavras
nos sons que as constituem.” (SOARES, 2016, p. 166).

Existem diferentes niveis de consciéncia fonologica. S&o eles:



21

Consciéncia lexical: a identificacdo de palavras no fluxo da fala é uma habilidade
relacionada ao processo de aprendizagem da lingua escrita, especificamente a percepcao de
que as palavras sdo separadas por espacos em branco. No entanto, as criangas nédo
alfabetizadas podem ser capazes de reconhecer as palavras, principalmente o substantivos,
como unidades linguisticas. “Esse reconhecimento, porém, nao significa que a crianca seja
capaz de dissociar a palavra fonoldgica de seu referente: dissociar significado e significante.”
(SOARES, 2016, p. 174). Tal reconhecimento é feito quando a crianga se torna capaz de
focar sua atencdo a estrutura da palavra, pelo desenvolvimento de capacidades fonoldgicas,
como, por exemplo, produzir palavras iniciadas com a mesma silaba. Discutindo a relacdo
entre realismo nominal e a consciéncia lexical, Soares (2016) conclui que “¢ a sensibilidade
arimas e aliteracdes e a segmentacao da palavra em silabas que levam a crianga a consciéncia
da palavra como entidade fonoldgica arbitraria e, consequentemente, a compreensao do
principio alfabético.” (SOARES, 2016, p. 178).

Consciéncia silabica: para compreender a consciéncia sildbica é necessario retomar o

conceito de silaba. Segundo Zorzi (2017),

As silabas correspondem as unidades articulatérias que constituem as
palavras. Todas as palavras podem ser segmentadas, pondo em evidéncia
sua estrutura sonora, na forma de silabas, cuja extensdo e composi¢do
podem ser variaveis: (ZORZI, 2017, p. 12).

Zorzi (2003) usou o termo “conhecimento fonoldgico” como sindnimo do que 0S
outros autores denominam como habilidades de consciéncia fonologica. O “conhecimento
silabico” ¢ definido como nivel que “corresponde a uma capacidade para segmentar e operar
com as estruturas silabicas das palavras. Significa alcancar a nocéao de silaba, a qual implica
o processo de divisdo da palavra em seus constituintes.” (ZORZI, p. 29, 2003). Para Zorzi
(2003), o conhecimento silabico pode ser adquirido, em alguns casos, antes mesmo que a
crianca aprenda a ler e a escrever, podendo ser alcancado em situacfes que envolvem
somente a oralidade.

Soares (2016) nos chama atengéo para o fato de que o desenvolvimento desse nivel
de consciéncia fonoldgica supde que a crianga estabeleca relages entre segmentos orais € as
representacdes graficas, o que pode levar a crianga ao alcance da representacdo do fonema.

A autora defende, entdo, dois movimentos no processo de ensino:
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Inicialmente, e j& na educacdo infantil, levando a crianga a superar o
realismo nominal e a desenvolver a consciéncia de rimas e aliteraces, a
fim de que se torne capaz de focalizar os sons da fala, dissociando-o0s dos
significados. Em seguida, desenvolvendo a consciéncia sildbica e a
habilidade de segmentacdo da palavra em silabas, que inaugura o periodo
de fonetizagdo da escrita e conduz a sensibilidade a fonema, condicéo
essencial para o dominio de um sistema alfabético da escrita[...] (SOARES,
2016, p. 188).

No processo de fonetizacdo da escrita pela crianga, ela comeca a escrever
silabicamente quando compreende que a escrita representa os sons das palavras e que 0s sons
séo representados por letras. Soares (2016) explicita que, nesse processo, a crianga passa por
situacOes de confronto entre unidades da lingua escrita e unidades da fala, cujas naturezas

sdo distintas.

Consciéncia fonémica: se manifesta quando:

A crianca percebe que a palavra é uma cadeia sonora independente de seu
significado e passivel de ser segmentada em pequenas unidades, tornando-
se consciente da estrutura fonoldgica interna das palavras. (SOARES, 2016,
p. 191).

De acordo com Soares (2016), a “descoberta’ de que as palavras sdo cadeias sonoras
cujos segmentos sdo representados por formas visuais especificas favorece que a crianca
relacione simultaneamente as habilidades fonolégicas com a escrita, chegando a
compreensdo do principio alfabético.

Considerando que os fonemas ndo sdo pronunciaveis, o desenvolvimento da

sensibilidade ao fonema néo é tdo simples. Assim,

Para atingir a representacdo fonémica, constitutiva da escrita alfabética, a
direcdo é outra: é a escrita que suscita a consciéncia fonémica, a0 mesmo
tempo que esta, por sua vez, impulsiona e facilita a aprendizagem da escrita,
na medida em que dirige a atencdo do aprendiz para os sons da fala no nivel
do fonema. (SOARES, 2016, p. 205).

A consciéncia fonémica ndo se desenvolve de maneira espontanea e exige a analise
sistematizada de forma articulada com a escrita, por meio de uma relacéo de reciprocidade.

Para fazer referéncia ao nivel mais especifico da representacdo do fonema no ambito
da consciéncia fonoldgica, Soares (2016) apresenta o termo “Consciéncia Grafofonémica”

como mais adequado do que “consciéncia fonémica”. Mais do que identificar e manipular
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fonemas, a consciéncia grafofonémica é a habilidade de relacionar e identificar o0 som na

modalidade oral e a letra na escrita.

1.4 Efeitos das caracteristicas da lingua na aprendizagem da lingua escrita

1.4.1 Como a lingua portuguesa se situa no continuo das linguas

A aprendizagem do principio alfabético ndo acontece da mesma forma em todas as
linguas porque nelas estdo presentes diferentes relacdes fonema — grafema. Sobre esse
aspecto, apresentaremos algumas particularidades do portugués brasileiro no continuo das
outras linguas que também tem escritas com sistema alfabético.

Sobre a natureza da lingua escrita, Nobrega (2013) afirma que “No alfabeto latino
(ou romano), que usamos em portugués e em boa parte das linguas do mundo, o grafema
representa o fonema, isto €, a unidade minima do sistema fonoldgico. (NOBREGA, 2013, p.
18). Podemos afirmar que no continuo das linguas o portugués se situa e esta organizado
como “sistema grafo-fonémico”.

As linguas que adotam o sistema de escrita alfabético ndo apresentam os mesmos
niveis de consisténcia entre o sistema fonoldgico e a representacdo grafica. As relacGes
fonema e grafema podem ser mais “transparentes” do que outras.

A “transparéncia” de uma lingua pode ser medida pelo grau de clareza das
correspondéncias entre letra e som, as ambiguidades que surgem nessa relacdo conferem
opacidade a lingua. A lingua portuguesa brasileira pode ser classificada como menos opaca
que o francés, o dinamarqués ¢ o inglés. A aproximagao da “transparéncia” ¢ facilitada pela
natureza da estrutura da silaba e das relagdes entre fonema-grafema.

Soares (2016) se refere a “relativa transparéncia” do portugués brasileiro que pode
ser melhor caracterizada quando € analisada junto a outras linguas extremamente “opacas” e
“transparentes”. Soares (2016) reuniu alguns estudos que situam o Finlandés e o Inglés em
dois extremos, de forma a facilitar a compreensdo no continuo destas linguas do que seja a
“relativa transparéncia” da ortografia do portugués brasileiro.

O finlandés é colocado em um dos extremos por se tratar de uma lingua com
correspondéncia integral nas relagdes entre fonemas e grafemas (1 fonema para 1 grafema).
O inglés esta no outro extremo e tem, de maneira expressiva, quantidade maior de fonemas
do que grafemas com multiplas relagdes que seguem critérios contextuais. Neste continuo,

podemos situar o portugués brasileiro como lingua com “transparéncia relativa”
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considerando que, “Dessa forma, a relagdo fonema-grafema é de 1.1:1, muito préxima da
relacdo na ortografia transparente do finlandés (1:1) e distante da relagéo na ortografia opaca
do inglés (1.7:1),” (SOARES, 2016, p. 296).

No continuo de linguas com “sistema grafo-fonémico™, pressupomos que a
“transparéncia” pode facilitar a reflexao sobre a relacdo oral/escrita.

Sobre as rela¢fes grafema- fonema da lingua portuguesa/ do portugués brasileiro,
Nobrega (2013) destaca que,

Embora na lingua portuguesa os grafemas representem fonemas, nem
sempre ha uma relagdo biunivoca entre eles, isto €, nem sempre um grafema
representa s6 um fonema e esse fonema sé é representado por esse grafema
e nenhum outro. (NOBREGA, 2013, p. 20).

Quer dizer que as relagdes que ndo sdo biunivocas podem conferir “opacidade” a
lingua portuguesa quando um grafema pode representar mais de um fonema e ou quando um
fonema € representado por mais de um grafema.

Soares (2016) alerta para a importancia de se situar a origem das correntes teoricas
e métodos de alfabetizagdo quanto a natureza da relacdo oral e escrita da lingua, a qual foi
aplicada. Propde-se assim evitar que determinada analise teorica a partir uma lingua “opaca”

seja aplicada a outras que sejam “transparentes”, evitando, assim, incoeréncias.

1.4.2 Relagdes fonema e grafema

O processo de apreensdo do principio alfabético envolve as tentativas de se
converter a cadeia sonora da fala em escrita. Sob este aspecto, Lemle (1991) dividiu em trés

partes as relacdes entre sons e letras, presentes no portugués brasileiro:

° relacdo de um para um: cada letra com seu som, cada som com uma
letra;
° relacbes de uma para mais de uma, determinadas a partir da

posicéo: cada letra com um som numa dada posi¢do, cada som com uma
letra numa dada posigé&o;

° relacOes de concorréncia: mais de uma letra para 0 mesmo som na
mesma posicdo. (LEMLE, 1991, p. 25, grifo da autora).

Para Lemle (1991), a reflexdo que as criancas fazem sobre estas relagdes provocam
0 movimento gradativo no processo de apreensdo do principio alfabético. Trata-se do que

autora definiu como “As complicadas relacdes entre sons e letras” (LEMLE, 1991, p. 17).
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Lemle (1991) nomeou a “relagdo de um para um” como biunivoca para fazer
referéncia ao tipo de correspondéncia em que, para uma letra ha somente um fonema.
Podemos retomar alguns exemplos que autora apresenta no dialeto carioca. As letras p, b, t,
d, f, v e a correspondem respectivamente aos fonemas /p/, /b/, It/, Id/, If], Ivl e [al. Estas letras
sdo consideradas como ideais no processo inicial de compreensdo do principio alfabético
porque facilitam a percepcdo do que a escrita representa. Nesta primeira etapa, a crianca pode
ter sua hipotese justificada pela “motivacao fonética” de uma relacdo perfeita e direta entre
letra e som.

As “relacoes de uma para mais de uma, determinadas a partir da posi¢do”
acontecem quando uma letra pode ter mais que um fonema dependendo da posicéo que ela
ocupa dentro da palavra escrita. A autora define essa relagdo como poligamica e nos oferece

alguns exemplos:

Tomemos, por exemplo, o som da voga [i]. Se a vogal [i] estd numa posi¢édo
de silaba acentuada, ela sera transcrita, em nossa convencao ortogréfica,
pela letra i. Isso ocorre nas palavras como vida, saci e rio. Se a vogal [i]
estd numa silaba atona final de palavra, ela corresponderd a letra e, em
nossa ortografia. E o caso de vale, corre, morte etc. (LEMLE, 1991, p. 18,
grifo da autora).

A medida que a crianca com auxilio do alfabetizador, observa que existe variagdes
no som de uma mesma letra em diferentes posi¢Ges na palavra escrita, a primeira relacdo
biunivoca comeca a ser rejeitada como a Unica hip6tese. Os critérios para a producéo escrita
podem estar relacionados tanto a 0 som que a letra pode representar quanto a posi¢do que a
mesma ocupa na palavra. Neste caso, “é muito importante que o alfabetizador tenha bem
claro em sua mente essas particularidades nas variedades de correspondéncias entre sons e
letras.” (LEMLE, 1991, p. 19).

Ao final, a “motivagao fonética” deixa de ser importante na escolha das letras para
compor a palavra. Quando a crianga percebe as “relagées de concorréncia’”, a mesma precisa
buscar conhecer e seguir critérios da norma ortografica para a escrita correta da palavra, se
apoiando muitas vezes na memoria. Para Lemle (1991) essa relacdo € a mais dificil porque
envolve a percepcdo de que mais de uma letra pode representar 0 mesmo som na mesma
posicio na palavra. Como citado pela autora, “E o caso da letra s e z, que sdo usadas, ora
uma, ora outra, para representar o mesmo som de [z] entre duas vogais. Temos mesa, mas
também reza. Temos azar, mas também casar.” (LEMLE, 1991, p. 23).

As continuas reformulacdes que acontecem nas hipOteses do alfabetizando
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precisam ser acompanhadas pela mediacdo do alfabetizador no processo que € citado por
Lemle (1991). Este movimento é que favorece a aprendizagem do principio alfabético e
contribui para que a crianga compreenda a distin¢do entre a lingua escrita e a lingua falada
(LEMLE, 1991).

Consideramos como aspecto importante nas relaces grafema e fonema as
oscilacdes que aproximam a lingua de maneira alternada da “transparéncia” e da
“opacidade”. Sabemos, por exemplo, que as 5 vogais do portugués brasileiro (A, E, I, O, U)
podem representar 12 fonemas (/a/, /al, lel, Iel, /&/, lol, > 1, 181, Iul, /d/, lil e /i/).

Ao considerar as relagdes fonema-grafema das vogais, Soares (2016) ressalta que

na leitura;

os grafemas vocalicos orais E e O podem levar a crianca a erros de
reconhecimento de palavras, quando deve decidir entre a pronincia /e/ ou
lel, o/ ou /ol [..]. Essas mesmas vogais orais, causam, porém erros
frequentes de escrita no inicio da alfabetizagdo: como na fala ocorre, na
maioria dos dialetos do portugués brasileiro, o algamento dos fonemas /e/ e
/o/ em posicao atona final, a crianca escreve /i/ em lugar de /e/, /u/ em lugar
de /o/, como nos exemplos SORVETI por sorvete. (SOARES, 2016, p. 306,
grifo da autora).

Com relacdo as consoantes, em alguns casos, as letras apresentam a mesma relacao
grafema-fonema, mesmo se estiver no inicio, meio e final da palavra, conferido regularidade
e “transparéncia”. Embora um grafema represente um fonema, a crianga em processo de
apreensao do principio alfabético pode apresentar dificuldade da discriminacdo de fonemas
que tém articulagéo e sons semelhantescompeb,ted,fev.

Como parte da aprendizagem inicial da linguagem escrita, pode ocorrer a
generalizacdo da hipotese inicial consolidada pela criancga, que ndo é arbitraria, mas sugere a
tentativa de se utilizar sempre um mesmo grafema para representar uma unidade sonora
discriminada por ela.

Esta relacdo de correspondéncia letra-som seré& confrontada com outros tipos quando
0 que define qual a consoante, cujo grafema corresponde a um mesmo fonema, é a posicao
dela na palavra escrita ou simplesmente a norma ortografica. Neste caso a linguagem oral
deixa de ser a unica referéncia para a escrita da palavra, pois trata-se de correspondéncias
com interferéncias da regra ortografica. Achamos, por isso, importante especificar as relacoes
grafema-fonema construidas na relagdo oral/escrita cuja preocupacao € a escrita no processo

de aprendizagem inicial com criangas pequenas.
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Vale ressaltar que as reflexdes das criancas, em processo inicial de aprendizagem
da escrita apresentadas neste estudo, ndo foram analisadas para identificar as
correspondéncias ortograficas, mas em compreender as tentativas para representar 0s sons

que elas falam.

1.4.3 As estruturas silabicas

A silaba é uma “unidade articulatoria que constitui as palavras” (Zorzi, 2017, p. 12)

e se destaca na evolucédo da aprendizagem da escrita, pois:

a partir do momento em que a segmentacdo silabica € alcangada, parece
ocorrer um direcionamento da atencdo da crianga para 0S componentes
sonoros da palavra, mais especificamente, para os elementos intra-silabicos
e para os fonemas propriamente ditos, [...]. (ZORZI, 2003, p. 54).

O movimento da descoberta de que as palavras podem ser dividas em partes
menores, por meio da segmentacdo da fala a identificacdo da silaba, pode envolver conflitos
cognitivos. Na tentativa de converter a cadeia sonora da fala em escrita, a crianga pode buscar
um padrdo silabico entre a variedade de estruturas silabicas que compdem as palavras no
portugués brasileiro.

Propusemos a apresentar algumas caracteristicas das silabas que podem incidir no
inicio da sequéncia evolutiva das relac6es fonema-grafema.

De acordo com Soares (2016), “no portugués brasileiro existe o predominio do
padrao silabico constituido por dois segmentos: consoante + vogal” (SOARES, 2016, p. 310).
Nesta estrutura, as vogais desempenham o papel de “nticleo das silabas” (ZORZI, 2017, p.
12).

Zorzi (2017) sinalizou a tendéncia da crianca quando esta segmenta a palavra e
direciona a atencdo para os componentes da silaba. Para o autor, nas etapas iniciais de
aprendizagem da escrita, as vogais podem ser identificadas em um primeiro momento na
palavra oral por serem sons mais salientes e utilizadas com maior frequéncia nas palavras
escritas. Aos poucos, a crianga precisa compreender que nem toda silaba é constituida com
apenas uma vogal.

Nas palavras da lingua portuguesa brasileira pode ser identificada uma variedade de
combinagBes possiveis entre consoante e vogal na silaba. Zorzi (2017) classificou a variacéo

nas estruturas silabicas do portugués brasileiro e identificou algumas diferencas com relagdo
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a extensdo e estrutura interna da silaba na palavra escrita.

Quanto a complexidade, a estrutura interna das silabas reflete uma
variedade de combinacdes possiveis entre vogais e consoantes: vogal (uma:
u-ma); consoante / vogal (sono: so-no); vogal/ consoante (espada: es-pa-
da); consoante / consoante / vogal (prato: pra-to); consoante / vogal /
consoante: (parto: par-to); consoante / consoante / vogal / consoante
(pléstico: plas-ti-co); consoante / consoante/ vogal / consoante / consoante
(transporte: trans-por-te) e consoante / vogal / consoante / consoante
(conspiracdo: cons-pi-ra-¢d0). Pronunciar as palavras lentamente
corresponde a uma estratégia simples, natural e eficiente para separar as
silabas constituintes. (ZORZI, 2017, p. 12).

No processo inicial da alfabetizacdo é comum a crianga sinalizar maior facilidade
de identificar as silabas como padrdo CV (consoante +vogal). Miranda (2009) nos apresenta
uma ordem na aquisi¢do do padréo silabicos de acordo com pesquisas ja realizadas sobre a
aquisicao da linguagem: “CV, V >> CVV >> CVC >> CCV, CCVC” que seguem o0s
seguintes estagios:

Estagio 1 - “Identificacdo da estrutura CV e V” (MIRANDA, 2009, p. 5): Nas
primeiras produc@es linguisticas as criancas tém mais facilidade para identificar a silaba
canonica CV e a estrutura V que estdo presentes (MIRANDA, 2009, p. 5).

Estagio 2 - “Produgao de silabas com ditongos na estrutura CVV” (MIRANDA,
2009, p. 5): Observa-se que neste estagio a crianga compreende que, apesar de, em algumas
palavras com ditongos a semivogal ficar apagada na fala, néo pode ser omitido na escrita. Ao
falar [ropa], escreve “roupa” ao invés de “ropa”. A escrita da grafia correta exige a superacao
de erros que ocorrem mediante a transcricdo da fala e pode se fazer por memorizacdo da
forma ortografica.

Estagio 3 - Neste estagio, as estruturas silabicas mais complexas sdo adquiridas.

Dada a relevancia da estrutura das silabas para aprendizagem da crianca,
concebemos que, “No que se refere especificamente ao sistema alfabético da escrita, é preciso
considerar, porém, gue a consciéncia silabica se manifesta diferentemente, na dependéncia
da maior ou menor complexidade silabica da lingua.” (SOARES, 2016, p. 186). Ao
considerarmos a abrangéncia dos aspectos envolvidos na aprendizagem do SEA, o proximo
topico apresenta um panorama das pesquisas ja feitas sobre a aquisi¢do inicial da lingua

escrita.
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CAPITULO 2 - PESQUISAS ATUAIS SOBRE A APRENDIZAGEM INICIAL DA
LINGUA ESCRITA

A fim de se ter um panorama das teses e dissertagdes que ja existem sobre
experiéncias de aprendizagem da lingua escrita com criancas na Educacdo Infantil e anos
iniciais, foi feita uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD).
O BDTD se tornou mais adequado por ter na totalidade de sua composicdo somente
producdes cientificas classificadas como teses e dissertacbes que foram produzidas pela
comunidade brasileira no Brasil e no exterior. Além disso, foi realizado o levantamento
bibliogréafico de estudos produzidos em Portugal sobre os Programas de Escrita Inventada
com o propésito de explorar as pesquisas ja realizadas na Educacéo Infantil.

Apresentaremos 0s estudos localizados no banco de teses e dissertacdes da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) que contribuem para a
explanacgdo da temética e a problematizacdo do objeto deste projeto de pesquisa. Propbe-se a
discussdo dos principais trabalhos realizados, visando contextualizar o problema de pesquisa.

A busca no acervo da BDTD foi feita pelas seguintes palavras-chave: “palavra
escrita”, “aquisicdo da escrita”, “notacdo alfabética”, “consciéncia fonoldgica”, “andlise
fonologica”, “leitura de palavras”, “aquisi¢ao da leitura”, “escrita espontanea” e “escrita
inventada”. Os trabalhos foram escolhidos sequencialmente conforme a sua relevancia
identificada pelo titulo e pelo resumo.

Dos 1992 trabalhos localizados foram selecionados 110, analisando-se a relevancia
de seus titulos. Destes, 45 apresentaram resumos com certa aproximacao do tema. Apds a
leitura dos resumos, selecionamos nove trabalhos que se mostraram adequados ao objeto

deste trabalho. A seguir, apresentaremos as informacdes sobre os estudos selecionados:

Quadro 1 - Estudos selecionados na revisao de literatura

N° [ Ano ‘ Classificagéo ‘ Titulo ‘ Palavras-chave ’ Autor(es) ’ Instituicao ’ Programa
Mudancas na trajetéria da Aquisicéo da escrita, Cristiane Universidade Departamento de
1 2007 Tese crianga em direcéo a segmentacéo, processos de Carneiro Estadual de Linguistica
palavra escrita subjetivagéo Capristano Campinas Aplicada do
Instituto de
Estudos da
Linguagem
O trabalho com Educacéo Infantil, Socorro Barros Universidade Programa de
2 2007  Dissertagdo consciéncia fonoldgica na aquisicdo do sistema de de Aquino Federal de Pdés-Graduacéo
educacéo infantil e 0 escrita alfabética, Pernambuco em Educagio
processo de apropriagdo consciéncia fonoldgica,
da escrita pelas criangas préticas de ensino
Jogos de Andlise Jogos didaticos, Valéria Suely Universidade Programa de
3 2008  Dissertagdo Fonoldgica: Alguns alfabetizacéo, analise Simdes Barza Federal de Pdés-Graduacéo
percursos na interagéo de fonoldgica Bezerra Pernambuco em Educagio
duplas de criangas
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Educacéo Infantil: um Alfabetizacdo, sistema de Ana Catarina Universidade Programa de P6s
4 2013 Tese estudo das relagdes entre escrita alfabética, dos Santos Federal de graduagdo em
diferentes praticas de consciéncia fonolégica, Pereira Cabral Pernambuco Educagao
ensino e conhecimentos prética docente, educacéo
das criancas sobre a infantil.
notacdo alfabética
Habilidades de Consciéncia fonémica, Silvia de Sousa Universidade Programa de
5 2014  Dissertagdo consciéncia fonémica aprendizado do sistema de Azevedo Federal de Pés-graduacédo
reveladas por criancas notagdo alfabética, Aragéo Pernambuco em Educacéo
inseridas em turmas onde métodos de alfabetizacéo,
0 método fonico era alfabetizagéo
aplicado
Conexdes entre as Habilidades da Macilene Vilma Universidade Pés-Graduacéao
6 2014 Tese habilidades da consciéncia fonoldgica; Gongalves Federal de da Faculdade de
consciéncia fonoldgica e a silaba, sistema de escrita Ribeiro Minas Gerais Educagao
producdo escrita da alfabética, alfabetizagéo.
crianca: o trabalho de
anélise da silaba na fase
inicial de alfabetizacéo
Ensino de leitura e escrita Ensino de leitura, ensino Maria Fabiana Pontificia Programa de pés
7 2016  Dissertagdo para pré-escolares com de escrita, alfabetizacéo, Camargo Ferrdo Universidade graduagdo em
uso de software educativo educagdo infantil, Catolica de Psicologia da
discriminagBes S&o Paulo educagao
condicionais, analise do
comportamento
Habilidades Preditores de Adriana Pontificia Programa de
8 2017  Dissertagdo metafonolégicas e alfabetizacéo, consciéncia Principe dos Universidade Estudos Pos-
conhecimento do nome fonoldgica, conhecimento Reis Catélica de Graduados em
das letras na de letras. Albuquerque Sédo Paulo. Educacéo:
alfabetizacéo: estudo Ramos Psicologia da
longitudinal com criangas Educacéo
do primeiro ano do ensino
fundamental
Efeitos de uma técnica de Segmentagéo silabica, Wania Nogueira Faculdade de Programa de
9 2017  Dissertagdo coloragéo silabica para a leitura, alfabetizagéo, Lopes filosofia, Pés-Graduagao
facilitacéo da leitura em reconhecimento de ciéncias e em Psicologia do
criangas em processo de palavra, psicologia letras de departamento de
alfabetizacéo cognitiva Ribeiréo Preto- psicologia
USspP

Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser observado no quadro, foi encontrado um numero maior de
dissertacfes do que de teses relacionadas a tematica deste trabalho feitas na ultima década.
Ao mesmo tempo, nota-se a tendéncia das areas da psicologia e linguistica terem se voltado
para a investigacdo de como a crianca aprende a lingua escrita, além da area da educacéo.
Estas tendéncias evidenciam que a aquisi¢do da escrita trata-se de um processo cognitivo e
linguistico.

Dos estudos selecionados, todos se convergem ao contemplar o processo de
apreensdo do principio alfabético em criancas em processo de alfabetizacdo inicial. Por outro
lado, se diferem quanto ao foco de interpretacdo, tratando-se do que pode interferir no
processo de aprendizagem da lingua escrita. A maior parte destes trabalhos propde
compreender a relacdo direta entre os efeitos das estratégias pedagogicas de ensino sobre a
aprendizagem do que a légica usada pela crianga para se apropriar do principio alfabético.

Apresentaremos a seguir os trabalhos selecionados com a tentativa de agrupa-los a

partir foco de investigacao e tipo de interpretacdo sobre a aquisi¢do da escrita.


http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ramos%2C+Adriana+Pr%C3%ADncipe+dos+Reis+Albuquerque
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ramos%2C+Adriana+Pr%C3%ADncipe+dos+Reis+Albuquerque
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ramos%2C+Adriana+Pr%C3%ADncipe+dos+Reis+Albuquerque
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ramos%2C+Adriana+Pr%C3%ADncipe+dos+Reis+Albuquerque
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Wania+Nogueira+Lopes
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2.1 O processo de apropriacdo do SEA feito pela crianca

O trabalho de Capristano (2007) buscou interpretar a “trajetoria da crianca em
direcdo a palavra escrita convencional”. Para isso, realizou um estudo longitudinal de analise
“dos escritos infantis” produzidos por duas criangas ao longo das quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental. A autora observou que a aquisi¢do do SEA é um processo dindmico e
“ndo-linear”, pois as transformagdes nas formas de representagdes escritas elaboradas pelas
criancas sdo pautadas por movimentos alternados e simultdneos. No processo de
conceitualizacdo da escrita, € necessario que a crianca realize confrontos mediante a analise

de palavras escritas por ela e pelo “outro”.

Dizer isso significa assumir que os enunciados escritos infantis decorrem
do fato de a escrita das criancas se apresentar ora predominantemente
submetida a escrita do outro — momentos em que em seus enunciados
ocorrem incorporagdes de “palavras” e, consequentemente, de “espagos em
branco” do outro sem que, no entanto, comparecam indicios de que essa
escrita seja provocada pela atuacdo de parametros convencionais, ora
predominantemente submetida ao funcionamento da linguagem em sua
modalidade escrita — momentos em que a escrita da crianga desliza no
compasso das possibilidades da escrita instituida, embora essa escrita seja,
ainda, impermeével ao que nela se distancia da escrita do outro — e ora
predominantemente submetida a observacdo do prdprio sujeito escrevente
— momentos em que a crianca parece ter condi¢des de retomar, reformular
e reconhecer a diferenca entre sua escrita e a escrita do outro, ou, mais
ainda, momento em que a crianca (sujeito escrevente) parece ser capaz de
“ver” a sua propria escrita. (CAPRISTANO, 2007, p. 160).

Ribeiro (2014) agrega as discussGes sobre a apreensdo do principio alfabético
envolvendo a articulacdo entre as habilidades da consciéncia fonologica e a apropriacdo do

3

sistema de escrita. A autora se propds a “verificar as implicacdes das habilidades da
consciéncia fonoldgica em cada etapa do percurso de evolucdo da escrita feita pela crianga”
(RIBEIRO, 2014, p. 12). Para isso, acompanhou o desenvolvimento da escrita de seis
criancas frequentes no 1° ano do Ensino Fundamental. Ribeiro (2014) percebeu que, nesse
processo, foi relevante serem estabelecidas relacBes entre a oralidade e a escrita para que
ocorressem avancos nas hipoteses sobre o SEA. A medida que ocorria o desenvolvimento
das habilidades fonoldgicas, as criancas em fase inicial de aquisicao da escrita apresentavam
facilidade para segmentar as palavras oralmente e identificar rimas, aliteragdes e fonemas.
Desta forma, esta analise nos remete a pensar sobre as contribui¢es do desenvolvimento da

consciéncia grafofonémica para que a criangas alcance o nivel alfabético da escrita. Sobre as
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tarefas de analise fonémica, Ribeiro (2014) percebeu que ‘“as crian¢as operaram com as
silabas e ndo com os fonemas”. (RIBEIRO, 2014, p. 99-100), dito que:

Esses resultados evidenciam a hipotese de que as criangas ndo
alfabetizadas, independentemente do nivel de desenvolvimento da escrita,
ndo operam com fonemas. E as criangas com hipdtese alfabética operam
com essa unidade linguistica, ja que a estabelecer a relacdo grafema-fonema
é condicdo necessaria para ler e escrever, no entanto, ndo sdo capazes de
pronunciar fonemas. (RIBEIRO, 2014, p. 99-100).

2.2 O efeito das estratégias de ensino na apropriacéo do principio alfabético

Aquino (2007) prop6s a investigacdo sobre 0 processo de apropriacdo do SEA. A
autora realizou a observacdo e analise das préaticas pedagdgicas sistematizadas para a
aquisicdo da lingua escrita em duas turmas de Educacdo Infantil com criancgas de cinco anos.
Estas criancas foram avaliadas em testes de escrita espontanea e habilidades metafonoldgicas
antes e apds as aulas observadas pela pesquisadora. Concluiu-se que a turma gue teve acesso
a momentos de reflexdo fonoldgica articulados a escrita, mediados pela intervencdo da
professora, apresentaram maiores avangos na aprendizagem da escrita. Os estudos de Aquino
(2007) evidenciam a importancia da qualidade da oferta de experiéncias com leitura e escrita

na Educacdo Infantil partindo do seguinte pressuposto:

Os resultados da pesquisa apontam para algumas implicacdes pedagdgicas
como a importancia de uma organizacdo do trabalho pedagdgico que
considere desde a Educagdo Infantil, situacGes de ensino que levem as
criancas a exercitar a analise das propriedades das palavras, tais como
semelhangas, tamanho, estabilidade etc. Enfatizamos, aqui, a importancia
da reflexdo metafonoldgica desde a Educagdo Infantil, uma vez que
diferentes pesquisas, ao descrever situacdes de intervencdo com atividades
de habilidades de consciéncia fonoldgica, observaram resultados
significativos quanto & aquisicdo do SEA, e em nosso estudo isso ficou mais
evidente quando comparamos os resultados das criangas da turma A em
relacdo aos da turma B nas atividades de escritas de palavras. (AQUINO,
2007, p. 132).

Aquino (2007) sugere “a importancia do trabalho pedagogico em que o professor e
o aprendiz participem sistematicamente dos momentos de reflexdo fonoldgica” (AQUINO,
2007, p. 133). Desta forma, as analises da autora ressaltam as limitacdes de duas “posturas
pedagbgicas” antagbdnicas presentes na Educagdo Infantil: sendo que uma consiste na

aplicacdo de métodos tradicionais pautados na memorizacdo das letras e silabas enquanto
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que a outra prioriza as aprendizagens iniciais da lingua escrita de forma espontanea por parte
da crianga, sem qualquer tipo de intervencéo e sistematizacéo.

Fazendo referéncia a diferentes praticas de ensino, Cabral (2013) analisou os efeitos
de atividades envolvendo a apropriacdo do SEA propostas por quatro professoras da
Educacao Infantil. A autora observou as praticas pedagogicas recorrentes em quatro turmas
com crianga de cinco anos, sendo cada uma delas em escolas com distintas caracteristicas
socioculturais. Em duas destas foi observado que as criangcas ao terem acesso as atividades
de andlise e reflexdes coletivas das unidades sonoras e graficas que compdem as palavras-
letras, silabas e rimas- avancavam em suas escritas. Os mesmos resultados ndo foram
encontrados nas outras duas turmas acometidas por formas “convencionais” de reflexao
sobre o sistema alfabético de escrita. Dado que em uma destas turmas priorizava-se a
identificacdo, a nomeacao e contagem das letras que compdem as palavras pré-selecionadas
a partir de um “padrio silabico”, na outra privilegiava-se 0 ensino das vogais, consoantes,
memorizagdo do nome e o tragado da letra.

Estudos, como os de Cabral (2013) e Aquino (2007), sugerem que O
desenvolvimento das habilidades fonoldgicas e de reflexdo sobre as formas escritas de
palavras na Educacdo Infantil favorecem o processo de compreensdo do SEA. Esta proposta
pode ou ndo ser contemplada, dada a variagdo nas perspectivas dos professores sobre a
aprendizagem da escrita. Para Cabral (2013) ficou evidente que “o que determinou o alto
desempenho dos alunos nas diferentes tarefas propostas nao foi o nivel sociocultural, mas a
didatica das professoras” (CABRAL, 2013, p. 11).

Ferrdo (2016), assim com Aquino (2007), defende que as criancas em idade pré-
escolar sdo capazes de adquirirem repertorios basicos de leitura e escrita, referindo-se sobre
a importancia de dar énfase, nas atividades graficas, as unidades menores que compdem uma
palavra (letras e silabas). A autora avaliou um procedimento de ensino de leitura e escrita
realizado com seis criangas de cinco e seis anos que frequentavam a Educacédo Infantil, com
uso de um software educativo denominado Mestre Libras®. O recurso utilizado na pesquisa
de Ferrdo (2016) propde a apresentacdo simultanea para a crianca da palavra ditada pelo
software, a sua representacgdo escrita e a imagem correspondente. Com o0 acompanhamento
de um professor mediador, foram apresentadas para as criangas “21 palavras formadas por

silabas com correspondéncia sonoro-grafica” (FERRAO, 2016, p. 7). Entre as propostas do

1 0 software educativo Mestre Libras utilizado na pesquisa de Ferrdo (2016) foi desenvolvido por Elias e Goyos
(2013). Nele, o educador pode criar tarefas utilizando imagens e sons pré-existentes no banco de dados o
inserindo novos, de acordo com a necessidade do pesquisador e sua programacao de ensino.
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software havia atividades de discriminacdes condicionais de letras e silabas que compdem a
palavra apresentada para a crianga. O fato de permitir a composicao de palavras a partir da
selecdo de letras aleatdrias, ao invés de silabas prontas, ndo foi impedimento para a aquisi¢ao
da leitura e da escrita de forma mais generalizada. Observou-se na totalidade dos alunos
melhor desempenho na nomeacéo das letras do alfabeto.

Ao final da intervencdo, Ferrdo (2016) percebeu que todas as criangas apresentaram
melhora no repertério da leitura de algumas palavras, em detrimento das habilidades de
escrita. A pesquisa de Ferrdo (2016) sinaliza os beneficios de vincular a representacéo escrita
da palavra a imagem correspondente, de forma a estimular a oralizacdo da palavra, apesar de
ndo fazer referéncia a analise fonolégica. Em contrapartida, partindo do pressuposto de uma
evolugdo menos efetiva na escrita do que na leitura das criancas, estes estudos sugerem certas
limitacGes na aprendizagem pautada no treino da composicdo de decomposicédo de palavras

escritas para a aquisicéo do SEA.

2.3 Desenvolvimento da reflexdo fonol6gica na aprendizagem inicial da escrita

Aragéo (2014) avaliou a relagéo entre o desenvolvimento da consciéncia fonémica
e as habilidades de leitura no processo inicial de aquisicdo da escrita com criancas de seis
anos. Para isso, foram escolhidas duas turmas que tiveram acesso ao método fénico e, em
seguida, foram selecionadas 20 criancas com hipétese alfabética da escrita para participar da

investigagdo. Estas foram submetidas a nove tarefas de analise fonémica listadas pela autora:

identificacdo de palavras com o mesmo fonema inicial, producdo de
palavras a partir da escuta de fonemas iniciais, contagem de fonemas das
palavras, adicdo de fonemas em palavras, producdo de palavras que
comegam com o mesmo fonema, identificagdo de palavras com 0 mesmo
fonema final, sintese de fonemas para formar palavras, subtracdo de
fonemas em palavras, segmentagdo das palavras em fonemas) e a trés
tarefas de leitura (de palavras, frases e texto). (ARAGAO, 2014, p. 10).

Aragdo (2014) observou que, apesar de as criangas apresentarem baixo desempenho
na maioria das tarefas de consciéncia fonémica, as mesmas realizavam com dominio a leitura
de todas as palavras. Os estudos da autora sugerem gue o dominio da consciéncia fonémica
e das habilidades de leitura ndo estéo diretamente relacionadas. Para Aragédo (2014), faz-se

necessario questionar aqueles que defendem os métodos fénicos por perceber que as criangas
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se apropriam do SEA sem precisarem e conseguirem dominar habilidades como a de
segmentar a palavra em fonemas.

Ramos (2017) investigou em que medida o desenvolvimento da consciéncia
fonolodgica e o conhecimento do nome das letras influenciam na apropriacdo do SEA. Para
compreender esse processo, a autora analisou os resultados de avaliagdes de escrita, leitura,
consciéncia fonoldgica e nomeacdo de letras feitas por criancas de seis anos em trés

momentos diferentes do ano letivo. Segundo a autora:

Observando os dados obtidos nas andlises descritivas verificou-se melhora
significativa em todas as habilidades avaliadas inicialmente, ou seja, as
criangas progrediram em sua capacidade de refletir sobre os segmentos
sonoros da fala (consciéncia fonoldgica), no conhecimento do nome das
letras, assim como na leitura e escrita de palavras. (RAMOS, 2017, p. 55).

Ramos (2017) nos mostra que a evolucdo na aquisicao inicial da leitura e da escrita
de palavras esta relacionada com o dominio de habilidades e conhecimentos adquiridos pelas
criangas no nivel de reflexdo fonoldgica e nomeacéo das letras. Os resultados observados por
Ramos (2017) revelaram que o desempenho na leitura das criangas estava associado ao
desenvolvimento do conhecimento das letras, rimas e delecdo fonémica. Quanto as melhoras
na escrita, estas correspondiam aos avangos na nomeacao das letras e em todas as habilidades
da consciéncia fonoldgica: identificacdo de rimas e fonemas e segmentacéo silabica.

Referindo-se a importancia da interacdo e da ludicidade, Bezerra (2008) aponta a
relevancia das atividades ludicas para a reflexdo sobre as similaridades sonoras e graficas,
proporcionando maior consciéncia das caracteristicas sonoras das palavras em pauta. Bezerra
(2008) analisou os efeitos de quatro jogos de analise fonoldgica aplicados com criangas de
seis e sete anos. A autora observou que esta proposta didatica favoreceu a criagdo de espacgos
da Zona de Desenvolvimento Proximal/ZDP?, de forma a mobilizar diferentes niveis de
habilidade fonoldgica. Conclui-se que os jogos fonoldgicos favoreceram a apreensdo do
principio alfabético ao estimular as criangas a pensarem em um contexto de interacdo sobre

algumas caracteristicas do SEA.

2 7ona de desenvolvimento proximal (ZDP) é um conceito central na Psicologia sociocultural ou s6cio-historica,
formulado originalmente por Vygotsky, na década de 1920. Na explicitacdo mais difundida, a ZDP é descrita
como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela capacidade de resolver tarefas de
forma independente, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado por desempenhos possiveis, com
ajuda de adultos ou de colegas mais avancados ou mais experientes.(Sobre ZDP, ver definicdo de Maria das
Gracas de Castro Bregunci, Glossario Ceale, 2014, p. 334-335)


http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/autor/maria-das-gra-as-de-castro-bregunci
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/autor/maria-das-gra-as-de-castro-bregunci
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Assim, 0s jogos aqui propostos mobilizavam desde a comparacdo do
tamanho de palavras, até a consciéncia dos fonemas, considerando,
portanto, os diferentes niveis de complexidade de habilidades fonologicas”.

(BEZERRA, 2008, p. 140).

Os resultados dos estudos de Bezerra (2008), assim como outras pesquisas
apresentadas nesta dissertacdo, atestam que “a aquisi¢do da lingua escrita ndo se constitui
como uma atividade solitaria” (BEZERRA, 2008, p. 144) por parte do aprendiz, mas esta
estreitamente ligada a mediacao de um outro “sujeito mais experiente”’(AQUINO, 2007, p.

131).

Em outras palavras, para compreender e ativamente se apropriar do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA,) é importante que a crianga pense na lingua
como objeto a ser descoberto e cujas complexidades sdo desvendadas na
relacdo com o proprio objeto de conhecimento (palavras e textos), assim
como com parceiros mais experientes (adulto ou ndo). (BEZERRA, 2008,
p. 14).

Observou-se que os estudos atuais, muitas vezes, associam as habilidades de leitura
com a identificacdo e a discriminacdo das unidades silabicas e intrassilabicas, como nos
mostra os estudos de Lopes (2017). Tratando-se dos efeitos da analise da palavra escrita,
Lopes (2017) defende que “o reconhecimento de palavras isoladas € uma habilidade basica e
preliminar ao desenvolvimento da leitura fluente” (LOPES, 2017, p. 18). De acordo com
Lopes (2017),

Parte das dificuldades de leitura esta relacionada ao desenvolvimento
inadequado das habilidades de decodifica¢éo (reconhecimento de palavras)
gue pode ter origem em dificuldades especificas do aprendiz, mas também
nas metodologias e materiais utilizados no ensino da leitura e escrita.
(LOPES, 2017, p. 4).

A autora propds analisar os efeitos da “técnica de coloragao silabica”, partindo do
pressuposto de que esta énfase pode contribuir com a apreensao do principio alfabético por
parte das criancgas, no que remete as habilidades de leitura. Este estudo nos mostra a relagédo
direta do desenvolvimento entre o reconhecimento da unidade silabica e a andlise e leitura
da palavra. Pressupde-se que esta seja uma estratégia importante na aquisicdo inicial da
escrita defendendo que:

A utilizacdo de estratégias baseadas na aprendizagem das correspondéncias
entre grafemas e fonemas, por meio do treino(repeticdo) ensino explicito
das unidades silébicas, pode fortalecer o processo de recodificacdo
fonoldgica durante a aprendizagem da leitura. (LOPES, 2017, p. 100).
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2.4 Contribuicoes de programas de intervenc¢ao de “escrita inventada” na compreensao

da evolucéo das escritas infantis

Nesta pesquisa concebemos o conceito de “escrita inventada” como a produgdo que
é feita pela crianga sem que ela tenha o dominio do SEA. Remete ao processo de
conceitualizacdo feito a partir da participacdo ativa na construgdo do conhecimento sobre a
escrita.

As contribuigdes da “escrita inventada” vem sendo estudadas em programas de
intervencdo em Portugal e no Brasil com criangas em idade pré-escolares. Proenca, Reis e
Martins (2015) mostram que:

Os programas de intervencdo de escritas inventadas que tém vindo a ser
tracados em Portugal seguem determinados pressupostos, sendo que nas
sessOes se procura criar situagdes em que se confrontam as criangas com
uma escrita alfabética de uma hipotética crianca da mesma idade, no sentido
de promover e gerar conflito cognitivo e levar a reflexdo sobre a escrita.
(PROENCA; REIS; MARTINS, 2015, p. 1).

Pretende-se, assim, provocar contradigdes entre as informagdes, levando a crianga
a rever a prépria conceitualizacdo da escrita, de modo a contribuir com a apreensdo do
principio alfabético.

Os programas de intervencao de ‘“‘escritas inventadas” tém contribuido para a
compreensdo da aprendizagem da leitura e da escrita, facilitando a evolugéo das escritas
infantis. Estes resultados sdo mensurados em pré-testes e pos-testes realizados antes e apos
as sessbes de intervencdo. Partindo destas evidéncias, foi feita uma busca de artigos
académicos que trouxessem resultados de programas de escrita inventada com criancas pré-
escolares que tivessem como foco o processo da escrita.

Foram localizados diferentes programas de “escrita” inventada realizados em
Portugal. Apresentaremos, em ordem cronoldgica, os resultados da selecdo feita de artigos
que contemplassem programas de escrita inventada com pré-escolares. Desta forma, é
possivel perceber os avancos neste campo de estudo:

Com o objetivo de verificar como se desenvolvem o conhecimento das letras, a
consciéncia fonoldgica e as escritas inventadas, Martins e Lourengo (2010) propuseram, para
as criancas, escritas inventadas de palavras com quantidades diferentes de silabas. Foi feita

a escrita colaborativa das seguintes palavras: “monossildbicas (boi), dissilabicas (ave, urso,
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zebra e zebras), trissilabicas (formiga) e polissilabicas (iogurte). Trés das palavras eram
iniciadas por vogais e as outras palavras eram iniciadas por consoantes.” (MARTINS;
LOURENCO, 2010, p. 2753). Observou-se avan¢os como: a evolugdo no reconhecimento da
silaba inicial a partir de uma analise fonoldgica, reconhecimento de fonemas e de maior
quantidade de letras.

Para avaliar o impacto de dois programas de intervencdo, Martins e Lucas (2010)
realizaram escritas inventadas de palavras com a primeira silaba com vogais acentuadas e
ndo acentuadas. Nestes programas de intervencdo, todas as criangas que participaram tiveram
avangos em suas escritas. Foi notado mais facilidade na discriminacédo e identificacdo das
consoantes para a composicdo de novas palavras entre os alunos de um dos grupos
experimentais que tiveram acesso a palavras ndo acentuadas e com vogal. Segundo Martins
e Lucas (2010) “o facto da silaba inicial ndo ser acentuada e da vogal ser fechada parece ter
facilitado a mobilizacdo da consoante inicial, cuja sonoridade era mais facilmente percebida.”
(MARTINS; LUCAS, 2010, p. 2991). O grupo experimental que teve acesso a palavras
acentuadas ndo obteve os mesmos resultados.

Almeida e Silva (2011) analisaram escritas inventadas com palavras cuja silaba
inicial correspondia ao nome de alguma letra. Nos quatro grupos experimentais ocorreu a
selecédo de palavras facilitadoras e as reflexdes com as criangas envolviam a identificagdo do
nome ao som de algumas letras. Nesta proposta, notou-se 0 “impacto positivo na evolugdo
das conceptualizagdes das criangas” (ALMEIDA; SILVA, 2011, p. 18). Foi observado que
esta proposta contribuiu para que as criangas pré-silabicas avangassem para o nivel silabico
com fonetizagéo.

Horta e Martins (2014) buscaram compreender as préaticas de escrita inventada com
palavras compostas por consoantes com diferentes tipos de vozeamento. Participaram dois
grupos compostos de criangas pré-escolares. No G1 foram discutidas palavras iniciadas com
as fricativas surdas [f] e [s] e no G2 com as oclusivas surdas [p] e [t]. (HORTA; MARTINS,
2014, p. 5). Nos dois casos ocorreu o desenvolvimento da fonetizagdo das consoantes, 0 que
facilitou que as criangas identificassem outros fonemas fricativos e oclusivos e avangassem
em suas escritas autbnomas sem intervencao de outra pessoa.

Proenca, Reis e Martins (2015) analisaram a “escrita inventada com palavras
dissilabicas com estrutura CVCV” (PROENCA; REIS; MARTINS, 2015, p. 2). Foram
trabalhadas as vogais A, E, I, O e U e as consoantes T, M, P, L, D e V. Tais autores

evidenciaram que a apresentacao de palavras com as primeiras letras diferentes e a introducédo
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de outras letras sem seguir nenhum critério ndo limitou o progresso das criancas de cinco e
seis anos. Foi a participacdo delas em discussdes coletivas sobre como se escreve palavras
que contribuiu com melhores resultados na escrita de palavras. Apds a participacdo do
programa de escrita inventada, foram identificados avancos na fonetizacao da escrita.

Assim, segundo Proenca, Reis e Martins (2015), estudos mostram que:

De fato, os programas de escritas inventadas levam a que as criangas
reflitam sobre as produgdes escritas, sobre a relagdo entre o oral e 0 escrito
e que vdo mobilizando o conhecimento de sons e letras e, assim,
possibilitam experiéncias adequadas de exploracdo e aprendizagem de
competéncias que facilitam a aquisicdo da escrita e da leitura.
(PROENCA; REIS; MARTINS, 2015, p. 1).

Os Programas de “escrita inventada”, ja realizados que se relacionam a tematica
deste trabalho nos revelam que a lingua escrita pode ser concebida como um objeto de analise
cujas caracteristicas influenciam na aprendizagem. Além disso, esses estudos propGem que
esse processo envolva habilidades cognitivas especificas e a passagem por fases que

conduzem a aquisi¢do da escrita.
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CAPITULO 3 - OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo abordaremos a metodologia adotada neste estudo e descreveremos
como se desenvolveu a pesquisa que deu origem aos dados que sdo analisados. Em primeiro
lugar, apresentaremos 0s procedimentos da pesquisa e conceituaremos 0s aspectos da
“analise de contetdo”. Em seguida, descreveremos o banco de dados com a estrutura e a
dindmica do Programa de Intervencéo de Escrita Inventada, no qual participaram o grupo de

criancas cuja analise é o foco desta pesquisa.

3.1 Abordagem metodoldgica

Para investigar a questdo colocada nesta pesquisa: “Que tipos de conhecimento sdo
mobilizados pelas criangas ao refletirem sobre a relagdo oral/escrito a partir de interagdes
constituidas no trabalho colaborativo do Programa de Intervencao de Escrita Inventada?”, a
nossa investigacao adotara a abordagem qualitativa de analise de dados secundarios. Este
viés se dard na realizacdo da descricdo e a interpretacdo de dados coletados em 2016 que
compdem o acervo do Banco de mediacOes do Programa de Intervencdo Escrita Inventada
gue vem sendo construido pelo Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo/GPA, do Centro de
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita/ CEALE/FAE/ UFMG.

Ao considerar que neste estudo o problema de pesquisa emerge de um processo de
aprendizagem, achamos mais adequado propormos a abordagem qualitativa de investigacao.
Partimos do pressuposto de que as técnicas de pesquisa qualitativa contribuem para a
focalizacdo de casos especificos e a representacdo dos minimos detalhes, sem a preocupacao
com generalizagdes.

O objetivo da analise de dados na pesquisa qualitativa ndo é a producdo de uma
teoria fixa e generalizadora, mas a elaboracdo de conceitos que somem valor ao trabalho

tedrico pré-existente e ao campo de estudo tematico da pesquisa.

Desse ponto de vista, analise qualitativa pode se articular em torno de
conceitos ja definidos pela literatura cientifica e 0 que o pesquisador
considera para as necessidades de sua pesquisa. Contudo, a maior parte do
tempo, o pesquisador qualitativo formula novos conceitos, ou atribui um
sentido novo aos antigos, ou toma conceitos de seus informantes, inclusive
em linguagem corrente. (DESLAURIERS; KERISIT, 2008, p. 143).
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Nossa proposta de andlise e interpretacdo sera, entdo, a de examinar em um estudo
de intervencdo no aprendizado da lingua escrita pela crianga. Os registros obtidos no contexto
pedagogico criado pela proposta do Programa de Escrita Inventada sdo favoraveis para
responder a questdo deste trabalho de pesquisa, dito que os dados emergem nas interagdes e
as reflexdes das criancas a partir das mediacdes do adulto. Descreveremos, no ambito do
desenvolvimento da escrita, as reflexdes realizadas pelas criangas, dadas as condicdes de

aprendizagem que permitiram tal desenvolvimento.

3.2 As técnicas de analise dos dados

Neste estudo, buscou-se analisar os materiais das sessbes do Programa de
Intervengao por meio da “analise de conteudo” definida como “Um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a
«discursos» (contetidos e continentes) extremamente diversificados.” (BARDIN, 1977, p. 9).

Trata-se de

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter, por
procedimento, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producgdo/ recepcédo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1977, p. 42).

r

O objetivo da “analise de contetido” é analisar 0s dados qualitativos de contetido em
textos e comunicagdes. Este processo metodoldgico envolve um conjunto de técnicas de
natureza qualitativa, podendo se aproximar de procedimentos quantitativos.

O tratamento dos dados na “andlise de conteudo” envolve as tentativas de identificar
e perceber as semelhancas entre as ocorréncias e agrupa-las em categorias. Em um segundo
momento, 0 pesquisador pode analisar a frequéncia de determinadas categorias e, a partir
disso, elaborar as referéncias ou teorias que surgem a partir deste tipo de analise. Sobre estes
procedimentos, Bardin (1977) defende que a natureza do material deve influenciar na escolha
do tipo de medida a ser assumida pelo pesquisador.

As técnicas da “analise de contetido” visam facilitar a descri¢ao analitica dos dados

pois,

A andlise tem como objetivo organizar e sumarizar os dados de forma tal
gue possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacdo. Ja a interpretacdo tem como objetivo a procura de sentido
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mais amplo das respostas, 0 que € feito mediante sua ligacdo com outros
conhecimentos anteriormente obtidos. (GIL, 1985, p. 156).

Vale ressaltar que uma das caracteristicas presentes na analise de conteddo € a
auséncia de formalismos excessivos, 0 que permite que o pesquisador faca inferéncias, utilize
a capacidade intuitiva e a criatividade, considerando o contexto em que os dados foram
produzidos.

Produzir inferéncias sobre o texto objetivo é a razdo de ser da analise de
conteudo; confere ao método relevancia teorica, implicando pelo menos
uma comparacdo onde a informagao puramente descritiva sobre o contetido
é de pouco valor. Um dado sobre contetido de comunicacéo é sem valor até
que seja vinculado a outro e esse vinculo é representado por alguma forma
de teoria. (CAMPQOS, 2004, p. 613).

A andlise de conteldo se organiza em trés fases que sdo: “1) pré-analise; 2) a
exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo.”
(BARDIN, 1977, p. 95). Explicitaremos as etapas da analise de conteddo destacadas por
Bardin (1977) e aplicadas a esse estudo.

A “pré-andlise” ¢ definida como “a fase de organizacdo propriamente dita”
(BARDIN, 1977, p. 95) dos documentos por parte do pesquisador. Bardin (1977) identificou
e nomeou 0s processos da pré-analise. A “leitura, <<flutuante>>" € quando, diante do
primeiro contato com os dados, surgem impressdes iniciais. A “escolha dos documentos”
consiste na selecdo do material que tenha informacgdes mais adequadas sobre o problema
levantado. A “formulacdo das hipoteses e dos objetivos” envolve a acdo do pesquisador de
elaborar afirmagdes provisorias para serem verificadas na analise. Ja a “referenciagdo dos
indices e a elaboragdo de indicadores” € “A preparagdo do material™ séo momentos em que
os dados sdo organizados e agrupados de forma que facilitem a manipulacéo e analise.

A “exploracdo do material” ¢ a fase que envolve a codificagdo dos dados. Neste

momento, sdo criados indicadores e categorias.

A codificacéo corresponde a uma transformacao - efectuada segundo regras
precisas - dos dados brutos do texto, transformacdo esta que, por recorte,
agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma representacdo do conteudo,
(BARDIN, 1977, p. 103, grifo do autor).
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Bardin (1977) afirma que as operagdes de codificacdo envolvem a tomada de
decisdes do pesquisador e deve surgir em fungéo das regras que dialoguem com as hipdteses
e objetivos elaborados previamente.

Na ultima fase, o “tratamento dos “dados” consiste na categorizacdo dos mesmos,
além de fazer inferéncias e interpretacdes. Na analise de conteldo, a categorizacdo €

fundamental na transformacéo dos dados brutos em dados organizados.

A categorizacdo € uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos.
(BARDIN, 1977, p. 117).

Para este estudo, a categorizagdo surgiu a medida que foram feitas “andlises das
enuncia¢des” (BARDIN, 1977, p. 169), tratadas como discursos que surgem em um processo
e, por isso, plausiveis de serem analisados somente no fluxo da interacdo. As regras de
enumeracdo foram usadas com a funcéo indicadora e medidora da presencga e frequéncia do
que foi categorizado.

Os indicadores e inferéncias surgiram articulados a procedimentos “analise das
conversagdes” das criangas nas interacdes durante as sessdes do programa de intervengao.
Para o estudo e a analise das producdes orais, as gravagdes de audio e video das interacGes
verbais entre o pesquisador e 0s participantes sdo fontes riquissimas de dados (CARDANO,
2017).

A articulacédo entre a codificagdo dos dados e a sensibilidade tedrica viabilizou o
desenvolvimento das analises. A elaboracdo de categorias de analise emergia por meio da
comparacao das incidéncias e comportamentos que se assemelhavam, de forma a estabelecer
relacBes entre as categorias produzidas. Trata-se também de analisar os dados, respeitando e
considerando a forma como estes foram registrados e/ou transcritos.

Espera-se, com este estudo, contribuir para, conforme Mota (2008), a geracdo de
conhecimento sobre os processos mediados de aprendizagem da lingua escrita a partir da
promocdo de mudancas na forma como as criangas compreendem o funcionamento do

sistema de escrita.
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3.3 O banco de dados: fonte da pesquisa

Neste estudo, as interacOGes analisadas integram o banco de dados do projeto de
pesquisa Mediac¢des Pedagogicas no Programa de Intervencao Escrita Inventada, composto
de registros em videos, fotos e producdes das criancas participantes do Programa de Escrita
Inventada dos anos de 2015 a 2017. Somados a esse acervo encontram-se os resultados dos
pré-teste e pos-teste, digitalizados e organizados em planilhas do Excel.

O projeto de Escrita Inventada desenvolvido pelo GPA/CEALE/FAE/ UFMG teve
inicio em parceria com 0 grupo de pesquisa “Literacy Practices and Written Language
Acquisition” que integra a linha de pesquisa ‘Educational Contexts and Written Language
Acquisition’, coordenada pela Profdé.Drd. Margarida Alves Martins do Departamento de
Psicologia da Educacdo/Instituto Superior de Psicologia Aplicada — ISPA/Lisboa. Trata-se
de uma iniciativa da professora Prof2.Dr2. Sara Mourdo Monteiro que, estando inserida em
programas de escritas inventadas durante estagio pds- doutoramento em Portugal, buscou
ampliar tais investigacdes experimentais sobre programas pedagdgicos que se apoiam na
producdo escrita de criancas em idade pré-escolar, estendendo a coleta de dados em escolas
brasileiras. Foi esta atuacdo que se constitui a base para a criacdo do GPA (Grupo de pesquisa
em alfabetizacdo) no CEALE da FAE/UFMG, que busca ampliar para pesquisas no Ensino
Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos.

O acervo de dados vem sendo construido no ambito de um projeto de pesquisa mais
amplo sobre mediacdo pedagdgica e aprendizagem inicial da lingua escrita na Educacédo
Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacéo de Jovens e Adultos, do Grupo de Pesquisa
em  Alfabetizacdo (GPA), do Centro de  Alfabetizacdo, Leitura e
Escrita/ CEALE/FAE/UFMG.

O Programa de Escrita Inventada, desenvolvidos desde 2015 pelo GPA, envolve a
investigacao sobre 0s processos envolvidos na aquisicdo da lingua escrita com criangas pré-
escolares e no Ensino Fundamental em programas de escritas inventadas. O GPA é composto
por professores, mestrandos e doutorandos da linha de pesquisa Educacdo e Linguagem do
Programa de Pds-graduacdo Conhecimento e Inclusdo Social em Educacdo, FAE/UFMG e
de alunos do curso de graduacdo em Pedagogia. Os trabalhos académicos desse grupo de
pesquisa tém como base um conjunto de investigacdes desenvolvidas pelo Departamento de
Psicologia da Educacdo/Instituto Superior de Psicologia da Educacdo-ISPA/Lisboa,

coordenado pela Prof.2 Dr.2 Margarida Alves Martins.
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3.4 O Programa de Escrita Inventada desenvolvido pelo GPA

Desenvolvido pelo GPA/CEALE/FAE/UFMG, o Programa de Intervencdo de

Escrita Inventada tem como principio ser, conforme Macédo (2019),

desenvolvido a partir de escritas coletivas de palavras: as criangas
participantes devem discutir e chegar a uma definicao coletiva sobre quais
letras e em que sequéncia elas devem ser escritas no registro de quatro
palavras, a cada sessdo proposta pelo pesquisador-mediador. (MACEDO,
2019, p. 41).

Este Programa, consiste na realizacdo de um contexto pedagdgico de aprendizagem

colaborativa em que

O pesquisador- mediador, como participante da discussao, é responsavel
pela gestdo do grupo, ou seja, a partir do que acontece, ele vai
administrando as interagdes entre as criangas, fornecendo pistas, incitando
reflexdes e possibilitando a troca de ideias entre as criangas, fornecendo
pistas, incitando reflexdes e possibilitando a troca de ideias entre as
criangas, ao longo da tarefa coletiva”. (MACEDO, 2019, p. 41).

Com essa abordagem, trata-se de um estudo de intervencdo que é uma modalidade de
pesquisa que tem, segundo Spinillo e Lautert (2008), os seguintes principios metodolégicos:
i) trabalhar com 0 ambiente real de aprendizagem: o conhecimento da investigacdo cientifica
é gerado por meio e durante a intervencdo, ii) formacdo de dois grupos: o controle (que
participa de uma atividade alternativa) e o experimental (o que participa da intervencgao), iii)
a intervencdo é planejada com o objetivo de verificar se e quais as mudancas foram geradas,
iv) uso dos pré-testes e pos-testes para medir os “conhecimento dos participantes em
diferentes momentos da investigagdao” (SPINILLO; LAUTERT, 2008, p.305), v) a
intervencdo é feita para coletar dados ou para entender algum aspecto da realidade, vi) os
participantes séo, na pesquisa intervencdo, os objetos do estudo e vii) a atuagcdo de um
adulto/mediador/pesquisador que coloque o pensamento dos participantes em evidéncia.

Partindo do mesmo pressuposto de Spinillo e Lautert (2008), consideramos a
importancia do estudo de dados que foram coletados em pesquisa de intervencdo por
contribuirem com uma investigacdo mais apurada do aprendizado da lingua escrita pelas

criangas.
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Pesquisas de intervencdo procuram capturar a modificabilidade, o
movimento do desenvolvimento. Partindo da ideia de que é relevante saber
0 que a crianca sabe e traz para a situacdo de intervencdo, procura-se
viabilizar a passagem para uma maior sofisticacdo do raciocinio. Esse
interesse pela modificalidade faz da pesquisa intervencdo um instrumento
capaz de fornecer informacbes de natureza descritiva e explicativa
(explicagbes causais) a respeito do desenvolvimento (SPINILLO;
LAUTERT, 2008, p. 316).

Tratando-se da apreensdo do principio alfabético a pesquisa de intervencao
atua/opera ““[...] auxiliando a esclarecer relagoes de causalidade entre fatores, a compreender
as relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento, e contribui¢des aplicadas, voltadas para
implicag¢des educacionais”. (SPINILLO; LAUTERT, 2008, p. 317).

Corréa (2008) cita trés relacbes distintas entre pesquisa e intervencdo na
investigacdo da aprendizagem da escrita. Uma delas pressupde “a media¢do que ¢ realizada
pela formacdo profissional, através da transposicdo didatica dos conhecimentos gerados pela
investigagdo cientifica, de forma a conferir a eficacia a intervencdo realizada pelo
profissional” (CORREA, 2008, p. 275). Outra relagio consiste na “descrigdo da intervengao
do ponto de vista da pratica profissional” (CORREA, 2008, p. 275). Uma terceira relagio
seria aquela que sugere a “realizacdo de estudos de intervencao visando quer a investigagao
cientifica acerca da propria intervencao quer a construcdo do conhecimento sobre a escrita e
seu aprendizado.” (CORREA, 2008, p. 275).

O presente estudo aqui apresentado pretende explorar a terceira forma de relacéo
entre pesquisa e intervencao apresentados por Corréa (2008), a partir dos dados coletados em
um Programa de Escrita Inventada realizado em 2016. Este, assim como os outros Programas
de Escrita Inventada desenvolvidos pelo GPA (Grupo de Pesquisa em Alfabetizacdo), se
constituiu como pesquisa de intervencdo que pretendeu examinar a apropriacdo do sistema
notacional da escrita pela crianga em um contexto colaborativo de aprendizagem e mediada

pela intervencdo pedagogica.

3.5 Pesquisas ja desenvolvidas pelo Programa de Escrita Inventada

O banco de dados do GPA/CEALE/FAE/UFMG utilizado nesta pesquisa foi coletado
pela Profé.Drd. Sara Mourdo Monteiro, que é orientadora desta pesquisa, e analisado nas
dissertagdes de Lanza (2018) e Macédo (2019). Este trabalho se propde como a continuidade
do conjunto de pesquisas realizadas pelo GPA e, para situa-lo nesta composicao,

destacaremos a seguir trés estudos do Programa de Escrita Inventada realizadas nos anos de
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2015, 2016 e 2017. Estas pesquisas se assemelham por terem sido desenvolvidas em uma
mesma escola de Educacéo Infantil, com criancas de 4 e 5 anos, sob coordenacéo e execugéo
da Prof?. Dré. Sara Mourdo Monteiro.

O estudo de 2015 visou analisar o impacto de um programa de mediacdo na
producdo escrita de palavras na aquisicao da leitura e da escrita de criancas em idade pré-
escolar. Foram realizadas sessGes com as criangas participantes do estudo para a producéo
colaborativa de escrita de palavras, acompanhados pela pesquisadora que agia como
mediadora (MONTEIRO, 2015). Ao serem aplicadas atividades de escrita e de leitura de
palavras em momentos separados: antes e depois das sessOes, 0s resultados revelaram
mudancas no processo de conceitualizagdo das criangas sobre a escrita.

O estudo “A mediacdo pedagogica na escrita inventada com criancas de cinco
anos” (LANZA, 2018), analisou 0s dados de um Programa de Escrita Inventada realizado
com criangas de cinco anos em 2016. Tendo como referéncia a funcdo da intervencgédo
pedagogica sob o viés da mediacdo, Lanza (2018) investigou e categorizou 10 tipos de
estratégias de mediacdo pedagdgica que favoreciam a reflexdo metalinguistica na
aprendizagem inicial da lingua escrita.

Lanza (2018) observou que as criangas que participaram do Programa de Escrita
Inventada apresentaram mudancgas na conceitualizacdo da escrita, tendo a mediacdo como
facilitadora nesse processo.

O estudo de Macédo (2019) “A mediagdo pedagogica na escrita inventada e o uso
das letras moveis com criangas de cinco anos” (MACEDO, 2019), fazendo referéncia a
categorizacdo da mediacdo pedagogica feita por Lanza (2018), analisou os efeitos da
mediacgdo nas escritas inventadas em dois Programas de Escrita Inventada realizados em
2017 com dois grupos experimentais. No primeiro deles, as crian¢as puderam manipular
letras mdveis enquanto discutiam, com o auxilio do mediador, sobre quais letras e em que
ordem seriam usadas para a escrita das palavras. O segundo grupo, sem ter acesso as letras
moveis, também produziram escritas colaborativas que eram registradas pelo mediador ou
alguma das criancas participantes.

Maceédo (2019) concluiu que “As criangas que participaram do Programa Escrita
Inventada apresentaram hipoteses mais avangadas em relacdo a qualidade de suas escritas
inventadas” (MACEDO, 2019, p. 3). A autora percebeu que as criangas que tiveram acesso
a momentos colaborativos de producdo escrita com mediacdo e 0 uso das letras modveis

apresentaram mais avancos no desenvolvimento da escrita.
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Vale destacar que o presente estudo intitulado como “Reflexdes sobre a relacdo
oral/escrito na producéo de escrita inventada de criangas de cinco anos” se insere nas demais
investigacOes feitas pelo GPA/CEALE/FAE/UFMG. Avancando as pesquisas que Lanza
(2018) e Macédo (2019) desenvolveram, este estudo tem como foco a relacéo oral/escrito na
reflexdo metalinguistica feita por um dos grupos de criancas da Educacao Infantil que
participaram do Programa de Escrita Inventada em 2016.

Foram analisados videos, as transcri¢des das seis sessdes e 0s resultados dos pré-
testes digitalizados e organizados em planilhas. Registros do Programa escrita Inventada

analisados anteriormente por Lanza (2018).

3.6 Selecéo do grupo analisado neste estudo

Para o estudo feito nessa dissertacdo, escolhemos trabalhar com o grupo 2 que
participou do Programa de Escrita Inventada em 2016 porque as interacfes desse grupo foram
analisadas do ponto de vista das mediagdes no trabalho de dissertacdo “A mediagdo
pedagdgica na escrita inventada com criangas de cinco anos”(LANZA, 2018).”. Sendo
assim, julgamos que a categorizacao feita das mediacdes possam ser o ponto de partida para
a construcdo de categorias de reflexdo das criancas. Além disso, a analise feita na pesquisa
“A mediacdo pedagogica na escrita inventada com criangas de cinco anos” (LANZA,
2018)” nos permitiu ter uma aproximagao das interagdes ocorridas no grupo escolhido, o que

nos possibilita o aprofundamento sobre 0 comportamento das criancas.

3.7 O grupo de criancas: os participantes desta pesquisa e seus contextos

Os resultados do Programa de Intervencao de Escrita Inventada, desenvolvido em
2016, foram coletados em uma escola municipal de Educacdo Infantil em Belo Horizonte.
Esta escola tem participado, desde 2014, de projetos de pesquisas realizados pela Faculdade
de Educacdo da UFMG, coordenadas pela professora doutora Sara Mourdo Monteiro. No ano
em que foram coletados os dados que serdo analisados nesta dissertacdo, encontravam-se
matriculadas na escola 192 crian¢as com idade entre 2 e 5 anos.

O Programa de Escrita Inventada/2016 foi desenvolvido em uma turma constituida

por 23 criangas com cinco e seis anos de idade. Estas criangas foram organizadas em quatro
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grupos de quatro criancas, a partir dos resultados das tarefas de leitura, nomeacao de letras e
consciéncia silabica.

Os grupos que participaram do Programa de escrita inventada foram identificados
como Grupo Experimental 1 e o Grupo Experimental 2. As criangas desses grupos
participaram de sessGes em que refletiam, com a ajuda da pesquisadora, sobre quais letras
deveriam ser usadas e em que ordem deveriam aparecer na configuracdo gréafica da palavra.
Desde que todos concordassem com a letra escolhida por eles, a mesma era registrada
imediatamente pelo mediador, ou por alguma crianca do grupo. Para este estudo escolhemos
trabalhar com o grupo 2, cujas mediacdes foram analisadas e categorizadas por LANZA
(2018). Este grupo foi constituido por quatro criangas, sendo duas meninas e dois meninos.

O grupo de criangas da sala com o qual ndo foi desenvolvido o Programa Escrita
Inventada foi identificado como Grupo Controle 3 e Grupo Controle 4. As criancas desse
grupo tiveram somente acesso a encontros de leitura literaria.

Apresentaremos as etapas do Programa de Intervencdo/2016 com alguns dos
respectivos resultados obtidos pelos participantes do grupo 2 que é nosso interesse de

pesquisa: Amanda, Carlos, Rafael e Lara.

3.8 Delineamento do Programa de Intervencéo

O Programa de intervencgédo na producdo de escrita foi desenvolvido com criangas
com idade entre 5 e 6 anos de idade, reunidas em pequenos grupos. (LANZA, 2018). Os
critérios para o agrupamento das criancas foram os resultados obtidos em tarefas que
permitiram identificar os conhecimentos prévios das criangas sobre as letras, reconhecimento
de palavras e consciéncia silabica. Na atividade de nomeacdo de letras, as criangas eram

convidadas a visualizarem e identificarem 26 letras que comp&em o alfabeto em uma cartela.

Quadro 2 - Resultados individuais no teste de conhecimento de letras

Amanda Carlos Rafael Lara
A-B-C-D-E-F- | A-B-C-D-E-F- A- G- H- O- X- A-B-C-D-E-F-
G-H-1-J-K-L- G- H- 1 - L- M- N- G- H-1-J-K-L-
M- N-O-P-Q-R- | O-P-S-U-V-X-Z M- N- O- P- Q- R-
S- T-U- V- W- X- Y- S- T-U- V- W- X- Y-

Z

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Banco de dados do GPA coletados em 2016.
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Nas atividades de consciéncia fonologica foram aplicadas algumas tarefas do teste
Consciéncia Fonologica Instrumento de Avaliagdo Sequencial-CONFIAS (MOOJEN, 2003).
Este teste tem como objetivo avaliar a consciéncia fonologica de criancas ndo alfabetizadas
e em processo de alfabetizacdo de forma abrangente e sequencial.

Foram aplicados alguns itens do teste que corresponde a avaliagdo da consciéncia
sil&bica que sdo: sintese silabica (S1), segmentacdo sildbica (S2), identificacdo da silaba
inicial (S3), identificacdo de rima (S4) e producao de palavra com a silaba dada (S5).

Na tarefa de sintese silabica (S1) o aplicador pronuncia os segmentos de uma palavra
com um breve intervalo entre cada silaba e solicita que crianga a identifique a palavra a partir
da sintese das silabas que ela ouviu.

Figura 1 - Tarefa de sintese (S1) - CONFIAS

51 = Sintese

“Nds vamos brincarcom os sons das palavras, Eu vou dizer uma palavra separada em pedacos: Estimulos

s0-pa. Que palavra eu disse? E agora pi-ja-ma. Que palavra eu disse?” bi-co

sor-ve-te

Pronuncie a palavra sopa com um breve intervalo entre cada siloba: so-pa md-gi-co

' g-le-fan-te

Exemplos: fi

So-pa

Pi-ja-ma

Fonte: Teste CONFIAS (2003, p. 23).

Na tarefa de segmentacdo (S2) a crianca é convidada a segmentar a palavra que ela
ouvir do aplicador, conforme exemplo na figura 2.

Figura 2 - Tarefa de segmentacéo (S2) - CONFIAS

52 - Segmentagdo

“Agora eu vou dizer uma palavra e quero que vocé separe em pedacos: sala. E esta outra: Estimulos
urubu”, gato
Exemplos: abacaxi
so-la cachorro
u-ru-bu escova

Fonte: Teste CONFIAS (2003, p. 23).

A tarefa de identificacdo da silaba inicial (S3) e a tarefa de identificacdo de rimas
(S4) acontecem de maneiras semelhantes. Consiste, primeiro, na visualizagéo pela crianca de

uma imagem (ficha que compde o teste CONFIAS), e, segundo, em identificar em outras trés
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palavras ditas pelo aplicador, em qual delas tem a mesma silaba na mesma posicéo (inicial

ou final) da palavra que corresponde a imagem visualizada.

Figura 3 - Tarefa de identificacdo da silaba inicial (S3) - CONFIAS

53 —lIdenficagdo de silabainicial

Desenhos Alternavas
“Que desenho é este? (cobra). Agora eu vou dizer 3 palavras. Qual delas faca Fada — vaso — lato
comeca como cobra?” pipoca Sapato — piscina — bigode
o . " cabide Bandeira — palito — carro
Caso a crianga ndo entenda, auxilie naidenticagdo da silaba inicial dos exemplos. P sa
cenoura Raoposa — semana — chinelo

Exemplos:
Cobra copo-me-loja
Garrafa foguete —galinha — caderno

Fonte: Teste CONFIAS (2003, p. 23).

Figura 4 - Tarefa de identificacdo de rima (S4) - CONFIAS

54 —Idencacgédo de rima

Desenhos Alternavas
- . 5 . .
Que desenho é este? (mdo). Agora eu vou dizer 3 palavras. Qual delas Tlor Do —dor —trem
termina {ou rima) como mdo ?” martelo Morango — tapete — castelo
Caso a crianga ndo entenda, auxilie na identicagio do silaba nal dos exemplos. abelha Reldgio — orelha — vesdo

coracdo Armazém — camaval — infegdo

Exemplos:

Mdo sal-cdo - luz

Aranha montanha —umbigo - carrinho

Fonte: Teste CONFIAS (2003, p. 24).

A producéo da palavra com silaba dada (S5) envolve a a¢do da crianca de perceber

a silaba oral pronunciada pelo aplicador e relacionar com palavras que ela conhece iniciadas
com a mesma silaba.

Figura 5 - Tarefa de producéo de palavra com silaba dada (S5) - CONFIAS

55 — Producdode palavra coma silabadada

“Que palavra comeca com pa?” Estimulos
Exemplos: ca
pa=papai; pacote; palhaco... bff
ja=jarra; lapdo; janela... f;

Fonte: Teste CONFIAS (2003, p. 24).

Para a realizacdo do teste CONFIAS, o aplicador precisa ler as instrugdes de cada
tarefa na ordem em que aparecem. Em cada um dos itens de consciéncia silabica as criangas
realizavam a mesma tarefa para quatro palavras que totalizavam quatro pontos. Cada um dos

acertos das criancas foi pontuado e o total registrados como sinalizado no quadro 3.
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Crianca Sintese Segmentacao Identificacdo da | ldentificacéo de Producéo
(S1) (S2) silaba inicial (S3) rima com a silaba
(S4) dada
(S9)
Amanda 4 4 1 2 4
Carlos 4 4 2 4 4
Rafael 4 4 0 1 3
Lara 4 4 4 3 4

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Banco de dados do GPA coletados em 2016.

Além disso, o grupo 2 participou de duas situac@es de testagem na primeira e ultima

etapa do Programa de Escrita Inventada que foram: pré-testes e pds-testes com a mesma

proposta de escrita de palavras sem intervencdo. No teste de escrita, conforme Lanza (2018),

foram ditadas 12 palavras para que as criangas escrevessem sem intervencdo, que foram:
BOLA, DADO, VILA, PIA, TIO, MODA, LIA, FADA, MAPA, DAVI, BELO E PULA.”
(LANZA, 2018, p. 46). No quadro 4, podemos observar o resultado das escritas produzidas

durante o pre-teste.

Quadro 4 - Escritas produzidas pelas criangas na avaliacdo inicial

Registros das criancas
Palavras Amanda Carlos Rafael Lara
aserem
escritas
BOLA | /A . Ba
WA | EpOEY | Pema
DADO p -
AO | pENR | T~
VILA , pp”_ i
i ENRE F e | AQA
PIA - D = RFgg,
A P N
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(Continuac&o)

Registros das criancgas
Palavras Amanda Carlos Rafael Lara
escritas
TIO T ]
" BE VI I,
MODA ; A EEE AnACT A
JA | ENA | TTEBHg | ORAR)A
LIA .
¥ ;; : - F 1A vV A\
Y EQE PEHBIM v‘"",‘v".;.-'«,-
| LS
FADA _ » (;,‘ . ot
Aﬁ" FﬁQ T PHB lT E ),",,‘ t"' :f‘?;'!,"(‘
MAPA . AT
= 4 BEHELI | v\a L Al ‘li
:&;r* qu el ,N‘A
DAVI IS
e a 6 CTﬁU ) JH”;‘-'» -H_‘J:’? \
:‘ ; “} = A (OF | CEA
BELO “'_&'. | |
£D NEO T Uiy,
PULA A ALIRA: A
(A Y R g %Hg[ AVIA

Fonte: Elaborado pela autora com dados extraidos do Banco de dados do GPA coletados em 2016.

O objetivo desta avalicdo foi identificar a hipotese conceitual e reflexdes que as

criangas faziam sobre a escrita antes e depois da participagdo no Programa de Escrita

Inventada.

Os resultados do diagndstico inicial contribuiram com a formacédo dos grupos do

Programa de Escrita Inventada: o experimental e o grupo controle. O grupo analisado nesta

pesquisa € um dos grupos experimentais que participaram do Programa, agrupado dada a

equivaléncia entre os resultados das habilidades fonoldgicas e conhecimento de letras. Estes
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resultados serdo retomados no proximo capitulo quando trataremos dos conhecimentos

prévios das criancas.

3.9 Organizacdo e funcionamento das sessfes de mediacdo pedagogica na escrita

inventada

O Programa Escrita Inventada foi organizado em seis sessdes com duragdo média
de 20 minutos, em uma sala disponibilizada pela escola (LANZA, 2018). Em cada um destes
momentos, as mediacdes foram feitas pela pesquisadora, orientadora desta pesquisa.

A pesquisadora/mediadora realizou as seguintes a¢des: na primeira, prop0s a escrita
das palavras para o grupo de participantes e na segunda fez “intervengdes no trabalho coletivo
das criancas que eram estimuladas a pensarem coletivamente sobre quais e em que ordem as
letras deveriam ser escritas” (LANZA, 2018, p. 41). Na terceira agdo, solicitou ao grupo que
analisasse a escrita da palavra ao final de uma definicdo comum e mostrou para as criangas
a escrita convencional, feita por uma hipotética crianca para o confronto. Na intervencao,
eram consideradas as hipdteses das criangas sobre a escrita e valorizadas as interacdes entre
as criancas na promocdo do conflito cognitivo em um contexto de producdo escrita
colaborativa.

As palavras selecionadas para serem escritas nas sessoes tinham de uma a duas
silabas cujas estruturas eram formadas por consoante + vogal (CV), consoante-vogal-
semivogal (CVV), vogal e semivogal (VV) e vogal (V) no inicio e no final da palavra.

Apresentamos no quadro 5 as palavras selecionadas por este Programa.

Quadro 5 - Palavras usadas nas sessoes

Sessoes Letras Palavras utilizadas
trabalhadas
10 D DEDO - DIA - DEU — DADO
20 V VEIA - VIU - VOVO - VOU
30 T TEIA - TATU - TATA - TUDO
40 M/D MIA - MEU - MAU - UMA - MEDO
50 P/T PA — PE - PAU — PATO — PATETA
6° B/T/L BEBE - BETO - BOLA — LUA

Fonte: LANZA (2018).
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No proximo capitulo apresentaremos e analisaremos as reflex6es metalinguisticas
realizadas pelas criangas ao longo das sessdes do PEI, considerando o momento de escrita
colaborativa. Os conhecimentos prévios das criangas e o registro das palavras feito por elas

também foram analisados para ampliar nosso conhecimento sobre suas reflexdes.

CAPITULO 4 — AS REFLEXOES METALINGUISTICAS: AS ANALISES FEITAS
PELAS CRIANCAS

4.1 O conhecimento previo das criancas

Para iniciar este capitulo, apresentaremos o levantamento dos conhecimentos
prévios dos participantes do Programa Escrita Inventada (PEI), que estdo organizados no
quadro a seguir. Podemos supor que as criancas demonstrardo algumas das habilidades de
andlise fonoldgica desenvolvidas antes da participacdo do PEI: a segmentacao e a sintese da
palavra oral. Supomos também que as criancas fardo menos procedimentos de identificacao
da silaba inicial e de rima como foi demonstrado nos resultados dos conhecimentos prévios
organizados no quadro 6. Assim, os dados apresentados antecipam o0 que veremos sobre as
reflexdes que as criangas fazem durante a producdo colaborativa das palavras.

Quadro 6 - Conhecimentos prévios das criancas participantes

Resultad Nivel Tarefas de consciéncia silabica (%) Tarefa de
0 conceitual identificacdo
de escrita de letras
Sintese | Segmentacdo | Producdo | lIdentifica | ldentifica
cdo de ¢do da
rima silaba
inicial
Amanda  Silabica 100 100 100 50 25 26
com valor
sonoro
Carlos Silabico 100 100 100 100 50 19
inicial
Rafael Pré- 100 100 75 25 0 5
silabico
Lara Silabico 100 100 100 75 100 26
inicial

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos observar que as tarefas de sintese silabica, de segmentacgéo da palavra e de

producdo de palavra com a silaba dada foram mais faceis para as criancas. Estudos mostram



56

que tais tarefas sdo mais faceis para as criancas porque exigem pouco esfor¢co cognitivo na
segmentacdo da palavra em segmentos orais.

Por outro lado, verificamos que elas demonstram habilidades diferentes quanto a
identificacdo da silaba inicial e de rima. O procedimento de identificacdo parece exigir
operacdes cognitivas mais especificas com relacdo a percepcdo da unidade silabica como
unidade sonora da lingua. Desta forma, acreditamos que, durante os conflitos cognitivos
presentes no PEI, surgirdo no grupo algumas analises envolvendo a percepc¢do da unidade
silabica como foco da reflexao sobre a relacdo oral/escrito.

Os dados revelam ainda que, no grupo, haviam criangas com conhecimentos
diferenciados sobre a identificacdo das letras do alfabeto, sendo que duas delas conheciam
todas as letras. Como é muito comum os adultos (pais e professoras da Educacdo Infantil)
ensinarem as criancas a nomearem as letras, supomos que o nome das letras serd mobilizado
no grupo pelas criancas durante as discussdes para a escrita da palavra. Assim, as criangas
que demonstraram conhecer menos letras terdo condicdo de aprender sobre elas e seus
tracados.

Com relacdo ao nivel conceitual de escrita, verificamos que os participantes do
grupo apresentaram aproximados niveis de conceitualizacdo da escrita: pré-silabico e silabico
com algumas diferencas. Rafael ndo compreendia a relagéo entre a escrita e a pauta sonora.
As outras trés criangas prestavam atencdo na silaba oral e conseguiam indicar as letras, com
algumas variacGes. Amanda escrevia letras com valor sonoro convencional. Carlos e Lara
escreviam ora com correspondéncia, ora sem a mesma. Essas informacdes sugerem que 0
grupo de criancas refletirdo sobre a palavra oral, mobilizando estratégias de segmentacdo
silabica e que, por isso, terdo oportunidade de refletirem coletivamente sobre a estrutura da

silaba.

4.2 Consciéncia Fonoldgica e as propriedades do SEA: o que as criancas analisam
guando estao produzindo escritas inventadas?

Podemos identificar trés momentos na composi¢cdo do Programa de Escrita
Inventada: analise da palavra escrita, escrita colaborativa e confronto. No momento da
analise de palavra escrita, as criangas puderam analisar aspectos formais do SEA ao
refletirem, com a ajuda do mediador/pesquisador, sobre o registro escrito de algumas
palavras. No momento do confronto entre a palavras produzidas por elas e a escrita

convencional, as criangas puderam estabelecer relacéo entre o resultado de suas escritas e a
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forma alfabética das palavras. Por fim, no momento da escrita colaborativa, as criancas
refletem e dialogam sobre a escrita de uma palavra até chegarem em consenso.

O gréfico a seguir mostra o panorama dos momentos do PEI identificados nesse
estudo. Podemos observar que 2362 unidades de sentido foram analisadas. Dessas, a maior
parte representa 76% (1790) e faz parte do momento da escrita colaborativa, que foi o que
mais nos interessou, 18 % (424) corresponde ao confronto e 6% (148) a analise da palavra

escrita.

Grafico 1 — Frequéncia dos momentos do PEI

76%

18%

6%
I

Escrita Colaborativa Confronto com a escrita Analise de palavra escrita
correta da palavra

Fonte: Elaborado pela autora

Ainda gue estes trés momentos sejam integrados e que um influencie o outro, sdo
movimentos diferentes. Para esta dissertacdo, foram considerados os enunciados orais
produzidos durante a escrita colaborativa. Ndo entraram a analise da palavra e o confronto,
que sdo momentos complementares. A questdo que orientou esse estudo foi: quais
habilidades e conhecimentos sdo mobilizados pelas criancas, ao refletirem sobre a relagdo
oral/escrito, a partir de interacGes constituidas na escrita colaborativa em um Programa de
Intervencéo de Escrita Inventada?

Todos os enunciados do momento da escrita colaborativa foram analisados no fluxo
da interacdo entre os participantes e 0 mediador/pesquisador. Para a descri¢do das reflexdes
metalinguisticas foram considerados 734 enunciados das criancgas, o que corresponde a 41%

do total de 1790 enunciagdes produzidas pelos participantes (grafico 2).
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Grafico 2 — Enunciados na escrita colaborativa

m Enunciados ndo considerados

m Enunciados considerados no momento da escrita colaborativa

Fonte: Elaborado pela autora

Vale ressaltar que os enunciados do mediador/pesquisador analisados neste estudo
foram o foco do estudo de Lanza (2018), “A mediacdo pedagdgica na escrita inventada com
criancas de cinco anos” (LANZA, 2018).

Lanza (2018) analisou e categorizou 10 tipos de estratégias de mediacao pedagdgica

que favoreciam a reflexdo metalinguistica na aprendizagem inicial da lingua escrita:

A gestdo (G) consiste em um tipo de mediagcdo com a funcdo de
organizar e de promover a participacdo e as interacbes entre as
criangas, a fim de possibilitar a escrita coletiva das palavras
fomentando um clima argumentativo apropriado. [...] Na anélise dos
dados, identificamos diversas perguntas realizadas pela
pesquisadora/mediadora com o objetivo de introduzir um problema
ou mobilizar a discusséo sobre algum aspecto do funcionamento do
SEA. A esse tipo de mediacdo chamamos questédo (Q). Colocar uma
questdo (Q) para discussdo com as criancgas nao é fazer uma pergunta
esperando uma determinada resposta, mas propor questfes para a
discussdo coletiva. [...] A sinalizacdo (S) é um tipo de mediacgdo em
que se fornecem pistas para que as criancas focalizem uma
determinada propriedade do sistema de escrita alfabética, sendo um
facilitador do pensamento sobre o objeto de conhecimento. Esse tipo
de mediacdo real¢a algo na forma de pronunciar as unidades das
palavras, assumindo o papel de levar a crianga a focar a atengdo em
algum aspecto da estrutura da palavra — ainda que, muitas vezes, essa
sinalizacdo esteja presente em uma pergunta apresentada as criancas.
[...] A reelaboracgdo (Re) consiste em ressaltar as contribuicGes que
as criangas trazem para a discussao e fazer o pensamento do grupo
avancar. [...] A avaliacdo (A) foi outra categoria identificada na
interacdo. A sua funcdo é fazer indicagbes para que as criangas
reformulem uma ideia, a partir do desacordo explicitado pela
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mediadora (A1) ou de um refor¢o dos conhecimentos e das ideias
elaboradas (A2) por elas.[...] O confronto (C) entre as hipoteses
elaboradas pelas criancas e as propriedades do sistema de escrita
alfabética é uma forma de mediagdo que promove gquestionamentos.
E o momento crucial da discussio em grupo, pois suscitam as
perspectivas pessoais permitindo comparar os diferentes pontos de
vista. Todas as criancas tém a possibilidade de argumentar suas ideias
e 0 grupo pode propor mudangas na escrita produzida. [...] E comum
em uma dinamica de grupo os participantes, em algum momento,
dispersarem-se, introduzindo assuntos relacionados ao tema da
palavra que estd sendo escrita. Nesses momentos, a
pesquisadora/mediadora focaliza a atencéo das criancas para a tarefa
coletiva da escrita. Essa categoria é a focalizacdo (F). [...] Outra
mediacdo identificada no processo de analise dos episodios é a
explicacdo (E), que se subdivide em duas categorias: a primeira
consiste em pedir uma explicacdo (E1) as criancas para que
verbalizem uma ideia elaborada ou que estd em processo de
elaboracdo, tanto para compreender o pensamento delas, como uma
estratégia para que explicitem suas ideias para os colegas. A segunda
consiste em explicar (E2) ou fornecer informacbes sobre
propriedades e funcionamento do sistema de escrita alfabética para a
crianca. [...] Foi possivel observar também que, em determinados
momentos, a mediadora evidencia para as criancas procedimentos
envolvidos na analise metalinguistica, na escrita e na leitura de
palavras. Chamamos esse comportamento de modelagem (M), um
tipo de mediacdo em que a mediadora mostra como se faz, levando
as criancas a internalizarem tais comportamentos para procederem de
forma auténoma. Por fim, o registro esctemo (R), que € a escrita da
palavra pelo adulo, tem como funcdo monitorar o trabalho coletivo
do grupo. Além disso, ao assumir o papel de escriba para a tarefa do
grupo, o adulto tem um papel importante como mediador: uma
espécie de andaime, para que a escrita funcione como fonte para o
pensamento. (LANZA, 2018, p. 48- 49, grifo da autora).

Encontramos muitos enunciados que indicavam a tentativa das criangas de se
imporem no grupo, produzindo um enunciado apenas para manter o fluxo da interacdo, ou
quando ndo foi possivel inferir sobre o que a crianca esta falando. Foram considerados os
enunciados que denunciavam alguma evidéncia ou pista de que as criangas estavam fazendo
uma reflexdo metalinguistica.

Revendo as a¢Oes das criancas, em termos de reflexdo metalinguistica, verificou-se
dois movimentos no momento da escrita colaborativa da palavra. Os enunciados dos
participantes revelaram que os envolvidos operam com a consciéncia fonologica e fazem a

analise de algumas propriedades do sistema de escrita alfabética.
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Grafico 3 — Tipos de reflexdo metalinguistica identificados nos enunciados das
criancas

Anélise
fonologica 29%

Anélise das
propriedades do
SEA
71%

Fonte: Elaborado pela autora

Ap0s observar o grafico, o tipo de reflexdo mais presente nas interacdes, ocorridas
no momento da escrita colaborativa de palavras, totalizando 66%, foi a analise das
propriedades do SEA. Por outro lado, observamos que os enunciados que envolviam apenas
a andlise fonoldgica das palavras ocorreram em menor quantidade, sendo (29%). Isso pode
ter acontecido, em primeiro lugar, porque as crian¢as ja tinham algumas habilidades de
andlise da segmentacdo das palavras em silabas; e em segundo lugar, porque a producéo
escrita e a mediacdo pedagdgica tinham como foco a relagéo oral/escrito, que pressupde uma

andlise fonoldgica articulada a observacdo das propriedades do sistema de escrita.

4.3 Consciéncia Fonoldgica

Retomando a discussdo apresentada no capitulo 1, vimos que a consciéncia
fonoldgica é um dos niveis da consciéncia metalinguistica envolvidos no processo de
aprendizagem do SEA. As criancas desenvolvem a capacidade de analisar a palavra oral,
segmentando, identificando semelhancas e diferencas e manipulando seus segmentos

Sonoros.

Em sintese, a escrita levara o jovem aprendiz a um procedimento de analise
e reflexdo sobre a linguagem de uma maneira muito distinta daquela
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necessaria para a comunicacao via linguagem oral: as no¢Ges de fonema,
de silaba, de palavra, de frase e de ponto. Tais conhecimentos, que ja
implicam uma tomada de consciéncia a respeito de caracteristicas ou
propriedades da linguagem, recebem o0 nome de consciéncia
metalinguistica. Especificamente, em relacdo a descoberta ou compreensao
das caracteristicas sonoras das palavras (silabas e fonemas), o termo
empregado é consciéncia fonolégica. (ZORZI, 2017, p. 11).

No que diz respeito a consciéncia fonoldgica, percebemos que as criangas
realizaram dois niveis de reflexdo. O primeiro diz respeito a percep¢do de que a palavra é
uma unidade de significado e também uma cadeia sonora. Isso ocorre quando as criangas
pronunciam a palavra e vao percebendo que se trata de uma unidade sonora. Quando fazem
isso, prestam atencdo no significante e relacionam isso com o significado também. A
habilidade de perceber e dissociar a palavra fonoldgica do contetido que ela representa é
chamada de consciéncia lexical (SOARES, 2016). Essa reflexdo € necessaria para que a
crianca consiga direcionar a atencdo para a cadeia sonora das palavras e, consequentemente,
favorecer a apreensédo do principio alfabético.

A segunda esta relacionada a percepcao dos segmentos sonoros que constituem a
palavra, que ocorre quando as criancas segmentam a palavra oral em unidades menores. O
“conhecimento silabico”, conforme Zorzi (2003), envolve o desenvolvimento pela crianca
da habilidade de decompor as palavras faladas em subunidades.

No grafico abaixo podemos observar em que medida esses niveis da consciéncia
fonologica foram identificados na totalidade dos enunciados considerados no momento da

escrita colaborativa.

Gréfico 4 - Reflexdo metalinguistica: consciéncia fonoldgica

Percepc¢éo da palavra como unidade _ 9
sonora e de significado 0

Percepcéo dos segmentos sonoros da _ 20%
palavra

Fonte: Elaborado pela autora
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Para ampliar a discussdo desses niveis de consciéncia fonoldgica, examinaremos
pequenos episodios das interacdes ocorridas ao longo das sessdes do Programa de Escrita
Inventada.

A percepcdo da palavra como unidade sonora e de significado, evidenciada na
pronuncia da palavra em voz alta, quase sempre envolvia também uma retomada do seu

significado, como se pode ver nos exemplos abaixo:

P- Vou falar bem devagarzinho pra ver se vocés sabem que palavra é essa. PAA-TEE-TA.

[...]
Carlos- PATETA, do Mickey Mouse.

P- A Ultima palavra, a palavra VOU.

]

Rafael- Parece com VOO.

P- Pesquisadora

A habilidade de refletir no nivel da palavra oral também foi observada quando as
criancas identificavam palavras que compartilhavam silabas iguais ou com semelhancas
sonoras. No momento em que pensavam na escrita da palavra VIU, Amanda faz referéncia
as palavras “NAVIO” e “VIVI”, que contém em sua estrutura um segmento sonoro que

coincide com a palavra que estava sendo proposta para o grupo. Vejamos os trechos abaixo:

P- Quando escrevemos a palavra VEIA voceés disseram que comega com V, € como
escrevemos a palavra VIU?
Amanda: NAVIO

P- Vamos pensar no som? VVamos fechar o olho e pensar? VIU. Fala VIU.
Amanda- VI, VI. VIVI. VIVI.

P- Pesquisadora

Carlos também realiza a mesma atividade metalinguistica quando a pesquisadora

propde a escrita da palavra PAU:
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P- Entdo vamos la! Eu quero agora escrever a palavra PAU.

[.]

Carlos- Palco!.

P- Pesquisadora

A percepc¢ao dos segmentos sonoros da palavra foi identificada quando as criangas
focaram nos segmentos sonoros da palavra. A atividade mais comum foi a separacgéo oral de
silabas. Isso pode ser explicado pelo fato dessa atividade ser facilmente colocada em pratica
pelas criangas pequenas. Segundo Morais (2019), “para segmentar uma palavra em silabas,
a crianga precisa apenas pronunciar, sequencialmente, o que conhece como “pedagos orais”
daquela palavra.” (p. 52). Muitos estudos (MORAIS, 2004, 2012, 2019; VERNON;
FERREIRO, 2013) mostram que a segmentacdo oral das palavras é uma habilidade
relativamente facil para falantes de linguas transparentes, como o portugués e o espanhol.
Em alguns momentos, o fato de um som vocélico coincidir com o segmento silabico da
palavra, como por exemplo, na palavra UMA, facilitou a segmentacéo por parte das criancas.
Por exemplo, no momento em que escreviam a palavra UMA, Amanda, além de pronunciar
a palavra em voz alta, diz U, tragcando no ar a letra U. Podemos supor que tal pratica tenha
ajudado as criancas que, buscando estabelecer uma relagao oral/escrito, precisavam focar sua
atencdo nas unidades silabicas da palavra.

Além disso, foi possivel observar o alongamento das vogais. Ao que tudo indica,
essa é outra maneira usada pelas criancas na identificacdo das unidades sonoras da palavra,
com énfase no nucleo silabas - as vogais. Sabemos que nas etapas iniciais de aprendizagem
da escrita, as vogais sdo facilmente identificadas nas silabas orais por serem sons mais

salientes (ZORZI, 2017, p.15). Vejamos 0s exemplos a seguir:

P- Olha s0, agora a palavra € DIA. DI-A. Fala DIA bem devagarzinho.
Lara - DIII-AAA.

P. Entdo vamos la. Vamos escrever TATU.

[.]
Lara- TAAA. TA - TUUU

P- Vamos |4, PATETA.

[...]
Rafael- PAAA... Tem PA! PA, é!

P- Pesquisadora
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Observamos também a repeticdo da silaba oral em voz alta. Vejamos os exemplos a

sequir:

P- Tem PA na palavra PATO! Como é que faz 0 PA mesmo?

[.]
Lara- PA, PA, PA, PA, PA, PA, PA, PA.

P- Olha, nos ja fizemos TA como vamos fazer TU? [palavra TATU]

[.]
Lara- TU, TU, TU

P- Agora vamos pensar o resto da palavra, U... [palavra UMA]

[...]
Rafael - MA, MA.

P- Vamos pensar no som? VVamos fechar o olho e pensar? VIU. Fala VIU.
Amanda - VI, VI.

P- Pesquisadora

Por fim, podemos dizer que as atividades exploradas neste topico constituem o que
muitos autores apontam como consciéncia silabica. O desenvolvimento da consciéncia
silabica € um importante elemento da construcdo da hipotese sildbica (VERNON;
FERREIRO, 2013; MORAIS, 2019), portanto, na compreensdo do principio alfabético.

As analises sobre as propriedades do SEA também envolvem habilidades
metafonoldgicas que muitas vezes as precedem, como poderemos ver no proximo topico do
capitulo. Esta relacdo acontece uma vez que sdo duas dimensdes que constituem a reflexdo

metalinguistica na escrita inventada.

4.4 Propriedades do sistema de escrita alfabética

A escrita alfabética se constitui como um sistema notacional com regras de
funcionamento que precisam ser apreendidas pelas criangas. Consequentemente, precisam

ser abordadas sistematicamente nas propostas e mediagdes pedagdgicas. Assumimos, neste
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estudo, que a aprendizagem do SEA ocorre por um processo construtivo através do qual a
crianga reconstroi as propriedades do sistema de escrita.
Morais (2012) elencou dez propriedades que 0 sujeito precisa reconstruir quando

estd aprendendo o SEA.

1. Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um
repertorio finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos;

2. As letras tém formatos fixos e pequenas variagfes produzem mudancas
em sua identidade (p, g, b, d), embora uma letra assuma formatos variados
(P’ p’ P’ p);

3. A ordem das letras no interior da palavra ndo pode ser mudada;

4. Uma letra pode se repetir no interior de uma palavra e em diferentes
palavras, a0 mesmo tempo em que distintas palavras compartilham as
mesmas letras;

5. Nem todas as letras podem ocupar certas posi¢des no interior das
palavras e nem todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras;

6. As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras que
pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

7. As letras notam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos;

8. As letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem mais de um
valor sonoro e certos sons poderem ser notados com mais de uma letra.

9. Além de letras, na escrita de palavras usam-se também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou som das letras ou silabas
onde aparecem.

10. As silabas podem variar quanto as combinagdes entre consoantes e
vogais (CV, CCV, CVV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC), mas a
estrutura predominante do portugués é a silaba CV(consoante- vogal), e
todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal. (MORAES,
2012, p. 51).

Como nos sugere Morais (2012), nos apresentando as dez propriedades do SEA, as
criancas precisam estar atentas a aspectos graficos das letras, a funcdo e organizacao das
letras na composicao das palavras, as regras de correspondéncia letra/som e as estruturas das
silabas.

No PEI, as criancas demonstraram identificar que as letras sdo usadas para
representar segmentos sonoros das palavras e das silabas que pronunciamos e que as
palavras escritas sdo organizadas por uma sequéncia de letras. Observamos ainda que,
embora em quantidade bem menor (gréfico 5), as criancas também discutiram sobre o
aspecto visual da letra. Quando isso aconteceu, a letra se tornou objeto de atencdo das
criancas.

No grafico a seguir podemos observar a distribui¢do dessas analises no momento da

escrita colaborativa.
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Grafico 5 - Reflexdo sobre as propriedades do SEA

Aspecto visual da letra - 5%

As palavras escritas sdo organizadas por _ 13%
uma sequéncia de letras 0

As letras representam segmentos sonoros
menores que as silabas orais que _ 20%
pronunciamos

As letras representam segmentos sonoros _ 34%
das palavras que pronunciamos 0
Fonte: Elaborado pela autora

Podemos observar no grafico acima que a percep¢do de que as letras representam
segmentos sonoros das palavras que pronunciamos (34%) ocorreram em maior quantidade.
Isso pode estar relacionado ao fato de as criancas operarem com a hipétese silébica ao
estabelecerem a relacdo oral/escrito na producdo de suas escritas inventadas. Sabemos que
as criancas desenvolvem a consciéncia silabica quando comecam a estabelecer uma relacdo
entre letra e sons das palavras e percebem que a letra representa os segmentos silabicos da
palavra. No entanto, quando as criancas foram capazes de analisar a silaba oral em seus
componentes internos, em 20% dos enunciados considerados -, perceberam que as letras
representam segmentos sonoros menores que as silabas orais. Esse tipo de reflexdo favorece
o desenvolvimento da habilidade de relacionar letras com os sons identificados na fala e que
é definida como Consciéncia Grafofonémica (SOARES, 2016). Atualmente é consenso que
a compreensdo do principio alfabético é resultado do desenvolvimento da consciéncia
grafofonémica, processo de reflexdo no qual a crianga busca estabelecer correspondéncias
grafemas/fonemas na escrita e na leitura.

Em menor quantidade, observamos que as criancas foram capazes de perceber que
as palavras escritas sdo organizadas por uma sequéncia de letras (13% dos enunciados
considerados). Para essas criangas, o foco principal esta em sugerir qual sequéncia de letras

serdo usadas para registro da palavra inteira ou de um segmento que € a silaba.
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Por fim, representando 5% dos enunciados, as reflexdes sobre os aspectos graficos
da letra ocorreram em ndmero bem menor, sinalizando que, para esse grupo, O
reconhecimento de letras ndo foi o foco mais importante em suas interacoes.

Se consideramos que a maior parte das criancas, antes da participacdo no PEI,
conhecia bem as letras, ja esperavamos que o aspecto visual da letra ndo fosse objeto de
discussdo ao longo das sessbes do PEI. Por outro lado, o fato da pesquisadora ter assumido
0 papel de escriba na maior parte das sessdes fez com que as criangas ndo precisassem focar
a atencdo sobre o tracado na letra.

A sequir, as reflexdes sobre as propriedades da escrita serdo abordadas mais

detalhadamente a partir dos dados qualitativos.
4.4.1 As letras representam segmentos sonoros das palavras que pronunciamos

Para refletirem, na escrita, sobre a relacdo entre letras e segmentos sonoros das
palavras que pronunciamos, as criangas se apoiaram na percepc¢ao da relacdo entre quantidade
de silabas orais e letras, do som vocalico da silaba, e no conhecimento do nome das letras.

A separacdo oral das palavras em silabas fez com que as criangas estabelecessem
relacdo entre a quantidade de silabas orais e letras a serem grafadas para o registro da palavra.
Segundo Zorzi (2017), ““O que estd em jogo, neste momento, é o aparecimento de um critério
de quantidade (quantas silabas a palavra tem), e ndo de qualidade (quais 0s sons que a silaba
contém)” (ZORZI, 2017, p. 15).

No exemplo a seguir, observamos o estabelecimento dessa relacdo quando a crianca

afirmou: “Sao duas letras que tem!”.

P - Fala DEDOQ!
Lara - DE-DU!
Carlos - S&o duas letras que tem!

P- Pesquisadora

A ideia de que as letras representam segmentos orais da palavra também foi
evidenciada quando as criangas tomaram como referéncia o nome das letras. Observamos
que as criancas indicam rapidamente o registro de uma letra quando ocorria uma coincidéncia

entre 0 nome da letra e 0 som da silaba em questdo. O exemplo abaixo chamou nossa atencao
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porgue, além da indicacdo da letra D, uma crianca justifica a escolha explicitando o uso do

nome da letra: “Na hora que comega a falar o DEDO, fala a palavra [letra] D”.

P - Entdo, eu quero escrever aqui a palavra DEDO, como é que eu escrevo a palavra
DEDO?

Lara - D!

[...]

Rafael - DE.... DE-DO.

P - Comeca com que letra?

Rafael - D
Carlos - D
[..]

Lara - Na hora que comega a falar o DEDO, fala a palavra [letra] D.

P- Pesquisadora

Percebemos que, assim como atesta Zorzi (2017), “Caso o aprendiz ja tenha
informacBes a respeito das letras e saiba nomeéa-las, poderd usar tal conhecimento para
decidir qual ¢ a letra que pode representar o som detectado por ela” (ZORZI, 2017, p. 15).

Algumas vezes as criancas também se orientam tanto pelo nome da letra como pelo
som da vogal na silaba. Elas falam que DEDO comega com D porque se orientam pelo nome
da letra e dizem que o segundo segmento € a letra O porque se orientaram pelo som da vogal

na silaba. Vejamos o exemplo abaixo:

P- Presta atencdo na forma como ela esta falando. [orientando o grupo sobre o
comportamento de uma crianca.] Ela esta falando a palavra bem devagar. Preta atencéo,
fala.

Lara - DEEEDO.

Carlos - O.

Lara - Eu acho que 0 O € no final.

P - Entdo vocé acha que vem alguma letra antes?

Lara - Hum [afirmando com a cabeca]

P - Qual?

Lara - N&o sei. Mas eu acho que o0 O é no final.

P- Pesquisadora

Quando diz que “Eu acho que 0 O é no final.”, Lara estabelece relagcdo entre o nome
da letra e 0 som vocalico no final da palavra, demonstrando compreender que as letras

substituem as pautas sonoras.
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Sob esse aspecto, algumas caracteristicas que compdem o sistema de escrita
alfabético brasileiro podem incidir nas tentativas de escrita feita pelas criangas em processo
de aprendizagem inicial, que sdo: correspondéncia entre 0 nome da letra e cadeia sonora da
palavra oral, as variagdes na prondncia da vogal, semelhancas na palavra oral de algumas
consoantes e a estrutura das silabas.

A correspondéncia entre 0 nome de algumas letras e a unidade sonoras da palavra
oral podem influenciar nas hipoteses iniciais da escrita tanto das vogais quanto das
consoantes. Isso deve-se ao fato de o nome da maioria das letras do alfabeto portugués
brasileiro corresponderem ao fonema ou silaba da palavra oral (SOARES, 2016).

Conforme o argumento apresentado por Zorzi (2017), pode ocorrer que, N0 Processo
de inicial de alfabetizacdo, “os fonemas sejam confundidos com o nome das letras que por
outro lado correspondem na verdade as representagdes graficas dos fonemas” (ZORZI, 2017,
p. 12).

Esta confusdo, por exemplo, pode ser recorrente quando a crianca tenta representar
as vogais na palavra escrita. Em um primeiro momento “¢ a possivel influéncia do nome das
vogais, que se referem aos fonemas vogais orais, fazendo a crianca supor que elas podem
representar tanto as vogais abertas quanto as fechadas e também nasais” (SOARES, 2016, p.
308, 309).

4.4.2 As letras representam segmentos sonoros menores que a silaba

Quando as criangas percebem que as letras representam Segmentos Sonoros
menores do que as silabas orais que pronunciamos, elas analisam a composi¢do das silabas
orais e tentam identificar letras correspondentes.

Para ilustrar como isso acontece no episodio da escrita da palavra PAU, as criancas
demonstram que, para escrever a silaba PA, eram necessarias duas letras. No fluxo da
conversacdo, Rafael pensa na silaba e soletra “P, A (fala baixinho)”. O desacordo
manifestado ao grupo pela crianca Lara sobre a primeira letra da palavra “Nao, comega com
P.” demonstra que ela percebe que a letra A ndo pode, sozinha, representar a silaba. Com

esse mesmo pensamento, o Carlos afirma que tem mais letras na silaba.
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P - Entdo vamos la! Eu quero agora escrever a palavra PAU.
Carlos - Palco!

P - Comeca com P?

Amanda- Comeca com P.

Rafael - P, A [fala baixinho]

P - Pra escrever PA tem que pér o que?

Amanda - PA, a letra A, a letra A, a letra A, a letra A.

P - A letra A?

Lara - N&o, comeca com P.

Amanda - A letra A.

P - Amanda, s0 a letra A?

Amanda - Néo.

Carlos - Tem mais.

P - O que tem que por mais?

Amanda - A letra A, faz a letra A [indicando o lugar no papel para a pesquisadora escrever]
Lara - A letra P.

Amanda - A letra P depois do A.

Lara - N&o, tem que colocar a letra P primeiro.

P - Aletra P. Lara, a letra P € antes ou depois da letra A?
Lara - Eu ndo sei. Eu acho que é primeiro.

P- Pesquisadora

Neste episadio fica evidente que a discussdo que as criangas fazem gira em torno de
qual é a sequéncia de letras mais adequada para escrever PA. Para fazer o registro da silaba
PA, elas buscam referéncia na percepcao da relacdo letra versus segmento menor do que a
silaba oral.

No fluxo das interagfes, notamos que, em determinados enunciados, as criangas
demonstram a aproximacdo com a representacao do fonema. As criangas, quando entendem
que as letras representam segmentos menores do que as silabas orais que pronunciamos,
precisam ser informadas das correspondéncias e, muitas vezes, voltam a ter uma fala silabica

por ndo saber qual é a letra que serve para compor a silaba.
4.4.3 As palavras escritas sdo organizadas por uma sequéncia de letras

As criangas demonstram refletir sobre essa propriedade do SEA quando fazem
reflexdes sobre a sequéncia e a posic¢éo das letras para o registro da palavra.

No exemplo a seguir, as criangas discutem sobre qual seria a sequéncia de letras da
palavra VOVO. No primeiro momento do dialogo a Lara diz: “Eu sei,éoVeoA,oVeo

A e o til.” No fluxo da interacdo, ela discorda da sequéncia dita pela Amanda: “OV,00¢e0
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V [escreve no papel ['VO'V].”, esclarecendo que “Pra mim ¢ assim, me empresta Ana. o V,
00,0V,00".

Neste caso, as criangas verbalizam uma sequéncia memorizada de letras de uma
palavra conhecida por elas. Este estudo sinalizou que a memoria da palavra escrita € uma
referéncia usada no processo inicial de aprendizagem da escrita e favorece a descoberta do

principio da estabilidade das letras no interior da palavra.

P - Agora a palavra é VOVO.

Lara-Eusei,eoVeoA oVeoAeotil Igual a professora falou o ano passado.
Amanda - O V tem um tracinho assim, depois 0 O, depois 0 V depois tem um também e da
um tracinho em cima. [fazendo movimentos no ar].

P-OV,00,VeoOdenovo?

Amanda - Ndaoooo!

Lara - Ahan e o til.

P - E o tracinho.

Amanda - Assim ¢ [usa o dedo para fazer as letras na mesa], 0 V, 0 O e 0 V de novo.
P - Rafael, pode ser assim? V - O — V- O?

Amanda e Lara - Ndaoooo, minha filhal EoV,00eo0 V.

Rafael - Assim, assim. [a pesquisadora aproxima a caneta do papel para escrever]
Amanda - Deixa eu copiar pra vocé. [toma a caneta e o papel da pesquisadora]

P - Vali, vai, escreve ai!

Amanda - OV, 0O e o V [escreve no papel V O V].

P - Pronto?

Lara - N&o, pra mim ndo é assim.

P - A Lara falou que néo é assim.

Lara - Pra mim € assim, me empresta Ana.oV,00,0V,00

P- Pesquisadora

Quando refletem sobre essa propriedade as criancas compreende a nogdo de palavra
como unidade da lingua escrita formada por uma sequéncia de letras e que uma mesma

palavra ndo pode ser escrita com sequéncia de letras diferentes.

4.4.4 Aspecto visual das letras: uma discusséo presente nas interagdes entre as criangas

Analisando o comportamento das criancas a atencdo ao aspecto visual da letra
acontece quando elas entram em acordo sobre qual ¢ a letra da palavra e tentam escreve-la.
Depois de as criancgas terem registrado a silaba PA, elas queriam escrever as letras T e U para

a palavra PATO. Quando o Carlos nega saber qual é letra T e “(balanca a cabeca
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negativamente)”, a Amanda e o Rafael tracam 0s seguintes argumentos destacando 0s
aspectos visuais das letras “E assim, é um pauzinho assim, deixa eu escrever” e “Tem um

pauzinho deitado e um pauzinho em pé.”.

P- Rafael, a letra T, pode ser?

Rafael- Pode.

P- Entdo vai. Vocé sabe qual que é a letra T?

Carlos- [balanca a cabeca negativamente]

P- Nao! Vocé esqueceu qual ¢é a letra T?

Amanda- E assim, é um pauzinho assim, deixa eu escrever [pega a caneta da mao do Carlos
e escreve a letra T]. Assim 0, T de Tiago.

P- De Tiago, iSsO mesmo.

Rafael- Tem um pauzinho deitado e um pauzinho em pé.
Lara- Agora, é s6 fazer o U gente!

Amanda- E, s6 fazer um U aqui. Vocé sabe fazer o U?
Carlos- Esse aqui, 0. [escreve a letra U].

P- Pesquisadora

A identificacdo e o reconhecimento das letras foram comportamentos que as
criangas mobilizaram pouco durante a escrita colaborativa. Na maioria das discussdes sobre
a escrita da palavra, elas sugeriam as escritas a partir do conhecimento sobre as letras que as
mesmas ja tinham.

Ao final das andlises feitas, percebemos que, para escrever uma palavra, as criangas
mobilizaram um conjunto de processos cognitivos. Os aspectos graficos da letra € um deles.
A conceitualizacdo da escrita € um processo metalinguistico que envolve o conhecimento do
nome e do tracado da letra.

No Grafico a seguir, apresentamos o comparativo da quantidade de ocorréncias dos
procedimentos que as criangas fazem nas seis sessdes do Programa de Escrita Inventada.
Estes dados nos ajudam a perceber que a evolugdo da escrita ndo acontece de maneira
gradativa e linear entre as criangas. Este processo é permeado por conflitos cognitivos
gerados pelo meio que move as aprendizagens.

Notamos um movimento de “vai e vem” que as crian¢as fazem quando trabalham
com a analise fonologica e com as propriedades do SEA. Cada um dos procedimentos ora
sdo mais e ora sdo menos utilizados ao longo das sessdes, ndo acontecendo de maneira

gradual e em sequéncia.
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Grafico 6 — As reflexdes das criangas em cada encontro
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Fonte: Elaborado pela autora

A percepcao de que as letras representam segmentos sonoros das palavras que
pronunciamos sobrepde-se as outras analises na primeira, segunda, terceira e sexta sessdes.
No quarto e quinto a identificacdo de que as letras representam segmentos Sonoros menores
que as silabas orais que pronunciamos foi mais evidenciado.

As oscilagdes entre as reflexdes das criangas foram identificadas quando buscamos
mapear 0s enunciados em cada uma das palavras escolhidas no PEI. Os dados do gréafico a
seguir, nos oferecem pistas de que as crianc¢as nao realizam a mesma reflexao metalinguistica
em todas as palavras.

As criangas refletem mais que as letras representam segmentos sonoros das
palavras que pronunciamos quando estdo escrevendo a palavra BETO, DEDO, DEU,
MEDO, TEIA, VEIA, VIU, VOU e BOLA. Na escrita das palavras DADO, MAU, PATETA,
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PAU, TATA e UMA, elas percebem mais que as letras representam segmentos sonoros
menores do que as silabas orais que pronunciamos. Essa analise ndo foi mobilizada na escrita
de DEDO, DEU, TEIA, VEIA, VOU, VOVO e BOLA. A percep¢do de que as palavras
escritas sdo organizadas por uma sequéncia de letras sobrepde-se mais durante a escrita de

VEIA, do que nas outras palavras.

Grafico 7 - As reflexdes das criancas nas palavras do PEI
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Fonte: Elaborado pela autora

Sobre a analise fonoldgica, a percepcédo da palavra como unidade sonora e de
significado ndo e feita com a mesma frequéncia em todas as palavras. Essa percepcao é usada
pouco para escrever algumas palavras (BETO, DADO, DEDO, DIA, MEDO), mais para
escrever outras (PAU, VIU) e em outras nem é utilizada (TATA). A percepc&o dos segmentos
sonoros da palavra acontece mais na escrita da palavra PATETA. Em outras palavras nao é
mobilizada, como em (BETO, TATA, VOVO).

Na evolucédo da escrita estdo envolvidas as seguintes dimensdes: o desenvolvimento

da crianca, a da atuacdo do mediador e a acdo de ensinar que € mutavel e emergente,
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conforme os conflitos que surgem em diferentes momentos da interacédo e do tipo de palavras

tomadas como objeto de reflexdo metalinguistica.

4.5 Andlise da producdo escrita das criancas nas sessdes do Programa de Escrita
Inventada

Feita a analise e categorizacdo da reflexdo oral /escrito durante a escrita colaborativa
no Programa de Escrita Inventada (PEI), apresentaremos as palavras que foram produzidas®
pelas criancas durante as sessfes. Podemos observar no quadro abaixo que na formacao
destas palavras acontece a aproximacao das correspondéncias entre letras e sons das vogais,
consoantes e silabas desde as primeiras sessdes. Supomos que as reflexdes que o grupo de

criangas fizeram favoreceram o desenvolvimento de suas escritas colaborativas.

Quadro 7 - Producdes escritas das criancas nas sessdes do PEI

Palavra proposta para ser Palavra produzida pelas criangas
escrita
1° DEDO DAIO
Encontro DIA IAG
DEU DU
DADO DAU
20 VEIA VA
Encontro VIU VAIU
\Y{e)Y/e] \Y{e\V}
VOU ou
3° TEIA TA
Encontro TATU TAUU
TATA TATA e TALB
40 MAU MAU
Encontro UMA UMA
MEDO PO

3 Concebemos palavra produzida como a palavra cujas letras foram escolhidas na discusséo entre as criancas
com intervencBes da medidora / pesquisadora durante as sessdes o PEI.
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(Continuacgéo)

5o PAU PAO
Encontro PATO PATU
PATETA PATEA
6° BETO BEO
Encontro BOLA OA e OBLA

Fonte: Elaborado pela autora

Podemos observar no quadro que as vogais foram escolhidas pelas criangas para
compor todas as palavras produzidas nas sessdes do PEI. Poucas palavras foram escritas com
vogais que ndo correspondiam as unidades da palavra oral. Nota-se que as vogais foram
escritas na mesma sequéncia que estdo na palavra oral na maioria das palavras produzidas
como em IAG para escrever “dia”, VAIU para escrever “viu” e OU para escrever “vou”.

Retomamaos a analise que foi feita na apresentacdo tedrica no capitulo 1 deste estudo
no que se refere a tendéncia que as criangas na aprendizagem inicial podem ter de
identificarem com facilidade as vogais na silaba. (SOARES, 2016, ZORZI, 2017). Conforme
Zorzi (2017),

N&o é dificil compreender porque isto ocorre, na medida em que a vogal
constitui o nlcleo da silaba, isto é, concentra em si maior carga de energia
do que outros fonemas vizinhos, o0 que a torna mais saliente ou detectavel
em termos de percepg¢do auditiva e tomada de consciéncia. (ZORZI, 2017,
p. 15).

As analises das palavras escritas colaborativamente durante o PEI, evidenciaram
que as reflexdes que as criangas fizeram as ajudaram a perceberem as vogais e a pensarem
na posicao que estas letras estariam nas palavras a serem escritas.

Sobre as consoantes, notamos que foram mais identificadas a partir da
correspondéncia letra-som nas primeiras silabas. Talvez, por isso, tenham sido indicadas
pelas criangcas para compor o inicio da sequéncia de letras das palavras produzidas nas
sessdes em DAIO[DEDO], DU[DEU], DAU [DADOQ], VA [VEIA], VAIU [VIU], TA [TEIA],
TAUU [TATU], BEO [BETOQO]. Supomos que as palavras do PEI tenham contribuido com
esse comportamento, ja que, em alguns casos, eram formadas com a primeiras silabas com o
mesmo nome das letras.

Com relacdo a presenca das consoantes na segunda silaba das palavras, quando

aconteceu houve correspondéncia ou aproximagao com a escrita convencional (TATA, VOV
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[VOVO], UMA [UMA], PATU [PATO], PATEA [PATETA], OBLA [BOLA]).
Com base nos resultados das escritas e a analise das reflexes na participagdo no
PEI, podemos afirmar que as criangas realizam, em alguns momentos, a reflexdo mais

consciente sobre a estrutura da silaba.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo buscou analisar quais conhecimentos sdo mobilizados pelas criancas ao
refletirem sobre a relacdo oral/escrito, a partir de interagdes constituidas no trabalho
colaborativo do Programa de Intervencao de Escrita Inventada. A questdo colocada neste
trabalho foi a de compreender quais sdo 0s conhecimentos e procedimentos que as criancgas
mobilizam quando estdo escrevendo uma palavra colaborativamente.

Para auxiliar nossa compreensao, buscamos apreender a trajetoria da crianca em
direcdo a descoberta do principio alfabético, tendo como referéncia os estagios que integram
0 processo de conceitualizacdo e de desenvolvimento da escrita a luz de Ferreiro e Teberosky
(1985). Retomamos a relacdo entre a compreensdo do principio alfabético e o
desenvolvimento na reflexdo metalinguistica a partir das analises de Soares (2016).
Concordamos sobre a importancia das habilidades de analise fonoldgica na aprendizagem da
escrita. Na discussdo sobre as regularidades e irregularidades nas correspondéncias fonema-
grafema, dialogamos com Soares (2016), Nobrega (2013), Lemle (1991) e Zorzi (2017),
sinalizando algumas caracteristicas da lingua que estdo presentes no processo de
aprendizagem da escrita.

Em nossas analises, nos aproximamos das discusses ja feitas sobre a apropriacao
do SEA por Capristano (2007) e Ribeiro (2014), cujos resultados foram obtidos no Ensino
Fundamental. Afirmamos que as criancas da Educacao Infantil tém muito o que revelar sobre
suas trajetorias em direcdo a lingua escrita.

Nos deparamos com uma parcela significativa de estudos sobre a tematica dessa
dissertacdo, que visam a reflexdo sobre o efeito de uma técnica ou método de ensino na
apreensdo do principio alfabético. Acreditamos que, quando tiramos a centralidade no
processo de ensino e nos resultados escritos das criangas, podemos observar outras questdes
que estdo presentes no préprio processo de aprendizagem sobre a escrita.

Neste sentido que esse estudo agrega a outras pesquisas por ter a reflexdo entre as
criangas como foco da anélise, mostrando que 0 pensamento que as criancas desenvolvem é
colaborativo e, a0 mesmo tempo, individual. Quando as criancgas estdo pensando juntas sobre
a escrita de uma palavra, essas solucdes séo dialogadas e, com isso, 0 primeiro confronto
acontece na oralidade para depois ocorrer com a escrita.

Diante da pergunta colocada nessa pesquisa: “Que tipos de conhecimentos sdo

mobilizados pelas criancas ao refletirem sobre a relagdo oral/escrito, a partir de interag0es
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constituidas no trabalho colaborativo do Programa de Intervengdo de Escrita Inventada?”,
encontramos algumas respostas.

Os resultados das andlises da relacéo oral/escrito nos enunciados do PEI revelaram
que as criangas, quando estdo escrevendo, mobilizam dois tipos de conhecimentos. Um deles
¢ a consciéncia fonoldgica e a outra é quando elas refletem sobre as propriedades do sistema
de escrita alfabético.

Foi identificado que as criangas, quando analisam aspectos fonoldgicos da palavra,
fazem dois procedimentos que sdo: a percepcdo da palavra como unidade sonora e de
significado e a percepcao dos segmentos sonoros da palavra.

Sobre as propriedades do SEA, as criancas que participaram do PEI demonstraram
identificar que as palavras escritas sdo organizadas por uma sequéncia de letras, as letras
representam segmentos sonoros menores gque as silabas orais que pronunciamos e as letras
representam segmentos sonoros das palavras que pronunciamos.

Confirmou-se, nas analises, que as habilidades prévias em consciéncia fonoldgica
das criangas e as que séo desenvolvidas durante o PEI favorecem a compreenséo do principio
alfabético, principalmente quando as mesmas pensam sobre as propriedades do sistema de
escrita alfabética.

Algumas propriedades do SEA se tornaram objeto de reflexdo metalinguistica das
criangas. As analises nos fizeram refletir que as propriedades do sistema de escrita alfabético
precisam ser consideradas na aprendizagem desde o processo inicial de alfabetizacdo,
auxiliando na identificacdo de habilidades importantes a serem desenvolvidas pelo aprendiz.
Para evoluir na aprendizagem do principio alfabético, as criangas precisam construir
conhecimentos sobre as propriedades do SEA.

Sobre o raciocinio que as criancas fazem individualmente e coletivamente,
percebemos que o conhecimento prévio € uma referéncia importante para as novas
aprendizagens. Ao mesmo tempo, nos mostrou que a evolugdo da escrita ndo € linear e igual
entre as criangas, mas permeada e movida por conflitos cognitivos e discrepancias entre 0s
desafios do meio que movem as aprendizagens.

As criangas ndo percebem o fonema de uma hora para a outra. Na interacéo,
podemos perceber que as criancas fazem isso em uma palavra e em outras ndo. Os estagios
de aprendizagem ndo séo lineares e sequenciais. Podemos perceber que 0 processo nao e
linear, mas ciclico e depende da estrutura da palavra, bem como do momento da pergunta

que se faz. Vai e volta o tempo todo.
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Ficou evidente que, quando as criancas entendem que as letras representam
segmentos orais menores do que as silabas, entdo acontece maior aproximacao do fonema.

Assim,

Na medida em gue ocorre um procedimento de segmentacdo em unidades
menores do que a palavra (silabas), a atencdo pode ser mais bem dirigida
para 0s componentes internos destas unidades, isto é, a crianga tem
melhores condicgdes para identificar fonemas dentro delas, principalmente
na medida em que seja orientada para tanto (ZORZI, 2017, p. 15)

Com a proposta desse trabalho, evidenciamos a possibilidades de retomar a
diversificacdo de estratégias em salas de aula com uma abordagem que valorize a interacédo
entre os aprendizes, a mediacdo de pares com a presenca do mediador, que, no caso, € um
adulto mais experiente.

Ao mesmo tempo, sinaliza a demanda de uma formagdo mais ampla por parte do
professor sobre o processo de aprendizagem, para oferecer qualidade nas interacdes, e sobre
conhecimentos da natureza da lingua, para que ele possa definir critérios para a escolha e
trabalho com as palavras. Afinal, o tipo de suporte que o professor oferece favorece a forma
como a crianga se apropria de estratégias metalinguisticas.

Que esse trabalho possa contribuir com a qualidade da aprendizagem, a escrita na
Educacdo Infantil e que proporcione outras pesquisas em diferentes contextos de

aprendizagem.
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