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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo propiciar as criancas da educacéo in-
fantil a valorizagdo da cultura afro-brasileira, reconhecendo sua importancia
na construcdo de nossa identidade e potencializa-las a fim de construir sua
autoestima positiva e contribuir para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Por intermédio de livros literarios, atividades voltadas para a
construcéo da identidade e brincadeiras da cultura africana, foi possivel cons-
truir conhecimentos, desenvolver habilidades e resgatar autoestima. Os con-
tos mexem com o imaginario das pessoas e fazem com que deem um novo
significado para as situacdes cotidianas. O brincar € algo natural e proprio das
criancas que aprendem de forma ludica a experimentar e solucionar proble-
mas. Atividades pedagdgicas contribuem para a construcao de conhecimento.
Sendo assim, juntando esses trés elementos, tive a oportunidade de desen-
volver e aprender com esse trabalho novas formas de viver e redescobrir o
mundo.

Palavras-Chave: Desigualdades. Autoestima Positiva. Cultura Africana. Brin-

car. Literatura infantil afro-brasileira. Identidade.
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1 INTRODUCAO

A Unidade Municipal da Educacgao Infantil — UMEI Professora Marta Nair Mon-
teiro foi inaugurada no dia 10 de setembro de 2004 sob a administracdo da
Prefeitura Municipal de Belo Horizonte, estando vinculada a Escola Municipal
Ulysses Guimaraes. No ano de 2018, a prefeitura de Belo Horizonte emanci-
pou todas as UMEIs desvinculando-as das escolas polos e cada UMEI passou
a ser escola e ter sua autonomia, passando assim a ser EMEI - Escola Munici-
pal de Educacéao Infantil. A EMEI esta localizada na Vila Santa Rita de Cassia e

inserida em um contexto de desigualdade e exclusé&o social.

O prédio destinado a seu atendimento pertencia a comunidade. Apos ser cedi-
do a prefeitura, foi necessaria uma reforma para implantacdo da unidade de
Educacéo Infantil. A existéncia da EMEI esta relacionada a uma demanda da
comunidade apresentada pela Associagao Popular “Centro de Defesa Coletiva”
que identificou a caréncia de espacos alternativos a crianca ha comunidade e a

necessidade de acesso a educacao garantidos em Lei.

A populacao assistida pela EMEI pertence ao aglomerado Santa Lucia, locali-
zado na regido centro-sul de Belo Horizonte, formado por quatro vilas, sendo
gue a grande maioria das criancas assistidas pela escola reside na Vila Santa
Rita. A Escola de Educacgao Infantil atende uma populacdo social e economi-
camente carente. Atualmente as vilas do aglomerado Santa LUcia estdo quase
totalmente urbanizadas, contam com escolas, creches, transporte coletivo, pos-
tos médicos e policiamento. A comunidade € atendida por varios programas
sociais, tais como o "Fica Vivo", da Secretaria de Defesa Social e, também, o
"BH Cidadania" que oferece oficinas culturais para os moradores.

A educacdo infantil esta organizada em dois ciclos de formacao, sendo o

. 1°ciclo- 0 a2 anos
. 2°ciclo - 3ab5 anos
Nessa concepcédo as criangas, organizadas em ciclos de faixa etaria e por gru-
pos de idade, sédo atendidas de acordo com as especificidades préprias o que

contribui para o seu processo de desenvolvimento. A escola atualmente esta

11



organizada para atendimento em horario integral de 7:30 as 17h00, para todas

as turmas.

Dos alunos matriculados, 90% sdo negros. Sao criangas que necessitam da
escola em tempo integral uma vez que seus familiares e provedores contam

com o auxilio para poderem trabalhar para o sustento da familia.

Ja faz algum tempo que trabalho como professora, porém somente no ano de
2014 ingressei na rede Municipal de Educac&o. Tomei posse no dia 23 de ja-
neiro de 2014 nesta mesma unidade de educacéo infantil na qual até hoje me
encontro. Sou professora de educacéo infantil e tenho muito orgulho de fazer
parte dessa comunidade. Desse modo, percebi a importancia de trabalhar e
valorizar a identidade negra, além de contribuir para valorizacdo dessas crian-
cas, sempre buscando combater agcdes de discriminacéo. Esses sé&o os primei-

ros passos para uma sociedade racialmente justa.

Na escola, muitas vezes, as criancas tém seu primeiro contato com o precon-
ceito e o racismo, principalmente as garotas. Os anos escolares para criangas
que sao negras, em muitos casos, implicam em um grande periodo de violéncia
e angustias sofridas. Esses alunos sdo formados em um contexto histérico e

praticas sociais eurocéntricas, o que favorece a diminuicdo de sua autoestima.

A auséncia da discussao antirracista no planejamento escolar impe-
de a promocédo de boas relagbes entre aqueles que integram o coti-
diano da escola. Tal auséncia pode levar & ocorréncia de oportuni-
dades diferentes para os alunos brancos e para 0s alunos negros se
sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes das ati-
vidades desenvolvidas na escola. Ou seja, um tratamento diferenci-
ado direcionado aos alunos brancos, tais como: doacéo de carinho,
agrados, estimulos, incentivos, atengdo, entre outros, pautado no
pertencimento racial. (Cavaleiro, 2006)

Os direitos das criancas negras podem ser violados, j& no inicio da sua vida
escolar, por exemplo, quando o professor, ndo tem uma abordagem antirracista
e reafirma, mesmo que indiretamente, a nocédo de que o belo e bonito nédo con-
templa essa parcela da sociedade. Dessa forma, a escola vai se constituindo

em um espaco segregacionista e racista.
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E importante ressaltar que a valorizacdo pessoal, desde a infancia, é impres-
cindivel para que possamos construir uma sociedade mais justa e igualitaria.
Além disso, esse processo pode contribuir para a formacao de futuros jovens
gue se aceitam e que nao se deixam oprimir e nem mesmo se sentem submis-
sos por serem aquilo que sdo. Mais facilmente entendem que nédo tem nada de

errado, nem de feio em serem o que s&o.

Para reverter o cenario atual de desigualdade de tratamento na educacao e as
injusticas as quais os alunos negros sao submetidos nas escolas, se torna de
extrema importancia a transformacgéo de velhas praticas em novas alternativas
e possibilidades que concorram para a incluséo positiva desses alunos no sis-

tema de ensino.

O Sistema Educacional Brasileiro tem sido ancoradopor legislagdes que pro-
movem o reconhecimento da crianga negra no cotidiano escolar, o que contri-
bui para mitigar seudistanciamento/isolamento do quadro educacional. Se o
acesso ao conhecimento é um direito de todos, um espaco escolar estar des-
preparado para receber criangcas negras € uma contradi¢cdo, visto que, o Brasil
€ um pais de expressiva populacdo negra. Assim, esse movimento vem au-
mentando gradativamente com a inser¢cdo de novas leis que buscam garantir

exatamente a permanéncia dessas criancas ha escola.

Esse trabalho teve como principal finalidade, possibilitar aos alunos da Educa-
cao Infantil um autoconhecimento significativo, que diz respeito a construcdo
gradativa da identidade, considerando que esse autoconhecimento, faz parte
da ideia de distingdo, de uma marca de diferenca entre as pessoas. Referimo-
nos a construcéo pessoal de cada individuo, sem discriminagdes ou preconcei-
tos. A comecar pelo nome, seguindo de todas as caracteristicas fisicas, de mo-
dos de agir, pensar e da historia pessoal de cada um. Contudo, o trabalho cor-
responde a necessidade educativa voltada para a formacgéo de valores e postu-
ras que contribuam para que os cidadaos valorizem seu pertencimento étnico-
racial. Como explicito nas Proposi¢des Curriculares da Educacéo Infantil da
Prefeitura de Belo Horizonte, Lei n° 10.639/03.
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De acordo com a Nova Base Curricular Nacional Comum (BNCC), um dos Di-

reitos de Aprendizagem na Educacéo Infantil é:

“Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de perten-
cimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brinca-
deiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu con-
texto familiar e comunitario.”

Para isso precisamos ter bem claro e definido o que é identidade. Segundo o
dicionario Aurélio (2009), Identidade - substantivo feminino € o conjunto de ca-
racteres proprios e exclusivos de uma pessoa. Isto é, o que torna possivel sua

identificagédo ou reconhecimento.

Para Stuart Hall, (1987) “[...] a identidade torna-se uma ‘celebragdao moével’:
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais so-

mos representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.

.1

Nossa intencdo € que as intervencdes pedagogicas pensadas para o desenvol-
vimento deste trabalho, possam favorecer ao educador avancar e trabalhar as
diversas areas de conhecimento numa perspectiva interdisciplinar, buscando

tornar o educando sujeito de sua propria aprendizagem.

Nesse contexto, este trabalho teve como objeto desenvolver intervencdes pe-
dagdgicas que favorecam a construcao de uma autoimagem positiva em crian-
cas da educacéo infantil, por meio de atividades e brincadeiras desenvolvidas a

partir de obras da literatura infantil.

O brincar para a crianca é algo natural, todas as criancas brincam em todas as
culturas. Assim, o brinquedo torna-se uma forma de representacdo social e de

comunicacao.

O brincar € um dos eixos estruturadores das Proposi¢des Curriculares da edu-
cacao Infantil e ao longo dos anos as instituicdes de educacao infantil incorpo-
raram o brincar como uma de suas praticas mais importantes. O brincar € uma

construcéo social, portanto, um modo de se construir socialmente.
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“As instituicdes de Educacao Infantil devem oferecer as criangas con-
dicdes de identificarem as caracteristicas com as quais melhor se re-
lacionam sentindo-se suficientemente seguras para expor suas prefe-
réncias, modos de ser e de agir. ” (Proposi¢des Curriculares para a
Educacao Infantil. 2015, pag. 30)

E, é neste contexto que se constroi uma identidade. De forma ludica e prazero-
sa, nosso desejo € de ressignificar a identidade racial, por intermédio de brin-
quedos, brincadeiras, jogos e uma literatura voltada a cultura africana, exaltan-
do seu valor e suas especificidades. Contudo, a identidade racial se coloca
como um desafio ético e politico. Portanto, ndo € uma tarefa facil. Diante desta
realidade, faz-se necessario a construcdo gradativa de uma identidade positiva.

O Trabalho teve como objetivo principal propiciar as criangas na faixa etaria de
3anos, a valorizagao da cultura afro-brasileira, reconhecendo sua importancia
na construcao de nossa identidade, e 0 empoderamento de criangas negras a
fim de construir sua autoestima positiva. A partir dessa ideia, pesquisei e sele-
cionei livros de literatura étnico-racial que foram trabalhados com as criancas,
propiciei brincadeiras voltadas para a corporeidade e brincadeiras africanas
que foram agregadas a nossa cultura. Estimulei as criangas no reconhecimento
de si mesmas e a diversidade e respeito as diferencas e a ampliar o conheci-

mento sobre a influéncia africana na formacao cultural brasileira.
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2 SIM, SOMOS DIFERENTES!

Estamos inseridos num mundo de grandes desigualdades e ndo € nada facil
lidar com a diferenca. Nada de acreditar que “todos somos iguais”. E impres-
cindivel reconhecermos que existem as diferencas, e que, cada ser € unico,

cada qual com suas caracteristicas, especificidades, maneira de ser e viver.

A intencdo deste trabalho é favorecer a construcdo de uma identidade positiva
e uma ressignificacdo da identidade racial da crianca negra de forma positiva,

pautada nos valores e saberes da cultura africana.

Sabemos o quanto se torna dificil construir a identidade negra na educacédo
infantil, partindo do pressuposto de que estamos inseridos em uma sociedade

ainda muito racista.

A historia do Brasil foi marcada pela colonizacdo, baseada em um regime de
escravizacdo que se fez presente por muitos anos no pais e, ainda hoje, co-

Ihemos os frutos desastrosos deste periodo, o racismo.

Essa experiéncia escravocrata deixou grandes sequelas em nossa sociedade e
contribuiu significativamente em tornar 0s negros, pessoas invisiveis diante de
toda a sociedade, gerando um sentimento de inferioridade, de anulagéo, de
negacao da cor. Ainda hoje, tudo que se refere ao negro é visto como péssimo,
negativo, feio, subdesenvolvido, macumbarias, marginalizacdo, pobreza, o que

impacta diretamente na construcdo dessa identidade. Ninguém quer ser negro!

“O pensamento racista que ocupa e contrapde a superioridade do
branco a inferioridade do negro é a logica que preside este discurso e
procura justificar que os brancos ocupam melhores empregos, as uni-
versidades e o poder politico por serem superiores como raca. ”
(CARDOSO0,2002, 240p Mazza)

Diante de tudo que nos foi imposto durante décadas, a imagem do negro, é

uma imagem negativa, de que é algo ruim.

Tendo em vista, como essa identidade do negro foi construida em nosso pais,
e de como o racismo afeta diretamente a primeira infancia, faz-se necessario a
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busca por novas possibilidades de autovalorizacdo de nossos estudantes ne-

gros, valorizacdo desta cultura e desta etnia.

As relacbes étnico-raciais se ddo em nossas vidas, a partir do momento em
gue nascemos. Desconsideramos que nossa identidade se constroi dia a dia,
desde as primeiras relacdes interpessoais que vivemos ainda no Gtero mater-
no. Se uma mae negra nao tem uma imagem positiva de sua identidade racial,
ela pode contribuir para que esse tipo de sentimento negativo ou de desvalori-
zacao da etnia também desponte na criangca que esta sendo gerada e assim
vamos perpetuando esse tipo de sentimento de negacgédo e essa imagem des-
valorizada do que € ser negro no Brasil.

Faz-se necessario produzir um novo ciclo, de forma Iudica e por intermédio da
educacado. Precisamos compreender que o racismo gera efeitos e necessita ser
combatido desde a mais tenra idade.

O papel da educacao infantil é significativo para o desenvolvimento
humano, para a formacgédo da personalidade e aprendizagem, nos
primeiros anos de vida. Os espagos coletivos educacionais que a cri-
anca pequena frequenta séo privilegiados para promover a elimina-
¢cao de toda e qualquer forma de preconceito, discriminagéo e racis-
mo. As criancas deverdo ser estimuladas desde muito pequenas a se
envolverem em atividades que conhecam, reconhecam e valorizem a
importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na construcéo da his-
toria e da cultura brasileiras (BRASIL, 2013, p. 48).

Estamos inseridos num contexto de educagdo completamente eurocéntrica.
Considerando que a construcdo de identidade das criancas, como ja dissemos,
se inicia desde os primeiros anos de vida e que ela pode ser comprometida
devido a instrumentos e acdes pedagogicas que possam estar sendo assumi-
das cotidianamente por alguns educadores. Consideramos primordial que essa

guestao seja tema de nossas reflexdes e base de nossas ac¢des educativas.

Em se tratando de professores (as) que se ocupam da educacéo vol-
tada a essa faixa etaria, as posturas discriminatorias se evidenciam
pela auséncia de reconhecimento das diferencas de origem, pelos
maus-tratos e principalmente pelo siléncio diante de situacfes de dis-
criminacdo vivenciadas pelas criangas negras no espaco escolar.
(BRASIL/MEC. Histéria da Cultura Africana e Afro-brasileira na edu-
cagdo infantil. Pag. 8).

Salientamos que a desigualdade evidencia uma estrutura cultural e social que
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acaba por mascarar uma discriminacdo mais profunda: a desvalorizacéo, de-
sumanizacdo e desqualificacdo ou o ndo-reconhecimento simbdlico das tradi-

cOes, saberes e fazeres dos povos afrodescendentes.
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3 CAPITULO 1: A LEITURA NA SALA DE AULA DA EDUCACAO INFANTIL

Quando falamos em leitura dentro de sala de aula sempre pensamos nos alu-
nos maiores, alunos que estdo na fase de alfabetizac&o ou que ja foram alfabe-
tizados, mas engana-se quem acha que na educacao infantil ndo tem leitura
dentro de sala de aula. Nossos pequenos, desde cedo precisam ter acesso a
esse poderoso instrumento, como atividade social e individual no processo de

alfabetizacao.

Durante muito tempo na histéria da educagéo, o ato de contar historias foi visto
simplesmente como instrumento para “prender’” a concentragdo das criangas,
algo para passar o tempo ou preencher uma hora vaga. Estudos comprovam
que, na realidade, o contar histérias vai muito além. O ato de contar histérias €
uma importante ferramenta pedagdégica e favorece uma construcdo emocional
satisfatéria para as criancas. E um exercicio que as ensina a se posicionarem
no mundo e frente as diversas realidades, como estratégia para o seu desen-
volvimento global principalmente na linguagem oral e escrita. A formacao de
um leitor em potencial passa pela atividade inicial de escutar e contar histérias
e, a partir disso, dar novos significados e elaborar novas hipéteses, inclusive
sobre a forma de se ver e se posicionar no mundo. E por intermédio da leitura

de histérias que o sujeito se cria, reelabora suas escolhas e preferéncias.

A contacdo de histérias € um dos mais poderosos instrumentos pedagdgicos
gue favorece significativamente a nossa pratica docente. Por intermédio da es-
cuta das histérias, as criancas tém a possibilidade de desenvolver a imagina-
cdo, criar novas estratégias para a vida, educar e desenvolver habilidades cog-

nitivas, potencializar o processo de leitura e escrita e ampliar o seu vocabulario.

Quem convive com criancas sabe o quanto elas gostam de escutar a
mesma histdria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de apre-
endé-la em seus detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de ante-
cipar as emoc¢des que teve da primeira vez. Isso evidencia que a cri-
anca que escuta muitas histdrias pode construir um saber sobre a lin-
guagem escrita (RCNEI, VOL. 3, p.143)

Na interacdo das criancas com as historias elas tém a oportunidade de desper-

tar emocdes como se as vivenciasse. Isso faz com que tenham mais condi¢des
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de exercitarem a capacidade de resolucéo de problemas que enfrentam no seu

dia a dia.

Sabemos que o texto literario narrativo oferece ao leitor a possibilida-
de de “experimentar uma vivéncia simbdlica” por meio da imaginagao
suscitada pelo texto escrito e/ou pelas imagens. A literatura (e, por-
tanto, a literatura para a juventude) é portadora de um sistema de re-
feréncias que permite a cada leitor organizar sua fungao psiquica com
o0 vivido e a sensibilidade que Ihe é propria (FARIA, 2010, p.19).

Quando fui escolher os livros a serem trabalhados, tive uma grande dificuldade
em encontrar obras que abordassem as relacdes étnicos-raciais. Mas, queria
livros que contivessem em suas péginas, ndo somente historias que abordas-
sem o tema, mas também que expressassem a representativa do negro de
forma explicita em suas paginas. Livros que nédo, simplesmente, reproduzissem
histérias carregadas de preconceitos e racismo, mas que em suas histérias as

criancas pudessem se identificar e se sentirem inseridas.

A maioria dos livros literarios infantis sdo e estdo carregados de contextos e
histérias que nao representam o povo brasileiro. Podemos pegar como exem-
plo varios contos classicos que sempre tém princesas de pele branca, olhos
azuis, cabelos claros e lisos, roupas finas e maravilhosas, castelos de encher
os olhos de qualquer pessoa; o principe também nédo foge desse esteredtipo,
sendo que, essa figura sempre vem acompanhada de uma masculinidade e
virilidade perfeitas. Contudo, a dificuldade de escolher e trabalhar com livros
que contivessem uma representatividade efetiva de nossas criancgas, foi signifi-

cativa.

Pensar o imaginario como um vasto campo de possibilidades, que
proporciona, entre tantas coisas, a compreensdo e aceitacdo de dife-
rentes niveis de percepcéo da realidade, abrindo-se para um sistema
participativo, plural, sensivel e passivel de outras ldgicas (BUSATTO,
2007, p.58).

A crianca desde sua mais tenra idade tem a capacidade de se idealizar nas
histdrias. Isso vem nos confirmar todos os estudos em relacdo a leitura dentro
de sala de aula na educacéo infantil. Os pequenos se inserem de tal maneira
em uma histéria contada que eles viajam para longe naquele mundo fantasio-
S0, seu imaginario faz criar e elaborar situagdes, resolver conflitos e na maioria

das vezes a crianca elabora dentro de si o desejo de ser e representar aquilo
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que lhe foi apresentado. Veja o que diz o caderno 5 da colecéo Leitura e Escri-
ta na Educacéao Infantil — LEPI (2016 p.98):

As criancas se familiarizam com muitos desses elementos através
das histérias. Isso lhes permite compartilhar um grande ndmero de re-
ferenciais com a coletividade, entender alusbes culturais de seu am-
biente e experimentar o inquestionavel prazer do reconhecimento
desses elementos ao longo da leitura de novas obras.

Dai a importancia de terem acesso a livros que tenham uma representatividade
do negro presente, ndo uma representatividade estereotipada, a qual estamos
acostumados a lidar em livros que sempre nos foram apresentados. Uma re-
presentatividade que valorize a cultura desse povo, valorize sua historia, seus

costumes, suas praticas e tudo que lhe € dado por direito.
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4 CAPITULO 2: A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Brincar € uma linguagem prépria da crianca, diria que, € a forma mais completa
que as criancas tém de se expressarem, € um modo de existir. A crianca des-

cobre o mundo, tocando, vivenciando e experimentando as coisas.

As criancas aprendem brincando. Por isso, a escolha deste poderoso instru-
mento para desenvolver o meu plano de acédo. Nao € por acaso que o brincar e
as interacdes sdo eixos norteadores de varios documentos como Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEIs) e Proposi¢des Curri-
culares para a Educacéo Infantil que orientam o curriculo das escolas de edu-

cacao infantil e devem ser utilizados como norte.

As Diretrizes Curriculares nacionais para a Educacao Infantil definem “crianca”

como um

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, nar-
ra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, p.97)

Tal perspectiva leva em consideracdo a crianca como protagonista, sujeito
competente, capaz de assimilar e aprender sobre tudo que estd a sua volta.
Influencia e é influenciado pelo meio em que vive e acima de tudo, tem o direito

de a aprender e de se desenvolver de forma satisfatoria e integral.

Priorizar a brincadeira é de fundamental importancia, pois é a linguagem da
infancia por exceléncia. E de forma lidica que a crianca tem a possibilidade de
dar significados e ressignificar o que aprende nas observacdes que faz e nas
interagbes com outras criangas, adultos e com o0 ambiente em que vive. Esse

discurso do brincar no campo da educacdo torna-se quase que inquestionavel.

Foi pensando nisso e acreditando que o brincar € a melhor comunicagé&o com o
mundo infantil que fiz as escolhas das brincadeiras africanas. Assim, poderia
me relacionar e transitar com as criangas por esse tema, contribuindo para a

construcdo de uma autoimagem positiva de si e de outros em relacdo as etnias
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e culturas do nosso povo.

No primeiro momento, cada brincadeira deveria ser realizada a cada semana,
logo apos uma histéria contada. Porém, no decorrer do trabalho pude perceber
que a brincadeira esta para além do simples ato do brincar. As criancas de-
mandam tempo para assimilar as regras e muitas vezes criam suas proprias
regras. Assim, levei um tempo maior para que as criangas internalizassem to-
das as regras e conhecessem a histéria que tinha por tras daquela brincadeira.

O brincar € uma construcéo social e isso se da com tempo e disponibilidade.

A curiosidade, a vontade de explorar, de conhecer, de criar estdo
presentes no homem como elementos intrinsecos a natureza. Dentre
outras experiéncias, a brincadeira se configura como uma das estra-
tégias que a espécie humana realiza para conseguir se apropriar de
saberes sociais e culturais que sdo préprios ao seu modo de vida, ao
seu desenvolvimento e plena insercdo e atuagdo no mundo. (SMED:
Belo Horizonte, 2015, p.68-69)

Podemos dizer que o brincar é, portanto, uma construcao de conhecimentos
sociais e, para além disso, contribui para o construir como pessoa. Brincar é
fundamental! E uma possibilidade de pensar e realizar ao mesmo tempo. Uma
crianca ndo brinca, ela se constrdi como pessoa. N6s como educadores temos
o dever de garantir esse direito fundamental da crianga. Permitir que as crian-
cas brinquem, que se construam, e permitir que elas nos ensinem como é fazer
educacao por intermédio do brincar. A cada brincadeira proposta, pude apren-
der que nem tudo precisa ser da maneira que planejamos, que a vida € assim,
na maioria das vezes as coisas ndo saem da maneira que idealizamos. Assim,
vai se construindo, se experimentando, vivenciando o que é ser gente. O brin-
car tem que ser o instrumento propulsor da apropriagdo do conhecimento por

exceléncia.
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5 METODOLOGIA

Este trabalho se constituiu em uma pesquisa qualitativa e etnografica, cujo de-
senvolvimento ocorreu junto a uma turma de criancas de 3 anos. A turma é
composta por 17 criancas, sendo 8 (oito) meninas e 9 (nove) meninos. Minha
intencao foi desenvolver um conjunto de atividades que pudessem favorecer o
conhecimento e auxiliar no processo de construgcdo de uma autoimagem positi-

va nas criangas.

Nesse contexto foram desenvolvidos trés tipos de atividades: leituras das histé-
rias escolhidas, rodas de conversa a partir de cada histéria contada e brinca-

deiras africanas.

Historias literarias — cada histéria foi escolhida para trabalhar e potencializar a
autoestima das criancas envolvidas e auxiliar na construcéo da identidade, vis-
to que o ato de contar historia € um instrumento de grande relevancia, sempre

gue as criangas estejam submersas em um mundo de fantasias.

Rodas de conversa — essa atividade foi realizada com a intengcdo de ampliar o
conhecimento e abrir novas discursdes sobre o assunto tratado em cada histo-

ria contada.

Brincadeiras de origem africana - apresentadas as criangas como forma de en-
riqguecer e conhecer um pouco mais sobre nossa cultura e tudo que nela foi

acrescido pela cultura africana.

Atividades pedagogicas contribuem para a potencializa¢do do trabalho desen-
volvido que, de uma forma concreta, auxiliam no desenvolvimento da constru-
¢cédo de uma autoimagem positiva. Agucar o olhar de nossas criancas, fez total
diferenca. Reconhecer o belo e valoriza-lo foi de fundamental importancia nes-
se processo de construcéo de identidade. Se reconhecer como ser Unico e com
suas caracteristicas pessoais individuais, os tornam capazes de valorizar as
especificidades de cada um. Nessa perspectiva, desenvolvi também atividades
gue envolviam o desenho da figuracdo humana, com reconhecimento de sua

cor e suas caracteristicas pessoais e atividades que valorizavam e potenciali-
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zavam as caracteristicas individuais frente a um espelho. O espelho auxiliou as
criangas a perceberem gue sdo Unicas, iniciando assim o processo de constru-

céo de identidade. Como afirma Henri Wallon(apud Galvdo,1995 e p.34-35),

a distincéo entre o eu e o0 outro sé se adquire progressivamente, num
processo que se faz nas e pelas interagdes sociais(...) E pela intera-
¢do com os objetos e com seu préprio corpo que a crianga estabelece
relacdes entre seus movimentos e suas sensacfes, experimenta, sis-
tematicamente, a diferenca de sensibilidade entre o que pertence ao
seu préprio corpo. Por essas experiéncias torna-se capaz de reco-
nhecer, no plano das sensacdes, os limites de seu corpo, isto &, cons-
tréi-se o recorte corporal.(apud Galvéo,1995 e p.34-35)

5.1 Obras Infantis Selecionadas

Tudo bem ser diferente - Este livro trabalha com as diferencas de cada um, de
maneira divertida, simples e completa, alcangcado o universo infantil e abordan-
doassuntos que deixam os adultos de cabelos em pé, como adocédo, separacdo

de pais, deficiéncias fisicas, preconceitos raciais, entre outros.

Afra e os trés lobos guaras - O livro conta a histéria de uma menina que ganha
alguns presentes de seus pais e faz um passeio para experimentar 0S Nnovos
presentes. Afra foi dar uma volta sozinha e entrou em uma casa desconhecida,
atraida pelo cheiro de comida. Ao acordar e se assustar com uma familia de
lobos-guaras, ela aprendeu que a curiosidade ndo pode se sobrepor ao respei-

to e a educacao.

Rapunzel e Quibungo - O livro traz a histéria de uma Rapunzel nascida na Ba-
hia — linda menina negra que veio ao mundo com longos cabelos que néo pa-
ravam de crescer. Excelente cantora, Rapunzel despertou a cobi¢ca do monstro
Quibungo e precisara da ajuda do seu principe brasileiro para encontrar um

final feliz.

Jodozinho e Maria - O livro relata a historia de Jodozinho e Maria, criancas da
Serra da Mantiqueira que viviam em um barraco pobre. Apds partirem em dire-

¢céo ao Pico das Agulhas Negras para pegarem jabuticabas, 0os irmaos se per-
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dem na volta e encontram uma casa de doces e chocolates. Eles ndo imagina-

vam gue muitas aventuras ainda os aguardavam.

Cinderela e Chico Rei - Abioye é filha de reis africanos e vivia escravizada por
uma familia em Vila Rica. Apés ficar sabendo do baile que aconteceria no pala-
cio de Chico Rei, ex-escravo que se transformou em um dos homens mais ri-

cos do lugar, ela conhece uma fada que traz muitas mudancas inesperadas.

O casamento da princesa- O casamento da princesa € uma historia repleta de
simbologia e significados. Abena € uma princesa africana disputada por seus
pretendentes: o Fogo e a Chuva. Ambos terdo que passar por uma prova de

resisténcia para conseguir a mao da filha do Rei.

A cor de Coraline - Coraline ouviu de Pedrinho uma pergunta que considerou
dificil de ser respondida: me empresta o lapis cor de pele? Ai comecou a aven-
tura da menina que fica indagando qual seria a cor da pele. Ela olhou todas as
cores de sua caixa de lapis. Pequena, tinha apenas doze. Coraline repassou
todas as cores e descobriu maravilhada que cada cor de pele é bonita, cada

cor tem uma razao, cada cor significa uma pessoa, um jeito de ser.

O menino Nito que foi substituido por Pretinho, meu boneco querido - Tudo
comeca no aniversario de 8 anos de Nininha, que ganha de presente um bone-
co negro como ela. Logo que chega, Pretinho tem de lidar com o cilime e com
o preconceito dos demais bonecos, que ndo o aceitam pelo fato de ele ser ne-
gro. Com novo projeto grafico e novas ilustracées, essa comovente historia dis-
cute o preconceito racial e nos faz refletir sobre como sao infundadas todas as

formas de discriminagéo.
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6 BRINCADEIRAS

6.1 Acompanhe meus pés

Com origem no Zaire, a brincadeira € uma 6tima opcéo para trabalhar a memo-
ria das criancas. Para brincar elas devem formar um circulo enquanto o lider

canta e bate palma.

Em um determinado momento, ele para na frente de uma crianca e faz um tipo
de danca. Se ela conseguir imitar 0s passos sera o proximo lider. Se ndo, este
escolherd outra pessoa e novamente fara a danca, até que o novo lider seja

definido.

A brincadeira dura o tempo estipulado pelo professor, ou até que as criancas

se mostrem cansadas.

6.2Pegue a cauda

Essa é uma brincadeira que tem origem nigeriana e é muito simples. A turma é
dividida em duas equipes, que formarao filas, com os coleguinhas se seguran-

do pelos ombros ou cintura.

A Ultima pessoa da fila vai colocar um lenco em seu bolso ou cinto, e 0 objetivo
€ que a primeira conduza os demais para tentar agarrar o len¢o. Vence a equi-

pe que conseguir agarra-lo primeiro.

6.3. Saltando o feijao

De origem nigeriana, o Unico material necessario para desenvolver a brincadei-
ra € uma corda. Um dos participantes sera escolhido para ser o “balancador”,

gue sera o responsavel por girar uma corda no chéo.

Os demais formardo um circulo ao seu redor e quando o balancador gira a cor-
da no chao os colegas devem salta-la sem que sejam atingidos. Se isso acon-

tecer, o participante estara fora da competicdo. Aquele que ficar por ultimo sera
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0 vencedor.

6.4 Mamba

A brincadeira € tradicional da Africa do Sul. Para brincar de mamba é necessa-
rio delimitar um certo espaco no chdo em forma de circulo e todos que estive-
rem brincando devem ficar dentro do espaco. Somente um dos participantes
ficara de fora. A mamba (ou cobra), ficard correndo ao redor do espaco demar-
cado com o intuito de pegar quem estiver dentro deste circulo. Quando um de-
les for pego, ele deve segurar nos ombros ou cintura da mamba e assim por
diante, formando a cobra. Somente o que estd em primeiro lugar da fila que se
formou com as criancas que foram pegas poderd pegar os demais colegas,
entretanto, os membros da fila poderéo ajuda-lo, uma vez que eles ndo podem

passar pelo corpo da cobra. Vence a brincadeira o ultimo que for pego.
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7 DESENVOLVIMENTO

Planejei fazer algo com as criancas que fosse prazeroso e ludico para que, no
decorrer da minha prética pedagogica, elas se sentissem a vontade para brin-

carem e fantasiarem em cada histéria contada.

A escolhas dos livros literarios partiu de um desejo que as criangas se vissem
representadas nas historias e personagens apresentados. Historias que poucos
se fizeram presentes dentro das salas de aulas no decorrer de toda histéria da
educacgdo. J4 estava cansada de trabalhar as relacdes étnicos-raciais com as
historias que todos buscam, e na maioria das vezes, histérias carregadas de
mensagens bem subjetivas e subliminares da exclusdo e da subalternizacao.
Histérias como A bonequinha Preta, Menina bonita do Laco de fita, O cabelo de

Lelé, etc, que trabalham o tema, mas sob uma 6ética eurocéntrica e racista.

Comecei a buscar por livros diferenciados e me deparei com uma grande difi-
culdade na literatura infanto juvenil em abordar esse tema sem trazer na sua
esséncia a exclusao e o racismo enraizado na nossa cultura. A busca por li-
Vros pertinentes ao assunto comecou na biblioteca disponibilizada para nés,
professores, na prépria escola. Também busquei com amigas professoras indi-

cacoes de livros infantis que favorecessem o meu trabalho em sala de aula.

Na maioria das vezes que falava sobre o objeto do meu trabalho, as pessoas
me questionavam o porqué da escolha deste tema. Na verdade, penso que o
guestionamento real era: como uma mulher branca poderia trabalhar com um
tema desse? Confesso que muitas vezes me senti inquieta, acreditando numa
falta de legitimidade para tratar do assunto, pois na minha posi¢ao e condicao,
nunca teria realmente um lugar de fala nessa histéria. Sempre que tentava jus-
tificar a minha escolha, sentia necessidade de dar maiores explicacdes sobre o
motivo que me levou por esse caminho. Trazia a minha fala, os meus irméaos
gue sao negros, 0 quanto sofreram na infancia com preconceitos, mas nunca
era por mim. Isso me incomodou profundamente. Ai pensei, também sofri muito
na minha infancia, uma crianca pobre que tinha poucos recursos, com todas as
dificuldades de uma pobreza do interior, s6 que isso também n&do me ajudou

muito. Com o desenvolvimento do curso LASEB fui me inteirando mais do as-
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sunto e isso me ajudou muito a entender que néo tenho que ter sofrido profun-
damente para poder discursar sobre esse tema, preciso sim ter esclarecimento,
discernimento e empatia pela causa. Isso ja é o suficiente para me levar a lutar

diariamente por uma sociedade mais justa e igualitaria.

As vezes me pegava pensando sobre como iria trabalhar com criancas tdo pe-
quenas um assunto tdo denso como esse? Sera que vao entender? Criar uma
autoimagem positiva sobre si? Como isso é possivel com criancas que talvez
nem tenham nocdo do que € preconceito e diferenca? Se eu mesma, adulta ja
nao me sentia com a total capacidade e muito menos legitimidade para falar do
assunto, como se daria meu trabalho? Doce engano o meu de que as criangas
sdo “bobas”. Nenhuma crianca é boba e muito menos ingénua. Foi com esse

trabalho que pude perceber o quanto a vida € dura e a sociedade cruel.

Parti para a escolha dos livros, e como ja relatei fui buscar indica¢des. A Unica
certeza que tinha eram os instrumentos que iria utilizar: Livros e brincadeiras,
mas como? Quais livros? Quais brincadeiras? Comecei entdo uma pesquisa
incessante de literatura apropriada ao tema e para a idade que resolvi traba-
Ilhar. A diretora da EMEI em que trabalho, apresentou-me uma gama de livros
gue trata das relacBes étnicos-raciais e tive a grata felicidade de a prefeitura ter
disponibilizado uma colecédo nova que abordava o tema de uma forma diferen-
ciada. A colecdo é uma adaptacdo dos contos classicos que encantam a maio-
ria das nossas crian¢as, porém vinha com a representatividade do negro. As-
sim, escolhi trabalhar com os seguintes livros: Afra e os Trés lobos Guaras,
Rapunzel e Quimbundo, Joaozinho e Maria, Cinderela e Chico Rei, O casa-
mento da princesa. Como a magia dos classicos ndo tem fronteiras, me aventu-
rei a utilizar dessa ferramenta tdo proxima de nossas criancas. Nos seus Sso-
nhos, os personagens tém suas feicdes e habitam o cotidiano. Recordo-me da
minha infancia quando o conto classico que mais amava e mais me represen-
tava era A Bela e a Fera e sempre me vi inserida neste classico, mas ndo no
lugar da princesa, mas sim no lugar da fera. Isso mostra o quanto os contos
classicos nos marcam profundamente. Acrescentei outros dois livros para dar
continuidade ao meu plano de acéo, sendo eles A cor de Caroline e O menino

Nito. Assim finalizei minhas escolhas literarias.
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Como o universo infantil € cheio de magia, também decidi escolher algumas
brincadeiras africanas para dar ainda mais sentido ao meu trabalho. Entendo
que o brincar para a crianca tem papel fundamental. E é de tal importancia que
o documento da prefeitura de Belo Horizonte, o traz como um dos eixos estru-
turadores da Educacao infantil. Tudo isso me fez pensar em aliar esses dois
dos melhores instrumentos para a infancia: o brincar e a magia dos contos. En-
tre as brincadeiras africanas foram escolhidas cinco: Acompanhe meus pés,
Saltando o feijdo, Mamba e Pegue a cauda. Assim, pude apresentar as crian-
¢as um pouco da nossa cultura e do nosso povo e abordar a questéo africana
tdo presente em nosso cotidiano da forma mais ludica possivel. Com as esco-

Ihas realizadas, planejei todo o meu trabalho e parti para a acao.

Iniciei as atividades fazendo uma pequena reunido com 0s responsaveis das
criancas que acompanho na EMEI para esclarecer e solicitar autorizacao para
realizar o plano. Todos foram muito solicitos e aceitaram que eu desenvolvesse

o trabalho junto as criancas e realizasse a pesquisa de campo.

Logo parti para a execucdo do trabalho dentro de sala de aula e em roda de
conversa com as criangas me deparei com a minha primeira dificuldade. Preci-
sei introduzi-las no clima do tema para coletar previamente o que elas sabiam
sobre o assunto abordado. Criando um clima favoravel para que pudesse intro-
duzir o assunto da forma mais natural possivel. Com isso acrescentei um livro
gue ja era do cotidiano e que elas tinham livre acesso na biblioteca de classe.
Adotei o livro “Tudo bem ser diferente” para dar o ponta pé inicial em meu pla-
no com uma roda de conversa sobre as diferencas e avaliar até que ponto
aquelas criancas tinham real no¢do do que € diferenca, qual a bagagem que
traziam com elas, quais apelos, quais sofrimentos e alegrias que carregavam

dentro de si.

Convidei-as a fazer uma rodinha como de costume, coisa propria de nossa ro-
tina e iniciei falando que contaria uma historia. Entdo, li a histéria Tudo bem ser
diferente para as criancas, utilizando e explorando o livro com suas imagens
ricas em demonstrar as diferencas existentes. A historia defende que tudo bem

ser gordinho ou magrinho, ser azul ou amarelo, se usa oculos ou nao, se tem
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cabelos grande ou curtos, se € alto ou baixinho e assim vai nos dando varias
opcOes de diferencas para mostrar que cada um tem o seu jeito, que cada um
tem suas especificidades. Somos Unicos. Assim, contei e abri uma discusséo
sobre o tema diferenca e, para minha surpresa, quando fiz o questionamento “o
que é diferenga?”,obtive varias respostas. Teve crianga que disse que todos
somos diferentes, outra respondeu que tem pessoas negras e pessoas bran-
cas, outra falou que ele era azul e alguns ficaram quietos sem se quer esbocar
nenhuma reacdo. Continuei o questionamento para dar a oportunidade para
que todos tivessem voz, indaguei mais uma vez mudando um pouco a pergun-
ta: Mas o que é ser diferente? Uma aluna muito perspicaz, de apenas trés
anos, me deu a resposta mais 6bvia e mais profunda que ja recebi: O QUE
NAO E IGUAL! Sinceramente eu jamais esperava esta resposta. Depois de ter
contado uma histéria onde falava que tudo bem ser gordinha, que tudo bem
usar oculos, que tudo bem ser alto, que tudo bem ser bravo, que falava das
caracteristicas especificamente, pensei que fossem abordar as caracteristicas,

neste dia a aula foi para mim, que subestimei minhas criancas.

Com o desenrolar da conversa meus alunos foram aprofundando o assunto e
fui gostando das reflexdes que foram fazendo. Na simplicidade e ingenuidade
das criancas pude perceber o qudo sao profundas, sinceras e muitas vezes
duras. Sim, duras! Estamos imersos em uma sociedade em que o preconceito
ainda tem voz, uma voz muito alta. Uma voz que ninguém escuta, na maioria

das vezes muito silenciosa, mas que deixa a sua marca profunda.

Aconteceu um fato muito marcante logo na primeira semana de desenvolvi-
mento do plano de acdo. Em um determinado dia, ao chegar para trabalhar, a
diretora pediu para conversar um minuto comigo. Ela logo me relatou que uma
das funcionérias da cozinha havia trazido seu neto para a escola naquele dia,
pois ndo tinha ninguém que pudesse ficar com a crian¢a, uma vez que a creche
que ela frequentava estava em paralisacdo e a mae tinha ido visitar o pai na
cadeia. Ela, a funcionaria, que também era avo da crianca, para nao faltar ao
servigo levou-a consigo para o trabalho. O pedido da diretora foi que a crianga,
Léo pudesse ficar na minha sala de aula. Nao hesitei, l6gico que o melhor lugar
para uma crianca ficar € com seus pares de idade, jamais aceitaria uma crianca

passar o dia em um ambiente escolar, dentro de uma cantina. Assim comegou
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o0 meu plano de acéo para valer, aquele seria 0 momento que desencadearia
todo o meu trabalho e minhas perspectivas. Uma crianga que veio do ambiente
externo, que passou comigo pouco mais que trinta minutos, iSSo mesmo, trinta

minutos! E vocés entenderdo o porqué.

Comeco aqui 0 meu relato:

Fui como de costume para minha sala e Léo foi-me entregue minutos antes de
abrir o portdo da escola para a entrada dos alunos. Quando os alunos foram
chegando, pouco a pouco, Léo ja se encontrava dentro de sala em minha com-
panhia. Foi quando chegou o Rafael e me fez a grande pergunta: Professora, o

gue esse menino preto esta fazendo aqui?

Confesso que nunca imaginaria que criangas de trés anos pudessem apresen-
tar preconceitos tdo enraizados, tdo bem construidos e sedimentados dentro
delas. Figuei estarrecida com a forma que fui questionada e a maneira pela
qual o Rafael se referiu aguela crianca que caiu de paraquedas em minha sala
e que ja se sentia um peixe fora d’agua simplesmente por estar ali. Tudo era
desconhecido e desconfortavel. Logo tive que conversar com Rafael e explicar-
Ihe que a gente nao trata as pessoas pelas caracteristicas e que aquele “meni-
no” tinha um nome e se chamava Léo. Fiz questao de apresenta-los e conduzi-
los para as mesinhas que ja estavam preparadas para recebé-los. Era um dia
em que, a minha rotina previa, a leitura de livros literarios naquele primeiro

momento. Todos os livros estavam expostos nas mesinhas.

Assim que todos chegaram me senti na obrigacédo de dar uma explicacdo para
as criancas sobre a presenca de Léo conosco naquele dia. Apresentei-o nova-
mente, agora para todos do grupo e expliquei que Léo era neto da funcionaria
gue preparava todos os alimentos gostosos que comiamos na escola. E que
ele passaria o dia conosco pois a creche que ele estudava naquele dia ndo es-
taria funcionando. Aos poucos, cada crianga ocupou 0 seu lugar e fizeram a
livre escolha dos livros. Rafael que ja n&o tinha gostado da presenca do Léo
em sala desde a hora que chegou, ndo deixou a criangca em paz! O tempo todo
Rafael importunava a crianga recém-chegada e néo a deixava pegar um livro, o

chutava o tempo todo por baixo da mesa, ndo deixava Léo fazer, literalmente,
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nada. Nem minhas intervengcdes como conversas, troca de mesa surtiram o
efeito que eu esperava e em menos de trinta minutos o Léo estava aos prantos
clamando por sua avo. Por fim, foi necessario a coordenacgéo da escola tira-lo
da sala e leva-lo para a funcionaria. LEo nunca mais voltou a minha sala. Fui
para casa neste dia me sentindo a pior das profissionais. Como uma crianca de
trés anos excluiu uma outra por causa de sua cor? E o pior, eu como professo-

ra ndo consegui contornatr.

Assim, de fato, meu trabalho teve inicio. Me vi por varias vezes fazendo os
guestionamentos e pensando no meu objeto de estudo. Como se daria o0 meu
trabalho se na primeira situagcdo conflitante e constrangedora ndo consegui
contorna-la? Trabalhar com identidade talvez ndo seja tdo simples como eu
pensara no inicio. Elaborei em minha mente varios contos, atividades, brinca-
deiras onde talvez ndo esperava e muito menos previ situagcdes como essa.
Jamais imaginaria que pudesse ocorrer algo do tipo. Isso me trouxe um senti-
mento de total despreparo para a pratica crua e nua. Precisei reelaborar tudo e
principalmente, reconhecer que algo poderia ndo sair como o planejado. Assim
€ que nos, profissionais da educacédo devemos planejar. Nao temos controle de
situagdo nenhuma, nosso “objeto” de trabalho € o humano. O humano que
pensa, que tem suas conviccles, tem sua cultura. E devemos considerar tudo

iSSsO.

Nao existe uma sociedade sem crianga. Isso é fato. E trabalhar com crianca
tem suas vantagens e desvantagens. Uma vantagem é saber que vocé vai lidar

com a sinceridade e franqueza no dia a dia.

Quando planejei minhas atividades, pensei somente em livros e brincadeiras
gue trabalhavam a identidade e a representatividade, jamais pensei em traba-
Ihar com o préprio preconceito. Pois bem, tive que mudar um pouco a estraté-
gia. Reavaliando tudo que vivi com aquela crian¢a que nunca mais cruzou meu
caminho, mas que me marcou profundamente, recorri a uma historia infantil
gue trabalha o tema preconceito com todas as suas peculiaridades, de uma
forma ludica. Assim, optei por trocar o livro O Menino Nito por Pretinho, meu
boneco querido. Talvez assim, de uma forma Iudica, trabalhar o tema precon-

ceito nao seria tao dificil.
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O livro O Menino Nito aborda a ideia de que homem néo chora, além de traba-
lhar a identidade de um menino negro, dai a minha primeira escolha, pois além
de trabalhar a identidade e a representatividade do negro, o livro também abor-
dava a questao e a valorizacdo dos sentimentos. Ja o livro Pretinho meu bone-
co querido, aborda com eficacia a identidade da cultura africana, a representa-
tividade do negro, a valorizacdo de um povo, além de questdes como a amiza-
de, cuidado e principalmente os conceitos de exclusao, inclusdo, racismo e
preconceito. Conclui que era tudo que eu precisava naquele momento para o

trabalho em minha sala de aula.

No decorrer do meu plano de a¢édo a cada semana fui contando uma historia e
ensinando uma brincadeira. Assim se deu minha pratica pedagogica. A cada
personagem trabalhada era uma discussao diferente que acontecia naquele
ambiente que chamamos de sala de aula e que muitas pessoas nao tém nocao
do que, de fato, €. Somente quem esta dentro dela sabe realmente o que acon-

tece la.

Logo ap6s a abordagem do livro Tudo bem ser diferente, quando conversamos
sobre as diferencas, me senti a vontade em contar as histérias escolhidas. A
historia Afra e os Trés Lobos Guarés, faz alus@o ao classico Cachinhos Doura-
dos, trazendo elementos bem proprios da nossa regido e de nossa realidade.
Em linhas gerais, o livro conta a histéria de uma menina que faz um passeio na
mata e encontra uma casinha de familia de lobos guaras e foi logo entrando. La
no interior da casa, Afra encontrou trés cadeiras, trés pratos de sopa, e assim
ela vai experimentando cada objeto. Tudo era trés naquela casinha e ela aca-
bou adormecendo na caminha do lobinho. Quando Afra acordou, os trés lobos
guaras estavam ao seu redor, ela levou um baita susto e pediu desculpas por
toda a bagunca que fez. Saiu de |4 prometendo que seu papai iria consertar
todo o estrago. Tudo acontece no parque do Caraca. Uma historia envolvente
com trocas de gentilezas que nos faz pensar no cuidado com tudo que esta a

nossa volta.

Nesse dia, fui contando a historia em roda e mostrando a cada pagina as ima-

gens do livro, trabalhando as caracteristicas de cada personagem. Em certa
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altura da historia, Rafael me abordou dizendo que n&o gostou da Afra. Alguns
instantes depois tive o lampejo de indaga-lo sobre o porqué de ele néo ter gos-
tado da personagem Afra. Afinal, comentei exaltando os predicados que a per-
sonagem trazia na sua esséncia, ela € uma menina muito legal que ajuda as
pessoas. Sugeri ainda que ele ndo teria motivo algum para ndo gostar dela.
Coloquei a questdo em debate na roda com todas as criangcas que se encon-
travam presentes. Livia disse que a Afra é alta e muito bonita, Pedro Henrique
disse que ela é “pretinha” e muito legal, até que Rafael abriu 0 jogo com toda
sua franqueza e disse claramente que nao gostou da Afra por que ela é “preta”
e completou o Richard e o Enzo que s&o iguais a ela, pois eles sao “pretinhos”
e eu sou amarelo. Assim definiu, completando com a frase: Eu ndo gosto de
pessoas ‘pretas’ porque as pessoas ‘pretas’ roubam!No primeiro momento fi-
quei estarrecida com essa declaracdo. Uma declaracdo de um preconceito tdo
cruel vindo de uma crianca de apenas trés anos de idade, que mora em um

local onde a grande maioria da populacéo é negra.

Com todos os desafios que foram aparecendo no desenrolar da minha pesqui-
sa, pude perceber o quanto o preconceito faz parte de nossa sociedade. Esta-
mos enraizados em uma sociedade completamente preconceituosa e com pen-
samento eurocéntrico. Nao valorizamos o que temos de melhor e muitas vezes
0 que temos como nosso é o que vem dos nossos colonizadores. Ainda assim,
temos muito o que aprender, pois, ainda somos subalternizados mesmo ja

sendo libertos.

Ao mesmo tempo que tenho um aluno que tem em si 0s preconceitos tdo con-
solidados, também no decorrer da histéria tive alunas e alunos que enaltece-
ram as personagens. Conforme a historia foi se desenrolando, os debates fo-

ram acontecendo e envolvendo mais as criangas.

Diante de tantas opinides acerca das caracteristicas das personagens, no outro
dia li a historia A cor de Coraline, que trabalha as diferencas de cores. Comeca
pelo grande questionamento sobre o lapis cor de pele. A histéria narra um
guestionamento entre dois amigos, Pedrinho e Coraline. Pedrinho pede em-
prestado para Coraline o lapis cor de pele. De qual pele sera que o amigo es-
tava falando? Esse é o grande questionamento. A historia é bem divertida pois
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a personagem vai dando opcdes de cores de acordo com o lugar ou estado
emocional em que a pessoa pode se encontrar. Foi divertido pois de uma forma
descontraida as criangas puderam perceber que nao existe um lapis cor de
pele. Logo, propus uma atividade diante do espelho. Cada crianca ia diante do
espelho para se observar e ver as suas caracteristicas. Trabalhando os fenati-
pos procurei favorecer que elas se vissem representadas em cada histéria tra-
balhada. As reacdes diante do espelho foram as mais variadas possiveis. Teve
crianca que se admirou e disse que viu uma linda princesa, teve crianca que
achou seu cabelo lindo como de um principe, teve crianca que ndo gostou de
se ver por que se viu “preto” e ndo gostava de ser “preto”. Questionei todas as
criancas diante do espelho, mas essa crianca que se viu como negro quando
guestionei o porqué de ele ndo ter gostado do que viu, ele me respondeu com

uma voz que quase ndo se ouvia:Eu nao gosto de ser preto!

A experiéncia com o espelho foi de suma importancia em todo o processo, pois
diante do espelho eles puderam se ver, se reconhecerem e auto denominarem.
Muitas criangas se denominaram como brancas, negras, amarelas e até mes-
mo azuis. Com isso, parti para o desenho e o esquema corporal produzidos
com elas. A atividade se iniciou com a apresentacdo da figuracdo humana.
Mostrei para as criangas 0s bonecos recortados em papel sulfite no tamanho
aproximado de 20 cm, somente o contorno da figuracdo humana, pois o objeti-
VO era que as criangcas dessem cor aos bonecos e completassem com olhos,
nariz, boca e cabelos, com isso questionei-os sobre o que estava faltando nos
bonecos. Muitas criancas disseram que faltavam os olhos, a boca, cabelos,
nariz, roupas e foram elencando caracteristicas e objetos que compde 0 Nnosso

corpo. Nenhuma crianga se atentou para o fato de que o boneco né&o tinha
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“cor”. Parece que por mais que trabalhemos a figuragdao humana e a evolugao
dos desenhos com as nossas criangas, elas aprendem tudo, como fazer a ca-
beca, as pernas, os bragos, que temos dois olhos, uma boca um nariz, que em
cima da cabeca tem os cabelos, mas o tom de pele muitas vezes néo é lem-
brado. Por isso, temos desenhos de criancas com azul, amarela, rosa, verde,
etc. Entdo, sugeri que faltava ao boneco a cor, a cor da pele e apresentei a cai-
xa de giz de cera com tons de cores de pele. Coloquei a disposi¢cdo em cada
mesinha caixas de giz de cera com cores de pele. Cada caixa continha doze
tons de pele que iam do mais claro até o mais retinto e assim, cada uma esco-
lhia e colocava o giz proximo a sua pele para identificar a sua cor. Essa foi a
primeira regra da atividade, escolher e identificar o seu tom de pele.

Para algumas criancas isso foi facil e bem tranquilo, para outras néo foi tdo facil
assim. Por vérias vezes a duvida as levou a utilizarem cores diferentes. lam
testando o giz, colocando-o pr6ximo a sua pele e pintavam o boneco, na hora
que pintavam o boneco ndo concordavam com a cor e experimentavam uma
nova cor. Entdo teve crianca que ora utilizou o mais claro, ora utilizou o mais

escuro.

O Rafael em sua atividade ndo aproximou o giz de sua pele para experimentar
gual tom seria mais adequado para representar a sua cor. Ele foi direto no tom
mais claro e como fiz com todas as criangas sugeri que ele aproximasse 0 giz
de cera a sua pele para fazer a comparacdo de tom. Ele, por sua vez, foi muito
incisivo e ndo quis experimentar, declarando que o tom mais claro era o que se
aproximava do tom de sua pele. Depois que deu a cor ao seu boneco, ele me

questionou:Professora, fiquei bonito?

Concordei e elogiei o seu colorido. Enfatizando o quanto ele é lindo.
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Figura 3 Confeccao da figuragdo humana.

Retomei o assunto em rodinha e conversamos sobre os bonecos de cada um.
Questionei se todos estavam iguais, qual era a diferenca que tinha entre os
bonecos, j4 que ndo tinham olhos, nariz, bocas, cabelos etc. Os bonecos néo
tinham nada, mas ja estavam diferentes! A cor da pele nos diferencia.

Parabenizei-os pelos lindos bonecos. Todos ficaram maravilhosos. Recolhi e

guardei prometendo que a atividade continuaria em outro dia.

Na segunda semana o livro trabalhado foi Jodozinho e Maria que também vem
narrar o conto classico Jodo e Maria trazendo elementos da cultura afro-
brasileira. Também, nesse caso, trabalhei as personagens e seus fenétipos e
mais uma vez fiz o debate em roda com as criancas discutindo sobre nossas

caracteristicas e diferencas.

Dando continuidade ao trabalho, na terceira semana contei a histéria Rapunzel
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e Quibungo que fala sobre Rapunzel, linda menina negra, nascida na Bahia e
que veio ao mundo com longos cabelos que ndo paravam de crescer. E uma
histéria cheia de elementos proprios de nossa cultura e recheados de elemen-
tos africanos. Cada menina se viu representada nessa historia por intermédio

das trancas de Rapunzel.

Muitas alunas costumam vir para a escola com os cabelos trangcados. A partir
do dia que contei essa historia, um fenbmeno muito interessante comecou a
acontecer, as meninas, principalmente, comecaram a brincar, cada dia mais
com os seus cabelos. O que acontecia antes em brincadeiras de faz de conta,
€ que comumente elas queriam pentear somente 0s meus cabelos. Agora fazi-
am questao de brincar entre si e cada uma cuidar do cabelo da outra.

Isso foi um grande ganho!

Na quarta semana a historia trabalhada foi Cinderela e Chico Rei. Novamente
em rodinha com as criancas comecei dizendo que iria contar a histéria da Cin-
derela, mas, era outra Cinderela. Disse que aquela historia que sempre tinha-
mos escutado, aquela da Disney, era a Cinderela americana que naquele dia
eles iam conhecer a nossa Cinderela. Logo mostrei a capa com a imagem da
Cinderela e o Chico Rei. Pedi que fizessem a leitura das imagens na capa do
livro. Muitas criancgas falaram que tinha uma menina e um menino negros. Pedi

que fizessem o exercicio de comparar com a Cinderela que eles conheciam.

Uma aluna questionou:Mas a Cinderela nédo é negra?

Outra disse: suas roupas sdo bem diferentes! Ela ndo esta vestida de princesal
Diante de alguns posicionamentos, falei que aquela era a nossa Cinderela. A
Cinderela era aquela menina que eu estava apresentando para eles e que a

partir daquele momento eles conheceriam.

Contei toda a historia enfatizando e exaltando as suas caracteristicas e seu
contexto. Depois que terminei a historia da Cinderela e Chico Rei muitos fica-
ram maravilhados e admirados. Em rodinha fomos discutir a historia trabalha-
da.

Rafael, tomou a palavra e disse que ndo gostou daquela Cinderela. Que ele
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gostava é da Cinderela da Disney. Mais uma vez questionei-o sobre o porqué
de ele ndo ter gostado, ja que a histéria € a mesma. Mais uma vez ele disse
incisivo que ndo gostou daquela Cinderela, pois ela era negra. E que ele gosta-
va mesmo era da outra Cinderela pois, ela sim era bonita, branca e tinha vesti-

do de princesa.

Na quinta semana trabalhamos O Casamento da Princesa que é uma historia
repleta de simbologia e significados. Abena € uma princesa africana disputada
por seus pretendentes - o Fogo e a Chuva. Ambos terdo de passar por uma
prova de resisténcia para conseguir a mao da filha do Rei. Aborda com muita
sutileza as vestes africanas, os aderecos, o colorido e o fen6tipo da mulher ne-
gra. Ao contar a historia, as criancas foram se envolvendo e achando tudo mui-
to interessante porque ela aborda os fenbmenos da chuva e do fogo como pre-
tendentes da princesa. Eles ficaram encantados. Mas, como sempre, fizemos a
roda para o debate e o Rafael, mais uma vez, disse que ndo gostou dessa
princesa pois ela era muito feia. Como sempre ele fez suas colocacdes e pon-
derou que nunca se casaria com a princesa, pois ela era negra. Mais uma vez
me Vi sem saber o que fazer diante de tantas coloca¢cdées de uma crianca que,
desde o inicio do trabalho, tinha se posicionado de forma bem clara quanto a

sua opiniao sobre o fenétipo do negro.

Como as histérias que trabalhei até entdo ndo estavam surtindo o efeito espe-
rado, decidi acrescentar o livro Pretinho, meu boneco querido procurando

abordar com mais clareza o tema “preconceito”.

Na rodinha, iniciei a nossa aula contando que naquele dia eu tinha trazido um
livro muito legal e que contava um pouco da nossa histéria. Todas as criangas
ficaram bastante curiosas para saber de qual livro se tratava. O tempo todo me
guestionavam se era do nascimento de cada um, se abordava a histéria deles,
quem tinha escrito aquele livro e como a pessoa que escreveu sabia da “nossa
historia” e aos poucos fui desvendando o mistério de que nao se tratava da
nossa histéria pessoal, mas sim da nossa histéria como comunidade, de nossa

histéria como povo.
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Figura 4Contacao da historia Pretinho, meu boneco querido.

O livro aborda toda a construcdo da nossa historia, nés afrodescendentes, e
mostrando o muito da cultura africana que temos em cada um de nds, cidadaos
brasileiros. Nao ha como negar a nossa matriz. O livro também aborda o pre-
conceito com o fen6tipo do negro. Isso me ajudou a quebrar um pouco as bar-
reiras que fomos construindo historicamente e que vamos perpetuando com as

nossas atitudes muitas vezes impensadas.

O livro narra uma histéria de amor, cimes e preconceito, onde as personagens
vao se entrelacando num enredo envolvente e encantador. E uma histéria mais
extensa e como a minha turma é de 3 anos eles ainda ndo dao conta de focar
por mais de 15 a 20 minutos como fizemos nas demais histérias contadas.
Sempre contei as histérias e fiz 0 debate na roda imediatamente depois. Entre-
tanto, com o Livro Pretinho, meu boneco querido foi diferente! Precisei fracionar
a historia, devido a sua narrativa ser mais extensa. Entdo trabalhei durante a
semana toda com esse livro e cada dia contava um pedaco da historia. Tive o
cuidado de parar a cada dia em parte da histéria em que as criancas desejas-
sem ouvir o que estava por vir. Assim, fui criando um desejo neles de saber o
gue ia acontecer com o Pretinho e a expectativa de chegar logo o dia seguinte
para dar continuidade na histéria lida. Por muitos momentos do dia os alunos
me abordavam indagando o que iria acontecer com o Pretinho ou até mesmo

me pedindo para retomar a historia, pois queriam saber o que ia acontecer.
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Uma ocasido, ainda quando estudava no ensino fundamental, tive um professor
de literatura que utilizou desta mesma estratégia. Recordo-me bem que, na
grade curricular, essa aula constava somente uma vez por semana e nos dese-
javamos que a proxima aula chegasse logo para dar continuidade a historia.
Era um momento Unico, um momento magico. Um dia questionei-o por que fa-
zia aquilo conosco. Na minha cabega era uma maldade tamanha ele ndo contar
a historia completa e o pior era que ficava somente para a outra semana, ja
que ele so6 tinha uma aula com a turma. O professor, com sua maestria, me
respondeu da forma mais doce e encantadora e posso dizer que suas palavras
ecoam até hoje em minha cabeca: n6s s6 desenvolvemos nossas habilidades a
partir daquilo que desejamos. E foi assim que ele despertou em mim o prazer
pela leitura. Eu esperava e, acima de tudo, desejava por sua aula. Por isso, a
importancia da presenca da leitura em nossas salas de aula. Nao da para co-

brar que nossos alunos sejam leitores se nds professores ndo damos o exem-

plo.

Mas, voltando a histéria do Pretinho, assim fui fazendo com que meus alunos
desejassem estar no outro dia em sala, para desvendar o segredo da leitura e
nao somente isso, meu grande desejo era poder tocar um pouco nos sentimen-
tos mais profundos das criancas e desconstruir 0 que por muitos anos a nossa
sociedade foi incutindo de uma forma muito silenciosa e as vezes descarada, 0

preconceito ao negro.

A historia narra o quarto de uma menina negra que guarda um grande segredo.
Quem vé os seus lindos bonecos ndo imagina que eles tém o poder de falar. A
menina ao ganhar Pretinho, um boneco negro como ela, vé as coisas come-
carem a mudar em seu quarto. Ela tinha um carinho enorme pelo Pretinho e os
demais bonecos comecam a ter ciimes e alimentar o preconceito dentro de si.
Na auséncia da menina, 0os bonecos antigos maltratam o novo integrante. Até
gue toda a trama vai desenrolando e algo de muito grave acontece. Entretanto,
0 que era para ser tragico tem um surpreendente final. Aprendemos muito com
essa linda historia, aprendemos a importancia da cultura africana para o nosso
pais e aprendemos também o quanto a discriminagéo racial ndo tem sentindo
nenhum e é absurda. Enriquecemos ainda mais esse trabalho com o CD que
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acompanha o livro, pois nele ha musicas bem variadas que tratam da cultura
africana e valorizam, ainda mais, a contribuicdo do negro na nossa historia. As

histérias do povo africano e do povo brasileiro estdo entrelagcadas.

Comecei entdo a histéria do Pretinho, meu boneco querido. Em um dado mo-
mento, Bryan associa a historia com a “Pretinha” que morava na casa da sua
“vové Moga”. Ele falou:Professora, igual a Pretinha |la na casa da minha vovo
Moca. Eu questionei quem era pretinha e ele voltou a afirmar: Pretinha la da
casa da vovo Moca! Entdo continuo tentando desvendar quem é a Pretinha.
Continuo a conversa com ele e pergunto como € a Pretinha e ele finaliza com a

resposta mais singela: Pretinha, uai!

Rafael solta uma fala bem timida, mas carregada ainda de preconceito: Coita-
da!

Eu mais uma vez o questiono e Rafael se esquiva de responder. Logo apds a
mediacao, parei de contar a histéria e expliquei que terminaria em outro dia.
Todos queriam saber o final. Estrategicamente, apresentei a musica que a per-
sonagem canta para o boneco. Foi uma festa! Todos dancaram enquanto a

musica tocava no som da sala.

A cada dia de contacdo de historia, as criancas ficavam enlouquecidas e dra-
matizavam o tempo todo cada personagem trabalhado.

Assim, fui contando a cada dia um pedaco da historia, com um enredo envol-
vente, mostrando e apresentando cada personagem de forma peculiar e apre-
sentando as musicas. O momento da audicdo das musicas era um sucesso,
porque para além da escuta atenta das historias, as criangas podiam expressar

também, por intermédio do corpo, as dangas e musicas apresentadas no livro.

Havia sempre uma disputa para ser a personagem principal, todos queriam ser

o “Pretinho”, inclusive o Rafael que a cada histéria lida era sempre quem se
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opunha a imagem do corpo negro.

Neste exato momento, fiqguei a me questionar sobre a mudanga de postura do
meu aluno Rafael. O que o fez mudar de conduta em relagéo a imagem do ne-
gro? Em minhas idas e vindas de avaliacdo do trabalho, ndo pude deixar de
pensar que ele podia ndo ter mudado. Mas naguele momento, naquele contex-
to, era viavel ser negro. Penso que o Rafael mesmo que ainda tendo seus pre-
conceitos e suas convicgdes, viu que ser negro poderia lhe trazer vantagens.
Em todas as dramatizacdes ele queria ser o que estava em destaque. O que
estava em destaque naquele dado momento era um personagem que era ne-

gro.

Em roda decidimos fazer um teatro da histéria do livro Pretinho, meu boneco
querido e comentei que poderiamos fazer um reconto da historia, um reconto
coletivo. Retomamos toda a histdria contatada e eu me coloquei como escriba
da turma. Enquanto iam narrando os fatos acontecidos eu escrevia no quadro
tudo que falavam. A partir dai, montamos o nosso teatro e foi aquela alegria.
Todos 0os meninos queriam ser o Pretinho, tentei negociar, fazer um sorteio,
mas sabia que qualquer deciséo iria decepcionar profundamente aqueles que
nao foram contemplados. Sem contar que fui embora para casa com uma duavi-
da que martelava o tempo todo na minha cabeca: o que fez o Rafael mudar de
ideia e ter o interesse em ser o “Pretinho”? As vezes me questionava se Rafael
se interessou em ser o personagem principal simplesmente porgue viu que na-
guele momento era bom ser negro ou porque ele estaria em evidencia? Pensei
por muitos dias como resolveria essa situacdo e ndo consegui chegar a uma
conclusao efetiva. Foi quando trouxe essa dificuldade para meu grupo do curso
de especializacdo e os colegas me ajudaram a solucionar a dificuldade suge-
rindo que todos os meninos fossem o “Pretinho”. Assim, contemplaria a todos
0s meninos e ndo colocaria somente o Rafael em evidéncia, mas todos ficariam
em destaque. Neste dia, sai da aula muito feliz, pois percebi que além de estar
desenvolvendo um bom trabalho, aprendi que diante de dificuldades n&o po-
demos nos fechar. Eu estava com essa dificuldade hé& dias, sofrendo, achando
gue meu trabalho tinha dado errado e com uma discussao aberta com as cole-

gas, meu horizonte se abriu.
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Essa situacdo me levou a novamente refletir sobre as inUmeras possibilidades
gue se apresentam no cotidiano escolar para discutirmos as questées étnico-
raciais e como, muitas vezes, nos professores, nao abordamos o tema em sala
de aula por comodismo ou até mesmo por medo de sairmos da zona de confor-
to. Precisamos entrar em embate com as nossas dificuldades, pois somente
assim horizontes serdo abertos e conhecimentos serdo ressignificados e ou

adquiridos.

Depois disso, voltei na segunda feira para a sala de aula e falei com a turma
que ja tinha uma solucao para a nossa dificuldade, que eu ja sabia quem seria
o Pretinho, meu boneco querido e falei que todos os meninos poderiam ser o

“Pretinho”!

Quanto as brincadeiras pude perceber que a crianca necessita expressar por
intermédio do corpo. E fundamental deixa-las sentirem e dar sentido ha tudo
que faz parte de seu mundo. Com as brincadeiras as criangas puderam viven-
ciar e experimentar um pouco da cultura africana. Cada semana apresentava
uma brincadeira nova. No inicio foi um pouco dificil, pois brincadeiras direcio-
nadas requerem regras, com isso as criancas demoraram um pouco para en-
tenderem e se apropriarem das regras e do mecanismo de cada brincadeira. O
objetivo principal das brincadeiras consistia em as criancas terem acesso a cul-
tura africana. Sempre explicava para elas como se daria a brincadeira e qual
era a origem. Na brincadeira “Acompanhe meus pés” foi muito divertido, pois
para além de abordar o objetivo principal, € uma brincadeira que requer muita
atencdo e concentracdo. Foi a brincadeira mais dificil para as criangas se apro-
priarem das regras. As demais foram mais tranquilas, devido as criancas ja es-

trarem imersas no clima da brincadeira africana.

As criangas se mostraram sempre abertas ao novo, e cada semana ficavam

curiosas para saber qual seria a nova brincadeira.

As brincadeiras contribuiram muito para todo o processo de desenvolvimento
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do trabalho pois, experimentaram novas brincadeiras e para além disso elas

foram imersas na cultura tdo presente e que muitas vezes nem sabemos que

fazem parte da nossa historia.

b =
7 i
J, 3

L .

Figura 5 Brincadeira africana Mamba
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Figura 6 Brincadeira africana saltando o feijao

Para além de ministrar aulas, necessitamos exercer uma pratica educacional
gue atenda as necessidades da pessoa em desenvolvimento, integrando corpo,
inteligéncia e emocdao, sugerindo ainda uma pratica pedagogica comprometida

com a cidadania.
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8CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho néo tive a pretensao de resolver o problema do racismo dentro
da escola. Mas sei que com pequenos gestos e atitudes podemos contribuir
para que, aos poucos, nossas criangas reflitam e repensem sobre as questdes
étnico-raciais e, talvez, para que, geragfes futuras ndo perpetuem pensamen-

tos colonizadores.

A identidade racial deve ser entendida e defendida por nés educadores, pois é
nosso dever tratar deste assunto ndo como uma teméatica esporadica e sim,
como um tema transversal que deve ser abordado durante toda a nossa prética

pedagogica e para além de nossa pratica, devemos vivencia-la.

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educagéo esco-
lar. Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade
de didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade
de formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas
negadas e silenciadas nos curriculos. (GOMES, 2012, p.102)

Minha acdo se deu na pratica de contar historias em roda, depois possibilitar a
roda de conversa e sempre tinhamos momentos de brincadeiras. Cada roda de
conversa era uma caixinha de surpresas. Um misto de emog0des, muitas vezes
felizes, outras vezes frustrantes. A gente nunca acha que vai ouvir de uma cri-
anca de trés anos que nao gostou da personagem, pois ela era negra e que as
pessoas negras roubam. E triste, mas foi com essa realidade que me deparei.
A maioria das minhas criangcas sao negras, mas ndo se veem negras e 0 pior,
tém uma imagem deturpada do que € ser negro. Vivemos em uma sociedade
que foi gerada dentro da violéncia da escravizacdo, da subalternizacédo do hu-
mano, mas nao € qualquer humano, € o humano negro que foi subalternizado.
Consequéncias que colhemos até hoje em nossa sociedade. Marcas profundas
gue insistimos em n&o enxergar, mas nao temos como tapar o sol com a penei-
ra. O estrago que uma educacao racista provoca na crianca é enorme. As
consequéncias ndo saem da cabeca de quem sofreu algum tipo de preconcei-
to. Muitos rituais pedagogicos fortalecem esse pensamento colonizador que
nos é imposta diariamente. Precisamos (re) pensar a forma que fazemos a

educacgdo. Se todo o modelo de escola traz da historia dos negros o que € ne-
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gativo, como é que vamos construir uma identidade positiva em nossas crian-
cas? Prestemos atencdo em nosso fazer pedagodgico, pois na maioria das ve-
zes estamos fortalecendo padrbes tdo consolidados de uma sociedade subal-
ternizada e nem enxergamos isso. Precisamos fazer valer a Lei 10.639/2003 e
trabalhar a identidade de nosso povo. S&o situacfes aparentemente sutis, mas

extremamente eficazes para deformar e desumanizar a vida.

Ainda hoje, vivemos inseridos em meio a uma cultura carregada de preconcei-
tos. Essa é a nossa identidade coletiva. E a construcdo dessa identidade se
deu com muita luta e muito sofrimento. Nao podemos deixar que o0 pensamento
colonizador se faga valer em nosso cotidiano de uma forma téo sutil e muitas
vezes considerada até normal. E dever de todo cidado lutar pela meméria de
seu povo. Povo esse, aguerrido e forte, que nos faz todos os dias levantar e

enfrentar todos os desafios que nos sao apresentados diariamente.

Portanto, nossas criancas tiveram a oportunidade de ver e sentir experiéncias
gue muitas vezes |he sdo negadas. Esses sao problemas com 0s quais nos
deparamos, nos fazem pensar de forma interseccional. N&do estamos prontos,
em nenhum aspecto, mas devemos estar abertos as mudancas. Mudancas es-
sas que devem partir de nés mesmos.
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