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RESUMO

Esta pesquisa se propds a problematizagdo entre o prescrito e o realizado pelas Equipes
Técnicas das Unidades Socioeducativas de privagdo de liberdade com enfoque na pratica do
profissional da psicologia, nos atendimentos realizados junto a adolescentes que cumprem
medida socioeducativa considerando o eixo educacdo como meio para discutir os elementos
que atravessam o processo de responsabiliza¢do diante do ato infracional cometido para além
da dimensdo individual. Como meio de produ¢do de conhecimento foi abordado o olhar da
Epistemologia Qualitativa fundamentado no método construtivo-interpretativo defendido por
Fernando Gonzédlez Rey, a partir da leitura de documentos (Planos Individuais de
Atendimento — PIA e Relatorios de Desligamentos) e realizagdo de grupo focal. Nessa
perspectiva, foi realizada analise sobre algumas narrativas individualizantes que endossam e
contextualizam a reificagdo do ato infracional e do determinismo condenatorio, assim como
apresentam a mortificacao do sujeito adolescente e do proprio profissional da psicologia, no
qual também estd submetido a condigdes adoecedoras. Tais andlises foram fundamentadas no
ambito da educagdo a partir das reflexdes propostas pela Pedagogia Libertadora de Paulo
Freire, em termos da construgdo dialética entre a autonomia e a heteronomia nos processos
educacionais, bem como a compreensao do sentido e do significado atribuidos a pratica
socioeducativa, tendo como fundamentagdo tedrica a Psicologia Historico-cultural,
inaugurada por Vygotsky. A relevancia de tal compreensdo incide na possibilidade de
reinvengdo da préaxis e corrobora a importancia no campo de discussoes da Educacgdo de
Jovens e Adultos, considerando que a educagdo e a pratica que se apresenta de forma
libertadora pode acontecer intrinsecamente como meio das interagdes € no encontro entre os

sujeitos, € ndo necessariamente nos espacos oficiais de escolarizacao.

Palavras chaves: medida socioeducativa, educac¢ao, socioeducag¢ao, adolescéncia, EJA.



ABSTRACT

This research proposed to problematize between the prescribed work and the one carried out
by the Technical Teams of the Socio-educational Units of deprivation of liberty, focusing on
the practice of the psychology professional, in the given support to adolescents who serve a
socio-educational measure. The research follows considering the education axis as a means to
discuss the elements that go through the process of accountability for the committed infraction
beyond the individual dimension. As a resource of knowledge production, the Qualitative
Epistemology was used, based on the constructive-interpretive method defended by Fernando
Gonzéalez Rey, through the reading of documents (Individual Service Plans - PIA and
Dismissal Reports) and the realization of a focus group. In this perspective, an analysis was
carried out on some individualizing narratives that endorse and contextualize the reification of
the infraction and the condemnatory determinism, as well as present the mortification of the
adolescent subject and of the psychology professional himself, which is also subjected to
sickening conditions. Such analyzes were based on education based on the reflections
proposed by Paulo Freire's Pedagogy of Libertation, in terms of the dialectical construction
between autonomy and heteronomy in educational processes, as well as understanding sense
and meaning attributed to socio-educational practice, having the Historical-Cultural
Psychology as a theoretical foundation, inaugurated by Vygotsky. The relevance of such
understanding affects the possibility of reinventing the practice and confirms the importance
of discussing Youth and Adult Education, considering that education and practice presented
as liberating can happen intrinsically as a means of interactions and in the encounter between

subjects, and not necessarily in official schooling spaces.

Keywords: socio-educational measure, education, socio-education, adolescence, youth and

adult education (YAE).
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1 INTRODUCAO

A motivagao para tal estudo surgiu da minha pratica profissional em diferentes campos
na realizag¢do de atendimentos junto a adolescentes. Meu lugar de fala, bem como os aspectos
singulares da minha trajetoria se constituiram como meandros de uma lente na leitura desse
processo, como relato a seguir.

Apos a conclusdao da graduagcdo em psicologia, minha primeira experiéncia como
profissional se deu através do Programa de Controle de Homicidios Fica Vivo! O programa
manifestava como objetivo o controle de homicidios entre adolescentes e jovens entre 12 e 24
anos, moradores de territdrios que apresentavam alto indice de homicidios. O acesso ao
publico se constituia através de agdes territoriais como oficinas de esporte, cultura e lazer;
atendimentos individuais e em grupo, além da articulacdo da rede social local. Permaneci no
programa por volta de seis anos, sendo dois anos e meio atuando no territdrio e trés anos e
meio atuando no nucleo gestor do Programa.

Atualmente, sou servidora de carreira da Secretaria de Seguranca Publica do Estado de
Minas Gerais e atuo na Subsecretaria de Atendimento as Medidas Socioeducativas de
Internagdo, Internagdo Provisoria, Semiliberdade e Internacdo Sanc¢dao. Ocupo o cargo de
Diretora de Orientacdo Metodologica Socioeducativa responsavel por orientar e implementar
a metodologia de atendimento, em conformidade com a Politica Estadual de Atendimento
Socioeducativo, junto as Equipes Técnicas das Unidades de Internagdo e Internagdo
Provisoria do Estado. Destaco que minha experiéncia no Sistema Socioeducativo se iniciou
em dezembro do ano de 2014.

O trabalho com esse publico que, na sua condicao de vulnerabilidade pessoal e social,
apresenta em sua trajetdria, questdes relacionadas a violéncias, situagdes de risco,
cometimento de atos infracionais, dentre outras condi¢des resultantes da desigualdade social,
me permitiu reflexdes acerca de como estes sujeitos se posicionam diante do mundo e quais
suas tentativas de insercdo social frente a situacdes de exclusdo, inclusdo marginal,
invisibilidade, e a consequente producdo de linguagens violentas como respostas a essas
adversidades. O trabalho que realizei nesse territorio foi enriquecedor no sentido de perceber
como todos esses atravessamentos aconteciam in loco na trajetéria desses adolescentes e
jovens, e como as alternativas a violéncia se articulavam no modo de vida operante da sua
configuracdo social. Nesse contexto, deparei-me com poucas ofertas de politicas publicas para
essa populacdo, bem como certo distanciamento de suas praticas em relagdo a esse publico

como, por exemplo, a situagdo de evasdo escolar, a ndo participagdo efetiva dos sujeitos nas
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acdes de saude, pouca ou nenhuma oferta de espagos culturais ou de lazer no territério e,
ainda, acesso limitado aos espagos da cidade.

Entretanto, mesmo diante do compartilhamento de tantas vulnerabilidades, avalio que
um dos maiores ganhos nesta experiéncia se deu pelo contato direto com os adolescentes e
jovens, assim como por meio da andlise dos efeitos dos dispositivos metodologicos para
promog¢ao de um enlagamento com eles. A partir disso, foi possivel provocar algumas
reflexdes acerca das condi¢des violentas que se encontravam, permitindo a construcao de
momentos para a proposi¢ao de elementos que pudessem provocar um reposicionamento.

Quando iniciei meu trabalho no Sistema Socioeducativo, um dos meus maiores
desafios foi compreender o contato com um publico muito parecido com o publico que
trabalhei no territorio mediado por uma instituicdo de seguranca. Frente a isso, levantei
algumas indaga¢des: Como lidar com os vicios de tal instituicdo e romper com a logica de um
atendimento permeado de perguntas e respostas prontas? Quais as possibilidades de
apresentacdo de alternativas ao cometimento de atos infracionais que ndo incidissem ainda
mais nos processos de exclusao de tal publico? Quais os limites do sistema socioeducativo
para enfrentar essa verdadeira barbarie social contra adolescentes e jovens excluidos
socialmente?

Mesmo ap6s cinco anos de atuagdo nesta politica, estas questdes ainda estdo muito
presentes na minha pratica; o que me fez perguntar como a socioeducacao lida com o
processo de responsabilizacao desses adolescentes e jovens atendidos no sistema, conforme
esta previsto no ECA. Essa perspectiva da lei apresenta uma forma individualizante de
entender o ato infracional, pois estdo enquadrados dentro da l6gica criminalizatoria imposta a
essa populagao.

Neste sentido, fiquei provocada em aprofundar meus estudos para repensar e
confrontar minha pratica, além de recolher elementos com vistas a contribuir para uma
atuagdo técnica de uma politica que se encontra em vigéncia em funcdo da determinagdo da
Lei, mas com pouca praticidade e distante das necessidades do publico nas intervengdes
efetivas. Percebo que apesar de um discurso normativo de cumprimento de medidas juridicas,
os procedimentos visam favorecer a permanéncia de quadros acentuados de desigualdade
social. Nesta seara, fago a escolha por trabalhar na pesquisa com os profissionais da
psicologia sem desconsiderar a importancia da contribui¢do das demais formagdes na
constituicdo do saber socioeducativo. Entretanto, a escolha se deu por afinidade pessoal com
minha formagdo e a inquietacdo relacionada a pratica do/a psicélogo/a diante do contexto

social no qual os adolescentes que cometem atos infracionais estdo inseridos.
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Para entender esse processo, durante a realizacdo da minha dissertacdo de Mestrado,
adotei como horizonte uma opcao decolonial para a leitura e produgdo de um conhecimento
pertinente, afastada de visdes eurocéntricas, com o intuito de questionar as praticas realizadas
por profissionais com formagdo em psicologia que atuam nas medidas socioeducativas de
privagdo de liberdade no Estado de Minas Gerais, ja que a psicologia de demais ciéncias
representam concepgoes que emergiram no decorrer da modernidade ocidental.

O reconhecimento da condigdo de sujeito desse publico juvenil que se envolve em
situagoes de conflito com a Lei, também pressupde uma critica a perspectivas
individualizantes do fracasso e do sucesso pessoal, as quais estdo dentro do bojo das praticas
meritocraticas. Tal reconhecimento implica em desvelar as incidéncias que culminaram no
rebaixamento desses individuos como pessoas sem acesso a tratamento digno e de garantia
dos direitos fundamentais. Mesmo que a legislacdo garanta tal condi¢dao de sujeito de direitos
e deveres, a execucdo da sistematizacdo de tais garantias ainda ¢ permeada por praticas
excludentes. Nesse aspecto, Mignolo (2008) na sua formulagdo do conceito de identidade em
politica discute a importancia de se pensar a perspectiva de como a aparéncia da identidade,
nesse processo politico de rebaixamento da camada periférica da sociedade, se apresenta

como uma identidade dada e acabada de forma naturalizada:

E a identidade em politica é relevante ndo somente porque a politica de identidade
permeia como acabei de sugerir, todo o espectro das identidades sociais, mas porque o
controle da politica de identidade reside, principalmente, na construgdo de uma
identidade que ndo se parece como tal, mas como aparéncia “natural” do mundo
(Mignolo, 2008, p.289).

Para entdo desvelar as entrelinhas desse contexto de exclusao e inclusao em condigdes
vulneraveis, por meio da retroalimentagao de relagdes violentas, faz-se necessario a adogao de
um olhar que permita uma aproximagdo do contexto no qual esses adolescentes estdao
inseridos, assim como de compreender a producdo da desigualdade social que permeia essas
relagdes. A escolha por um caminho que permita uma reflexdo critica acerca dos
condicionantes que compdem a histéria de formagdo da sociedade brasileira, através de uma
epistemologia decolonial que propicie o distanciamento de visdes eurocéntricas no
entendimento de tais emaranhamentos, nos provocard a enxergar por dentro das matrizes
historico-culturais constitutivas da nossa subjetividade. Para Mignolo (2008), a opcao
decolonial significa, dentre outras questdes, aprender a desaprender. O autor nos instiga a

desvelar o que estd posto, desconstruindo o caminho pré-estabelecido para o que se apresenta
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como verdade prescrita de acordo com os cdnones do pensamento hegemonico de matriz
eurocéntrica, marcado pelo modelo patriarcal.

No contexto brasileiro, a garantia de direitos e deveres de quem comete atos
infracionais, ¢ balizada pelos dispositivos pressupostos pelo Sistema Nacional de
Socioeducacdo — SINASE, e no estado de Minas Gerais, pela Politica Estadual de
Atendimento Socioeducativo, os quais se fundamentam no principio da protecdo integral a
partir da garantia de acesso aos direitos fundamentais, conforme estabelecido no Estatuto da
Crianga ¢ do Adolescente (ECA). Contudo, ¢ necessario avaliar como essas praticas sao
realizadas frente a ampliacdo da desigualdade social no nosso pais € a consequente
invisibilidade desse publico frente aos processos de criminalizagdo e mortificacdo da sua
existéncia. Ou seja, diante desses paradoxos cabe perguntar: Até que ponto sdo praticas
emancipatorias ou que reforcam processos criminalizantes que ocultam injusticas sociais?
Tais praticas reconhecem o adolescente como sujeito ou se apresentam de forma moralizante
e punitiva para abordar o ato infracional?

Dentro da defesa da garantia de direitos fundamentais, lango luz ao direito a educagao
como possibilidade de provocar o pensamento critico libertador € o rompimento da logica de
exclusdo imposta aos adolescentes atendidos pelas medidas socioeducativas de privagdo de
liberdade, ao se tornarem estudantes com acesso a todos niveis de escolarizagdao disponiveis
no nosso pais. A introducao dessa logica abre caminhos para que possamos indagar os limites
da responsabilizag¢ao individual pelo cometimento dos atos infracionais. Nesse sentido, torna-
se relevante desvelar o discurso oficial e os conceitos pré-estabelecidos referentes a trajetoria
desses adolescentes promovidos pela l6gica hegemodnica. Esse discurso pode estar presente
nas praticas de profissionais da psicologia e do sistema socioeducativo de forma ofuscada por
pautas normativas, moralizantes e concepgoes tedricas de matriz eurocéntrica.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) enfatiza a importancia da educagdo
como direito fundamental da crianga e do adolescente “[...] visando o pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho” (ECA,
art. 53). A Metodologia de Atendimento Socioeducativo descreve tal direito como um “q[...]
importante dispositivo para a vida em sociedade, sendo que a escola se constitui como
segundo campo das relagdes sociais e espago de constru¢do de conhecimento, bem como de
civilizagao” (MINAS GERAIS, 2012). Além do acesso ao conhecimento escolar, a
Metodologia de Atendimento Socioeducativo reconhece que o direito a educacdo proporciona
um meio para que o adolescente atendido pela medida de privagdo de liberdade ressignifique

os lagos sociais, bem como encontre amparo para uma preparagdo para a vida adulta.
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Importante ressaltar que, o contexto da educagdo se faz intrinseco, além de caracterizar a
pratica socioeducativa que garante que os processos educacionais ocorram em toda sua acao
inerente ao espago de educacdo oficial em si.

Contudo, apesar da pauta juridica do texto preconizar esses principios, convém
confrontar o legal e o real, frente a tantas contradi¢des sociais e, assim, questiono:
Considerando os elementos que estdo presentes na constituicdo da subjetividade dos
adolescentes na sociedade brasileira, a proposicao da educacdo, conforme preconiza as leis,
possibilita a construcao de um olhar critico que favoreca o pertencimento € o reconhecimento
desses adolescentes nessa sociedade? Como seria o processo de encontro desses adolescentes
com a educagdo escolar, tendo em vista que ja perpassaram pela escola e por 14 nao
permaneceram? Como foram as trajetorias escolares desses adolescentes? As metodologias
desenvolvidas nas escolas estao articuladas com as medidas socioeducativas? A educagao
proposta pela socioeducacao se apresenta de forma libertadora ou segue padrdes punitivos e
estigmatizantes?

Na pratica de uma rotina institucional de atendimento a medida socioeducativa de
privacao de liberdade, a garantia de acesso a educacao encontra-se presente por meio da oferta
a escolarizagdo. Nas Unidades Socioeducativas hé a proposicao da educacao basica, realizada
por meio de um convénio com a Secretaria Estadual de Educagao do Estado de Minas Gerais,
que organiza as turmas através da metodologia de seriacdo. A Metodologia de Atendimento

Socioeducativo preconiza:

Independente da proposta pedagogica escolhida acredita-se que a medida
socioeducativa deva promover a ressignificacdo dos espagos escolares. Isso se deve
ndo somente porque se trata de uma escola no interior de um centro socioeducativo,
mas porque objetiva alcancar os adolescentes, promovendo uma aprendizagem
significativa, que leve em consideracdo a sua realidade, bem como as referéncias
familiares e de trabalho, historico de vida, vivéncias e conhecimentos prévios
(MINAS GERALIS, 2012, p. 6).

Para além da inserc¢do e participacdo do adolescente na sala de aula, se faz necessario
produzir reflexdes criticas acerca de como a educagdo se faz presente no contexto
socioeducativo e como se apresenta no contexto de vida dos adolescentes que cometem atos
infracionais, sem adotar leituras individualizantes que ocultam uma trama mais complexa. O
ato infracional praticado por um adolescente de origem periférica na sociedade expressa parte
de uma historia de vida tecida em condic¢des de precariedade e situagdes de violéncia que sdao
reflexos das relagdes sociais que compartilha. Considerar que o Unico responsavel pelo

cometimento do ato infracional seja o adolescente, denota uma postura reducionista diante dos
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elementos que compde um contexto mais amplo de violéncia nos emaranhados das relacdes
sociais impostas. Embora o sujeito apresente uma parcela de responsabilidade na pratica de
um ato que, de forma recursiva, retroalimenta esse circulo vicioso de violéncia, sua pratica
ndo se encerra em si, pois esta configurada em relagdes de extrema desigualdade social. Por
isso, os processos educativos criticos e reflexivos necessitam compreender esse processo
complexo que apresenta elementos estruturantes e estruturais dos ciclos de violéncia, como
esforco para desencadear mudangas em redes, e ndo de forma simplificada, individualizada e
pontual.

Neste aspecto, € de suma importancia a problematizagdo de tais questdes considerando
que os adolescentes que sao atendidos pela medida socioeducativa de privacao de liberdade,
sdo os adolescentes que, cada vez mais, compoem as salas da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), no sentido de avaliar se suas praticas estdo consonantes com 0S pressupostos
freireanos, ou se reproduzem perspectivas segregacionistas. Embora, o tema pesquisado nao
adentrou nos processos escolares da EJA, as discussdes provocadas remetem para essas
reflexdes, ja que os processos da socioeducacao também contemplam adolescentes e jovens,
bem como revelam posturas frente a um publico historicamente estigmatizado e
criminalizado.

No que tange ao sistema socioeducativo, a importancia de se produzir sentidos
subjetivos nas praticas educativas junto aos sujeitos, numa perspectiva libertadora, pode
ocorrer em praticas expressivas carregadas de conteido emocional e simbdlico que culminem
em novas zonas de significacdo para o seu projeto de vida, situando-o assim, como autor das
suas decisdes e rompendo com estigmas que foram utilizados para paralisar ou negar a sua
existéncia (REY, 2003). Entretanto, essa nova significacdo tem que ser constituida em pilares
de uma leitura critica acerca dos processos sociais, historicos, culturais e economicos que
culminaram na produgdo do ato infracional, o qual tem uma funcdo demarcada numa
sociedade fundada na desigualdade social. Mesmo que as situagdes sejam limitadas pelo
contexto repressivo atual, a produ¢do de zonas de confronto, por meio de processos
comunicativos horizontalizados, entre profissionais e adolescentes, provocara mudancas
mutuas, pois ninguém se liberta sozinho e nem se educa sozinho, como nos alertava Paulo

Freire.

J& o espaco da EJA se apresenta como garantia de reconhecimento desse publico,
como sujeitos de direitos, ao propor a sistematizacdo dos aspectos que envolvem a

aprendizagem por meio do didlogo junto aos saberes que os sujeitos expressam respaldados
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por suas historias de vida que esta para além da condi¢do de adolescente infrator, estabelecida
em Lei. Desta forma, o Documento Nacional Preparatdrio a VI Conferéncia Internacional de

Educacao de Jovens e Adultos (2016) destaca:

O atendimento educacional aos adolescentes, a partir dos 15 anos, que cumprem
medidas socioeducativas, ¢ outro desafio a ser enfrentado pelos sistemas publicos,
no qual a EJA tem um papel de destaque pela historia de atuagdo com sujeitos
socialmente excluidos. A doutrina de protegdo integral, consagrada na Constituicdo
de 1988, reconhece esses adolescentes como sujeitos de direitos, pessoas em
desenvolvimento e prioridades absolutas no atendimento. Portanto, a garantia da
educacdo como direito contribuird como um fundamento socioeducativo para a
inclusdo social, por meio de um ensino de qualidade social, da vivéncia do trabalho
como principio educativo e da formagdo para a cidadania, reconhecendo-se as
especificidades dos que se encontram privados da liberdade (BRASIL, 2016, p.77).

Neste sentido, a EJA se apresenta como suporte na perspectiva da construcao e
consolidagdo de politicas intersetoriais integradas que fazem frente aos processos de exclusao
presentes nas trajetorias dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa ao garantir um
olhar de reconhecimento como sujeitos de direitos e deveres. Possibilita ainda ampliar as
nogdes de compartilhamento de responsabilidade ao problematizar o contexto de violéncia
que atravessa a vida desses adolescentes, identificando os aspectos estruturantes e estruturais
incidentes de multiplos fatores historicos, econdmicos € sociais que necessitam de trabalho
em rede de politicas articuladas. Desse modo, desloca-se de um modelo isolacionista para
uma pratica integrada que visa agregar o individual e o social nos processos de emancipagao.

Diante desses pressupostos, € importante que a Equipe composta por profissionais de
diferentes formacdes da medida socioeducativa de privacdo de liberdade, compreenda a
educagdo como meio para questionar os fatores que incidem para além do processo de
responsabiliza¢do individual. Nesse aspecto, tais praticas necessitam ser questionadas. Como
tema desse estudo, faz-se necessario avaliar como os profissionais de psicologia,
considerando os limites desse projeto de mestrado profissional, estavam desenvolvendo a
execucdo do trabalho no campo socioeducativo e se suas praticas reconheciam o processo
educacional intrinseco a socioeducagdo. Por outro lado, as posturas dos técnicos ndo estdo
desvinculadas das concepcdes estigmatizantes que atravessam os discursos institucionais e
nem do senso comum, sendo assim essa pesquisa se propds a discutir esse “modus operandi”
dessas praticas profissionais, ja que pode indicar a reproducao de modelos opressivos.

Nestes termos, o estudo foi organizado em quatro capitulos; sendo o primeiro capitulo
relacionado a fundamentagao tedrico-conceitual com o intuito de contribuir na discussao dos

pressupostos tedricos adotados em relacdo ao fendmeno pesquisado resgatando um breve
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historico da constitui¢do da psicologia enquanto ciéncia revelando uma problematiza¢ao
epistemologica da psicologia cldssica, a qual se constituiu em parametros lineares e
eurocéntricos sem enfrentar aspectos da subjetividade social e individual dos sujeitos. Nesse
ponto, o olhar construido acerca das adolescéncias que compuseram o tema desta pesquisa foi
contextualizado na abrangéncia histérica, cultural, politica e social do fenomeno, como
estratégia necessaria para ndo ocultar processos de desigualdade e vulnerabilidade enfrentados
por essa populacdo. O segundo capitulo abordou aspectos metodologicos da investigacao
realizada e o processo de constru¢do do conhecimento produzido a partir da leitura dos Planos
Individuais de Atendimentos (PIA’S), Relatorios de Desligamento, e Grupo Focal composto
por psicologos que atuam nas Unidades Socioeducativas; sendo que tal produgdo de
conhecimento realizado se deu na perspectiva da psicologia histérico-cultural. O terceiro
capitulo apresenta uma analise sobre algumas narrativas individualizantes que endossam
praticas de reificacdo do ato infracional, respaldadas por um determinismo condenatorio e
fatalista, bem como revela como esses procedimentos culminam na mortificagdo do sujeito
adolescente e do proprio profissional da psicologia, o qual também estd submetido a
condi¢des adoecedoras. No quarto capitulo aponto as consequéncias do sistema fechado, e
segregacionista, para a saude do profissional da psicologia, numa perspectiva dialogica, que
entende que o adoecimento do outro representa a minha condicdo moérbida na relagao
estabelecida no cotidiano profissional, de forma recursiva, como ciclos autoprodutores de um
cenario opressivo. Por fim, a elaboracdo final ressalta a importancia no investimento da
qualificacao desses profissionais assim como problematiza que em meio ao determinismo
estruturante e estrutural que traduz o instituinte e o instituido na execucdo das medidas
socioeducativas, em instituicdes de privagdo de liberdade, algum trabalho ainda ¢ possivel,

nem que seja nas brechas desse ciclo vicioso.
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2 PSICOLOGIA, ADOLESCENCIAS E DESIGUALDADE SOCIAL: um dialogo
necessario para a visualizacao do sujeito e da sua subjetividade

Este capitulo apresenta aspectos tedrico-conceituais das principais categorias que
contribuiram para a defini¢do do campo de investigacdo desse estudo. O estudo parte de
algumas consideracdes tecidas por meio de um breve historico da concepgdo da psicologia
como ciéncia e profissdo, bem como do desenho conceitual de adolescéncias e juventudes que
sera utilizado como pressuposto diante das nuances historicas referentes as distintas nogoes
sobre o tema e o contexto social no qual estes sujeitos estdo inseridos. Para isso, adotou-se a
demarcagdo tedrica das ideias de sociedade seletiva e criminalizacdo da pobreza, em
intersecao com a Educacdo de Jovens e Adultos.

A apresentagdo dos elementos tedricos-conceituais das categorias a serem tratadas
neste estudo, ¢ demarcada por uma contextualizagdo politica, econdmica e social na tentativa
de localizagdo do significado atribuido as tematicas abordadas, em contraponto a matriz
hegemonica de pensamento para produgdo de critica a respeito de atuacdes que reproduzem
uma logica determinante sobre os sujeitos que se encontram a margem. A compreensao da
origem do significado atribuido a essas nogdes auxiliam na percep¢do de como o sentido
remetido a elas afirmam um discurso uniforme, mas também apresentam saidas de
contraposicao.

O resgate historico de como a Psicologia constroi sua identidade de atuacdo como
ciéncia, principalmente a partir da delimitagdo do tema de estudo e com o auxilio das
institui¢des na sustentacdo da sua atuagdo, me faz questionar a que de fato a ciéncia se
propoe. Como essa proposi¢ao de atuacdo apresenta critica frente ao modelo ideal e limitado
do que ¢ adolescéncia em contraponto com as possibilidades de reconhecer que existem varias
formas de se perceber os adolescentes situados contexto historico, politico, social e
econdmico que permeia a sua condi¢do de vida em situagdes de desigualdade e violéncia.
Entretanto, diante dessas contradi¢des sociais € possivel adotar posturas educativas de carater

libertador que podem romper com praticas criminalizantes e segregativas.

2.1. Breve Historico da Psicologia: a emergéncia de praticas comprometidas em cenarios

de desigualdade social no Brasil

A configuragdo da psicologia como ciéncia independente, no campo das ciéncias
sociais € humanas, diante do predominio das ciéncias naturais, e principalmente seu

estabelecimento como profissdo, data de periodo relativamente recente na histéria do
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pensamento cientifico, situando-se por volta de meados da segunda metade do século XIX.
Nesse sentido, para se afirmar enquanto ciéncia enfrentou desafios epistemologicos dificeis
para adquirir um estatuto académico perante um momento histérico que predominava o
paradigma positivista aliado as ciéncias naturais, ja que s6 era objeto de ciéncia aquilo que
fosse observado diretamente, palpavel, mensuravel, previsivel e descrito de forma objetiva,
isolada do contexto, num ambiente experimental. Desse modo, o conceito de ciéncia
fundamentado a partir de uma logica positivista, de acordo com Bock (2001), se pautava na

seguinte ideia:

A ciéncia compde-se de um conjunto de conhecimentos sobre fatos ou aspectos da
realidade (objeto de estudo), expresso por meio de uma linguagem precisa e
rigorosa. Esses conhecimentos devem ser obtidos de maneira programada,
sistematica e controlada, para que se permita a verificagdo de sua validade (BOCK,
2001, p.19).

Dentro dessa concepgdo, a objetividade era entendida com carater absoluto, sendo
inerente a pratica cientifica que necessitava de um objeto de estudo que fosse concreto e
observavel, por meio de uma observagao isenta de sentimentos e emocdes. Diante disso, ao
delimitar que o tema de estudo da psicologia seja o ser humano em todas as suas expressoes
(fendomenos psicoldgicos), questiona-se: Como garantir tal isencdo sendo que o pesquisador
também faz parte da producdo do tema de pesquisa dentro dessa perspectiva? Para, além
disso, indago: Como afirmar que a psicologia se configura como ciéncia independente frente a
outras areas de conhecimento que também tratam do seu tema de estudo como, por exemplo,
as demais ciéncias sociais, as ciéncias biologicas, as concepgdes filosoficas, dentre outras?

Entretanto, numa postura critica diante desse paradigma classico de compreender a
ciéncia, Ana Bock (2001), no livro Psicologias — uma introducdo ao estudo de psicologia

delimita o campo de atuacdo da psicologia da seguinte forma:

Nossa matéria-prima, portanto, ¢ o0 homem em todas as suas expressoes, as visiveis
(nosso comportamento) e as invisiveis (nossos sentimentos), as singulares (porque
somos 0 que somos) e as genéricas (porque somos todos assim) — ¢ o homem-
corpo, homem-pensamento, homem-afeto, homem-agao e tudo isso esta sintetizado
no termo subjetividade (BOCK, 2001, p.23).

O termo subjetividade foi delimitado através dos processos historicos, a partir das
experiéncias dos homens nos contextos sociais € nem sempre esteve presente nas discussoes.
Nesse aspecto, Luis Claudio M. Figueiredo (2008), resgata o historico de que o inicio da

experiéncia da subjetividade privada decorre da faléncia do mundo medieval e a abertura do
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Ocidente ao restante do mundo, langando o homem europeu numa condi¢do de desamparo. A
falta da ordem superior determinante e o contato com outras culturas trazem uma sensagao de
liberdade assim como de abertura para outros espagos, mas, a0 mesmo tempo, a perda de tal
referéncia possibilita que o homem constitua outros parametros de referéncias individuais
para continuar existindo e convivendo entre os demais.

Tal sensacdo de desamparo, ganha preenchimento a medida que o sistema feudal entra
em crise a partir da disseminacdo do liberalismo (base da ideologia do modo de produgao
capitalista) pela classe burguesa que se constituiu enquanto classe dominante. O liberalismo
entdo se apresenta como um contraponto aos valores feudais na afirmagdo de que cada
homem ¢ livre e possui uma autonomia de vida. Bock (1999), enfatiza que tal concepgao se
desenvolve a medida que a sociedade cresce e altera os modos de percepcao da nogao de

liberdade do ser humano:

As teses fundamentais do liberalismo classico (que se inicia no final do século XV e
culmina no século XVIII) sdo, portanto, os direitos naturais a liberdade e a igualdade
e os direitos legais de propriedade e seguranga. O liberalismo, no entanto,
desenvolve-se a historia e modifica-se em fung¢do do desenvolvimento da sociedade.
O crescimento da organizacdo proletiria e a passagem de um capitalismo
concorrencial para um monopolista, por exemplo, sdo elementos importantes de
transformagdes das ideias liberais. No século XIX, sdo incorporados os temas da
democracia, do direito aos ndo proprietarios (direitos trabalhistas e de organizacéo),
da redefinicdo do Estado (a ideia de que o Estado ¢é protetor dos cidaddos ¢ invertida
e cresce a tendéncia a tornar-se publica a ordem privada) e do individualismo
possessivo que deve se submeter aos interesses sociais (BOCK, 1999, p. 36).

A énfase no individualismo, e num ambiente competitivo para fomentar um mercado
que se expandia, produziu a ideia de uma liberdade individual a ser conquistada. Entretanto,
essas visdes foram tomando tonalidades diferentes, como aconteceu nas lutas da revolucao
francesa, em que essa ordem deveria ser medida pela fraternidade entre os iguais como
mediagao da liberdade em busca dos interesses individuais. Quanto ao romantismo, corrente
que se evidenciou nos meados do século XVIII e XIX, tornou-se um movimento de expressao
no campo das artes e filosofia, e reconhecia que a liberdade se encontrava na diferenca entre
os homens, com énfase na paixdo em ambito individual em oposi¢do ao racionalismo que
ameacava essa possibilidade. Parece-nos que a responsabilidade por tal liberdade se
apresentava como uma grande carga principalmente pelos seres humanos necessitarem de
conviver em um espago comum — a sociedade.

Mais uma vez, diante da sensa¢do de desamparo causada pelo processo das
concepcdes de homem enquanto individuo livre em oposicdo a massificacdo dos individuos

ocasionada por uma ordem superior dominante, imposta por uma razao supostamente absoluta
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regida pelos donos do capital, a regulagdo de tamanha liberdade na convivéncia de um espago
comum se torna ameacgada. Nessa perspectiva, a concepgao positivista se apresenta como um
regulador da convivéncia dos seres humanos livres, fortalecendo o amadurecimento das ideias

liberais. Nesse ponto, Bock (2001), aponta:

O positivismo fertilizou o liberalismo com seus conceitos abstratos e universais de
neutralidade, objetividade, progresso, ordem ¢ desenvolvimento, coesdo e moral.
Esse liberalismo incrementado foi fundamental para a construgdo de uma sociologia
da ordem, na qual se neutralizaram as contradicdes existentes na sociedade de
classes e se despolitizaram suas manifestacdes. O positivismo teve ainda uma
consequéncia fundamental para nosso estudo: rechagou o individuo como categoria
de pensamento, entregando-o aos cuidados da psicologia do ajustamento ¢ da
adaptagao (BOCK, 2001, p.37).

Tal efeito se materializa por meio do controle social evidenciado principalmente pelas
praticas das instituigdes que se tornaram presentes na sociedade moderna diante do
desenvolvimento tecnologico aplicado ao sistema de producao que se incorporou nas escolas,
fabricas, prisdes, hospitais, equipamentos publicos, etc.; sem esquecer as antigas institui¢oes,
como as igrejas. O carater competitivo e individualista das relagdes estabelecidas nesses
contextos produziu a ideia de uma liberdade individual meritocratica. Entretanto, ¢ nesse
ponto que reside a crise de uma suposta subjetividade privatizada; quando o homem se
questiona em relacao a sua efetiva liberdade diante da presenga marcante das determinagdes
da disciplina imposta pelas institui¢des que justificam sua existéncia principalmente pela
necessidade de organizagao das liberdades individuais.

Dessa forma, Figueiredo (2008), localiza na crise da subjetividade privatizada a
possibilidade de surgimento da aplicagdo da psicologia cientifica, num contexto controverso,

pois:

Quando os homens passam pelas experiéncias de uma subjetividade privatizada e ao
mesmo tempo percebem que nio sdo tdo livres e tdo singulares quanto imaginavam,
ficam perplexos. Pdem-se a pensar acerca das causas e significado de tudo que fazem,
sentem e pensam sobre eles mesmos (FIGUEIREDO, 2008, p.50).

Nesse sentido, o contexto da singularidade se torna presente quando nos questionamos
quem somos € 0 que nos torna Unico, qual meu objetivo de vida e na perspectiva do
ordenamento dessas singularidades. O Estado se vé no lugar de regulador do sujeito, dentro
desse processo de alienagdo, ja que se encontra individualizado para lidar com as diferengas,

pois estd submetido aos meios de producdo que se propde a prepard-los para o trabalho,
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através da sua padronizacdo comportamental, de forma normatizada. Nesse contexto, surge a
demanda para uma psicologia aplicada aos campos da educagao e do trabalho.

Como se observa de acordo com pontos levantados por Figueiredo (2008), a
psicologia cientifica nasce em meio a concep¢do de um contexto que enfatiza a no¢ao de uma
subjetividade privatizada, fortalecida pelos pressupostos positivistas de linearidade e
neutralidade. Contudo, no decorrer da historia, o pensamento psicologico vai se delimitando e
esse parametro isolacionista de compreender a subjetividade humana se torna insustentavel,
apesar das resisténcias em permanecer nesse parametro subjetivista.

A critica produzida por Bock (2001) ao modelo positivista ¢ justamente de que nessa
perspectiva, o objeto de estudo da psicologia ao se amparar numa concepcao estatica do
mundo, que ndo compreende o ser humano como um ser ativo que produz significados dentro
de uma singularidade social e historica, ndo evidencia sua capacidade produtora e auto
produtora na realizacdo das suas atividades. Esse carater objetivista de se referir aos
fendmenos psicologicos como apenas observaveis e quantificaveis, sem considerar dimensoes
humanas que nao sao captaveis de forma direta, acaba contribuindo para reforgar estereotipos
e sistematizar comportamentos ditos aceitos socialmente sem uma postura critica frente a
esses mecanismos. Nesse aspecto, Hilton Japiassu (1979) chama a atencdo para o

enquadramento dos fendmenos psicoldgicos, ao comentar:

[...] os problemas psicoldgicos ndo sdo feitos para os métodos; os métodos é que sdo
feitos para os problemas. O que importa ¢ a elucidagdo dos fundamentos
epistemoldgicos desse pluralismo dos métodos e dos objetos. E isto, tomando como
postulado, ndo uma hipotética heterogeneidade das ‘fungdes mentais’, mas apenas o
fato de que, no estagio atual dos métodos, das técnicas e dos dados, parece evidente
que os fendmenos psicoldgicos ndo podem ser acessiveis ao mesmo nivel de
observacdo. Por conseguinte, ndo sdo susceptiveis dos mesmos procedimentos de
identificagdo, dos mesmos protocolos de descri¢do, de recuperagdo, de medida, de
controle e de interpretacdo (JAPIASSU, 1979, p.22).

Diante da dificuldade em delimitar um objeto para ciéncia psicoldgica, conforme os
parametros lineares e preditivos da ciéncia classica, ja que os fendmenos psicologicos sdo
diversos e de configuracdes distintas, temos dentro da psicologia posicdes filosoficas ou
ideologicas que orientam o cientista dentro de perspectivas que acabam reduzindo seu
contexto de pesquisa, tendo em vista pressupostos que eliminam o imprevisivel, o inesperado
e o inusitado. Assim, nos deparamos com praticas que visam a adaptacdo e a normatizagao do
individuo; como também construgdes teoricas que determinam visdes naturalizantes da

constituicdo da subjetividade.
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Destaco entdo a importancia da producdo de Martin-Baré (2012), no campo de
conhecimento da Psicologia Social, que numa perspectiva critica, apoiada na sua experiéncia
com populagdes oprimidas da América Central, propde a praxis de uma psicologia
libertadora, como contraponto a uma psicologia fundamentada em bases eurocéntricas.
Considerando que a produgdo de sua obra se deu em um contexto no qual o pais de Sao
Salvador apresentava extrema desigualdade social, com concentracdo da riqueza em pequenos
grupos da elite, bem como alto indice de pobreza, frente a uma guerra civil instaurada, que
dentre outros fatores, desencadeou no exterminio de Martin-Bar6 e seus companheiros de
luta, pelas forcas militares, sua posi¢do epistemoldgica e politica defendia praticas em
psicologia que de fato resultassem em agdes libertadoras, por meio de uma critica ao que se

estudava na psicologia social oriunda do ocidente:

[...] psicologia social como o estudo cientifico da agdo enquanto ideoldgica. Ao
dizer ideologica, estamos expressando a mesma ideia de influéncia ou relacdo
interpessoal, do jogo do pessoal e social; porém estamos afirmando também que a
acdo ¢ uma sintese de objetividade e subjetividade, de conhecimento e de
valorizac@o, ndo necessariamente consciente, quer dizer, que a a¢@o esta significada
por contetidos valorados e referidos historicamente uma estrutura social (MARTIN-
BARO, 2012, p.17).

Nesse cendrio epistemoldgico, a pratica da psicologia no Brasil, ocorreu de forma
semelhante. Ana Bock citando Pessotti (1999) divide a historia das ideias psicologicas no
Brasil em quatro periodos: pré-institucional (até o século XVIII), periodo institucional (século
XIX e inicio do século XX), periodo universitario (a psicologia comeca a aparecer como
disciplina em cursos superiores) e periodo profissional (apds a regulamentacdo da profissao).
Dentro de tal divisdo, € possivel verificar como a psicologia foi ao longo do desenvolvimento
da sociedade brasileira, respondendo a logica dominante da época em consonincia com a
manutengdo do status quo da elite dominante; conivente com o controle social imposto pelos
donos do capital e dos meios de producdo a partir de normatizagdes verticalizadas e
enquadramento das instituigdes. Podemos perceber também como a naturalizacdo dos
fendmenos psicoldgicos, por meio de concepcdes essencialistas de patologizacdo e
criminalizagdo da pobreza foi se consolidando dentro da psicologia.

De acordo com BOCK (1999), no momento do surgimento dos primeiros cursos de
psicologia, as concepcdes individualizantes conviveram com as concepgdes
psicossocioldgicas; tendo sua aplicagdo apos a regulamentacdo da profissdo em 1962. Em

meio a ditadura militar imposta ao pais, houve um grande crescimento das escolas de
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psicologia. Os cursos de ensino universitarios se transformaram em alternativa para a
ascensdo das camadas médias da populagdo a época; ou seja, essa movimentacdo contribuiu
para a formacao de psicologos elitizados no pais com vistas a uma pratica clinica desligada do
movimento histdrico do pais.

Segundo Gongalves (2010) em seu texto “Psicologia, subjetividade e politicas
publicas”, o golpe de 1964 que instala a Ditadura Militar define as formas de
desenvolvimento econdmico e de realizacdo de politicas sociais (ou de ndo realizacdo...), o
que também vai interferir nas caracteristicas que vai ter a profissdao em seu inicio. Tem-se a
valorizacdo do profissional liberal a partir de um status conferido através do titulo de curso
superior, o qual, no campo profissional, abriu campo para uma atuagdo na clinica particular,
bem como na area da satde, educagao, e trabalho no ambito das empresas privadas.

Entretanto, com pretensdes de promover uma ruptura com o cardter autoritario e
tecnicista impetrado ao profissional de psicologia pelo regime politico instaurado; surgiu
entdo a psicologia comunitaria no Brasil, que possibilitou a consolidacdo de uma pratica
profissional distinta da anterior, de forma mais engajada, e, muitas vezes, de modo
clandestino, junto as camadas sociais empobrecidas e marginalizadas do processo de
producdo e consumo, provocando a necessidade de gerar outras concepcdes tedricas em
descordo com praticas autoritarias e assistencialistas.

Apo6s o fim da Ditadura Militar, no ano de 1985, instala-se a retomada do processo de
democratizagdo do pais que culminou na promulgacdo da nomeada constituicdo cidada de
1988. Frente a esse episddio histérico, resultante de lutas e movimentos sociais, a psicologia
critica se fortalece e ocupa espacos de atuacao junto a grupos oprimidos e marginalizados por
meio da participagdo de praticas de resisténcia que emergiam de distintos segmentos dessa
populacdo. Nesse processo, ficou evidente que os psicologos sociais emergiram da militancia
politica, a qual possibilitou confrontar pressupostos eurocéntricos e elitizados que alienavam

seu fazer psi. Nesse ponto, Gongalves (2010), nos aponta que:

Nesse processo, dois eixos foram se consolidando como referéncias para a discussido
sobre os rumos da psicologia em sua inser¢do social e como referéncia para o
Projeto do Compromisso Social: a andlise constante de praticas e saberes pelo viés
do respeito aos Direitos Humanos, e a defesa da presenca da psicologia nas politicas
publicas.

Essa presenca tem sido pautada pelo respeito aos Direitos Humanos, o que pode ser
compreendido como uma estratégia necessaria e apropriada, se considerarmos o
contexto contraditorio que ¢ vivido no Brasil pos-ditatura, apontado anteriormente:
afirmagdo dos direitos sociais diante do neoliberalismo (GONCALVES, 2010,
p-100).
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Tal implicagdo se tornou fundamental para a discussdo e ruptura dos processos de
invisibilizagdo de uma parcela da populagdo considerada minoria, mas que compde a maioria
da populacdo brasileira como as mulheres negras, os jovens negros, os idosos, a populagdo
carceraria, as pessoas com deficiéncia, o publico LGBTQI, dentre outras que, na maioria dos
casos, se encontra abaixo da linha da pobreza. Todo esse cendrio provocou a psicologia a se
reposicionar frente as pautas das politicas publicas e sociais, no que tange as praticas
normatizantes e individualizadoras que marcaram a sua trajetoria historica tradicional.

Atualmente no Brasil, o processo formativo do psicélogo aborda pouco os elementos
criticos das possibilidades de atuacdo do profissional nos diversos campos frente ao contexto
social e econdmico do pais. Boa parte dos profissionais ainda atua em consultérios a partir de
atendimentos clinicos, com possibilidades de acesso a uma parcela restrita da populacao,
mesmo diante de quadros extremos de desigualdade social, ja que o capitalismo e sua ldgica
neoliberal vém tomando forca no processo de globalizacdo de uma economia privatista em
detrimento do interesse publico. O cenario politico brasileiro perpassa pela eleicao de
representantes que favorecem uma pequena elite dominante com interesses difusos, mas com
pressupostos de garantias de continuidade de suas regalias. Os sujeitos marginalizados se
encontram cada vez mais circunscritos a um abismo social e econdmico se deparando com o
assassinato em massa de seus pares € o esgarcamento das politicas publicas.

Essas breves consideragdes historicas, sociais € econdmicas, evidenciam que, mais
uma vez, os profissionais da psicologia necessitam se posicionar frente ao agravamento dos
quadros de violéncia e desigualdade social no pais, pois uma postura ilusoria fundada na
neutralidade cientifica deslegitimaria sua ciéncia e sua profissao. O esfor¢o de produzir esse
item do capitulo buscou levantar esses desafios nos quais me senti convocada a participar nos
enfrentamentos das contradi¢gdes sociais que se colocam na prética social e académica. Sendo
assim, no proximo topico serd discutida a concep¢do de adolescéncias e juventudes nesse

contexto historico-social.

2.2. Quanto as concep¢oes de adolescéncias e juventudes

Diante das indagagdes anteriores, referentes a construgdo historica da psicologia como
ciéncia e profissdo, e os seus desafios a serem enfrentados, me coloquei a pensar sobre quais
concepgdes tedricas acerca das adolescéncias e juventudes, a ciéncia psicologica vem
produzindo no decorrer da sua historia social e politica, levando em consideragdo seus

pressupostos epistemologicos.
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Em termos gerais, na literatura cientifica ¢ possivel encontrar diversos conceitos
acerca das adolescéncias e juventudes. Os conceitos variam entre visdes que acentuam um
momento do desenvolvimento humano no qual o adolescente representa uma fase da vida,
geralmente marcada por crises; ou até mesmo um “vir a ser’”’; que somente na vida adulta vai
atingir seu apice de maturidade. H4, também, visdes de carater romantico evidenciado por um
periodo de experimentagdes, de liberdade, e de vivéncia de um hedonismo exacerbado. Essas
concepcoes sdao fundadas em esteredtipos que associam a nogdao de adolescéncia a
turbuléncias, crises, desequilibrios, e descontrole, as quais denotam um olhar negativo e
patologizante relativo a esse periodo da vida. Quanto a juventude, as nocdes sdo mais
recentes, em termos historicos, mas variam pouco em relagdo a esses pressupostos
estigmatizantes.

Nesse ponto, Jesus Palacios e Alfredo Oliva (2004), assinalam que adolescéncia, tal
como a conhecemos nos dias atuais, foi algo construido a partir das transformacdes sociais
que permearam as diferentes culturas. Os autores apresentam uma reflexdo na qual a
adolescéncia apresenta carater biologico (puberdade), mudangas psicologicas e,
principalmente, de carater psicossocial, ressaltando seu papel como transi¢ao evolutiva. Em
termos bioldgicos, no periodo de maturacdo do corpo humano acontece uma significativa
mudanga fisica localizada na transicao da etapa do corpo infantil para o corpo adulto. Esse
processo provoca o sujeito a alterar a sua percep¢dao em relagdo ao seu corpo, a qual ¢é
condicionada pelo seu contexto histérico-cultural.

Dentro dessa ultima perspectiva, trabalha-se com a ideia de um processo de
desenvolvimento que se realiza conforme contextos distintos, considerando aspectos
histérico-culturais peculiares. Sendo assim, as adolescéncias ndo sdo configuragdes
homogéneas e lineares, mas tensdes dialdgicas entre continuidade e descontinuidade na
dindmica do decorrer da vida humana. Trata-se de uma transformacdo que carrega consigo
algo que j4 existia e, a0 mesmo tempo, possibilita a coexisténcia com o aparecimento de algo
novo, ou seja, uma mudanca diante de questdes que vao necessitando de outras respostas.

O mundo ocidental produziu concepgdes referentes as etapas da vida humana de modo
fragmentado, como se fossem periodos estanques, sendo que a no¢do de infancia se deu por
volta do século XVII conforme discute Aries (2006). Para o autor a adolescéncia foi
construida de forma muito recente com o marco da revolugdo industrial, j&4 a concepcao de
juventude foi marcada por intensas mudangas a partir do século XX, sofrendo influéncias da
organizag¢do societaria europeia. Essas demarcagdes historicas apontam que as infancias,

adolescéncias e juventudes sdo construgdes historicas e sociais que, no mundo ocidental,
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foram produzidas por meio de um olhar eurocéntrico. Diante disso, ¢ necessario questionar
qual o ponto de partida para compreender esses ciclos da vida humana que ndo acontecem de
forma segmentada, mesmo que ocorram de maneira distinta, na dialdgica entre continuidade e
descontinuidade.

No campo da psicologia, no século XIX, as ideias sobre desenvolvimento humano
foram afetadas pela teoria evolucionista defendida por Charles Darwin, num periodo muito
proximo em que o conhecimento psicolégico emergiu como ciéncia. Tal concepgao ¢ narrada

pela psicologia evolutiva, onde Palacios (2004) a define da seguinte forma:

Podemos, entdo, dizer que a psicologia evolutiva é a disciplina que se dedica ao
estudo das mudangas psicologicas que, em certa relagdo com a idade, ocorrem nas
pessoas ao longo do seu desenvolvimento, isto €, desde sua concepgdo até sua
morte; as mudancas estudadas pela psicologia evolutiva estdo muito mais proximas
do normativo (mesmo quando existem sujeitos ou processos que escapam dessa
norma) do que do idiossincrastico (PALACIOS, 2004, p.14).

O aspecto normativo da disciplina prescreve um olhar Unico e descritivo que
caracteriza uma determinada fase do desenvolvimento, eliminando qualquer possibilidade da
apresentacdo de um estilo de vida distinto do modelo preditivo imposto por uma
normatividade. Este tipo de visdo ndo possibilita dialogar com as singularidades que
caracterizam o sujeito dentro da sua diferenciacao historico-cultural, tanto no ambito pessoal
quanto social.

Esse enfoque evolutivo associado a pressupostos pos