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Um bom professor educa seus alunos para uma profissdo, um professor fascinante os educa
para a vida. Professores fascinantes sdo profissionais revolucionérios. Ninguém sabe avaliar o
seu poder, nem eles mesmos. Eles mudam paradigmas, transformam o destino de um povo e
um sistema social sem armas, tdo-somente por prepararem seus alunos para a vida através do
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singeleza. Sdo fascinantes porque sao livres, sdo livres porque pensam, pensam porque amam
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manipulados, controlados, chantageados. Num mundo de incertezas, eles sabem o que querem
(CURY, 2008, p. 58).



RESUMO

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso que investigou os possiveis impactos do
letramento critico na pratica docente de uma professora de lingua inglesa, no contexto da
pandemia da COVID-19, em uma escola publica estadual de uma cidade do Norte de Minas
Gerais. Buscou-se compreender os possiveis efeitos e limitagcdes dos pressupostos dos estudos
do letramento critico na pratica pedagdgica da professora a partir da elaboracdo e da aplicagdo
de uma atividade de leitura em lingua inglesa a luz desses estudos para alunos do 3° ano do
ensino médio. Para isso, foram utilizados aportes tedricos relacionados ao letramento critico,
tendo como referéncias as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL,
2006), Menezes de Souza (2011) e Duboc (2015). Além disso, esta pesquisa qualitativa contou
com o uso de alguns instrumentos de geracdo de dados aplicados a professora, tais como
questionérios online semiestruturados, entrevistas orais semiestruturadas e diarios reflexivos.
Ademais, aplicou-se também aos alunos da professora um questionario semiestruturado acerca
de suas impressodes sobre as atividades nao presenciais e a atividade de intervencao de leitura
proposta. Os resultados da andlise apontaram alguns desafios impostos pelo novo contexto a
uma prética pedagdgica voltada para uma postura critica como, por exemplo, a falta de
comunicacdo com seus alunos para a promoc¢ao da formacao do aluno-leitor-cidadao (BRASIL,
2006). Além disso, a analise mostrou que, mais do que compreender o processo de elaboracao
e aplicacdo da atividade de leitura como letramento, foi também possivel desenvolver um
processo formativo entre professora participante e pesquisadora, de maneira que uma pudesse
contribuir com a pratica da outra. Por fim, esta pesquisa apresenta implicagdes para a prética
de professores de lingua inglesa da educacao bésica publica bem como para as possibilidades
de adocdo de uma préatica pedagdgica voltada para os estudos do letramento critico, mesmo em

tempos de pandemia.

Palavras-chave: Pritica Docente. Lingua Inglesa. Leitura. Letramento Critico.



ABSTRACT

The present paper consists of a case study, which investigated the possible impacts of critical
literacy on the teaching practice of an English language teacher in the context of the COVID-
19 pandemic in a state public school located in a city in the north of Minas Gerais. It aimed to
understand the possible effects and limitations of the assumptions of the critical literacy theory
in the pedagogical practice of the teacher through the design and application of a reading
activity in the light of this theory for students of the 3rd year of high school. Theoretical
contributions related to critical literacy were used, having as references the Brazilian
Curriculum Guidelines for High School (OCEM) (BRASIL, 2006), Menezes de Souza (2011)
and Duboc (2015). In addition, this qualitative research relied on some data generation
instruments applied to the teacher such as semi-structured online questionnaire, oral semi-
structured interviews and reflective diaries. Moreover, a semi-structured questionnaire was also
applied to her students about their impressions on the non-presential activities and the reading
activity proposed. The results of the analysis pointed out some challenges imposed by the new
context on a pedagogical practice focused on a critical attitude, for example, the lack of
communication among the teacher and her students in order to promote the education of the
student-reader-citizen (BRASIL, 2006). Furthermore, the analysis showed that, more than
understanding the process of preparing and applying the reading activity, it was also possible
to develop a training process between participating teacher and researcher, so that one could
contribute to the practice of the other. Finally, this research brings implications for the practice
of public basic education English teachers as well as for the possibilities of adopting a

pedagogical practice focused on the studies of critical literacy, even in times of a pandemic.

Keywords: Teaching practice. English Language. Reading. Critical Literacy.
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1 INTRODUCAO

Chegar a esta pesquisa representa parte de um trabalho que comegou a ser
construido ainda na graduacdo em Letras Inglé€s, na Universidade Estadual de Montes Claros
(Unimontes), quando se tornou necessario escolher um tema de investigag¢do para o trabalho de
conclusdo de curso. Na época, com grande admiracio pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) de lingua estrangeira, o interesse por pesquisar a leitura proposta
pelo livro didatico de lingua inglesa levou-me a estudos que discutiam as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (BRASIL, 2006), documento, até entdo, pouco
conhecido e que foi o motor necessario que faltava para ampliar os horizontes, ndo apenas em
relacdo a profissdo docente, mas principalmente em relacdo as préticas sociais adotadas
enquanto cidada. Daquele ponto em diante, mais do que ensinar, a docéncia ganhou um novo
sentido, mais amplo e muito mais educacional, voltando-se a uma perspectiva de letramento.

Esse termo, letramento, apresentado de forma contundente, conforme se realizavam
as leituras de estudos de alguns pesquisadores brasileiros na area dos Estudos Linguisticos, em
especial, da Linguistica Aplicada, levou a descobertas de novas possibilidades para a pratica
pedagdgica de professores de inglé€s, despertando o interesse por conhecer seu sentido cada vez
mais, especialmente em relag@o ao trabalho da pratica social de leitura. Conforme a leitura feita
em Menezes de Souza (2011), na década de 1970, o termo comecou a ser utilizado para se
contrapor a ideia de alfabetizagdo, pois chegou-se a conclusao de que “a escrita e a leitura eram
préticas sociais manifestadas de formas diferentes em comunidades diferentes e em contextos
diferentes” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 286), ndo bastando apenas saber ler e escrever
para compreender ou produzir determinados textos.

Soares (2017) também conta que, diferentemente do que ocorreu em paises
desenvolvidos como Franca e Estados Unidos, onde o termo letramento foi, desde o inicio,
diferenciado do termo alfabetizacdo, no Brasil, ambos os termos acabaram ganhando uso
semelhante, seja pelos censos demogréficos, pela midia ao divulgar as estatisticas, ou pela
propria academia. Buscando uma defini¢do para o letramento, a autora (SOARES, 1998)
discute, entdo, duas dimensdes do letramento: a dimensdo individual e a dimensdo social. Para
a autora, tanto a leitura quanto a escrita, na dimensao individual, sdo vistas como “tecnologia”
(SOARES, 1998, p. 68). Nessa dimensao, a leitura e a escrita se apresentam como “‘um conjunto
de habilidades lingiiisticas (sic) e psicologicas”; porém, enquanto as habilidades de leitura “se

estendem desde a habilidade de decodificar textos escritos até a capacidade de compreender



20

textos escritos” (SOARES, 1998, p. 68), as habilidades de escrita, por sua vez, “estendem-se da
habilidade de registrar unidades de som até a capacidade de transmitir significado de forma
adequada a um leitor potencial” (SOARES, 1998, p. 68).

Ja a dimensao social prevé que o letramento € uma pratica social, “¢ o que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES, 1998, p.
72). Considerando essa dimensdo social, o letramento em sua versao “forte” corrobora o modelo
ideoldgico proposto por Street e Street (2014), que se volta ao uso de “letramentos” no lugar de
“letramento” no singular. Os autores tratam o letramento como “praticas sociais de leitura e
escrita” (STREET; STREET, 2014, p. 127, grifo dos autores), que se encontram presentes nao
somente dentro da escola, mas também dentro de outras instituicdes sociais, 0 que origina outros
tipos de letramentos.

Dessa discussdo sobre letramento como praticas sociais, passou-se a tratar, mais
especificamente, da ideia da perspectiva critica nos trabalhos com essas praticas de leitura e
escrita como letramento (BRASIL, 2006) dentro da sala de aula, aliadas a uma prética
pedagdgica voltada para uma postura que proporcionasse a formagao do aluno-leitor-cidadao
(BRASIL, 2006). Menezes de Souza (2011) pontua que, visto aqui como essa perspectiva, o
“letramento critico consiste em ndo apenas ler, mas ler se lendo, ou seja, ficar consciente o
tempo inteiro de como eu estou lendo, como eu estou construindo o significado” (MENEZES
DE SOUZA, 2011, p. 296, grifo do autor). Nessa nova defini¢c@o de letramento, o sentido passa
a ser criado por aquele que € capaz de mais do que apenas ler e escrever, mas também negociar
significados, o préoprio aluno-leitor-cidadao.

Assim, a partir dessas concepgoes de leitura e das orientagdes das OCEM (BRASIL,
2006), buscou-se investigar o possivel impacto dessa perspectiva do letramento critico (LC) na
pratica pedagogica de uma professora de inglés, lecionando no 3° ano do Ensino Médio de uma escola
publica de uma cidade localizada no Norte de Minas Gerais, inicialmente durante as suas aulas
de leitura em inglés, porém, posteriormente, durante as atividades de leitura em inglés no
contexto de pandemia da COVID-19, conforme se detalha no capitulo 3 deste estudo. Pela
mudanca de contexto e considerando o trabalho docente como “uma atividade intencional,
planejada conscientemente visando atingir objetivos de aprendizagem” (LIBANEO, 2013, p.
104), devendo ser estruturada e ordenada pelo professor, ator principal desse processo de
mediacdo entre o ensino e o aprender, este estudo destaca que, por ndo ter identificado tais
caracteristicas no contexto de prética da professora participante durante o periodo de suspensao

das aulas presenciais devido a pandemia da COVID-19, nem mesmo identificado a presenga do



21

evento aula, entendido aqui como “toda situacdo didatica na qual se pdem objetivos,
conhecimentos, problemas, desafios, com fins instrutivos e formativos, que incitam as criangas
e jovens a aprender” (LIBANEO, 2013, p. 196), resolveu-se, entdo, analisar e discutir os dados
gerados a partir de uma das a¢des da sua pratica docente, que foi a elabora¢do de material para
as aulas de leitura em inglés.

Por isso, investigou-se esse possivel impacto conforme a postura adotada pela
professora durante a elaboracdo e aplicacdo de uma atividade de intervencdo de leitura em
inglés a luz do letramento critico. Contudo, uma vez que os dados comegaram a ser gerados
ainda quando a professora estava em contato com a sua pratica docente por meio de suas aulas
presenciais, este trabalho também buscou apresentar uma breve comparagao de sua postura nos
dois contextos: tanto no contexto de aulas presenciais quanto no contexto de atividades ndo
presenciais durante a pandemia. Por fim, diante de todas as circunstincias em que este estudo
aconteceu, em meio a suspensdo de aulas presenciais devido a uma pandemia, reconhece-se
aqui que foram apresentados dados gerados com as percep¢des da professora participante,

localizadas, assim, em um tempo e espacgo especificos.

1.1 Justificativa

Ja ha algum tempo, pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem de lingua estrangeira
— especificamente, de lingua inglesa — vém assumindo posi¢cdes que contrariam até mesmo 0s
documentos oficiais voltados para a area, como é o caso das questdes levantadas por
especialistas acerca de posturas adotadas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998). Como exemplo, tem-se Oliveira e Silva (2009), Miccoli (2011), Paiva (2011),
Aratjo de Oliveira (2011), dentre outros. Esses mesmos estudos pontuam ser papel do professor
oferecer ao aluno o maior nimero possivel de oportunidades para contato com a lingua-alvo a
partir, por exemplo, do “foco na comunicacdo, no uso da lingua em sala de aula, na interagdo
entre professor e alunos através do desenvolvimento das quatro habilidades” (MICCOLI, 2011,
p. 180).

Reconhecendo, pois, essa importancia de se trabalhar com as variadas praticas
sociais de uso da lingua inglesa, por questdes restritas de tempo, esta pesquisa buscou investigar
o trabalho com a pratica de leitura por entender a importancia de se mostrar uma outra
perspectiva de trabalho com uma pratica geralmente tdo incentivada nas aulas de lingua inglesa,
conforme pode-se ver nos proprios documentos da educacgao. Pela leitura desses documentos,

como os PCN (BRASIL, 1998) e a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
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2017), percebe-se o destaque dado a leitura, tanto nos anos finais do ensino fundamental quanto
no ensino médio, o que indica uma atencao especial em relagdo ao trabalho com essa habilidade.

Para as OCEM, “a leitura, na concep¢ao dos letramentos (e, certamente, de
letramento critico), trata a linguagem como pratica sociocultural” (BRASIL, 2006, p. 116),
ampliando o sentimento de cidadania do aluno. Corroborando essa orientacio das OCEM
(BRASIL, 2006), Mattos e Valério (2010), ao tracarem um paralelo entre o LC e o Ensino
Comunicativo, que se apresenta como a abordagem mais recente de ensino de inglés e uma das
diretrizes do Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERALIS, 2018)', afirmam que
o LC tem caréter ideologico com o desenvolvimento da consciéncia critica, uma vez que
aprende-se uma lingua para transformar a si mesmo e a sociedade, sendo a lingua instrumento
de poder e de transformacdo social.

Segundo as autoras, “o LC tem objetivo inverso ao da educagdo tradicional, pois
promove o empoderamento do aprendiz, que é levado a apropriar-se de seu proprio processo
educacional” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141). As autoras seguem dizendo que “a analise
de um texto requer mais um passo em direcdo aos esquemas mentais de conteudo trazidos pelo
aprendiz no sentido de permitir-lhe uma visdo mais ampla do texto — o exame de seu carater
1deoldgico” e que “textos, para o LC, devem permitir ao aluno compreender a ideologia e as
regras socioculturais, discursivas e linguisticas de diferentes substratos sociais em diversas
situagdes” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 144), ou seja, ndo apenas identificar o objetivo do
autor ao escrever o texto, mas utilizd-lo para incluir o individuo no mundo (MATTOS;
VALERIO, 2010).

Pensando nas questdes pontuadas anteriormente acerca do trabalho com a leitura,
esta investigacdo se justifica, entdo, pela necessidade de se entender o possivel impacto da
insercdo e aplicacdo da concepcdo de leitura como letramento critico na prética pedagogica de
professores de lingua inglesa no Brasil. Para tanto, esta pesquisa contou com a participagdo de
uma professora de inglé€s atuante em uma cidade do Norte de Minas Gerais, onde pesquisas
sobre o assunto se encontram ainda incipientes. Duboc (2015) salienta que sao nas “brechas”
durante as aulas de inglés, neste caso, das atividades, que a perspectiva critica pode ser

abordada, isto €, o letramento critico se apresenta “como atitude ou postura filosofica

I A partir de 2020, a proposta curricular para o ensino de lingua inglesa a entrar em vigéncia, inicialmente para a
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, foi o Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (CRMG), “resultado
de um didlogo entre o Curriculo Basico Comum (CBC) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
homologada em dezembro de 2017 pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE)” (MINAS GERALIS, 2018, p.
608). Aqui se trata do CRMG para o Ensino Fundamental uma vez que o CRMG para o Ensino Médio ainda
ndo havia chegado as escolas no corrente ano desta pesquisa.
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problematizadora para além de qualquer engessamento que a ideia de método possa encerrar”
(DUBOC, 2015, p. 226). Faz-se, portanto, importante entender a postura adotada para a escolha
e elaboragdo de atividades de leitura em inglés quando voltadas para a perspectiva critica, ndo
com o objetivo de generalizar, mas de compreender um pouco sobre o que pode ser realizado
com essa perspectiva na sala de aula quando se trata de elaboragdo de material didatico voltado
para o ensino de leitura em inglés.

Além disso, uma vez que ha, na cidade, universidades e faculdades que formam
professores licenciados em inglés, presencialmente e a distancia, este estudo buscou contribuir
com a produ¢do de conhecimento sobre o tema na regido, podendo ser de significativa utilidade
e relevancia social tanto para a comunidade académica quanto para a comunidade escolar em
geral em relacdo ao trabalho com a leitura pela perspectiva critica. Por fim, espera-se que o
presente trabalho possibilite um momento de reflexdo quanto as proprias praticas de ensino de
leitura para professores de inglés em formagao inicial e continuada e, até mesmo, para a propria
pesquisadora, que, como iniciante na pratica docente em duas escolas publicas estaduais, pode
repensar suas aulas, refletindo sobre as possibilidades e possiveis limitacdes quanto ao trabalho

com a leitura como letramento na sala de aula de inglés.

1.2 Objetivos

Considerando os desafios impostos a educacgado publica pela pandemia da COVID-
19 (ARRUDA, 2020), este estudo, em vez de aulas, passou a considerar as atividades ndo
presenciais que aconteciam no contexto escolar da rede publica estadual de Minas Gerais.
Assim, seu objetivo principal foi investigar o possivel impacto do letramento critico na pratica
pedagdgica de uma professora de inglés a partir da elaboracdo e aplicacdo de uma atividade de
intervencdo de leitura em inglés em uma escola publica de uma cidade no Norte de Minas
Gerais. Como objetivos especificos, a pesquisa se preocupou em:

— Compreender o contexto de estudo ndo presencial na rede publica estadual;

— Compreender a concepcdo de leitura em inglés da professora participante em
atividades de leitura desenvolvidas nas aulas presenciais e nas atividades ndo presenciais no
contexto de pandemia;

— Propor uma atividade de intervencao de leitura em inglés a luz dos estudos de
letramento critico;

— Analisar e compreender a postura da professora participante durante a elaboragcao

e aplicacdo da atividade de intervencao e a resposta de seus alunos acerca da atividade.
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Ademais, mais especificamente, buscou-se responder as duas perguntas seguintes:

— Quais foram os efeitos e as limitagdes da adoc@o da perspectiva do letramento
critico na pratica docente da professora participante durante a elaboragdo e a aplicacdo da
atividade de intervengdo de leitura considerando o contexto de educacdo em tempos de
pandemia?

— De que forma atividades de leitura em inglés na escola publica podem contribuir
para a adocdo de uma perspectiva critica, levando o aluno a ndo apenas estudar aspectos
relacionados a lingua-alvo, mas também a utiliza-la para exercer seu senso de um aluno-leitor-
cidaddo critico?

Foi pensando nessas questdes que este trabalho se propds a contribuir com o0s
demais estudos sobre o letramento critico e o ensino de lingua inglesa na escola publica,
principalmente por se tratar de um contexto vindo de uma cidade que conta com timidas
investigacOes nessa area. Além disso, buscou-se trazer para o ambiente académico dados
registrados diretamente da pritica de uma professora de lingua inglesa e de alunos que
vivenciaram a experiéncia de um cancelamento total das aulas presenciais € de um comecgo
repentino de atividades ndo presenciais mediadas pelas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicac¢do (TDICs). Por isso, com a contribui¢do da professora participante que, aceitando
o convite, percebeu neste estudo a oportunidade de entender a sua propria pratica docente,
espera-se contribuir para trabalhos posteriores que venham a ser realizados acerca de atividades

(e aulas) de lingua inglesa da cidade onde o estudo se realizou.

1.3 Organizacao da dissertacao

Além deste primeiro capitulo, de introducdo, que tratou de uma visdo mais ampla
da pesquisa, da justificativa e dos objetivos para sua realizacao, esta dissertagao esta organizada
em mais quatro capitulos, que se subdividem em tdpicos, abordando pontos de discussiao
importantes para a realizacdo deste estudo. No capitulo 2, é abordada a revisdo da literatura
utilizada como base tedrica para o trabalho desenvolvido, buscando discutir e apresentar os
conceitos e pressupostos tedricos que deram suporte para toda a sua realizacdo, desde a sua
projecdo até a sua consumacao.

O capitulo 3 trata da metodologia de pesquisa adotada e os procedimentos para a
geracdo e a analise dos dados. Esse capitulo procura também descrever detalhadamente o
contexto social e educacional no qual este estudo se realizou, além de descrever seus

participantes e seus papéis dentro desse contexto. Por fim, busca apresentar os instrumentos
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utilizados para a geragdo dos dados e o papel fundamental de cada um para a investigagdao. No
capitulo 4, encontra-se a andlise dos dados gerados a partir da perspectiva da professora
participante e de alguns de seus alunos que, voluntariamente, colaboraram com o estudo. Além
disso, encontra-se a andlise dos possiveis efeitos e limitagdes da elaboracdo e da aplicacao de
uma atividade de leitura em inglés a luz da perspectiva do letramento critico.

Por fim, o capitulo 5 apresenta as consideracdes finais, buscando identificar as
possiveis respostas para as perguntas que nortearam o estudo, além de propor outros
questionamentos que podem contribuir para a constru¢cdo de demais investigagdes sobre
aspectos nio abordados neste estudo. Tais questionamentos serdo apresentados como forma de
descrever alguns pontos de interesse cientifico que surgiram ao longo da geracdo e andlise de
dados do presente estudo e que podem representar algumas limitacdes sofridas por este trabalho
devido ao contexto em que foi realizado. Logo apds, apresentam-se as referéncias que serviram
de base para o desenvolvimento de todas as etapas de pesquisa, seguidas dos apéndices e
anexos.

A titulo de esclarecimento, os apéndices estdo dispostos conforme a seguinte
sequéncia: do Apéndice 1A ao Apéndice 1C, encontram-se os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido apresentados aos participantes da pesquisa; do Apéndice 2A ao Apéndice 2H,
localizam-se os roteiros utilizados junto aos instrumentos de pesquisa, incluindo a atividade de
intervencdo (em suas versdes para aluno e para professor); enfim, os Apéndices 3A e 3B
apresentam as transcricdes, em sua integra, das duas entrevistas orais finais realizadas com a

professora participante.
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2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, sao apresentados os pressupostos tedricos que serviram de base para
arealizacdo desta investiga¢do, que teve como contexto o periodo de atividades ndo presenciais
de lingua inglesa na rede publica de ensino em uma cidade do Norte de Minas Gerais.
Primeiramente, discute-se o ensino de lingua inglesa nas escolas publicas brasileiras com base
nos autores Lima (2011), Leffa (2011), Brito e Schmtiz (2009), Oliveira e Silva (2009) e Paiva
e Sena (2009). Além disso, € abordado o trabalho com as quatro habilidades (ler, escrever,
ouvir, falar) nas aulas de lingua inglesa, também na escola publica e, especificamente, o
trabalho com a compreensao escrita (leitura), chamando atenc¢do para alguns pontos ressaltados
pela literatura consultada e pelos documentos oficiais da educa¢do para o ensino de linguas
estrangeiras (BRASIL, 2017; MINAS GERALIS, 2005; MINAS GERALIS, 2018). Em seguida,
discorre-se sobre os estudos dos novos letramentos voltados para o ensino e a aprendizagem de
lingua inglesa (BRASIL, 2006). Logo apos, € apresentada uma discussdo sobre o ensino de
leitura em inglés. Além disso, voltam-se aos estudos do letramento critico para o ensino de
leitura em lingua inglesa, destacando-se a importancia da autenticidade no trabalho com essa e
demais habilidades (BRASIL, 2006; MATTOS; VALERIO, 2010; VALERIO; MATTOS,
2018). Ademais, sdo apresentadas algumas pesquisas sobre atividades de inglés a luz do
letramento critico para a promog¢do de uma cidadania participativa do aluno. Por fim, é
apresentada uma discussdo sobre géneros textuais auténticos e sobre o livro didatico de lingua

inglesa.

2.1 O ensino de inglés na escola piblica brasileira

Aprender inglés se resumiu, por um tempo consideravel — para ser muito otimista
quanto ao ensino atual — a apenas aprender ou o inglés americano ou o britanico, deixando de
lado os outros “ingleses” (PEREIRA; RAJAGOPALAN, 2009) presentes em todos os
continentes do planeta. Professor de World English(es), ndo apenas professor de English, é o
que nos propdem Pereira e Rajagopalan (2009). Para muitos, o termo pode ser novo; porém seu
sentido pode sempre ter estado, de alguma maneira, presente na idealizacdo das aulas de inglés
de alunos logo no inicio de seus anos escolares, ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O inglés passa a ser considerado, desse modo, uma lingua internacional (World English),
deixando de ser posse uUnica e exclusiva de apenas uma nacdo e tornando-se essa lingua

internacional com o processo de globalizacio (CANAGARAIJAH, 2005). Muitos professores
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de lingua inglesa se questionam sobre qual variante da lingua deve ser ensinada, porém Pereira
e Rajagopalan (2009) chamam aten¢do para o desaparecimento a vista de tal nocdo de ensino.
Segundo esses autores, a lingua se tornou a lingua de “todos aqueles que dela fazem algum uso
no seu dia a dia, por mais limitado ou restrito que ele seja” (PEREIRA; RAJAGOPALAN,
2009, p. 42). Consequentemente, a lingua deixou de ser tida como o inglés americano ou
britanico nativo, passando a ser considerada uma lingua que atravessa fronteiras, apresentando
uma vida transnacional que fez ideias, bens e pessoas fluirem com mais mobilidade
(CANAGARAIJAH, 2005).

Com essa teoria, recente, mas propagada com certa frequéncia, ndo apenas por
especialistas na area, mas também pela propria legislacdo, ainda se pergunta: “inglés em escolas
publicas ndo funciona?”. Essa pergunta da nome ao titulo de um livro, organizado por Lima
(2011), que trata de algumas especificidades encontradas no processo de ensino e aprendizagem
de lingua inglesa no contexto da rede publica de ensino, tomando como ponto de partida o mito
de que ndo se aprende inglé€s em escola publica. Esse mesmo livro compreende discussoes feitas
por alguns especialistas sobre uma narrativa de um aprendiz de lingua inglesa, que narra as
oscilagdes pelas quais passou ao longo de sua vida escolar quanto a aprendizagem da lingua-
alvo. Uma vez que a obra em discussio trata de aspectos essenciais sobre o processo de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa no contexto de escola publica, acredita-se ser pertinente
abordar alguns pontos de interesse a fim de entender um pouco mais dos discursos e das
perspectivas encontradas no contexto em que esta mesma pesquisa foi realizada. Para isso,
abordam-se, a seguir, alguns desses pontos discutidos por seus autores em conjunto com demais
autores que discorrem sobre o processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira e que
sdo de extrema relevancia para o que se pretendeu para este estudo.

Assim sendo, segundo Leffa (2011), o insucesso do processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa possui trés elementos considerados por ele como bodes
expiatérios, que recebem a culpa, de forma parcial, por esse fracasso: o governo, o professor e,
por fim, o aluno. Para o autor, o governo leva a culpa por apresentar em suas proprias leis um
discurso que exclui ao tentar incluir, pois, a0 mesmo tempo que considera importante o ensino
e a aprendizagem de uma lingua estrangeira, ndo oferece condicdes minimas para a
concretizagdo desse processo, “seja pela carga horaria escassa, pela falta de materiais para o
aluno, pela descontinuidade do curriculo” (LEFFA, 2011, p. 20). Sobre isso, Aratijo de Oliveira
(2011) também discorre sobre a incongruéncia entre a realidade da educagdo linguistica
desenhada pela legislacdo e a realidade do ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas

como acontece com os PCN (BRASIL, 1998), que preveem o ensino de competéncias
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supralinguisticas — desenvolvimento de letramentos mudltiplos, de competéncias
metalinguisticas, sociolinguisticas, discursivas e estratégicas e de letramento digital — sem que
sejam oferecidas as condi¢Oes de trabalho adequadas para se trabalhar as competéncias
linguisticas bésicas para o desenvolvimento destas dltimas.

Por outro angulo, o professor se torna o bode expiatorio por possuir diploma daquilo
que ndo sabe ensinar, isto ¢, “o professor ensina ao aluno algo que ele mesmo nio conhece”
(LEFFA, 2011, p. 21), ou por contradizer claramente o que esta expresso nas palavras de Paiva
e Sena (2009): “[e]m primeiro lugar, € preciso que o professor saiba a lingua, pois ninguém
ajuda outra pessoa a aprender aquilo que ele mesmo nao sabe” (PAIVA; SENA, 2009, p. 32).
A qualificacdo do professor de lingua inglesa se tornou um problema cada vez maior com a
expansao do ensino (LEFFA, 2011), apesar de que “a boa formacao ndo € garantia de uma
prética de ensino eficiente” (ARAIjJ O DE OLIVEIRA, 2011, p. 87). Leffa (2011) ressalta que,
se tempos atrds, “criticava-se um professor porque ele tinha conhecimento, mas nao tinha
didatica”, hoje, “critica-se porque nao tem conhecimento mesmo” (LEFFA, 2011, p. 21). Essa
realidade, infelizmente, esti presente em muitas das escolas publicas brasileiras, uma vez que,
quando ha concursos para a entrada deles nas escolas, ou estes ndo contemplam o conhecimento
especifico da disciplina que o professor vai lecionar (LEFFA, 2011), ou o professor possui
baixo desempenho na prova especifica, chegando a ser considerado um “professor nota zero”
(DIMENSTEIN, 2009).

Por fim, ndo se pode deixar de lado o aluno, que, em alguns casos, ao ndo perceber
“que a escola tem como fun¢do precipua o desenvolvimento do saber” (LEFFA, 2011, p. 23-
24), deixa de ter objetivos que o faca estudar quando est4 na escola. Para Leffa (2011), enquanto
alguns alunos nao estudam por falta desses objetivos, outros estudam objetivando apenas passar
de ano e conseguir diploma, ou apenas frequentam a escola como uma forma de socializacao
do tipo negativa, para “implicar com o professor, conversar com os colegas, riscar nas classes”
ou de forma letargica (LEFFA, 2011, p. 24). Assim como admite o autor, muitas sdo as
justificativas que recaem sobre a imaturidade do aluno durante o periodo escolar, porém o
mesmo autor reconhece que serd o aluno a sofrer as maiores consequéncias das acdes que vier
ou nao a tomar na escola (LEFFA, 2011).

Com esse “tridngulo do fracasso escolar”, como pontua Leffa (2011, p. 24), ndo é
de se esperar que ndo haja, na sociedade, afirmagdes tais quais a que diz que o ensino de inglés
nas escolas publicas ndo funciona, fomentando, assim, a estatistica que afirma ser a educagdo
o fator que mais discrimina no Brasil (LEFFA, 2011). Assim como apresenta o autor, muito

mais que se chegar a um ou mais culpados, € preciso que o professor, ator que parece estar entre
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a cruz e a espada — de um lado, sob a pressdo do governo e, de outro, dos alunos —, entdo, veja-
se munido de estratégias que tentem garantir o ensino e a aprendizagem de forma justa aos seus
alunos, mostrando-se, em um sentido positivo, cimplice deles, de forma que haja o pressuposto
de que “ninguém ¢ perfeito” (LEFFA, 2011, p. 29); estabelecendo um objetivo comum; o
objetivo da turma; e acionando os meios (artefatos culturais como os livros e pessoas) para
chegar ao objetivo juntamente com seus alunos (LEFFA, 2011). Por sua vez, Siqueira (2011)
salienta a importancia de o professor possuir uma postura critico-reflexiva, conforme discute o

autor Giroux (1997), para quem

[...] existe uma necessidade de defender as escolas como instituicdes essenciais para
a manutencao e desenvolvimento de uma democracia critica, e também para a defesa
dos professores como intelectuais transformadores que combinam a reflexa@o e pratica
académica a servico da educacdo dos estudantes para que sejam cidadaos reflexivos e
ativos (GIROUX, 1997, p. 158).

Para transformar seus estudantes em cidaddos reflexivos e ativos, o professor é
também chamado a desenvolver, em sua propria pratica docente, uma postura critico-reflexiva,
que envolve um pensar critico, principalmente, no trabalho que realiza com a lingua-alvo, em
sua completude, dentro da sala de aula. Conforme afirmam Paiva e Sena (2009), “a lingua deve
ser ensinada em toda a sua complexidade comunicativa, sem restringir seu estudo a uma
tecnologia (leitura) ou a aspectos apenas formais (gramética). A lingua deve fazer sentido para
o aprendiz em vez de ser apenas um conjunto de estruturas gramaticais” (PAIVA; SENA, 2009,
p. 32-33). Sobre essa discussao, alguns autores, mais uma vez, chamam aten¢do para a énfase
direcionada a uma s6 habilidade, no caso, a leitura, nas aulas de lingua inglesa, até mesmo pelos
proprios documentos oficiais do ensino de lingua estrangeira, como o fazem os PCN (BRASIL,
1998).

Brito e Schmtiz (2009) apontam que os proprios PCN (BRASIL, 1998) reconhecem
as dificuldades que poderiam ser tomadas como empecilhos para o ensino das quatro
habilidades na lingua-alvo, por exemplo, a pequena carga horéria para as aulas de lingua
estrangeira nas escolas publicas. No entanto, os autores ressaltam a necessidade de os
professores de ingl€s assumirem postura de agentes para enfrentar os obsticulos que poderiam
impedi-los de abordar todas as habilidades na lingua estrangeira. Para os autores, “as quatro
habilidades ndo devem ser apresentadas isoladamente, mas sempre em conjunto” (BRITO;
SCHMTIZ, 2009, p. 17). Para isso, portanto, afirmam ser preciso que os professores de lingua
inglesa preencham requisitos basicos para a profissdo como a competéncia para falar o referido

idioma estrangeiro e a competéncia profissional na metodologia de ensino de lingua estrangeira
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(BRITO; SCHMTIZ, 2009).

Ainda acerca das habilidades, Oliveira e Silva (2009) pontuam que, “quando
alguém afirma que ‘o objetivo dos PCNs de lingua inglesa [€] o ensino da leitura e da escrita’
(OLIVEIRA; SILVA, 2009, p. 144), € preciso leva-lo a refletir sobre os motivos que o fazem
acreditar nisso, para que essa afirmacao ndo continue a ser, talvez, utilizada como justificativa
para o trabalho que os professores de escolas publicas vém realizando em suas salas de aula
(OLIVEIRA; SILVA, 2009). Considerando isso, o fazer diferente nas aulas de lingua inglesa é
trabalhar ndo apenas a leitura e escrita, mas também trabalhar com as habilidades de ouvir e
falar. Para que esse fazer diferente se torne parte integrante da rotina de sala de aula, “[0]
professor precisa ter ndo s6 o dominio da lingua, mas também a consciéncia do significado de
ensinar uma lingua estrangeira” (OLIVEIRA; SILVA, 2009, p. 144).

Diferentemente do que apontam os PCN, muito além da ideia de ensino de lingua
estrangeira baseado em habilidades, as OCEM tratam do ensino de linguas como uma
oportunidade para se ampliar os conceitos de inclusdo/exclusdo e de global/local, pois “a
exclusdo esta implicita em concepc¢des de lingua e cultura como totalidades abstratas, fixas,
estaveis e homogéneas” (BRASIL, 2006, p. 96), o que impede o entendimento do que vém a
ser os valores do que € global e do que é local. A exemplo, tem-se a crenca de que apenas o
conhecimento da lingua estrangeira serd necessario para a integracdo social, isto €, entrada no
mercado de trabalho, ganhos financeiros maiores, sucesso, dentre outros (BRASIL, 2006). Esse
documento também reconhece o conflito de objetivos que surge dentro do contexto da sala de
aula da escola publica, o que acaba levando a interpretacdes que dizem ser o ensino de lingua
inglesa possivel apenas em institutos de idiomas. No entanto, o0 mesmo documento pontua a

necessidade de se atentar para as diferentes finalidades tanto da escola regular de ensino quanto

dos institutos de idiomas, uma vez que

[o]bserva-se a citada falta de clareza quando a escola regular tende a concentrar-se no
ensino apenas lingiifstico (sic) ou instrumental da Lingua Estrangeira
(desconsiderando outros objetivos, como os educacionais e os culturais). Esse foco
retrata uma concep¢cdo de educacdo que concentra mais esforcos na
disciplina/contetido que propde ensinar (no caso, um idioma, como se esse pudesse
ser aprendido isoladamente de seus valores sociais, culturais, politicos e ideoldgicos)
do que nos aprendizes e na formacdo desses. A concentragdo em tais objetivos pode
gerar indefinicdes (e comparacdes) sobre o que caracteriza o aprendizado dessa
disciplina no curriculo escolar e sobre a justificativa desse no referido contexto
(BRASIL, 2006, p. 90).

Apesar de o ensino de aspectos linguisticos também possuir um viés educacional,

ele apenas supre o aluno para uma formacao de conteddo a fim de torna-lo um “sujeito completo
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e formado” (BRASIL, 2006, p. 91), o que, na verdade, caracteriza a homogeneidade da
linguagem e da cultura ao se levarem em conta apenas conceitos como conhecimento ou saber.
Conforme as OCEM (BRASIL, 2006), o ensino de lingua estrangeira, bem como o de qualquer
outro componente curricular, em aspectos educacionais, pode desenvolver a compreensao do
que vem a ser cidadania, além de desenvolver muito mais do que meramente a lingua como
comunicacdo. Esse trabalho educacional e cultural que se pode fazer do estudo da lingua
estrangeira estd até mesmo presente nos ja conhecidos parametros educacionais voltados para
temas transversais, por exemplo, e para “concepcdes como letramento, multiletramento,
multimodalidade aplicadas ao ensino” (BRASIL, 2006, p. 92).

Com essas reflexdes, pode-se perceber que muito ainda hé a se fazer para que a
sociedade acredite e, com muita esperanca, continue acreditando, no ensino e na aprendizagem
de lingua inglesa nas escolas publicas brasileiras. Em uma pesquisa realizada pelo British
Council (2015), sobre o Ensino de Inglés na Educacdo Publica Brasileira, os resultados
mostraram que, nao apenas os professores entrevistados ndo possuiam perspectivas positivas
para o ensino de inglés em escolas publicas — seja pela desvalorizacdo ou pelo distanciamento
da lingua-alvo da realidade dos alunos —, mas também os proprios gestores das escolas, que

reconheceram a dificuldade de se oferecer esse ensino com qualidade:

[...] tem-se uma visdo, compartilhada por muitos atores do meio, de que o inglés é
uma matéria de importancia secundaria, que contribui menos para a formagao dos
alunos do que outras matérias da formac@o bésica, como portugués e matematica.
Aprender inglés, dentro desta visdo, seria um “luxo” que estd fora do alcance da
trajetoria de vida esperada para estes jovens. Isso reforca a posi¢do do inglés como
uma matéria complementar e ajuda a reforcar a exclusdo destes jovens de outras
oportunidades para suas vidas (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 18).

-

E, entdo, pensando nessa vontade de superar as dificuldades para o ensino de inglés
em escola publica, mesmo diante das condi¢des desfavoraveis, que se faz preciso ter esperanca,
que vem do verbo “esperancar” de Paulo Freire, no topo de listas de palavras a serem ensinadas
e aprendidas dentro do contexto desse processo de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, com
uma postura mais critico-reflexiva de todos os membros da comunidade escolar, ndo apenas do
professor, mas também de todos aqueles que compdem a dindmica do sistema educacional,
local e nacionalmente, anseia-se por um contexto de maior valorizagdo da lingua inglesa,
contrastando, assim, com a descri¢cdo do ensino da lingua nas escolas publicas apresentada pelo

British Council (2015).



32

2.2 Os recentes estudos dos novos letramentos e do letramento critico

O termo letramento tem sido tema de grande interesse para diversos pesquisadores
brasileiros na area dos Estudos Linguisticos — em especial, da Linguistica Aplicada e da
educacdo. Conforme afirma Menezes de Souza (2011), na década de 1970, o termo comecgou a
ser utilizado para se contrapor a ideia de alfabetizacdo, ja que “a escrita e a leitura eram praticas
sociais manifestadas de formas diferentes em comunidades diferentes e em contextos
diferentes” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 286), nao bastando apenas saber ler e escrever
para compreender ou produzir determinados textos. Por sua vez, Soares (2017) conta que,
diferentemente do que ocorreu em paises desenvolvidos como Franca e Estados Unidos, no
Brasil, ambos os termos letramento e alfabetizacdo acabaram ganhando uso semelhante, sendo
usados de forma mesclada, seja pelos censos demograficos, pela midia ao divulgar as
estatisticas, ou pela propria universidade.

Discutindo esse dilema existente entre as defini¢des de letramento e alfabetizacao,
Soares (2006) define o fato de “adquirir a ‘tecnologia’ do ler e escrever” como “alfabetizar-se,
deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado” (SOARES, 2006, p. 17-18, grifos da autora)

enquanto afirma ser o letramento

[...] palavra que criamos traduzindo ao “pé da letra” o inglés literacy: letra-, do latim
littera, e o sufixo -mento, que denota o resultado de uma a¢do (como, por exemplo,
em ferimento, resultado da acdo de ferir). Letramento é, pois, o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita (SOARES,
2006, p. 18, grifos da autora).

Mesmo com esse empréstimo de palavra feito do inglé€s para o portugués, o processo
de definicdo do letramento, no Brasil, ndo se distanciou daquele da alfabetizacdo. Na Franca e
nos Estados Unidos, “os problemas de illettrisme [analfabetismo, no Francés], de
literacylilliteracy [no inglés] surgem de forma independente da questio da aprendizagem bésica
da escrita” (SOARES, 2017, p. 32, grifos da autora), pois, apesar de alfabetizada, a populagdo
“ndo dominava as habilidades de leitura e de escrita necessarias para uma participagdo efetiva
e competente nas praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita” (SOARES,
2017, p. 31-32). No Brasil, a falta de distin¢do entre esses termos faz com que seja preciso
voltar a atencdo para as facetas que compdem cada um (SOARES, 2017), uma vez que o uso
mesclado dos termos leva a uma “progressiva perda de especificidade do processo de

alfabetizacdo” (SOARES, 2017, p. 36), ocasionando a “desinvencdo da alfabetiza¢dao”
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(SOARES, 2017, p. 36).

Por causa dessa perda de especificidade, a mesma autora chama a aten¢do para a
“reinvencao da alfabetizacao” (SOARES, 2017, p. 41), que deve ser entendida ndo apenas como
“processo de aquisi¢do e apropriagado do sistema da escrita, alfabético e ortografico” (SOARES,
2017, p. 47), mas também como um processo que “se desenvolva num contexto de letramento”

(SOARES, 2017, p. 47). Para ela, € necessario

[...] talvez reconhecer a possibilidade e mesmo a necessidade de estabelecer a
distingdo entre o que mais propriamente se denomina letramento, de que sdo muitas
as facetas — imersdo das criancas na cultura escrita, participagdo em experiéncias
variadas com a leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e
géneros de material escrito — e o que € propriamente a alfabetizacdo, de que também
sd0 muitas as facetas — consciéncia fonoldgica e fonémica, identificacdo das relacdes
fonema—grafema, habilidades de codificacio e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traduc@o da forma sonora da fala
para a forma grafica da escrita (SOARES, 2017, p. 46).

Além de reconhecer essas especificidades, a autora convida a combinar os dois
conceitos, de modo que tanto a alfabetizacdo quanto o letramento mantenham suas proprias
especificidades, uma vez que ambos trabalham com a lingua escrita. Buscando essa defini¢dao
para o letramento, sdo, entdo, discutidas duas dimensdes do letramento: a individual e a social.
Na dimensao individual, a leitura e a escrita sdo processos que consistem em habilidades

linguisticas e psicoldgicas, cada uma com habilidades especificas:

[...] Enquanto as habilidades de leitura estendem-se da habilidade de decodificar
palavras escritas a capacidade de integrar informacgdes provenientes de diferentes
textos, as habilidades de escrita estendem-se da habilidade de registrar unidades de
som até a capacidade de transmitir significado de forma adequada a um leitor
potencial (SOARES, 1998, p. 69).

Na dimensao individual, pois, o letramento se refere as habilidades de ler e escrever.
Por outro lado, a dimensado social prevé que o letramento ¢ uma pratica social, “é o que as
pessoas fazem com as habilidades de leitura e de escrita, em um contexto especifico, € como
essas habilidades se relacionam com as necessidades, valores e praticas sociais” (SOARES,
1998, p. 72). Nessa dimensdo, encontram-se duas perspectivas que tratam o letramento por sua
versao “fraca” ¢ “forte”. Em sua versdo “fraca”, o letramento ¢ tratado como letramento
funcional (SOARES, 2006), uma vez que o individuo necessita das habilidades de ler e escrever
para funcionar socialmente de forma adequada. Por isso, essa versao “fraca” ¢ vista por uma
perspectiva progressista, “liberal” (SOARES, 2006).

Em sua versdo “forte”, por outro lado, visto por uma perspectiva radical, mais
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“revolucionaria”, o letramento ¢ “um conjunto de praticas socialmente construidas que
envolvem a leitura e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradi¢cdes e formas de distribuicdo de poder presentes nos
contextos sociais” (SOARES, 2006, p. 74-75). Nessa versao, letramento se apresenta como o
uso das habilidades de ler e escrever para responder as demandas da sociedade. Considerada
sua dimensao social, o letramento nessa versdo “forte” corrobora o modelo ideol6gico proposto
por Street (2014), que se volta ao uso de “letramentos” no lugar de “letramento” no singular.
Para Street e Street (2014), o letramento &, pois, tratado como “praticas sociais de
leitura e escrita” (STREET; STREET, 2014, p. 127, grifo dos autores), que se encontram
presentes ndo somente dentro da escola, mas também dentro de outras institui¢des sociais como
o letramento na comunidade. Street e Street (2014) discutem esses dois modelos que permeiam
o letramento, 0 modelo autdnomo e o modelo ideoldgico, levando a pensar em letramentos além

do contexto escolar. Segundo eles, a reconceitualizacao do letramento

[...] implica afastar-se da visdo dominante de letramento como possuidor de
caracteristicas “autdonomas” distintivas associadas intrinsecamente a escolarizacio e a
pedagogia. Também requer um abandono da caracteriza¢do da pessoa letrada como
intrinsecamente civilizada, desapegada, 16gica etc., em contraste com as “iletradas”
ou as que se comunicam principalmente por canais orais (STREET; STREET, 2014,
p. 140-141).

O modelo autonomo, segundo Street (2014), € o que predomina em contextos de
educagdo, onde “o desenvolvimento do letramento pode ser tragado e associa-se a ‘progresso’,
‘civilizagao’, liberdade individual e mobilidade social”, que tem por consequéncia avango
econdmico e habilidades cognitivas (STREET, 2014, p. 44). Para ilustrar, Mattos (2015) afirma
que, em contextos educacionais que adotem o modelo autdnomo, habilidades tidas como
“corretas” sdo determinadas para a sua consequente aprendizagem por meio da reprodugdo

mecanica dessas mesmas habilidades:

[...] Assim, no ensino de linguas estrangeiras, por exemplo, especialmente no ensino
de inglés, usou-se durante muito tempo a repeticdo na forma de drills como método
principal de aprendizagem, um método identificado com o modelo autdnomo descrito
por Street (MATTOS, 2015, p. 60).

Assim, conforme explica Mattos (2015), a “correcao” seria realizada ao longo da
reprodugdo mecanica, o que geraria a autoconfian¢a no aprendiz para que, posteriormente,
pudesse transferir o que foi aprendido para as suas vivéncias sociais. Como evidéncia, a autora

cita casos em que surge a “ideia de saber a lingua, ou seja, compreender as palavras”
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(MATTOS, 2015, p. 63, grifos da autora) por meio de estudo da traducido, refletindo que,
infelizmente, € uma ideia ainda arraigada no contexto brasileiro. No entanto, a autora destaca a
percepcdo acerca das lacunas desse modelo, cujo contexto pedagdgico quase ndo oferecia
possibilidade para o aprendiz conciliar o aprendizado escolar e seu contexto social (MATTOS,
2015). Para preencher essas lacunas, entdo, outras possibilidades para contribuir para a
compreensdo de um texto escrito, por exemplo, demandariam a aplicag@o de conceitos advindos
dos estudos dos novos letramentos, em especifico, do modelo ideoldgico descrito por Street
(2014).

O modelo ideoldgico € apresentado como contraponto a esse modelo autobnomo de
letramento, compreendendo a ideologia linguistica que “abrange a relacdo entre o individuo e
a instituicdo social e a mediacao da relagdo através de sistemas de signos” (STREET; STREET,
2014, p. 143). O letramento, em seu modelo ideoldgico, ultrapassa as questdes meramente
técnicas e pedagdgicas (STREET, 2014). Nesse modelo, o letramento possibilita reconhecer “a
natureza ideoldgica e, portanto, culturalmente incrustada dessas praticas” sociais de leitura e
escrita (STREET, 2014, p. 44). Pela visdo do modelo ideolégico, Street (2014) evidencia que,
caso as praticas sociais de sua comunidade sejam negligenciadas pelas séries de instrucdo
existentes na escola e que parecem perpetuar no ambiente familiar e social, apenas saber ler e
escrever ndo implica inscrever a histéria e identidade do sujeito.

Além disso, atendendo a natureza sociocultural do letramento, resumidas por
Mattos (2015), as caracteristicas do modelo ideoldgico pressupdem que apenas se conhece o
letramento “sob formas que ja possuem significado politico e ideoldgico”, em contraponto as
relagdes de carater autdbnomo, e que “as praticas especificas de leitura e escrita que sdo
ensinadas em qualquer contexto dependem de aspectos da estrutura social”, sendo que tais
processos pelos quais sdo aprendidas as praticas de leitura e escrita “sdo o que constroi o
significado do (letramento) para professores especificos” (MATTOS, 2015, p. 65). Chama-se
atencdo para o fato de que “maneiras culturalmente determinadas sdo varias dentro de uma
mesma sociedade, dependendo da classe social de ondem vem o individuo” (MATTOS, 2015,
p- 73), isto €, os significados politico e ideoldgico serdo diferentes de individuo para individuo,
mesmo que sejam aprendidos nos mais diversos ambientes e contextos de vivéncia dessa
sociedade.

O modelo ideolégico é defendido para a busca por mudangas de forma que “o
professor e o aprendiz deveriam passar a negociar sentidos dentro de sala de aula”, e o “ensino
ndo se realize sem a preocupacao educacional de formacgao para a cidadania” (MATTOS, 2015,

p. 76). A autora destaca as proprias OCEM (BRASIL, 2006) como uma politica publica que se
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encaminha para “a discussdo sobre os desafios epistemoldgicos a serem enfrentados pela escola,
principalmente no ambito do ensino publico” (MATTOS, 2015, p. 76). Caetano (2017),
igualmente, considerando esse cariter ideolégico do letramento, afirma que a viabiliza¢do das
praticas de leitura e escrita em seu uso social necessita da sustentacdo da “ideia de um
aprendizado social, histérica e cultural e ideologicamente construido, uma vez que o letramento
reflete valores, crengas, praticas e relagdes de poder em uma determinada comunidade”, e
refletido no “professor, que, por sua vez, traz consigo toda uma gama de concepcdes acerca de
si, do outro e do mundo a sua volta” (CAETANO, 2017, p. 30).

Corroborando Mattos (2015), Caetano destaca, por fim, a dificuldade em se definir
o letramento, que, usando as palavras da primeira, é definido pela segunda como “uma pratica
social complexa e critica, construida com base em interagdes sociais didrias em contextos
especificos” (MATTOS, 2015, p. 51 apud CAETANO, 2017, p. 30). Outro autor que trata dessa
defini¢do de letramento, ou melhor, de novos letramentos, é Menezes de Souza (2011), que
discute o conceito de “interconectividade social” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 285) para
representar as multiplas teias de comunicacdo das quais cada um dos individuos faz parte,
gerando toda uma complexidade que sé pode ser entendida no sentido dos novos letramentos,
no plural. Para entender essa complexidade, Menezes de Souza (2011) ilustra afirmando que as
linguas estrangeiras ndo possuem a mesma importancia, bem como acontece com um texto de
um livro didatico, porque, em ambas as situacdes, diferentes significados podem ser atribuidos

dependendo do contexto em que se passam e das pessoas que ali estao:

[...]1 E essa percepgdo da importancia da contextualizacdo do saber ¢ da comunicacio
que precisamos recuperar. As perguntas que precisamos levantar pra (sic) nds
mesmos: A quem ensinamos lingua estrangeira? Porque (sic) ensinamos esta lingua
estrangeira? Quem ¢é nosso aprendiz? O que o aprendiz ja sabe da lingua estrangeira?
Quanto tempo eu tenho? Que cursos eu tenho?

Essas sdo perguntas que vao nos ajudar a focalizar no contexto imediato, no local que
noés temos. E a partir daf tomar as decisdes sobre o que nés vamos fazer (MENEZES
DE SOUZA, 2011, p. 287-288).

Esse conceito de letramento foi proposto, por Paulo Freire e Brian Street, como o
contrario do que se entende por cddigo, por “escrita como um codigo abstrato e
descontextualizado” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 288). Concluindo, o mesmo autor diz
que a linguagem € vista como algo social e cultural, nunca abstrato, descontextualizado; nunca
se apresentando de forma igual para os individuos, o que faz com que, no contexto escolar,
novas formas de aprendizagem surjam e exijam do professor o papel de “ensinar pra (sic) outras

pessoas como buscar conhecimentos diferentes, como avaliar a relevancia desses
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conhecimentos diferentes para seus interesses, as suas necessidades” (MENEZES DE SOUZA,
2011, p. 289). Essas novas formas de aprendizagem também dao forma a um novo perfil de
aprendiz, agente, fazedor de seu conhecimento, pois “[o] aprendiz ¢ independente, ele busca,
seleciona, aprende, interage” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 290).

As novas posi¢des assumidas pelo professor e por seus aprendizes, no contexto de
novos letramentos, levaram a distingdo de dois conceitos que, aparentemente, parecem Ser
iguais: o de pedagogia critica e o de letramento critico. Primeiramente, o letramento critico se
apresentou como uma redefini¢do da pedagogia critica cunhada por Paulo Freire, inicialmente
discutida nos anos 1970, voltando o seu foco, assim, as interpretacdes do leitor com relaciao ao
texto, enquanto tal pedagogia critica defendida por Freire se referia a uma consciéncia critica
das relacdes de poder existentes na sociedade (MENEZES DE SOUZA, 2011). Sobre isso,
Soares (2006) pontua que Freire foi um dos primeiros a destacar o poder “revolucionario” do
letramento — a sua versdo “forte” destacada anteriormente — ao considerar que alfabetizado seria
“tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como um meio de tomar consciéncia da realidade
e de transformé-la” (SOARES, 2006, p. 76).

Assim, o LC ¢ “a redefinicdo do processo de conscientizagdo critica” (MENEZES
DE SOUZA, 2011, p. 293); ¢ a busca de “o porqué¢ EU leio da forma como leio, ja que os
sentidos que eu produzo podem ser diferentes dos sentidos que outros sujeitos produzirdo
justamente porque sao influenciados por seus contextos sociais” (DUBOC, 2015, p. 220, grifo

da autora). O

[[Jetramento critico consiste em ndo apenas ler, mas ler se lendo, ou seja, ficar
consciente o tempo inteiro de como eu estou lendo, como eu estou construindo o
significado... e ndo achar que leitura € um processo transparente, o que eu leio € aquilo
que esta escrito... Pensar sempre: por que entendi assim? Por que acho isso? De onde
vieram as minhas ideias, as minhas interpretacdes? (MENEZES DE SOUZA, 2011,
p. 296, grifos do autor).

O sentido, entdo, no letramento critico, passa a ser criado por aquele que € capaz
mais do que apenas ler e escrever, mas também negociar significados: o aprendiz leitor. Nesse
ponto, chama-se atenc¢do para o Paulo Freire dos anos 1980, que “diz que ‘o ndo eu multiplo’,
ou seja, que as comunidades que me formulam e me constituem sdo multiplas” e “[o0] que parece
‘eu’ consiste na atividade de varias coletividades” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 294). Por
fim, o autor destaca que a atuacdo em sala de aula deve estar pautada nessa nova ideia de
consciéncia critica, que vai além do pensamento ingénuo e do senso comum e entende que o

aprendiz necessita assumir a responsabilidade sobre as interpretacdes e constru¢do de
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significados que estabelece entre ele, como leitor, e o texto, bem como assumir as
consequéncias sociais desses significados negociados (MENEZES DE SOUZA, 2011).

Shor (1999) também discute o conceito de letramento critico. Para esse autor,
letramento é acdo social que, por meio do uso da lingua, desenvolve individuos em agentes
dentro de uma grande cultura; enquanto o letramento critico pode ser pensado como uma pratica
social em si, que serve de instrumento para o estudo de outras praticas sociais.> O LC questiona
a construcdo social do eu, revelando as posicdes subjetivas das quais extraimos sentido do
mundo e agimos nele (SHOR, 1999). O LC envolve o questionamento do conhecimento passivo
e da experiéncia imediata, objetivando desafiar a desigualdade e desenvolver a cidadania
ativista.’ Ainda, ele aponta que ser a favor do letramento critico é tomar uma posicdo moral
sobre o tipo de sociedade justa e educag¢do democritica que se pretende ter,* pois, em um mundo
ainda ndo concluido, justo ou humano, € necessario questionar as relacdes de poder, os
discursos e as identidades (SHOR, 1999).

Corroborando Shor (1999), Janks (2013) também pontua que o letramento critico é
sobre capacitar os jovens para ler tanto a palavra quanto o mundo em relacdo ao poder,
identidade, diferenca e acesso ao conhecimento, habilidades, ferramentas e recursos.” A palavra
que os jovens aprendem serve para posiciona-los diante do mundo, capacitando-os para serem
agentes de mudanca. Por isso, perspectivas criticas sdo elaboradas para expor e enderecar uma
agenda pautada na justica social como o € o LC, que tem como objetivo ser transformador
(JANKS, 2013). A autora acredita que essa perspectiva do letramento critico na educagdo
contribui para que os aprendizes sejam transformados em agentes de mudanca, capazes de
contribuir para uma maior equidade, aprendendo a respeitar o diferente e conviver em harmonia
com os demais individuos, além de cumprir um importante papel na prote¢ao do meio ambiente
(JANKS, 2013).

Outra autora que descreve os letramentos criticos, no plural, como proposta

renovada para o ensino de linguagens € Monte Mér (2013). Para ela,

[o] letramento critico parte da premissa de que a linguagem tem natureza politica, em
funcdo das relacdes de poder nela presentes. Em vista disso, compreende-se que todo

2 No original: “Critical literacy can be thought of as a social practice in itself and as a tool for the study of other
social practices” (SHOR, 1999, p. 11). Tradugdo nossa.

3 No original: “Critical literacy involves questioning received knowledge and immediate experience with the
goal of challenging inequality and developing an activist citizenry” (SHOR, 1999, p. 11). Traducédo nossa.

4 No original: “Thus, to be for critical literacy is to take a moral stand on the kind of just society and democratic
education we want” (SHOR, 1999, p. 24). Traducdo nossa.

5 No original: “[...] critical literacy is about enabling young people to read both the word and the world in
relation to power, identity, difference and access to knowledge, skills, tools and resources” (JANKS, 2013, p.
227). Traducdo nossa.
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discurso — em acepcdo ampla, independente da modalidade e contexto em que se
apresenta — é permeado por ideologias. Sendo assim, a proposta inicia-se por rever o
trabalho de leitura desenvolvido nas escolas e evolui para se disseminar como um
projeto educacional (MONTE MOR, 2013, p. 42).

Como a autora aponta, e também conforme defendido por Janks (2013), o
letramento critico, inicialmente pensado no trabalho com a leitura, passa a ser pensado para
todo o projeto escolar, que pode incluir as diversas disciplinas que compdem a educag¢do, isso
porque “as préticas de letramento sdo o percurso de uma agdo social” (MONTE MOR, 2013, p.
42), que envolve o politico e o social do contexto em que se apresentam. Para esse trabalho de
letramento critico na sala de aula, Duboc (2015) salienta que, para constitui-lo, € necessario ter
em pauta alguns aspectos essenciais como contextualizacdo, heterogeneidade, subjetividade e
multiplicidade de sentidos. Esses mesmos aspectos levariam ao trabalho com “anog¢do de lingua
e de texto como constru¢ao da realidade”, uma vez que o que existem sdo perspectivas,
realidades construidas, que podem ser inseridas na formacao dos aprendizes (DUBOC, 2015,
p. 227).

Nessa formacgdo pelo letramento critico, conforme discutido por Mattos (2011a), a
constru¢do de significados se apresenta como o objetivo dos leitores, a fim de que, a partir do
LC, possam questionar “as relacdes de poder que imperam em nossa sociedade” e se
preocuparem ‘“‘especialmente com as diferencas entre raga, classe social, género, orientacado
sexual, etc.” (MATTOS, 2011a, p. 212). Além dessa autora, Caetano (2017) também pondera
que os letramentos criticos envolvem “a necessidade de didlogo do leitor com o texto, buscando
extrair dele questdes sociais, culturais e histéricas que posicionem esse leitor frente ao mundo
em que vive, tornando-o agente transformador de sua realidade” (CAETANO, 2017, p. 31).
Para a autora, concordando com Monte Mor (2013), os letramentos criticos, usados no plural,
evidenciam as diferentes concepcdes de letramento.

Diante disso, considerando que o letramento critico se apresenta como uma forma
de ser e fazer no mundo (JANKS, 2013),% posturas criticas se fazem importantes nas salas de
aula da escola publica para que os jovens se envolvam em suas proprias comunidades,
entendendo-as melhor e, at¢é mesmo, sendo protagonistas e causadores de mudangas sociais
locais e, enfim, globais. Pensando em toda essa discussao feita, o letramento critico, entdo, €
entendido, nesta pesquisa, como uma perspectiva de ensino interligada com o trabalho nao

apenas da leitura em inglés, mas também das demais préticas sociais (escritas e orais). Além

6 No original: “[...] critical literacy is a way of being and doing in the world” (JANKS, 2013, p. 239). Tradugdo
nossa.
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disso, compreende-se a lingua por uma concep¢dao de préticas sociais (STREET, 2014),
construida ndo apenas com o estudo de aspectos linguisticos, mas também, e especialmente,
com o desenvolvimento de um processo educativo (BRASIL, 2006) voltado para a promocao
do senso de cidadania do aluno.

Por fim, acredita-se que os professores da educacio basica devam assumir também
a “postura filoséfica” ou “atitude curricular” proposta por Duboc (2012, p. 185), nas brechas
da sala de aula (DUBOC, 2012) ou mesmo ocupando um espago maior e continuo no
planejamento curricular, “buscando preparar os alunos para a justi¢a e a transformacao social”
(CAETANQO, 2017, p. 30). Dessa forma, espera-se que, ao assumir tal postura, os professores
auxiliem os alunos para que “percebam as diferentes perspectivas que eles proprios utilizam
para construir significados e compreender o mundo ao seu redor, desafiando suas préprias
pressuposicdes e as de outras pessoas” (MATTOS, 2011a, p. 210). Para se evitar a repeti¢ao de
vocébulos, expressdes como perspectiva critica, atitude critica e postura critica serdo utilizadas

como referéncia a letramento critico ao longo deste trabalho.

2.3 O ensino de leitura em inglés na escola piublica

Para todo e qualquer educador que esteja engajado na ardua tarefa educacional,
tanto na area de linguagens quanto nas demais areas do conhecimento (matematica, naturais,
humanas, etc.), faz-se necessario entender o conceito de leitura, em sua visdo mais ampla e
especifica da palavra. Paulo Freire (2011), importante pensador e educador brasileiro, entende
que a compreensao critica do ato de ler “ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita
ou da linguagem escrita, mas que antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (FREIRE,
2011, p. 19), considerando que “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a
leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 2011, p. 29). Antes de
conhecer a leitura da palavra, aquela ensinada pelos educadores na escola, o sujeito ja conhece
as mais variadas “leituras” que seu contexto (mundo) imediato, da sua casa, junto aos seus
familiares e amigos, lhe permitiu, confirmando a relacdo estreita existente entre a linguagem e
a realidade (FREIRE, 2011).

Ler o seu mundo, no mais intimo dos sentidos, segundo Freire, possibilita ao sujeito
uma melhor percepcdo e um melhor entendimento desse mesmo mundo de maneira que,
conforme as “leituras” realizadas, possa ser capaz de diminuir seus temores (FREIRE, 2011).
Esse educador acredita que o ato de ler “implica sempre percepgao critica, intepretagdo e ‘re-

escrita’ do lido” (FREIRE, 2011, p. 31), uma vez que a leitura do mundo ji permite ao sujeito
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escrever ou reescrever seu proprio mundo, transformando-o por meio de uma pratica
consciente. Com igual pensamento sobre o ato de ler, Martins (1986) chama aten¢do para o

papel dos educadores nesse ato de ler nao apenas a palavra, mas antes também o mundo:

[...] aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a nds
proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A fun¢do do
educador nio seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢des para o
educando realizar a sua prépria aprendizagem, conforme seus proprios interesses,
necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta
(MARTINS, 1986, p. 34).

Essas palavras da autora levam a uma reflexdo pautada na leitura como uma pratica
que ultrapassa os muros do ensino da simples decodificacdo de cddigos linguisticos e, ao
mesmo tempo, considera a importancia do processo de compreensdo. Martins (1986) destaca
que a aprendizagem de leitura se realiza a partir do contexto pessoal de cada leitor, opinido que
corrobora a discussdo de Freire (2011) sobre a relacdo entre a leitura do mundo e a leitura da
palavra, sendo aquela originada no “mundo imediato” de cada individuo. Ainda para a autora,
a nocdo ampliada do ato de ler, que independe do contexto escolar e esta além do texto escrito,
com o qual ¢ comumente associado, “permite a descoberta de caracteristicas comuns e
diferencas entre os individuos, grupos sociais, as varias culturas; incentiva tanto a fantasia como
a consciéncia da realidade objetiva, proporcionando elementos para uma postura critica,
apontando alternativas” (MARTINS, 1986, p. 29). A adog¢do dessa postura critica, a partir da

pratica da leitura, possibilita compreender que

[qluando comecamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das situa¢des
que a realidade impde e da nossa atuagdo nela; quando comecamos a estabelecer
relagdes entre as experiéncias e a tentar resolver os problemas que se nos apresentam
— af entdo estamos procedendo leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo
e qualquer coisa. [...] Da-nos a impressdo de o mundo estar ao nosso alcance; nao s

N

podemos compreendé-lo, conviver com ele, mas até modificid-lo a medida que
incorporamos experiéncias de leitura” (MARTINS, 1986, p. 17).

Em suas palavras, Martins (1986) explora as praticas sociais de leitura como sendo
desencadeadoras de mudancgas na realidade de seu leitor, que, passando a compreender o que
estd a sua volta, consegue estabelecer relagdes entre as situacdes de sua propria vida, a ponto
de ser capaz de transformé-la. Como a autora pontua, desde cedo, o ato de ler esteve ligado a
producdo escrita, ao texto escrito, e tal concepcao ainda pode ser percebida, depois de mais de
trinta anos, na pratica de docentes durante o ensino de leitura. No entanto, documentos oficiais

da educacdo vém tentando estabelecer uma visd@o mais ampla do ensino de leitura e escrita,
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integrado com demais linguagens, em especial, nas aulas de lingua estrangeira. Os documentos
oficiais da educacdo como os PCN (BRASIL, 1998), as OCEM (BRASIL, 2006), a BNCC
(BRASIL, 2017) e o novo Curriculo de Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018)
pontuam algumas dessas linguagens também importantes na sala de aula, por exemplo, o
desenvolvimento das quatro habilidades e do conhecimento léxico-sist€émico, o estudo de
géneros textuais diversos, o uso de material auténtico voltado para a comunicagdo real, o
trabalho com a leitura critica voltada para o letramento e os multiletramentos, o uso da
tecnologia em sala de aula, dentre outras.

As OCEM (BRASIL, 2006) apresentam que, ndo apenas para o ensino de lingua
inglesa, mas também para o ensino de lingua estrangeira no Ensino Médio, deve-se atentar para
a importancia de se desenvolver a “leitura, a pratica escrita e a comunicacdo oral
contextualizadas” (BRASIL, 2006, p. 87). A concepcdo da linguagem, juntamente com a de
cultura e a de conhecimento, é concebida por uma “visdao heterogénea, plural e complexa de
linguagem, de cultura e de conhecimento, visdo essa sempre inserida em contextos
socioculturais” (BRASIL, 2006, p. 109). No campo da leitura, em especifico, a linguagem ¢é
vista dentro de um projeto de letramento; o leitor ¢ visto como aquele capaz de entender “que
aquilo que 1€ € uma representagdo textual, como aquele que, diante do que 1€, assume uma
posicdo ou relagdo epistemoldgica no que concerne a valores, ideologias, discursos, visdo de
mundo” (BRASIL, 2006, p. 98). Para esse documento, o aluno €, entdo, visto como um aluno-
leitor-cidadao (BRASIL, 2006).

Igualmente, a BNCC (BRASIL, 2017) destaca o carater formativo do ensino de
lingua inglesa. Dentre as competéncias a serem desenvolvidas no Ensino Fundamental, a Base

inclui

[c]lomunicar-se na lingua inglesa, por meio do uso variado de linguagens em midias
impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de acesso ao conhecimento,
de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo social (BRASIL,
2017, p. 246).

Nesse sentido, a lingua € vista além de seu aspecto escrito, mas também em seus
aspectos orais, digitais e multissemioticos. O aluno € chamado a ver a lingua inglesa como um
instrumento capaz de ‘“possibilitar aos estudantes cooperar e compartilhar informacdes e
conhecimentos por meio da lingua inglesa, como também agir e posicionar-se criticamente na
sociedade, em ambito local e global” (BRASIL, 2017, p. 485). A lingua € utilizada, entdo, para

estabelecer contato com culturas diversas, possibilitando um entendimento critico maior sobre
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a realidade que cerca o aluno. Ademais, com a lingua inglesa, o aluno tem como oportunidade
compreender o mundo em que vive, explorando novas perspectivas, expondo suas ideias e
valores, argumentando, lidando com conflitos de pontos de vistas e com criticas, dentre outras
possibilidades (BRASIL, 2017).

Somando a discussdo sobre esse contato com culturas diversas, as OCEM
(BRASIL, 2006) também apresentam a no¢do de recontextualizagdo e transformacdo do
processo de concepcao da linguagem, da cultura e do conhecimento. Esses trés elementos nao
devem ser concebidos “como totalidades estanques e isoladas, € sim como conjuntos abertos e
dindmicos” (BRASIL, 2006, p. 110). Como parte desse processo de recontextualizacio,
considera-se relevante entender que, “na visdo alternativa de heterogeneidades abertas e
socioculturalmente contextualizadas” (BRASIL, 2006, p. 110), a concep¢do anterior de
habilidades deve ser repensada, incluindo a concepcao de leitura, que, sendo ponto de interesse
deste estudo, passou por novas contextualizac¢des tedricas.

Ao propor essas mudancas na contextualizacdo tedrica da pratica da leitura, as
OCEM (BRASIL, 2006) reconhecem a importancia dos diversos trabalhos que sdo feitos a
partir dessa pratica social. Ressalta-se o grande interesse de pesquisas sobre a pratica de leitura
de jovens, especialmente depois do advento das novas tecnologias de informagdo e
comunicacdo, ou TICs (BRASIL, 2006). As populares TICs diversificaram as formas de
apresentacdo de leitura, que passou a contar com recursos multimodais como imagens e sons,
para transmitir informacdes (MATTOS, 2011a). Além de permitir que os aprendizes possam
investigar e criticar os motivos apresentados pelo(s) autor(es), a pratica de leitura possibilita
que eles observem a forma e a funcdo do género textual, os aspectos que ddo ou nado
credibilidade e validade a uma interpretacdo, desenvolvendo a compreensdo de texto e,
consequentemente, o senso critico (BRASIL, 2006). Essa pratica também possibilita que os
aprendizes construam seus proprios sentidos daquilo que leem, pois esses sentidos “sdo
construidos dentro de um contexto social, historico, imerso em relagdes de poder” (BRASIL,
2006, p. 116).

Outro documento que também salienta essa fungdo de leitura como trabalho de
letramento é o Curriculo Referéncia de Minas Gerais, ou CRMG (MINAS GERAIS, 2018), ao
destacar que a “leitura ainda contribui decisivamente para o letramento integral e critico do
aluno, melhorando de maneira significativa seu desempenho na lingua materna e em outros
componentes” (MINAS GERALIS, 2018, p. 612). Assim como expresso nas OCEM (BRASIL,
2006), o CRMG busca, em sua definicdo, ampliar a concepcdo da pratica de leitura para

alcancar o desenvolvimento critico dos aprendizes, que, consequentemente, produzira efeitos
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ndo apenas na pratica social da leitura na lingua estrangeira, mas também na sua lingua materna.
Além disso, o trabalho da leitura ja contemplado nas aulas de inglés continua sendo importante.

Sobre essa mesma questdo, as OCEM (BRASIL, 2006) ja pontuavam que

[...] as questdes que buscam desenvolver o letramento critico levam em conta o
trabalho que vinha sendo realizado em leitura nas escolas nos tltimos anos. Ou seja,
continua-se trabalhando a compreensao geral, dos pontos principais e as informagdes
detalhadas do texto, assim como os elementos lingiiistico-textuais (sic) oferecidos
pelos textos selecionados, os quais contribuem para a compreensdo e o exercicio de
interpretacdo (construcdo de sentidos) (BRASIL, 2006, p. 116).

Exemplos desse trabalho que vinha sendo realizado com a prética da leitura em sala
de aula pode ser encontrado em documentos, até entdo, utilizados como orientagdes para o
planejamento das aulas voltadas para a pratica dessa habilidade. Os CBC (MINAS GERALIS,
2005) e a propria BNCC (BRASIL, 2017), por exemplo, recomendam alguns passos, ou fases,
que podem ser seguidos pelos professores, objetivando uma compreensdo de texto que
ultrapasse os conhecimentos linguisticos a serem também estudados posteriormente em um
outro momento. Tais fases consistem na fase de pré-leitura (pre-reading), leitura (reading) e pos-
leitura (post-reading), momentos nos quais o aprendiz terd a oportunidade de ativar seu
conhecimento prévio ou enciclopédico sobre o assunto do texto, compreender de forma geral e
mais detalhada os pontos principais do texto, fazendo uso de estratégias de leitura como
skimming e scanning, respectivamente, e refletir sobre as caracteristicas do género textual em
questdo além de suas fungdes comunicativas (MINAS GERAIS, 2005; MINAS GERALIS,
2018).

A BNCC (BRASIL, 2017) considera também que a pratica de leitura em lingua
inglesa, além desse desenvolvimento de estratégias de reconhecimento do texto, como a
utilizagdo de pistas verbais e de pistas ndo verbais para formular hip6teses e inferéncias, deve
promover a “investigacdo sobre as formas pelas quais os contextos de produgdo favorecem
processos de significacdo e reflexdo critica/problematizacdo dos temas tratadas” (BRASIL,
2017, p. 243-244). Para ela, tais processos “corroboram para o desenvolvimento da leitura
critica e para a constru¢do de um percurso criativo e autdbnomo de aprendizagem da lingua”
(BRASIL, 2017, p. 244). Assim como vem se observando, a pratica de leitura se encontra
atrelada também as demais praticas que compdem o estudo da lingua inglesa “em uma
perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na qual as dimensdes pedagdgicas e
politicas estdo intrinsecamente ligadas”, caracterizando assim seu carater formativo (BRASIL,

2017, p. 241).
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No entanto, ao se voltar o estudo para orientacdes mais antigas, percebe-se que o
ensino de lingua estrangeira se apresentava apenas na abordagem de alguns aspectos da lingua-
alvo. Nos PCN (BRASIL, 1998), a exemplo, apesar de a leitura ser tratada como aquela que
“atende, por um lado, as necessidades da educagdo formal, e, por outro, ser a habilidade que o
aluno pode usar em seu contexto social imediato”, além de ajudi-lo no desenvolvimento
integral de seu letramento (BRASIL, 1998, p. 20), percebe-se que os professores sdo orientados
para, na maior parte de suas aulas, realizarem um trabalho com maior enfoque nessa pratica
social. Para justificar tal posicdo, os PCN descrevem as condicdes ndo tdo favordveis ao
desenvolvimento de igual forma das demais habilidades (producdo escrita, compreensao oral
e producgdo oral) como nimero de alunos e carga horaria (BRASIL, 1998). Por contrariar a ideia
de linguagem como pratica social, todavia, essa mesma orientacdo passou pelo crivo de muitos
estudiosos na drea de ensino e aprendizagem de lingua inglesa em escola publica.

Miccoli (2011, p. 179), por exemplo, argumenta que, ao orientar “professores a
priorizar o desenvolvimento da habilidade leitora, justificando que nossa realidade social ndo
exige mais que isso”, os PCN (BRASIL, 1998) ainda se colocam entre os anos 1990 e o inicio
do século XXI, pois muito foi modificado ao longo dos anos, principalmente, o ensino de lingua
estrangeira em um contexto de distancias mais curtas e de transnacionalidade. Por um lado, a
autora enfatiza um ensino de linguas focado “na comunicagdo, no uso da lingua em sala de aula
na interacdo entre professor e alunos através do desenvolvimento das quatro habilidades”
(MICCOLI, 2011, p. 180). Por outro, em conformidade com os PCN (BRASIL, 1998, p. 20),
para os quais “[a] leitura tem fun¢@o primordial na escola e aprender a ler em outra lingua pode
colaborar no desempenho do aluno como leitor em sua lingua materna”, Miccoli (2011) também
fala sobre a possibilidade de a leitura em lingua estrangeira permitir ao aluno refletir sobre a
sua propria lingua quando do desenvolvimento linguistico em sala de aula.

Dessa forma, a leitura, tanto em lingua estrangeira quanto na lingua materna,
quando realizada com o uso de géneros verbais e hibridos, permite que o aprendiz vivencie
“diferentes modos de leitura [...], bem como diferentes objetivos de leitura (ler para pesquisar,
para revisar a propria escrita, em voz alta para expor ideias e argumentos, para agir no mundo,
posicionando-se de forma critica, entre outras)” (BRASIL, 2017, p. 244). Acrescido a isso, a
prética leitora estimula o aprendiz a compreender as diversas possibilidades de contextos de
uso das linguagens, em especial, para pesquisa e ampliagdo de conhecimentos de seu interesse
(BRASIL, 2017).

Semelhante ponderagdo também € realizada por Paiva (2011), que, além de destacar

essa imposicao do ensino de leitura como alternativa quase que exclusiva no ensino de lingua
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estrangeira pelos PCN (BRASIL, 1998), critica também o seu carater preconceituoso quanto as
classes populares quando afirma que “somente uma pequena parcela da populacdo tem a
oportunidade de usar linguas estrangeiras como instrumento de comunicacdo oral, dentro ou
fora do pais” (BRASIL, 1998, p. 20). Para ela, essa visd@o determinista, além de excluir a
possibilidade de mobilidade social, “atribui um papel elitista ao inglés”, por exemplo, e ignora
a sua presenca em contextos de uso, como cinema e televisdo, turismo e comércio (PAIVA,
2011, p. 35).

Mesmo diante de criticas sobre os PCN (BRASIL, 1998), como as mencionadas
acima, a constatacdo da realidade do ensino publico descrito por eles parece ser reconhecida
por outros autores, pois tentam descrever algumas condi¢des presentes na escola publica que,
sendo significativas e essenciais para o processo de ensino e aprendizagem, ndo apenas de
linguas estrangeiras, mas também dos demais componentes curriculares, ndo podem ser
desconsideradas, infelizmente. Oliveira (2011), a titulo de ilustracdo, corrobora os PCN
(BRASIL, 1998) quanto as indmeras dificuldades em ensinar em uma escola publica. A autora
também reconhece que, mesmo com essas dificuldades, muitos professores conseguem
resultados satisfatorios quando o trabalho com o ensino é levado a sério, levando a
aprendizagem de lingua inglesa pelos alunos. Para ela, fazer a diferenca implica uma tarefa
dificil, que vai além da mera consciéncia da importancia desse fazer diferente na sala de aula
discutida em cursos de educacdo de professores (OLIVEIRA, 2011).

Essas condicdes precérias percebidas no contexto de ensino publico, contudo, ndo
devem ser vistas como justificativas para a auséncia do trabalho com as demais habilidades,
conforme parece ser uma crenca espalhada entre os professores de escolas publicas segundo
Oliveira e Silva (2009). Ao contrario, da mesma forma que se espera que a propria legislacdo
tome alguma atitude quanto a essas condi¢des desfavoraveis, que ela mesma reconhece,
segundo argumenta Aratjo de Oliveira (2011) quando diz que “as ac¢des politicas necessarias
para implementar o diagnéstico oficial tardam ou nunca se efetivam” (ARAUJO DE
OLIVEIRA, 2011, p. 79), espera-se que os professores igualmente ndo apenas tenham
consciéncia dessas condi¢des, mas também passem a identifica-las e busquem estratégias na
tentativa de minimizar as consequéncias delas, pois, “[...] apesar de todos os problemas
inerentes ao ensino publico, ainda é possivel dar aulas nas quais os alunos aprendem a lingua
inglesa” (OLIVEIRA, 2011, p. 73-74).

Desse modo, pensando em todas as questdes discutidas anteriormente e
reconhecendo a grande importancia e complexidade do trabalho com todas as habilidades

linguisticas nas aulas de lingua estrangeira na escola publica, a préxima secao descreve o objeto
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da pesquisa, a leitura em lingua inglesa como letramento critico. Devido a questdes de
viabilidade de tempo para a realizagdo desta investigacdo, a pesquisa se prop0ds a trabalhar
apenas com a leitura por considerar grande a relacdo entre essa habilidade com a proposta de
uma perspectiva critica de letramento exposta a seguir. Entretanto, a pesquisadora reconhece
que a proposta aqui feita para as aulas de leitura em inglés pode ser também estendida ao
trabalho com todas as outras habilidades (escrever, ouvir e falar) dentro do contexto de escola
publica conforme a postura do letramento critico a ser adotada pelos professores em sala de

aula.

2.4 O ensino de leitura em inglés como letramento critico

Documentos oficiais que regem a educag@o no Brasil inserem, em suas orientacoes,
o conceito de letramento critico no contexto da escola publica no pais. Como discutido
anteriormente, esse conceito € entendido, nesta pesquisa, como uma diferente perspectiva
voltada para o ensino de ingl€s, que busca auxiliar o aprendiz a perceber as diversas construcoes
de significados que podem existir, de forma que eles compreendam, cada vez mais, a sua
realidade, capacitando-se para agir e dar a ela um novo sentido, que seja seu. Esse novo sentido
encontra, entdo, no letramento critico, a oportunidade de questionamentos, seja sobre as
relacdes de poder, discursos, seja sobre identidades em um mundo inacabado, injusto e
desumano (SHOR, 1999)7, para que haja a construcdo social do ser a partir do uso da lingua
(SHOR, 1999)%.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006), a
exemplo, oferecem orientacdo para o ensino de Linguas Estrangeiras no Ensino Médio, em
especial, no contexto de ensino de lingua inglesa, propondo o trabalho com a leitura nao
somente como um ato de decodificacdo, mas também com um enfoque no LC, como prética
social. Nesse trabalho com o aluno, “ganham énfase as representacdes e as analises a respeito
de diferencas, tais como: raciais, sexuais, de género e as indagacdes sobre quem ganha ou perde
em determinadas relagdes sociais” (BRASIL, 2006, p. 116), além de “apontar alternativas para
a reconstrucdo da identidade desse aluno que se quer cidaddo” (MATTOS; VALERIO, 2010,

p. 138), chamando-o a se envolver mais ativamente em sua propria comunidade.

7 No original: “This is where critical literacy begins, for questioning power relations, discourses, and identities in
a world not yet finished, just, or humane” (SHOR, 1999, p. 2). Tradugao nossa.

8 No original: “Essentially, then, critical literacy is a language use that questions the social construction of the
self” (SHOR, 1999, p. 3). Tradug@o nossa.
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As OCEM (2006) pontuam que, para uma possivel superacdo do conceito limitado
de “alfabetizagdo” baseado na ideia de escrita “como tecnologia descontextualizada e
universal”, o letramento vem para abordar os “usos heterogéneos da linguagem nas quais
formas de ‘leitura’ interagem com formas de ‘escrita’ em praticas socioculturais
contextualizadas” (BRASIL, 2006, p. 106). Os novos usos da linguagem dao, assim, origem
aos vdrios tipos de letramento, isto €, multiletramentos (COPE; KALANTZIS, 2000 apud
BRASIL, 2006). Dessa forma, o letramento nao se encontra no campo “de linguagem, cultura
e conhecimento como totalidades abstratas”, mas “se baseia numa visao heterogénea, plural e
complexa de linguagem, de cultura e de conhecimentos, visdo essa sempre inserida em
contextos socioculturais” (BRASIL, 2006, p. 109).

Com o surgimento dos estudos de letramento, a concep¢do de leitura vem sofrendo
mudancas significativas dentro do contexto da sala de aula da escola publica. Esses estudos
“poderdo contribuir para ampliar a visdo de mundo dos alunos, para trabalhar o senso de
cidadania, para desenvolver a capacidade critica, para construir conhecimento em uma
concepgdo epistemologica contemporanea” (BRASIL, 2006, p. 114). Ademais, tais mudancas
no conceito de leitura foram trazidas por aspectos que surgiram com o advento da tecnologia e

da internet: a multimodalidade e o hipertexto. Mattos (2011b) destaca que,

[a]ssim como aconteceu com a concepg¢do de conhecimento, a concepcao de leitura
também mudou. Até bem pouco tempo, leitura significava ler um texto escrito em
papel, em uma direcdo pré-determinada, ou seja, de cima para baixo e da esquerda
para a direita. Hoje em dia, principalmente apds a intensificacdo do uso da Internet,
essa concepcao de leitura precisa ser revisada. No ambiente digital, a comunicacdo
passa a ser multimodal, ou seja, a informacdo é fornecida ndo apenas em forma de
texto escrito, mas também através de imagens e sons (MATTOS, 2011b, p. 36).

Dessa forma, a leitura passa a ser feita conforme as escolhas do préprio leitor, sendo
ele coautor daquilo que l€ nas péaginas que visita na web. Esse novo jeito de construir
significados por meio da leitura ganha como facilitador os chamados hipertextos. Com eles, “o
processo de construcdo de significacdo — o que antes chamavamos simplesmente de ‘leitura’ se
transforma; ‘leitura’ passa a ser algo seletivo, parcial, dependendo do interesse ou do objetivo
do leitor” (BRASIL, 2006, p. 106). Pensando nessas novas formas de como conceber o trabalho
de leitura em ingl€s na escola publica, os documentos da educacdo e investigacdes na drea
preveem orientacdes pedagogicas segundo os estudos dos novos letramentos e, em especifico,
do letramento critico.

Os alunos, para as OCEM (2006), podem ter mais chances de desenvolver o seu

senso de cidadania em atividades que promovam a leitura a luz dos estudos do letramento
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critico. Entende-se por cidadania o conceito citado por Mattos (2012), que diz respeito a decisdao
ou as praticas sociais de sujeitos ativos que se fazem cidaddos participativos, destacando o
conceito de “participatory citizenship” (MATTOS, 2012, p. 296). Discutindo sobre o trabalho
em conjunto do letramento critico com a educagdo para a cidadania, a autora aponta que ambos
promovem a consciéncia dos alunos, empoderando-os e preparando-os para se tornarem
cidaddos criticos e proativos.” Desse modo, considerando o papel do letramento critico e do
desenvolvimento do senso de cidadania no trabalho com a leitura, a linguagem ¢é tratada como
pratica sociocultural (BRASIL, 2006).

Por isso, as OCEM (BRASIL, 2006) consideram importantes as atividades de
leitura que abordem o letramento critico, e ndo somente a leitura critica. Em oposi¢do a esta,
esse documento (BRASIL, 2006) apresenta um quadro comparativo, originalmente de Cervetti,
Pardales e Damico (2001), em que o letramento critico prevé que o conhecimento € de cada
comunidade, pois ele é ideoldgico; a realidade € compreendida conforme o contexto; o
significado € constantemente negociado e construido, observando-se as relagdes de poder; e, na
educacido, busca-se o desenvolvimento de consciéncia critica (BRASIL, 2006).

Como pode ser percebido na Tabela 1 a seguir, usando as palavras de Mattos
(2011a, p. 212), “o letramento critico tem objetivos ainda mais ambiciosos”. As OCEM
(BRASIL, 2006) destacam que a leitura critica pode, sim, também desenvolver um trabalho
critico, que demanda habilidades de cunho analitico e avaliativo. No entanto, o trabalho com o
letramento critico permite uma consciéncia critica do aprendiz, levando-o a desenvolver seu
senso de cidadania, uma vez que a linguagem € tratada como pratica social (BRASIL, 2006).

Cervetti, Pardales e Damico (2001) argumentam que, além das diferencas de
epistemologia, de realidade, de autoria e de educagdo, o letramento critico se difere da leitura
critica por possibilitar a critica social. Ainda para esses autores, a perspectiva do letramento
critico leva a andlises de diferencas entre raga, classe social, géneros e questdes sobre quem

ganha ou perde nas mais variadas representagdes, !’

além de permitir, por intermédio de
educadores que atuam por essa perspectiva, que tais diferencas sejam vistas como parte das

desigualdades ou injusticas sistémicas (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001)!".

9 No original: “Critical Literacy, together with citizenship education, as suggested by Vetter, promotes students’
awareness, empowering and preparing them to become critical and pro-active citizens” (MATTOS, 2012, p.
196). Tradugdo nossa.

10 No original: “For example, in the critical reading classroom scenario, representations and analyses of
differences across race, class, and gender, and questions of who gains or loses in the various representations, are
absent” (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001, nao paginado). Traduc¢do nossa.

' No original: “It is also essential to point out that critical literacy educators examine these differences not as
isolated occurrences but rather as part of systemic inequities or injustices” (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001, ndo paginado). Tradu¢do nossa.
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Tabela 1 — Leitura Critica versus Letramento Critico

Tabela 1— Diferencas entre leitura eritica e letramento eritico

|  Area t. Leitura critica ][ ‘Letramento critico ]
Conhecmento - por meio de Conhecimento — nan & natural ou
experiéncia senzorial e raciocinio neutro
Conheri- = Fatos - rezalidade Conhacimanio — baseiz-5e am
mento Distinguem-sa os fatos {objetivos) | regras discursivas de cada
das inferéncias e dos julgamentos | comunidade
(subjetivos) do leitor Logeo, o conhecimento € ideoldgico

MNao hi um conhecimento
definitivo scbre 2 realidada
A tealidade ndo poda ser

Pode =ar conhecida "capturada” pala linguagem
Rozlidade | Sarve como referéncia para a A "vardade” ndo pode ser definida
interpratacio numa relagio de cormespondencia

com a realidade; dave ser
compreendida em um confaxto
loralizado

O significado & sempre maldplo,
contestavel, construldo cultural &
historicaments, considerando as
relacies de podear

Detectar az intencies do aufor
Autoria — base para os niveis mais slevados
da interpretacao textuzl

Desenvolvimento de niveis
elevados de compreensao e
interpretacio

Dezanvolvimento de consciéncia
critica

Educacio

Fonte: Extraida de CEEVETTI, G PARDALES, M. L; DAMICO, 1 5 A tale of differences: comparing
the traditions, perspectives, and educstional goals of oitice] reading and crifical Hterocy,

wrenw regdingonline, 2001,

Fonte: BRASIL, 2006, p. 117.

Por fim, com essa consciéncia critica como objetivo da aprendizagem pelo
letramento, os aprendizes nao apenas leem os textos com criticidade, mas também se tornam
atores capazes de transformar a sociedade (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001)"2.

Corroborando a ideia dos autores anteriores, Mattos e Valério (2010; VALERIO;
MATTOS, 2018), ao tracarem um paralelo entre o LC e o Ensino Comunicativo, que se
apresenta como a abordagem mais recente para o ensino de inglés, afirmam que aquele tem
carater ideoldgico, com o desenvolvimento da consciéncia critica, ja que aprende-se uma lingua
de modo que se possa transformar a si mesmo e a sociedade, sendo a lingua instrumento de
poder e de transformagdo social. Segundo as autoras, “o LC tem objetivo inverso ao da educagao
tradicional, pois promove o empoderamento do aprendiz, que é levado a apropriar-se de seu
proprio processo educacional” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 141).

Nesse sentido, Mattos e Valério (2010; VALERIO; MATTOS, 2018) seguem

dizendo que “a andlise de um texto requer mais um passo em dire¢do aos esquemas mentais de

12 No original: “Furthermore, with critical consciousness as a prominent goal of literacy learning, students not
only read texts critically, but they also become actors to transform society”.
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conteudo trazidos pelo aprendiz no sentido de permitir-lhe uma visdo mais ampla do texto — o
exame de seu carater ideologico” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 144). Para essas autoras, a
identificacdo do segmento representado pelas vozes presentes no texto e a sua reflexdo estd
envolvida na formacdo de cidaddos criticos capazes de causarem mudanga social (MATTOS;
VALERIO, 2010). Janks (2013), autora que também ilustra a lingua como esse instrumento de
poder, repleta de significados, cita, dentre outros exemplos, a famosa obra do dramaturgo inglés
William Shakespeare, The Tempest, em que o colonizado faz uso da lingua do colonizador para

se defender do préprio colonizador, aquele que o ensinou a lingua, como apresentado a seguir:

PROSPERO: Escravo abomindvel, Sem nenhum traco de bondade, Mas capaz de todo
o mal! Senti pena de vocé, Esforcei-me para fazé-lo falar, lhe ensinava a toda hora
Uma coisa ou outra. Quando ndo conseguia, selvagem, Distinguir o sentido do que
falava, desconexo como Uma coisa mais estipida, eu provia seus propésitos Com
palavras inteligiveis para expressa-los. Mas sua raga vil — Apesar de ter aprendido —
tem propensdes que as pessoas de bem N&do suportam conviver; por isso ficou
Merecidamente confinado a esta rocha, Pois mais que prisdo merecia.

CALIBA: Vocé me ensinou a falar e o meu proveito nisso Foi saber como praguejar.
Que a peste vermelha a consuma Por ter me ensinado a sua lingua!

(SHAKESPEARE, A Tempestade, ato 1, cena II).

Esse fragmento da obra permite a compreensdo do poder que as préticas das
linguagens proporcionam nas relacdes estabelecidas em sociedade; poder que pode ser
compreendido por diferentes perspectivas, por quem fala e por quem escuta. Caetano (2017), a
exemplo, pontua que “é necessario que o aluno seja capaz de ler os multiplos pontos de vista
em um texto e localizar nesse texto o locus de enunciacdo, ou seja, o lugar de onde se fala e o
que isso significa” (CAETANO, 2017, p. 88), importante caracteristica na nova definicdo do
letramento critico feita por Menezes de Souza (2011). Ao discutir essa nova defini¢do, o autor
estabelece que, em aulas de leitura de lingua estrangeira, o aluno deve ser levado a responder
perguntas que o facam pensar na interpretacio que ele proprio criou durante a leitura
(MENEZES DE SOUZA, 2011).

Para que se perceba essa diferenca entre a antiga e a nova definicdo, estabeleceu-se
uma lista de perguntas comparativas entre a antiga e a nova concepcao de letramento critico
(MENEZES DE SOUZA, 2011), que pode vir a ser utilizada durante o trabalho com a leitura
de determinado texto em lingua inglesa. Considerando a antiga definicdo de conscientizacao
critica do aluno, o professor dirige aos aprendizes as seguintes perguntas durante uma aula de
leitura, conforme descrevem Cervetti, Pardales, Damico (2001), citados por Menezes de Souza

(2011, p. 291, traducdo nossa):
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e A quem o texto se dirige?

e O que o texto aborda?

e Como o texto tenta convencer o leitor?

e Quais afirmacdes nao sao sustentadas?

e (Quais dispositivos de aten¢ao sao utilizados?

¢ (Quais palavras ou ideias sao usadas para criar uma impressao particular?

e O que o texto nos mostra/nos fala sobre seu contexto?

Ao se utilizarem tais perguntas, o foco do trabalho critico esti diretamente voltado
para a intencao do autor, para a forma como o autor alcanc¢a a atencao do leitor. Por outro lado,
para considerar uma consciéncia critica redefinida, Menezes de Souza (2011, p. 299, grifos do
autor, tradu¢do nossa) sugere os seguintes questionamentos para estabelecer o trabalho com o
letramento critico:

e Qual é o contexto no qual o texto foi produzido?

e Para que tipo de leitor o texto foi escrito?

e O contexto de producio do texto é 0 mesmo que o contexto no qual VOCE esté

lendo o texto?

e Voce € o leitor que o autor do texto havia em mente?

e Como as diferencas nos contextos de producio ¢ leitura do texto afetam a sua

compreensao?

1’) (13 9% ¢
b

e Existe um sentido “real”, “correto”, “original” do texto?
e Como vocé se sente em relacdo a essas diferencas?
e Deviamos elimina-las?

e O que fazemos com elas?

As perguntas acima permitem que o foco passe a ser o leitor, como seu contexto se
insere na proposta de texto criada pelo autor. Como expdem Mattos e Valério (2010), “textos,
para o LC, devem permitir ao aluno compreender a ideologia e as regras socioculturais,
discursivas e linguisticas de diferentes substratos sociais em diversas situagdes” (MATTOS;
VALERIO, 2010, p. 145), ou seja, ndo apenas identificar o objetivo do autor ao escrever o texto,
mas utiliza-lo para incluir o individuo no mundo (MATTOS; VALERIO, 2010) e entender as
situagdes presentes em sua comunidade. De igual modo, Duboc (2015) também aponta um
trabalho voltado para o LC com enfoque em questdes que levem o aluno a momentos de

reflexividade sobre o contexto apresentado. Para a autora, questdes como as seguintes fazem
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parte da postura e atitude filosofica e curricular dos professores que decidam adota-la em suas

aulas de leitura em inglés, por exemplo:

[...] O que estou fazendo aqui, lendo este texto? De onde o texto fala? Qual realidade
é apresentada/construida neste texto? Da perspectiva de quem essa realidade é
construida? O que o texto privilegia? O que o texto apaga (deixa de dizer)? O texto
responde aos interesses de quem? Se o texto fosse escrito por outro sujeito ou em
outro lugar, qual seria a diferenca? Por que eu leio este texto assim? Por que o outro
lé este texto assim (DUBOC, 2015, p. 220, grifos da autora).

A partir dessas questdes, mais voltadas para o outro, Duboc (2015) esclarece que
os professores podem convidar seus alunos ao “exercicio de vestir as lentes do outro” (DUBOC,
2015, p. 221), ou melhor, dando-lhes a oportunidade de tirarem suas proprias conclusdes e
descobrirem os motivos de os sentidos serem diferentes quando se alteram as perspectivas de
quem V€. Assim, para que se compreenda o impacto desse trabalho de leitura em lingua inglesa
como letramento critico no contexto de escola publica, € preciso considerar que um trabalho de
letramento critico envolve “aspectos fundamentais como a contextualizagdo, a heterogeneidade,
a subjetividade, a multiplicidade de sentidos” (DUBOC, 2015, p. 227), encontrados em uma
diversidade de praticas sociais vivenciadas pelos alunos e pelos proprios professores que
envolvem o uso da lingua inglesa. Por isso, corroborando esses aspectos, outro importante
elemento para a aula de leitura como letramento critico, discutido por Mattos e Valério (2010;
VALERIO; MATTOS, 2018), é o trabalho que se faz com géneros textuais, que estdo
intimamente relacionados com a perspectiva critica aqui apresentada. Afinal, como Martins
(1986) destaca, ¢ a partir da escrita “que o proprio ato de ler tem sido pensado” (MARTINS,
1986, p. 73) apesar de reconhecer que se 1€ também por expressao oral, pela musica, pelas artes
plasticas, dramaéticas ou por situagdes da realidade objetiva cotidiana como o trabalho, o lazer,

as relacdes afetivas e sociais (MARTINS, 1986).

2.5 Cidadania participativa a partir de atividades de leitura como letramento critico

Para melhor ilustrar o trabalho da leitura em lingua inglesa pela perspectiva do LC,
da leitura como letramento, as OCEM (BRASIL, 2006) apresentam duas atividades que
descrevem um antncio publicitario sobre o Dia das Maes. Com perguntas mais voltadas para a
compreensdo de texto, a atividade A leva o aprendiz a tentar entender as razdes de quem
escreveu o texto, de modo que consiga depreender algum sentido aparentemente ja contido no

texto. A atividade B, em contrapartida, proporciona ao aprendiz a possibilidade de construir
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sentidos, analisando as vérias representacdes incluidas ou excluidas nos textos e buscando
desenvolver o senso de cidadania que pode ajudé-lo a transformar a realidade. Sobre a atividade,

o documento afirma que

[a]s perguntas na atividade A ajudam os alunos a examinar a escolha dos autores por
determinadas representacdes do mundo, mas ndo os levam necessariamente a
desenvolver uma critica social. Nessa proposta de letramento [critico], ndo se espera,
logicamente, que os alunos deixem de celebrar o Dia das Maes por entender essa data
como uma marca de consumismo. Porém, espera-se desenvolver consciéncia critica
sobre, por exemplo, o que significam as varias datas comemorativas ao longo do ano
e se elas devem ou ndo provocar sentimentos de opressdo (ou de exclusdo) naqueles
que a elas nao podem/querem aderir (BRASIL, 2006, p. 116).

Dessa forma, atividades de leitura, ou mesmo de escrita e comunicacao oral, que
visem uma postura critica do aprendiz contribuirdo significativamente para a formac¢do do
aluno-leitor-cidad@o, o que também pode ser observado no estudo desenvolvido por Mattos
(2011a). A autora descreveu, a partir da pratica de trés professores de lingua inglesa, as praticas
de letramentos a luz da abordagem tridimensional para o letramento, de Lankshear, Snyder e
Green (2000), sendo elas: a dimensdo operacional do letramento (no nivel da linguagem), a
dimensao cultural do letramento (no nivel do significado) e a dimensao critica do letramento
(no nivel do contexto), trabalhados ndo necessariamente nessa ordem. Com o uso de distintos
géneros textuais e diversas atividades de linguagem, as atividades foram desenvolvidas pelos
trés professores de ingl€s em suas respectivas turmas e acompanhadas durante a realiza¢dao de
curso de formagado continuada promovido pelo Projeto de Educagdao Continuada de Professores
de Linguas Estrangerias — EDUCONLE, do qual todos os trés professores faziam parte
(MATTOS, 2011a, 2015).

Discutindo as praticas de letramento de um de seus participantes, Mattos (2015)
pontua que, em uma atividade de compreensdo escrita sobre o meio ambiente, com o uso dos
géneros textuais artigo e grafico, a professora Dora, além de trabalhar com as dimensdes
operacional e cultural do letramento, conseguiu também desenvolver a dimensdo critica do
letramento, mesmo que timidamente. A dimensdo operacional foi desenvolvida pela professora
participante por meio das estratégias de leitura e exercicios de compreensdo do texto,
contemplando também atividades para o reconhecimento das palavras cognatas, a avaliacio de
informacdes referentes ao texto, se verdadeiras ou falsas, a compreensdao do significado de
palavras destacadas e a busca por informacdes especificas (MATTOS, 2015). Para a dimensao
cultural, Dora abordou o trabalho com as caracteristicas inerentes aos dois géneros textuais

mencionados, de forma que seus alunos pudessem compreender os elementos importantes da
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cultura do texto quando analisados seus contextos imediatos e seus objetivos de produgdo
(MATTOS, 2015).

Por outro lado, a professora Dora desenvolveu timidamente a dimensao critica nesta
atividade (MATTOS, 2015). Mesmo que seus alunos tenham tido a oportunidade de discutir
amplamente o assunto, refletindo criticamente os temas relacionados aos problemas ambientais

apresentados nos textos durante o trabalho das duas dimensdes anteriores,

[tloda essa participagdo dos alunos nas discussdes sobre o assunto, porém, ndo é
suficiente para que eles assumam posicdes criticas e adquiram agéncia em contextos
pos-escolares, ja que se limitam ao nivel da constatac@o, [...], € ndo garantem uma
participagdo ativa desses alunos em suas comunidades (MATTOS, 2015, p. 129).

Assim, ainda que a dimensao critica tenha se mostrado pequena na atividade de
compreensdo escrita de Dora, mais adiante, em uma atividade de produgdo escrita de folders,
que partiu do tema meio ambiente, discutido na atividade de compreensao escrita, a professora
participante conseguiu desenvolver um maior engajamento social entre seus alunos ap6s uma
longa discussdo sobre o meio ambiente, tema de extrema relevincia na sociedade. A autora
considera que, além do processo de conscientizagdo sobre um tema que, para alunos com a
idade daqueles que se encontram na escola, pode passar despercebido por ter consequéncias
para além da pouca experiéncia de vida deles, o trabalho com essa questdo social deve estar
voltado para a agéncia desse aprendiz (MATTOS, 2015). Por isso, a professora acertou em
desenvolver com os alunos uma atividade que os levasse a agir, na prética, em sua propria
comunidade por meio da confeccdo de folders, o que “podera prepara-los para a vida futura,
contribuindo para que se tornem cidaddos ativamente participativos em suas comunidades”
(MATTOS, 2015, p. 271).

Soares (2014) também apresenta uma andlise de praticas de ensino adotadas por
uma professora participante a partir da aplicacio de trés atividades de lingua inglesa a luz dos
estudos do letramento critico em uma escola da rede publica de Belo Horizonte, em Minas
Gerais. Segundo a autora, as atividades elaboradas buscaram abarcar “um conjunto de agdes
que tém por finalidade promover a autonomia e o senso critico dos alunos, apresentando temas
pertinentes a sua realidade e objetivos linguisticos, lexicais e discursivos pré-definidos”, com
base no livro didatico adotado pela instituicdo escolar (SOARES, 2014, p. 78). As atividades
da pesquisa em questdo trouxeram a discussdo o estudo de géneros textuais diversos como
cartoon, biografia, musica e discurso, e também de aspectos linguisticos. Além disso, abordou

temas referentes a diversas formas de protestos, incluindo referéncia aqueles ocorridos durante
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o ano de 2013 no Brasil, aos que ativistas e organizagdes realizam em busca de paz e aos
protestos que, por meio da miusica e discurso politico, procuram defender os direitos civis
(SOARES, 2014).

Em sua anélise, Soares (2014) pontua que as atividades a luz do letramento critico,
na opinido da professora participante e de seus alunos, contribuiram para uma aprendizagem de
lingua inglesa para além dos aspectos linguisticos, possibilitando-lhes novos modos de pensar
sobre quem sdo e o que podem fazer para transformarem a si mesmos e as suas comunidades.
Além disso, a autora destaca a viabilidade de se trabalhar o conteddo programatico da disciplina
a0 mesmo tempo em que se aproveitam as brechas para o trabalho do letramento critico,
conforme também pontua Duboc (2012). Por fim, mas n3o menos importante, o papel do
professor na conducdo das aulas com atividades voltadas para o letramento critico se mostrou
fundamental, pois um material que tenha um planejamento de préticas de letramento nao seria
capaz de alcancar os objetivos dessas praticas por si s6 (SOARES, 2014).

A partir desses exemplos que demonstram a transformacgado possivel da perspectiva
de “uma educagdo para o letramento para [a perspectiva de] um letramento critico para a
educagdo” (MATTOS, 2015, p. 260, grifos da autora), é possivel compreender de que forma
professores de inglés podem partir do ensino da lingua inglesa para uma educacdo em que se
queira fazer do aluno um leitor cidaddo, engajado criticamente em suas praticas sociais,
entendendo-as, questionando-as e, sempre que possivel, transformando-as. Percebe-se que
atividades de compreensao escrita e oral em inglés, além de problematizarem aspectos culturais,
sociais e econdmicos e relagdes de poder que incluem e excluem determinados sujeitos de
determinados contextos, devem levar o aprendiz a agir na sua propria realidade a partir de toda
a discussdo.

Tal agéncia pode ser concretizada, conforme mostraram as pesquisas citadas
anteriormente, por meio de atividades de producdo escrita e oral, pelas quais o estudante tera a
chance de experimentar a sua atuacdo enquanto cidaddo ativo, mesmo sobre temas que
aparentemente estejam longe de sua realidade por conta de sua pouca idade escolar. Ademais,
faz-se necessario o reconhecimento da importancia de apresentar aos alunos situacdes proprias
da vida real. Por isso mesmo € que se acredita, enfim, no relevante papel de géneros textuais

auténticos na elaboragdo dessas atividades, cuja discussiao € feita a seguir.

2.5.1 Géneros textuais auténticos

Ao pensar o aluno e suas préticas fora da sala de aula, volta-se ao papel da leitura a
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luz do letramento critico que, além de formar leitores independentes e criticos, contribui para a
formagdo como leitor-cidaddao (BRASIL, 2006), porque “a lingua ¢ discurso, espaco de
construcio de sentidos e representacdo de sujeitos e do mundo” (JORDAO, 2013, p. 73). As
OCEM (BRASIL, 2006) pontuam que se deve considerar a leitura “como pratica cultural e
critica de linguagem, um componente essencial para a constru¢do da cidadania e para a
formag¢ao dos educandos” (BRASIL, 2006, p. 111) durante todos os anos do ensino médio,
principalmente no terceiro ano, quando o trabalho com a leitura tende a estar mais voltado para
provas de vestibulares. Monte Mo6r (2013, p. 43) pontua que “o tipo de desenvolvimento de
leitura que se realiza na prética educativa deve refletir a pratica social, uma vez que essa
orientacdo resulta no desenvolvimento de um tipo de leitor ou pessoa” (MONTE MOR, 2013,
p. 43), isto €, uma leitura voltada para o letramento critico auxilia na formacdo de leitores
criticos que entendem que “a linguagem tem natureza politica, em funcdo das relagdes de poder
nela presentes” (MONTE MOR, 2013, p. 42). Desse modo, ¢ necessario “rever o trabalho de
leitura desenvolvido nas escolas” (MONTE MOR, 2013, p. 42), especialmente quanto ao uso
de textos nas aulas de leitura.

No caso desta pesquisa, no trabalho de leitura a luz dos estudos do LC, encontra-se
a discussdo sobre os chamados géneros textuais ou discursivos. Os géneros textuais ou
discursivos sdo diversos e relativamente estaveis (BAKTHIN, 2011). Ndo sdo totalmente
criados ou modificados pelos individuos que os utilizam; sao pré-estruturados de acordo com a
sua forma e fun¢do social. Bazerman (2009) pondera que a definicdo de géneros esta muito
além da mera identificacdo de tragos textuais caracteristicos, que “ignora o papel dos individuos
no uso e na construcao de sentidos” (BAZERMAN, 2009, p. 31). Para ele, a fun¢do dos géneros
¢ dar forma as atividades sociais das pessoas, podendo ser esses mesmos géneros
compreendidos diferentemente em um campo e contexto historico distintos. Por isso, ndo ha
como definir numericamente a quantidade de géneros existentes em sociedade, conforme
pontua Bakhtin (2011), uma vez que eles se constroem a partir das praticas humanas, possuindo,
da mesma forma, riqueza e variedade infinitas.

Marcuschi (2008), semelhantemente, afirma serem os géneros textuais os variados
textos existentes no dia a dia, que apresentam padrdes sociocomunicativos especificos e se

expressam em diversas designacdes. Segundo ele,

[...] é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como é
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. Isso porque toda a
manifestagcdo verbal se da sempre por meio de textos realizados em algum género. Em
outros termos, a comunicag@o verbal s6 € possivel por algum género textual. Daf a
centralidade da no¢do de género textual no trato sociointerativo da producdo
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linguistica (MARCUSCHI, 2008, p. 154, grifo do autor).

Dessa maneira, para o autor, os géneros sdo parte das culturas nas quais se
desenvolvem, situando-se e integrando-se funcionalmente a elas e caracterizando-se “muito
mais por suas funcdes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por suas peculiaridades
linguisticas e estruturais” (MARCUSCHI, 2007, p. 20). No processo de ensino e aprendizagem,
os géneros textuais, escritos ou orais, ganham relevincia como facilitadores
sociocomunicativos. Marcuschi (2008) ainda apresenta a defini¢do de género textual, tracando
um paralelo com o conceito de tipologia textual. Para ele, os dois conceitos ndo devem ser
tratados dicotomicamente, mas em uma relacdo de complementaridade, ja que “[t]odos os textos
realizam um género e todos os géneros realizam sequéncias tipoldgicas diversificadas” e, por
conseguinte, “os gé€neros sdo em geral tipologicamente heterogéneos”. Em outras palavras,
dentro de um texto, pode-se encontrar, por exemplo, a argumenta¢do, a narracdo, a exposi¢ao,
a descricao e/ou a injuncdo (MARCUSCHI, 2008, p. 160).

Além disso, destaca-se também a defini¢do de dominio discursivo, que se refere a
praticas discursivas que abrangem uma série de géneros textuais “que as vezes lhe sdo proprios
ou especificos como rotinas comunicativas institucionalizadas e instauradores de relagcdes de
poder” (MARCUSCHI, 2008, p. 155). Portanto, os géneros sdo entidades que apresentam as

seguintes caracteristicas:

Tabela 2 — Caracteristicas dos Géneros Textuais

a) dinamicas f) orientadas para fins especificos

b) historicas g) ligadas a determinadas comunidades discursivas
C) sociais h) ligadas a dominios discursivos

d) situadas 1) recorrentes

e) comunicativas J) estabilizadas em formatos mais ou menos claros

Fonte: MARCUSCHLI, 2008, p. 159.

Adiante em sua discussdo, Marcuschi (2008) ressalta que parece haver mais géneros
textuais na escrita do que na fala. Além disso, a esses foram acrescidos aqueles surgidos na
midia virtual com o advento das novas tecnologias como o e-mail e chats. O autor acrescenta
que “o texto ¢ construido numa orientacao de multissistemas, ou seja, envolve tanto aspectos
linguisticos como nao linguisticos no seu processamento (imagem, musica) € o texto se torna
em geral multimodal” (MARCUSCHI, 2008, p. 80, grifos do autor), destacando mais uma vez

0 aspecto comunicativo dos géneros textuais, isto €, como estdo presentes em qualquer situacao
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comunicacional da vida (MARCUSCHI, 2008). Mattos (2015) destaca, por exemplo, a
multimodalidade presente na recente concepcao de leitura, com o uso de imagens, sons, dentre
outros, no espaco digital, e com a possibilidade de o leitor criar seu proprio percurso de leitura
a partir de uma série de clicks em links de hipertextos (MATTOS, 2000).

De igual modo, Mattos e Valério (2010; VALERIO; MATTOS, 2018) chamam
atencdo para os géneros textuais que, usados comumente no modo escrito nas aulas de inglés,
com o advento das novas tecnologias, passam a dividir espagco com 0s textos orais e
multimodais. Diante de toda essa multiplicidade de géneros com a infernet, Marcuschi (2008)
enfatiza o novo olhar que a escola deve langar para o ensino desses novos e velhos géneros,
apesar de reconhecer a importancia de se entender quao novos sao esses géneros emergentes.
Partindo desse ponto, o trabalho com géneros textuais diversos nas aulas de linguas, no caso,
estrangeiras, corrobora o novo “trabalho de leitura que pretende formar leitores independentes
e criticos” (BRASIL, 2006, p. 113), pregado pelas OCEM (BRASIL, 2006), pois uma
compreensdo de texto que foca apenas no estudo compartimentado de estruturas gramaticais a
partir de textos ndo auténticos, isto €, criados meramente para contemplar propdsitos
linguisticos, € uma antiga concep¢do de compreender a leitura de um texto (BRASIL, 2006).

Esses textos ndo auténticos fazem parte de duas formas de aprendizagem presentes
na educag@o ha um bom tempo: a separacdo e areducao (BRASIL, 2006). Enquanto a separacdo
se caracteriza por “dividir uma dificuldade em parcelas para melhor examiné-la e compreendé-
la” (BRASIL, 2006, p. 113), a reducdo preve a “classificagdo do conhecimento segundo uma
ordem que parte do mais simples para o mais complexo, numa seqiiéncia (sic) gradativa”
(BRASIL, 2006, p. 113). Nesse sentido, os textos ndo auténticos, por exemplo, aqueles
produzidos com énfase no estudo de “tempos verbais limitados a um conhecimento estrutural e
gradativo, isto €, que narram ou descrevem somente no tempo presente ou sO no passado,
denotando uma narrativa artificial” (BRASIL, 2006, p. 113), podem levar a “consolidacao de
um raciocinio linear e pouco criativo nos aprendizes” (BRASIL, 2006, p. 114), o que contrasta
com a proposta do ensino de leitura voltada para a perspectiva de letramento critico.

Considerando essa perspectiva critica, Mattos e Valério (2010; VALERIO;
MATTOS, 2018) destacam que a autenticidade € fator indispensavel para o trabalho com a
proposta do letramento critico, porque “[t]extos, para o LC, devem permitir ao aluno
compreender a ideologia e as regras socioculturais, discursivas e linguisticas de diferentes
substratos sociais em diversas situagdoes” (MATTOS; VALERIO, 2010, p. 145). Além de
levarem o aluno a produzir ou analisar os diferentes eventos linguisticos e caracteristicas e as

relacdes de poder imbricadas nos textos, os géneros auténticos no ensino podem oferecer a
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oportunidade de o aluno vivenciar situacdes auténticas contidas no seu proprio cotidiano
(MARCUSCHI, 2007).

Por esse motivo, a autenticidade se apresenta como um importante elemento para
uma aula de leitura em lingua inglesa que focaliza a perspectiva critica de ensino. Neste
trabalho, portanto, a autenticidade € vista como uma oportunidade de o aluno refletir sobre a
sociedade e ampliar a sua visdo de mundo (BRASIL, 2006). Destaca-se ainda a importancia de
a escolha de textos para as atividades (e aulas) de leitura contarem com temas de interesse dos
alunos, de forma que possam se sentir cada vez mais engajados socialmente e direcionados a

transformacao social local e globalmente.

2.6 O livro didatico no ensino de leitura em inglés a luz dos estudos do letramento critico

na escola publica

Reconhecido como uma das fontes de conhecimento para o processo de ensino-
aprendizagem, o livro didatico (LD) se apresenta como um significativo suporte de trabalho
para qualquer professor, principalmente quando considerado um ambiente escolar com poucas
condig¢des para a disponibiliza¢do de variados recursos educacionais. O LD € assim descrito por

Lajolo (1996):

[...] Como sugere o adjetivo diddtico, que qualifica e define um certo tipo de obra, o
livro didatico € instrumento especifico e importantissimo de ensino e de aprendizagem
formal. Muito embora nio seja o Unico material de que professores e alunos vao valer-
se no processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares (LAJOLO, 1996, p. 4).

Assim, ao ser considerado didatico, o livro se encontra relacionado a propostas de
ensino e aprendizagem, e, em alguns — para ndo dizer muitos — casos, devido a precariedade do
contexto educacional, acaba “determinando conteidos e condicionando estratégias de ensino,
marcando, pois, de forma decisiva, o que se ensina e como se ensina o que se ensina” (LAJOLO,
1996, p. 4, grifos da autora). Mesmo assim, o LD pode ser um instrumento de didlogo entre os
professores de maneira que atinja seu objetivo de beneficiar o aprendiz ao longo de seu processo
de ensino e aprendizagem, além de o saber trazido por ele ser desenvolvido em conjunto com
o saber trazido do mundo para que, dessa forma, o conhecimento possa avancar (LAJOLO,
1996). Por esse motivo, a autora ressalta o relevante papel dos professores na utilizagdo do LD
a fim de que os aprendizes se tornem capazes de construir ou alterar significados e até mesmo

perceber os questionamentos que o proprio LD apresenta sobre determinado conhecimento
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aceito, até o momento, como legitimo (LAJOLO, 1996).

Especificamente falando do LD de lingua estrangeira, introduzido nas escolas
publicas do pais pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em 2011, apds dez anos
de existéncia do programa e inicialmente para os Anos Finais do Ensino Fundamental, o LD de
lingua inglesa veio dar mais um suporte a pratica pedagdgica dos professores, tornando-se,
desde entdo, um constante, ou ndo, recurso para suas aulas. A sua insercdo no Programa
representou ndo apenas uma questdo de ordem pedagdgica, mas também de ordem politica,
econdmica e cultural, todas “fruto da agdo humana de produzir significados” (SILVA, 2016, p.
98). Mesmo que “visto como benéfico e necessario por uns, € como pernicioso por outros”
(SILVA, 2016, p. 110), o livro didatico de lingua inglesa pode contribuir para o letramento de
novas geragoes e para a formacao de sua cidadania, além de colaborar com melhorias no ensino
da lingua em questdo devido ao seu significativo papel e constante presenca em sala de aula
(SILVA, 2016).

Também sobre o LD de lingua inglesa, Fortunato (2013) indica que

[...] a inser¢do do PNLD de LE € uma grande mudanga em relacdo ao ensino de LE
nas escolas ptblicas, ja que, nesse contexto, os professores e alunos nio tinham acesso
ao livro didatico e que agora esse aluno, caso implementacdes importantes sejam
efetivamente encampadas, terd a oportunidade de desenvolver efetivamente as
habilidades de ler, ouvir, falar e escrever (FORTUNATO, 2013, p. 15).

Pelo o exposto, o livro didatico de inglés chegou para ser um suporte de grande
valia tanto para os professores de lingua inglesa quanto para os aprendizes. A propria autora
reconhece que, mesmo que alguns professores, experientes e criativos, consigam ensinar sem o
livro didatico, “nem sempre € facil para esses docentes adotarem tal procedimento o tempo
todo” (FORTUNATO, 2013, p. 54). Com o passar do tempo, além do LD, os professores
passaram a contar também com variados recursos midiiticos que o acompanham tais como CD
de 4udio para o aluno e professor, manual do professor e, at¢ mesmo, DVD com recursos de
multimidia, conforme pode ser lido nos diversos Guias do Livro Didatico elaborados ao longo
dos anos e disponiveis no site do portal Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE)"3. Pode-se dizer que essas tecnologias contribuiram para facilitar, por exemplo, o
trabalho com habilidades orais, auxiliando na motivacdo dos alunos e na diversificacdo das
atividades (SILVA, 2016).

Mesmo diante da existéncia de todos esses recursos miditicos, dependendo das

13 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/guia-do-livro-didatico.
Acesso em: 28 jul. 2020.
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condi¢Oes, observa-se que o LD ainda se apresenta como a unica fonte disponivel tanto para o
aluno quanto para o professor, que recorre a este para o estudo de textos diversos e atividades
encontradas na LI, como aponta Cardoso (2011). Ambas as autoras, Fortunato (2013) e Cardoso
(2011), também destacam as lacunas que o LD pode apresentar, o que demanda o papel critico
do professor no sentido de “buscar a ‘desconstru¢do’ e a consequente ‘reconstru¢do’ dos
conteudos que comumente aparecem na forma de temas e topicos aparentemente neutros”
(FORTUNATO, 2013, p. 57). No LC, “o significado ¢ sempre multiplo, contestavel, construido
cultural e historicamente, considerando as relagdes de poder” (BRASIL, 2006, p. 117) e, por
isso, vé-se a necessidade de o professor atuar na formacgdo dos alunos para uma consciéncia
critica, capaz de questionar a homogeneidade que venha a ser pregada, a exemplo, por algum
texto trazido no livro didético de lingua inglesa.

Para a formacdo dessa consciéncia critica, Duboc (2015) acredita que o uso do LD
ndo deve ser descartado, mesmo quando suas atividades se voltam a uma simples apresentagcao
de fatos e informagdes sobre determinado assunto. Ao contrario, a autora acredita ser possivel
uma ampliacdo de abordagem que va além dessa constatacdo de informacdes, que proponha
reflexdes aos alunos como sobre a perspectiva pela qual o livro fala, sobre a inclusdo ou nédo de
nosso pais ou regido na representagado trazida pelo livro, sobre os participantes incluidos ou nao
no que o livro apresenta, sobre a proximidade do que o livro mostra com a realidade vivida
pelos alunos, sobre o significado e interpretacdo realizada sobre o que o livro aponta, dentre
outros pontos (DUBOC, 2015). Dessa forma, € possivel aproveitar toda e qualquer brecha
encontrada no livro didatico para adotar uma postura de rompimento do estavel e homogéneo,
“buscando provocar em nossos alunos a suspeita de que nem tudo o que lemos, vimos € ouvimos
€ o que o outro 1&, vé e ouve” (DUBOC, 2015, p. 217).

Outro autor que também destaca a ado¢do dessa postura de rompimento diante do
apresentado pelo LD pelo professor € Tilio (2012), para quem o texto, especificamente, no livro
didatico, por si s0, nao garante o desenvolvimento de uma perspectiva mais critica e reflexiva,
o que ndo deixa de ser um incentivo para essa criticidade e reflex@o sobre as questdes abordadas
pelo LD caso os professores se engajem conforme as possibilidades apresentadas pelas
atividades de leitura. Como o autor pondera, em um livro didatico, a escolha dos textos e as
atividades propostas para sua exploragdo possibilitam que o aluno estabeleca uma maior
conexdo entre aquilo que 1€ e sua realidade social (TILIO, 2012). A escolha dos textos e as
atividades propostas sdo para Tilio os dois elementos essenciais para se alcangar uma “maior
interface da leitura com a vida social” (TILIO, 2012, p. 1004), pois € a partir dos topicos tratados

nesses textos e em suas atividades que possibilitarao ao aluno “negociar significados e construir



63

conhecimento” (TILIO, 2012, p. 1004).

Diante disso, o professor de lingua inglesa possui importante papel na realizacao de
atividades mais criticas e reflexivas dentro da sala de aula, sejam atividades trazidas no livro
didatico ou ndo. Assim como Cardoso (2011, p. 127) apontou em seus achados, quando um
livro ndo propde uma abordagem mais critica em suas atividades, cabe ao professor desenvolvé-
la, de modo que as discussoes e as atividades referentes aos textos trazidos no LD promovam o
LC. Por fim, com a interag@o entre professor e LD, o ensino de lingua inglesa pode contribuir
para o desenvolvimento do letramento critico do aluno, ampliando sua participagao em diversos
discursos presentes na sociedade, em seu pais ou em outro pais falante da lingua inglesa,

presencial ou virtualmente.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA E GERACAO DE DADOS

Este terceiro capitulo descreve a metodologia adotada para a realizacdo desta
pesquisa sobre atividades de leitura em inglés em uma escola publica de uma cidade no Norte
de Minas Gerais no contexto da pandemia da COVID-19. Inicialmente, discute-se a pesquisa
qualitativa e o estudo de caso como metodologias adotadas. Logo em seguida, aborda-se a
educacdo publica em tempos de pandemia, com destaque para o regime de atividades ndo
presenciais adotado pelo contexto deste estudo, também descrito nesta sec¢do. Adiante,
apresentam-se 0s participantes, a saber, a professora e os seus alunos. Posteriormente, sdao
apresentados os instrumentos e o processo para a geracdao de dados que foram utilizados, com
énfase na elaboracdo e aplicacdo da atividade de intervencdo desenvolvida entre pesquisadora,
também participante deste estudo, e professora participante para se analisarem os efeitos e
limitag¢des de atividades de leitura em inglés a luz dos estudos do letramento critico na pratica

docente.

3.1 A pesquisa qualitativa e o estudo de caso

Considerando os propdsitos pretendidos para entender o que acontece na sala de
aula, este estudo possui carater qualitativo e se caracteriza como um estudo de caso. A pesquisa
qualitativa, segundo Denzin e Lincoln (2006), consiste em uma atividade que possui diferentes
praticas de interpretacdo que se interligam, de modo a compreender melhor o contexto

pesquisado. Para eles, a pesquisa qualitativa

[c]onsiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade
ao mundo. Essas priticas transformam o mundo em uma série de representacdes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacgdes
e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
naturalista, interpretativa, para mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os
fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 17).

A pesquisa qualitativa €, para os autores, uma area que ultrapassa os limites das
disciplinas, campos e temas de investigagdo. Ao contrario do que acontece em pesquisas
quantitativas, a pesquisa qualitativa prevé uma constante categorizacdo dos dados pois “o
conjunto inicial de categorias em geral é reexaminado e modificado sucessivamente, com vista
em obter ideais mais abrangentes e significativos” (GIL, 2002, p. 134). Como estratégias da

pesquisa qualitativa, encontram-se o estudo de caso, técnicas fenomenoldgicas e
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etnometodolégicas e grounded theory, métodos biogrificos, autoetnograficos, histéricos, de
acdo e clinicos, que implicam em ‘“um monte de habilidades, suposi¢des e priticas que o
pesquisador emprega ao deslocar-se do paradigma para o mundo empirico” (DENZIN;
LINCOLN, 2006, p. 36). Na tentativa de compreender “a natureza socialmente construida da
realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e o que € estudado, e as limitagdes situacionais
que influenciam a investigacao” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 36), nesta pesquisa qualitativa,
foi, assim, utilizado o estudo de caso.

Sobre estudos de caso, conforme Yin (2001), eles “representam a estratégia
preferida quando se colocam questdes do tipo ‘como’ e “‘por que’, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre os eventos e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real” (YIN, 2001, p. 19). Portanto, o estudo de caso foi
escolhido para tentar compreender os possiveis efeitos do letramento critico na pratica docente,
isto €, de que forma (como) a pratica da professora participante € impactada por essa perspectiva
durante suas atividades (e aulas) de leitura em inglés, além de compreender a razio (o porqué)
que levou a professora participante a esses possiveis impactos em sua pratica docente. A partir
do estudo de caso, o pesquisador pode utilizar distintos métodos de geracdo e de andlise de
dados empiricos como, “documentos, registros em arquivo, entrevistas, observacdo direta,
observacao participante e artefatos fisicos” (YIN, 2001, p. 105) e, ainda, entrevistas, observagao
e analise de documentos (DENZIN; LINCOLN, 2006).

Igualmente, Hancock e Algozzine (2006), descrevendo o estudo de caso, afirmam
que, primeiramente, essa metodologia tem como foco nao apenas o individuo, mas também um
fendmeno em especifico, que pode ser um evento particular, uma situacdo, um programa ou
uma atividade. Em segundo lugar, esses autores pontuam que tal fendmeno pesquisado ¢é
estudado em seu contexto natural, limitado espacial e temporalmente. Além disso, o estudo de
caso é rico em descri¢do devido as suas fontes profundas e variadas de informacdo, incluindo
citagdes de participantes, fragmentos de entrevistas e demais técnicas literarias para a criagdo
de imagens mentais que levem a vida a complexidade das muitas varidveis inerentes ao
fenomeno estudado (HANCOCK; ALGOZZINE, 2006). Por fim, os autores acreditam que o
estudo de caso pode ser descrito em comparacao a outros tipos de pesquisa, como acontece com
a pesquisa experimental. Segundo eles, comparado a pesquisa experimental, o estudo de caso
se apresenta mais exploratorio do que confirmatdrio, uma vez que, no lugar de provar relacdes
ou testar hipdteses, busca geralmente identificar temas ou categorias de comportamentos e
eventos, o que justifica a necessidade de o pesquisador passar mais tempo no ambiente que esta

sendo investigado (HANCOCK; ALGOZZINE, 2006).
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Sobre esse ambiente e as situacdes investigadas, Stake (1994) pontua que o caso
estudado é uma entidade complexa que envolve uma série de contextos fisico, econdmico, ético,
estético, dentre outros. Apesar de ser singular, o caso pode possuir subsecdes, por exemplo,
producdo e propaganda; grupos como de estudantes, de professores e de pais; ocasides como
dias de trabalho e feriados; e uma concatenagao de dominios (STAKE, 1994). O estudo de caso
qualitativo € assim descrito como aquela metodologia que demanda um tempo consideravel do
pesquisador no seu local de investigagdo para que tenha contato pessoal com as atividades e
operacdes do caso, refletindo e revisando os sentidos do que esta se passando ali (STAKE,
1994)!4. Por se colocar em lugares privados, em busca de circunstincias e visdes pessoais,
afirma-se a necessidade de uma postura responséavel por parte do pesquisador, que deve ter bons
modos e um codigo de ética estrito para que possiveis riscos de exposi¢do e constrangimentos
possam ser evitados (STAKE, 1994).

Em conformidade com as palavras finais do autor, o estudo de caso tem seu valor
no refinamento da teoria e na sugestdo de complexidades para pesquisas futuras para que se
ajude a estabelecer os limites da generalizacdo (STAKE, 1994). Ademais, o estudo de caso
permite auxiliar na elaboragdo de politicas publicas e na reflexdo sobre a experiéncia humana a
partir da descricdo de um caso individual, e, assim, é possivel fazer implica¢des sobre os demais
(STAKE, 1994). Por esse motivo, entdo, é que o estudo de caso foi escolhido para caracterizar
esta investigacdo sobre o ensino de leitura em inglés sob a perspectiva do letramento critico e

as suas implicacOes na prética pedagdgica de uma professora.

3.2 O contexto da pesquisa: a escola e a sala de aula de lingua inglesa na pandemia

Por considerar a escola publica como um espaco de multiplos recortes da sociedade
quando observados os estudantes que dela fazem parte, percebe-se que o ambiente da sala de
aula € o lugar que merece todo o olhar das pesquisas escolares (ALLWRIGHT, 1983). Mesmo
que a sala de aula presencial da escola publica ndo tenha estado disponivel no momento de
realizagdo desta investigacdo devido a pandemia da COVID-19, parte do que se passava nela
continuou acontecendo no modo remoto, seja por meio online, das telas de celulares e
computadores, seja por meio off-line, de materiais impressos. Com esse novo contexto, mais do

que nunca, tornou-se relevante investigar a pratica docente, especificamente, de professores de

!4 No original: “Qualitative case study is characterized by researchers spending extended time, on site, personally
in contact with activities and operations of the case, reflecting, revising meanings of what is going on” (STAKE,
1994, p. 150). Tradugdo nossa.
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inglés, que ja contava com estudos timidos na regido da cidade no Norte de Minas Gerais onde
a pesquisa aconteceu. Além de ser influenciada por esse momento de pandemia, a pratica da
professora participante havia sido antes impactada por um periodo de greve deflagrada pela
classe de trabalhadores em educacdo no inicio das aulas, no més de fevereiro, estando em
andamento ainda quando as aulas presenciais foram suspensas pela pandemia, o que também
inviabilizou o comeco desta investigagdao logo no inicio do ano letivo.

Diante desses dois cendrios, este trabalho foi desenvolvido de forma a se adaptar as
particularidades de cada momento. Com o andamento do periodo grevista, sem previsdo de
término, o primeiro contato com a escola e com a professora participante foi, entdo, realizado
dias antes da suspensdo das aulas presenciais por causa da COVID-19. Nesse contato, foram
apresentados os objetivos de pesquisa para a Direcdo da escola e solicitada a autorizacio para
o inicio do estudo. Quando iniciada, ja durante o chamado Regime Especial de Atividades Nao
Presenciais (REANP), adotado pela Secretaria de Estado de Educacdao de Minas Gerais
(SEE/MQG) durante a suspensao das aulas, mais bem detalhado a seguir, a escola foi novamente
contatada para autorizar a realizacdo da investigacdo pelo modo remoto (Apéndice 1A), bem
como a professora foi informada sobre as mudancas que aconteceriam a partir daquele momento
(Apéndice 1B), ambas autorizagdes também realizadas por meio de preenchimento de
formularios Google, considerando o momento de distanciamento social j& mencionado. Feito
isso, a investigacdo iniciou-se, entdo, por meio das plataformas adotadas pela escola, a saber:
aplicativo WhatsApp, Google Classroom e e-mails, sendo os dois tltimos recursos os tinicos
utilizados pela professora Ana para contato com seus alunos durante 0 REANP. Além disso,
também estavam disponiveis ferramentas de comunicacdo oferecidas pela SEE/MG como o
Chat encontrado no aplicativo “Conexao Escola” para atender as especificidades do REANP.

Fisicamente, a escola estd localizada em uma regido de classe alta praticamente
residencial, tendo ao seu redor faculdades e universidades e atendendo alunos de diferentes
regides da cidade, principalmente de regides centrais, do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3°
ano do Ensino Médio. Segundo informacdes encontradas em sitios eletronicos, a unidade
escolar possui dependéncias e sanitirios que atendem a portadores de deficiéncias e conta com
biblioteca, cozinha, laboratério de informatica, quadra de esportes, sala para a diretoria e sala
para os professores. Sobre recursos computacionais, no ambiente escolar, encontra-se acesso a
internet, banda larga, computadores para uso de alunos e computadores para uso administrativo.
Dentre os educandérios publicos da cidade, a escola em questdo € considerada uma das que

possuem exceléncia em disciplina e desempenho dos alunos. Segundo dados do Ministério da
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Educacio, " ela conseguiu superar as metas do Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica
(IDEB) estabelecidas para os anos de 2007, 2009, 2011, 2013, 2015, 2017 e 2019 referentes ao
9° ano. O tultimo IDEB para o 9° ano foi 6.0, em 2019, superando a meta de 5.5. Com relagdo
a0 3° ano do Ensino Médio, nos anos de 2017 e 2019, tnicos anos divulgados no sitio eletronico,
a escola apresentou nimeros de IDEB proximos aqueles previstos nas metas, com apenas 0.2 e
0.3 de diferencga, respectivamente. Como se percebe, os nimeros referentes ao seu IDEB podem

indicar o bom desempenho de seus alunos nas avaliagdes externas.

3.2.1 A escola publica em tempos de pandemia

Este estudo de caso estava inicialmente previsto para acontecer como uma pesquisa
em sala de aula de uma escola publica de uma cidade do norte de Minas Gerais, dado que, sendo
um espacgo onde relagcdes de poder, do mundo cultural e social, se entrelagam, a sala de aula é,
segundo Allwright (1983), o primeiro lugar para onde os olhos devem-se voltar para entender
melhor o que 14 se passa. Assim como afirma o autor, acredita-se que 0 que move a pesquisa
em sala de aula é exatamente o que acontece dentro da sala de aula, pois o que se encontra 14 é
crucial para se entender como auxiliar o aluno em seu processo de ensino e aprendizagem
(ALLWRIGHT, 1983). Mattos (2000), compartilhando das ideias do mesmo autor e de
Allwright e Bailey (1991), pontua ser a pesquisa em sala de aula uma tentativa de “minimizar
as diferengas entre a pratica e os resultados das pesquisas experimentais” (MATTOS, 2000, p.
19).

No entanto, ainda que se considere a pesquisa em sala de sula como uma
metodologia adequada para o propodsito desta investigacdo, devido ao reconhecimento da
pandemia da COVID-19 pela Organizacao Mundial da Saide (OMS, 2020), este estudo de caso
teve, em vista disso, sua metodologia reformulada de forma a atender as especificidades das
atividades ndo presenciais, que substituiram as aulas presenciais apds a sua suspensdo, desde o
més de marco de 2020, pelas autoridades publicas competentes. Apds quatro meses dessa
suspensdo e sem a previsao de retorno das atividades presenciais, decidiu-se entdo realizar os
demais passos deste estudo no ambiente virtual, pois o contato inicial com a escola e com a
professora participante ja havia sido realizado presencialmente na prépria unidade escolar,
anterior a suspensdo das aulas presenciais.

Para isso, foram utilizados diferentes meios de comunicagdo entre a pesquisadora e

15 Cf. http://ideb.inep.gov.br/. Acesso em: 1 dez. 2020.
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os participantes; por exemplo, mensagens por correios eletronicos e aplicativos de mensagens
instantaneas como WhatsApp, plataformas de ensino como Google Classroom, além de ligagdes
telefonicas e chamadas de video por aplicativos diversos como Google Meet. Antes mesmo
desse estudo ndo presencial ter sido adotado nas escolas publicas para suprir a auséncia das
aulas presenciais e atender ao protocolo de saide de distanciamento social (OMS, 2020), o uso
de ferramentas tecnoldgicas na educacdo ja era tema de diversas investigacOes na darea,
conforme descrevem Coscarelli (2002) e Ribeiro (2016). Essa populariza¢ao das tecnologias se

iniciou 14 nos anos 1990, quando a escola se percebeu impactada pela chegada das TICs:

[...] Se considerarmos 1995 como um ano marcante para a popularizacdo das
tecnologias digitais no Brasil, mesmo que apenas com o computador pessoal e a
internet discada (j4 com as interfaces graficas e a navegagao via Explorer), ja teremos
contado mais de vinte anos de experiéncia com essa “novidade”. Personal computers,
notebooks, impressoras a jato de tinta, depois telefones celulares com acesso a Web,
banda larga, tablets, smartphones e outros dispositivos, menos ou mais populares,
ocuparam, aceleradamente, nossa “paisagem comunicacional” (KRESS, 2003),
influenciando nossas praticas, embora nés também exercamos uma forca em relagéo
a esses dispositivos que os fazem mudar ou mesmo serem extintos em favor de outros
(RIBEIRO, 2016, p. 94).

Mesmo com essas possibilidades, a mesma autora destaca a ndo adesdo a essas TICs
pelas escolas, o que leva a considerar “aspectos sociais € humanos arraigadamente envolvidos
na escolha dos professores por ndo empregar TICs nas aulas” (RIBEIRO, 2016, p. 99).
Coscarelli (2002), sobre isso, ressalta que “[o] sucesso das novas tecnologias como recurso
educacional depende do uso que se fizer dela” (COSCARELLI, 2002, p. 2), das préticas e das
concepgdes que guiardo a sua utilizacdo em sala de aula. Sobre a educagdo a distancia, a autora
salienta que essa existe ha muito tempo, ainda quando o ensino a distancia era realizado por
correspondéncia pelas agéncias de correios (COSCARELLI, 2002). Paiva (2001), por sua vez,
destaca o carater essencial que a internet assumiu apds a chegada das novas tecnologias,
tornando-se “parte integrante dos habitos de cidaddos socialmente privilegiados” (PAIVA,
2001, ndo paginado) e lancando o desafio de estender esse acesso, hoje basico, as demais
camadas da sociedade (PAIVA, 2001) para acesso a aprendizagem por meio de sala de aula
virtual.

Assim, se, antes, esse didlogo entre a escola e as Tecnologias Digitais de
Comunicacgao e Informagao (TDICs) acontecia em camera lenta (RIBEIRO, 2016), agora, com
a suspensdo das aulas presenciais para se cumprir o distanciamento social, a velocidade parece
ter sido aumentada em duas vezes em relacdo a velocidade que ja era para ser a normal apos

tantos anos de popularizacdo, inovacdo e estudo das TDICs em ambiente escolar. De repente,
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foi preciso providenciar politicas publicas para o uso efetivo das TDICs como tnica alternativa
vidvel de dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes durante a
pandemia. Para isso, entdo, as autoridades publicas competentes se apoiaram em tecnologias de
dltima geragdo para alcancar a sua comunidade escolar.

Sobre essa escolha, como se sabe, os documentos oficiais da Educacdo, por
exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — Lei 9.394/1996, popularmente conhecida por Lei
Darcy Ribeiro, apenas permitem a utilizacdo do ensino a distdncia com o uso dessas TDICs nos
niveis e modalidades de educagdo basica (Ensino Fundamental, Médio, na educacgido
profissional, de jovens e adultos e especial) em casos de complementagdo da aprendizagem ou
em situacdes emergenciais.'® Dessa forma, segundo a defini¢do divulgada pelo Ministério da
Educacdao (MEC), a educacao a distincia s6 podera acontecer efetivamente quando regulada
por legislacdo especifica e, apenas, na educacdo basica (educagdo de jovens e adultos, educagdo
profissional técnica de nivel médio) e na educagio superior.!” Por essa razdo, e conhecendo as
especificidades legais para se chamar o ensino de “educagdo a distancia”, o que pode justificar
ando utilizacdo desse termo pelo 6rgao publico regulador da educacao estadual de Minas Gerais
no contexto da pandemia da COVID-19, o estudo ndo presencial foi, pois, reconhecido e
adotado por grande parte dos estados brasileiros para atender aos estudantes da rede publica.

Segundo a primeira versdao da nota técnica divulgada no inicio da suspensio das
aulas pela organizacio ndo governamental Todos Pela Educacdo (2020), varias redes estaduais
de ensino apoiaram-se inicialmente em estratégias que demandaram o uso das TDICs. Essas
estratégias incluiram, por exemplo, o uso de plataformas online, videoaulas gravadas em redes
sociais, materiais digitais distribuidos via redes, aulas online ao vivo, multisseriadas e por
etapas especificas, aulas na TV, orientagdes genéricas via redes sociais e tutorial/chat online
(TODOS PELA EDUCACAO, 2020). Seguindo esse mesmo caminho, essas estratégias foram,
entdo, adotadas na realizacdo das atividades ndo presenciais na rede estadual de Minas Gerais,

contexto desta investigacao, cujas estratégias sdo descritas a seguir.

3.2.2 Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP) na rede publica estadual de

Minas Gerais

16 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/busca-geral/12-noticias/acoes-programas-e-projetos-
637152388/87161-conselho-nacional-de-educacao-esclarece-principais-duvidas-sobre-o-ensino-no-pais-durante-
pandemia-do-coronavirus. Acesso em: 15 out. 2020.

!7 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/355-perguntas-frequentes-
911936531/educacao-a-distancia-1651636927/12823-0-que-e-educacao-a-distancia. Acesso em: 15 out. 2020.
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Pela Resolugdo da SEE/MG n°® 4310, de 22 de abril de 2020 (MINAS GERAIS,
2020), foi instituido o Regime Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP), ou Regime
de Estudo Nao Presencial, como forma de dar continuidade ao processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes atendidos pela rede estadual de ensino de Minas Gerais durante o
periodo de situacdo emergencial de saide publica. Conforme pode ser encontrado nos canais
de comunicacio da Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais,'® o REANP foi adotado
apo6s dois meses de suspensdo das aulas na rede. Para alcancar o maior nimero de estudantes
possivel durante esse periodo de suspensdo das aulas presenciais, os Orgdos publicos
responsaveis pela educacdo estadual mineira lancaram, portanto, diversas ferramentas digitais,
das quais trés se destacam na efetivacdo da realizacdo das atividades ndo presenciais: 1)
apostilas de diferentes componentes curriculares, os Planos de Estudos Tutorados (PET); 2)
Programa televisivo, chamado Se Liga na Educagdo, com teleaulas transmitidas por canais
publicos (Rede Minas e TV Assembleia) e pela rede social YouTube; 3) Aplicativo para celular
e Web, Conexdo Escola, com a disponibilizacdo de um Chat para interacdo sincrona entre
professores e estudantes durante os horarios oficias de suas aulas.

Os chamados PETs sdo os materiais norteadores dos estudantes e professores,
descrevendo o que serd estudado em cada componente curricular. Para os anos do Ensino
Fundamental, os contetiidos abordados nos PETs foram baseados no CRMG (MINAS GERAIS,
2018)"°, alinhado 3 BNCC (BRASIL, 2018), enquanto, para os anos do Ensino Médio, foram
baseados ainda no CBC (MINAS GERALIS, 2005), uma vez que o CRMG para o Ensino Médio
ainda ndo estd em vigor.?? As atividades de cada componente curricular sdo divididas em blocos
de quatro semanas, em volumes mensais dos respectivos PETs (volumes I, II, III, IV, V, VI,
VII, PET 300 anos de Minas e PET Final Avaliativo). Quando de seu inicio, muitas foram as
polémicas relacionadas a produgdo desse material, tais como problemas referentes a aspectos
grificos, ortograficos, éticos e de contetido das apostilas.?!

Além do material dos PETs, foi disponibilizado pela Secretaria de Estado de
Educacgdo o programa de TV Se Liga na Educagdo, transmitido diariamente, com programagao
que alcanga, de forma alternada, todos os componentes curriculares, divididos nas grandes areas

do conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica, Ciéncias da Natureza), e

18 Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/. Acesso em: 15 out. 2020.

19 Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos_estados/documento_curricular_mg.pdf.
Acesso em: 15 out. 2020.

20 Disponivel em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/cbc. Acesso em: 15 out. 2020.

2! Disponivel em: https://www.itatiaia.com.br/noticia/professores-voltam-a-achar-erros-em-material-do-governo-
de-minasl. Acesso em: 15 out. 2020.
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também uma programacao especial para Contetidos do Enem ao final da semana. Inicialmente,
o programa estava disponivel apenas no canal publico televisivo Rede Minas e na rede social
YouTube. Posteriormente, com a disponibiliza¢do completa dos recursos do aplicativo Conexdo
Escola, a acessibilidade aos videos das teleaulas foi ampliada para o aplicativo e também para
o canal publico TV Assembleia, em uma tentativa de alcancar os demais estudantes sem acesso
a internet e/ou sem acesso ao primeiro canal mencionado.

Por fim, houve também a disponibilizacdo do aplicativo Conexdo Escola, de acesso
tanto pelo aparelho celular, com internet patrocinada pelo Governo de Minas Gerais, quanto
pela web. Nesse aplicativo, sdo encontrados todos os materiais integrantes do REANP, além de
um Chat para comunicacdo sincrona entre professores e estudantes em seus horarios de aula
oficiais na escola. Sobre o Chat do aplicativo, a professora Ana pontua a baixa adesdo dos
estudantes a essa ferramenta. Em seu quarto e ultimo diério sobre as atividades ndo presenciais
de agosto, a professora aponta que “embora alguns estudantes tenham usado o Chat para
comunicac¢do, os questionamentos referiam-se especificamente ao envio de atividades e ndo
sobre o contetido das atividades” (Professora Ana, agosto de 2020).

Com todas essas ferramentas do estudo ndo presencial na rede estadual, aos
estudantes com acesso a internet, os PETs foram disponibilizados virtualmente por meio de
diferentes canais de comunicacio digital escolhidos a critério de cada escola da rede. Aqueles
sem acesso a internet, as escolas distribuiram o material em seu formato impresso, o que, ainda
assim, nao atendeu de todo as necessidades do conteudo trazido nas apostilas, que indicavam
links para sitios eletronicos para serem acessados ao longo de algumas de suas atividades, como
destacado por uma professora da rede estadual em entrevista concedida ao jornal Itatiaia®.

Para todos os estudantes, coube, entdo, a tarefa de realizar todas as atividades dos
PETs e de envia-las para a escola e/ou seus professores, de modo virtual ou, quando possivel,
presencialmente, garantindo a devida carga hordria anual, porque, segundo a Lei n°
14.040/2020, ficou dispensado o cumprimento dos duzentos dias letivos em 2020, sendo
necessario cumprir com a carga horaria minima anual de cada nivel e modalidade de ensino.
Aos professores, por fim, coube a andlise do material e adaptacdes necessarias para
atendimentos especificos, orientagdo e correcao das atividades dos PETs entregues pelos alunos
e o devido registro da carga horéria dos estudantes, além do registro do desenvolvimento de
todas as suas tarefas docentes ao longo de todos os meses enquanto o regime de estudo ndo

presencial perdurasse.

22 Disponivel em: https://www.itatiaia.com.br/noticia/professores-voltam-a-achar-erros-em-material-do-governo-
de-minasl. Acesso em: 15 out. 2020.
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3.3 Participantes

3.3.1 A professora participante

A relac@o entre pesquisador e participante da pesquisa € um dos elementos a serem
considerados dentro da pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2006): se, de um lado, hd a
preocupacdo com o eu-pesquisador, do outro lado, também se encontra o eu-participante,
sujeito responsavel pelo processo de investigacdo na sua fase de registro de dados. O eu-
pesquisador, além de se perceber dentro de um campo de pesquisa que trabalha com a
responsabilizacdo pelo sujeito, percebe-se sujeito a procedimentos relacionados a ética de
pesquisa, uma vez que “a construcdo dos significados ¢ feita pelo pesquisador e pelos
participantes, em negociagdes” (CELANI, 2005, p. 109). Dentro do ambiente académico, o
pesquisador € pensado para se colocar diante de uma posi¢ao de afastamento do sujeito e objeto
estudados para que suas andlises ou registro de dados ndo sejam tendenciosos para nenhum
lado. Entretanto, estudos tém discutido o papel que o investigador desempenha quando se
coloca ndo a frente, mas ao lado do sujeito participante, de modo que um compartilhe com o
outro o trabalho que cabe as duas partes, tornando-se parceiros na investigagdo, conforme
discutido por Celani (2005).

Pensando por esse lado, o participante € visto como um coautor do processo de
investigacdo desenvolvido, caracteristica impar deste estudo de caso. Ndo apenas como um
mero provedor de informacdes e de dados, o participante é convidado a fazer parte da pesquisa
e a construir os resultados do processo do qual ele se apresenta como o principal ator. Assim,
evidenciou-se aqui um trabalho que contou com a coparticipacdo entre o pesquisador e
pesquisado, neste caso, entre a pesquisadora e a professora participante da pesquisa (CELANI,
2005). Considerando que a professora participante desempenha o papel principal no cenario
desta investigacdo, a pesquisadora, que também € participante neste estudo, buscou, a todo
momento, estabelecer uma relacao de parceria, desde a elaboracao da atividade de intervencao
de leitura como letramento até o momento da aplicac@o e correcdo dessa mesma atividade dos
alunos da professora participante.

Sendo também uma professora da rede publica de ensino, a pesquisadora procurou
dialogar com a professora participante de forma que houvesse também um trabalho entre
colegas de profissdo. Dessa forma, o estudo realizado buscou contar com a efetiva participacdo
e colaboragdo da professora participante, que, discutindo e avaliando, demonstrou seu interesse

na pesquisa de forma constante e, como ela mesma disse na ultima parte da entrevista oral final,
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por se interessar “em aprender muito mais sobre ensinar”, visto que “a nossa pratica vai
mudando mesmo, porque nosso publico também mudou” (Professora Ana, outubro de 2020).
Para fins de pesquisa e de forma a assumir uma postura ética diante do necessario anonimato
dos participantes (CELANI, 2005), a professora participante foi, dessa maneira, tratada, nesta
pesquisa, por Ana, nome escolhido pela prépria participante, e seus alunos, por Estudante A,
B,CeD.

De acordo com suas respostas ao questionario inicial, a professora Ana vem atuando
como professora de lingua inglesa ha pouco mais de dezenove anos, tendo atuado nos anos
finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, com atuacao recente no Ensino Médio. Ana
se licenciou em Letras Inglés e possui especializacio lato sensu em Ensino de Lingua Inglesa.
Ela destacou que, na medida do possivel, procura manter-se atualizada a partir de materiais
didéticos e sites na Internet. Para ela, a lingua apresenta uma dinamicidade que demanda essa
atualizagdo, além de esta ser necessaria para que ela consiga acompanhar o publico que atende,
jovens que estdo conectados em jogos virtuais, musicas e redes sociais e que, algumas vezes,
apresentam vocabulos e expressdes novas para a sala de aula. Quanto as suas aulas presenciais
de lingua inglesa, a professora Ana possui duas aulas semanais em cada uma de suas oito turmas
na mesma escola, trabalhando com sete turmas de 3° ano e com uma turma de 1° ano do Ensino
Médio, tendo sido escolhidas para este estudo todas as suas turmas de 3° ano das quais os alunos

participantes fazem parte.

3.3.2 Os alunos

Esta pesquisa contou também com a participa¢do voluntaria dos alunos das turmas
de terceiro ano do Ensino Médio da professora participante. A escolha pelo Ensino Médio
considerou o fato de os estudos da leitura como letramento critico ter sido apresentada nas
OCEM (BRASIL, 2006), documento referéncia para o ensino de linguas estrangeiras para o
Ensino Médio. Ademais, percebeu-se que, considerando “o desenvolvimento da leitura, da
comunicacdo oral e da escrita como praticas culturais contextualizadas” e “o carater da leitura
como préatica cultural e critica de linguagem, um componente essencial para a constru¢ao da
cidadania e para a formacao dos educandos” (BRASIL, 2006, p. 111), deve ser observado que
a habilidade de leitura parece ser uma pratica frequentemente requisitada pelos alunos nessa
etapa de ensino em algumas localidades (BRASIL, 2006). Essa simples requisicdo pode ser
explicada pela presenca da leitura em exames vestibulares para o ingresso em universidades, o

que pode ser uma oportunidade para chamar os alunos a terem uma formagao cidada e critica
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por meio da leitura em inglés.

Dito isso, no inicio do més de agosto de 2020, todos os alunos da professora Ana
foram contatados e convidados a participarem da pesquisa, contato esse realizado tanto por
meio do Google Classroom (utilizada pela professora participante) quanto pelo aplicativo
WhatsApp (utilizada pela Direcdo e Supervisdo da escola). Desse contato, treze estudantes
manifestaram interesse, sendo dez meninas e trés meninos, que concordaram com o Termo de
Aceite de Participagdo com o devido consentimento de suas maes, seus pais e/ou responsaveis
legais (Apéndice 1C), disponibilizado por meio da plataforma Google Forms devido ao
cumprimento dos protocolos de distanciamento social durante a pandemia. Quando da
participacdo efetiva na primeira semana do més de setembro, com a realizac@o da atividade de
intervengdo de leitura em inglés e o preenchimento de um questionério online apds a atividade,
no entanto, apenas quatro alunos retornaram contato, sendo tr€s meninas € um menino.

Assim, conforme os dados apresentados no questionidrio respondido por esses
alunos no ato da devolugdo da atividade de intervencdo de leitura, todos eles relataram que
estudam inglés desde o inicio do Ensino Fundamental II, estabelecendo contato com a lingua
nao apenas por meio das aulas na escola, mas também por meio de musicas, videos, livros, sites,
rede sociais, jogos, filmes legendados, séries e cursos de inglés. Sobre o que pensavam acerca
das aulas de lingua inglesa, para alguns, elas os ajudam a compreender melhor as provas da
lingua de vestibulares e os auxiliam na vida (Estudantes B e D); para outros, ajudam a obter
conhecimentos de regras e de vocabulario, mas nao os levam a ser fluentes para lidar com a
lingua no cotidiano, sendo mais um ensino bésico. O Estudante A afirmou que as aulas de lingua
inglesa na escola publica ndo contribuem para a sua aprendizagem, pois o seu “inglés ¢
avancado, e eu j4 ndo sinto muita diferen¢a com o que € ensinado na escola publica” (Estudante
A, setembro de 2020). Igualmente, a Estudante C pontuou que “em se tratando de utilidade e
fluéncia para lidar com a lingua estrangeira em meu cotidiano”, as aulas ndo contribuem,
resumindo-se em um ensino basico da lingua.

Além da participacdo no questionario, como mencionado, esta pesquisa contou com
a participagdo dos alunos na resolucdo da atividade de intervengdo elaborada, de forma
colaborativa, pela pesquisadora e pela professora participante. As impressdes dos alunos
também foram registradas por meio do questionério online e serdao descritas no capitulo de

andlise dos dados gerados ap6s a aplicacdo da atividade de intervengao.
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3.4 Os instrumentos e o processo utilizados para a geracao de dados

Para o seu desenvolvimento, este estudo foi realizado por meio do uso das TDICs,
a fim de investigar a pratica pedagégica de uma professora de lingua inglesa quanto ao trabalho
desenvolvido com a leitura em inglés nas aulas presenciais e, correntemente, no periodo de
atividades ndo presenciais. Para Nunan (1992), uma série de métodos de registro de dados
permitiria ao pesquisador obter uma imagem mais completa do fendmeno investigado
(NUNAN, 1992, p. 103)%. Por esse motivo, a pesquisa contou, por conseguinte, com variados
instrumentos de registro de dados, cada um com seu objetivo especifico, e com a participacao
de uma professora participante para a realizag¢do deste estudo de caso.

Assim, foram selecionados como instrumentos de registro de dados: um
questiondrio inicial semiestruturado (Apéndice 2A), aplicado para a professora participante
durante o periodo de greve pelo qual passava a sua escola de atuagdo e pouco antes da suspensao
das aulas presenciais devido a pandemia da COVID-19, e um questiondrio online aplicado para
os alunos (Apéndice 2B); diarios reflexivos com roteiro-guia para a professora participante
(Apéndice 2C); trés entrevistas orais com a professora participante (Apéndices 2D, 2E e 2F); e
uma atividade de intervencdo para aplicacdo (Apéndice 2G). A seguir, ressaltam-se as

carateristicas dos instrumentos utilizados para esta pesquisa.

3.4.1 Questionério semiestruturado (e Google Forms)

Posterior a escolha da professora-participante, foi aplicado um questionario
semiestruturado para melhor conhecé-la e saber de sua concepc¢do e praticas relacionadas ao
trabalho com a leitura em lingua inglesa. Como objetivo maior, esse questiondrio buscou
compreender sua formac¢do académica, inicial e continuada, sua concepg¢ao de leitura, como
desenvolve o trabalho com essa habilidade e suas razoes, além de ter buscado entender suas
concepgoes sobre um trabalho de leitura em inglés voltado para o letramento critico e seus
desafios. Em um estudo de caso, o questionario, considerado uma “elicitation technique”, ou
técnica de elicitacdo, (NUNAN, 1992, p. 136, tradugdo nossa), apresenta-se como um método
de registro de dados popular que permite ao pesquisador gerar dados no préprio campo onde

acontece a pesquisa, além de apresentar quantificagdo mais favoravel do que em relagdo a dados

23 No original: “to obtain a more complete picture of the phenomena under investigation” (NUNAN, 1992, p.
103)”. Tradug¢do nossa.
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discursivos (NUNAN, 1992). Por ser semiestruturado, o questionario abordou, na primeira
parte, uma secao de itens fechados para a selecdo do que mais se adequasse a sua situacao e, na
segunda parte, uma secdo de itens abertos para que a professora participante se sentisse a
vontade para decidir o que dizer e como dizer (NUNAN, 1992, p. 143)*.

O questionario foi dividido em trés se¢des, a saber: “Identificagdo”, “Atuacio
profissional na sala de aula de lingua inglesa” e “Sobre a perspectiva critica nas aulas de lingua
inglesa”. Cada sec¢do atendeu a objetivos especificos: a primeira buscou identificar o
background da professora participante na pratica docente como professora de inglés na escola
publica. A segunda secdo procurou entender o contexto de sua sala de aula, além de
compreender as condi¢des de ensino, especificamente, de leitura em inglés, aliado aos recursos
e teorias que fundamentam a pratica pedagdgica da professora em questdo. Por fim, a terceira
secdo pretendeu analisar mais detalhadamente a sua percepcdo sobre o letramento critico,
convidando-a a refletir sobre suas aulas e sobre uma possivel postura critica adotada no ensino
de leitura em inglés.

O questionario foi enviado a professora por meio de e-mail durante o periodo em
que a escola esteve em greve, quando a pandemia ainda ndo havia sido declarada. Por esse
motivo, nesse questionario, a professora participante teve a oportunidade de refletir sobre as
suas aulas em contexto presencial, o que contribuiu para as anéalises realizadas neste estudo.
Quanto ao questiondrio preenchido pelos alunos, esse foi enviado por e-mail na forma de um
formulério online disponibilizado na plataforma Google Forms logo apds o dia em que os
alunos fizeram a entrega de suas atividades.

Sobre a utilizacdo dessa plataforma, Mota (2019) pontua que ela pode contribuir
tanto para a prética académica quanto para a pratica pedagogica, visto que, dentre muitas de
suas funcdes, estdo a “possibilidade de acesso em qualquer local e horario; agilidade na coleta
de dados e andlise dos resultados, pois quando respondido as respostas aparecem
imediatamente; facilidade de uso entre outros beneficios” (MOTA, 2019, p. 373). Os
formularios do Google, conclui a autora, sdo de extrema utilidade para, especialmente, o
processo de geracdo de informagdes de pesquisas académicas e também podem servir como
ferramenta de avaliacdo e feedback sobre determinado assunto (MOTA, 2019), estratégia essa
também utilizada no questionario elaborado para os alunos sobre a atividade de intervencao.

No questionario online enviado aos alunos, primeiramente se questionou o contato

deles com a lingua inglesa, dentro e fora da escola. Posteriormente, procedeu-se a

24 No original: “decide what to say and how to say it” (NUNAN, 1992, p. 143). Tradug#o nossa.
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questionamentos relacionados a experiéncia dos alunos durante o estudo ndo presencial,
mediado por tecnologias adotadas pela Secretaria de Estado de Educagdo e também pela escola
e professora participante. Em seguida, como ultima parte do questiondrio, as perguntas foram
direcionadas para a experiéncia com a atividade de intervengdo de leitura em inglés pela
perspectiva critica que havia sido realizada por eles, comparando-a com as demais atividades

de leitura presentes no material do REANP e nas aulas presenciais na escola.

3.4.2 Diarios reflexivos

Inicialmente pensados para as aulas presenciais, os roteiros para os didrios
reflexivos foram posteriormente reformulados na pesquisa para atender as impressdes e
descricoes feitas pela professora participante sobre o periodo de um més de atividades nao
presenciais do REANP, especificamente o desenvolvimento das atividades do volume 3 do PET
de Inglés, no més de agosto. A professora participante foi convidada a compartilhar as suas
reflexdes quanto a essas atividades e a interacdo com seus alunos a partir de um roteiro pré-
estruturado pela pesquisadora e enviado por e-mail. Conforme Barkhuizen et al. (2014), o diario
reflexivo do professor permite registrar diferentes topicos como suas reflexdes sobre o contexto
de ensino, as praticas docentes, a aprendizagem dos alunos, a filosofia de ensino e
aprendizagem da lingua e desenvolvimento e responsabilidades profissionais.*

Para pesquisadores como Allwright (1983), Ho e Richards (1998), e Richards e
Lockhart (1994), os diarios sdao considerados como importantes ferramentas de introspeccao.
Allwright (1983) ressalta que, “em um diario, o diarista, seja o aprendiz ou professor, registra
os eventos da sala de aula e usa o registro como dado de pesquisa para investigar a
aprendizagem na sala de aula de linguas” (ALLWRIGHT, 1983, p. 193)*°, o que permite o
registro consciencioso do que aconteceu durante a aula, mesmo que seja feito apos cada aula.
Ho e Richards (1998), por sua vez, apontam que a escrita de diarios permite uma reflexdo critica
sobre a pratica docente do professor. De igual forma pontuam Richards e Lockhart (1994, p. 8),

pois essa escrita de diarios possui como funcdo exclusiva permitir ao professor “examinar o

25 No original: “1. Teachers’ general reflections about their: a. teaching context, including the classroom, school,
community, and wider socio-political context; b. instructional practices; c. learners’ learning; d. philosophy of
language teaching and learning; e. professional responsibilities and development” (BARKHUIZEN et al., 2014,
p. 44). Tradugdo nossa.

26 No original: “[i]n a diary study the diarist (whether learner or teacher) keeps a personal record of classroom
events and uses these as the research data for investigating classroom language learning” (ALLWRIGHT, 1983,
p.- 193). Traducao nossa.
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ensino de um jeito que ndo é possivel por outros meios”?’.

Contudo, os autores também reconhecem que existem limita¢des quanto ao uso de
diarios como aqueles descritos por Ho e Richards (1998), para os quais a escrita de didrios pode
consumir muito tempo e pode ndo necessariamente engajar professores nesse processo de
reflexdo critica. Por isso, na tentativa de auxiliar a professora participante nesse processo, foram
apresentadas algumas orientagdes prévias no roteiro do didrio reflexivo, que serviram de guia
para a escrita narrativa dessas atividades, ficando a professora participante livre para expressar
suas reflexdes da forma como lhe parecesse melhor. Essas orientagdes para a escrita do diario
reflexivo consideraram, € claro, pontos que ajudaram a compreender melhor a pratica docente
durante o periodo de atividades ndo presenciais, abordando questdes quanto aos objetivos das
atividades, aos géneros textuais, a interacdo entre professora e alunos e ao trabalho

desenvolvido com a leitura em inglés.

3.4.3 Entrevista oral

A entrevista oral foi um instrumento utilizado do inicio ao fim desta pesquisa.
Inicialmente, com ele, buscou-se conhecer a experiéncia da professora participante nas
atividades ndo presenciais, mediado pelas tecnologias; mais tarde, para se compreender as suas
primeiras impressdes sobre a perspectiva critica a partir da experiéncia da elaboracdo da
atividade de intervengdo de leitura em inglés; e, por fim, como finalizacdo do estudo,
objetivando identificar as concepgdes e possiveis impactos da perspectiva critica na pratica da
professora participante.”® Nunan (1992) pontua que a entrevista oral é uma ferramenta
amplamente utilizada na linguistica aplicada. Esse tipo de entrevista possibilita ao entrevistado
certo poder e controle sobre o curso da entrevista e, ao entrevistador, certa flexibilidade. Pela
entrevista oral semiestruturada, “quem entrevista tem uma ideia geral de onde quer que a
entrevista chegue e o que deve resultar dela” (NUNAN, 1992, p. 149)®. Para isso, foi também
elaborado um roteiro para a entrevista oral, de modo que a pesquisadora pudesse guiar a

discussdo com a professora participante, tentando sempre se voltar aos objetivos de pesquisa.

27 No original: “to examine teaching in a way that is unavailable through other means” (RICHARDS;
LOCKART, 1994, p. 8). Tradugao nossa.

28 Foram realizadas, no total, trés entrevistas orais com a professora participante. Por considerar relevantes para o
entendimento da analise dos dados que aqui foi feita e por questdo de espago, foram disponibilizadas apenas as
transcri¢des das duas entrevistas orais finais (sobre a elaboracdo e sobre a aplicacdo da atividade de intervencio),
que podem ser encontradas no Apéndice 3A e no Apéndice 3B, respectivamente.

2 No original: “the interviewer has a general idea of where he or she wants the interview to go, and what should
come out of it” (NUNAN, 1992, p. 149). Tradug@o nossa.



80

Assim como o questiondrio teve como objetivo conhecer a professora participante
em seu aspecto profissional e de formagdo quanto ao ensino de leitura a luz do letramento
critico, a entrevista oral serviu para identificar os possiveis efeitos causados na pratica da
professora participante em suas atividades de leitura, antes e apds a utilizagdo de uma
perspectiva critica de ensino. Ademais, as entrevistas contribuiram para se compreender, de
forma mais aberta, as reflexdes da professora participante ao longo do desenvolvimento da
atividade proposta para um trabalho com a leitura como letramento critico, possibilitando a ela
refletir sobre os impactos do letramento critico percebidos com a aplicagdo da atividade

proposta para suas aulas de leitura em lingua inglesa no seu ritmo.

3.4.4 Atividade de intervencao de leitura em inglés

Devido as condicdes percebidas no REANP, passou-se a trabalhar, entdo, com o
conceito de atividades de leitura em ingl€s no lugar de aulas de leitura, pois estas ndo estavam
ocorrendo, conforme se leu anteriormente sobre o modelo de atividades ndo presenciais
adotadas pela rede publica estadual de ensino. Esta pesquisa compartilha do conceito de
atividade apresentado por Soares (2014) por trabalhar com uma atividade de intervengao que
busca “a agéncia e o envolvimento dos alunos” e que objetiva “promover a autonomia € 0 senso
critico dos alunos” (SOARES, 2014, p. 78). Para a identificacdo dos possiveis impactos da
perspectiva critica na pratica docente da professora participante, foi desenvolvida uma atividade
de intervencdo de leitura em inglés, inicialmente proposta para ser aplicada em sala de aula e
posteriormente adaptada para o ambiente virtual.

A escolha de elaborar e aplicar apenas uma atividade de intervencdo levou em
consideragdo o fato de ndo haver tempo suficiente para a elaboracdo e aplicagdo de mais
atividades no contexto pesquisado, considerando todas as outras demandas da professora
participante, e também da escola, durante o periodo de trabalho remoto. No entanto, acredita-
se que, apesar da inviabilidade de aplicacdo de mais atividades, essa atividade que foi elaborada
e aplicada possibilitou uma anélise do que pode ser encontrado quando a perspectiva critica é
adotada para a elaboracdo de atividades de inglés, em especifico, de leitura. Dessa forma, para
se explorar todos os aspectos dessa unica atividade de intervencdo, foram considerados
importantes dois momentos: a sua elaboracdo e a sua aplicacdo. Esses momentos deram suporte
para uma analise mais detalhada e rica de como a pratica pedagdgica da professora participante
pode ter sido influenciada (ou nao) pela perspectiva do trabalho com a leitura em inglés como

letramento (BRASIL, 2006).
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Além disso, o processo de elaboragdo e aplicacdo dessa atividade de intervencao
resultou em um significativo processo formativo, tanto para a professora participante quanto
para a pesquisadora, pois possibilitou discussoes e reflexdes acerca da ado¢ao de uma postura
critica na pratica docente e, principalmente, trocas de experiéncia entre colegas de profissdo. O
desenvolvimento desse processo formativo para a elaboragdo da atividade aconteceu por
encontros sincronos e assincronos entre a professora participante e a pesquisadora durante o
més de agosto. Assim, este estudo de caso contou com quatro encontros para a discussdo e
elaboracdo da atividade de interven¢do por meio da plataforma Google Meet, além de trocas de
conversas pelo aplicativo WhatsApp e por e-mails entre a professora Ana, a pesquisadora e sua
orientadora, que colaborou com o feedback da atividade de intervencao de leitura desenvolvida.
Para se compreender todo esse caminho percorrido desde o inicio da pesquisa, abaixo
apresentam-se as anotacdes da pesquisadora, realizadas por meio de anotacdes escritas e

registros de trocas de mensagens e e-mails com a professora participante e a orientadora:

Quadro 1: Cronograma da pesquisa de campo

Data Acoes do Processo Formativo da Pesquisa

17/03/2020 Primeiro contato com a professora participante € com a escola para
apresentacdo da pesquisa (antes da pandemia).

18/03/2020 Aplicacdo de questiondrio inicial para a professora participante.

ABRIL — JULHO Interrupg¢do da pesquisa devido a suspensdo das aulas presenciais.

03/08/2020 Primeiro contato com a escola e professora participante para o
redirecionamento da pesquisa durante a suspensdo das aulas
presenciais.

08/08/2020 Envio das OCEM (BRASIL, 2006) e de demais textos sobre
atividades de inglés pela perspectiva critica para a professora
participante.

10/08/2020 Contato com os alunos para a solicitacdo de autorizagdo de

participacao de seus respectivos responsiveis na pesquisa.

12/08/2020 1° Encontro com a professora participante para discussao e reflexao
acerca da pesquisa durante a pandemia e realizacdo de entrevista oral
sobre o REANP.

13/08/2020 Envio de demais textos sobre atividades de inglés pela perspectiva
critica para a professora participante.

19/08/2020 - 2° Encontro com a professora participante para discussdo e reflexdo
sobre os estudos do letramento critico para o trabalho com leitura em
inglés;
- Discussio e reflexdo sobre as OCEM (BRASIL, 2006) e outros
textos.
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24/08/2020

3° Encontro com a professora participante para elaboracdo da
atividade de intervengdo de leitura em inglés a luz do letramento
critico.

24/08/2020

Recebimento dos 1°, 2° e 3° diarios reflexivos da professora
participante sobre as atividades do terceiro volume do material
obrigatério do REANP.

26/08/2020

- 4° Encontro com a professora participante para elaboracdo da
atividade de interven¢do de leitura em inglés a luz do letramento
critico;

- Troca de mensagens pelo WhatsApp entre professora participante e
pesquisadora sobre a elaboracdo da atividade.

27/08/2020

Troca de mensagens entre professora participante e pesquisadora
sobre duvidas dos alunos quanto a participagdo na pesquisa.

31/08/2020

- Troca de mensagens pelo WhatsApp entre professora participante e
pesquisadora sobre a aplicacdo da atividade;
- Aplicacdo da atividade de intervenc¢ao de leitura em inglés para os
alunos participantes durante a Semana de Acolhimento do quarto
volume do material obrigatério do REANP.

31/08/2020 a
07/09/2020

Prazo para os alunos enviarem de volta a atividade de intervenc¢do de
leitura para o e-mail da professora participante (semana sem
atividades do material obrigatdrio).

08/09/2020

Prorrogacdo do prazo para os alunos enviaram de volta a atividade de
intervencdo de leitura para o e-mail da professora participante.

09/09/2020

- Troca de mensagens pelo WhatsApp entre professora participante e
pesquisadora sobre a finalizacdo da pesquisa;

- Aplicacdo de questionario online sobre a atividade de intervenc¢do
de leitura em inglés para os alunos participantes que devolveram a
atividade.

21/09/2020

- Recebimento do 4° diario reflexivo da professora participante sobre
as atividades do terceiro volume do material obrigatério do REANP;
- Recebimento de atividades complementares elaboradas pela
professora participante antes do inicio da pesquisa, no Volume 1 do
material obrigatorio do REANP;

- Troca de mensagens pelo WhatsApp entre professora participante e
pesquisadora sobre a finaliza¢do da pesquisa;

- Realizacdo da 1* parte da entrevista oral final com a professora
participante sobre a elabora¢do da atividade de intervencdo de leitura
em inglés.

21/09/2020

Aplicacdo de questiondrio online sobre a atividade de intervencgdo de
leitura em inglés para os alunos participantes que devolveram a
atividade.

23/09/2020

Prazo final para os alunos enviaram de volta a atividade de
intervencdo de leitura para o e-mail da professora participante.
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27/09/2020 Aplicacdo de questiondrio online sobre a atividade de intervenc¢do de
leitura em inglés para os alunos participantes que devolveram a
atividade.

28/09/2020 a Correcdo e envio de feedback sobre a atividade de intervengdo dos

07/10/2020 alunos participantes pela professora participante.

08/10/2020 Troca de mensagens pelo WhatsApp entre professora participante e

pesquisadora sobre a finalizagdo da pesquisa.

08/10/2020 Realizacdo da 2* parte da entrevista oral final com a professora
participante sobre a aplicacdo, correcdo e envio de feedback sobre a
atividade de intervencdo de leitura em inglés dos alunos.

09/10/2020 Ultima aplicacdo de questiondrio online sobre a atividade de
intervencdo de leitura em inglés para os alunos participantes que
devolveram a atividade.

20/10/2020 Encontro presencial com a professora participante (seguindo todos os
protocolos sanitarios contra a propaga¢do do virus da COVID-19)
para agradecimento pessoal e entrega de uma lembranca simbdlica
por toda a colaboragdo do inicio ao fim da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

3.4.4.1 A elaboracdo da atividade de intervencdo de leitura em inglés

Considerando a importancia de uma postura critica de professores de inglés
(DUBOC, 2012), especialmente neste momento de educagdo em tempos de pandemia, o que
requer uma revisao da pratica docente (DUBOC, 2020), nada mais oportuno do que a tentativa
de se experimentar uma nova perspectiva de ensino, neste caso, de leitura em inglés, pela qual
se busca formar um aluno leitor e cidadao critico (BRASIL, 2006). Se antes se fazia necessaria
tal experiéncia, agora e apds a pandemia, espera-se que haja mudangas no fazer docente que
possam contribuir de forma mais efetiva para a aprendizagem dos alunos, que estardo voltando
de um periodo ndo presencial, imposto por condicdes adversas aquelas poucas encontradas no
ambiente escolar publico.

Pensando em uma possibilidade de mudanca nesse fazer docente, para a elaboracdo
da atividade, foram considerados os pressupostos acerca da perspectiva do letramento critico
presentes nas OCEM (BRASIL, 2006), em Menezes de Souza (2011) e em Duboc (2015), cujos
textos foram compartilhados com a professora participante, durante essa elaboracao, para que
pudessem ser discutidos com a pesquisadora e, assim, tidos como referéncia para a atividade.
Segundo as ideias de Duboc (2015), embora os resultados de sua pesquisa se refiram a um curso

universitario, acredita-se que “os pressupostos tedricos, bem como a implementacao das agoes,
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possa[m] também ser pensad[os] para contextos da educacdo basica” (DUBOC, 2015, p. 225).
Ademais, as OCEM (BRASIL, 2006) se apresentam como orientacdes acessiveis e voltadas
para a propria educacgao basica, o que atribui a elas importante contribuicao direta para a pratica
pedagdbgica dos professores.

Quando a geragdo de dados se iniciou quatro meses depois da suspensdo das aulas
presenciais, foi elaborada a versdo final da atividade para os estudantes (Apéndice 2G),
juntamente com a versao com chave de reposta da professora participante (Apéndice 2H), que
buscou atender as especificidades do estudo ndo presencial, considerando as tecnologias de
mediacdo utilizadas pela professora participante e por seus alunos. Para essa elaboragdo,
observou-se o momento pelo qual toda a sociedade estava passando, uma pandemia de ordem
sanitaria. Por isso, escolheu-se entdo um tema que estivesse relacionado a esse momento e
também ao que estava proposto como atividade inicial no livro didético, na tentativa de
viabilizar a aplicac@o da atividade em sala de aula caso as aulas presenciais retornassem. Sendo
assim, foi escolhido o tema meio ambiente, apresentado pelo livro, que foi relacionado ao uso
de materiais descartaveis, que ganharam significativa utilidade durante a pandemia, por
exemplo, as mascaras e luvas.

O livro didético propunha, logo em suas primeiras unidades, uma discussdo sobre
polui¢do, desmatamento, derramamento de 6leo e poluicdo das 4guas como introducio ao tema
sobre o meio ambiente (ANEXO I). Essa discussdo foi, pois, utilizada como aquecimento e
como secao de pré-leitura, chamada na atividade de interven¢do de Before you read, de forma
que pudesse ajudar os alunos a perceberem o tema central do texto que se seguia relacionado a
pandemia da COVID-19. Apds esse aquecimento, foi apresentado o texto retirado do jornal
eletronico Independent, que tratava do retorno de sacolas descartaveis como uma das medidas
de prevencdo contra o Coronavirus durante a pandemia em uma cidade localizada nos Estados
Unidos.

Para auxiliar o aluno na leitura do texto, foi disponibilizado um pequeno glossario
(Glossary) para a identificacao da tradug@o daquelas palavras-chaves. Antes da leitura do texto,
o aluno foi chamado a fazer uma pequena adivinhagdo sobre o que seria lido posteriormente,
também como uma pré-leitura. Em sequéncia, foram apresentadas, na secdo de While reading,
as questdes de interpretagao de texto, criadas, colaborativamente, pela professora participante
e pela pesquisadora e baseadas tanto na concepg¢ao de leitura critica quanto na de letramento
critico, posto que as proprias OCEM (BRASIL, 2006) ratificam a continuidade do trabalho com
a leitura existente, destacando que a perspectiva do “letramento critico representa uma

ampliacdo e uma definicdo desse trabalho de leitura no que se refere a expectativa de
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desenvolvimento critico dos alunos” (BRASIL, 2006, p. 116).

Essas questdes de compreensao textual se dividiram em questdes de compreensao
geral (General Comprehension — Skimming) e de compreensdo detalhada (Detailed
Comprehension — Scanning) sobre o texto, de modo que fosse desenvolvida a leitura critica
(BRASIL, 2006). Ainda na sec¢ao de leitura, tentou-se desenvolver também um trabalho critico
com o género textual apresentado (Questdo 7), na inten¢do de se abordar a dimensdo cultural
do letramento, cunhada por Lankshear, Snyder e Green (2000) e discutida no estudo de Mattos
(2011a), além de tratar de questdes voltadas para o letramento critico como aquelas apontadas
pelas OCEM (BRASIL, 2006) e por Duboc (2015). Com isso, aproveitou-se para questionar a
inclus@o ou exclusdao do aluno de acesso a certos meios de comunicacdo e o impacto que
determinadas midias podem causar ou ndo em sua vida.

Na sequéncia, procedeu-se a proposi¢do de questdes de poOs-leitura, na secdo de
Reading beyond the lines, abordando, novamente, outra dimensdo do letramento, a critica,
também discutida por Lankshear, Snyder e Green (2000 apud MATTOS, 2011a). Nessa se¢ao,
as questdes objetivaram expandir o assunto do texto e relacioni-lo com a vida do aluno, ja que
o contexto de producdo textual se difere de seu contexto. Também aproveitou-se para levar o
aluno a refletir sobre os atores que se beneficiariam ou ndo com a medida adotada naquele
contexto, além de abordar questdes referentes ao impacto dessa medida no meio ambiente
durante a pandemia. Além de promover essa discussdo escrita, a atividade de intervencgdo
propds um trabalho final com um momento de produg¢do escrita pelo préprio aluno de forma a
concretizar, na pratica, o que preconizam os estudos do letramento critico.

Para a elaboragdo desse trabalho final, considerou-se Mattos (2015), para quem,
“além de espaco para a reflexdo critica sobre temas importantes da atualidade, oportunidades
para o desenvolvimento de praticas de uma cidadania realmente participante” (MATTOS, 2015,
p- 275) sdo parte integrante de um trabalho critico, o que, consequentemente, colabora para o
desenvolvimento da agéncia do aluno em suas comunidades locais. Além disso, esse tipo de
trabalho deve também dar aos alunos nio apenas o conhecimento de ferramentas que podem
ser utilizadas para agirem em suas comunidades, mas também a pratica que viabiliza o uso
concreto dessas mesmas ferramentas, de modo que eles consigam visualizar as possibilidades
de transformacao social real (MATTOS, 2015).

Sendo assim, considerando também as atividades ndo presenciais desenvolvidas no
REANP das escolas estaduais e as possibilidades do uso da tecnologia, foi proposta aos alunos
a criacdo de um poster virtual para uma campanha de descarte consciente de materiais

descartaveis utilizados na pandemia, por exemplo, méscaras e luvas, conforme algumas
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sugestoes presentes no material do livro didatico (ANEXO II). A proposta foi que os alunos
utilizassem ferramentas digitais para a criacdo desse pOster, a exemplo da plataforma digital
Canva sugerida pelo livro didatico, e que realizassem a postagem dele em um mural virtual na
plataforma Padlet, além de utilizarem o material para demais tipos de divulgacdo digital. A
atividade também apresentou alguns modelos de posteres e algumas caracteristicas do género
como a sua respectiva disposi¢do textual e imagética. Por fim, a atividade considerou
alternativas fora do contexto digital para os alunos que apresentassem alguma dificuldade ou
inacessibilidade as ferramentas digitais.

Além de tudo isso, durante a elaboracdo da atividade de intervencdo, este estudo
preocupou-se também com a questdo do uso do portugués ao longo da atividade por acreditar
que ele poderia prejudicar o cumprimento dos objetivos linguisticos da atividade, ja que
semelhante uso “ndo permite que a lingua-alvo seja usada efetivamente pelo aluno, o que acaba
tornando o aprendizado da lingua algo sem sentido” (SOARES, 2014, p. 113). Pensando, entdo,
em uma forma de minimizar essa possivel questdo do uso do portugués, especialmente no
REANP, decidiu-se utilizar as praticas sociais da translinguagem para o desenvolvimento de
uma secio de comunicacdo escrita, chamada de Teacher Speaking, entre professora participante
e alunos, na tentativa de auxiliar o aluno ao longo da atividade, que estaria toda em inglés e
seria realizada sem o suporte da professora participante e/ou sem recursos diversos a depender
das condicdes de cada estudante. Assim, a secao foi apresentada com discussdes com partes ora
em inglé€s, ora em portugués como forma de explorar o repertério linguistico do aluno na lingua-
alvo a partir de palavras cognatas, que seriam de maior entendimento.

Brevemente falando, a translinguagem € descrita por Lucena e Nascimento (2016)
como praticas de linguagem “legitimamente vistas como praticas sociais, uma vez que sao
entendidas nas acoes dos individuos, que as utilizam de acordo com as necessidades contextuais
e interacionais” (LUCENA; NASCIMENTO, 2016, p. 49). Tais praticas estdo inscritas na
possibilidade de os individuos se comunicarem utilizando diferentes modalidades e
multiplicidade de perspectivas, criando, desse modo, o seu repertdrio linguistico, que nao esta
associado a uma formacdo proveniente de sistemas autonomos (LUCENA; NASCIMENTO,
2016). Portanto, durante a atividade de leitura em inglés a luz do letramento critico, buscou-se
contemplar ndo apenas a perspectiva critica, mas também todo o repertdrio linguistico dos
alunos, formado por diferentes praticas comunicativas na lingua inglesa e na lingua portuguesa.

Ademais, a secdo Teacher Speaking teve como objetivo dar oportunidade ao aluno
a experiéncia de fazer uso de parte de seu repertorio linguistico, que pdde ser compartilhado

entre ele e a professora participante, o que justifica a escolha por palavras cognatas. Concorda-
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se com Yip e Garcia (2018) quando pontuam serem as translinguagens “sempre estratégicas e
propositais” (YIP; GARCIA, 2018, p. 170), podendo ser motivadas pelo professor durante as
suas atividades de leitura, como € o caso deste estudo. Apesar de essas praticas da
translinguagem parecerem naturais para os alunos, ainda precisam ser estimuladas, pois “o
aprendizado s6 ocorre quando nés temos voz” (YIP; GARCIA, 2018, p. 171), o que pode ser
permitido quando o aluno encontra espago para fazer uso de todo o seu repertdrio na lingua
inglesa mesmo que, para isso, tenha a lingua portuguesa ao seu lado.

Além dessas consideracdes acerca de priticas de translinguagem, na secdo em
destaque, tentou-se abordar discussdes que poderiam ser propostas em sala de aula e que
poderiam servir de orientagdo para o desenvolvimento do trabalho com a leitura em ingl€s, em
especial, considerando a dinamica das atividades ndo presencias da rede publica estadual.
Assim como as questdes ao longo da atividade, essas discussdes apontaram questionamentos
aos alunos também baseados nos estudos sobre letramento critico de Menezes de Souza (2011)
e de Duboc (2015). Os alunos foram chamados a analisar as representacdes trazidas pelas
atividades do livro didatico e o seu lugar nelas; a interpretar o impacto de determinadas tomadas
de acdes em certos contextos; a pensar sobre as suas atitudes diante de questdes de ordem
ambiental, relacionadas ao seu contexto social; além de serem convidados a observar aspectos
relacionados ao texto como elementos verbais e ndo verbais e estratégias de leitura como
skimming, scanning, palavras cognatas, dentre outros.

Ap0s a elaboracio dessa atividade, a professora participante foi convidada a relatar
as suas impressoes sobre o processo de elaboracao da atividade de interven¢ao na primeira parte
da entrevista oral final realizada pela plataforma Google Meet. Na entrevista, a professora
participante teve a chance de comparar a atividade de intervencio com as atividades trazidas
no material dos PETs, com as atividades complementares que ela mesma desenvolveu durante
o periodo de estudo ndo presencial e também com as atividades de leitura elaboradas quando
das aulas presenciais. Ademais, refletiu sobre a disposicdo das questdes, o tema e texto
escolhidos, a forma como o aluno poderia interagir com a sua fala sem a sua presenca fisica,
apenas a partir da atividade escrita, a proposta do trabalho final, a utiliza¢do do livro didatico
para esse tipo de atividade e as transformagdes possivelmente causadas em seus alunos e em

sua pratica docente.

3.4.4.2 A aplicacdo da atividade de intervencdo de leitura em inglés

Uma vez que, devido a estrutura de atividades nao presenciais adotadas pela rede
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publica estadual, a professora ndo dispunha de momentos sincronos para a realizacdo de aulas
de leitura em inglés, em que pudesse realizar discussdes orais, pois o Chat, por exemplo, s6
permitia a interacdo por meio da escrita de texto, a aplicagdo da atividade de intervencao de
leitura em inglé€s aconteceu, entdo, com a utiliza¢do de ferramentas de comunicacdo assincrona
disponiveis entre a professora participante e seus alunos. Assim, a atividade foi disponibilizada
para cada aluno por meio de e-mails trocados com a pesquisadora e a professora participante,
podendo ser tanto baixada e realizada em arquivo em formato word quanto realizada em
documento online localizado na plataforma Google Docs, cujo link foi encaminhado para os
alunos por e-mail.

Como mencionado, dos treze alunos que manifestaram interesse em participar da
pesquisa e receberam a atividade de intervenc¢do, apenas quatro retornaram a atividade realizada
para a correcdo da professora participante. Novamente, a demanda de atividades nao presenciais
do REANP pode ter sido um dos motivos para a baixa participagao dos alunos na realizacio da
atividade de intervencdo, que serd mais bem discutida no préximo capitulo. Para a data da
aplicacdo da atividade, considerou-se um periodo de uma semana especifica de acolhimento
para o proximo ciclo do regime de estudo nio presencial da rede estadual. Desse modo, a
aplicacdo inicialmente aconteceu na semana entre os dias 31 de agosto e 7 de setembro, quando
ocorria a transicao entre os volumes trés e quatro do material dos PETs.

Tal periodo foi escolhido por compreender que, naquela semana, teoricamente, 0s
alunos ndo teriam atividades dos PETs para serem realizadas, ja que cada volume desse material
era composto por quatro semanas, € a semana escolhida seria a quinta, configurando a semana
de acolhimento para o proximo volume. No entanto, com a baixa participa¢ao dos alunos, foi
preciso estender o prazo de devolugdo da atividade de intervencdo como forma de incentiva-los
arealizar a atividade por mais um periodo de tempo. No final do processo de aplicacdo, o ultimo
prazo para receber as atividades ocorreu, enfim, no dia 23 de setembro, pois, considerando que,
em trés semanas, a professora estaria ocupada com a anélise e adaptagdes do novo ciclo do
material dos PETs, a correcdo e o envio de feedback para os alunos deveriam acontecer assim
que possivel, entre os dias 24 de setembro e 2 de outubro. Concluido esse prazo e feitas as
corregdes e envio de feedback, procedeu-se a segunda parte da entrevista oral final com a
professora-participante, a fim de conhecer os efeitos e limitacdes encontradas durante a
aplicacdo da atividade de intervencao, além de refletir sobre uma possivel aplicacdo dessa
atividade em contexto de aula presencial de leitura em inglés.

Além de sua atividade, contou-se com a participacao dos alunos em um questionario

online sobre a atividade de intervencao desenvolvida por eles. Nesse questionario, também foi
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abordada a relacdo entre os alunos e a lingua inglesa e a sua experiéncia com o regime de
atividades ndo presenciais presente em sua escola. Mais uma vez, apesar de o nimero de alunos
ser consideravelmente pequeno em relagdo ao nimero de alunos que a professora participante
encontra em suas listas de presenca, € de extrema relevancia considerar as vozes desses quatro
alunos como parte importante e existente de um grupo todo como seré apresentado no préximo

capitulo.
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4 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo apresenta a andlise dos dados gerados a partir da investigagdo
realizada com a professora participante no periodo da pandemia da COVID-19 com o uso dos
diferentes instrumentos adotados. Esta analise se divide em trés secoes, a saber:

1) Reflexdes sobre as percep¢des da professora participante diante da sua praxis
pedagdgica durante o REANP;

2) Reflexdes sobre o processo formativo de elaboragdo colaborativa da atividade de
intervencdo de leitura em inglés como letramento;

3) Reflexdes sobre as possibilidades de aplicacdo da atividade de intervencdo de
leitura em inglés como letramento.

Essas trés se¢oes descrevem os dados gerados, buscando responder as perguntas de
pesquisa e atender aos objetivos pretendidos. Para cada se¢do, serd apresentada a analise dos
dados gerados pelos instrumentos utilizados como os questiondrios semiestruturados,
entrevistas orais e diarios reflexivos, além de alguns dados fornecidos pela propria professora
participante, a exemplo, algumas atividades de leitura em inglés elaboradas por ela antes do
inicio desta investigacdo em campo. A cada se¢do, sdo também propostas reflexdes sobre
algumas das particularidades presentes neste estudo, por se tratar de uma investigacao realizada

em um periodo de suspensdo de aulas presenciais devido a uma pandemia.

4.1 Secao 1 — Reflexdes sobre as percepcoes da professora participante sobre a sua praxis

pedagégica durante o REANP

Como ja mencionado, este estudo foi realizado durante o periodo do REANP, que
substituiu as aulas presenciais nas escolas publicas da rede estadual de Minas Gerais, em
cumprimento ao protocolo sanitario de distanciamento social imposto pela pandemia. Por essa
razdo, fez-se necessario compreender as percepcdes da professora Ana sobre a sua praxis
docente na execucao dessas atividades ndo presenciais, especificamente, em relacao ao trabalho
com a leitura. No entanto, uma vez que a pesquisa se iniciou antes do periodo do REANP, a
professora participante teve a oportunidade de refletir sobre as suas aulas presenciais por meio
de um questiondrio inicial, cujas percepcdes sdo apresentadas a seguir.

Quando questionada sobre o planejamento de suas aulas presenciais, no

questiondrio inicial, a professora Ana destacou que:
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[g]eralmente sigo o planejamento anual e o livro diddtico (que é dividido em sessoes
com texto, atividades, estrutura). Dessa forma posso dizer que hd uma divisdo, no
entanto ela é flexivel podendo variar devido a necessidade de revisdo, ritmo de
aprendizagem ou atividades no calenddrio escolar (Professora Ana, marco de 2020).

Como se percebe, a professora parece utilizar o livro didatico como guia para o seu
planejamento de aula, apesar de ndo ser o Unico determinante para a divisdao de suas aulas, que
pode ser alterada conforme alguns eventos previstos no calendario de sua escola, o que também
¢ responsavel pela impossibilidade de “realizar um trabalho mais detalhado” com as aulas de
leitura (Professora Ana, marco de 2020). A professora reconhece o seu gosto pelo uso do livro
didatico, pontuando a sua participa¢do na escolha do material. Segundo ela, o livro apresenta
textos auténticos, com temas atuais, sendo utilizado para implementar as estratégias de leitura
e promover discussdes a partir de suas proprias atividades.

Em suas aulas de leitura, a exemplo, a professora Ana costuma seguir as orientacoes
sugeridas pelo LD, iniciando o trabalho com a compreensdo escrita com perguntas para trazer
o assunto do texto e conhecimento prévio de seus alunos. A professora também destaca que,
além do material trazido pelo LD, leva para a sua sala de aula textos abordados em processos
seletivos como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), dicionéarios impressos € online e
fotocopias de atividades, na tentativa de “apresentar estruturas que estdo sendo estudadas,
complementar assuntos abordados no LD, mas principalmente para que os estudantes se
familiarizem as avalia¢des externas” (Professora Ana, marco de 2020).

Uma vez que o enfoque desta pesquisa recai sobre o trabalho com a leitura em
lingua inglesa, a professora Ana, entdo, foi chamada a refletir sobre o trabalho que ela realiza
em relagdo a essa pratica de compreensdo escrita em sua sala de aula. Segundo a professora,
que relatou ter uma concep¢do de leitura baseada nos conhecimentos adquiridos durante a
graduacio e em documentos oficiais como o CBC (MINAS GERAIS, 2005), a leitura € uma
ferramenta imprescindivel para a comunicagdo, envolvendo interagcdo e conhecimentos prévios.

Além disso, para ela,

[a] leitura é de suma importdncia na aprendizagem de um idioma. Por meio da leitura
pode-se de agregar novos vocdbulos, apresentar estruturas gramaticais de forma
contextualizada, além disso, os textos podem trazer temas e assuntos que gerem
discussoes e opinides em sala, possibilitando desenvolver a linguagem ou mesmo a
criticidade dos estudantes. [ Trabalho com a leitura em inglés] De duas a quatro aulas
por més. Esse tempo pode variar dependendo do tipo ou tema do texto ou mesmo da
participagdo por parte dos estudantes (interesse pelo tema) (Professora Ana, marco
de 2020).

Mesmo no inicio desta investigacdo, quando ainda nao se falava em leitura como
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letramento critico, a professora Ana jia demonstra, nesse excerto, uma percepcao acerca da
prética social da linguagem como ferramenta para desenvolver em seus alunos mais do que
habilidades linguisticas. Por outro lado, nota-se a repeticdo da palavra “estrutura” em seu
discurso, demonstrando uma certa preocupacdo em também atender a esse ponto durante o
trabalho com a compreensao escrita, possibilitando a compreensdo de que o conceito de lingua,
para ela, refere-se ao estudo de estruturas gramaticais. Como estratégias para esse trabalho com

a leitura, a professora aponta:

Costumo partir de uma compreensdo geral para uma mais detalhada, assim
estratégias como Skimming e Scanning sdo empregadas. Inicio a interpretagdo do
texto pelo titulo, assunto do texto, reconhecimento das palavras cognatas. Utilizo as
estratégias de leitura que estudei nos cursos que fiz e em materiais sobre ensino de
LI a que tive acesso (Professora Ana, marco de 2020).

Além dessas estratégias, a professora destacou que nem sempre € desenvolvido em

sala de aula um trabalho final com a leitura, mas que

[...] algumas vezes o trabalho foi finalizado com produgdo de poster, bookmark ou
mesmo producdo escrita (redagdo). Jd ocorreu também finalizacdo com um projeto
de coleta seletiva por exemplo. Ndo hd essa rotina com relacdo a finalizacdo, mas
quando se trata de um texto literdrio costumo inserir uma dindmica ou apresentacdo
em sala para finalizar a leitura. Ndo é uma rotina porque sdo trabalhos que iriam
demandar mais tempo e que nem sempre é possivel acrescentar no calenddrio escolar,
além de ser uma demanda dos proprios estudantes que o conteiido programdtico seja
esgotado (Professora Ana, marco de 2020).

Nesse excerto, a professora Ana ressalta trabalhos priticos que ja foram
desenvolvidos por seus proprios alunos, o que indica um certo come¢o na promogiao de
estudantes ndo apenas leitores e consumidores de textos, por exemplo, mas também produtores
e disseminadores de conhecimento. No entanto, ela também destaca dois pontos que sio
considerados por ela como impeditivos para a realizacdo de um trabalho final em relagdo a
compreensdo escrita em sua sala de aula: o tempo e o cumprimento total do conteiddo
programético da disciplina de lingua inglesa, sobre o qual parece haver uma pressao para que
seja finalizado. A professora também elencou outros problemas quando se aborda o trabalho

com a leitura em inglés, pontuando que

[g]eralmente ao se depararem com textos em lingua inglesa os estudantes queixam-
se de ndo possuir vocabuldrio suficiente para compreendé-lo, principalmente se ele
for mais extenso, isso acaba por desmotivd-los a ler e entender o texto. Assim a
abordagem torna-se mais dificil porque além de motivd-los ter que auxiliar com
tradugdo interfere na autonomia dos alunos em lidar com o texto. Acredito que a falta
de interesse pelo tema por parte dos estudantes dificulta o trabalho também
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(Professora Ana, marco de 2020).

Dentre os problemas enumerados, encontra-se a questao da traducdo na sala de aula
de lingua inglesa, o que parece influenciar na autonomia do préprio aluno ler e entender o texto.
Além disso, a professora também salienta a importancia do tema abordado nos textos como
motivacdo para o interesse dos estudantes. Ciente dessas questdes, ela reconhece a sua busca
por alternativas para minimizéi-las, por exemplo, auxilia os alunos no entendimento das
questdes, apresenta algumas técnicas para expansdo de vocabulario, com o estudo de afixos,
palavras-chave e cognatas, além de inserir em suas aulas o uso de dicionérios impresso € online
para a busca de significados de palavras-chave listadas por seus alunos.

Quando questionada acerca do letramento critico, a professora reconheceu o seu
desconhecimento sobre o assunto, nem mesmo aquele descrito nas OCEM (BRASIL, 2006),
destacando seu conhecimento sobre formacdo critica do aprendiz por meio apenas dos PCN e
dos CBC de lingua estrangeira, que, para ela, orientam mais no sentido do curriculo que deve
ser contemplado, das habilidades e competéncias a serem alcancadas e demais diretrizes.
Entretanto, acreditou “que refere-se (sic) a como a leitura percebida de forma critica pelo leitor,
o dialogo do leitor com o texto, podendo este argumentar, posicionar-se diante de um texto, ou
seja, expressar sua opinido, concordar ou discordar sobre determinado assunto” (Professora
Ana, mar¢o de 2020). Ademais, a professora Ana considerou importante que o professor
apresente uma postura critica em suas aulas, posto que, desse modo, ele “mostra que ¢
necessario questionar a confiabilidade das fontes, selecionar e buscar outras informag¢des além
de aplicar conhecimentos j& adquiridos”, destacando que “em tempos de noticias falsas, é
necessario saber lidar com informacgdes” (Professora Ana, margo de 2020).

Assim como foi possivel perceber a influéncia do livro didatico em suas aulas, Ana
pontuou também que o critico em suas aulas de leitura em inglés aparece quando certa atividade
no LD traz a oportunidade de debates e discussdes sobre assuntos especificos. Com relagdo a
esse ultimo ponto, ela considera ser o trabalho que faz com a leitura em inglés satisfatorio,
conseguindo atender aos objetivos especificos. No entanto, com relagdo a formacao critica de
seus alunos, ela reconhece que “ainda hd o que melhorar, justamente porque falta explorar o
letramento critico, falta 0o momento de didlogo com o texto, visto que o objetivo da leitura acaba
girando apenas em torno da resolucdo de exercicios” (Professora Ana, margo de 2020).

Como pode ser observado, a professora Ana, mesmo sem ter tido conhecimento das
OCEM (2006), parece ja conhecer um pouco do que se pretende o professor quando assume

uma postura ou atitude critica, filos6fica (DUBOC, 2012) diante das atividades de leitura em
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inglés. Ao final do questionario, a professora destacou que acredita que conhecer o letramento
critico pode trazer muitas contribui¢des para a sua pratica docente, tornando, dessa forma, mais
efetivo o trabalho com a leitura em inglés. Conforme se observa e ainda poderd ser visto nas
discussoes dos dados encontrados, arrisca-se dizer que a professora Ana apresenta uma postura
préoxima do que se considera como critica em estudos sobre o letramento critico, mesmo que
pareca ser de forma inconsciente, algo que aparece vez ou outra.

Sobre os seus alunos nas aulas presenciais, considerando o contexto fisico da escola
e os bons resultados nas avaliacdes externas como apresentado anteriormente, pode-se dizer
que eles parecem responder, a0 menos minimamente, ao processo de ensino e aprendizagem
que € desenvolvido presencialmente. Depreende-se também que tais resultados podem ser fruto
ou das condi¢des fornecidas pela escola ou das condi¢cbes que os alunos possuem
individualmente. Parte dessas ultimas, por exemplo, pode ser observada durante o periodo de
atividades ndo presenciais, quando o uso de tecnologias se fez necessario para o
estabelecimento de contato com os professores e a escola. Segundo a professora, em sua
entrevista oral sobre as atividades ndo presenciais do REANP, a maioria de seus alunos

demonstra possuir acesso as comunicacgoes virtuais utilizadas pela escola e que

[o]s alunos que ndo tém acesso, pelo levantamento que nds fizemos aqui, estdo
conseguindo entrar em contato por e-mail... Eu ainda ndo tive conhecimento que
alguns de meus alunos dessas turmas que eu trabalho ndo tiveram, ndo tém acesso a
tecnologia, mas o contato que eu estou tendo com eles é por e-mail ou via chat,
fornecido pelo governo. No entanto, eu percebo que no chat a participacdo deles é
bem menor... Poucos entram em contato pelo chat, mas a escola providenciou que
nos tivéssemos acesso ao Classroom, que nos estivéssemos trabalhando também com
o aplicativo do Classroom, né? (Professora Ana, agosto de 2020).

Por esse excerto da professora Ana, percebe-se que sua sala de aula foi reformulada
para atender aos seus alunos a partir de interagdes assincronas, por meio do uso da plataforma
Google Classroom e e-mail, e de interagdes sincronas, por meio do Chat no aplicativo da
Secretaria, cujos horédrios de abertura e fechamento das salas estavam condicionados ao
respectivo hordrio de aula da professora participante em cada uma de suas turmas. Tal
reformulacdo permite a observacao do que Hrastinski (2007) aponta sobre serem os usudrios os
responsaveis por determinar de que forma as midias serdo utilizadas para a comunicacao, pois,
a titulo de ilustracdo, e-mails podem ser utilizados para comunicag@o sincrona caso 0s usuarios
estejam conectados e monitorem suas caixas de entrada (HRASTINSKI, 2007). Nota-se que,
quando a professora diz que os alunos que nao tém acesso entram em contato por e-mail, talvez

haja aqui a intengao de contrapor esse acesso a um acesso de contato mais préximo por interagao



95

sincrona, como a que parece ocorrer com o uso do Chat.

Ao descrever as caracteristicas positivas e negativas dos dois modos de interacao,
Hrastinski (2007) ressalta que pode ser percebido, em uma interacdo assincrona, certo
constrangimento por parte dos usudrios devido a exposi¢do de suas producdes escritas, que
ficardo disponiveis a todos de forma permanente, fazendo-os acreditar que podem soar ridiculos
para os demais usudrios do ambiente virtual. No entanto, conforme o ultimo excerto da
professora apresentado, percebe-se que € no ambiente sincrono, por meio do Chat, que parece
haver esse sentimento, o que se opde ao que parece acontecer no ambiente assincrono segundo
Hrastinski (2007). Sobre esse sentimento do ambiente sincrono, Leffa e Freire (2013)
argumentam que, uma vez que, na modalidade sincrona, ndo é possivel editar e revisar a
mensagem escrita que serd postada e compartilhada com todos, nela “a comunicacido ¢
instantanea e uma demora excessiva na sua elaboracao pode ser desconfortavel, tanto para quem
escreve como para quem 1€”, o que pode ser superado pelos demais recursos como audios e
videos (LEFFA; FREIRE, 2013, p. 30).

Ao se considerarem todas essas possibilidades do contexto online, € preciso fazer
uma observacdo relevante, que pode ser vista como um complicador para a interagdo entre a
professora participante e seus alunos. Como mencionado, a pratica da professora foi
influenciada por dois eventos que aconteceram consecutivamente: um periodo de greve que se
iniciou logo nos primeiros dias de aula do ano de 2020 e depois um periodo de suspensdo de
aulas presenciais por tempo indeterminado por conta de uma pandemia. Com esses dois
eventos, pois, chega-se a conclusdo de que a professora Ana ndo teve tempo suficiente, antes
do REANP, para estabelecer um contato face a face com seus alunos, dos quais muitos ainda
ndo tinham sido atendidos por ela no ano anterior.

Quanto a esse periodo do REANP, enfim, ao analisar as reflexdes da professora ao
longo do estudo, nota-se que alguns aspectos de sua prética pedagdgica foram influenciados,
sendo regulados, pelas determinacdes feitas por esse proprio regime, ao especificar, por
exemplo, todo o funcionamento das atividades ndo presenciais, desde o material a ser utilizado
obrigatoriamente pelo aluno até o meio de comunicacdo a ser utilizado entre professora
participante e alunos. Em sua entrevista oral sobre as atividades ndo presenciais, a professora
participante destaca alguns pontos de diferenca que foram percebidos do primeiro ao terceiro

volume a época. Segundo ela, no PET de Inglés do 3° ano,

[...] variou bastante do primeiro até o terceiro, que nos estamos no terceiro. O
primeiro, eu até coloquei como complemento as estratégias de leitura, porque eram
questoes mais objetivas, entdo eram questoes até retiradas de prova do Enem... Entdo,
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eu coloquei bastantes estratégias de leitura, porque foi o que estava acontecendo
também nas videoaulas, nas teleaulas, que estdo sendo produzidas... No segundo
volume, eu percebi mais que eles se voltaram para os géneros textuais... Ai, jd
entraram charge, textos informativos... E, neste terceiro, estou percebendo um
pouquinho mais de vocabuldrio mesmo... Entdo parece que cada uma... Elas estdo
bem diversificadas... (Professora Ana, agosto de 2020).

Nesse excerto da professora, percebe-se que diferentes abordagens foram realizadas
a cada volume novo do material dos PETs. Algumas dessas diferengcas podem ser percebidas
na forma como as atividades foram apresentadas aos alunos nos trés primeiros volumes, como
ilustrado em algumas atividades que representam essa disposicdo das atividades em cada
volume (ANEXOS III a VIII)*.

Como pode ser observado, a atividade do Volume 1 do material do PET (ANEXO
IIT) apresentou perguntas fechadas e apenas em portugués. Quando se analisam as atividades
presentes no segundo volume (ANEXOS IV, V e VI), nota-se que houve a apresentacio de
perguntas abertas, mais discursivas, como disse a professora Ana, e a alternancia entre
perguntas em portugués e em inglés, porém com respostas em portugués. No Anexo VI, vé-se
uma atividade de produgdo de texto em ingl€s, aparentemente com o género textual de livre
escolha do aluno. No Volume 3 (ANEXOS VII e VIII), percebe-se o mesmo padrio seguido no
volume anterior, com perguntas abertas, algumas em inglés e outras em portugués. Para
complementar essas atividades do material oficial, a professora Ana, em parceria com outra
professora de inglés do 1° ano, também elaborou atividades (ANEXOS IX e X) para o volume
1, que foram postadas na plataforma Google Classroom.

Assim, para a atividade complementar, a professora seguiu o contetido ja abordado
no PET, porém trabalhando dessa vez com questdes de vocabulario, estrutura gramatical e
compreensdo textual. Ainda na entrevista sobre esse periodo de estudo ndo presencial, a

professora destaca que buscou

[...] complementar de acordo com o que trazia no volume e de acordo com o que era
trazido nas teleaulas. Por exemplo, no primeiro volume, eu acrescentei também um
texto informativo a respeito do COVID, do virus... No segundo volume, jd teve menos
material complementar, porque houve uma percepgdo e até uma orientagdo que nos
recebemos de que os alunos estavam ficando muito sobrecarregados... Entdo procurei
postar mais em relagcdo ao material para auxilid-los... Af jd ndo teve texto, jd ndo
inclut texto... (Professora Ana, agosto de 2020).

O fato de, a partir do segundo volume, o PET ter trazido apenas questdes discursivas

30 Todos os volumes do material dos PETs de Inglés podem ser encontrados no site
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/.
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impactou também na pratica da professora. De acordo com sua entrevista sobre as atividades
ndo presenciais, “houve uma dificuldade da minha parte para fazer a corre¢do das questdes
abertas, porque sao muitas e, as vezes, € uma corre¢ao que nao da para vocé fazer aqui, porque
depende muito do formato que ele enviou também” (Professora Ana, agosto de 2020). Além
disso, a correcdo foi dificultada ainda mais ao final de cada volume ja trabalhado até entdo, uma
vez que a professora optou por receber as atividades das quatro semanas de todos os alunos
somente apOs a sua conclusdo, e as ferramentas de comunicacdo nao contribuiram para a
interacao efetiva sobre as corre¢des dessas atividades.

Essa interag@o com seus alunos foi tdo restrita que, na entrevista sobre esse Regime

Especial, ela diz:

[e]les ndo perguntam a respeito de diividas da matéria, da leitura do texto
propriamente dito... A pergunta deles gira mesmo em torno de como enviar, para
onde enviar, como receber... A preocupacdo é de fazer as atividades e entregar...
(Professora Ana, agosto de 2020).

Dentro desse contexto, a praxis da professora Ana parece, entdo, ter-se reduzido a
orientagdes instrucionais sobre a realizacdo das atividades presentes nesse material, mostrando-
se imperceptivel qualquer tipo de interacdo que levasse, minimamente, a ampliacio de
discussdes entre professora-alunos e alunos-alunos acerca dos temas abordados nos textos
trazidos pelo proprio material, principalmente quando considerados os meios de comunicagdo
disponiveis durante esse periodo. Esse tipo de interacdo, ou a falta dela, d4 pistas de como o
trabalho docente pode estar sendo coordenado, quase que Unica e exclusivamente, pelo material
obrigatorio do periodo de atividades ndo presenciais. Para se compreender essa possivel
ressignificacdo da pratica docente presente neste cendrio, faz-se necessario também voltar ao
conceito do principal evento que permite a observacdo dessa prética, o evento aula, que,

segundo Libaneo (2013), consiste em um

[...] conjunto dos meios e condi¢des pelos quais o professor dirige e estimula o
processo de ensino em fun¢do da atividade prdpria do aluno no processo da
aprendizagem escolar, ou seja, a assimila¢do consciente e ativa dos conteidos. Em
outras palavras, o processo de ensino, através das aulas, possibilita o encontro entre
alunos e a matéria de ensino, preparada didaticamente no plano de ensino e nos planos
de aula (LIBANEO, 1990, p. 195).

Por essa definicdo, percebe-se que a interagdo alunos-professora, um dos
componentes-chave para a concretizacdo da aula, mostra-se realmente ausente se for

considerado o exposto acima. Os meios e as condi¢des presentes no periodo do regime de estudo
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ndo presencial aparentam ndo contribuir para o direcionamento do processo de ensino e
aprendizagem, uma vez que nao ha esse encontro entre os alunos e uma matéria de ensino, por
exemplo, proposta por um plano de ensino e em plano de aula apresentados pela prépria
professora. Ao analisar outros excertos, observa-se um relato mais claro que, mais uma vez,
parece ir ao encontro do que prevé Libaneo (2013) sobre o conceito do evento aula. Segundo a

professora Ana, a experiéncia com as atividades ndo presenciais tem sido

[...] positiva no sentido de ter que me adaptar e aprender a lidar com novas
tecnologias, a aprender com coisas novas mesmo, a mexer com tecnologias que até
entdo eu ndo tinha conhecimento... Negativa, porque, até entdo ndo tinha contato
desejado com os alunos, aquele contato de sala de aula mesmo, a gente ndo tem... Eu
sinto um distanciamento... (Professora Ana, agosto de 2020).

Nesse excerto, pontua-se o distanciamento social como um complicador para a
realizacdo de um de seus papéis integrantes das acdes que compdem a sua pratica: estabelecer
uma relacdo dialégica com seus alunos na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem de
lingua inglesa. Por causa disso, o ato de ensinar, consequentemente, parece ter sido impactado
por essa escassez de interacdo entre os atores principais da sala de aula, posto que, nas palavras
de Libaneo (2013), o processo de ensino ¢ entendido “como o conjunto de atividades
organizadas do professor e dos alunos, visando alcangar determinados resultados” (LIBANEO,
2013, p. 84), o que pressupde uma relacdo de reciprocidade entre a atividade de ensinar e de
aprender. Com isso, pode-se inferir que a atribuigdo do termo “atividades ndo presenciais” para
descrever o Regime Especial adotado pela rede de ensino parece se justificar pelo fato de a
professora participante ndo dispor dos meios e das condi¢des para o pleno processo de ensino,
que inclui diversas agdes docentes como “os conteidos dos programas e dos livros didaticos,
os métodos e formas organizativas do ensino, as atividades do professor e dos alunos e as
diretrizes que regulam e orientam esse processo” (LIBANEO, 2013, p. 55).

Essas consequéncias advindas do distanciamento social mencionado pela
professora ndo apenas influenciaram na sua pratica docente, mas também na experiéncia vivida
por alguns de seus alunos durante esse periodo de atividades ndo presenciais. Quando
questionados sobre essa experiéncia, metade dos alunos participantes afirmou estar sendo
positiva por possibilitar a continuidade do contato com a lingua inglesa e também novas
aprendizagens. Por outro lado, a outra metade deles afirmou ser uma experiéncia negativa.
Conforme a Estudante B, a experiéncia tem sido negativa devido a falta de suporte durante a
realizacdo de todas as atividades propostas pelo material obrigatério do REANP. Segundo a

estudante, “infelizmente ndo temos o amparo esperado, entdo tenho dificuldade em algumas
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questdes e ndo sinto que estou aprendendo como presencialmente” (Estudante B, setembro de
2020). De igual forma, a Estudante C pontua que “a falta de contato possibilita ainda mais as
dificuldades do contetido cobrado nas apostilas do PETs” (Estudante C, setembro de 2020). Por
essa razdo, pode-se compreender, mais uma vez, agora pelos olhos desses alunos, que o
processo de ensino sofreu significativa influéncia do novo contexto colocado pela pandemia da
COVID-19.

Além desses pontos negativos pontuados por alguns de seus alunos, em seu
primeiro diério reflexivo durante as observacdes de seu papel docente na primeira semana de
atividades ndo presenciais do volume trés do material obrigatorio, a professora participante
relatou estarem os estudantes realizando as atividades obrigatérias de forma solitéria,
cumprindo-as e fazendo a devida entrega para posterior registro e corre¢do (Professora Ana,
agosto de 2020). Esse estudo solitario € descrito pelo REANP como um novo modo de
aprendizado chamado [Independent Learning, pelo qual o aluno se responsabiliza por
administrar seus proprios estudos, de forma mais autonoma, independente e com recursos
diferentes, conforme informacgdes encontradas no PET Final Avaliativo do 3° ano do Ensino
Médio, disponibilizado no site oficial do préprio REANP.!

Como exemplo desse novo formato, em suas observacdes no questionario online, a
Estudante B (setembro de 2020) destacou que prossegue “tentando melhorar meu aprendizado
e sempre entregando em dia todas as atividades” do material obrigatorio, demonstrando, entdo,
essa possivel soliddo ao longo de seu processo de aprendizagem na lingua inglesa.
Complementando a ideia da estudante, para a professora, a forma como ocorre a comunicagao
nesse periodo de atividades ndo presenciais tem colaborado para a inviabiliza¢do da interagao
e discussdo sobre as atividades entre ela e seus alunos. Segundo ela, a ferramenta de
comunica¢do disponibilizada pela rede de ensino (Chat de um aplicativo) é pouco acessada
pelos alunos, e o e-mail, ferramenta escolhida por ela mesma, ndo apresenta condi¢des
suficientes para a mediacdo entre as atividades e seus alunos, o que, novamente, impactou em
sua pratica pedagdgica (Professora Ana, agosto de 2020).

Nesse sentido, diante desse panorama de ressignificacdes, tanto para a professora,
que tem o papel de ensinar, quanto para os alunos, que sdo chamados a aprender, percebe-se
que o trabalho da leitura em ingl€s, um dos aspectos no processo de ensino e aprendizagem da
lingua, pode também ter sido impactado por essas mudancas. Ao se observarem as atividades

propostas no material obrigatério, a dindmica pela qual acontecem essas atividades ndo

3! Disponivel em: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/. Acesso em: 15 out. 2020.
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presenciais na rede de ensino parece ter dado espaco a um trabalho mais concentrado na leitura
em inglés, voltando-se, em alguns momentos, para o trabalho da escrita. Em sua primeira
entrevista sobre o regime de estudo ndo presencial, a propria professora reconhece que se voltou
mais ao trabalho de leitura e, algumas vezes, ao de escrita, nas atividades complementares

elaboradas por ela mesma e apresentadas no capitulo anterior, conforme se 1€ a seguir:

[...] A maioria delas teve... A gente colocou muito com relagdo a leitura...
Principalmente no 3° ano, eu coloquei bastante com relacdo a leitura, mas eu inclui
algum trecho de gramdtica; as vezes, foi de tempos verbais, fiz um resumo,
acrescentei para eles no material também... Entdo teve gramdtica... Writing eu até
coloquei, mas ndo foi tdo extenso no material... Girou mais em torno de reading
mesmo e um pouco de writing... (Professora Ana, agosto de 2020).

Pelo excerto, percebemos que, além de trabalhar com a leitura em inglés, a
professora também abriu espaco, em suas atividades complementares, para o trabalho com a
gramatica, que também parece ter sido outro ponto abordado com certo destaque no material
de caréter obrigatorio. Além disso, a professora reconhece, na primeira parte da entrevista oral
final, que fez uso da tradugdo para facilitar o entendimento dos enunciados das questdes pelos
alunos, algo que também apareceu no material obrigatério. Sobre essa atitude, a professora

relata que

[n]o PET, estava ld uma questdo de conectores, né?... A segunda atividade foi trazida
ld no PET na semana dois [inaudivel] uma atividade, mas achei também... Até o tema
da musica... Eu escolhi outro tema... E, ai, dessa vez, eu escrevi todos os enunciados
em inglés, mas depois eu optei por fazer uma tradugdo, né? Para auxiliar os alunos...
Acrescentei também algumas sugestoes... Ai, inseri uma musica e uma biografia, que
também era trazido no PET, uma musica e uma biografia, mas ai era outro... Uma
outra miusica e uma outra biografia, né? Com outra pessoa. Acrescentei mais
questoes... Dessa vez, também inseri algumas questées de gramdtica, informagcdo
especifica do texto... Mas, dessa vez, eu também busquei algumas opiniées dos alunos,
né? Coloquei perguntas que levassem eles a refletirem, né? Ou frases e pedi que eles
comentassem a respeito daquela frase e deixei a critério deles: eles poderiam
responder em inglés ou em portugués (Professora Ana, setembro de 2020).

Esse excerto, mais uma vez, reitera a compreensao a que se pode chegar: em suas
atividades de leitura, a professora Ana parece dar €énfase a aspectos voltados para a leitura critica
(BRASIL, 2006), aspectos esses também presentes no material de uso obrigatorio pelas escolas
estaduais. A exemplo, em seu segundo diério reflexivo, a professora pontua que a “localizagao
de informacdo especifica do texto, caracteristicas do discurso oral e a relacdo entre textos
escritos” (Professora Ana, agosto de 2020) foram alguns dos aspectos trabalhados com a leitura
por esse material. Além disso, tanto as atividades desse material quanto as atividades

complementares da professora Ana traziam questdes discursivas para os alunos e os
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convidavam a dar sua opinido sobre o assunto tratado nos textos, o que, para a professora,
poderia ser uma tentativa de aproximac¢do do tema a vida dos alunos (Professora Ana, agosto
de 2020), mesmo que nao houvesse como confirmar esse pensamento devido a falta de interacao
entre professora-alunos e alunos-alunos.

A professora destaca também, em seu terceiro didrio, que as atividades de leitura
ndo apresentaram uma contextualizacdo para os alunos de forma que houvesse, por exemplo,

momentos para reflexiao antes e ap6s a leitura. Sobre esse trabalho, a professora afirma que

[n]esta semana [trés] ndo foram propostas atividades reflexivas que levantassem
alguma discussdo ou que propusessem alguma acdo concreta de transformagdo da
realidade do aluno. Todas as questoes apresentadas sdo objetivas e de muiltipla
escolha. Nessa semana foram inseridos por mim apenas vocabuldrios referentes ao
texto como forma de auxilid-los na resolucdo das atividades, além de sugestoes de
pdginas do livro para estudo (Conectores) e de sites com dicas para resolugcdo da
prova de Inglés do ENEM. Ndo foram propostas discussdes ou reflexdes devido a
dificuldade de interacdo relatada nos didrios anteriores (Professora Ana, agosto de
2020).

Outra vez, infelizmente, pode-se atestar a falta de interacdo e, consequentemente, a
falta de ampliacdo do trabalho da leitura em ingl€s entre a professora e seus alunos, o que deve
ser visto como algo preocupante, uma vez que a professora ja se encontrava na terceira semana
de trabalho nessas mesmas condi¢des, equivalendo a um tempo de quase seis aulas presenciais
sem contato direto com os alunos e sem oportunidades de realizar plenamente a sua pratica
pedagdgica. Em seu quarto e ultimo diério, coincidindo com a ultima semana de atividades ndo
presenciais do Volume 3 analisado, a professora Ana aponta algumas acOes que ela tomou para
auxiliar os alunos na resolucdo das atividades propostas pelo material obrigatério. Além de
acrescentar explicacdes sobre pontos gramaticais presentes nos textos da semana, por exemplo,
os modal verbs, a professora forneceu aos alunos informagdes acerca de vocabulario especifico,
como a diferenca entre college e university (Professora Ana, agosto de 2020).

Na atividade dessa dltima semana do material, os alunos foram chamados a realizar
uma produgao textual sobre suas perspectivas para o futuro apds a conclusao do Ensino Médio,
de modo que utilizassem o futuro em inglés com will e going to. Percebendo que a atividade
deixava um pouco a cargo dos alunos o processo de producao desse texto, a professora relatou
a necessidade de ajudé-los, indicando sites com dicas sobre o uso do tempo no futuro em inglés,
sobre como escrever em inglés, além de dicas de dicionarios online “caso tivessem dificuldade
em empregar as palavras de acordo com o contexto” (Professora Ana, agosto de 2020). Mesmo
diante desse auxilio e da proximidade da atividade proposta com a vida de seus alunos, a

professora percebeu a dificuldade para essa produgdo de texto em inglé€s, visto que muitos
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estudantes deixaram de fazé-la, e alguns fizeram a producao em portugués ou entregaram textos

parecidos com aqueles de seus colegas. Sobre essa producdo, a professora reflete que

[...] os complementos inseridos e os textos das primeiras semanas (discurso de Barack
Obama) foram iiteis, porém acredito que poderiam ter sido inseridos perguntas
adicionais, textos em forma de depoimentos que os levassem a refletir sobre seu
proprio futuro, videos contendo outros discursos em formaturas, ou mesmo uma caixa
com frases que talvez motivassem os alunos a iniciarem o texto e assim a escreverem
sobre seus planos para depois do Ensino Médio. Houve ainda um texto em que o aluno
relatou ndo ter planos para o futuro. Talvez uma abordagem mais reflexiva acerca
das escolhas para o futuro antes da elaboracdo do texto poderia té-los incentivado a
escrever sobre suas perspectivas apos a conclusdo do Ensino Médio. Foi enviado aos
alunos que ndo responderam a ultima questdo um e-mail convidando-os a refletirem
sobre o que gostariam de fazer, além de frases em inglés com as quais poderiam
iniciar seu texto (Professora Ana, agosto de 2020).

Por esse relato em seu didrio, nota-se uma movimentacao maior entre a professora
e seus alunos; um movimento que tenta ir além do que as condi¢des parecem possibilitar. Nessa
semana de seu diario, a professora ja estava em contato com as leituras e discussdes sobre
letramento critico, e pode-se dizer que ela ja comeca aqui a visualizar diferentes perspectivas
de como as atividades, até entdo, do material obrigatdrio, poderiam ser abordadas, visto que,
um pouco mais a frente, como se verd, ela comecaria a ver variadas possibilidades naquelas
atividades preparadas por ela mesma ou presentes no livro didatico adotado. Para a professora
Ana, apenas apresentar aos alunos um texto que fale sobre o futuro (discurso de Barack Obama
em uma formatura) e convida-los a refletirem sobre o seu futuro parece ndo ser suficiente para
leva-los a realmente (re)pensarem sobre sua vida. Mais do que isso, para ela, seria necessario
apresentar outras perspectivas e outros estimulos que levassem os alunos a realizarem a
producdo de texto e, principalmente, apresentar um contexto de producdo textual, pelo qual os
alunos fossem apresentados ao processo de escrita em lingua inglesa.

Quando indagados sobre as atividades de leitura no periodo de atividades ndo
presenciais, os alunos da professora também relataram pontos em comum com aqueles descritos
pela professora Ana. Um deles, a exemplo, destaca “o trabalho envolvendo a interpretacao de
textos e a variacdo de perguntas em portugués e em inglés” (Estudante A, setembro de 2020),
além de destacar a facilidade das atividades do material obrigatério, ja que, em relagdo a
atividade de leitura proposta por esta pesquisa, “o PET possui exercicios um pouco mais faceis
e condizentes com o conhecimento do aluno da rede publica” (Estudante C, setembro de 2020).
Metade dos alunos participantes afirmou serem as aulas presenciais mais produtivas e
explicativas do que as atividades ndo presenciais (Estudante D, outubro de 2020), posto que “o

professor presencialmente nos auxilia em tudo, na leitura, explicacdo, interligando matérias
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antigas, e através do PET ndo estamos tendo isso” (Estudante B, setembro de 2020). Esse dltimo
excerto corrobora a afirmativa da professora participante sobre a auséncia de interacdo tipica
de sala de aula durante este periodo de atividades nao presenciais, que também esta sendo
sentida por seus alunos.

Diante disso, pode-se chegar a conclusdo de que o trabalho de leitura observado
durante o periodo de regime de estudo ndo presencial, tanto nas atividades obrigatdrias quanto
nas atividades complementares elaboradas pela professora participante, mostrou-se mais
proximo ao trabalho com a leitura critica, conforme descrita pelas OCEM (BRASIL, 2006).
Percebe-se que o trabalho da leitura como letramento critico (BRASIL, 2006) esteve ausente
nas discussdes propostas por ambos os materiais disponibilizados para os alunos. Somado a
1ss0, as condicdes de interacdo entre professora e alunos, infelizmente, conforme observado em
suas entrevistas, colaboraram para a inviabilizacdo da possibilidade de a docente assumir uma
postura critica diante tanto das atividades obrigatdrias quanto das suas proprias atividades.

Mesmo considerando esse impacto negativo em sua pratica pedagogica devido as
determinacgdes das atividades ndo presenciais feitas pela rede de ensino, pode-se dizer que a
promocao de um trabalho com a leitura voltado para a perspectiva critica poderia ter-se
realizado por meio das plataformas disponiveis como o Chat do aplicativo e o e-mail da
professora. No entanto, a dificuldade de estabelecer um contato direto com os alunos parece ter
aumentado ainda mais essa impossibilidade de uma pratica docente mais critica. Por fim, depois
de conhecer um pouco a praxis da professora durante o REANP, passa-se, entdo, a andlise dos
dados gerados no periodo de elaboracao da atividade de intervencdo, quando se intensificaram

as discussoes acerca da perspectiva critica, como se apresenta na secdo seguinte.

4.2 Secao 2 — Reflexdoes sobre o processo formativo de elaboracido colaborativa da

atividade de intervencao de leitura em inglés como letramento

Um pouco ap0s o inicio das observagdes do terceiro volume do material obrigatorio
do REANP da rede estadual de ensino, em meados de agosto, comegou-se a realizar entre a
professora participante e a pesquisadora, em colaboracdo com a orientadora, um processo
formativo sobre a producdo de atividades de leitura em inglés a luz dos estudos do letramento
(critico), conforme as OCEM (BRASIL, 2006) e os estudos de Duboc (2015) e de Menezes de
Souza (2011). Durante todo esse processo, ambas tiveram a chance de discutir questdes
referentes ao trabalho com atividades de leitura em inglés voltadas para essa perspectiva mais

critica a partir de suas concepcdes de lingua e de pratica docente. Ademais, puderam colaborar
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na producdo da atividade desenvolvida no estudo e, principalmente, compartilhar experi€ncias
relacionadas a propria pratica docente, uma vez que a pesquisadora, também professora na rede
estadual de ensino, contava com apenas trés anos de experiéncia docente enquanto a professora
participante contava com quase vinte anos.

Como apresentado no capitulo anterior, a professora participante afirmou ndo ter
total conhecimento das OCEM (BRASIL, 2006) e, por esse motivo, 0 primeiro passo desse
trabalho colaborativo para a elaboracdo da atividade foi realizar momentos de discussao sobre
alguns pontos abordados pelas Orientagdes como a diferengca entre a leitura critica e o
letramento critico e o tipo de atividades de leitura como letramento (BRASIL, 2006). Quando
chamada a refletir sobre leitura critica versus letramento critico, no inicio de sua participagcao
neste estudo, a professora Ana considerou que suas aulas de leitura sdo mais voltadas para a
leitura critica. Ela relatou trabalhar com atividades de leitura de provas de processos seletivos,
com enfoque na compreensdo do texto, e com atividade de leitura “norteada em grande parte
para a resolucdo de atividades contidas no livro didatico” (Professora Ana, mar¢o de 2020).
Sobre o desenvolvimento da cidadania participativa dos alunos (MATTOS, 2015) a partir das
atividades voltadas para uma perspectiva critica, a professora reconheceu nao ser esse trabalho
uma rotina em sua pratica docente. No entanto, mencionou alguns exemplos das vezes em que
tomou essa atitude curricular (DUBOC, 2012) como na oportunidade que deu aos alunos de
produzirem posteres, flyers e campanhas que tinham por objetivo inicial atingir a comunidade
escolar (Professora Ana, setembro de 2020).

Ap0s leitura e reflexdo de alguns estudos que apresentavam as possibilidades de um
trabalho voltado para a agéncia do aluno e uma atitude critica por parte do professor, a
professora Ana, juntamente com a pesquisadora e sua orientadora, comecou, entdo, a elaborar
a atividade de intervencao, levando em consideracdo todas as discussoes e reflexdes que vinham
sendo feitas. A elaboracdo dessa atividade de intervencdo proporcionou um espago para
discussdes sobre as possibilidades e limitacdes de uma prética docente, considerada aqui apenas
a partir da elaboragdo de material didatico, articulada com uma postura critica, que fosse além
da localizacdo de informacdes gerais e especificas de determinado género textual e
proporcionasse a oportunidade do aluno “ler se lendo” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 296,
grifos do autor). A partir desse contato inicial com as OCEM (BRASIL, 2006), a professora
Ana pode relacionar o que estava sendo discutido para a atividade de intervencdo com as
escolhas que por ela estavam sendo feitas quando havia de elaborar atividades de leitura em
inglés, tanto antes, nas aulas presenciais, quanto no momento de realizacao da pesquisa, durante

o periodo de atividades nao presenciais.
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A respeito dessas reflexdes quanto as semelhancas e diferencas de atitudes tomadas
durante a elaboracdo de material diditico, na primeira parte de sua entrevista final oral, a
professora Ana destacou a forma como a atividade de intervencdo de leitura em inglés foi
disposta para os seus alunos, com momentos de reflexdo antes, durante e apds a leitura do texto
principal e apresentando a lingua inglesa em suas questdes, caracteristicas da Abordagem
Comunicativa discutida por Mattos e Valério (2010;VALERIO; MATTOS, 2018). Sobre a
atividade de um modo geral, a professora afirmou que achou positivo, como vemos no excerto

a seguir:

[...] o fato de todas as questoes estarem em inglés... Levar os alunos a reflexdo...
Tinham muitos pontos que teve uma sequéncia... Essa questdo de primeiro comecar
com um aquecimento antes de ler, o que eles conhecem, fazer um levantamento
prévio... Isso ai achei muito positivo mesmo. Como foram inseridos pOsteres sobre
historias que eles jd conheciam... Isso também acho que incentiva demais os alunos...
O tipo de material que é utilizado aqui, que sdo fotos, pdsteres bem coloridos... Isso
também acho que motiva o aluno... O texto... E um texto atual, que eles tém disponivel
também um site... Isso também torna o texto mais interessante, motiva bastante o
aluno... E principalmente essa questdo da sequéncia, de ter sido explorada essa
sequéncia. Além da proposta final, que eu acho interessantissimo a questdo da
proposta final de ter proposto ao aluno que ele fizesse um trabalho, ele mesmo criasse
algo. E aqui, quando foi sugerido aquele site, isso pra mim, foi novidade. Eu acho
muito atual e eu ndo conhecia. Entdo, achei muito interessante, porque leva o aluno
a se interessar... Porque eles sdo muito ligados a tecnologia. Entdo, pra eles, quando
eles pegam um trabalho desse, eles se sentem mais motivados a fazerem... (Professora
Ana, setembro de 2020).

Pode-se perceber que a atividade desenvolvida em conjunto com a pesquisadora
trouxe algumas novidades, apesar de que alguns pontos descritos por ela (momentos antes,
durante e apds a leitura e o uso da tecnologia) sejam aspectos encontrados no livro didatico
adotado por sua escola — como reconhecido pela propria professora ao final da pesquisa — e
também utilizado para a elaboragdo da atividade de intervencdao, como se pode perceber ao se
compararem os Anexos I e Il com o Apéndice 2G. Observa-se também a expectativa que a
professora participante demonstra em relac@o a reacio de seus alunos diante de uma atividade
que os motiva a usar a tecnologia para a produgdo de algo criado por eles mesmos. Essa
expectativa também foi compartilhada pela pesquisadora, especialmente considerando que era
uma proposta que utilizava ferramentas ja trazidas no préprio livro diditico. No entanto, como
se verd na secdo sobre a aplicacdo da atividade de intervencdo com os poucos alunos que
participaram da pesquisa, percebeu-se um efeito diferente.

A professora participante destacou também o fato de os textos serem originais e de
circularem no dia a dia dos alunos como fotos, pdsteres e o artigo de noticia apresentado na

secdo de leitura. Sua reflexdo leva ao conceito de autenticidade dos géneros textuais
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apresentados nas atividades de leitura em ingl€s, muito importante para o trabalho critico, como
descrito em Mattos e Valério (2010). Sobre o artigo de noticia, por exemplo, a professora pontua
0 pouco acesso que seus alunos podem ter a esse tipo de texto, principalmente quando se trata
de um texto escrito em outra lingua, veiculado em uma midia de outro pais. Nesse ponto,
analisando o seu relato sobre sua experiéncia no processo de elaboracdo colaborativa da
atividade de intervenc¢do, percebe-se que a professora ji comecga a expressar um olhar mais
critico quanto a reflexdo da discussdo que o texto apresenta. Comparando com uma atividade

anterior do material obrigatério, ela aponta que

[...] na primeira atividade complementar e no PET 1, quando falava a respeito de
como o virus estaria se comportando nos Estados Unidos, como é que seria... Isso foi
ld em maio... A reportagem era de maio... Como era a situacdo na época? Como
estava sendo visto... Como 0 nosso pais estd sendo observado pelo ponto de vista de
outros paises? Entdo, assim, eu acredito que apresentar essa realidade pro aluno traz
pra ele uma outra visdo... Talvez se ele acessar jornais, se ele ler jornais no nosso
pais, com opinides daqui, com pontos de vista daqui, que ele vd buscar esse tipo de
informagdo... Como td sendo o ponto de vista ld do outro lado? Como as pessoas
estdo vendo? Entdo, assim, o fato de ser uma noticia, eu acho que pode abrir também
uma outra perspectiva pro aluno, de acessar mesmo jornal, de buscar noticia fora,
uma noticia de outra perspectiva... Buscar outras opinides... Ver se é de acordo com
o que ele pensava... Entdo, assim, os géneros... Diversificar os géneros é importante...
Mas, no caso aqui, mais especifico da noticia, eu achei importantissima a questdo de
trazer mesmo uma questdo atual... E a noticia e o acesso ao jornal... Porque, as vezes,
muitos néo tém hdbitos de leitura do jornal... As vezes, porque ndo conhecem mesmo,
nunca acessaram... (Professora Ana, setembro de 2020).

Observam-se, assim, reflexdes iniciais que podem contribuir para a adocdo de uma
postura mais critica da professora participante diante do que é abordado no texto. Da mesma
forma como acontece com os alunos, realizar essas reflexdes com carater mais critico nao
garante o desenvolvimento de uma atitude critica perante as questdes sociais, sendo necessario,
portanto, o despertar de uma agéncia maior, com uma participacdo mais ativa na sociedade
(MATTOS, 2015). Contudo, acredita-se que esse primeiro despertar para um olhar mais critico
pode ser o comeco para uma tomada de atitude mais assertiva da professora participante, de
modo a buscar a transformacdo do meio social a partir de uma pratica docente mais critica. Ao
elaborarem a atividade de intervencgdo, a professora participante e a pesquisadora buscaram, por
exemplo, além de despertar essa visdo mais critica, convidar os alunos a observarem as
possibilidades de a¢des que eles poderiam adotar para ajudar na prevencao do uso inconsciente
de materiais descartaveis utilizados na pandemia como mdscaras e luvas. Sobre essas

possibilidades, a professora chegou a seguinte conclusao:
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[...] € o inicio de uma conscientizacdo mesmo... Eu ndo sei se é a garantia de que ele
poderia, por exemplo, mudar um hdbito, né? Ndo sei se nos poderiamos falar assim
“Ah, ndo... agora ele vai agir dessa forma no dia a dia dele”... Mas eu costumo falar
que esse tipo de discussdo eles levam pra casa... Entdo, pode ser que aquilo tenha
acendido nele algum interesse a respeito disso... Ele vai discutir com a familia, entdo
ele pode multiplicar isso... Chegar em casa e comentar com o pai e com a mde “Olha,
vocé sabia que, ld nos Estados Unidos, td acontecendo assim, que as pessoas
utilizavam essa sacola e agora tdo utilizando essa” ... Entdo, assim, nés ndo temos
uma certeza, mas eu acredito que o fato de... Pode até ser que fique na discussdo, mas
eles podem chegar em casa e multiplicar, passar isso pro pai, passar isso pros avos...
Enfim, ndo é uma certeza, mas é um assunto que tem ser... E algo que tem que ser
mostrado para eles... E algo que talvez eles ndo conhecessem e passam a conhecer...
(Professora Ana, setembro de 2020).

Pelo excerto, compreende-se que a professora participante, mesmo nao podendo
afirmar o desenvolvimento pleno da cidadania participativa (MATTQOS, 2015) de seus alunos a
partir desse tipo de atividade, acredita na transformacao de ideias e de atitudes que as discussoes
proporcionadas, com a mediacdo do professor, podem gerar, chegando a extrapolar os muros
da escola. Quando ela pontua que “[p]ode até ser que fique na discussao, mas eles podem chegar
em casa ¢ multiplicar, passar isso pro pai, passar isso pros avos...” (Professora Ana, setembro
de 2020), a professora Ana considera ser possivel o desenvolvimento de um aluno-
multiplicador de ideias, o que, para ela, pode ser um dos efeitos de um trabalho docente voltado
para uma perspectiva critica de ensino adotado na elaboracio de material didatico.

Outro ponto bastante discutido ao longo do processo de elaboragdo foi o uso da
lingua inglesa nas atividades de leitura em ingl€s. Como descrito anteriormente, a professora
participante considerou como ponto positivo o fato de a atividade de intervencao trazer questdes
quase que exclusivamente em inglés (Professora Ana, agosto de 2020). Ao elaborarem a
atividade, considerando que os alunos ndo dispunham da presenca da professora, devido as
condi¢des ja mencionadas, ou até mesmo de recursos impressos e digitais para a realizacao
dessa atividade toda em inglés, a professora Ana e a pesquisadora refletiram sobre a forma
como poderiam estabelecer com o aluno algum tipo de discussdo prévia, como aquela que
poderia ser feita em sala de aula, de maneira que os alunos pudessem ter esse auxilio a distancia
por parte da professora. Apds analisarem como a professora propunha as discussdes em suas
aulas de leitura, orais e em lingua portuguesa, decidiu-se, entdo, experimentar uma nova
estratégia escrita para estabelecer esse tipo de comunica¢ao com os alunos.

Para essa experiéncia, a pesquisadora propds, como ja discutido, o uso das praticas
da translinguagem, pelas quais a lingua inglesa e a lingua portuguesa pudessem ser trabalhadas
juntas em pequenos momentos de reflexdao ao longo da atividade de intervenc¢do, nas segdes

Teacher Speaking (LUCENA; NASCIMENTO, 2016; YIP; GARCIA, 2018). Levando em
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conta as limitacdes de comunicacdo entre professora e alunos, apenas por meio escrito,
observou-se que palavras cognatas poderiam ser algo compartilhado entre eles e, por isso,
resolveu-se escrever essas breves discussdes reflexivas em lingua portuguesa, mesclando-se
com palavras cognatas da lingua inglesa, escolhidas pela propria professora participante, que
se baseou na experiéncia com seus alunos em sala de aula. Sobre o uso dessas praticas, a propria
professora desenha uma cena presente em sua sala de aula, na qual essas praticas da
translinguagem poderiam contribuir muito para aumentar a participacio de seus alunos com o

uso da lingua inglesa:

[...] Eu nunca tinha utilizado dessa forma... Achei muito interessante e acredito que
vou utilizar agora nas minhas aulas porque, de alguma forma, isso pode também
incentivar o aluno. Pode ser que ele fale assim "Ah, mas eu ia falar tal frase, mas ndo
sei tal palavra..." Entdo, as vezes, detalhes que acabam travando habilidade mesmo
de falar... Ele deixa de falar porque ndo sabe aquela palavrinha ali... (Professora
Ana, setembro de 2020).

Percebe-se que, para a professora, essas praticas de translinguagem podem provocar
um desejo nos alunos de praticarem a oralidade da lingua inglesa, que geralmente era
substituida pela escrita, conforme a professora Ana afirma ao dizer que “¢ uma préatica que eu
tinha que falar ‘entdo vamos escrever em inglés’, e cada um dava uma contribuicdo e ia
escrevendo a frase...” (Professora Ana, setembro de 2020). Além disso, para a professora,
estabelecer uma comunicacdo toda em inglé€s poderia levar seus alunos a uma desisténcia de
tentarem entender, por exemplo, as proprias palavras cognatas, acabando por dizerem “‘Ah,
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mas eu nao entendi’” e “‘Ah, traduza pra mim entdo’” (Professora Ana, setembro de 2020), o
que a levaria a fazer a tradugdo para seus alunos, sem que tivessem a chance de ou tentarem
entender o significado da palavra pelo contexto ou buscarem-no em um dicionario. Assim, as
préticas de translinguagem se mostraram motivadoras para o uso mais intensificado da lingua
inglesa na atividade.

Se, por um lado, a professora Ana relaciona as aulas de leitura a essa pratica da
oralidade da lingua, por outro, também o faz com a prética de estruturas gramaticais, pois para
ela “talvez também usando isso na oralidade, eles vao se sentir mais a vontade para poder
entregar aquelas estruturas que eles conhecem, mas que eles ndo tém tanta pratica, mas que
queiram utilizar...” (Professora Ana, setembro de 2020). Mais uma vez, pode-se perceber a
presenca marcante do trabalho com a gramatica dentro de atividades de leitura em inglé€s, seja

pela escrita, seja pela oralidade, o que, claro, pode, sim, ser parte desse momento, nao

precisando ser necessariamente o ponto principal da aula, especialmente quando se trabalha
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com atividades voltadas para a leitura. Ainda assim, a professora demonstra também uma
postura critica diante das atividades de leitura em inglés com as quais tem contato como aquelas

do material obrigatdrio, conforme o excerto a seguir:

[...] Nao sei se eu comentei com vocé que agora eu comego a ver com outros olhares
quando eu pego uma questdo e leio... Por exemplo, eu estava aqui no ultimo PET...
Eu ndo lembro de que turma, se era do 1° ou do 3° ano... Umna das duas... Que fazia
uma pergunta... A, trazia uma pesquisa e falava sobre o preco do fast food. Ai, a
pergunta era “Por que vocé acha que ha um grande consumo de fast food? ... E, se
ndo me falhe a memoria, no texto, trazia algo como sendo a facilidade do prego, que
era algo acessivel... Ai, eu fui pensar “Em que contexto?”, né? “Me mostra o
contexto”. Brasileiro? Eu ndo sei se se aplicaria responder dessa forma... (Professora
Ana, setembro de 2020).

Esse excerto pode ilustrar, novamente, uma evidéncia de como a professora,
juntamente com a pesquisadora e sua orientadora, veio formando as suas percepcdes sobre a
possibilidade de assumir essa perspectiva mais critica diante das atividades de leitura propostas
para seus alunos. Somado a isso e a tudo que ja foi exposto, ao longo de todo esse processo de
elaborac¢do da atividade de intervencao, para a escrita das questdes, enunciados, escolha do tema
do texto, palavras cognatas que seriam deixadas em lingua inglesa nos momentos de discussoes
prévias (se¢do Teacher speaking), tipo de abordagem a ser adotada para a proposta de produgao
de um trabalho final, dentre muitas outras coisas, a pesquisadora pdde aprender
significativamente com os anos de experiéncia da professora participante, que sempre esteve
disposta a ponderar sobre as possiveis reacdes de seus alunos diante do que era refletido. Esse
compartilhamento de experiéncia foi, de igual maneira, decisivo para a ado¢do de estratégias
para a aplicacdo da atividade para os seus alunos, desde a forma como a atividade seria enviada
a eles até a forma como seria feita a corre¢ao e enviado o feedback.

Antes de analisar a tentativa de aplicacdo dessa atividade de intervencao, destaca-
se aqui um suporte que parece ser, conforme as afirmacdes da professora, o seu maior
companheiro na preparacdo de suas aulas e, consequentemente, na escolha das atividades a
serem desenvolvidas em sala de aula: o livro didatico (LD). Esse destaque ao LD acontece,
principalmente, por se acreditar que, recebendo ele tamanha importancia pela professora
participante, faz-se necessario entdo tentar identificar e discutir as oportunidades ou brechas
(DUBOC, 2012) deste material que o professor pode utilizar para assumir uma postura critica
ao longo ndo apenas das atividades de leitura em ingl€s, mas também de todas as demais que

compdem o seu planejamento curricular.
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4.2.1 Refletindo sobre as possibilidades de uma postura critica diante das atividades de leitura

do livro didético de lingua inglesa da escola ptiblica®

Como afirmado pela professora ao longo deste estudo, o livro didatico adotado pela
escola € presenca constante em sua pritica pedagdgica. Em suas respostas ao questionario
inicial e as entrevistas orais, ela reafirma o fato de ter o livro como guia direto em suas aulas e
demonstra confiar no material contido nele, por exemplo, os textos apresentados nas secoes de
leitura. Quando questionada sobre o trabalho com textos auténticos em inglés em suas aulas, a
professora participante enfatizou a sua confiang¢a no LD, destacando que os textos com os quais

trabalha

[g]eralmente sdo textos auténticos, até porque eu sigo bastante o livro... Acho que jd
falei isso em algumas vezes... Mas, assim, seguindo o livro... O livro traz textos
auténticos, né? Ndo td mais daquela forma... Quando eu comecei a trabalhar em
escola, os textos eram... As vezes, eram textos que vocé via, que vocé ndo ia encontrar
no dia a dia, né?... Textos fabricados... Ndo era uma situacdo que o aluno
encontraria... E, a partir do texto auténtico, ele vai conhecendo mesmo a lingua no
seu uso, né? No dia a dia mesmo... Como ela é utilizada... (Professora Ana, setembro
de 2020).

Nesse excerto, com seus anos de experiéncias, a professora traca um breve
comparativo entre os livros atuais e aqueles antigos com os quais ja trabalhou, que
apresentavam textos “fabricados” para atender provavelmente a algum objetivo curricular.
Sobre esse seu contato com o livro, a professora destaca o papel que ele tem em direcionar o

trabalho do professor, dando-lhe uma seguranga maior:

[...] O livro... Eu acho que poderia direcionar muito o trabalho do professor, porque
é um material que os alunos tém acesso... Na minha escola, os alunos tém acesso ao
livro diddtico e, quando o livro traz... Igual, a gente pegou algumas atividades aqui...
E eu senti também uma certa seguranca em poder trabalhar com a atividade do
livro... (Professora Ana, setembro de 2020).

Ao analisar esse excerto, a seguranca proporcionada pelo livro parece que também
pode ser sentida pela professora durante a elaboracdo da atividade de intervengdo, visto que ele
também foi utilizado como referéncia para a elabora¢do de questdes e para a proposta do

trabalho final desenvolvido pelos alunos. Ademais, a professora Ana pontua que, uma vez que

32 Uma vez que a proposta curricular para o ensino de lingua inglesa no ensino médio, baseada na BNCC e no
CRMG, ainda ndo estava em vigéncia em 2020, o livro didatico utilizado pela professora participante, no
momento dessa pesquisa, encontrava-se fundamentado em diretrizes e legislacdes anteriores, o que também
justifica a ndo men¢do a BNCC e ao CRMG especifico para o ensino médio nesta pesquisa.



111

o LD serve como direcionamento para o professor, talvez, a ado¢do de uma postura mais critica
em sua prética pedagdgica pode também ser influenciada pela forma como o LD apresenta suas
atividades. Para ela, o fato de o livro visivelmente e consistentemente propor questdes que
demandem do professor uma posi¢do mais critica pode motivar os alunos a participarem de

discussodes desse tipo na aula, pois

[q]uando nos temos aqui, por exemplo, uma discussdo sobre o poster, que pediu
algum tipo de opinido... As vezes, eles falam assim “Ah, professora, mas nés estamos
perdendo tempo, falando disso ai agora”... Porque, as vezes, um aluno quer dar a
opinido, ai o outro aluno fala de uma experiéncia que viveu, ai o outro comega a...
Ai, as vezes, a discussdo dura um certo tempo, né? Ai, o aluno fala “Ah, mas isso vai
cair na prova?”’, “Quero saber se isso vai ter ld na prova”... Porque a ideia deles é
que eles pensam que é so a gramdtica que vai ser... E acaba que a gente também vai
sendo direcionado para isso, eu acredito... (Professora Ana, setembro de 2020).

Ou seja, a professora reconhece que, somado a pressdao dos alunos para ensinar
apenas o que se considera passivel de cair em provas como o estudo da gramatica, a falta de
incentivo por parte das atividades dos livros didéaticos pode contribuir para a ndo tomada dessa
atitude critica pelo professor. Nessa perspectiva, por um lado, percebe-se o que pontuam Tilio
(2012) e Soares (2014), quando afirmam ndo serem as atividades do livro, ou outras, capazes
por si s6 de fazerem o professor adotar uma postura critica em sala de aula; por outro lado, nota-
se a necessidade que a professora aponta de o livro auxilid-la nessa pratica pedagdgica pela
perspectiva critica, a ponto de trazer claramente, por exemplo, discussdes a respeito de
tematicas que levem os alunos a refletirem sobre suas préticas sociais. Desse modo, com essa
consideragdo em mente, a elaboracdo da atividade de intervencdo contou, principalmente, com
as atividades do livro didatico que propunham uma discussd@o mais voltada para a leitura como
letramento, conforme pode se comparar ao analisar a atividade do livro no Anexo I e a atividade
de interven¢do no Apéndice 2G.

Outra evidéncia desse valor dado pela professora ao livro didético refere-se a
escolha do tema (a questdo do meio ambiente durante a pandemia da COVID-19), que, para ela,
foi importante ndo apenas porque ¢ um tema atual, mas também porque “além de, nos temas
transversais, a gente tratar muito do meio ambiente, o livro deles também traz essa questao do
meio ambiente...” (Professora Ana, setembro de 2020). Sobre a proposta da atividade de

intervencdo, a professora destaca que

[...] quando o livro também traz as atividades elaboradas dessa forma aqui, o
professor também... Por exemplo, ld tem uma se¢do do livro que também traz ideias
como essas daqui de poder criar, de o aluno usar o conhecimento dele, o
conhecimento que ele adquiriu através da leitura, para poder criar algo que ele vai
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levar para a vida, né? Que ¢ algo que ele vai poder mostrar para as outras pessoas
ou que ele vai poder implementar mesmo no dia a dia... Eu acredito que o livro é um
grande parceiro... (Professora Ana, setembro de 2020).

Dessa forma, pode-se concluir que, mesmo ndo sendo garantidor da ado¢dao de uma
perspectiva critica de ensino na pratica docente, o livro didatico pode ser determinante para esse
tipo de atitude por parte daqueles professores que possuem o livro como guia de toda a sua
pritica pedagdgica, seja nas atividades desenvolvidas em sala de aula, seja nas atividades
desenvolvidas fora da sala de aula como na elaboragdo ou escolha de material didatico. Isso s6
destaca a importancia do papel do livro didatico de lingua inglesa no dia a dia da pratica
docente, mostrando que considerar uma discussdo mais critica em suas atividades de leitura
pode contribuir para auxiliar o professor a trabalhar, a exemplo, a leitura em ingl€s como
letramento (critico). Compreende-se, enfim, que, para aquele professor que confia no livro
didatico, assumir ou ndo uma postura critica pode depender bastante da forma como o seu
material de trabalho, no caso, o livro didatico, dispde e apresenta as suas atividades. Essa
reflexdo pode levar a conclusdo de que os autores de LD também possuem importante papel na

promocdo dessa prética de ensino de leitura a luz do letramento critico.

4.3 Secao 3 — Reflexoes sobre a aplicacao da atividade de intervencao de leitura em inglés

como letramento

Ap0s o periodo de observacdo das atividades presenciais realizado pela professora
participante Ana e a finalizacdo da elaboragdo da atividade de intervenc¢do de leitura em inglés
em parceria com a pesquisadora, foi o momento de tentar aplicar a atividade elaborada com os
alunos de todas as turmas de 3° ano de Ensino Médio da professora participante. Para essa
aplicacdo, buscou-se aproveitar, literalmente, de uma pequena brecha (DUBOC, 2012) de
tempo encontrada na semana de transicdo entre o terceiro € o quarto volume do material
obrigatério da rede estadual de ensino, como exposto anteriormente. Dessa forma, duas
semanas antes da semana de aplicacdo, entrou-se em contato com os alunos de todas as turmas
de 3° ano da escola por meio dos canais de comunicacdo utilizados pela professora participante,
isto é, o e-mail e a plataforma Google Classroom, e também por aqueles utilizados pela escola
como os grupos de WhatsApp.

Depois de um tempo de vérios contatos por meio dessas ferramentas de
comunicacdo e com a realizacao das devidas explicacdes acerca do estudo e da autorizacdo para

a participacao dos alunos por seus respectivos responsaveis, procurando seguir as questdes de
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ética na pesquisa discutidas por Celani (2005), inicialmente, voluntariaram-se para participar
um total de treze alunos. Contudo, no prazo estabelecido para a realizacdo da atividade de
intervencdo e preenchimento de um questiondrio semiestruturado online a respeito dessa
atividade, apenas quatro alunos concluiram a sua participagdo efetivamente. Aos demais,
conforme cronograma descrito anteriormente, foram dadas diferentes oportunidades para a
entrega da atividade; prazo que se estendeu da primeira semana, periodo sem atividades
obrigatdrias, até a tltima semana de setembro.

Como ja discutido, reconhece-se aqui o pequeno nimero de participacao dos alunos
para se compreender os efeitos da atividade de intervencdo quando vistos pelos olhos dos
proprios estudantes. No entanto, chama-se atencdo para o fato de que os dados aqui
apresentados ndo pretendem ser tomados como abrangentes, mas devem ser considerados como
realidades existentes e de significativa relevancia para a constru¢do de identidade do grupo de
alunos de 3° ano da professora, no qual cada aluno contribui com a sua singularidade. Sobre
isso, a propria professora destacou um ponto que pode até mesmo ser observado como um dos
motivos para essa baixa participacdo. Segundo ela, apesar de ndo ter sido um critério para a
participacao voluntaria na pesquisa, alguns alunos pontuaram o receio de o nivel de inglés ndo

ser suficiente para a realizacdo da atividade de leitura em inglés, uma vez que

[d]entro da sala de aula, a dindmica é diferente, porque a gente estd com eles ali
realmente no dia a dia, né? Eles tém mais liberdade também para tirar as dividas.
As vezes, o aluno pega para fazer, mas isso também é uma questdo de... Talvez ele
tenha ficado inseguro para responder... Os que pegaram a atividade talvez ndo
tenham tido tanta seguranga. Porque, assim, isso até foi o que uma aluna me
questionou quando ela estava na divida se participaria do estudo... Ela perguntou:
“E o meu nivel de inglés? Serd que...?”. Ela ficou preocupada, né? Eu vi que ela ficou
preocupada em responder, porque, assim, é algo que teria que ser enviado para o
professor, teria um feedback direto mesmo, né? Eu iria analisar cada resposta... Nao
era algo que... Que, dentro da sala de aula, eles tém mais proximidade com o
professor... Eu acredito que, dentro da sala de aula, tem uma proximidade com a
gente que ela perguntaria as dividas sem precisar ficar insegura mesmo, ou
preocupada, né? (Professora Ana, outubro de 2020).

Percebe-se que o fato de se tratar de uma atividade para uma pesquisa cientifica
pode ter deixado os alunos receosos, mesmo depois de todos os esclarecimentos quanto a sua
participacdo. Aqueles que se sentiram a vontade foram os que devolveram a atividade,
conforme as solicitacdes por parte da professora participante e da pesquisadora. Além disso,
essa pequena adesdo a pesquisa por parte dos discentes pode ser entendida pelas circunstincias
que lhes foram apresentadas ao longo do periodo de estudo ndo presencial. A professora destaca

que, até mesmo as entregas das atividades de realizacdo obrigatéria — os PETs — tiveram uma



114

queda gradual desde o inicio do REANP, no més de maio de 2020, que substituiu as aulas
presenciais por causa da pandemia da COVID-19. Na sua entrevista oral sobre essas mesmas
atividades do REANP, a professora ressalta que, no primeiro volume do PET de inglés,

percebeu que

[...] muitos alunos fizeram atividades... Ndo sei se porque se tratava de uma atividade
mais objetiva e talvez eles tivessem tido mais facilidade... E mesmo com as atividades
complementares, a grande maioria entregou... Poucos alunos ndo entregaram... E,
no segundo volume, eu jd percebi uma dificuldade deles, porque as questoes eram
questoes discursivas... (Professora Ana, agosto de 2020).

Essa queda na participagdo de seus alunos também foi notdvel ao final do Volume
3 do material obrigatério de lingua inglesa, o que, conforme a visdo da professora, pode ter sido
causada pela mudanca do tipo de questdes, que passaram a demandar mais produgdo escrita de
seus alunos. Também em seu ultimo diario reflexivo sobre as atividades nao presenciais, ja na
quarta semana do volume trés do PET de inglés, a professora conta que observou que a
participacdo dos alunos vinha se tornando mais escassa em relacdo a entrega das atividades.
Portanto, tendo essas questdes em mente, considera-se aqui que as respostas desses quatro
alunos podem ndo representar o todo da comunidade discente atendida pela professora
participante, mas podem dar uma ideia de uma das realidades existentes na escola publica.

Falando sobre os resultados da aplicacdo da atividade para esses alunos, dois dados
chamaram a atenc¢do da professora e da pesquisadora, quando finalizada a correcdo das
atividades devolvidas, por terem ido de encontro ao que se esperava: a reacao dos alunos quanto
ao uso da tecnologia na producdo do trabalho final e a funcionalidade da secdo de préticas de
translinguagem, Teacher speaking. Primeiramente, sobre a funcionalidade da secdo Teacher
speaking, ap6s andlise e correcdo para o envio de feedback aos alunos, na segunda e tdltima

parte da entrevista oral final, a professora afirmou ter percebido que

[...] eles [os alunos] tiveram uma preocupagdo maior em responder as atividades do
que ler também e interagir com a atividade. Por exemplo, até pelo formato que eles
optaram em responder... Eu pude observar isso. Talvez se eles tivessem optado pelo
formato que foi entregue, né? Eles teriam feito aqui, respondido, colocado as
observagoes. Entdo, assim, pelo fato de muitos terem optado por fazer no caderno, eu
acredito que eles ndo interagiram com a fala do professor. Por exemplo, ndo
colocaram as observagées, as ideias que eles tiveram, né? (Professora Ana, outubro
de 2020).

Com isso, percebe-se que, mesmo tendo recebido a atividade por meio virtual,

podendo realiza-la no arquivo em formato word ou na plataforma Google Docs, seus alunos
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decidiram resolvé-la no caderno e enviar a foto para o seu e-mail, da mesma maneira como
estavam fazendo com as atividades obrigatdrias; uma aluna, a titulo de ilustracdo, optou por
imprimir a atividade e depois escaned-la quando ji realizada. A professora acredita que esse
pode ter sido o motivo da baixa intera¢do com a atividade, em especial, com a se¢ao do Teacher
speaking, que convidava os alunos a escreverem observagdes antes de irem diretamente para as
questdes. Segundo ela, “se eles tivessem usado o computador, feito direto no formato que foi
entregue, eles teriam interagido mais” (Professora Ana, outubro de 2020), dado que as respostas
ja seriam registradas diretamente na prdpria atividade. Por causa dessa auséncia de interacao,
para a professora Ana, foi dificil saber exatamente como os alunos lidaram com o tema proposto
na atividade, “[a]té o que eles conhecem a respeito, por exemplo, da pandemia, outras ideias...
N3o deu para saber como mais... De forma mais concreta mesmo, porque faltaram as
interacdes” (Professora Ana, outubro de 2020).

Além disso, a falta dessa interagdo parece ter resultado também em um
entendimento outro que ndo foi o proposto pela atividade: o banimento da sacola retornavel
como forma de evitar a contaminacao pelo virus da COVID-19. Para a professora, por ndo terem
possivelmente se atentado as discussdes propostas na secdo Teacher speaking, os alunos
confiaram no seu conhecimento prévio sobre o que se costuma ver discutido na sociedade, que
€ o banimento da sacola plastica e a adocao da sacola retorndvel, além de terem se confundido

com algumas tradugdes. Sua observacao foi possivel apds analisar as atividades de seus alunos:

[...] com relacdo ao entendimento das perguntas, porque algumas perguntas... Eu ndo
sei se foi na hora de fazer a tradugdo, ou se eles confiaram mesmo que aquela
tradugdo estava correta, e entenderam a pergunta de outra forma, né? Isso mudou
até mesmo o titulo do artigo, né? Teve uma confusdozinha... Eles confundiram o
assunto no final das contas, e eu acho que isso ndo teria acontecido na sala de aula,
porque esse assunto teria sido discutido. Porque essa questdo teria sido discutida com
eles, né? A questdo da palavra mesmo... Usable... Que no final eles entenderam
Justamente como o oposto, né? Como a reportagem apresentava justamente algo que
me parece que eles ndo concordam, que é o uso da sacola pldstica... Entdo, assim,
pelo fato mesmo da vivéncia, né? Escuta tanto falar que tem que usar a sacola
retorndvel... Entdo, assim, me parece que isso influenciou também eles (Professora
Ana, outubro de 2020).

Como um exemplo dessa afirmagdo da professora Ana, a Estudante B apontou que
a atividade proporcionou a ela o conhecimento sobre o que vem sendo desenvolvido em outros
paises para a contencdo da propagacdo da COVID-19 a partir das sacolas reutilizaveis, além de
destacar que aprendeu “a pensar de forma diferente quanto a reciclagem e ao descarte adequado
do lixo em geral” e que acredita que o uso da sacola reutilizavel “seja uma o6tima iniciativa o

uso das mesmas, onde os compradores colocam em sua prépria sacola as suas compras e nao
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prejudica o meio ambiente” (Estudante B, setembro de 2020). Com essas afirmativas, a
Estudante B confirma a confusdo ocorrida com a palavra usable ao longo do artigo, porque,
para ela, a sacola reutilizivel estava sendo adotada como forma de prevengao contra a COVID-
19, quando, na verdade, estava sendo banida e substituida pela sacola de plastico descartavel.
Por sua vez, a Estudante D pontuou que conseguiu compreender a necessidade do uso de sacolas
descartaveis; compreensao que “foi MUITO relevante para a minha vida, pois com ela entendi
a importancia do combate da proliferacdo do covid-19” (Estudante D, outubro de 2020).

Percebe-se, assim, que a interagdo presencial, nesse caso, poderia ter sido essencial
para o esclarecimento de como se fazer a leitura em ingl€s, considerando o que se sabe e 0 que
estd realmente descrito no texto. Além disso, se, por um lado, os alunos demonstraram essa
dificuldade em entender algumas questdes e em interagir com as discussdes propostas ao longo
da atividade, por outro, apresentaram facilidade em responder as questdes que buscavam por
informacdes especificas, que, conforme a professora participante, “foram as questdes em que
eles foram mais bem sucedidos” (Professora Ana, outubro de 2020). Ela reconhece que
discussOes sobre perguntas com cunho discursivo seriam realmente mais proveitosas no
contexto de sala de aula e que muitos dos enganos poderiam ser resolvidos como o
entendimento do uso da sacola de plastico durante a pandemia da COVID-19. Para a professora,
ainda que ndo tenham sido vistas pelos alunos, esse tipo de discussdo proposta nessa secao
promoveria uma maior participacao de seus alunos se fosse feita nas aulas presenciais, ja que
“[u]m ia colocar o seu ponto de vista, talvez um outro discordasse, e ai a discussdo teria
acontecido na sala de aula” (Professora Ana, outubro de 2020).

Ao serem questionados sobre esse tipo de discussao dessa sec¢do, de forma geral, os
alunos participantes afirmaram ndo ter sido necessario responder as discussdes propostas,
porque conseguiram realizar a atividade tranquilamente sem ela (Estudante A, setembro de
2020), o que, mais uma vez, confirma a afirmacao anterior da professora participante sobre a
ndo utilizacao da secdo Teacher speaking pelos alunos. Ainda sobre isso, uma aluna participante
apontou que, nessa se¢do, “[e]m alguns momentos tive relance da professora, mas nao
significativa para a atividade, apenas representou saudade da escola”, indicando a possibilidade
de o tipo de interagdo proposto ter se aproximado um pouco do objetivo de despertar nos alunos,
de forma escrita, lembrancas de como seriam as discussdes quando realizadas oralmente. Outra
aluna reconheceu também nao ser uma fala digitada capaz de se comparar a um contato pessoal
(Estudante B, setembro de 2020). Assim, mais uma vez, reafirma-se a inviabilidade de os meios
de comunicacio entre professora e alunos adotados no contexto de atividades ndo presenciais

substituirem o contato presencial.



117

Sobre o outro dado, a respeito do uso da tecnologia para a produgdo do trabalho
final, a professora se surpreendeu com o fato de ter havido alunos que fizeram o pOster para a
campanha digital no caderno, sem o uso das TDICs indicadas na atividade de intervencdo. A
professora relatou que essa proposta de produzir o poster digital, em sala de aula, seria motivo

para muito entusiasmo de seus alunos,

[plorque eles teriam que acessar um site, criar alguma coisa, ver o que eles criaram
no computador, compartilhar com os colegas, que eles gostam demais. E isso que,
assim, acabou me confundindo um pouquinho... Porque eles receberam no formato
que poderia ser resolvido no computador, mas optaram por responder no caderno,
né? E, a ultima questdo, por exemplo, que é algo que se propde na internet, que eles
criassem um poster que eles iriam utilizar a internet para fazer, né? Isso ai eu acredito
que na sala de aula teria sido para eles o ponto mesmo mais forte... (Professora Ana,
outubro de 2020).

Para ela, entdo, houve um estranhamento dessa pouca adesao dos alunos na criagdao
do poster no formato online, o que pode ser entendido quando analisadas, outra vez, as
condi¢des do contexto de atividades ndo presenciais da rede estadual de ensino, que podem ter
sobrecarregado os alunos com todas as atividades sendo desenvolvidas pelo modo virtual. A
exemplo da influéncia das condi¢des impostas por esse contexto, quando questionados sobre
essa atividade final, uma aluna considerou o tema desinteressante € a atividade cansativa.
Segunda ela, “[j]4 estamos presos dentro de casa ouvindo noticiarios sobre tal doenga que assola
o mundo, [e] desenvolver um pOster sobre essa situacdo atual foi ainda mais angustiante”, posto
que “viver essa pandemia ja € ruim, falar, ler e remoer sobre a situacao ¢ ainda pior” (Estudante
C, setembro de 2020). Tal situacdo expressa por essa aluna pode também ser compreendida ao
se analisarem novamente as proprias atividades do material obrigatério e as atividades
complementares anteriormente elaboradas pela professora participante, que também abordaram
questdes voltadas para o contexto de pandemia.

Por outro lado, os demais alunos participantes consideraram a proposta significativa
para o momento. A exemplo, o Estudante A reconheceu que “[o] tema abordado me foi
relevante porque ele faz parte da minha vida e me fez enxergd-lo melhor” (Estudante A,
setembro de 2020), considerando-o um ponto positivo da atividade. Ao relatar sobre as

contribuicdes da atividade em sua vida, uma aluna pontuou que

[floi muito prazeroso fazer um pdster para uma campanha de descarte de materiais
durante a pandemia, pois com ela ajudard a conscientizar toda a populacdo sobre a
importdncia de descartar corretamente o lixo, sendo eficaz para acabar com a
proliferagdo do covid-19 (Estudante D, outubro de 2020).
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Esse excerto, pode-se dizer, exemplifica um dos objetivos alcancados na proposta
de um trabalho voltado ndo apenas para a leitura critica, mas principalmente para a leitura como
letramento (BRASIL, 2006). Corroborando a Estudante D, o Estudante A apontou que a
oportunidade de fazer o pdster com esse tema o fez repensar sobre a sua atitude para com o
meio ambiente, porque “aprendi mais sobre certos aspectos ambientais sobre os quais eu nao
tinha muito conhecimento” (Estudante A, setembro de 2020). Tais afirmagdes expressam o que
¢ discutido por Mattos (2015), quando pontua que as discussdes proporcionadas pelas
atividades podem trazer para a vida do aluno temas com os quais ndo possuem muita
familiaridade. J& para a Estudante B, a atividade a levou a repensar sobre o uso de materiais
descartaveis, visto que, mesmo que ela ndo esteja utilizando materiais descartaveis para se
proteger da COVID-19, deve-se refletir sobre “quantas pessoas entdo utilizando materiais
descartaveis da forma incorreta na hora de depositar no lixo” (Estudante B, setembro de 2020).

Como resultado da realizagdo dessa atividade por seus alunos, a professora
participante contou, por fim, com a producdo de dois posteres digitais publicados por duas
alunas no mural virtual Padlet, com um pdster produzido por uma aluna em formato word e
com uma frase da campanha de conscientizacdo produzida por um aluno em seu caderno de

lingua inglesa:

I ot it s 3 TR e & - - EEEY
&5 G (AT o % # =P :

padlet INSCREVERSE  FAZERLOGIN  » COMPARTILHAR  (3) ==

@ Stefani Toledo + 2 = 1m

Campanha digital sobre o descarte consciente de materiais descartaveis durante a Pandemia da COVID-19

Criado com um caloroso abrago!

Bt IN TIMES OF PANDENIC EVERYONES

NEEDS T¢
COLLABGRATES TAKE CARE AND CARE OF YOUR
B GARBAGE.

Figura 1: Mural online no Padlet com os pdsteres produzidos pelas Estudantes D e C, respectivamente.

Fonte: Arquivo pessoal.



119

Figura 2: Poster produzido pela Estudante B.

Fonte: Arquivo pessoal.

* avoid the use of disposable masks, opt

« for the fabric ones for their greater

« durabllity, being possible to use for hours
« and have the washing.

O ' “ifitis r:::o:oory to l:l'.
. - caps a oves, or
s P 9 op

« fabric caps, for reuse
- after woohlnmvo

« disposable g s In the
« trash correctly.

DONT FORGET THE 3 ANTT-COVID RULES:

1= WASH YOUR HANDS CONSTANTLY WITH SOAP AND WATER,
2~ USE 70% ALCOHOL CONSTANTLY,

3~ MAINTAIN SOCIAL DISCONTENT,

Figura 3: Poster produzido pela Estudante B.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 4: Frase para a campanha de descarte consciente produzida pelo Estudante A. “A clean environment is
not the cleanest one, is the undirtiest (sic) one” (“Um meio ambiente limpo ndo ¢ o mais limpo, ¢ o menos
sujo”. Tradugdo nossa.).

Fonte: Arquivo pessoal

Para cada atividade recebida, a professora participante escreveu e enviou feedback
para seus alunos. Acerca da producgdo de pdsteres, para o Estudante A, a professora sugeriu a
insercdo de uma imagem que pudesse acompanhar a frase produzida pelo aluno e promover a
ideia de conscientizacdo sobre o uso correto de materiais descartaveis, além de convidar o aluno
a publicar seu trabalho em suas redes sociais e no mural online apds essa finalizagdo. Para a
Estudante B, a professora indicou algumas formas mais simplificadas de frases e a corre¢do de
estruturas da escrita da lingua inglesa e também a convidou a compartilhar seus pOsteres no
mural online com seus colegas. Para a Estudante C, que inicialmente, ao devolver a atividade,
ndo havia feito o seu poOster ainda, a professora recomendou a corre¢do da escrita da palavra
watch no verbo frasal watch out e posterior troca no mural, porém, até o momento do término
da pesquisa, a alteracdo ndo havia sido feita, bem como ndo haviam sido feitas as correcdes
indicadas para os pOsteres da Estudante B. Por fim, a aluna D devolveu a sua atividade ja com
o poster produzido e publicado no mural online. A professora convidou seus alunos a
compartilharem seus pOsteres com seus familiares, colegas e amigos; no entanto, novamente,
até o fim desta pesquisa, apenas metade havia compartilhado no mural online na plataforma do
Padlet, e os demais ndo haviam informado se fizeram o compartilhamento sugerido. Sobre isso,
a professora destaca que poderia ser que nem todos tivessem acesso a internet e ndo lidassem
com as midias de compartilhamento, mas que poderiam “compartilhar com os pares deles na
comunidade” (Professora Ana, outubro de 2020).

Ainda a respeito desse feedback, a professora participante descreveu a dificuldade
que sentiu em se expressar, por escrito, com uma postura mais critica, de modo que pudesse
auxiliar os alunos a refletirem sobre questdes como aquelas apresentadas em Menezes de Souza

(2011) e Duboc (2015), sem criar uma sensac¢ao de correcao direta das reflexdes feitas por eles:

[...] Porque o professor, as vezes, corre um risco de até desmotivar, ou entdo
realmente ndo ser neutro na parte discursiva, né? Na parte de discutir, de ndo ser
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muito neutro. Por exemplo, aconteceram respostas aqui que, como eu iria mediar,
por exemplo, com o aluno, ou propor a ele outras questoes, outras perguntas que o
levassem a resposta, sendo que esse feedback foi feito por escrito, né? Que eu tive
que enviar por escrito. Talvez na fala, fazendo esse feedback oralmente e na sala de
aula, realmente teria a contribuicdo dos outros alunos. E, de repente, eu colocando
esse feedback por escrito, ndo seria um feedback neutro. Porque eu, por exemplo,
discordar de algo que ele respondeu ndo é da mesma forma, né? Porque ele teria
como colocar o ponto de vista dele. E ia acontecer, né? Entdo, assim, as vezes até eu
coloquei uma sugestdo. “E se pensarmos nessa questdo aqui? ", “Se refletirmos dessa
forma?”, “Nao confundir tal coisa com tal coisa...” Mas, assim, fica um pouco mais
invasivo, porque... Ndo sei se é bem essa a palavra... Mas eu acredito que quando a
correcdo é direcionada dessa forma... Porque aqui realmente foram discussées.
Houve perguntas aqui que eles teriam que colocar o ponto de vista deles, e corrigir,
falar “isso ta certo” ou “isso td errado’... Seria uma discussdo que teria que
acontecer junto com mais alunos, né? (Professora Ana, outubro de 2020).

A professora destaca, entdo, a sua preocupagcdo em criar no aluno, através do
feedback escrito, outro sentimento além daquele de refletir sobre as possibilidades de ver por
diferentes lentes (DUBOC, 2015) o que propunha a atividade, uma vez que, para ela, esse
objetivo poderia ser cumprido apenas se estivessem em sala de aula, fazendo uso de uma
comunicacdo oral e compartilhada com os demais alunos, que possibilita interacdes verbal e
ndo verbal mais acolhedoras de ambas as partes. Nesse excerto, vemos a percepcao da
professora da impossibilidade de se manter neutra diante das discussdes propostas, o que
poderia ser interpretado de formas diversas dependendo de como realizasse o feedback por
escrito para seus alunos devido a essa falta de proximidade e comunicacdo vidvel. Essa sua
percepcio da necessidade de se posicionar, de assumir uma atitude critica, corrobora o fato de
que “o significado ¢ sempre multiplo, contestavel, construido cultural e historicamente,
considerando as relagdes de poder” (BRASIL, 2006, p. 117), compreensdo que também deve
ser proporcionada aos alunos em cada brecha que surge ao longo das atividades (DUBOC,
2012).

Em outro momento, a professora Ana pontua também que, mesmo enviando esse
feedback por escrito, as chances de o aluno poder se explicar seriam reduzidas, dado que
“[t]alvez ele também quisesse argumentar, falar ‘ndo, eu penso dessa forma por causa disso’,
né? ‘Eu coloquei essa resposta porque eu penso assim’. Ou realmente a discussdo seria
instalada, e ele chegaria a uma conclusdo depois disso, né?”” (Professora Ana, outubro de 2020).
Pode-se perceber que, infelizmente, devido as condi¢cdes do periodo de atividades ndo
presenciais da rede estadual de ensino, nao foi possivel estabelecer esse tipo de interacdo com
os alunos, pois € uma interacao que precisaria de um contexto de aula, como aquele conhecido
em Libaneo (1990), seja no modo virtual ou presencial. Por esse motivo, acredita-se que, se no

modo escrito foi possivel tentar envolver os alunos em um espaco de reflexdo mais critica,
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muito se pode fazer para o desenvolvimento dessa formacao cidada critica dos alunos nas aulas
presenciais.

Além disso, a professora pdde também comecar a se fazer perguntas que, segundo
ela, poderiam ser abordadas na sala de aula de forma a levar seus alunos a se colocarem como
coautores do texto lido. Percebe-se que, ao se dirigirem os questionamentos apresentados a
seguir, a professora procura assumir uma atitude critica diante da proposta da atividade de

intervencao:

[...] Quando pergunta “essa polui¢do; quem é responsavel por isso? Quem faz isso? ”
entdo, assim, eu percebi que hd alunos que se incluem, e hd alunos que acham que
ndo se incluem aqui, que eles ndo tém a ver com isso, que eles ndo tém atitudes que
podem poluir, por exemplo. Entdo, assim, eu acredito que, dentro da sala de aula,
havendo essas discussoes aqui, o aluno pode ter outra visdo, né? (Professora Ana,
outubro de 2020).

Ao demonstrar essa atitude, a professora, novamente, aponta a chance que os alunos
podem ter para refletirem sobre suas acdes na sociedade, proporcionando reflexdes sobre
assuntos com os quais podem ndo estar tdo familiarizados (MATTOS, 2015) e,
consequentemente, ndo se sentirem parte responsavel pelos problemas apontados. Além dessa
oportunidade de lerem se lendo (MENEZES DE SOUZA, 2011), acredita-se também que muito
se pode fazer para abrir espago a agéncia dos alunos. Sobre essa importancia da oportunidade
de convidar o aluno a ser produtor de algo que possa atingir ndo s6 a comunidade escolar, mas
também a comunidade local fora da escola, a professora destaca o seu despertar para esse tipo

de trabalho, que busca promover uma cidadania mais participativa (MATTOS, 2015):

[...] Sem diivida! Muito importante! Porque, assim, como eu jd tinha falado, as vezes
é uma das partes que talvez na sala de aula ndo teria sido explorada. Talvez quando
chegasse nessa parte da producdo, porque... Também por n fatores, mas, assim,
quando chegasse na parte da produgdo, talvez ndo seria uma proposta dessa forma.
E é uma oportunidade que o aluno tem — se é uma midia que ele utiliza — de ele
compartilhar. Porque eu trabalho com adolescentes, e eles tém muito... Eles gostam
de compartilhar, de lidar com computador, de estar nas redes sociais... (Professora
Ana, outubro de 2020).

Como ela descreve, por diferentes fatores, esse tipo de trabalho poderia ser deixado
de lado durante as atividades de leitura em inglés, que se encerrariam nas discussdes sobre o
tema abordado pelo texto principal. A propria professora, como ja apresentado, descreve o
tempo como um desses fatores que interferem na execucgdo das atividades com essa proposta
critica. Ao dizer “[p]ossivelmente, seria uma atividade que a gente levaria algumas aulas para

fazer... Entdo, as vezes, tem a questdo da burocracia mesmo, da questdo burocratica mesmo de
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ter um tempo pra pegar nota... E, assim, eu acabo me preocupando com isso também”
(Professora Ana, setembro de 2020), a professora Ana pontua a sua preocupagdo em cumprir
com as demais questdes que também fazem parte da sua pratica pedagdgica. Para ela, isso

acontece

[p]or causa do fator tempo e realmente por causa da dindmica com os alunos, né?
Que eles realmente tém essa preocupacdo, e a gente acaba também tendo essa
preocupagdo de vencer um contetido, de terminar aquela pdgina ali, que aquilo ali
talvez seja necessdrio numa prova; aquela estrutura, né? Entdo, assim, até com
relacdo a estrutura, acabou nem entrando aqui. A lingua, o idioma foi bem
trabalhado, mas ndo teve a parte gramatical, aquela preocupacdo com a parte
gramatical, que talvez tivesse na sala de aula. Por exemplo, aqui no pdster que foi
abordado, teriamos uma estrutura gramatical, e aquela estrutura gramatical talvez
acabasse sobressaindo na sala de aula, ao invés das discussoes (Professora Ana,
outubro de 2020, grifo nosso).

Observa-se, entdo, que, por um lado, para ela, esse tipo de atividade pode exigir um
tempo consideravel que deve ser conciliado para realizar as suas demais obrigacdes; por outro
lado, saber trabalhar com esse tipo de atividade, que demanda um maior engajamento dos
alunos dentro e fora da sala de aula, pode ser “uma questao de pratica mesmo” (Professora Ana,
outubro de 2020), no sentido de o professor conseguir, sim, direcionar € manejar o tempo da
aula (Professora Ana, outubro de 2020) com as demais obrigacOes da pratica docente.
Reconhece-se que o tempo para a realizacdo desse tipo de atividade pode vir realmente a ser
consideravel na pratica pedagogica docente, porque abordar as discussdes trazidas pelas
atividades sobre temas que podem ndo estar presentes no dia a dia dos alunos — devido a pouca
experiéncia se considerada a sua idade, a exemplo — pode ndo ser suficiente para garantir o
desenvolvimento do senso de cidadania como pretende a perspectiva do letramento critico
(MATTOS, 2015).

Além dessas reflexdes, “a atividade necessitaria [e também a professora] permitir
que os alunos interferissem ativamente em suas comunidades, através de atitudes que os
levassem a vislumbrar mudangas possiveis de serem implementadas na pratica” (MATTOS,
2015, p. 258). Dessa maneira, assim como a propria professora participante ja destacou
anteriormente, as reflexdes motivadas por meio das atividades de leitura em inglés a luz do
letramento critico podem ser apenas o inicio de todo um trabalho voltado para a formacao de
alunos leitores e cidaddos-agentes ativos de suas comunidades. Somado a essas reflexdes, a
professora Ana observou que, com a atividade de intervencdo, os alunos puderam ter mais
contato direto com a lingua inglesa ao mesmo tempo em que foram levados a fazer as reflexdes

sobre o tema apresentado na atividade. Segundo ela, a presenca da lingua inglesa em discussoes
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orais, como aquelas apresentadas na se¢do Teacher speaking a partir do uso da translinguagem,
pode contribuir para que os alunos se sintam motivados a seguir o que € proposto dentro de uma

perspectiva critica adotada por ela mesma, posto que,

[s]e eu proponho, por exemplo, da discussdo em inglés, e ai ele ndo entende o que foi
proposto... Se for uma pergunta feita em inglés, e ele ndo entende o que foi proposto,
isso acaba também... Mas fala assim “ah, mas vocés vao ficar falando em inglés? ”.
As vezes aparece um aluno que quer treinar o inglés dele, quer discutir em inglés:
“Ah, mas so ele vai participar, professora. Vocé tem que falar em portugués, se ndo
a gente vai ficar de fora”. Entdo, assim, hd esses momentos também, né? Ha as duas
possibilidades, mas eu acredito que, talvez, com a translinguagem, por exemplo,
colocando algumas palavras em portugués, algumas palavras em inglés, o idioma
ndo vai ficar de fora, e os alunos podem participar, né? Aprendendo também
(Professora Ana, outubro de 2020).

Desse modo, a professora aponta a translinguagem como uma oportunidade de
estabelecer uma pratica pedagdgica voltada para o ensino e também para o papel educacional
da lingua inglesa como proposto pelas OCEM (BRASIL, 2006), porque, dessa forma, pode ser
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que os alunos ndo acabem por dizer “‘ah, mas a aula de inglés, e a gente ficou falando em
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portugués’” (Professora Ana, outubro de 2020). Diante disso, percebe-se que, além de
proporcionar aos alunos um ambiente de discussdo e oportunidades para acOes concretas de
maneira a buscar a formagao de leitores-cidaddaos (BRASIL, 2006), € preciso também que a
lingua inglesa se faca presente ao longo de todo o processo da realiza¢do das atividades de
leitura. Apesar de esse tipo de perspectiva buscar desenvolver o papel educacional do ensino
da lingua inglesa, conforme destacam as OCEM (BRASIL, 2006), espera-se que o professor
também tenha por objetivo apresentar aos seus alunos as possibilidades de praticas sociais
utilizando a propria lingua inglesa, dando sentido ao trabalho critico proposto (SOARES, 2014).

Quanto as atividades do livro didatico, a professora chega a conclusdo de que as
discussdes propostas para realizar entre seus alunos sdo realmente necessarias quando se chega
a determinado ponto do livro. Quando questionada sobre como ela via o livro didatico em suas

aulas de leitura em inglé€s para o trabalho com uma perspectiva critica de pratica docente, ela

afirmou que

[...] como eu te falei, nem sempre eram seguidas todas as discussdes que eram
propostas. E, assim, pelo que eu observei mesmo que o livro traz, sdo discussoes
necessdrias. As vezes, quando realmente chega numa questdo que estd ld na frente,
era necessdria uma discussdo anterior. Eu jd observei isso. Isso jd aconteceu. Por
exemplo, de chegar num determinado ponto e descobrir que aquele assunto estava
sendo amadurecido, né? Era uma etapa, era uma sequéncia a ser seguida. Entdo,
assim... Mas, nem sempre, igual eu te falei... As vezes, o conhecimento mesmo, a
prdtica de preocupar com o tempo, com a estrutura, né? Nem sempre as discussoes
eram propostas, mas eu vejo que elas sdo necessdrias (Professora Ana, outubro de
2020).
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Por esse excerto, nota-se que a professora reconhece, nessas oportunidades de
discussdo, momentos nos quais ela poderia assumir uma atitude mais critica, até mesmo para
amadurecer as ideias dos alunos quanto ao assunto abordado, sem tratd-los de forma aleatdria.
Pode-se perceber, uma vez mais, a preocupacdo da professora com questdes como tempo e
ensino de gramatica, entendido aqui na expressdo “estrutura” utilizada pela professora, que
parecem ser pontos que recebem muita aten¢do quando considerado o conjunto de acdes que
formam a prética pedagdgica da professora Ana. Sobre a atividade de intervencdo, a professora

participante relata ter percebido que

[s]e o aluno tivesse, por exemplo, passado pela etapa de discussdo, se ele tivesse se
dedicado mais a essa parte aqui e a refletir sobre o que estava sendo proposto na fala
do professor, ele teria outra visdo, por exemplo, quando chegasse aqui mais a frente
no texto, né? (Professora Ana, outubro de 2020).

Em outras palavras, do ponto de vista da professora, fazer esse direcionamento
auxilia os seus alunos a chegarem ao objetivo de toda a atividade, que, no caso, seria entender
a questao tratada no texto que levaria a sua participacio na preservacao do meio ambiente por
meio do uso consciente de materiais descartaveis utilizados como medidas de prevencio na
pandemia da COVID-19. Além do que a professora acredita, esse trabalho orientado por uma
pratica docente critica, pode-se dizer, ganharia mais sentido para os alunos, que vivenciariam
as atividades de leitura em inglés ndo como mero cumprimento de mais uma atividade a ser
corrigida e avaliada pela professora, mas como uma atividade que pode, sim, ensinar-lhes algo
prético para toda uma vida fora do ambiente escolar. Ao final da pesquisa, a propria professora
realcou o fato de que participar deste estudo pode ter dado a ela uma “luz” sobre o que, talvez,
ja estivesse presente em sua pratica pedagogica, mas precisasse de um “empurrdozinho” para

se tornar mais recorrente:

[...] Entdo, assim, saber dessa necessidade que tem de discutir, de ter essa abordagem
na sala, mas as vezes ndo saber direciond-la, né? E eu acredito que seja algo que
realmente eu aprenda bastante na prdtica, mas que agora tem uma luz... Eu consigo
ver de outra forma. Eu também consigo observar as atividades com um olhar mais
critico. Entdo, para mim, também, nesse sentido, né? Como profissional também, e
como cidadd também, eu consigo ver com um olhar mais critico, né? Os textos, as
atividades que vdo ser propostas, como aquilo pode ser significativo para o aluno...
Entdo eu consigo ter outra visdo também (Professora Ana, outubro de 2020).

A professora, entdo, aponta o seu despertar, mais consciente, para essa postura
critica perante a realizacdo de suas atividades de leitura em inglés, além de demonstrar

entendimento quanto ao significado que as atividades devem ter para seus alunos, que sio
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chamados a serem agentes de suas préticas sociais, ndo s6 em lingua inglesa, mas especialmente
em sua lingua materna. Ao final da udltima parte da entrevista, diante de todo o trabalho
colaborativo ao longo do desenvolvimento das etapas deste estudo, a professora participante foi
convidada a descrever a sua experiéncia e motivacdo para seguir contribuindo com a
investigacdo. Primeiramente, ela destacou o conhecimento que passou a ter das propostas das
OCEM (BRASIL, 2006), que, mesmo presentes nas referéncias dos livros didaticos adotados

por sua escola, podem ter passado despercebidas por ela:

[...] Eu conhecia outros documentos, mas ndo conhecia esse aqui. Achei a abordagem
muito interessante. Também, no desenvolvimento da pesquisa, até partindo da
elaboragdo, que tudo que foi utilizado para elaboragcdo, dos recursos —
principalmente os recursos tecnologicos, porque, até no ultimo momento, eu aprendi
a lidar com a tecnologia, até pra fazer a corregdo... (Professora Ana, outubro de
2020).

Além desse contato maior com as OCEM (BRASIL, 2006), algo que a professora
enfatizou ap0s a aplicacdo da atividade de interven¢do foi exatamente a experiéncia que teve
ao utilizar uma nova ferramenta tecnoldgica para realizar a correcdo e envio e feedback aos seus
alunos. Essa aprendizagem pode contribuir para 0 momento no qual a professora esta tendo a
oportunidade de lidar com as TDICs devido ao seu grande uso durante o periodo de atividades
nao presenciais, como ja discutido. Um outro ponto enfatizado pela professora Ana foi também
a oportunidade que teve de poder aprender mais sobre questdes que podem contribuir para o
aperfeicoamento e atualizagdo de sua pratica pedagogica, de modo que esteja mais conectada
com as necessidades atuais de seus alunos e as demandas sociais. Segundo ela, a motivacao

para participar da pesquisa considerou o fato de se interessar em

[...] aprender muito mais sobre ensinar o idioma. E a nossa prdtica, ela vai mudando
mesmo, porque nosso publico também mudou, né? As tecnologias também sdo
outras... Eu jd tenho quase 20 anos de profissdo, entdo, assim, eu vejo que, de ld para
cd, muita coisa jd mudou... A gente tem que estar buscando mesmo aprender... E, o
que me surpreendeu, e eu acho que — eu ndo sei se eu comentei em alguma das
entrevistas — que eu ndo conhecia essa abordagem dessa forma assim. E l6gico que,
no livro diddtico, eu acompanhava o livro diddtico, as vezes, trabalhava com essa
abordagem, mas sem saber o que era, como desenvolver integralmente... Entdo,
assim, me motivou muito a aprender. Entdo, assim, a minha ideia de participar foi
porque eu também vi que € uma oportunidade de aprender, de contribuir também
para prdtica do professor. Entdo eu achei interessante a proposta... E me ensinou
muito, né? (Professora Ana, outubro de 2020).

Arrisca-se a responder a ultima afirmagdo da professora com um sim, considerando
que, especialmente por parte da pesquisadora, houve um processo de aprendizagem muito

grande em relacdo as trocas de experiéncias entre ela e a professora participante. As evidéncias
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observadas pela professora participante e analisadas pela pesquisadora apos a aplicacdo da
atividade de intervenc¢do de leitura em inglé€s a luz do letramento critico buscaram demonstrar
os efeitos e limitacdes encontradas em um tempo e espaco especificos. A partir delas, acredita-
se, por fim, que a experiéncia com a elaboracdo e a tentativa de aplicacdo dessa atividade de
intervencdo trouxe novas possibilidades para a pratica pedagdgica de ambas as integrantes da
pesquisa, principalmente por ter sido uma experiéncia proporcionada durante um periodo
totalmente atipico para a educagdo bésica publica estadual, isto €, em meio a uma pandemia de

ordem sanitaria.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente com o propdsito de investigar a pratica docente de uma professora de
lingua inglesa em suas aulas de leitura em inglés, esta investigacdo sofreu com os impactos
ocasionados pela pandemia da COVID-19, principalmente com a suspensdo das aulas
presenciais. Por esse motivo, voltou-se, entdo, a investigacao do que aqui se entendeu por uma
parte do conjunto de a¢des que compdem essa pratica pedagdgica: elaboracdo e aplicacio de
atividades. No lugar de trabalhar com o conceito de aulas de inglé€s, trabalhou-se com o de
atividades de ingl€s, pois a pesquisa teve de se adaptar ao periodo de atividades ndo presenciais,
mediadas pelas TDICs, desenvolvido no contexto vivenciado pela rede estadual de ensino de
Minas Gerais, uma vez que o evento aula ndo integrava a dinidmica do regime especial de
atividades ndo presenciais adotado.

Com essas consideracdes feitas, este estudo buscou investigar o possivel impacto
da perspectiva critica na prética pedagogica da professora participante a partir da elaboracdo e
aplicacdo de uma atividade de intervencao de leitura em inglé€s a luz dos estudos do letramento
critico proposta pelas OCEM (BRASIL, 2006). Tendo esse objetivo como geral, o estudo
também procurou identificar e compreender esse possivel impacto por meio dos seguintes
objetivos especificos: 1) compreender o contexto de estudo ndo presencial na rede publica
estadual; 2) compreender a concepcdo de leitura em inglés da professora participante em
atividades desenvolvidas nas aulas presenciais e nas atividades ndo presenciais no contexto de
pandemia; 3) propor uma atividade de interven¢do de leitura em inglés a luz dos estudos de
letramento critico; 4) analisar e compreender a postura da professora participante durante a
elaboracdo e aplicacdo da atividade de intervencdo e a resposta de seus alunos acerca da
atividade.

Para guiar os passos a fim de cumprir os objetivos, tentou-se responder, a partir dos
dados gerados e analisados, as perguntas que se seguem: 1) quais foram os efeitos e as limitacdes
da adocao da perspectiva do letramento critico na pratica docente da professora participante
durante a elaboragdo e a aplicagdo da atividade de intervencdo de leitura considerando o
contexto de educagdo em tempos de pandemia? ii) de que forma atividades de leitura em inglés
na escola publica podem contribuir para a adocao de uma perspectiva critica, levando o aluno
ndo apenas a estudar aspectos relacionados a lingua-alvo, mas também a utiliza-la para exercer
seu senso de um aluno-leitor-cidaddo critico?

A fim de apresentar os resultados encontrados ap6s a realizacao de todos os passos

propostos, este estudo, enfim, contou com cinco capitulos. O Capitulo 1 buscou tracar um
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panorama geral do contexto em que a pesquisa se inseriu, tanto teérico quanto pratico. Além
disso, buscou apresentar as razdes que levaram aos questionamentos feitos para a investigacao
e também os objetivos para se realizar tal estudo. No Capitulo 2, objetivou-se apresentar uma
revisao de literatura que pudesse descrever os principais pontos abordados por este estudo. O
Capitulo 3 apresentou a metodologia utilizada para se buscar alcancar os objetivos tragados,
incluindo os instrumentos e processos de geracdo de dados. No capitulo 4, foram apresentadas
a andlise e discussdo desses dados gerados, conforme a exposicdo realizada na revisdo de
literatura. Por fim, o presente capitulo, quinto e dltimo deste trabalho, busca apresentar, de
forma geral, as reflexdes que surgiram a partir dos resultados encontrados com os dados
gerados, além de fazer algumas propostas para pesquisa futuras.

Para a geracdo dos dados, foram utilizados como instrumentos, além de algumas
anotacdes de campo da pesquisadora, questionarios semiestruturados (para tracar o perfil da
professora participante e de seus alunos, além de conhecer a experiéncia dos alunos com as
atividades ndo presenciais obrigatérias e com a atividade de intervencdo); diarios reflexivos
(para conhecer a pratica da professora participante durante o periodo de atividades nao
presenciais); entrevistas orais (para conhecer a prética pedagdgica da professora durante o
periodo das atividades ndo presenciais, apds elaboragdo e aplicacdo da atividade de
intervencdo); e, por fim, a prdopria atividade de intervengdo, que possibilitou momentos de
andlise, correcdo e envio de feedback pela professora participante aos seus alunos. Esses
instrumentos foram escolhidos por permitirem a realizacdo deste estudo de caso, que se
encontra dentro da pesquisa qualitativa na area de Linguistica Aplicada.

A partir desses instrumentos, os dados gerados e analisados permitiram reflexdes
que pudessem atender aos objetivos propostos e responder as perguntas desta pesquisa. Para
essas reflexdes, foi considerada toda a discussdo tedrica realizada nos capitulos 2 e 3, na
tentativa de conversar com as pesquisas realizadas a respeito dos estudos do letramento critico
e da pratica pedagdgica de professores de lingua inglesa de escola publica. Por isso mesmo, no
Capitulo 4, buscou-se dividir a analise dos dados gerados em trés se¢des, a saber: 1*) reflexdes
sobre as percepcoes da professora participante diante da sua praxis pedagdgica durante o
REANP; 2%) reflexdes sobre o processo formativo de elaboracdo colaborativa da atividade de
intervencdo de leitura em inglés como letramento; 3%) reflexdes sobre as possibilidades de
aplicacdo da atividade de intervencdo de leitura em ingl€s como letramento. Por meio da
discussdo dos dados em cada se¢do, foi possivel identificar, no conjunto de dados gerados,
alguns pontos que contribuiram para responder as perguntas desta pesquisa.

Dentre esses pontos, destaca-se primeiramente a necessidade demonstrada pela
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professora participante em assumir uma postura critica por meio da adocdo de atividades de
leitura em inglés que viabilizassem o uso, por escrito ou oralmente, da prépria lingua inglesa
durante as discussdes e a produgao de um trabalho final que levasse a tomada de atitudes por
parte dos alunos. Assim, compreende-se que permitir ao aluno reflexdes a partir de atividades
que questionam relagdes de poder, por exemplo, deve estar conectado diretamente com a
possibilidade de uso da lingua; caso contrario, pode ser que os proprios alunos ndo entendam o
sentido de se envolverem em todas as discussdes propostas pelo professor e pelas atividades,
seja naquelas avulsas ou nas do préprio livro didatico. Esse ponto destacado, por fim, pode
proporcionar alguns questionamentos, que ja foram propostos por estudos como o de Caetano
(2017) sobre a insisténcia nos padrdes tradicionais de performance e avaliacdo, mas que
precisam de investigacdes mais aprofundadas como: quais podem ser as razdes que levam os
alunos a afirmarem “vai cair isso na prova?” ap6s momentos de discussdes criticas que buscam
um trabalho para a formacdo de um leitor-cidadao? Seria a auséncia do uso da lingua inglesa
uma dessas razdes? Por qué?

A respeito do livro didatico, conforme ja descrito por outras pesquisas e apresentado
aqui, suas atividades, por si sO, podem ndo garantir a ado¢do de uma perspectiva critica no
ensino, neste caso, da leitura em inglés, dependendo muito, entdo, da postura que o professor
tomar4 diante delas. Nesta investigac@o, no entanto, a professora participante possibilitou outra
reflexdo: quanto mais explicita estiver no livro didatico a proposta de convidar o professor a
assumir uma postura critica diante de todas as atividades, e aulas, maiores poderdo ser as
chances do professor ndo “pular” aquelas atividades que o convidam a formar seus alunos para
serem leitores e cidaddos. Por esse motivo, apresentam-se algumas sugestdes para pesquisas
futuras: seria o livro didatico de lingua inglesa um potencial motivador para uma pratica
pedagodgica voltada para uma perspectiva critica como a que pregam as OCEM (BRASIL,
2006)? Quais seriam as possibilidades e limitagdes no processo de construcdo do livro didatico
para tal propoésito considerando as novas propostas curriculares para o ensino médio a entrarem
em vigéncia, por exemplo, a BNCC e o CRMG?

Compreendeu-se, dessa maneira, que, para aquele professor que confia e segue o
livro didatico, como € o caso da professora participante, as atividades que proporcionam esse
tipo de formacao critica devem estar em evidéncia no material didatico de lingua inglesa, e ndao
apenas em um canto da pagina do livro, como vimos na atividade retirada do LD adotado pela
escola da professora. Acredita-se que, a vista disso, tanto o professor quanto os alunos
conseguirdo envolver-se mais profundamente com a proposta do letramento critico e

perceberao, enfim, as atividades, e as aulas, de lingua inglesa como uma oportunidade de, além
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de aprender uma lingua estrangeira, educar-se para as praticas sociais do dia a dia. Nesse
sentido, levanta-se o seguinte questionamento: haveria a necessidade de um direcionamento
mais consistente das atividades do livro didatico para uma perspectiva critica de pratica docente
para se consolidar os ambiciosos objetivos do letramento critico (MATTOS, 2011a) dentro da
sala de aula de lingua inglesa?

Sobre os efeitos e limitagdes da perspectiva critica na pratica docente da professora
participante, percebe-se que, apenas considerando o contexto no qual este estudo foi realizado,
muitas podem ser as limitacdes. Uma delas se refere a necessidade de uma interagdo maior para
a concretizacao plena da proposta de leitura como letramento critico, principalmente em relagdao
a participacdo dos alunos. Como analisado, a professora participante Ana conseguia interagir
com seus alunos, geralmente, de forma assincrona, e os meios de comunicacao utilizados entre
eles ndo possibilitavam uma interacio reciproca, conforme ela mesma descreveu quando falou
a respeito da sua dificuldade em redigir um feedback por escrito. Essa limitagdo pode, quem
sabe, ser tema de futuras investigagdes que se interessem pelas relagdes interacionais entre
professores e alunos para a promog¢do da negociacao de sentidos na sala de aula, por exemplo.

Outra limitacdo descrita pela propria professora se relaciona com a questdo do
tempo para se realizar uma atividade como a que foi desenvolvida neste estudo. Para ela, o
tempo pode ser determinante em sua pratica pedagogica, dado que, dentro da sala de aula, o
processo de ensino e aprendizagem acontece em comunhdo com outras atividades burocraticas
proprias da profissdo docente, a exemplo, a atribui¢do de notas como destacado pela professora.
Percebeu-se que, para aplicar atividades assim, h4 a necessidade de o professor saber trabalhar
melhor com essa perspectiva, de ter mais contato com atividades que promovam a atitude
curricular ou a postura critica proposta por Duboc (2012). Caso contrario, segundo a professora
participante destacou, pode ser que o professor acabe se sentido pressionado por seus alunos e
pela escola a se concentrar em aspectos que sdo “cobraveis” em prova, especialmente provas
de vestibulares. Portanto, a partir desse apontamento, pode-se questionar: se discute-se cada
vez mais sobre a postura critica por parte do professor, como explicar o pouco (ou nenhum)
contato com essa proposta por parte dos proprios professores em servico? Que tipo de relacdes
tém sido estabelecidas entre escola e universidade quando se trata da promocao dessas novas
praticas na sala de aula de inglé€s das escolas publicas?

Apesar dessa limitacdo do tempo, a professora participante observou que assumir
essa atitude critica é realmente importante para o amadurecimento do que € proposto nas
atividades para os alunos, por exemplo, em um trabalho final que podera atingir a comunidade

fora dos muros escolares. Compreende-se que € necessario que o professor tenha essa percepgao
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para, posteriormente, poder conectar a sua pratica com essa perspectiva critica, além de ser
necessario que ele também se faca um leitor-cidaddo critico. Acredita-se que, para poder
provocar no aluno todas as indagacdes propostas pelas OCEM (BRASIL, 2006), por Menezes
de Souza (2011), por Duboc (2015), dentre outros, primeiramente o professor precisa se
provocar, colocando-se como um professor reflexivo e critico (MOITA LOPES, 1996). Logo,
pode-se questionar: em que circunstancias a postura critica de professores de lingua inglesa se
mostra mais evidente ao longo da aula de lingua inglesa e de que forma, se consciente ou nao,
essa postura € adotada?

Por dltimo, mas ndo menos importante, destaca-se a oportunidade proporcionada
para um processo formativo entre professora participante e pesquisadora ao longo da realizacio
deste estudo, desde o seu comeco até o seu fim. Tanto quanto refletir sobre as possibilidades da
adoc¢do de uma perspectiva critica na pratica docente durante atividades de leitura em inglés,
buscou-se também realizar a troca de ideias continua sobre essa perspectiva critica de ensino,
advindas da teoria e da pratica, entre professora participante e pesquisadora, que trabalharam
colaborativamente, contando também com a experiéncia da orientadora desta pesquisa na
elaboracdo e aplicacdo da atividade de intervenc¢do de leitura em ingl€s como letramento critico.

Em vista disso, finaliza-se sugerindo a realizacdo de mais pesquisas que promovam
oportunidades de troca de experiéncia e discussdes sobre a perspectiva critica na pratica
pedagdgica, seja em relagdo a uma das acdes que compdem essa pratica, como foi o caso deste
trabalho, seja em relacdo ao seu todo, entre professores de lingua inglesa e pesquisadores,
principalmente aqueles que também estdo como professores em contexto de escola publica. Foi
esse tipo de oportunidade que permitiu que as discussdes motivadas por seus objetivos fossem
fundamentais para a promoc¢cdo de momentos de pratica reflexiva docente. Por este estudo,
enfim, € que esta pesquisadora, com pouco mais de trés anos de docéncia, pdde-se encontrar e
desfrutar privilegiadamente, ainda no inicio de sua carreira, de parte da experiéncia de quase
vinte anos de docéncia de lingua inglesa vivenciada e generosamente compartilhada pela

professora participante ao longo de toda esta investigacao. A ela, o meu muito obrigada!



133

REFERENCIAS

ALLWRIGHT, Dick. Classroom-centered research on language teaching and learning: a brief
historical overview. TESOL Quarterly, v. 17, n. 2, p. 191-204, June 1983.

ALLWRIGHT, Dick; BAILEY, Kathleen. Focus on the language classroom. New York:
Cambridge University Press, 1991 apud MATTOS, Andréa Machado de Almeida. Percepgoes
de uma professora de inglés sobre sua sala de aula: uma visdao émica. 2000. 160 f.
Dissertagao (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Faculdade de Letras, Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2000.

ARAUJO DE OLIVEIRA, Roberval. A Matrix da LE no Brasil: a legislacdo e a politica do
fingimento. In: LIMA, Di6genes Candido de (org.). Inglés em escolas puiblicas ndo funciona?
Uma questdo, multiplos olhares. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2011. p. 79-92.

ARRUDA, Eucidio Pimenta. EDUCACAO REMOTA EMERGENCIAL: elementos para
politicas publicas na educagdo brasileira em tempos de Covid-19. EmRede — Revista de
Educacdo a Distancia, v. 7, n. 1, p. 257-275, 2020. Disponivel em:
https://www.aunirede.org.br/revista/index.php/emrede/article/view/621. Acesso em: 22 out.
2020.

ASSIS-PETERSON, Ana Ant6nia de; COX, Maria Inés Pagliarini. Critical pedagogy in ELT:
Images of Brazilian teachers of English. TESOL Quarterly, v. 33, n. 3, p. 433-451, Aug. 1999
apud CROOKES, Graham. The practicality and relevance of second language critical
pedagogy. Values, philosophies, and beliefs in TESOL. Cambridge: Cambridge University
Press, 2009. Disponivel em:
https://www.academia.edu/26157727/The_practicality_and_relevance_of_second_language_c
ritical_pedagogy. Acesso em: 20 fev. 2019.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Tradugao de Paulo Bezerra. 6. ed. Sao
Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

BARKHUIZEN, Gary; BENSON, Phil; CHIK, Alice. Narrative inquiry in language teaching
and learning research. New York: Routledge, 2014.

BAZERMAN, Charles. Atos de Fala, Géneros Textuais e Sistemas de Atividades: como os
textos organizam atividades e pessoas. In: BAZERMAN, Charles. Géneros Textuais,
Tipificagdo e Interagdo. Organizacido de Angela Paiva Dionisio e Judith Chambliss Hoffnage.
3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009. p. 19-46.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/1eis/19394.htm. Acesso em: 15 out. 2020.

BRASIL. Pardmetros curriculares nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
lingua estrangeira. Brasilia, DF: Ministério da Educacao/Secretaria de Educacao
Fundamental, 1998. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf. Acesso em: 7 jan. 2020.



134

BRASIL. Orientagoes curriculares para o ensino médio: linguagens, c6digos, e suas
tecnologias. Brasilia, DF: Ministério da Educagdo/Secretaria de Educacdo Basica, 2006.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf.
Acesso em: 7 jan. 2020.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacdo é a base. Brasilia, DF: Ministério da
Educagdo, 2017. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 9 set. 2019.

BRASIL. Lei n° 14.040, de 18 de agosto de 2020. Estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade ptblica reconhecido pelo
Decreto Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020; e altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de
20009. Brasilia, DF: Camara dos Deputados, 2020. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/1e1/2020/1e1-14040-18-agosto-2020-790546-
publicacaooriginal-161318-pl.html. Acesso em: 15 out. 2020.

BRITISH COUNCIL. O Ensino de Inglés na Educagdo Piiblica Brasileira. Sio Paulo:
Instituto de Pesquisas Plano CDE, 2015. Disponivel em:

https://www .britishcouncil.org.br/sites/default/files/estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublic
abrasileira.pdf. Acesso em: 7 jan. 2020.

BRITO, Rute Moreira de; SCHMTIZ, John Robert. Ensino/aprendizagem das quatro
habilidades linguisticas na escola publica: uma meta alcancavel? In: LIMA, Diogenes

Candido de (org.). Ensino e aprendizagem de lingua inglesa: conversas com especialistas.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009. p. 13-20.

CAETANO, Erika Amancio. Letramentos criticos e o uso da lingua alvo no ensino de lingua
inglesa: um olhar autoetnografico. 2017. 289 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017.

CANAGARAIJAH, Suresh. Reclaiming the local in language policy and practice. Mahwah:
Lawrence Erlbaum Associates, 2005.

CARDOSO, Deize Costa. Letramento critico e o livro diddtico de inglés: uma analise dos
textos e das atividades de compreensao escrita. 2011. 144 f. Dissertagao (Mestrado em
Linguistica Aplicada) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2011. Disponivel em: https://repositorio.ufmg.br/handle/1843/DAJR-8MLS45.
Acesso em: 14 out. 2020.

CELANI, Maria Antonieta Alba. Questdes de ética na pesquisa em Linguistica Aplicada.
Linguagem & Ensino, v. 8, n. 1, p. 101-122, 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/article/viewFile/15605/9792. Acesso em: 11
mar. 2020.

CERVETTI, Gina; PARDALES, Michael J.; DAMICO, James. S. A tale of differences:
comparing the traditions, perspectives and educational goals of critical reading and critical
literacy. Reading Online, v. 4, n. 9, 2001. Disponivel em:
http://www.readingonline.org/articles/cervetti/. Acesso em: 20 fev. 2019.



135

COPE, B.; KALANTZIS, M. Multiliteracies: literacy learning and the design of

social futures. London: Routledge, 2000. In: BRASIL. Orientacoes curriculares para o
ensino médio: linguagens, c6digos, e suas tecnologias. Brasilia, DF: Ministério da
Educacgdo/Secretaria de Educagao Bésica, 2006. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf. Acesso em: 7 jan.
2020.

COSCARELLLI, Carla Viana. Educacdo a Distancia: mitos e verdades. Revista Presenca
Pedagogica, Belo Horizonte, p. 54-59, jan./fev. 2002. Disponivel em:
http://www.letras.ufmg.br/carlacoscarelli/publicacoes/EADmitosverdades.pdf. Acesso em: 15
out. 2020.

CROOKES, Graham. The practicality and relevance of second language critical pedagogy.
Values, philosophies, and beliefs in TESOL. Cambridge: Cambridge University Press, 2009.
Disponivel em:
https://www.academia.edu/26157727/The_practicality_and_relevance_of_second_language_c
ritical_pedagogy. Acesso em: 20 fev. 2019.

CURY, Augusto. Pais brilhantes, professores fascinantes. Rio de Janeiro: Sextante, 2008.

DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna. S. O planejamento da pesquisa qualitativa:
teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

DIMENSTEIN, Gilberto. Professor nota zero. Folha Online, Sao Paulo, 8 fev. 2009. Pensata.
Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/folha/pensata/gilbertodimenstein/ult508u500752.shtml.
Acesso em: 29 jan. 2020.

DUBOC, Ana Paula Martinez. Atitude curricular: letramentos criticos nas brechas da
formacdo de professores de inglés. 2012. 258 f. Tese (Doutorado em Estudos Linguisticos e
Literarios) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
Sédo Paulo, 2012.

DUBOC, Ana Paula Martinez. Letramento critico nas brechas da sala de aula de linguas. In:
TAKAKI, Nara Hiroko; MACIEL, Ruberval Franco (org.). Letramentos em terra de Paulo
Freire. 2 ed. Campinas: Pontes, 2015. p. 209-229.

DUBOC, Ana Paula Martinez. SPEAK UP: A importancia da educagao critica em tempos de
pandemia. APLIEPAR: monthly newsletter, v. 1, n. 2, p. 4-6, 2020. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo?fbid=10219341688386451&set=pob.1038094748. Acesso
em: 15 out. 2020.

FORTUNATO, iris Maria de Aratjo. O livro de inglés chegou a escola puiblica: e agora,
professor? 2013. 174 {. Dissertacdo (Mestrado em Lingua e Cultura) — Instituto de Letras,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2013. Disponivel em:
https://repositorio.ufba.br/ri/bitstream/ri/15615/1/1sis%20Maria%20de%20Ara%C3%BAjo%
20Fortunato.pdf. Acesso em: 14 out. 2020.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 51. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.


http://www.letras.ufmg.br/carlacoscarelli/publicacoes/EADmitosverdades.pdf

136

GIL, Ant6nio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
Disponivel em:
http://www.urca.br/itec/images/pdfs/modulo%20v%20-%20como_elaborar_projeto_de_pesqu
isa_-_antonio_carlos_gil.pdf. Acesso em: 25 fev. 2020.

GIROUX, Henry A. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

HANCOCK, Dawson R.; ALGOZZINE, Bob. Doing case study research: a practical guide
for beginning researcher. New York: Teachers College Press, 2006.

HO, Belinda; RICHARDS, Jack C. Reflective thinking through journal writing. In:
RICHARDS, Jack C. Beyond training. New York: Cambridge University Press, 1998. p. 153-
170.

HRASTINSKI, Stefan. Participating in Synchronous Online Education. 2007. 164 p. Thesis
(PhD) — Department of Informatics, School of Economics and Management, Lund University,
Lund, 2007. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/242544867_Participating_in_Synchronous_Online_
Education. Acesso em: 19 out. 2020.

JANKS, Hilary. Critical literacy in teaching and research. Education Inquiry, v. 4, n. 2, p.
225-242, 2013.

JORDAO, Clarissa. Abordagem comunicativa, pedagogia critica e letramento critico —
farinhas do mesmo saco? In: ROCHA, Claudia Hilsdorf; MACIEL, Ruberval Franco. Lingua
estrangeira e formagdo cidada: por entre discursos e praticas. Campinas: Pontes, 2013. p. 69-
90.

LAJOLO, Marisa. Livro Didatico: um (quase) manual de usuério. Em Aberto, v. 16, n. 69, p.
3-9, 1996. Disponivel em:
http://rbepold.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2061/2030. Acesso em: 22 jul.
2020.

LANKSHEAR, Colin; SNYDER, Ilana; GREEN, Bill. Teachers and technoliteracy:
managing literacy, technology and learning in schools. St. Leonards: Allen & Unwin, 2000
apud MATTOS, Andréa Machado de Almeida. O ensino de inglés como lingua estrangeira
na escola piiblica: novos letramentos, globalizacdo e cidadania. 2011. 262 f. Tese (Doutorado
em Estudos Linguisticos e Literarios) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011a.

LEFFA, Vilson J. Criacdo de bodes, carnavalizacio e cumplicidade. Consideracdes sobre o
fracasso da LE na escola publica. In: LIMA, Di6genes Candido de (org.). Inglés em escolas
publicas ndo funciona? Uma questdo, multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.
p. 15-31.

LEFFA, Vilson J.; FREIRE, Maximina M. Educacio sem distancia. In: MAYRINK, Moénica
Ferreira; ALBUQUERQUE-COSTA, Heloisa (org.). Ensino e aprendizagem de linguas em
ambientes virtuais. Sao Paulo: Humanitas, 2013. p. 13-38. Disponivel em:



137

http://www.leffa.pro.br/textos/trabalhos/Edu_sem_distancia_Site.pdf. Acesso em: 19 out.
2020.

LIBANEO, José Carlos. Diddtica. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

LIMA, Di6genes Candido de (org.). Inglés em escolas publicas ndo funciona? Uma questao,
multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011.

LUCENA, Maria Inéz Probst; NASCIMENTO, André Marques do. Praticas
(trans)comunicativas contemporaneas: uma discussdo sobre dois conceitos fundamentais.
Revista da Anpoll, Florian6polis, v. 1, n. 40, p. 46-57, 2016. Disponivel em:
https://revistadaanpoll.emnuvens.com.br/revista/article/view/1014/846. Acesso em: 23 out.
2020.

MARCUSCHI, Luiz Ant6nio. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: DIONfSIO,
Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (org.). Géneros
textuais e ensino. 5. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007. p. 19-36.

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producdo textual, andlise de géneros e compreensdo. Sao
Paulo: Pardbola Editorial, 2008. p. 80.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura? 7. ed. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1986.

MATTOS, Andréa Machado de Almeida. Percepgoes de uma professora de inglés sobre sua
sala de aula: uma visdo émica. 2000. 160 f. Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos)
— Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, 2000.

MATTOS, Andréa Machado de Almeida. O ensino de inglés como lingua estrangeira na
escola publica: novos letramentos, globalizagdo e cidadania. 2011. 262 f. Tese (Doutorado em
Estudos Linguisticos e Literarios) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2011a.

MATTOS, Andréa Machado de Almeida. Novos letramentos, ensino de lingua estrangeira € o
papel da escola publica no século XXI. Revista X, v.1, n. 1 p. 33-47, 2011b. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/janeiro2012/ingles_teses/almeidamatto
s.pdf. Acesso em: 11 mar. 2019.

MATTOS, Andréa Machado de Almeirda. Education for citizenship: introducing critical
literacy in the EFL classroom. In: GILLIES, Robyn M. (ed.). Pedagogy: new developments in
the learning sciences. New York: Nova Publishers, 2012. p. 191-212. Disponivel em:
https://www.academia.edu/1958315/Education_for_Citizenship_Introducing_Critical_Literac
y_in_the_EFL_Classroom. Acesso em: 20 fev. 2019.

MATTOS, Andréa Machado de Almeida. Ensino de inglés como lingua estrangeira na escola
publica: letramentos, globalizagdo e cidadania. Jundiai: Paco Editorial, 2015.

MATTOS, Andréa Machado de Almeida; VALERIO, Katia Modesto. Letramento critico e
ensino comunicativo: lacunas e interse¢des. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo
Horizonte, v. 10, n. 1, p. 135-158, 2010. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v10n1/08.pdf. Acesso em: 14 abr. 2015.



138

MENEZES DE SOUZA, Lynn Mério Trindade. O professor de inglés e os letramentos no
século XXI: métodos ou ética? In: JORDAO, Clarissa Menezes; MARTINEZ, Juliana Zeggio;
HALU, Regina Célia (org.). Formagdo “desformatada”: praticas com professores de lingua
inglesa. Campinas: Pontes, 2011. p. 279-303. Disponivel em:
https://www.academia.edu/3317776/0O_Professor_de_Ingl%C3%AAs_e_os_Letramentos_
no_S%C3%A9culo_21_m%C3%A9todo_ou_%C3%A9tica. Acesso em: 20 fev. 2019.

MICCOLLI, Laura. O ensino na escola publica pode funcionar, desde que... In: LIMA,
Di6genes Candido de (org.). Inglés em escolas piiblicas ndo funciona? Uma questdo,
multiplos olhares. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 171-184.

MINAS GERAIS. Contetido Bdsico Comum (CBC): Lingua Estrangeira — Ensino
Fundamental e Médio. Belo Horizonte: Secretaria de Estado de Educacio de Minas Gerais,

2005. Disponivel em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/cbc. Acesso
em: 9 set. 2019.

MINAS GERAIS. Curriculo de Referéncia de Minas Gerais. Belo Horizonte: Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais, 2018. Disponivel em:
https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br. Acesso em: 9 set. 2019.

MINAS GERAIS. Resolugdo n°4310, de 22 de abril de 2020. Dispde sobre as normas para a
oferta de Regime Especial de Atividades Nao Presenciais, e institui o Regime Especial de
Teletrabalho nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educacao Basica e Educacgéo
Profissional, em decorréncia da pandemia Coronavirus (COVID-19), para cumprimento da
carga horéria minima exigida. Belo Horizonte: Secretaria de Estado de Educacao, 2020.
Disponivel em:
https://www2.educacao.mg.gov.br/images/documentos/Resolucao%20SEE_N__4310.pdf.
Acesso em: 20 out. 2020.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Oficina de linguistica aplicada: a natureza social e

educacional dos processos de ensino/aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

MONTE MOR, Walkyria. Critica e letramentos criticos: reflexdes preliminares. In: ROCHA,
Claudia Hilsdorf; MACIEL, Ruberval Franco. Lingua estrangeira e formacdo cidada: por
entre discursos e praticas. Campinas: Pontes, 2013. p. 31-50.

MOTA, Janine da Silva. Utiliza¢ao do Google Forms na pesquisa académica. Revista
Humanidades e Inovacdo, v. 6, n. 12, p. 371-380, 2019. Disponivel em:
https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/article/view/1106. Acesso em: 20
out. 2020.

NOVELLLI, Pedro Geraldo. A sala de aula como espaco de comunicacao: reflexdes em torno
do tema. Interface — Comunicagdo, Saide, Educagdo, v. 1, n. 1, p. 43-50, 1997. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/icse/vIn1/03.pdf. Acesso em: 13 fev. 2020.

NUNAN, David. Research methods in language teaching. New York: Cambridge University
Press, 1992.


http://www.academia.edu/3317776/O_Professor_de_Ingl%C3%AAs_e_os_Letramentos_
http://www.academia.edu/3317776/O_Professor_de_Ingl%C3%AAs_e_os_Letramentos_

139

OLIVEIRA, Adelaide P. de. Era uma vez, um aluno que queria aprender ingl€s e tornar-se um
professor. In: LIMA, Di6genes Candido de (org.). Inglés em escolas publicas ndo funciona?
Uma questdo, multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 67-78.

OLIVEIRA, Adelaide P. de; SILVA, Arisvaldo Benedito da. Abordagens alternativas no
ensino de inglés. In: LIMA, Diogenes Candido de (org.). Ensino e aprendizagem de lingua
inglesa: conversas com especialistas. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2009. p. 141-149.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS). Coronavirus disease (COVID-19) advice
for the public. Geneva, 13 out. 2020. Disponivel em:
https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/advice-for-
public#:~:text=Maintain%?20at%20least%20a%?201,0f%20being%20around%20other%20peo
ple. Acesso em: 15 out. 2020.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS). WHO Director-General's opening
remarks at the media briefing on COVID-19. Geneva, 11 mar. 2020. Disponivel em:
https://www.who.int/dg/speeches/detail/who-director-general-s-opening-remarks-at-the-
media-briefing-on-covid-19---11-march-2020. Acesso em: 1 set. 2020.

PAIVA, Vera Lucia Menezes de Oliveira. A sala de aula tradicional X a sala de aula virtual.
In: CONGRESSO DE ASSOCIACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO
ESTADO DE MINAS GERALIS, 3., 2001, Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte: [s.n.],
2001. Disponivel em: http://www.veramenezes.com/virtual.htm. Acesso em: 15 out. 2020.

PAIVA, Vera Liicia Menezes de Oliveira. [lusdo, aquisi¢ao ou participacdo. In: LIMA,
Di6genes Candido de (org.). Inglés em escolas piiblicas ndo funciona? Uma questao,
multiplos olhares. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2011. p. 33-46.

PAIVA, Vera Licia Menezes de Oliveira; SENA, Anténio Eliseu Lemos Leal. Ensino de
lingua estrangeira e a questao da autonomia. In: LIMA, Didégenes Candido de (org.). Ensino e
aprendizagem de lingua inglesa: conversas com especialistas. Sao Paulo: Parabola Editorial,
2009. p. 31-38.

PEREIRA, Maria Nilva; RAJAGOPALAN, Kanavillil. O inglés como lingua internacional na
pratica docente. In: LIMA, Di6genes Candido de (org.). Ensino e aprendizagem de lingua
inglesa: conversas com especialistas. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2009. p. 39-46.

PESSOA, Rosane Rocha; Marco Tilio de, URZEDA-FREITAS. Lingua como espaco de
poder: uma pesquisa de sala de aula na perspectiva critica. Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada, Belo Horizonte, v. 16, n. 1, p. 133-156, 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v16n1/1984-6398-rbla-20158394.pdf. Acesso em: 13 fev. 2020.

RIBEIRO, Ana Elisa. Tecnologia digital e ensino: breve historico e seis elementos para a
acdo. Linguagem & Ensino, Pelotas, v. 19, n. 2, p. 91-111, jul./dez. 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/rle/article/view/15260. Acesso em: 15 out.
2020.

RICHARDS, Jack C. Beyond training. New York: Cambridge University Press, 1998.



140

RICHARDS, Jack C.; LOCKHART, Charles. Reflective teaching in second language
classrooms. New York: Cambridge University Press, 1994.

SHAKESPEARE, William. A Tempestade. Disponivel em:<http://www.elivros-
gratis.net/livros-gratis-william-shakespeare.asp>. Acesso em: 19 out. 2019.

SHOR, Ira. What is Critical Literacy? Journal of Pedagogy, Pluralism, and Practice, Vol. 1,
Issue 4, Art. 2, 1999. Disponivelem: https://digitalcommons.lesley.edu/jppp/voll/iss4/2.
Acesso em: 13 jun. 2020.

SIQUEIRA, Sévio. O ensino de inglés na escola publica: do professor postico ao professor
mudo, chegando ao professor critico-reflexivo. In: LIMA, Didgenes Candido de (org.). Inglés
em escolas publicas ndo funciona? Uma questdo, multiplos olhares. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2011. p. 93-110.

SILVA, Renato Caixeta da. Livro Diddtico de inglés: que livro € este? Discursos de
produtores e usuérios. Curitiba: Appris, 2016.

SOARES, Erika Améncio Caetano. O letramento critico no ensino de lingua inglesa:
identidades, praticas e percep¢des na formacao do aluno-cidadao. 2014. 205 f. Dissertacao
(Mestrado em Estudos Linguisticos) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas
Gerais, Belo Horizonte, 2014.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
1998.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2006.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e letramento. 7. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2017.

STAKE, Robert E. Case studies. In: DENZIN, Norman K.; LINCOLN, Yvonna S. (ed.).
Handbook of qualitative research. London: Sage Publications, 1994. p. 236-247.

STREET, Brian. Letramento e mudanga social: a importancia do contexto social no
desenvolvimento de programas de letramento. In: STREET, Brian. Letramentos sociais:
Abordagens criticas do letramento no desenvolvimento, na etnografia e na educacao.
Traducdo de Marcos Bagno. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2014. p. 43-61.

STREET, Brian; STREET, Joanna. Implicacdes dos novos estudos do letramento para a
pedagogia. In: STREET, Brian. Letramentos sociais: abordagens criticas do letramento no
desenvolvimento, na etnografia e na educacdo. Tradu¢ao de Marcos Bagno. Sao Paulo:
Parabola Editorial, 2014. p. 145-155.

TILIO, Rogério. Atividades de leitura em livros didaticos de inglés: PCN, letramento critico e
o panorama atual. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 12, n. 4, p.
997-1025, 2012. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbla/v12n4/aop0712.pdf. Acesso
em: 14 out. 2020.



141

TODOS PELA EDUCACAO. Nota técnica: ensino a distincia na educacio basica frente a
pandemia da COVID-19. Sdo Paulo, abr. 2020. Disponivel em:
https://crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/todos_pela_educacao/nota_tecnica_ensino_a_d
istancia_todospelaeducacao_covid19.pdf. Acesso em: 15 out. 2020.

VALERIO, Katia Modesto; MATTOS, Andréa Machado de Almeida. Critical literacy and the
communicative approach: gaps and intersections. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada,
Belo Horizonte, v. 18, n. 2, p. 313-338, 2018. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v18n2/1984-6398-rbla-18-02-313.pdf. Acesso em: 8 jan. 2020.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 2 ed. Porto Alegre: Bookman, 2001.

YIP, Joanna; GARCfA, Ofélia. Translinguagens: recomendagdes para educadores.
Iberoamérica Social: revista-red de estidios sociales IX, pp. 164-177, 2018. Disponivel em:
https://docplayer.com.br/75339069-Translinguagens-recomendacoes-para-educadores.html.
Acesso em: 23 out. 2020.



142

APENDICE 1A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ESCOLA

UNIVERESIDADE FEDEFR AT DE MIMAS GERATS
Faoildade d= Letras -FALE
Pos-Gratuacao em Ferodos Linmnsrices — Poslin

Mootes Clares,  de =00

Prezado () Diretar {a),

Meu poare & Stefami Marsin hmﬁﬂmyﬂm@m%ﬂmmmﬂz
publica estadual de Mimes (aris & esiou ahnlments orsando o Mesmedo em Estndos

Lin=nistices {Area- Linsoisticn Aplicada: Ensing/8prendirazen da Lin rna Fsmenesim) pela
Universidade Federal da Mmaz Gerais (LEMAGEEEH). Como mestranda, estod desemvolvenda
WA pesits t[uetmcumttuln“l.mnnﬂﬂmlamﬂmm T’Hﬁpﬂtﬁb‘ﬂ;[ﬂﬂt&;;ﬂma
Pratica Diocents em malas da Inslés pa Escola Publica™ Apﬁqnme;urtedu]:mgmdeﬁcs
&aﬂm;mimm.’imueﬂ:gmmmm@rm ﬂ':ﬂsm:[:a-:b:- do Letrawenta Cridce na

manica pedazogica de um (3 I.'l.'DfE-El:II dai dm;ma:]ﬂ;dzlﬂnnmsug.ﬁm
a:amrﬂ&ﬂln.ma:l: f-i:l o Morte d= Mmas Cerais.

Por cmu=za da pandenmia :H:CD";-‘E-—IQ mphmnmmmdhmmmﬂ a
ﬁmcmnmm:mmnmummaMMem
:Iﬂ:;smmldn_[a);mfaﬂHmmﬂaqum:ewm&ﬂmmamﬂmﬂmm
asauvda_anmprﬁmmmmﬂhzaimmmmwpmm-hswdﬂ;mm aplicacao da
mcﬂn:&-kﬂawmmd&lampﬂnmhﬂnﬁmﬂmhaixemﬂmmmﬂﬁ:ﬂmﬂ
a () professer (1), Alandu:n.mmmhm:manm:ma;mdmemﬂam;p:mﬂnda

an da advidade de a0 e da a dois i, amfes g a
realizac S A mfervens IBspostas questioneria apas
mmdﬂhﬂmamﬂu&mﬁbﬂdﬂmaEImmmﬂ-ﬂm
mmncu.a]:m;mam'epe:qmsﬂﬂmepm‘&ﬂ(u:l conforme o plansjamento das afvidadas
N30 presencisis em omsa. Apds a Mhmud&&mmmmm
mra enmevisia orl considerando o penods de distancamenta social, pela arhient= virhal
qu2 mehor 52 Jpresents (Ao para @ pesquisadora quantd pam o (a) pratessor (3), a fim de
disomir com mais demlhes o5 possveis imparios da kitm como letmmento mitico 1a pradca

pedazpsica do [a}ll:mf-a:u-r 3) participante percebides amtes, durarts & apos a aplicaczo da
arvidade de i

PMEﬂgﬂazmmmudEmnmrmmamMauEm]mmmammgm
do (3) prodfiessar (2) da mmh-ﬂmmmﬁﬁﬂmgummmmmb
mmmm&cmﬂ:mpmnpmh;mdecmb&mﬂu:uh&mmbﬂﬂzm
pesmuizada e de sigmificativa relevimoa sodal ode rem a coomuridads acaderica quanto para
3 comridads escolar em geral

&mmq;znp&mmamqum}afmmuﬂﬁpmmmdzm-ﬁﬂm
e Exnudos Linownstiogs pela UFMEG & encomira-ze em pariodo de eovio pan o Comirs da Etica
da referids umiversidads.

Caso julzus necessans fer puds esclaredimentos, ances, ﬂ.‘lﬁ:lII'E-IIHJEFIﬂ:.EI!E{[IJJ:-ﬂ.P:II
fvar, mgnmnmmm[&lfumﬁﬂ]ﬂ*}ﬂ‘]mg{dmuajmmfﬂe-m
stefami toledodhotmnad] com Emaﬂmmqua;m;um gsclarecer quaisquer dividas que

parventim surgrem e, desde j2, asradecn a sua colaboracaal

Atenciasarpsnte.
Seafini Marefra Aqune Taleda
Professom Especialista da Inglas — MaSD: 1470215
Mezmnds em Estades Linmesticas - POSLINTFALETUFMG



Declaracio de Consenfimento

Dieclaro o= fi imformadoe sehre o objetvos e procedimentos da pesqmsa “Leitoa Con
Lemamenro; Perspectivas Criicas para a Pradca Docanfe em anlas de Ingiss na EscolaPaklica™,
desemmrolcida pela mesmanda em Ectudo: Linmnsrtces pela UFMGBH Stefani Mareira Aqgrine
Taleda, & que recebi 0z esclarecimentos nacessimies sohre g refacide estudo. Aatoriza 2
Tealizacio da cifada pesquisa ma escola que admindst.

de de X

Azsinatara de (a) Ciretar (7)
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APENDICE 1B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PROFESSORA PARTICIPANTE

TEFAO DE CONSENTIMENTO ITVRE E ESCT ARFCTDN
Prezado (@) profeszor {2,

M nome 6 Stetrd Moreir Aquing Toleds, sou profezson de Bnzm insleca efptiva
ma rede publica es ge Minas Gerais e estou ahalments corsanda o Mesmdo em
Estados Limmnsticos x Linmpstica Aplicada: Ersing’dprendizapem de Lz
Estranzsita) pela Universidade Federal de Minas Gemis (UFMGBH). Como mestranda,
estou desemvolvendo uma pesquisa que tam como tnle “Leinma Como Letramentor
?ﬂ‘p&d:ﬁiﬁl&j;mammgnemaﬂmdahjamﬂcmmbtm‘ﬂ

EpanednmgmauhPm-ﬁmhn;mSmmwauE chjetha imvestier os
mmmh@nmmpmmwbmgademmpmfaﬂmde
melss durarts snas aulas de l=fhm em mElss, ©o ensing medto, em ra escols poblica ds
1ma cdade ne Marte de Minss Gerais.

P-:-:camdnpaudmr_ammﬁl}lﬁ quehxmammdﬁnu]ﬂ;wma

mnmmmurdmmmﬁmnmnmﬂmmmguﬁmme
m;n;rﬁsmwmemﬁnﬂmmmlmtEa:mndﬂdz d= leirom
Mhmmeummm reahmdas.:tl.uzl:dﬂupm"u-:‘l:-de
suepensdo das aulas; aﬂla;ndﬁmaaEuda{lem'en;ndelmrmpﬂnmhme
wirad whifizade:; & eorevist ol Gnal com a (o) professar (7). Alsp fisz0, cootar tambem
com a particpacao dos esmdinces por mein da da arvidads de imenvencio & da
resposas a dods qestionarios, MEF:I@IJEHELEE;M armvidade. :

Hﬂmmtm:nmi'ﬂﬁuhmwahzdnm-hm&mm
cnmntn-.a]:m;ma:trepe:qmsﬂm‘ueprmﬁﬂ{a.] CONfME= o phneamen das
atividades nAo presenciais em curso. Ap&:aaphm;mdnmmimmm;rﬂaﬂe—
e Tealizar uma emrevist aral, copsiderando o penodo de distanciamento socal, pelo
ambiente virual que melhor s apresents fando para a pesquisaders quanto pam o ()
prafessor {a), aﬁmdzimcmm;uhaﬂ:ﬁns;mwurpmdah:nmmm
istamento critoo ma a pedazpeica do fecsor (3) participants hidos amies,
dnmmeeap:rsau;lacg;u::‘-daammﬁm-i {ﬂﬁu 5 il

Para tsza, mmamdeEMEmaanmnemhb:uxmanmn[a}
pdﬂ(ﬂjpmm;menmdbmmhaﬁﬂmm;a;m.qummcmmbmm
pmjlu;.an canhedimentg colye uma realidede poare pesquisads e de significativa
relesanca sodal tando para a conmmidads acadénica quarco para a comumidade escolar em
garal da cdade d= Momtes Claros.

Mhmmmm:ﬁmmm@ud&mmemﬁeud:ﬂné
dela desistir 52 for de vonade propoa. Tmhmhemgnmnmrwudemnﬁﬂ
mﬂ:&nnmd&uﬂaﬂd&ﬂzd&upﬂcma;med&qmammﬁmimdﬂm
cu}audusz:a]nﬂlnmmpmﬁmaddm:

Eﬂﬁhﬂmmhﬂm:m&dm&ﬂwﬂﬂpﬁhﬁmmm
dmmen;mcﬁzadem.‘nmnedﬂhmhmmmmmjmmpmapﬁqm
Fezerva-se, mumrmdemﬂm;ﬁpmdﬂpaqmaﬂn.mmmﬂq:mmm
ccmmpm;-xﬁdap&mmhdmasn&:hae&nmﬂndrmmmm&dﬂspﬂn

g Oraran el 0 eSO Porasd COnsU 1A senTnre que desejar.
mﬁmm:mmhmﬁgm%ﬁf&mmd&mmm o
Mmmjaruthapeuﬂudadﬁdmmbﬂ]tﬂ Wh;mdamga;nnmdaiaa
magids; de protecio [;uatmnt{r_f-:lmml.a_edasmﬁ:-m-;ue: obtdas.

Aﬂﬂ:&ﬂﬂquea;emmqneampfmmadﬂp&ﬂhmmdzﬁm
Cmm;nanEmdmhnmmEm:pﬂaLﬂIGem—sempmmﬂudemm,mn
Comire d= Erica da refarida univerzidads. Emcmdzd:mdaiulreulrma{pﬂmmu,
100E podanl enmr em conmie com o Comité de Etica em Pesquiza — COEP, da Universidada
Federal da Miras Gerals, pelo endarece Av. Anfomio Carlos, 6527, Unidade Administativa

1



I, * amdar, sala 3005, Carpas Parmpulha, Belo Horizones, MG, Brasl, 31270-501; pelo
telefore (31) 34004390, pu ainds, pelo e-owil coepEppgufme by, O COEP 6 o orgdo
inzdradons] da UFMG qoe visa protemer o bom-sstar dos individoess particpartss em
pesquizas realizmdas no dmbite da Universidada

Caso jolzoe peceszario ter miis esclarecimentos, anes, dommte oo 2pos 2
Omvestizacan, par favar, enfre em ceotato o telefoms (3B 985237040 oo atraves do e-mail
sedni teladoshoarad com Estea 3 sua dispesiclo pam esclarecer quaisquer dinddas que
porventma surgTam e, desds ja, azmdego a a colsbaragao!

Atencigsamente.

Stefari Megeim Aquine Taledo
Profecsara de Inglés — MaSE: 1470215
Mestranda em Estudos Lirsaisticos — POSLINEAI EUEMG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE APOS ESCLARFCTAMENTO

Ea, . I e'on o o esclaredmemo
arima e compresndd 3 fEnalidsds da pesozza & a gual prcedirento serel submedds 4
explicacio qae recebi esclarece os risoos e beneficios do estudo. Ba extendi qae sou e
pard intemromper winha participacao a qualiquer memento, sem justificar ounka deds3o. Sei
{18 [ noms LA 5673 divalzdo 8 que p30 e repmnerado em especime [E particpar do
estudo, Assim, conoordo em particpar dessa pesqIsa

Momtes Claros, de deld .

Aszmanura do vehmiarte o s recpoesayve] ool Dieomrenta de idenrdade

Aesiranm do {a) pesquisadar {3} responzaie]

DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Dieclare que foi mfarmada (3 sobhee os objedvos e procedimencas da pesquisa “Leitor
Como Letmrernto; Perspectivas Crificas para a Pratica Docente em anlas de Iogies na Fscola
Diblica”, desernobvich pela mesmands em Estvbs Linsmsticos pela UFMGEH Stefmi
Moreira Aquino Taledo, e que Tecebi o5 esclrecimentos pecessarios sohre o efridn
estido. Acgito, da Hvre @ espomfines vonads, realizar a pesquza confBme 05 passos
mdtcadas. Doy o me) cansentimentg para @i os resulbdes sefam davidarmente wfilizvdos po
corpa do estudo e para posterior publicacaa dos Tesutados foads,
d= d= 20

Asinari Ao (3) Prassor (1)
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APENDICE 1C —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES

TEEAIOQ DE CONEENTIAMINTO LIVEE E ESCLART (I
(Fary pais om respanzires de abamos com idade enoe 14 £ 17 smos, ensine médio}

Timle ds pesqoiza de mestrada: “Laitrs Come Letmmanie: Parspecthras Critice: para a Pratica Diocoars ar mbs: 4 Incles
m Fsooh Pihlica™
Peuqnizadors regpomssmel: Professom o Mestrands Stedani Momaim Aquino Toleda.

Sechnmes pais ou Tesporemwis,

Seu (s ETEe (2) ev sende convidada (3] 2 participar coma volestrie () e pesquia. do Masmads, pel: Tinhenddid

Fadara! da Mo Gorai: (UFMEEH), que =m comn objstivn imesimr o possieds oactes do Letremarrtn Critico m pratica

pedar hum{a;lsnﬁ-a.-: dnnﬂiﬂd::nhmmhsﬂnhﬂmammdﬂ.mmnﬂh.m:mﬂmmﬁiid&
:ﬁ Erl_ Al diszo, 3 pesgisa também beo comrsandar o ponte da 133 de svmcies schm

maﬁ.ﬂﬂahnhbmaﬂ;npcpuﬂpun@;mﬁmuq]miﬂhﬂﬂrqmpusmmxum

Parn qoe & peaquiza pos? sar desamohiids, pedimon 2 v anioriracia G wen (s £ (7)) pama:
- Tesponiar A T questonsTio Wl 3 R erperidnoia domars s aidades oo presanciati em vm ssoola ad o mormon;
- el mmo avidads de leitme om Iglds 2 sar proposta paly me proGssen de ined és oo mes da samrobrm; o
- rupendar 3 om semundn Quedhondmo sotTe 2 atividade da laitnra &y pesg=a proposa

Erclirege qua:

1) Como volunbrio {7) dena pesmquizz, wocd & 3 () £ (2] padem Brar parpints schye @ peguisa a qmibmmar
momerno @ iodes as dercidas serdo respond das;

A ralimile dv athidede de laihms apy indles do sem (ma) Fhe (2 8 cofdencis!. Apenss go. come pesquizadoa

Tesponsdvel, TRl aresE0 & delas ma: anlas. Mo caso de heear .mmm:hgﬂni*?lﬂmniﬂ.n

PG, memtirs ] appﬂaw&m{ﬂﬁﬁa}m

7 Ap eoliciar o g0 conseofimrenhe, ComprImete-me 3 el para gue @ pesgquia oo prejudiqoe nem interfia de fomm
indsjad on amdrmentn oorml de e () Shho (1) s Samabs attoidedes & ingss, mreatindn o mrofee &
avamheis dymes o ducas qm =1 PHRAA PRI,

4] o ke pammanto de qmﬁmrpﬁmpdapmtn}u;hdnm{mjﬂhn{a‘nm[nq:u

N Caso se Imescsar, of cothedmerme mecitmrss deds estodo tedo dhclmdes e mnivhs sspeciaiimdas,
[OOETE0s B Emposics wobre pesquisas adncadens’s om Linem Tnglos

Caso concorde com a prd cipacio de seo (s filha (3} nesm pesqoi @, vent ped T, taoshirm, @ ariod wcio pma momter
as sas atividades realivodas wm 1om banco da dados pam s peumnias eduracicnsis 3 semm svwnrmtments realimdas oo
fittome. Ok comprersissm mmﬂjum-ﬁc-r&hﬂmmmlﬂu da dades, am anquives & Zic. O committ o etica m
pessa s comamicrado o gqElymer o &t realizads aralizandn puas rooms atividades maliadas, Cace odo
concorda com 3 merriencie dos dades geredes PeegLisa, go g comprometn 3 destr-los o Joge 2 pesiquisa morming,

AMROET 0 O 3 Pesqinsa am questho ji foi armada pelo Prosrers de Pos-Gradusio em Fatndes Linesshions pela
UTMZ o encora-5e owm periodo do erie para o Cerind do Etica dy reforida nonersidsds. Fm caso do dipvids, o semborgs
podacn antrer em contrn 2rras dos telefones @ andeeges slerdeioos fomaddng nesse temn. Corehe com o Comitt &e B
am Peaquim (C0EF) dax Universidis Fedaral da Mmas Gerais pods war Eite palo mlafome (31540843582 oo palo encdereca:
Arerids Antmin Carlos, 6627- Unidades Admimictrathe I - 2* andar, saby 2005 - Carpns Paryre®a, Balo Focizonm, b —
Cp: 31270- 901, E-moil- coenviprpq.=ims. Florerin de atmedtrrgmte: de O 2z 11he de 14 & 16k

Trade p, agradego a 2 cobhoracdo.
Afrcicamants,

e

Assinatora da ;l:n.q'n.lsa.d.m rusponsiiel
Poof. Swbmi homir Taleda
E-mil: stufrr poleded
Thnirversitds Fedaral de Mims Garas

Program de Pes-Gradmicls em Fstudos Linomctoes
FALFUFMGEH
Telqfoner (3E}REE297049
Aomtes Clares - MG
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CONSENTOMENTO PARA PARTICIPA I::.I & VOLINTARI4 Do} {4) FILED (4) EM PESQTITSA
“Luitura Como Letramento: Peripectivas Crticas pam a Fradca Deocents ue adlz: de Inglés na Escola Pabba”™.

Euli e entendi as informagdes @ oz detathes descritos neste documenta. ¢ Entenda que en son livre pam auntorizar ou
nar 3 paficipacans wolotaria do (3) mea (michka) filkhe (3] na pesgoisa e eotenda que men {minka) flho (3} pods
deixar de participar a qualquer momento. £ Eu, voluntriaments, aceito a ]:amclpa;an do (2) mea {minha) Alha (n}m
pesquisa para responder 205 guestionarios e realizar a atividade de leitura em inglés proposta pam a pesquiza. f Eu
dol men consentiments para que as IRsposias a0s quastionsrios e a atdvidade de kimura em inplss de men {minha)
filho {7} sejam utilizadas para esta pesquisa e facara publicagdo de seus resultadas.

Noms legrvel do responzave] pelo (a) alaoe {a):

Acssinarura da respensavel pele (a) aumo (a):

Drata: de da 20

Eu & e entendi as informapdes e of detathes descritos neste documenta. § Entendo gue su soa livie pam auterizar ou
oo a udlimgde de minha atvidade de leiftora pam a pesquisa bem come as mformagdes que infurmarei nos dods
quﬁu-:u:mn: e entendo que pesse deizar de participar a quaquJEr momente. [ Eu, vohmtarbaments, concordo em
respander acs questiondrios e realizar a acividads de lzirara & n inglés proposta pama a pesqusa. | En deu meu
consentimenta pam que as minhas respostas a0s quastionarios e a minha atvidade sejam utilizadas perm esta pesquisa
g firura pablicacdo de sews resultades.

Woms larvel do (2} ahma {a):

Drata: de dadd
Azsinamira do (a) alumo (a):

Drata: de da20 .

Eu, Stefand Moreia Aguing Teledo, declro gue fomec todas as informagtes raferentes a0 projeto de pesquisa acima
dezcritm.

Azsinatura da pesquisadara:

Data; __ds de20__
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APENDICE 2A — QUESTIONARIO INICIAL PARA PROFESSORA PARTICIPANTE
QUESTIONARIO INICIAL
I- IDENTIFICACAD
Dados do {5) Professer {3)
1 Nome fictaco:
1 Tempo de atnacdo como professor na Edocacao Basica: . aoofs)e mes msess,
3. Vicé ja atoon ma: .
() Ensine Fumdamental — Args fimis { ) Ensino Mdio
4 Vice esta atmande ne: .
{ Fnsinp Fumdamentl — Angs fimis { ) Ensico Madio

5. Formagdo em Inglss:
hiaar o e
Fenerialimcia o

WEstrado am
Doatorada em

6 Voce se mandem atualizado na bnzna inglesa?
{ ysim ( Jmde  Sesm de que forma?

7. Qual a impartinca dessa atnalizagio na sua profissso? Expliqne.

- ATUAC AQ PROFISSIONAL NA SALA DE AULA DE LINGUA INGLESA
I- Crazl @ a carpa horaria de anlas de inglés em cada furma?
- Vocé adota alenma :l:risiu de :Eiri:f.ah‘.‘tema:.‘mnfeﬁdu-s ras suas quls de inglés em uma mesra
rommra’? Se simy comma? Sa na, por qus?
1 Qmio importaste vocé considera o rabalhe com a habilidade de leftora nas auls de inglés? Frpligue.
4 Craale acarga boraria qoe voos desting para o trabalhe com a Teftora em ingles em uee mesrna tarma?

5~ A sua mstnsicao adots Ivro didatice? Voce posta dausa-lo nas soas aulas de lefura? De que forma?
Se oo, por que? Vioos utilim oatras anvidades da lsitom para a sala de mula? Craxis?

§~ Crae ontros Bpos de recorsos didatices woos atliza para ¢ frabathe com a leihora oa sala (diceosrias
orpresses e ooline, aplicativos de dicoraries afffine, fotocopias, diferentss lnas didstices, etc)? Por qoe
o uliza?

7- Gzl a sua concepsdo de leftnra em inglés na sala de aola da escola pablica? Ela sz baseia em alenma

te0ria na area ou em1 alzoma orientaciao oficial dos orpdos da edncacio” 52 sinn, quads @ poc que? Se naa,
er1aque ela == baseia?

& Cuando vocs prepara wma anla de leitora em insles, o que leva em consideracao (pzcotha ds senem
teual, saterricidads do testo, lestuma oml ou slenciosa e sala, use ds tradiagan, atividades pam serem
desemvpdvidas, etc)? Porquais metives?

& Dia que forea vocs introdnz o trabalhe com a lsitnra em inzles pem os ahoos?
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10 Qe esmarzsiaz vocs utilim durante o trabalho de leftora em inslés dentro da sala? Porqus as wliza?

11- Vocs coshrna realizar algam trabalhe fimal com a leitora ainda na sala? Se sim, qoe tipo de trabalho?
Se ndn, por qua?

I2- Voce acha que 2 sna carga horaria para as anlas de leitura & soficents? Se sim por que? Se na,
COOy Sostaria que fpsse?

13- Cre diffcnddades vocé encontra a0 trabalhar 3 leitora ¢m inglés com o3 ahmoes? Cuzis s3p a5
princpais?

14- Ve busca alfernativas para minimirar essys dificoldades? Se sim, qunds? Sa ndo, por queT

I - SOERE A PERSPECTIVA CRITICA HAS AU A4S DE IINGUA INGEL ESA

I - Voo ja moviu falar ds Letramentn Crifica? Se sim, o que sabe sobre isso? Se 030, o que entends par
coroa?

2-Vocs considen frpartants pam o prafssor ApIesantaT Un pOsta it em suas aulas? Par qué (nae)?
3 - Frasua aula de kneaa inzlesa, o criticn esta presents? Fra que momento {317 Exermpliine.
4 - Qraais estratesias ou Teamsos Voo uriliza para fazer o ditico para ams aulas de kit em inglés?

5- hmmhaeahmxa%’ﬂm5mnhm%nmcmﬂm&mtml{2m*h
o, gais doaurmentos conhece que vooe acha que arientm para uma foomacao cddadA e idca do ahma?
Fale urn poaca sobie ele.

G- HmﬂEEﬂllER&SLEEﬁL&mmtﬁawmﬂeluﬂmmﬁmehanmEqmn
a Ieftura critica se refare a “perpuntss que orientam os alinds A ootar a fonra e a fmcae dos ammoios
prhl:lmn-:u por exentplo, @ incentivar os alnos am'emgﬂrennm:usumumsdu:z]l:murﬁajdu
tetn’” (HRASIL, 2004, p. 115}, 0 letraments critice * ‘mrocura Jevar os abines 3 consmur sentides a pardr
dio que Jeem [=ic], em vez da m:amtmﬁm?msmma:dzquem senrdos ja estjam dades no
tein, 2 espera da copmresnsin” (BEASIL. 2004, p. 115118}

Pm;nnﬂum:uﬂfam;n,cmmceﬁmmﬂsﬂa}ammmgk Whndaspmmlmmmm
m;ummuaba.]]m:‘.e!eummumnm Por qué? Exerplifique. Caso necessite, consuite a segdo de
CmﬂMMEmmnmhkpmﬂmmﬂ_ﬁLﬁm

7 - Voce aredita ser satisfararo o tmbalho que f2z com a lefura em inslés para a formscio motica ds sans
ahmes? Se sim, de qoe fanra? Se zao, o que falta pam ole sa?

8 - Sa pudesze pensar e formacao contmiady, sostaria de saber mais sobre o ktmmento cotico pam o
ensing da inslés nas escols pablicas? Por queé (nas)?

8 - Cemsidemandn tedas a5 questies discafidas, ou mesma ouires sina;tes nio abordadas, voce tem alemma
chsertacia? Salisntarws que aums obearvagtes 530 da rands impomancia para esta pesmiza.

Apradecemos meozameste 3 o9 calaboracks!
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APENDICE 2B — QUESTIONARIO SOBRE ATIVIDADE DE INTERVENCAO PARA
ESTUDANTES

QUESTIONARIO PARA 05 (AS) ESTUDANTES APOS A ATIVIDADE DE
INTERVENCAC DE LETTURA FA{ INGLES

Prezada () estadampe.

Emnmaagmamulnmnmdzmm;mmwmmdzmnﬂnwmmm
“Laifura Cors Letrarnemto: Perspectivas Coficas pam a Prifica Docente em aalas d= Inglés na
Escola Pihlica”.

Besta m.aunnmn,vmenmmﬂmmusﬂm A 5Ua expeTiancia sohre 25 atividades nao
presencixis desenvalvida: em sua Ecn.unﬂepenc-iudzpmdmada COAID-19, quando as
mwmﬂmemm;mudﬁdﬁmmdammmﬂﬁm
v0Cé ambon de realimr,

Craaluer dirvida, exramos a disposicaal
Diesde ja, azmdecemos pela calabomgio!

Mewsanls: Slefin Moicin Auung Tilaks

E-trail! fefars iledonl ot il fors

[l venifale Faloral de Bines Gers

Fregrema &t Py Laadeacd: oe Eiiedod Lingubtoes
FALETFHGTEH

Telelions (23] I3 sy

PFelistila Climinh = BT

L Sobre arﬂa;anentremreahngu m-g,]ﬁa_ Desde quando voce Ermmglh ma escola
pu]:-ll..a"'l'_':m voca estabelace comtato com a ingaa meleca (ralas ra escola, pmusica, fimes,
oursos da inslgs, joos, Hvres, sites da inrernet, etc)?

l&hnalﬁgmmﬂmmmnd&ﬂm;dmninhﬂnnt&mgu&mmmermmﬂn
nelés m esoola pablica, vood consegue perceber al pumas ramsfoomaca que as milas de melés
mmmhmmwmdm:&mlmmnmmmﬁnduwuﬂm“ﬂg%m
q:ml{b]'i'ﬁenm de que forma esperma que as Falas de linsua inslesa mansformusser a saa
vida?

1. Sobre o momento de asora: Por cusa da pandemia voce esta realizandn atvidadss nao
presencixis de inslés. Fzsa experiencia tem sido posithva ou negativa? Par que?

4. Sobre as atividadas de lsitura anteriores a atividade de intervencio de leitora em inglas:
Perse apnra nas atividades de leinma em insias que deservobven (ponsidere as atvidedes das
mulas presenciafs @ do material dos FETE). Qm;masmﬂhm;asa‘nudfmmeesm
m.daﬂz:eam:nda-:‘edammm;n qe acabon de realizar? Sel:m—nﬂ_falemmu:nde
13 experienca com a5 atividadss da letura mmﬂamuﬂmmmmﬂﬂdﬂ
agora com o5 PETs e como i com a atividade da intarvencio que acabou de realizar,

5. Sobre a atividade de intervencio de leitora em inzlés goe acabon de realizar: Cinis
ﬁ:-mmusl:ul:dnsp:ﬂm:-:u e nemafives da atvidade? O tema abordado (o retomo do uso de
sacolas descartaveis duramte 3 pandepria da COVID-19) foi elevamte para sua vida? Por que
(ndo)? Expliqua
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6. Sobre a atividade de intervencao de leifora em inslss que acabon de realizar: Apos a
leihara da t=xin, VocE passou a adotar alsoras adhade o pensamento Giferents am seu dia a dis
sobre o aszamro aberdada? Sa sim o e mudou? S 130, conxd vocé consider qus esse tipo de
rmudanca poderia aceodecer a pertr da leftura deum texro em ingles?

1. Euhrenh'ndmied&utmu;audehrtnmemmﬂ&que acabon de realizar: Draramie a
advidade, voce pods imteraper com a fals de saa propria sora (destacadn na secio Toarher
IPeafimE, e armarein), cmmaﬂx&:&mﬂmna iscassdo do tema em s2la da ala. Esza

imteracao fol sisnificativa pam a realizacao da atvidads de intervencda? Por que {mdo)?

E.S-:hre:ahndadzdzmj'ﬂmm de leitnra em inclés que acabon de realizar: Ao final
dammlhm&ﬁmcmd&iu{u,] & dezemvalver am posfor para wma carranta da descarte
mmua::edzmﬂm;dz:mﬂmmmreapmda{ﬂu’m-lg Faze trabalhe final i
5|:=_'|:|Jl"L|:zntl;nnl];-.alm1:'-:-::1&'r S8 sim, de que forms esse trabalho final comtritvain pa a sna vida? Se

0, por qué’

2. Sobre a afividade de-mtﬂ'rem;m de leifora em inglés qoe acabon de realizar: Apos a
reu]m;mdnnmdﬂa.wce Mwmm&@emd&m@amﬂzﬂ e
cim, g que apcenden da hnzna melesa e o que peds fod pesave] aprender? Se oo, o que voce
aprendas da Hrzua ingleza?

10. Vo tem alzara observagio que gostaria &2 compartlber sobre a advidade de interven 3o
da lzihma em insles? Sinta-se 2 vantads pan descrever o (5} pombo {5) que nae fomr ahardados
[ USstoes anterores.

Ohbirizada pela particpacio!
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APENDICE 2C — ROTEIRO PARA DIARIOS REFLEXIVOS DA PROFESSORA
PARTICIPANTE

DIARIO REFLEXIVO SOBRE AS ATIVIDADES DE LEITURA EAM INGLES
DURANTE AS ATIVIDADES MAQ PRESENCIALS

Semama 2
MNome Brbcio da professora:
ANA
Ano observada: Mumerp e alonos pardopantes mas | Data da reabizacan  da
atividades: atividade:

Tema da atwvidade de lertnra da Semama:

Para escTever S narrabva semanal considere os sepmintes pontos:
- (ads 530 as atividadss presentes na samara e 3 part de quads femarmenias foram desemvolvidas
(leirara, escrim, esont, fila, samatica, vocabularn, sk . ]
- (r qoe fai ahordads nas atfvidades da lzitm (pre-leffura, kfhm, pas-leihom, leihma artica,
lemmarnento cxtico, estratésiaz de leirm, eshado de vocabuliva, esnido de mramitica, esnudo do
EenerD textual, et ),
-Quega:mmﬂﬁnmdummuﬂaﬂalumeqyﬂfmnmtﬂhufmmﬂg
Cmuahﬂaiaﬁmcmﬁrdnpntmceeqnﬂﬁmnmy;mdﬂsﬂmnﬁsumﬂ:;m
;

-@?ﬂhﬂﬁﬂgﬂpﬂﬂpﬂmempﬂammmmmmﬂnma@hm
e
-Q:w.adrldn:hﬁ:-i]:m;ﬂmpmunmbalbnﬁmlmmnadﬁﬂ.ad&dzlﬂhm[u;&:cmﬂamm
mmmﬂmlﬂ&hubmawﬁdabm&mmﬂ:ﬂamlﬂm&@mimﬂﬁu
;m;-uaapahpmf&:mmpﬂnmmmm ﬂnmh-:-m:a'um]:nﬂnﬁnalemlam{ijmtw
=) E':mrplnﬂaa;mm:m m.!s,—mdz inforpuarvo, cartaz para canrpenhs de conscentzagio e
dnvulzacao na conmmidade, (Tiacao EpJ‘.JI:ca;mn:‘EIa:‘E'.'lrtualpum campanhas, et .
E’Eﬂﬂlsﬂbﬂﬁﬂ;{ﬂ!:» sobre a realizacdo de agvidades de leitora em mEles duramte o penoda ds
atividadss ndo presenciais:
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APENDICE 2D — ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
PARTICIPANTE SOBRE ATIVIDADES NAO PRESENCIAIS NA PANDEMIA

ENTREVISTA COM APROFESSORA SOBRE AS ATIVIDADES NAD
FRESENCIAIS DE INGLES DURANTE A PANDEATA

Boa tarde, profeszora Ana!

Infelirmente, por caosa 43 pandemis, 35 anlss foram =ospensas & logo depois foram
iniciadas as atividades ndo presenciais com a ntilizagio de ferramentas vinmais.

Nesta entrevista, gostariamas de owvir nm ponco sobre a sua experisncia coma professora
de lmena inplesa nesse periodo de atividades nio presenciais proposts para as escolas
piblicas estydmais.

Para esty pesqoisa, estamos considerando as tormas de 3° anoo

Entio, nossa enfrevista se ditige a realizzcio das afividades nip presencisis qoe estio
aconfecends em furmas desze ano.

1. Pama comecanmes, coma fem sida a sua experiénda coma professoera de forma geral quanto
a ez3a nova dmdmira de ensino na escola poblica estadual? Positiva ou pezadva? Por qus?

2. De que forma vooé tem estabelecido conface com sens alunos pam disouti as abividades oo
presenciais de inglés? E comp esta sendo o comtare com o5 alunes que no estdo tenda acesso 3
irfernet?

3. Essa concto tem sido soficients para vocé esrabelacer 2 mesma relacdo entre eles @ a inzoa
inglezy coma antes nas aulas pressnciais? Par que (pio)?

4. Qus tipo d= material de inFlés e sendousade para compartlheras atvidades cor os ahmas
(atividades awulsas, de apestlas, de Lvro didatice, etc.)? Confe-nos um poucoe sohle es:a
enperisncia,

5. (e ttpo de atividades =20 abordadas oo material {atividades de reading, wrirting, iSiemimg,
speaiing, cTamatica, vecatulado)? Fale um poaco da dindmics dessas atividades nao
presendiais de inglé: neste periodo de pandsmia.

§. Coma voce compara essas abvidades nap presenciaiz de ingles em relagdo agaelas que eam
propostas presencialments na sala de aula? Em goe elas 52 assemetham oo se difersneiam®

7. Arora pensando sobre as atividades nfe presenciais de leifura em ingles, o que essas
atividades abordam quanto aos tewtes (estudo de difsrentes géneros temmuaiz, leihum eridca.
leramerto crfice, estrategias da leitorm, pramatica, vorabolano, etc.)?

8. Como voce tem trabalhada as atividades de leitura com seus alunas? Cual a sua participesas
na condhuc o dessas atividades da leima?

9. Dizoassdo sobre o temas dos tBxtos.
10. Sobre s (ewios das atvidides cdo presenciaiz de leitma, weod amedita gue estio

cootritainde para a formagdo do aluro leftor e cidadso da mansin come 05 temas est2o sendo
2bordades nas atividades? Dec que (pao)?
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11. Algum trabalko fAinal esta sendo proposio para o ahmo agir em sua comunidade da forma
Temoia, poT ey le, considerands a aral crientacdo de distanciamento social? Se zim, o qua?
S 130, 0 que poderia tar sido proposto considerando as atvidades das ulimas duas semianas?

12. Qual tem sido o retorno de seus almes ra develugde das atividadss ndo presenciais de
inglés? Estd participando? Suas respostas demomstram alsum posiciohamerto oo e
consciente em relac 3o 205 (EmAS propastas Tas afvidades de leitara?

13. Vocé alzuma obzervagdo que gostaria de conmpaniilhar sobre as advidades oo
presendiats d= ingles? Sintn-se a wantade para dsscyewer todas as saas impressoes que nao faram
abordadas pas questoes anfeiores.

AMunite obrizada, professora, pela sna participacao!
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APENDICE 2E — ROTEIRO PARA ENTREVISTA ORAL FINAL (PARTE 1)

ENTREVISTA ORAL FINAL SOBRE A FLARORACAD DA ATIVIDADE DE
INTERVENCAO DE LEITURA EM INGLES - PARTE 1

Boa tarde, profeszora Ama!
Desde ja, gostaria de agradece-la, mais oma vez, pela grande participacio nesta pesqoisa!
Muito obrizada per tedza colaboragio em todes os momentes desta investizagio?

Hoje vamos conversar nm ponce sobre 3 elaboracio da atividade de intervencio de leitora
inglés pela perspectiva critica.

Para COmBgar, 2 enstaria que voce descrevesss a advidade da intervencao que fod elabornda: qual
& 0 parqué do tema. os tipos de questdes abordadas, a disposicaa das questoes na atfvidade, as
estrate sias wtifizadaz, o material utilizado (livro didarica), etc.

1. Para comegar, voce tem trabalhado com o material disponibilizado pela Secrefaria de
Estado de Edocagio. Ezscolhendo uma atividade desse material, quais sap as semelhancas e
diferencas entre es52 atvidade de lsitar proposta por esse waterial e a atividade ds intetvencan
de lethma elasborada?

2. Considerande as advidades de lethra que desermmalven come atividade complementar (em
porbagues) messe pertods de atvidades nio presepciais, como VOCE 35 COMPATA COM 3
atividade ds intervencap e com as atividades em sala de aula {segnir o LD, guestoss em ingles)?
(raais sdo as seme’hancas e diferencas?

3. Apgora pensando apenas na atividade de intervencio de leitura. Sobre a dispesicdo da
atividade de intervengdo, dos epanciades das guestdes (em portagues e nglas) e das divisdes
das seqdes (pre, durice ard after), o que foi positivo & negativo para o wabalhe com a leitom
em inzlés? Par qué?

4 Vocé acha que o fema abordada pela fexto (o retorno do uso de sacelas descartavels durants
a pandemia da COVID-19) & relavant= para a vida do estadants? Por que (n3a)T Explique esca
escolha. Vord acredifa que 6 pessivel levar o estadante a adotar alzumna atrude ou penzamwario
diferente em zen dia a dia sobre o asmumto abordade? Se sim, por qué? Se nde, comp vocé
considera que esse lipo de mudanca pederia acontecer a partr da leitura de wm texto em ingles?

5. Sohre o texto da atividade de intervencio, qual a importAncia de 2 tabathar o zénern
escolhido [u.mamtnmnj-mn.dsncﬂ para a vida do alma? Voo considera imparsnte trabathar
variadas Eenunsmm m:a‘a!.a:.d&mzl&"Pﬂrque{mj" Q‘u&lnlmpmmmdnusﬂdﬁ
fextos autenticos pam e trabathar a leitura em ingles? Chae dpo de testo vock coshima whlizar
snas aulas de leinura? Por que?

§. Drarante a atividade, os estadantes tém a chance de interasir com a soa fals {destacada ra
ia;iu:- Teacher spexiing, em amarelp), como s8 eshivesser realizando a discussao do tema em
sala de anla. Voce acha gue esse modslo de interacio Tepresentau o tipo de discuzzao que
aconteceria em sala de aula? Eezm,pmquﬂ"ﬁem{[uau £30 a5 semelhancas Eﬂ_fEI.'Elll;.!u
SNTE A imeragao iug:en...t na atividade, que conziderou o periodo de suspensio das anlas
presenciais, g a interag3o que aconteceria em sala da aula?



7. Ag final da atividade, o5 estadantes 530 convidados a desenvolver nm posfer pam uma
campanha d= descarte conscionte de materiais descartaweis durants a pacdemia da COVID-16
Viocd acha que esze tipo d= trabalho final 6 siznificative pama s estudamtes? S sim, de que
forma voce entends que esse ipo de rabalhe final podemia contribuir parm a vida deles? Se naa,
por que? Vocs realiza esse tipo de trabatho em sala de aula? Por que (n3n)? Se rdo, penza em
decemyplver? Se sim, por goal metva?

8. Ma elaboracio, o Evro didatico tawhem foi utlizade na atividade de intervencio de leitora.
Coma woce acredita que o livro didarico poda ajudar o professor na constragdo desze tipo de
atividade de leitura com uma perzpectiva crtica? Por que?

9. Com a elabarag2o dezze tipe da atividade, vocé sentu gue pederia ensinar aos alonos mais
do que aspectos inguisticos da linzoa melesa? Se sim, o que mais seria possivel ensinar com
353 agvidads de intervencie? Se ndo, por gue?

10. Coosiderando as atividades da leitur em inglés po estilo da abividade de infervenc3a, com
uma perspectva mais critica, vecE acedia gue os estodantes podem ser levades a
trapsformactes comcretas em sma wida fora da sala de anla? Se sim, que tpo do
tran=formagao? Se ndo, de que forma esperava gue esza tipo de atividade de intervengan de
lefhara em lm oua inglesa pudesse fransformar a wida daos esfadamtesT

11. Vocé tem alzama abservagao gue gostaria de commpartilhar sabre a atividade de intervencao
de leifura em inglés que foi elaborada em parceria com a pesquisadora? Sina-se 2 vormde para
descrever o () porto (5) qgue nao foram abordados nas questies anteriores.

Mauito obrizgada!
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APENDICE 2F - ROTEIRO PARA ENTREVISTA ORAL FINAL (PARTE 2)

ENTEEVISTA ORAL FINAL SOBRE A APLICACAO DA ATIVIDADE DE
INTEREVENCA0 DE LEITURA EM[ INGILES - PARTE 2

Boa tarde, professora Ana!
Desde ja, gostaria de sgradecé-la, mais wma wez, pels grande participacio! Auito
obrigada por todo colaboragio em todos os momentos desta pesqoisal

Hoje vamos CONFRIsar om pouncs sobre a possibilidade de aplicacio da atividade messe
periodo de atividades nio presenciais & nas anlas presenciais.

1. Fizemos a aplicagdo dessa atividade de intervencdo para o5 ahumes do 3° ano do Ensine
Madip, ainda durantz este peniodo das atividades ndo presenciaiz, pela divulgaco por meio da
emall & guiras plamformas como o Goople Classrom C-:msi-:l-amndﬂ a .11:'1:i:'.a-:1& d=
1|:|1en.E|11;au realizada por aqueles ahiras que fzeram a devoluca, como 1.1::& mraliy aren;au ]
inferac 30 :'.us alunas Eﬂl:llﬂ.i!ll:l.‘l.-'l.-ﬂ.i!llﬂE L“tem::,team Tﬂarhw.'iuﬂ::#lrrg questdes :'.emr-arprmv;.aﬂ
s0bre 0 ﬂenzml textaal, ques:-:-&-i maiz criticas, criagae do poster)? O gue voce acha qus
fonricmau oo nao? Por qae?

2_Voce devolven para os alunos um feadhack sobre a atividade de intervencaa realizada par
ales. 0 qoe fai precise destacar na feedback da forma que o abina fosse levado a serum ahme-
leitor-cidadae? O que pode ter infhuenciado o afuno para o desemvolvimente (ou nae) dessa
posiuTa mais critica? Por qua?

3. Infelizments, por cansa do periodo em que as escolas estadaais se encontram, bowve nma
baiwa adesie dos a.‘:mn&pmzrea].zm;m da atividade da intervercdo. Caal vocs acha qua poda

ter sido a cansa da pouca nnmup&;aumsuhmcﬁn&;amdﬂd&'? {r que poderia ter side fzito
de diferents? Como seria a participagio deles sa a atividade fosse aplicada em sala de anla? Por

qua?

4. Considerando a advidada de intervencdo de leitura em ingles desenvelvida, voce acredita qae
s aplicacdo em sala ds gula seria possavel? Poc que {ndo)? Quais seriam a5 pontas pozitvas
& nezatives dessa advidads de intervensdo se fosze aplicada em sala de aula (consideranda o
trabalhe com 2 lingua inglesa, os textos trabalkades, as atividades proposts)? O: ahmas

apresenfariam a: memmas dificuldades gue apreseneram na atividade online? F'-urque(nm;
Cnnm SETia a Teafzo das akines qUATN A proposta pam o mabalbo final com a leirom {oriacdo e

compartiharnenta ds poster da uma campacha virtaal de consdentizacaa)?

5. Coma voce acha que nam:ladedemtem!n;an de leftara mmt&;ﬂn ]:Ersuecummum
irfhaercion ou tem inflenriado a zua pratica pedapogica? O gue voce acha que ess= tipo de
atividade pods representar para a formag 3o de ceus akines como aluno-leitor-cidadae? Per qua?

§. Chaais seriam as possibilidades e Hmitagdes em sua pratica pedagdgica pama a aplicacao desze
tipo de atividade de leitura em fnplss velmda pam uma perspectiva mm:n (roais seriam as
iemﬂa.u;ns g difsrencas entre a aplicardo desta atividade de meervencdo e a d= nma atividads
que voce havia aplicado anteriormenta?

7. Voce arha que & possivel abordar o concetdo prozramado para as anlas de leinm de melés
fcomo estratégias de leitam, compreenz3 geral e especifica do texto, erc) dentro dessa
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perspectiva critica? E seria possivel aberdar esza perspectiva em outros mamantos da aula comn
nas aulas de escrita, esouta, fals, ramarica, enc.?

8. Na s1a opinida, o livro didatce adecado pels saa escola t2 ajudaria a enzirer mzlés por essa
perspactiva cntica? De que forma? WVece ja havia percebide essa abordazem mifica oas
atividades do livto didatico que aplicava? Como era feita a abordagem? Vece realizava as
atividades propostas com esse vies? Par que (p3)?

9. Voce acha que e possivel manter B33l PEIEpectiv critica, propondo d!:J:'ﬂE'EEFE:-E]:lT.IﬂCﬂJ qus
levera o ahmo a ser um aluno-leiter-cidaddo, e ainda mabalkar com a lngaa inglesa em sala,
1:Lnt-:n{'.&5unparteq|u11m da parte dos alunes, E-EI!I.[:_II.E-D]I}]'hJEIJE:ﬂ-D]]:'IﬂEEJdJEEIE:ﬂEEE
Imzua inpleza fique de lado (considers o que foi fefto ma sec3a Teacher spexking)? Par ques
{ndo)? Como o5 almes reagiriam a izzn?

10. Pensando azom na pesquiza come um tado, qual fod a sus mativagdo para a sua parmicipacie?
Par gue? O que es:a pesquisa [epresencoy & sua pridca pedagozica? Crais foram o pootos
positvas e negativos? O que esperava?

11. Para finalizar, voce tem alguma observagdo que gostaria de comparrilhar sobre essa possvel

aplicag 3o da atividade de intervencdo d= leitma em inglés? Sinta-se a vonade pam descrever o
{5} pomto {5} que nao foram abordados ras quasties anteriores.

Muita obrizada!
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APENDICE 2G — ATIVIDADE DE INTERVENCAO (VERSAO FINAL)

ATIVIDADE DE INTERVENCAO DE LEITURA EM INGLES COMO LETRAMENTO
Theme: ENVIRONMENT DURING COVID-19 PANDEMIC
Objective: Learn how to read a text critically and be an online active citizen during a pandemic

.  Teacher speaking: Hello, students! Welcome to this online activity! Vocé esta convidado a ser um aluno-leitor-cidadao, que,
a partir da leitura em English, serd capaz de transformar a sua prépria reality com a constru¢do de novos sentidos!
Ao longo desta activity, vocé poderd interagir comigo, como se estivéssemos in the classroom! Caso necessite, utilize o dictionary
impresso ou acesse, se possivel, o online htips://pt.bab.la/dicionario/. Get in contact comigo pela plataforma do Google Classroom!
Preste bastante atenc¢do nas palavras cognatas, aquelas que se parecem com o Portuguese!
Nossa atividade trabalha com um tema muito importante para todos nés: environment em tempos de COVID-19. Para iniciarmos,
vamos fazer uma pre-reading activity antes de lermos o nosso rext!

BEFORE YOU READ
As images também podem ser lidas. Para isso, observe como seus structural elements (linhas, cores, luz, formas,
movimento, etc.) sdo organizados para produzir sentido e descubra as relations da image com o mundo.

Responda em English ou Portuguese!

a) Deé uma olhada no poster da campaign abaixo. Quem promoted this campaign?

b) Alguns environmental problems sio derramamento de 6leo, pollution, irresponsible consumerism,
desmatamento, animal testing, e aquecimento global. Quais problems sido denunciados em cada
campaign?

Dica da Teacher: Antes dessa atividade vocé ja tinha ouvido falar no Greenpeace? Onde? Clique nos /inks e conheca mais
sobre essa ONG: https://www.greenpeace.org/brasil/ e https://www.greenpeace.org/international/

1 i =¥ Sty o
You don't want to tell this story to your children,

do you?

Young & Rubscarn Brasil/Greerpeacn

Imagine the future you're creating Acess our site
for your children by the www.greenpeace.org.br
actions you take today
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(»m. ; " ;;«‘«zl ('. .‘ 48 your

Fonte: Livro Diddtico Alive High (2016, p. 30, atividade adaptada)

*

q-»"'%.’hTt.’tu‘her speaking: Let’s analyse the posters with critical eyes! Preste attention na illustration de cada poster e tente
associate ao conhecimento que vocé jda possui sobre o que se passa nelas e o que estao tentando express! Responda em English ou
Portuguese!

Se desejar, escreva suas observagoes aqui:

1. Read the three posters and answer the following questions:
a) The creator of these campaigns uses the images of classic fairy tales to create another text. What Fairy
tale is each campaign referring to? Write the correct combination of letters-numbers in your notebook.

I -The Little Mermaid () Poster A
I - Little Red Riding Hood () Poster B
IIT - The Ugly Duckling () Poster C

b) Are these campaigns addressed to children or adults? How do you know?

¢) What are the settings proposed in each poster?

d) How are the three posters different from the settings of the fairy tales which inspired the creator?

e) Associate each poster to its corresponding main message:

1. Marine pollution will affect future generations; therefore it should be banned. () Poster A
2. Oils spills will affect marine flora and fauna; therefore it should be banned.. () Poster B
3. Deforestation will affect future generations; therefore it should be banned. () Poster C

BEYOND THE LINES...

«w  Teacher speaking: Cada fairy tale apresenta personagens que tem um papel de destaque na story. Volte aos posters e
tente identificar as personagens presentes e quem estariam representando na realidade. Seria vocé uma dessas pessoas
representadas pelas personagens nos posters? Por que (ndo)? Veja a pergunta no poster: You don't want to tell this story to your
children, do you? E vocé gostaria de contar essa versdo da estéria para seus filhos? Que atitude as pessoas representadas deveriam

tomar para evitar os environmental problems apresentados? E vocé, o que poderia fazer?
Se desejar, escreva suas observagoes aqui:

Observe Poster A and the picture on the side. Answer the
questions below:

a) In Little Red Riding Hood, the villain is a Bad Wolf. Who are
the Bad Wolves in the deforestation story?

b) Who is the sick grandmother? Who are the hunters?

Fonte: encurtador.com.br/hjmnY
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WHILE READING

v&a

qual era? Entdo, pense nesse tema in relation to COVID-19 crisis. Antes de ler, tente completar as informagées abaixo observando

- Teacher speaking: No text abaixo, vamos continuar trabalhando com o tema apresentando anteriormente. Vocé se lembra

apenas a disposig¢ao geral do text.

1. Read the text and complete the blanks below with the best option according to what you read. Then,
compare answers with a partner. (Professor: explorar o conhecimento prévio do aluno para antecipar

informagaoes do texto a ser lido / atividade escrita)

This textis a (n) (post / online article), written by (Independent / Louise Boyle)
and published in the (Independent / Louise Boyle), which tells about problems regarding (health

/ environment) during the COVID-19 crisis.

13 e

- Teacher speaking: Antes de ler o text, observe o title. Qual assunto vocé acha que serd abordado? O que vocé ja sabe
sobre esse assunto? Agora, leia o fext abaixo observando as palavras cognatas, aquelas que vocé ji conhece e pesquise o significado
de, pelo menos, cinco palavras que se repetem no fext e que vocé ainda ndo conhece.

Se desejar, escreva as palavras e seu respectivo significado conforme o contexto:

& = C @ independent.co.uk/environment/coronavir... @ W ﬂ @ = e

e

Aplicagdes EB Como inserir nimer... E Editais | Secretaria... » Cutros marcadores

INDEPENDENT ¥ SUBSCRIBE NOW LOGIN Q =

UK'S LARGEST QUALITY DIGITAL NEWS SRAND

Environmernt

Coronavirus: Reusable shopping bags banned in New
Hampshire to fight outbreak

An emergency order was issued to temporarily revert to single-use plastic or paper bags

New York | Wednesday 25 March 2020 15:36 |

1 New Hampshire has banned the use of reusable shopping bags in a bid to stop the spread of
the novel cor
Governor Chris Sununu issued the emergency order on Saturday to temporarily revert to single-use
plastic or paper bags in grocery stores, supermarkets, convenience stores and other retail businesses
to protect customers and workers.

“Our grocery store workers are on the front lines of #COVID19, working around the clock to keep
NH families fed. With identified community transmission, it is important that shoppers keep their
reusable bags at home given the potential risk to baggers, grocers and customers," Mr Sununu said in
a statement.

7 The Covid-19 pandemic is raging across America. As of Wednesday, there were 53,852
confirmed cases and at least 728 deaths, according to the New York Times.

In New Hampshire, 108 coronavirus cases were confirmed but no deaths. The first case was identified
in the state on 2 March. The patient had recently come back to the US from Italy, NHPR reported.

onavirus.
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11 In recent years, states have moved to ban single-use plastic bags. In New York, a ban came
into play on 1 March. Basil Seggos advised New Yorkers concerned about the cleanliness of reusable
bags to wash them.

Maine has halted its plastic bag ban due to the coronavirus.

California, Oregon, Connecticut, Delaware, Vermont and Hawaii also have bans against single-use
plastic bags in place.

16 Single-use plastic bags are a major contributor to plastic pollution which add to landfills and
choke the oceans. It takes at least 500 years for a plastic bag to break down into micro plastics which
find their way into the food chain. At least 267 different species have found to be affected by plastic
pollution in the oceans, biologicaldiversity.org noted.

What are the risks of the virus living on a reusable bag?

20 A new study from the National Institutes of Health found the virus can live on stainless steel
surfaces for up to three days.

Vincent Munster, who was part of the NIH study, said that it was unclear how long the Covid-19 virus
can live on clothing and surfaces that are harder to clean.

2% “We speculate due to the porous material, it desiccates rapidly and might be stuck to the
fibres,” he told the BBC, emphasising the important of cleaning and thorough hand washing.
Available at: <https://www.independent.co.uk/environment/coronavirus-new-hampshire-us-reusable-bags-ban-cases-
29424606.html>. Accessed on March 29, 2020.

Glossary: 1-to ban: proibir; 2-to fight: lutar; 3-outbreak: surto; 4-spread: propagagio; 5-single-use plastic or
paper bags: saco pléstico ou papel descartdvel; 6-landfills: aterro sanitdrio.

G&

«=.  Teacher speaking: O text acima trata da reality na city de New Hampshire nos Estados Unidos, que baniu o uso da sacola
de tecido por causa da pandemia. Que tipo de sacolas sua familia utiliza? Pense no meio ambiente. Qual tipo de sacola seria mais
sustentédvel: a de pldstico ou a de tecido? Por qué? Agora, considerando a pandemia e o que foi proposto em New Hampshire, qual
foi a mudanca quanto ao uso de sacolas naquela cidade? Por que essa mudanga foi necessdria durante a pandemia? If

Se desejar, escreva suas observagoes aqui:

GENERAL COMPREHENSION — SKIMMING

*

u-"\gTeal:her speaking:Para responder as perguntas sobre o texto podemos usar a estratégia de skimming que é uma olhada
rapida (passar os olhos ) pelo texto, para ter uma ideia geral do assunto tratado ( *J °). As perguntas estao escritas em Inglés, mas
ndo desanime, utilize as palavras cognatas para ajudar a compreender qual é a pergunta, se necessdrio, busque na Internet e entre
em contato comigo.

2) Read the text again and answer in English. What is the main idea of the text?

3) Read the text again and answer in English. Who was the text written for? Are you included? Why
(not)?

DETAILED COMPREHENSION - SCANNING

e

+*.  Teacher speaking: Na se¢do abaixo, utilize a estratégia de leitura Scanning: que é uma leitura em busca de informagaoes
mais detalhadas. Volte ao texto sempre que necessdrio.

4) According to the text, write T (true) or F (false). Correct the false statements with the correct
information from the text.

a) ___ The reusable bags were banned by the Government of New Hampshire because of COVID-19.

b) ___ Baggers, grocers and customers are all at risk if reusable shopping bags continued to be used during
the health crisis.




163

c) The Governor of New Hampshire ordered to permanently revert to single-use plastic or paper bags in
grocery stores, supermarkets, convenience stores and other retail businesses to protect customers and workers.

d) ___ Single-use plastic bags are a minor contributor to plastic pollution which add to landfills and choke the
oceans.

5) The author of the text makes the following question: “What are the risks of the virus living on a
reusable bag?” (line 19). Choose the best answer for it:

___ New Hampshire has banned the use of reusable shopping bags in a bid to stop the spread of the novel
coronavirus.

___Basil Seggos advised New Yorkers concerned about the cleanliness of reusable bags to wash them.

___ “We speculate due to the porous material, it desiccates rapidly and might be stuck to the fibres™.

«=  Teacher speaking: Os elementos ndo verbais, titulos, subtitulos e legendas fazem parte de um layout comum em artigos.
Observe o artigo acima e responda as questoes a seguir refletindo sobre esse género. Escreva suas respostas no quadro.

7) Reflect on the genre and answer the questions in English or Portuguese:
a) What is the main goal of newspaper articles?

b) Observing the text above, which aspect (s) make (s) this kind of genre reliable (confidvel)? Analyze the text

to answer this question. Add any other aspect you believe also makes the genre reliable.

___Statistics.  _ Documents. ___ Experts’ opinions. ___ Source. ___ Examples. ___ Ordinary
cople’s opinions. ____ Official quotations.

¢) Why do you think people believe in newspaper articles? Do you believe it? Why (not)?

d) How do people have access to newspaper articles? Do you have this access? Why (not)?

¢) Think about the newspaper and other means of comunication’s role during the pandemic of COVID-19. How
do you think they influence people’s lives? Positively or negatively? Why? Do they influence you? If so, how?

READING BEYOND THE LINES...

«*  Teacher speaking: Vamos refletir criticamente o assunto do texto em nossa life! Use as palavras da caixa para ajudd-lo
(a) a responder as questoes de 8-12. Caso necessite, utilize o dictionary impresso ou acesse, se possivel, o online

hutps://pt.bab.la/dicionario/. Get in contact comigo pela plataforma do Google Classroom! Escreva suas respostas no quadro em
English ou em Portuguese!

USEFUL LANGUAGE BOX

In my opinion, ... I believe that... I think... I agree, because... I disagree, because...

8) Do you agree with the recommendation given by the experts about not using reusable bags during COVID-
19 pandemic? If so, why? If not, what can you do if you choose to continue using the reusable bags even during
the pandemic?
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9) Would this recommendation be good for Brazil too? Why (not)?

10) Who would benefit from the use of single plastic bags? Why? Who would be harmed? Why?

11) During the pandemic, some measures were taken to prevent the spread of COVID-19, for example, the use
of disposable (descartdvel) materials. How do you think these measures impact the environment? Positively or
negatively? Why?

'Covid waste': disposable masks and latex gloves turn up on seabed
Fonte: encurtador.com.br/hBKVX

. Teacher speaking: Para saber mais sobre o impacto da COVID-19 no meio ambiente, acesse o link:
https://www.theguardian.com/environment/2020/jun/08/more-masks-than-jellyfish-coronavirus-waste-ends-up-in-ocean
Se desejar, escreva suas observagoes aqui:

GOING BEYOND THE TEXT...

= Teacher speaking: Vamos fazer um trabalho final do que aprendemos sobre o assunto que discutimos nessa atividade! Que
tal criarmos uma campanha digital para conscientizar nossa comunidade a respeito do descarte consciente de materiais descartdveis

utilizados durante a pandemia, como por exemplo, luvas, mdscaras e sacolas descartdveis?

12) Em inglés, crie um poster com um slogan e/ou algumas dicas de como fazer o descarte consciente de
materiais descartdveis utilizados na prevencdo do Coronavirus para ser compartilhado com a comunidade
escolar, em redes sociais e também em um mural virtual. Siga as orienta¢des abaixo para fazer o seu poster e,
por favor, ESCREVA APENAS AS INICIAIS DE SEU NOME E SOBRENOME NO SEU PROPRIO
POSTER!

Publique seu poster no nosso mural do Padlet: https:/padlet.com/stefanimatoledo/zi0gp836482aovkz
(lembre-se de apenas escrever apenas as suas iniciais; para inserir seu poster no mural, clique no simbolo de +).

Brainstorm for ideas. Seja criativo para escrever seu slogan*. Utilize imagens atraentes, cores, fontes diversas, etc.

Lembre-se de usar imagens adequadas ao seu slogan e/ou dicas.

Faca seu digital poster usando o PowerPoint ou Canva acessando <https://www.canva.com/create/posters/> (acessado 24/08/2020).
Leia mais sobre como criar posters acessando <https://www.wikihow.com/Make-a-Poster> (acessado 24/08/2020).

Se ndo for possivel utilizar as ferramentas digitais, crie o seu poster em um papel e tire uma foto para fazer as publicagoes.

Seja original! Crie o seu préprio poster adotando uma postura ética quanto a originalidade do trabalho!

*Um slogan é uma frase atraente. E ficil de lembrar e atrai a atenciio. Niio é maior do que uma frase e deve agradar aos ouvidos
com rimas ou aliteragdes.

ETE

HOW TO DISPOSE OF DISPOSE

YOUR MASK CORRECTLY. OF GLOVES
EEE Ny AND MASKS

PROPERLY x
C. ,T.. J - .
% A A
oY, Ny
9 9 | e
Fonte: encurtador.com.br/rACI7 Fodtensuriatorconheings Fonte: encurta d(-)r;com.br/izNP'I'
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APENDICE 2H - ATIVIDADE DE INTERVENCAO (VERSAO FINAL COM CHAVE

DE RESPOSTA)

ATIVIDADE DE INTERVENCAO DE LEITURA EM INGLES COMO LETRAMENTO

Theme: ENVIRONMENT DURING COVID-19 PANDEMIC
Objective: Learn how to read a text critically and be an online active citizen during a pandemic

L)

e

a partir da leitura em English, serd capaz de transformar a sua prépria reality com a construgio de novos sentidos!

Ao longo desta activity, vocé poderd interagir comigo, como se estivéssemos in the classroom! Caso necessite, utilize o dictionary
impresso ou acesse, se possivel, o online hips://pt.bab.la/dicionario/. Get in contact comigo pela plataforma do Google Classroom!
Preste bastante atengdio nas palavras cognatas, aquelas que se parecem com o Portuguese!

Nossa atividade trabalha com um tema muito importante para todos nés: environment em tempos de COVID-19. Para iniciarmos,
vamos fazer uma pre-reading activity antes de lermos o nosso rext!

Teacher speaking: Hello, students! Welcome to this online activity! Vocé estd convidado a ser um aluno-leitor-cidadao, que,

a)

b)

BEFORE YOU READ

As images também podem ser lidas. Para isso, observe como seus structural elements (linhas, cores, luz, formas,
movimento, etc.) sdo organizados para produzir sentido e descubra as relations da image com o mundo.
Responda em English ou Portuguese!

D& uma olhada no poster da campaign abaixo. Quem promoted this campaign?

Alguns environmental problems sio derramamento de 6leo, pollution, irresponsible consumerism,
desmatamento, animal testing, e aquecimento global. Quais problems sdo denunciados em cada
campaign?

Dica da Teacher: Antes dessa atividade vocé ja tinha ouvido falar no Greenpeace? Onde? Clique nos /inks e conheca mais
sobre essa ONG: https://www.greenpeace.org/brasil/ e https://www.greenpeace.org/international/

You don't want to tell this story to your children, do you?

oung & Rubicarm BraiGreerpeace

Imagine the future you're creating
for your children by the
actions you take today
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Greanpeace

rd ) \
BUdn'« w‘ﬂ‘in 1o 811 this s\wly\o 3!1’\1&‘:\, do you?

You don't want to tell this story to your children, do you?

Fonte: Livro Diddtico Alive High (2016, p. 30, atividade adaptada)

&

. Teacher speaking: Let’s analyse the posters with critical eyes! Preste attention na illustration de cada poster e tente
associate ao conhecimento que vocé jda possui sobre o que se passa nelas e o que estao tentando express! Responda em English ou
Portuguese!

Se desejar, escreva suas observagoes aqui:

1. Read the three posters and answer the following questions:
a) The creator of these campaigns uses the images of classic fairy tales to create another text. What
Fairy tale is each campaign referring to? Write the correct combination of letters-numbers in your

notebook.
I -The Little Mermaid (M ) Poster A
I - Little Red Riding Hood (F) Poster B
III - The Ugly Duckling ( ) Poster C

b) Are these campaigns addressed to children or adults? How do you know?

¢) What are the settings proposed in each poster?

d) How are the three posters different from the settings of the fairy tales which inspired the creator?

e) Associate each poster to its corresponding main message:

1. Marine pollution will affect future generations; therefore it should be banned. (8 ) Poster A
2. Oils spills will affect marine flora and fauna; therefore it should be banned.. (1 ) Poster B
3. Deforestation will affect future generations; therefore it should be banned. (2 ) Poster C

BEYOND THE LINES...

‘Q

+*.  Teacher speaking: Cada fairy tale apresenta personagens que tem um papel de destague na story. Volte aos posters e tente
identificar as personagens presentes e quem estariam representando na realidade. Seria vocé uma dessas pessoas representadas
pelas personagens nos posters? Por que (nao)? Veja a pergunta no poster: You don’t want to tell this story to your children, do you?
E vocé gostaria de contar essa versao da estoria para seus filhos? Que atitude as pessoas representadas deveriam tomar para evitar
os environmental problems apresentados? E vocé, o que poderia fazer?

Se desejar, escreva suas observagoes aqui:




167

Observe Poster A and the picture on the side. Answer the

questions below:

a) In Little Red Riding Hood, the villain is a Bad Wolf. Who are
the Bad Wolves in the deforestation story?

Expected answer: people who deforestate to profit from it.

b) Who is the sick grandmother? Who are the hunters?
Expected answer: the sick grandmother is the forest; the hunters
are the people who protect the environment.

Fonte: encurtador.com.br/hjmnY

WHILE READING

3

qual era? Entdo, pense nesse tema in relation to COVID-19 crisis. Antes de ler, tente completar as informagoes abaixo observando

- Teacher speaking: No text abaixo, vamos continuar trabalhando com o tema apresentando anteriormente. Vocé se lembra

apenas a disposig¢ao geral do text.

1. Read the text and complete the blanks below with the best option according to what you read. Then,
compare answers with a partner. (Professor: explorar o conhecimento prévio do aluno para antecipar

informagaées do texto a ser lido / atividade escrita)

This textis a (n) (post / pnlinearticle), written by (Independent / Eouise Boyle)
and published in the (Independent / Louise Boyle), which tells about problems regarding (health

/ environment) during the COVID-19 crisis.

= . : . . ; i
~.  Teacher speaking: Antes de ler o rext, observe o title. Qual assunto vocé acha que serd abordado? O que vocé ji sabe sobre
esse assunto? Agora, leia o rext abaixo observando as palavras cognatas, aquelas que vocé jd conhece e pesquise o significado de,

pelo menos, cinco palavras que se repetem no text e que vocé ainda nao conhece.

Se desejar, escreva as palavras e seu respectivo significado conforme o contexto:

- C @ independent.co.uk/environment/coronavir... Q@ B ® =5 e

Aplicagdes EB Como inserir ndmer... E Editais | Secretaria... » Cutros marcadores

g INDEPENDENT ¥ SUBSCRIBE NOW LOGIN Q —

UK'S LARGEST QUALITY DIGITAL NEWS BRAND

Environment

Coronavirus: Reusable shopping bags banned in New
Hampshire to fight outbreak

An emergency order was issued to temporarily revert to single-use plastic or paper bags

= New York | Wednesday 25 March 2020 15:36 |

1 New Hampshire has banned the use of reusable shopping bags in a bid to stop the spread of
the novel coronavirus.
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Governor Chris Sununu issued the emergency order on Saturday to temporarily revert to single-use
plastic or paper bags in grocery stores, supermarkets, convenience stores and other retail businesses
to protect customers and workers.

“Our grocery store workers are on the front lines of #COVID 19, working around the clock
to keep NH families fed. With identified community transmission, it is important that shoppers keep
their reusable bags at home given the potential risk to baggers, grocers and customers," Mr Sununu
said in a statement.

7 The Covid-19 pandemic is raging across America. As of Wednesday, there were 53,852
confirmed cases and at least 728 deaths, according to the New York Times.

In New Hampshire, 108 coronavirus cases were confirmed but no deaths. The first case was
identified in the state on 2 March. The patient had recently come back to the US from Italy, NHPR
reported.

11 In recent years, states have moved to ban single-use plastic bags. In New York, a ban came
into play on 1 March. Basil Seggos advised New Yorkers concerned about the cleanliness of
reusable bags to wash them.

Maine has halted its plastic bag ban due to the coronavirus.

California, Oregon, Connecticut, Delaware, Vermont and Hawaii also have bans against
single-use plastic bags in place.

16 Single-use plastic bags are a major contributor to plastic pollution which add to landfills
and choke the oceans. It takes at least 500 years for a plastic bag to break down into micro plastics
which find their way into the food chain. At least 267 different species have found to be affected by
plastic pollution in the oceans, biologicaldiversity.org noted.

What are the risks of the virus living on a reusable bag?

20 A new study from the National Institutes of Health found the virus can live on stainless
steel surfaces for up to three days.

Vincent Munster, who was part of the NIH study, said that it was unclear how long the
Covid-19 virus can live on clothing and surfaces that are harder to clean.

24 “We speculate due to the porous material, it desiccates rapidly and might be stuck to the

fibres,” he told the BBC, emphasising the important of cleaning and thorough hand washing.
Available at: <https://www.independent.co.uk/environment/coronavirus-new-hampshire-us-reusable-bags-ban-cases-
a9424606.html>. Accessed on March 29, 2020.

Glossary: 1-to ban: proibir; 2-to fight: lutar; 3-outbreak: surto; 4-spread: propagagio; 5-single-use plastic or
paper bags: saco pléstico ou papel descartdvel; 6-landfills: aterro sanitdrio.

)

A&Teacher speaking: O text acima trata da reality na city de New Hampshire nos Estados Unidos, que baniu o uso da sacola
de tecido por causa da pandemia. Que tipo de sacolas sua familia utiliza? Pense no meio ambiente. Qual tipo de sacola seria mais
sustentdvel: a de pléstico ou a de tecido? Por qué? Agora, considerando a pandemia e o que foi proposto em New Hampshire, qual
foi a mudanga quanto ao uso de sacolas naquela cidade? Por que essa mudanca foi necessdria durante a pandemia? If

Se desejar, escreva suas observagoes aqui:

GENERAL COMPREHENSION — SKIMMING

*

#=.  Teacher speaking:Para responder as perguntas sobre o texto podemos usar a estratégia de skimming que é uma olhada
rapida (passar os olhos ) pelo texto, para ter uma ideia geral do assunto tratado ( <5 °). As perguntas estdo escritas em Inglés, mas
nao desanime, utilize as palavras cognatas para ajudar a compreender qual é a pergunta, se necessdrio, busque na Internet e entre
em contato comigo.

2) Read the text aiain and answer in Eniiish. What is the main idea of the text?

3) Read the text again and answer in English. Who was the text written for? Are you included? Why
(not)?

DETAILED COMPREHENSION - SCANNING
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ﬂﬁ

+=.  Teacher speaking: Na se¢do abaixo, utilize a estratégia de leitura Scanning: que é uma leitura em busca de informagéoes
mais detalhadas. Volte ao texto sempre que necessdrio.

4) According to the text, write T (true) or F (false). Correct the false statements with the correct
information from the text.
a) B The reusable bags were banned by the Government of New Hampshire because of COVID-19.

b) BB Baggers, grocers and customers are all at risk if reusable shopping bags continued to be used during
the health crisis.

¢) BEX The Governor of New Hampshire ordered to permanently revert to single-use plastic or paper bags in
grocery stores, supermarkets, convenience stores and other retail businesses to protect customers and workers.

d) BB Single-use plastic bags are a minor contributor to plastic pollution which add to landfills and choke the

oceans.
5) The author of the text makes the following question: “What are the risks of the virus living on a
reusable bag?” (line 19). Choose the best answer for it:
___ New Hampshire has banned the use of reusable shopping bags in a bid to stop the spread of the novel
coronavirus.
____Basil Seggos advised New Yorkers concerned about the cleanliness of reusable bags to wash them.
_- “We speculate due to the porous material, it desiccates rapidly and might be stuck to the fibres™.

< Teacher speaking: Os elementos nao verbais, titulos, subtitulos e legendas fazem parte de um layout comum em artigos.
Observe o artigo acima e responda as questoes a seguir refletindo sobre esse género. Escreva suas respostas no quadro.

7) Reflect on the genre and answer the questions in English or Portuguese:
a) What is the main goal of newspaper articles?

b) Observing the text above, which aspect (s) make (s) this kind of genre reliable (confidvel)? Analyze the text
to answer this question. Add any other aspect you believe also makes the genre reliable.

0 statistics. ___ Documents. Experts’ opinions. [JX0 Source. B Examples.
Ordinary people’s opinions. Official quotations.

¢) Why do you think people believe in newspaper articles? Do you believe it? Why (not)?

d) How do people have access to newspaper articles? Do you have this access? Why (not)?

¢) Think about the newspaper and other means of comunication’s role during the pandemic of COVID-19. How
do you think they influence people’s lives? Positively or negatively? Why? Do they influence you? If so, how?

READING BEYOND THE LINES...

*

4
« Teacher speaking: Vamos refletir criticamente o assunto do texto em nossa life! Use as palavras da caixa para ajudd-lo
(a) a responder as questoes de 8-12. Caso necessite, utilize o dictionary impresso ou acesse, se possivel, o online
hutps://pt.bab.la/dicionario/. Get in contact comigo pela plataforma do Google Classroom! Escreva suas respostas no quadro em
English ou em Portuguese!

USEFUL LANGUAGE BOX

In my opinion, ... I believe that... I think... I agree, because... I disagree, because...

8) Do you agree with the recommendation given by the experts about not using reusable bags during COVID-
19 pandemic? If so, why? If not, what can you do if you choose to continue using the reusable bags even during
the pandemic?

9) Would this recommendation be good for Brazil too? Why (not)?
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10) Who would benefit from the use of single plastic bags? Why? Who would be harmed? Why?

11) During the pandemic, some measures were taken to prevent the spread of COVID-19, for example, the use
of disposable (descartdvel) materials. How do you think these measures impact the environment? Positively or
negatively? Why?

‘Covid wu;le': disposable masks and latex gloves turn up on seabed
Fonte: encurtador.com.br/hBKVX

e

https://www.theguardian.com/environment/2020/jun/08/more-masks-than-jellyfish-coronavirus-waste-ends-u
Se desejar, escreva suas observacoes aqui:

+*. Teacher speaking: Para saber mais sobre o impacto da COVID-19 no meio amblente acesse o link:

GOING BEYOND THE TEXT...

ﬂﬁ'

< Teacher speaking: Vamos fazer um trabalho final do que aprendemos sobre o assunto que discutimos nessa atividade! Que
tal criarmos uma campanha digital para conscientizar nossa comunidade a respeito do descarte consciente de materiais descartdveis
utilizados durante a pandemia, como por exemplo, luvas, mdscaras e sacolas descartdveis?

12) Em inglés, crie um poster com um slogan e/ou algumas dicas de como fazer o descarte consciente de
materiais descartdveis utilizados na prevencdo do Coronavirus para ser compartilhado com a comunidade
escolar, em redes sociais e também em um mural virtual. Siga as orienta¢des abaixo para fazer o seu poster e,
por favor, ESCREVA APENAS AS INICIAIS DE SEU NOME E SOBRENOME NO SEU PROPRIO
POSTER!

Publique seu poster no nosso mural do Padlet: https:/padlet.com/stefanimatoledo/zi0gp836482aovkz
(lembre-se de apenas escrever apenas as suas iniciais).

Brainstorm for ideas. Seja criativo para escrever seu slogan*. Utilize imagens atraentes, cores, fontes diversas, etc.
Lembre-se de usar imagens adequadas ao seu slogan e/ou dicas.

Faga seu digital poster usando o PowerPoint ou Canva acessando <https://www.canva.com/create/posters/> (acessado 24/08/2020).
Leia mais sobre como criar posters acessando <https://www.wikihow.com/Make-a-Poster> (acessado 24/08/2020).

Se ndo for possivel utilizar as ferramentas digitais, crie o seu poster em um papel e tire uma foto para fazer as publicacoes.
Seja original! Crie o seu préprio poster adotando uma postura ética quanto a originalidade do trabalho!

*Um slogan ¢ uma frase atraente. E ficil de lembrar e atrai a atengdo. Nio é maior do que uma frase ¢ deve agradar aos ouvidos
com rimas ou aliteragoes.

HOW TO DISPOSE OF DISPOSE B
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Fonte: encurtador.com.br/rACI7 Fonte: encurtador.com.br/inpxN ——
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APENDICF 3A - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA ORAL FINAL SOBRE A
ELABORACAO DA ATIVIDADE DE INTERVENCAO DE LEITURA EM INGLES —
PARTE 1

S: STEFANI Profa.: professora participante

S: Boa tarde, professora Ana!

Profa.: Boa tarde!

S: Desde ja, gostaria de agradecé-la, mais uma vez, pela grande participacio nesta
pesquisa! Muito obrigada por toda colaboracao em todos os momentos desta investigacao!
Hoje vamos conversar um pouco sobre a elaboracao da atividade de intervencao de leitura
em inglés.

S: Para comecar, gostaria que vocé... N6os vamos comecar falando sobre o material
disponibilizado pela Secretaria de Estado de Educacao durante este periodo de atividades
nao presenciais. Entao, pensando nesse material e escolhendo um material, vamos pensar,
o ultimo més, quais seriam as semelhancas e diferencas entre essa atividade de leitura que
foi proposta por esse material da Secretaria e a atividade de intervencao de leitura que foi
elaborada em conjunto, né? Entre mim e vocé...

Profa.: Bom, uma semelhanca, né? Entre a atividade de intervengdo e o PET... Os textos sdo
auténticos, né? Dos dois materiais, sdo textos auténticos. Os temas sdo bem atuais. Acho que,
para o momento que todos nds estamos vivenciando, né? Sao temas bastante atuais. Mas sdo de
maneiras diferentes. Por exemplo... Sdo temas relevantes de maneiras diferentes. Pra nds, pro
publica em geral, a questdo que fala o texto de intervenc¢ao, a respeito de meio ambiente, o
impacto, né? Do descarte, do consumo... O tipo de material que a gente ta usando... Como vai
impactar no meio ambiente, né? E, no texto do PET, também t4 falando, mas, por exemplo, no
texto que eu achei com maior destaque foi o discurso do presidente Barack Obama...

S: Uhum.

Profa.: ... Que foi direcionado a jovens formandos do 3° ano... Entdo, assim, ¢ um momento
que para, os alunos, né? E um momento que eles também estio passando, que é finalizando o
Ensino Médio. Entdo, assim, o que eu acho que se assemelha € isso: que sdo textos auténticos
e sfo textos bem relevantes na atualidade, né?

S: Uhum.

Profa.: Agora, o que diverge. Eu acho que o tipo de atividade... Além de o PET trazer varios
tipos textuais, né? Noticia, trecho de miusica... Trouxe um antncio, infografico, né? Na
atividade de intervenc¢do, a gente vé uma noticia... Alids, dois tipos de textos, a noticia e um

pOster, né?
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S: Sim...

Profa.: E as questdes foram desenvolvidas a partir daqueles textos...

S: Sim...

Profa.: As questdes do PET, embora ele trouxesse algumas questdes discursivas, ndo eram
muitas, mas trouxe algumas para os alunos responderem, por exemplo, sobre uma mensagem,
um comentario em alguma frase ou até produzirem um texto, né? As questdes em sua maioria...
Ela eram a respeito... Elas buscavam informag¢des mais especificas do texto. Na atividade de
intervencdo, também tinham questdes que buscavam informac¢des mais especificas...

S: Uhum.

Profa.: ... No entanto, tinha uma sequéncia. Por exemplo, nds tinhamos secdes antes de ler o
texto, durante a leitura do texto, depois da leitura do texto... O que ta nas entrelinhas... E ainda,
que eu achei muito interessante, que ia além do texto... Foi aquela finalizac@o do trabalho, né?
S: Sim...

Profa.: Entdo, assim, além da translinguagem. Por exemplo, enquanto, no PET, as questdes
estavam em portugués, tinham acho que trés perguntas em ingl€s... todas as outras perguntas,
todos os outros enunciados estavam escritos em portugués. Na atividade de intervencao, os
enunciados estavam todos em inglés, todos na lingua inglesa, né?

S: Uhum.

Profa.: ... E alternava em lingua portuguesa e em lingua inglesa apenas na fala do professor,
quando tinha alguma nota explicativa, né?

S: Uhum. Sim...

Profa.: Essas foram as semelhancas e as divergéncias que eu observei.

S: A respeito do material da Secretaria, certo?

Profa.: Certo.

S: E agora pensando sobre uma atividade complementar que vocé tenha feito para este
periodo das atividades nao presenciais e também uma atividade que vocé tenha elaborado
ainda quando as aulas presenciais estavam acontecendo. Vocé também percebe alguma
semelhanca, diferenca em relacio a essa atividade de intervencio de leitura, pensando nas
atividades de leitura que foram elaboradas:

Profa.: Eu percebi algumas semelhancas... Eu percebi mais semelhancas, na verdade.

S: Uhum. Sim...

Profa.: Por qué? Com a primeira atividade complementar eu utilizei, inclusive, o primeiro texto

da primeira semana. Entdo, assim, na época, eram... A gente tava colocando atividades de
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quinze em quinze dias, né? Com orienta¢do da supervisdo... Entdo, assim, na primeira atividade
complementar, eu escolhi 0 mesmo texto...

S: Do material da Secretaria?

Profa.: Do material do PET, da Secretaria. Ai, eu peguei o mesmo texto e, a partir daquele texto,
eu desenvolvi algumas questoes.

S: E que tipo de questao?

Profa.: As questdes [inaudivel]... Porque eu julguei que, se os alunos ja estavam com bastantes
atividades, as questdes giravam mais em torno de estrutura gramatical mesmo... Eram
conectivos, revisdo de tempos verbais, vocabulério... E enunciados em portugués, como eu
disse.

S: Uhum.

Profa.: Na segunda atividade complementar... Ah, ta. E, sobre as questdes... As questdes mais
parecidas com as questdes que o PET também trouxe...

S: Sim...

Profa.: Entdo, assim... No PET, tava 14 uma questio de conectores, né?... A segunda atividade
foi trazida 14 no PET na semana dois [inaudivel] uma atividade, mas achei também... Até o tema
da musica... Eu escolhi outro tema... E, ai, dessa vez, eu escrevi todos os enunciados em inglés,
mas depois eu optei por fazer uma tradugdo, né? Para auxiliar os alunos... Acrescentei também
algumas sugestdes... Ai, inseri uma musica e uma biografia, que também era trazido no PET,
uma musica e uma biografia, mas ai era outro... Uma outra musica € uma outra biografia, né?
Com outra pessoa. Acrescentel mais questoes... Dessa vez, também inseri algumas questdes de
gramatica, informagdo especifica do texto... Mas, dessa vez, eu também busquei algumas
opinides dos alunos, né? Coloquei perguntas que levassem eles a refletirem, né? Ou frases e
pedi que eles comentassem a respeito daquela frase e deixei a critério deles: eles poderiam
responder em inglés ou em portugués.

S: Ah, sim.

Profa.: Eu percebi que a maioria parece ter respondido em portugués. Porque tinha a opg¢ao...
Eles poderiam responder em inglés ou portugués... Muitos responderam em portugués.

S: Ah, sim. Entendi. Entao foram duas atividades complementares, elaboradas durante
teste periodo de atividades nao presenciais.

Profa.: Isso.

S: E essas atividades, elas estavam mais préximas do PET, do material da Secretaria, ou
das atividades que vocé costuma planejar para as aulas presenciais, por exemplo...

Costumava planejar antes da pandemia?



174

Profa.: A primeira t4 mais parecida com o PET, a segunda ji t4 mais parecida com as que eu
elaboraria em sala de aula, que eu iria propor para os alunos, né?

S: No caso, questdes em inglés, vocé colocaria as traducgoes?

Profa.: Ndo, esse seria diferente, porque eu ndo colocaria as traducdes. Porque, assim, em sala
de aula, eu acho que teria essa oportunidade de os alunos tirarem ddvidas, né? Algumas
questdes mias discursivas mesmo, a gente poderia fazer em sala de aula, ndo haveria
necessidade de, por exemplo, ser uma questao por escrito, poderia estabelecer uma discussao
em sala, né?

S: Discussao oral...

Profa.: Sim, discussio oral.

S: Ah, sim. Entendi. No caso, nesse periodo de atividades niao presenciais, as atividades s6
sao escritas, porque... No caso, nio ha nenhum momento com os alunos, de participacao
oral, de discutir as atividades?

Profa.: Nao, de participagao oral ndo. Porque, assim, a forma de comunicagdo que a gente ta
tendo € ou por e-mail ou pelo Chat disponibilizado pela Secretaria... Também tem o Classroom,
mas, em todos esses, € forma escrita, comunicagao de forma escrita.

S: Entendi. Entao agora nés vamos pensar apenas na atividade de intervencao de leitura
que foi feita e trabalhar com os pontos que nela foram abordados. Entao, inicialmente,
sobre a disposicao da atividade de intervencao, dos enunciados das questoes, das divisoes
das secdes, como vocé mesma ja disse, antes da leitura, durante, apds... O que foi positivo
e negativo para o trabalho com a leitura em inglés? Ai, vocé pode pensar considerando
este periodo de atividades niao presenciais e também considerando se essa atividade fosse
aplicada em sala de aula. Quais seriam os pontos positivos e negativos dela, pensando na
sua disposicao, em como ela foi elaborada, abordada, o que trouxe, de que forma, em que
lingua...

Profa.: Achei positivo o fato de todas as questdes estarem em inglé€s, né? ... Levar os alunos a
reflexdo... Tinham muitos pontos que teve uma sequéncia... Essa questdo de primeiro comegar
com um aquecimentos antes de ler, o que eles conhecem, fazer um levantamento prévio, né?
Isso ai achei muito positivo mesmo. Como foram inseridos pOsteres sobre historias que els ja
conheciam, né? Isso também acho que incentiva demais os alunos... O tipo de material que é
utilizado aqui, que sdo fotos, posteres bem coloridos, né? Isso também acho que motiva o aluno,
né? O texto... E um texto atual, que eles tém disponivel também um site... Isso também torna o
texto mais interessante, motiva bastante o aluno... E principalmente essa questido da sequéncia,

de ter sido explorada essa sequéncia. Além da proposta final, que eu acho interessantissimo a
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questdo da proposta final de ter proposto ao aluno que ele fizesse um trabalho, ele mesmo
criasse algo. E aqui, quando foi sugerido aquele site, isso pra mim, foi novidade. Eu acho muito
atual e eu ndo conhecia. Entdo, achei muito interessante, porque leva o aluno a se interessar,
né? Porque eles sdo muito ligados a tecnologia. Entdo, pra eles, quando eles pegam um trabalho
desse, eles se sentem mais motivados a fazerem...

S: Vocé considera essa motivacao agora nesse periodo de atividades nao presenciais ou
nas aulas presenciais?

Profa.: Ambos. Eu acho que... Tanto agora nesse periodo quanto nas aulas presenciais, eu acho
que motivaria. Porque, quando o aluno encontra um link ali, pra ele € diferente, clicar em algo,
abrir uma janela, né? Talvez alguns ja conhecessem... Mas, assim, os que ndo tinham
conhecimento ainda [inaudivel]. E, assim, como era algo que eles iriam criar, isso também eu
acredito que seja bem interessante.

S: Por qué?

Profa.: Porque, quando a gente propde esse tipo de trabalho pra eles, eles veem algo que foi
feito por eles, né?

S: Sim...

Profa.: Acho que eu citei anteriormente com voc€, durante a elaboracdo, que a gente ji tinha
uma vez feito cartazes também a respeito desses posteres... Mas, quando eu vi aqui a questao,
a possibilidade de fazer isso no computador, por exemplo, além do fato de ser algo que eles
iriam criar, feito por eles mesmo, eles veriam isso na tela, né? Acho que isso ja impulsiona
também a buscar, a querer escrever em inglés...

S: E ainda com o uso das tecnologias...

Profa.: Exatamente.

S: E, pensando também no tema abordado pelo texto (o retorno do uso de sacolas
descartaveis durante a pandemia da COVID-19), vocé acha que € relevante para a vida
do estudante... Que esse tema ¢ um tema relevante?

Profa.: Sem divida, € um tema relevante, né? Eu acredito que seja um tema bastante relevante,
porque, além de, nos temas transversais, a gente tratar muito do meio ambiente, o livro deles
também traz essa questdo do meio ambiente... No quadro atual que nds estamos vivendo, € um
tema mais relevante ainda, porque, além de levantar as questdes a respeito de conscientizacgao,
de preservacgao, a respeito da pandemia, dos héabitos que nds estamos desenvolvendo agora, o
nosso novo normal... Dentro desse contexto, € um tema... Além de ser atual, € relevante pra
esse momento, né?

S: Sim.
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Profa.: O descarte, o uso das sacolinhas... Eu acredito que tem até a questdo da gente pensar o
que era feito antes e como t4 sendo feito agora... Eu penso que, no nosso pais, talvez as
sacolinhas retornaveis... Talvez eles sempre utilizassem a sacolinha de plastico... Acredito que
talvez eles descubram que, em outros paises, ha outros habitos, né? O habito do uso da sacolinha
retornavel... Eu acredito que trouxe a tona muita discussdo... Poderia trazer a tona muita
discussao a respeito disso.

S: Sim. E vocé acredita que é possivel levar o estudante a adotar alguma atitude ou
pensamento diferente em seu dia a dia a respeito desse tema abordado?

Profa.: Eu acredito que € o inicio de uma conscientizagdo mesmo... Eu ndo sei se é a garantia
de que ele poderia, por exemplo, mudar um héabito, né? Nao sei se nds poderiamos falar assim
“Ah, ndo... agora ele vai agir dessa forma no dia a dia dele” ... Mas eu costumo falar que esse
tipo de discussdo eles levam pra casa... Entdo, pode ser que aquilo tenha acendido nele algum
interesse a respeito disso... Ele vai discutir com a familia, entdo ele pode multiplicar isso...
Chegar em casa e comentar com o pai € com a mae “Olha, vocé sabia que, 14 nos Estados
Unidos, t4 acontecendo assim, que as pessoas utilizavam essa sacola e agora tao utilizando essa”
... Entdo, assim, nds ndo temos uma certeza, mas eu acredito que o fato de... Pode até ser que
ou fique na discussdo, mas eles podem chegar em casa e multiplicar, passar isso pro pai, passar
isso pros avés... Enfim, ndo é uma certeza, mas é um assunto que tem ser... E algo que tem que
ser mostrado para eles... E algo que talvez eles ndo conhecessem e passam a conhecer...

S: Sim... Entendi. E, pensando no texto que trouxe, que abordou esse tema, qual a
importancia de trabalhar como esse tipo de género, por exemplo, uma matéria
jornalistica, para a vida do aluno? Vocé considera importante trabalhar esse e muitos
outros géneros textuais nas aulas de inglés? Qual seria essa importancia?

Profa.: Assim, os géneros... Quanto mais diversos, melhor, né? Que eles tiveram contato com
varios tipos de géneros textuais. No caso, aqui da noticia... Inclusive, isso até cheguei a fazer
na atividade complementar, a primeira... Eu coloquei 14 sugestao de enderecos de e-mail de
jornal, né?

S: Sim...

Profa.: ... Pra eles terem acesso a jornais de outros paises, porque, as vezes, eles também, no
caso aqui da noticia, que nos estamos tratando na atividade de intervencgao... No caso da noticia,
quando vocé tem, uma noticia que vem de outro pais, uma noticia que, por exemplo, se fosse
uma noticia de nosso pais sendo abordado por um jornal estrangeiro... Que tipo de visdo que
eles poderiam ter? O que que o aluno poderia observar aqui... Em outros paises, como € que

eles estdo enxergando a nossa realidade de 1a? Como é que é o contexto? Porque é outro, né?
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S: Sim...

Profa.: Por exemplo, na primeira atividade complementar e no PET 1, quando falava a respeito
de como o virus estaria se comportando nos Estados Unidos, como € que seria... Isso foi 14 em
maio... A reportagem era de maio... Como era a situa¢@o na época? Como estava sendo visto...
Como o nosso pais esti sendo observado pelo ponto de vista de outros paises? Entdo, assim, eu
acredito que apresentar essa realidade pro aluno traz pra ele uma outra visdo... Talvez se ele
acessar jornais, se ele ler jornais no nosso pais, com opinides daqui, com pontos de vista daqui,
que ele va buscar esse tipo de informacao... Como t4 sendo o ponto de vista 14 do outro lado?
Como as pessoas estdo vendo? Entdo, assim, o fato de ser uma noticia, eu acho que pode abrir
também uma outra perspectiva pro aluno, de acessar mesmo jornal, de buscar noticia fora, uma
noticia de outra perspectiva... Buscar outras opinides... Ver se € de acordo com o que ele
pensava... Entdo, assim, os géneros... Diversificar os géneros € importante... Mas, no caso aqui,
mais especifico da noticia, eu achei importantissima a questdo de trazer mesmo uma questao
atual... E a noticia e o acesso ao jornal... Porque, as vezes, muitos ndo tém habitos de leitura do
jornal... As vezes, porque nio conhecem mesmo, nunca acessaram...

S: Tanto o jornal impresso quanto o online, né?

Profa.: Exatamente. E, no caso deles, acredito que o online é mais acessivel, né? E, ultimamente
também, o online € mais acessivel pra todos.

S: E vocé considerou também importante ter esse texto auténtico pra trabalhar a leitura
em inglés? Vocé costuma levar textos auténticos para as atividades que vocé elabora pra
suas aulas, textos diversificados também?

Profa.: Sim... Geralmente sdo textos auténticos, até porque eu sigo bastante o livro... Acho que
ja falei isso em algumas vezes... Mas, assim, seguindo o livro... O livro traz textos auténticos,
né? Nao td mais daquela forma... Quando eu comecei a trabalhar em escola, os textos eram...
As vezes, eram textos que vocé€ via, que voc€ ndo ia encontrar no dia a dia, né? ... Textos
fabricados... Nao era uma situagdo que o aluno encontraria... E, a partir do texto autentico, ele
vai conhecendo mesmo a lingua no seu uso, né? No dia a dia mesmo... Como ela ¢ utilizada...
S: Sim... Vocé disse, por exemplo, que a interacio esta sendo s6 escrita... Entao, durante
a atividade [de intervencao], os estudantes tiveram a chance de interagir com a sua fala,
que foi descrita, destacada naquela secao Teacher speaking, na tentativa de realizar com
o aluno ali uma discussao do tema como se fosse em sala de aula. Vocé acha que esse
modelo de interacao conseguiu representar o tipo de discussao que poderia acontecer em

sala de aula? Como vocé avalia?



178

Profa.: Eu... Aquela hora que vocé me perguntou dos pontos positivos e dos pontos negativos,
né?

S: Sim...

Profa.: Para um trabalho nao presencial, essa fala do professor, que foi um ponto positivo e uma
forma de antecipar as discussdes, acredito eu... Nao seria da mesma forma que ela aconteceria
numa sala de aula, por exemplo... Porque, na sala de aula... Aqui nds ja temos da atividade
algumas perguntas que podem estimular o aluno a falar sobre a experiéncia dele, sobre as
opinides dele... Porque, as vezes, quando é proposto um tema como esse aqui, € a gente comeca
com o Before reading, por exemplo, que pergunta “como é isso em seu dia a dia” ... As vezes,
eles relatam... Nao s6 do conhecimento prévio, mas situacdes vivenciadas por eles... Entdo,
assim, foi uma forma... Essa fala do professor nessa atividade foi uma forma de antecipara as
discussoes, né?

S: Uhum.

Profa.: ... de levantar essas discussdes... Mas eu acho que, em sala de aula, essa dinamica seria
um pouco diferente.

S: As préprias questoes ja levariam...

Profa.: Eh... Talvez ja direcionassem... talvez poderiam direcionar... Levantar outra questao ou
que ndo apareceu aqui ou... Mesmo uma sugestio de outra coisa que ndo apareceu aqui, de outro
assunto que nao apareceu aqui que eles poderiam falar, relatar mesmo da experiéncia deles... E,
assim, o cuidado que a gente teve que ter quando foi entregar cada uma dessas falas aqui,
porque, as vezes, a gente vai fazer a sugestao mesmo, o levantamento das discussoes, enfim...
Até a pergunta que foi feita... Foi com o maior cuidado com a escolha das palavras... Teve
aquela questdo do retorno do uso de sacolas plasticas... Ai, o retorno ou o uso? Entdo, assim, as
vezes, € uma palavra que poderia sugerir uma outra ideia, enfim... Isso, dentro da sala, talvez
seria... As discussOes poderiam tomar alguns rumos que, com a atividade escrita, a gente nao
sabe se pode acontecer, né?

S: No caso, a atividade escrita, nao presencial, por exemplo, fica um pouco limitada...
Profa.: Exatamente. Fica limitada. Porque ndo entram aqui algumas discussdes que poderiam
entrar, que poderiam acontecer em sala de aula. No ndo presencial, ndo da pra gente prever...
Ter mesmo essa interagao, né? Acredito que fica um pouquinho prejudicado nesse sentido.

S: E essa interaciao foi descrita em inglés; uma mistura do inglés com o portugués... E
como que seria isso na sala de aula? Como seria essa interacao com os alunos diante dessas

discussoes propostas pelos temas dos textos?
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Profa.: Por exemplo, se fossem perguntas, elas teriam sido feitas em inglés. Mas eu acredito
que os alunos diriam assim “o que que ta perguntando?”, “Traduz ai pra gente”. Eu acredito
que seria algo que aconteceria na sala, que, aqui na atividade, outro ponto positivo, ndo tem
como eles falaram “ah, mas traduz ai pra mim”... Pode ser que eles busquem a tradugao, né?
S: Sim.

Profa.: Nao da pra eles terem esse tipo de interagcdo... Nao tem como eles direcionarem ou eu
acabar falando em portugués... Acabar usando o portugués em sala de aula. Eu acho que aqui,
na atividade nao presencial, uma 6tima escolha foi ter colocado essa voz do professor parte em
portugués parte em inglés e todas as questdes em inglés. Por qué? Talvez se o aluno... ndo
entenda o que esta pedindo no enunciado, ele vai usar as ferramentas que ele tem pra buscar o
que ta pedindo ali. Acredito eu que eles poderiam, por exemplo, procurar um dicionério online,
se fosse o caso, né?

S: Sim.

Profa.: Talvez, em sala de aula, eles ndo fariam isso...

S: Eles ja ia querer a traducao feita por vocé?

Profa.: A traducdo simultinea feita por mim, acredito eu.

S: E, para estimular essa discussao sobre os temas, vocé costuma fazer esse tipo de
abordagem, inglés e portugués, ou ¢ mais uma abordagem sé6 de inglés, s6 de portugués?
Profa.: H4 uma tentativa de fazer em inglés, mas nem sempre da certo, porque, como eu disse,
as vezes, eles pedem “Ah, mas eu ndo entendi”; “Tenta novamente; tem palavras parecidas,
palavras cognatas; tenta de novo que vocé vai entender”. Mas nem sempre... Na maioria das
vezes, eles recorrem a tradugdo... Eles pedem “Ah, traduza pra mim entao”.

S: Uhum. E as discussoes sobre os temas sao levadas entao para o portugués?

Profa.: Para o portugués... Até eles mesmos... “Olha, tenta falar essa frase ai...” ... As vezes,
quando ¢ uma frase mais simples, eu até penso... até lembro de pedir a eles “olha, fala isso que
vocé falou agora em inglés” ... Se fosse, por exemplo, uma questdo que a gente estivesse
resolvendo, que eu estivesse corrigindo no quadro, que eles ja tivessem feito anteriormente e a
gente estivesse corrigindo no quadro... Isso geralmente eu faco na correcdo... Ai, lemos a
pergunta 14, e eu peco para eles responderem... Alguns respondem em portugués, outros ja
elaboraram em inglés e querem responder em inglés... Mas aqueles que responderem em
portugues, eu falo “Olha, vocé sabe responder em inglés!”, “Bora?”. Ai, a gente faz junto, né?
Um aluno vai contribuindo... Cada um contribui com uma palavrinha 14 e a estrutura... Entdo,
assim, as vezes, acontece essa dindmica... Ela € um pouco mais demorada, né?

S: Sim...
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Profa.: ... Mas eu acredito que seja positivo também.

S: Certo. Ao final da atividade, os estudantes sdo incentivados, convidados a desenvolver
um poster para uma campanha de descarte consciente de materiais descartaveis durante
a pandemia da COVID-19. Vocé acha que esse tipo de trabalho final é significativo para
os estudantes? E de que forma vocé entende que esse tipo de trabalho final pode contribuir
para a vida do estudante?

Profa.: Com certeza, é positivo. Com certeza, contribui muito, porque esse tipo de trabalho fica
muito guardado na memoria, né? Além do fato de eles poderem, nesse caso aqui, compartilhar...
Como ¢ algo que vai ser feito virtualmente, como eles vao colocar isso em uma midia que eles
estdo sempre em contato... Eles estdo sempre em rede social... Eles estdo sempre postando
algo... Entdo, assim, eu acredito que pode ser algo que eles podem compartilhar, publicar, né?

S: Sim.

Profa.: ... Talvez difundir uma ideia... Entao, assim, muito positivo, principalmente, a midia que
foi utilizada para poder fazer, para poder criar. Entdo, assim, é um trabalho que eu acredito que
eles conseguem guardar, que marca o aluno... Quando € algo que eles criaram, marca demais...
S: E vocé costuma realizar esse trabalho dentro da sala de aula, pensando nas aulas
presenciais?

Profa.: Pensando nas aulas presenciais, algumas vezes. Nem sempre... Por exemplo, se formos
desenvolver essa atividade aqui em sala, a gente... Tem a questdo do tempo, que também,
querendo ou ndo, € uma preocupacao, né?

S: Sim...

Profa.: Possivelmente, seria uma atividade que a gente levaria algumas aulas para fazer... Entao,
as vezes, tem a questdo da burocracia mesmo, da questdo burocratica mesmo de ter um tempo
pra pegar nota... E, assim, eu acabo me preocupando com isso também. No caso do trabalho
final, eu ja fiz alguns trabalhos finais com os alunos, mas nunca desse jeito aqui... Ou € pra
fazer cartaz, ou fazer flyers, que eles ja tiveram que fazer, ou até campanhas... A gente ji fez
esse tipo de trabalho final... Mas, dessa forma aqui... Acredito que, dessa forma que foi proposta
aqui, poderia alcancar um publico maior... Nao s6 a comunidade escolar, que € o que a gente
privilegia, vamos falar assim, ndo sei se seria essa a palavra... Mas, quando a gente faz um
trabalho na sala de aula, e esse trabalho vai ser compartilhado... Se é um cartaz, ele vai ser
colocado num quadro da escola, num mural da escola, né?

S: Sim...
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Profa.: Ou os flyers... Eles vao compartilhar isso com outras turmas. Mas, quando a gente esta
falando de uma midia como essa aqui, que eles falam que eles poderiam fazer virtualmente, eu
acredito que alcangaria um publico maior.

S: Sim... E vocé pensa também que outras acdes, que nao fossem feitas virtualmente,
poderiam também levar o aluno a alcancar a sociedade, por exemplo, a sua comunidade,
externa a escola, sem essas midias?

Profa.: Acredito que sim... Acredito que poderiam ser propostas... Como eu falei mesmo,
exemplifiquei... A questdo de fazer um trabalho de coleta seletiva... Essa ideia ser levada para
casa, para os vizinhos, enfim... Eu acho que isso também traria uma acio... E algo significativo
para aquilo que eles aprenderam na escol, no caso de um texto, né?

S: Sim... Nessa elaboracdo, o livro didatico também foi utilizado na atividade de
intervencao de leitura. Como vocé acredita que o livro didatico pode ajudar o professor
na construcao desse tipo de atividade de leitura com esse olhar mais critico?

Profa.: O livro... Eu acho que poderia direcionar muito o trabalho do professor, porque ¢ um
material que os alunos tém acesso... Na minha escola, os alunos tém acesso ao livro didatico e,
quando o livro traz... Igual, a gente pegou algumas atividades aqui... E eu senti também uma
certa seguranca em poder trabalhar com a atividade do livro...

S: Sim...

Profa.: Eu acredito que, quando o livro também traz as atividades elaboradas dessa forma aqui,
o professor também... Por exemplo, 14 tem uma secao do livro que também traz ideias como
essas daqui de poder criar, de o aluno usar o conhecimento dele, o conhecimento que ele
adquiriu através da leitura, para poder criar algo que ele vai levar para a vida, né? Que é algo
que ele vai poder mostrar para as outras pessoas ou que ele vai poder implementar mesmo no
dia a dia... Eu acredito que o livro € um grande parceiro...

S: E por que ele te traz essa seguranca para esse tipo de trabalho?

Profa.: Entdo, eu estava pensando a respeito disso, porque, assim, o livro adotado neste ano...
Ele traz bastante, eu acredito, esse tipo de abordagem que foi colocado aqui na atividade de
leitura, na atividade de intervencdo... Entdo, assim, por que me traz a seguranca? Porque, como
eu estou conhecendo ainda esse tipo de abordagem, essas teorias, a respeito de letramento, eu
acredito que o livro me trouxe mais essa confianca mesmo, essa seguranca, no conhecimento,
sobre direcionar mesmo, levantar as discussoes...

S: Vocé acredita que, sem esse suporte, talvez vocé nao levaria as discussoes para certas

perspectivas mais criticas?
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Profa.: Eu acredito que € possivel que ndo... Que ndo levasse ndo para esse lado. Porque, assim,
eu ndo sei se ja citei em nossas outras conversas, a questao do risco... As vezes, vocé leva uma
discussao para a sala de aula, vocé faz um levantamento na sala de aula, e ela é direcionada de
outra forma ou ela toma um cunho politico ou de alguma crenga... A discussdo toma um rumo
diferente... As vezes, até fugir do assunto é possivel... Eu acredito que, se vocé tem o livro, que
traz dessa forma aqui, talvez o assunto ndo se perca... O assunto ndo é direcionado para... Mudar
mesmo de assunto, porque, eu acho que ja falei dessa questdo, sobre os alunos as vezes...
Quando n6s temos aqui, por exemplo, uma discuss@o sobre o poster, que pediu algum tipo de
opinido... As vezes, eles falam assim “Ah, professora, mas nds estamos perdendo tempo,
falando disso ai agora”... Porque, as vezes, um aluno quer dar a opinido, ai o outro aluno fala
de uma experiéncia que viveu, ai 0 outro comega a... Ai, as vezes, a discussao dura um certo
tempo, né? Ai, o aluno fala “Ah, mas isso vai cair na prova?”, “Quero saber se isso vai ter 14 na
prova”... Porque a ideia deles € que eles pensam que é s6 a graméatica que vai ser... E acaba que
a gente também vai sendo direcionado para isso, eu acredito...

S: Que sofre essa influéncia...

Profa.: Eh... Acaba influenciando... Eu estou vendo que, assim, se formos comparar mesmo...
Eu comparo esse tipo de questao que traz nesse livro com os que eu ja trabalhei ha alguns anos,
no inicio da carreira, por exemplo, e ai eu percebo a diferenca... Realmente as questdes tém sido
mais criticas mesmo... As questdes que estdo sendo propostas estdo diferentes daquelas que
vieram antigamente... Antigamente nao; antes, né?

S: Sim... E vocé disse sobre esse risco... Que tipo de risco seria esse ao se trabalhar com,
por exemplo, a leitura em inglés por uma perspectiva mais critica?

Profa.: Porque, assim, quando eu estava lendo a respeito do letramento, conhecendo, né? Eu li
um trecho que falava a respeito de apresentar a verdade dos fatos, o aluno ter uma perspectiva
daquilo... Entdo, assim, quando falo do risco, eu estou falando sobre o aluno ler o texto e
interpretar... E enxergar naquele texto o que para ele seria uma verdade, por exemplo, o que
traria de crengas ou de valores que ele ja traz com ele... Entdo, as vezes, serd que nao hi esse
risco de ele fazer essa leitura do texto pela perspectiva que ele ja traz... Serd que ndo ha esse
risco?... Ou ha esse risco? Porque eu vi aqui que a gente pode levantar perguntas, escutar a
opinido deles, escutar a opinido dos alunos, as contribuicdes deles, enfim... Que ha esse
momento de eles interagirem com o texto... Mas, por exemplo, levantar a questao “Por que vocé
pensa assim?”, “Por que vocé acha que ¢ dessa forma?”... Entdo, assim, depois que eu...
Conhecendo mais essa teoria, eu observei que essa questdo talvez poderia acontecer na sala de

aula... Da perspectiva dele permear o texto, e ele falar assim “Nao, mas € assim; eu entendi que
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¢ assim... que o correto ¢ isso”, enfim... Mas que a gente... Nao direcionar, mas que a gente...
Ele poderia até mostrar as visdes dele, que seriam compartilhadas, mas trazer outras visdes que
serdo discutidas na sala para depois chegar num... Nao estou dizendo o que € certo e o que é
errado, mas, assim...

S: Em outras perspectivas...

Profa.: Exatamente. Porque, assim, o contexto realmente é diferente... Eu agora estou... Nao sei
se eu comentei com voc€ que agora eu comeco a ver com outros olhares quando eu pego uma
questao e leio... Por exemplo, eu estava aqui no ultimo PET... Eu nao lembro de que turma, se
era do 1° ou do 3° ano... Uma das duas... Que fazia uma pergunta... Ai, trazia uma pesquisa e
falava sobre o preco do fast food. Ai, a pergunta era “Por que vocé acha que ha um grande
consumo de fast food?”... E, se ndo me falhe a memoria, no texto, trazia algo como sendo a
facilidade do preco, que era algo acessivel... Ai, eu fui pensar “Em que contexto?”, né? “Me
mostra o contexto”. Brasileiro? Eu ndo sei se se aplicaria responder dessa forma...

S: Uhum.

Profa.: ... Porque € caro, porque € barato, né? No nosso contexto, eu acho que ndo se aplicaria...
Se perguntassem aqui por que as pessoas consomem muito fast food, eu ndo sei se se aplicaria
aresposta de porque € barato... Entdo, assim, quando faz essa pergunta em outro pais e quando
faz essa pergunta dentro de nosso contexto... Pode ser que... Tem essa questao, né?

S: Sim... E, pensando nessas diferentes perspectivas... Por exemplo, como vocé disse, a
perspectiva como professora pode ser diferente da perspectiva do aluno; entio, ha esse
risco também de o professor ter que lidar com uma perspectiva que € diferente da dele e
também de ele ajudar o aluno a lidar com uma perspectiva que é diferente da dele... E
como vocé acredita que...

Profa.: E porque, assim, talvez houvesse um risco de, de alguma forma... Eu penso que o aluno
deveria chegar as suas prdprias conclusdes nesse caso do letramento... E, dependendo do que
for discutido, talvez falar assim “Olha, ndo € essa a questao correta; € essa daqui”... A questao
do certo e do errado... O risco de também influenciar, de alguma forma, a opinido, ndo sei...

S: Usando somente a sua propria perspectiva, no caso que vocé esta dizendo... Entao vocé
acredita que o professor tenha que saber mediar também esse risco entre essa discussio
proposta por esse tipo de atividade?

Profa.: Eh, porque, assim, se fosse algo de... Opinido, né? E complicado de vocé falar assim...
Até para o professor opinar de forma neutra... Como € que ele vai fazer isso? Se fosse algo que
falasse para o aluno assim “Olha, alguns concordam com isso aqui, outros nao”. Ai, o professor,

nesse meio, fazer a mediacao, sem... Tentando ficar neutro...
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S: Vocé acha que é possivel ficar neutro?

Profa.: Eu ndo sei se sempre é possivel... Se for, numa situacdo, numa proposta de trabalho...
Num jdri-simulado... Ai o professor, eu acredito, que adotaria uma postura mais neutra... Se for
uma discussdo, alguma opinido que foi levantada em sala... No sei se o professor conseguiria...
Depende do trabalho proposto, né? Mas, como vocé falou, mais um papel de mediagdo mesmo.
Porque, dependendo do tipo de proposta mesmo, da discussdo que esta sendo levantada, me
parece que o professor tem que ouvir e ndo direcionar mesmo, igual vocé falou, mediar.

S: Fazé-lo também refletir sobre todas as visdes, por exemplo... para ele ter uma visao
ampla da coisa...

Profa.: E porque assim, quando é proposta uma discussdo mesmo que, as vezes, um apresenta
uma opinido, outro apresenta outra opinido e ai, as vezes, eles até argumentam um com outro
dentro da sala... Entdo isso acontece também... As vezes, um colega vai argumentando com
outro... Entdo, assim, essa proposta dentro da sala também ocorre, e eu acho positiva... Apesar

de que, como eu te falei, eles perguntam "Ah, mas isso vai cair na prova?", " eu quero saber se
1sso vai cair assim na prova?", "Ah, explica aquela parte de gramatica que a gente quer saber
da parte de gramatica"... Tem isso...

S: Ai vocé tem que saber mediar esses momentos de discussao para atender as
necessidades dos alunos...

Profa.: E também saber administrar o tempo porque... Estou falando de experiéncia que eu ja
tive, as vezes, estabelecer um momento de discussao na sala, de um da opinido, outro da outra
opinido... Ai, as vezes, aquilo se estende um pouco mais... "olha ai, nés ndo resolvemos tal
questao; nos ficamos discutindo isso"... As vezes, 0 professor também acaba... Eu, pelo menos,
depois de ouvir, por exemplo, uma frase como essa, refleti "Nossa, levou uma aula"... Leva um
tempo maior, né? Entdo, assim, € talvez uma questio de pratica também saber trabalhar dessa
forma a importancia de...

S: E mostrar para os alunos também a importincia de trazer essas discussées para as
aulas de inglés...

Profa.: Até para saber empregar o tempo de forma mais... Que dé para falarem a sua opinido ou
talvez colocar isso de outra forma como um trabalho mesmo para que eles compartilhem um
com o outro a visao de outra forma, enfim... Mas eu acredito que isso também &... As vezes, a
pratica, com esse tipo de material, traz... Esse tempo nessa discussdo... Esse tempo na outra

discussdo...
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S: E ai eles ja comecam a ver as aulas de lingua inglesa também como um espaco para
discutir coisas de interesse deles, que fazem parte da vida deles, que sao expressas também
diferentes linguas...

Profa.: E verdade... Entdo, assim, até, por exemplo, se essas discussdes fossem estabelecidas na
lingua inglesa talvez também eles vissem de outra forma e sentir outra forma, falassem assim
"n6s ficamos discutindo esse assunto por um bom tempo, mas nds estamos discutindo esse
assunto em lingua inglesa"...

S: Porque eles falam com vocé '"Ah, nés ficamos discutindo esse assunto'' porque é feito
em lingua portuguesa?

Profa.: Em portuguesa... Acredito que sim, porque, quando... Mas assim tem a outra questao...
Talvez ndo se estabelecessem as discussdes com tanta participacdo se fosse toda em inglés.

S: Ah, sim. Tem a contrapartida também se utilizar toda a lingua...

Profa.: Tem... Exatamente.

S: Entendi...

Profa.: Porque ja aconteceu também "Nao, mas eu vou falar"... "Eu ja respondi essa questao,
professor, mas eu respondi em portugués"... E ai Aquele momento que eu falei anteriormente
que eu falo assim "Olha, entdo vamos escrever isso ai que vocé falou em inglés"... Porque assim
poderia também parte do aluno dele ter essa questdo da autonomia, que eu acho que, na
atividade de intervencao, sendo ndo presencial, as vezes, ocorra... Que ele fale assim "Ah, mas
eu respondi essa, sO que eu respondi em portugués"... Entdo, mesmo estando escrito no
enunciado, nas orientacdes, que ele tem que escrever em inglés, as vezes, ele chega na sala e
fala "eu resolvi, mas eu resolvi em portugués". Entdo, aqui, com atividade ndo presencial, ja
ndo tem essa de "Ah, respondi essa, mas eu respondi em portugués"... Estad aqui vocé responda
em inglés... Entdo, assim, as vezess ele vai buscar uma ferramenta que eles t€m acesso... Um
diciondrio online, que para eles o uso é mais facil e mais rdpido também... E algo facilitador
mesmo, que eles vao 14 clicam... Tem outra questdo 14 que eles vao e acho no tradutor, que da
uma frase pronta... Acontece... As vezes, ele ndo tem tanta intimidade com aquela ferramenta,
entdo ele pega uma frase pronta coloca l4... E até essa questdo... Eu acredito que sendo nao
presencial ele va buscar tentar responder em inglés, elaborar uma frase, buscar as palavras...
Entdo isso ai vai agregando, agregando vocabulério, ele vai aprendendo as estruturas...

S: E aleitura que propunha ali uma discussao, que talvez seria feita em portugués em sala
de aula, ganha sentido para ele, porque ele esti usando a lingua inglesa ele esta

aprendendo...
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Profa.: Uhum... A questdo de ser sequencial também aqui comecou resgatando o conhecimento
prévio dele, " o que vocé ja conhece", " vocé ja ouviu falar nesse site, falar nessa ONG"... E ai
vai aumentando... Af daqui a pouco o texto... Ai, do texto, ja vai amadurecendo cada uma... Sdo
etapas, né? Até chegar no final e ele poder construir e criar... O que ele aprendeu...

S: Produzir para sua propria comunidade... Ai, continuando, vocé acredita que, com essa
atividade os alunos tiveram a oportunidade de aprender mais do que a lingua inglesa,
mais do que aspectos linguisticos, por exemplo, eles aprenderam a lingua, mas também
aprenderam, por exemplo, outras coisas, valores, principios, a olhar diferentes
perspectivas dependendo do contexto?

Profa.: Eu acredito que sim... Acredito que eles tenham... A questao de outra perspectiva... [gual
eu falei aquela hora, porque eles estdo vendo algo que esti acontecendo em outro pais, mas que
também pode ser trazido para nosso contexto, como € que estd sendo vivenciado por nds aqui...
Valores... Essas reflexdes que foram propostas puderam leva-lo a ter uma outra opinido, a
constatar algo que ele ndo sabia ainda, algo que era desconhecido para ele, observar mesmo
com outros olhos, as vezes, habitos que ele esta tendo no dia a dia...

S: E até mesmo repensar, no caso, esses habitos... Além de constatar, repensar e talvez até
agir, transformar ali o que esta ao seu redor... E vocé, geralmente nas suas aulas, por
exemplo, nas presenciais... Vocé costuma levar o aluno para além de aspectos linguisticos,
por exemplo, para esse viés, de tentar usar a lingua inglesa também para trabalhar outros
aspectos da vida do aluno?

Profa.: Sim... Porque os textos que sdo abordados, os textos que os materiais, que o livro, por
exemplo, traz, as vezes, os textos complementares que eu levo geralmente sdo temas... Aqueles
temas mesmo que a gente chama de temas transversais... Mas sdo temas que acabam voltando
de alguma forma, trazendo de alguma forma, para a realidade dele... Porque sdo textos
auténticos, entdo, sdo fatos né?... Ou que vai despertar neles reflexdes mesmo de como eles
agem, de como estd a situacdo em determinado pais... Enfim, ocorre bastante por causa dos
materiais, dos textos que sao velados mesmo para a sala de aula...

S: Vocé disse que atividade intervencao primeiramente leva o aluno, por exemplo, a
pensar sobre o tema abordado, e tenta fazer com que ele aja na sua sociedade, transforme
a sua sociedade, certo? Entao vocé acredita que esse tipo de atividade poderia levar o
aluno a transformacées mais concretas na sua vida fora da sala de aula em relacdo a
outros tipos de atividade, por exemplo?

Profa.: Acredito que sim... Se formos comparar com outro tipo de atividade, acredito que sim.

Porque, como eu falei, ndo da para ter certeza que ela vai levar... Que ele vai disseminar aquilo...



187

Que ele vai compartilhar essa informacdo enfim... Até mesmo o que ele produziu... Mas levar
essas reflexdes, eu acho que sim, e possibilita isso sim... Porque eu j4 vi vérias ideias mesmo
que os alunos... De algo que eles criaram por que aprenderam algo na escola...

S: Eles chegam para vocé falando?

Profa.: Nio, eu ndo estou me referindo a algo que... Eu ja observei com préticas desse tipo...
S: Que os alunos acabaram produzindo algo...

Profa.: Eh...

S: Para finalizar vocé teria alguma observacao que gostaria de compartilhar sobre essa
atividade que talvez nao tenha sido contemplada aqui durante essa conversa.

Profa.: Acredito que eu compartilhei os pensamentos... Mas eu coloquei aqui também o da
translinguagem, que para mim foi uma novidade... Eu nunca tinha utilizado dessa forma... Achei
muito interessante e acredito que vou utilizar agora nas minhas aulas porque, de alguma forma,
isso pode também incentivar o aluno. Pode ser que ele fale assim "Ah, mas eu ia falar tal frase,
mas nao sei tal palavra...". Entdo as vezes detalhes que acabam travando habilidade mesmo de
falar... Ele deixa de falar porque ndo sabe aquela palavrinha ali...

S: Entio vocé vé que ele ja tem essa vontade, ele ja tem essa pratica...

Profa.: Entdo, assim, por um recheio mesmo, por ndo conhecer, as vezes € algo que eu nao te
ligo nas minhas aulas...

S: Que tipo de receio?

Profa.: De ndo saber o que € uma possibilidade... Acho que € falta de conhecimento mesmo, de
saber que isso nao € errado...

S: De misturar as linguas?

Profa.: E... de misturar as linguas, de misturar uns idiomas... Entdo, assim, as vezes, esse receio
mesmo de falar assim "fica estranho falar dessa forma" e, as vezes, € o que trava o aluno... Uma
palavrinha... Ele vai deixar de se comunicar porque ndo sabe uma palavra... Entdo, assim, para
mim foi bem interessante... Penso que € algo que da para ser utilizado em sala de aula...

S: Interessante... Quem sabe assim os alunos cheguem ao final da aula falando ''Ah, mas
a gente s6 discutiu; nao fizemos nada''?

Profa.: Exatamente... Porque, assim, igual eu te falei, ¢ uma pratica que eu tinha que falar "entdo
vamos escrever em inglés", e cada um dava uma contribuicao e ia escrevendo a frase... Entdo,
assim, talvez também usando isso na oralidade, eles vao se sentir mais a vontade para poder
entregar aquelas estruturas que eles conhecem, mas que eles ndo tém tanta préitica, mas que

queiram utilizar...
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S: Sim... No caso, ja pode ser um incentivo até mesmo para agregar mais as discussoes
acerca dos temas, as producoes que eles vao fazer, certo?

Profa.: Isso...

S: Entao, se vocé tiver mais alguma observacao para fazer, fique a vontade para fazé-la,
porque as perguntas terminaram...

Profa.: Eu acredito que € s6 essa observagdo mesmo e, sobre o que ja falei anteriormente, sobre
o conhecer essa teoria... As vezes, eu até utilizava, porque esta no livro... De forma, assim, nao
consciente, né? Eu ndo sabia que talvez tivesse usando... Que essas discussdes fazem parte
dessa teoria, dessa abordagem... As vezes, fazia porque eram propostas do livro, propostas
muito interessantes, mas que eu ndo tinha conhecimento da teoria...

S: No caso, vocé acabava nio prestando atenciao que esse tipo de abordagem diferente
poderia ser trazido para sua atividade complementar, por exemplo, de leitura em inglés...
Profa.: E, assim, para mim, também foi outro aprendizado essa questao da sugestdo do site para
criacdo por exemplo do poster...

S: Sim...

Profa.: Algo que eu conheci... Por exemplo, um trabalho que eu propus para eles ano passado
que eles fizeram um cartaz, eles poderiam ter feito virtualmente, poderiam ter feito com essa
ferramenta...

S: E socializado, no caso, com mais pessoas além dos colegas, da escola...

Profa.: Isso...

S: Professora Ana, gostaria muito de agradecer mais uma vez pela participacao!
Muuuuito obrigada! Foi muito valiosa essa entrevista na primeira parte da entrevista oral
final. Muito obrigada mais uma vez!

Profa.: Disponha!
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APENDI(}E 3B - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA ORAL FINAL SOBRE A
APLICACAO DA ATIVIDADE DE INTERVENCAO DE LEITURA EM INGLES -
PARTE 2

S: Stefani Profa.: professora participante

S: Boa tarde, professora Ana!

Profa.: Boa tarde!

S: Gostaria mais uma vez de agradecer muito a vocé pela grande participacao nesta
pesquisa. Muito obrigada mesmo por toda essa colaboracao em todas essas etapas, pelas
quais a gente passou até agora.

Profa.: De nada!

S: Hoje ndés vamos conversar um pouco sobre a possibilidade de aplicacdo e também da
pequena aplicacdo dessa atividade de intervencao de leitura neste periodo de atividades
nao presenciais e também nas aulas presenciais de lingua inglesa, ok?

Profa.: Ok!

S: Inicialmente vamos comecar falando sobre a pequena aplicacio que tentamos fazer
nesse periodo de atividades nao presenciais. Fizemos a aplicacio dessa atividade de
intervencio para os alunos do 3° ano do ensino médio, durante esse periodo de atividades
nao presenciais, por meio de divulgacao através de e-mail e outras plataformas, como o
Google Classroom. Considerando essa atividade de intervencao realizada por aqueles
alunos que devolveram a atividade, como vocé avalia, de um modo geral, a reaciao e a
interacao dos alunos com essa atividade? Por exemplo, em relacao ao texto, tema, as
questdes sobre o género do texto, questoes com um viés mais critico, criacio do produto
final, que foi o poster de campanha, certo? O que vocé acha que funcionou, ou niao
funcionou, e por qué?

Profa.: Eu acredito que a atividade remota, né?... A atividade tendo sido enviada pelo e-mail...
Houve um ndmero pequeno de participantes. Acredito que se tivesse sido na sala de aula, por
exemplo, a gente teria a grande maioria participando.

S: Sim...

Profa.: Acredito que eles tenham achado o texto bastante relevante. O tema me pareceu que eles
acharam interessante também...

S: Uhum...

Profa.: Mas eu pensei que eles fossem interagir mais com o formato que foi colocado, né? Por

ser um formato que foi virtual, que € algo que interessa a eles, eu acreditei que eles fossem, até
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na entrega mesmo do material, eu achei que eles fossem resolver pelo computador, né?... Que
a entrega também teria sido utilizando a midia que foi enviada pra eles no formato virtual...

S: Sim...

Profa.: A maioria optou por escrever no caderno. Alguns que entregaram a atividade resolvida
no caderno e fotografada...

S: Sim...

Profa.: Resolvida... Impressa.... Resolvida e fotografada também.

S: E por que vocé acha que eles fizeram no caderno e nao optaram por fazer, por exemplo,
no formato word, no préoprio computador?

Profa.: Bem, eu acredito que é porque como alguns estdo devolvendo PET dessa forma - e é
realmente uma preferéncia que eles resolvam o Pet e devolvam dessa forma - eles também
acabaram transferindo isso para a atividade...

S: ...resolvé-la no caderno?

Profa.: E... Eu acredito que se tivesse tido uma obrigatoriedade de fazer virtualmente, eles
teriam feito virtualmente. Entdo, assim, acredito que eles tenham tido uma certa preocupacao
de falar assim: “O, realmente fui eu que fiz!”. Né? E, por isso, eles resolveram no caderno.
Acredito que tenha sido isso.

S: Ah, sim. A partir dessa pouca interacio que vocé percebeu deles, como seria a sua
avaliacao em relacao a atividade?

Profa.: Eh...Eu acredito que a atividade trouxe para eles o que poderia ter sido feito nesse
formato mesmo, né? Virtualmente falando foi o que... A proposta foi muito boa, mas eu penso
que nem todos se dedicaram a ela mesmo, né? Me parece que eles tiveram uma preocupacao
maior em responder as atividades do que ler também e interagir com a atividade. Por exemplo,
até pelo formato que eles optaram em responder... Eu pude observar isso. Talvez se eles
tivessem optado pelo formato que foi entregue, né? Eles teriam feito aqui, respondido, colocado
as observacodes. Entdo, assim, pelo fato de muitos terem optado por fazer no caderno, eu acredito
que eles ndo interagiram com a fala do professor. Por exemplo, ndo colocaram as observacoes,
as ideias que eles tiveram, né?

S: Uhum... Considerando que no caderno eles tiveram que copiar manualmente as
respostas...

Profa.: Exatamente. Eles fizeram manuscrito, mas, assim, eles colocaram apenas respostas, mas,
ainda assim, eu acredito que se eles tivessem usado o computador, feito direto no formato que
foi entregue, eles teriam interagido mais. Entdo, talvez por esse fato mesmo de eles terem

entregue manuscrito, eles nao tenham interagindo com atividade, né?
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S: Ah, sim... Uhum... Considerando também o tamanho da atividade, as questoes...
Profa.: Exatamente. Foram 12 questdes, né?

S: Como foi a reacio deles em relacdo ao tema proposto? Vocé disse que eles acharam
relevante. De que forma voce...?

Profa.: Me parece que eles acharam bem relevante, porque, até pelo trabalho final mesmo que
alguns apresentaram, eu pude perceber que é uma preocupacgdo deles, né? Tanto com relacao
ao meio ambiente, que me parece que ele ja tem conhecimento, né?

S: Sim...

Profa.: E também se interessam mais em saber... Mas também pela situacdo que eles estdo
vivendo da pandemia. Entdo, assim, como é um assunto bastante atual e que eles estdo
vivenciando, eu penso que eles acharam um tema interessante.

S: Uhum.

Profa.: Mas ndo deu para descobrir mais com relacdo a isso, com mais certeza, justamente
porque faltaram essas interagdes. Até o que eles conhecem a respeito, por exemplo, da
pandemia, outras ideias... Nao deu para saber como mais... De forma mais concreta mesmo,
porque faltaram as interacgoes.

S: Sim. E vocé considera que além dessa questio do formato no qual a atividade foi
entregue, essa questao da falta de interacio também diretamente com o professor tenha
influenciado?

Profa.: Eu acredito que sim. Eu observei isso com relacdo ao entendimento das perguntas,
porque algumas perguntas... Eu ndo sei se foi na hora de fazer a traducdo, ou se eles confiaram
mesmo que aquela traducdo estava correta, e entenderam a pergunta de outra forma, né? Isso
mudou até mesmo o titulo do artigo, né? Teve uma confusdozinha... Eles confundiram o assunto
no final das contas, e eu acho que isso ndo teria acontecido na sala de aula, porque esse assunto
teria sido discutido. Porque essa questdo teria sido discutida com eles, né? A questdo da palavra
mesmo... Usable... Que no final eles entenderam justamente como o oposto, né? Como a
reportagem apresentava justamente algo que me parece que eles nao concordam, que é o uso da
sacola pléstica... Entdo, assim, pelo fato mesmo da vivéncia, né? Escuta tanto falar que tem que
usar a sacola retornédvel... Entdo, assim, me parece que isso influenciou também eles. Entao,
assim, eles ndo tiveram aquele cuidado de rever 14 no texto realmente o que que estava sendo
dito... Até no..., né? o que estava sendo apresentado... No titulo mesmo. E acabou que aqueles
que responderam... Aqueles que entregaram responderam que... Como se fosse o uso da sacola
pléstica... E ndo o contrario, né? ...O uso ou ndo... Como se o texto estivesse falando o oposto...

E ndo de banir as sacolas retorndveis, e sim as sacolas plasticas.
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S: Sim. No caso parece que eles utilizaram o conhecimento prévio que eles tinham do
assunto...

Profa.: Exatamente. Eles utilizaram conhecimento prévio, porque na ultima... Na dltima n3o...
Deixe-me ver aqui. Em uma das questdes... A pentltima questdo fala justamente se eles
concordam com isso, né?

S: sim.

Profa.: Quais s@o os impactos... Entdo, assim, eles sabem que vai contribuir negativamente,
porque a maioria respondeu dessa forma: que impacta negativamente no meio ambiente, né? E
ai aconteceu até algumas contradi¢des, porque uma pergunta... A resposta de uma pergunta
acabava contradizendo a outra, que era essa... O resultado final.

S: Sim, entendi. E, apés essas atividades, vocé devolveu para os alunos um feedback sobre
a atividade realizada por eles, né?

Profa.: Sim.

S: Na sua opiniao, o que foi preciso destacar no feedback de forma que o aluno fosse levado
a ser um aluno nao apenas leitor, mas também cidadao? O que pode ter influenciado o
aluno para esse desenvolvimento ou nao dessa postura mais critica de entender ali o que
o texto esta querendo dizer? Que atitude que ele esta querendo influenciar?

Profa.: Eu acredito que eles tenham se preocupado mais mesmo em responder as questdes. A
parte mais discursiva, que levava a reflexdo, que eram aquelas falas e aquelas perguntas que
estavam dentro da sala do professor, eles ndo levaram tanto em consideracao, né?

S: Sim.

Profa.: Eles sabem a mensagem que eles queriam passar, por exemplo, no pdster, né?

S: Sim...

Profa.: Mas acaba que nas respostas houve essas contradicdoes que eu te falei, né? Que eles
sabem da importincia que € a preservacao do meio ambiente e que também tem que haver um
cuidado maior por causa do virus, mas, com relacdo as respostas, eles simplesmente...
Principalmente, observei o seguinte, as perguntas que perguntavam sobre informacgdes
especificas no texto foram as questdes que eles foram mais bem sucedidos.

S: Hum... Interessante.

Profa.: Quando pede opinido deles, quando fala assim: “O que que vocé pensa disso?”... E ai
talvez essa discussdo realmente teria sido bem mais proveitosa na sala de aula. Que os enganos
ndo aconteceriam, a respeito da sacola, né? Porque eles sabem que prejudica, mas quando

pergunta “Isso seria bom para o Brasil?” ai a resposta ja contradiz a outra.
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S: E vocé acredita que em sala de aula os alunos se interessariam por essas discussoes que
foram propostas naquela sessao Teacher speaking?

Profa.: Acredito que sim. Inclusive talvez até uma discussao que demorasse mais, porque ia ter
a contribuicdo de mais alunos, né? Um ia colocar o seu ponto de vista, talvez um outro
discordasse, € ai a discussao teria acontecido na sala de aula.

S: No caso o aluno se sentiria menos so, dentro da sala de aula, né?

Profa.: Exatamente. Eu acredito... Até com relag¢do ao feedback mesmo, na hora de fazer esse
retorno para ele, e também por ser virtual, por ser online, até direcionar a correcao é um pouco
complicado, né? Porque o professor, as vezes, corre um risco de até desmotivar, ou entdo
realmente ndo ser neutro na parte discursiva, né? Na parte de discutir, de ndo ser muito neutro.
Por exemplo, aconteceram respostas aqui que, como eu iria mediar, por exemplo, com o aluno,
ou propor a ele outras questdes, outras perguntas que o levassem a resposta, sendo que esse
feedback foi feito por escrito, né? Que eu tive que enviar por escrito. Talvez na fala, fazendo
esse feedback oralmente e na sala de aula, realmente teria a contribuicao dos outros alunos. E,
de repente, eu colocando esse feedback por escrito, ndo seria um feedback neutro. Porque eu,
por exemplo, discordar de algo que ele respondeu ndo é da mesma forma, né? Porque ele teria
como colocar o ponto de vista dele. E ia acontecer, né? Entdo, assim, as vezes até eu coloquei
uma sugestdo: “E se pensarmos nessa questdo aqui?”, “Se refletirmos dessa forma?”, “Nao
confundir tal coisa com tal coisa...” Mas, assim, fica um pouco mais invasivo, porque... Nao sei
se é bem essa a palavra... Mas eu acredito que quando a correcdo € direcionada dessa forma...
Porque aqui realmente foram discussdes. Houve perguntas aqui que eles teriam que colocar o
ponto de vista deles, e corrigir, falar “isso ta certo” ou “isso ta errado”... Seria uma discussao
que teria que acontecer junto com mais alunos, né?

S: Para ficar um compartilhamento, né? Uma partilha de opinides, para que ele
conhecesse um nimero maior de pontos de vista, saber respeitar, no caso, as diferencas...
Profa.: Argumentos... Talvez ele também quisesse argumentar, falar “nao, eu penso dessa forma
por causa disso”, né? “Eu coloquei essa resposta porque eu penso assim”. Ou realmente a
discussao seria instalada, e ele chegaria a uma conclusio depois disso, né? E quando a corre¢do
¢ feita assim, dependendo de como eu mando o feedback, eu posso estar ou ja mostrando a
resposta para ele ou realmente dando a minha opiniao se for uma questio discursiva, se for uma
questdo que ele tem que dar a opinido dele, né? A questao do que é certo, do que € errado.

S: Entendi. E, assim, infelizmente nés tivemos um pequeno retorno, né? Das atividades.

Entiao houve uma baixa adesdo dos alunos para a realizacdo dessa atividade de
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intervencao. Na sua opinido, qual vocé acha que pode ter sido a causa dessa pouca
participacao nessa atividade de intervencao?

Profa.: Bom, eu acredito que eles... pelas outras atividades que eu venho recebendo deles, né?...
S: Atividades regulares?

Profa.: E, as atividades do PET mesmo, do estudo tutorado. Eu acredito que, além do fato de
muitos realmente nio estarem tdo dedicados assim ao estudo, por n motivos: ou realmente
porque ndo foi a escola pegar o PET, ou porque ndo tem acesso, ou ele acha mais fécil acessar
pelo celular, mas ndo tem a disponibilidade do celular, né? Ou porque realmente ele esta
envolvido com a resolucdo dos outros PET, ou mesmo porque ele ndo se interessou em fazer.
Porque infelizmente tem muitos que também nao retornaram com o PET. Também a gente sabe
que alguns entregaram na escola; a gente foi informado disso: alguns entregaram os planos de
estudo na Escola, outros estdo entregando via e-mail. Mas, assim, observei que até no plano
tutorado, plano de estudo tutorado, ndo € a grande maioria que esta participando, né? Mas sdo
varios os motivos, inclusive falta de interesse mesmo.

S: Ah, sim. Vocé acha que algo diferente poderia ter sido feito, talvez pra conseguir uma
participacao maior deles, nao s6 nessa atividade, mas também nas atividades regulares da
escola?

Profa.: Eu ndo imagino de que outra forma poderia ter sido feito, porque as vezes até o Meet
ndo tem tanta presenca, tanta participacio dos alunos, né? Ja teve depoimento de colegas que
infelizmente nds sabemos que ndo € a grande maioria dos alunos que esté participando quando
tem... Quando é oferecido dessa forma também. Entdo... Eu acredito que a atividade poderia ter
tido mais participacdo, mas ndo acho uma outra forma. Acredito que foi uma boa escolha esse
formato.

S: Uhum... Sim... Teria tido uma maior participacio se fosse presencial, né?

Profa.: Presencial. Exatamente. Se fosse presencial teria tido uma grande participacao.

S: Assim como nas atividades regulares da escola? Vocé acredita?

Profa.: Sim. Pela experiéncia com os alunos, eu acredito que sim. Dentro da sala de aula, a
dindmica € diferente, porque a gente estd com eles ali realmente no dia a dia, né? Eles tem mais
liberdade também para tirar as dividas. As vezes, o aluno pega para fazer, mas isso também é
uma questdo de... Talvez ele tenha ficado inseguro para responder... Os que pegaram a atividade
talvez ndo tenham tido tanta seguranca. Porque, assim, isso até foi o que uma aluna me
questionou quando ela estava na divida se participaria do estudo... Ela perguntou: “E o meu
nivel de inglés? Serd que...”. Ela ficou preocupada, né? Eu vi que ela ficou preocupada em

responder, porque, assim, € algo que teria que ser enviado para o professor, teria um feedback
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direto mesmo, né? Eu iria analisar cada resposta... Nao era algo que... Que, dentro da sala de
aula, eles tém mais proximidade com o professor... Eu acredito que, dentro da sala de aula, tem
uma proximidade com a gente que ela perguntaria as ddvidas sem precisar ficar insegura
mesmo, ou preocupada, né?

S: Uhum.

Profa.: E foi o questionamento: ““...mas e o meu nivel de inglés? Serad que eu consigo responder
as perguntas?”. “Nao, vocé vai responder como se vocé estivesse respondendo a atividade na
sala de aula”, né?

S: Sim. Uhum. E tem todo esse novo contexto também, né? Virtual. Para eles entao, tudo
que aparecer parece ser novo, né?

Profa.: E, parece diferente daquilo que eles ja conhecem. Para mim também, como professora,
¢ diferente, né? E a dindmica € nova para todos nos. Entao, assim, tem as diferencas que a gente
estd passando a conviver e a conhecer também, né? Entdo, assim, eu acredito que pode ter sido
também o que aconteceu com alguns. Falaram assim “ah, mas eu vou responder isso ai... E meu
nivel de inglés?”. Preocupacdo, né? Eles t€ém mesmo.

S. Sim. Verdade. Vamos pensar agora sobre aplicacio dessa atividade em sala, nas aulas
presenciais. Vocé acredita que seria possivel a aplicacao dessa atividade, considerando o
seu tema, seu tamanho, duracio, sobre as questoes abordadas? Quais seriam os pontos
positivos e negativos para a aplicaciao desta atividade em sala de aula?

Profa.: Eu vi muitos pontos positivos aqui. Essa parte, por exemplo, que foi colocada aqui:
Teacher speaking. Talvez em sala de aula, essa proposta mesmo, a proposta dessas reflexdes,
ndo sei se aconteceriam todas, porque teria, por exemplo, a atividade, e eu seguiria as atividades,
né? Mas, as vezes, por exemplo, uma reflexdo como essa daqui pode acabar se perdendo na
sala. Como sdo duas aulas por semana, isso levaria um tempo maior. Entdo, por exemplo, aquela
preocupacio, que também ja foi dita anteriormente, da questdo de propor as discussoes: as vezes
quando hé discussao € proposta, e ela € proposta em portugués, ou se ela for proposta em inglés,
os alunos “ah, ndo! Mas fala ai em Portugués, porque eu nao entendi!”. E, no final, eles acabam
utilizando bastante a lingua portuguesa, e nds acabamos utilizando a lingua portuguesa. E, por
exemplo, uma proposta que no virtual aconteceu, que foi a translinguagem, né? Entdo eu acho
que oportunizou a eles conhecer algumas palavras, observar que eles conseguem entender. Isso,
por exemplo, eu acho que presencialmente talvez ndo acontecesse, né?

S: Hum... Essa presenca da lingua inglesa durante as discussoes?

Profa.: Exatamente. No virtual a lingua inglesa esteve mais presente nas discussoes, € talvez

discussdes que poderiam se perder mesmo; ndo aconteceriam na sala. Ou porque eu nao
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lembraria de fazé-las, de propor todas. Talvez algumas. Levaria um tempo maior. E tem aquela
questdo que eu ja falei para vocé que os alunos falam assim “ah, mas isso ai vai cair na prova
desse jeito ai?”, “Essa discussao vai cair na prova?”, “Eu quero saber o que vai cair na prova!”.
Entdo, assim, talvez na sala de aula eles iriam se preocupar, por exemplo, com o género, né?
S: Sim... As caracteristicas?

Profa.: ...Tipo textual... Talvez ele se preocupassem com as caracteristicas do texto... Entdo,
assim... Mas eu acredito, por exemplo, que essa proposta de trabalho final aqui seria algo que
entusiasmaria muito eles na sala de aula.

S: Por qué?

Profa.: Porque eles teriam que acessar um site, criar alguma coisa, ver o que eles criaram no
computador, compartilhar com os colegas, que eles gostam demais. E isso que, assim, acabou
me confundindo um pouquinho... Porque eles receberam no formato que poderia ser resolvido
no computador, mas optaram por responder no caderno, né? E, a tltima questdo, por exemplo,
que € algo que se propde na internet, que eles criassem um pdster que eles iriam utilizar a
internet para fazer, né? Isso ai eu acredito que na sala de aula teria sido para eles o ponto mesmo
mais forte...

S: No caso, vocé quer dizer que, agora que esta no ambiente virtual, o que é para ser feito
no virtual, eles acabaram fazendo no caderno, e se fosse na sala de aula, que nao estaria
ali no virtual, eles fariam na internet?

Profa.: E, eu acredito que a proposta teria sido, assim, mais atraente pra eles...

S: Hum...Interessante.

S: Uhum. Certo.

Profa.: Eu acredito que sim.

S: E sobre essas dificuldades que vocé encontrou ou percebeu durante a correcio, por
exemplo, confundiram ali a proposta do texto com o conhecimento prévio que eles tinham
sobre o assunto; vocé acha que na sala de aula eles apresentariam essa dificuldade ao
longo da discussao ou no final da discussao?

Profa.: Eu acho que ao longo da discussdo, quando chegasse a esse ponto, né? Da atividade...
Quando chegasse a esse ponto que eles percebessem, né?... Na verdade... E isso seria
contribuicdo, as vezes, de outro colega. Talvez nao percebesse, ndo fosse falar, mas tipo “o
texto esta falando isso”, né?

S: Sim.
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Profa.: E ai se instalaria: “Ah, mas todo mundo fala que tem que usar € a sacola retornavel. Por
que que ta falando o contrario?”. Entdo isso com certeza despertaria uma discussdo, iniciaria
uma discussdo na sala de aula, né? “Ah, mas eu ndo sou a favor”. Inclusive iria ter essa
proposta... Eu estou, assim, como se estivesse adivinhando o que eles falariam, mas € o que eu
acredito que eles diriam, né?

S: Uhum. Sim. Vocé pode pensar na sua pratica também...

Profa.: ...que a sacola poderia ser higienizada...

S: Ah, sim.

Profa.: ...como teve esse tipo de resposta também.

S: Sim. Uhum.

Profa.: Que a sacola poderia ser higienizada, né? Eu acredito que teria essa resposta dentro da
sala. Que aconteceria dessa forma.

S: No caso, eles teriam uma chance de se contraporem ao texto, né? De se ...

Profa.: Uhum. Além da questdo inicial mesmo que trata dos posteres do Greenpeace, né? Que
fala “a quem esta direcionado o texto?”. Entdo, assim, a maioria acha que esta direcionado a
criancas por causa da historinha que foi utilizada, por causa das cores, de tudo, né? Dos n
motivos. Eles sugeriram alguns motivos de porque seria direcionado a criangas, né? Também,
talvez essa fosse uma outra discussdo, porque eles poderiam colocar assim, como um aluno
também disse aqui, que é um assunto de interesse de todos, mas especificamente esse texto aqui
estd direcionado a qual tipo de publico? Entdo, assim, até a parte da linguagem mesmo; o idioma
aqui entraria... que esta sendo direcionado adultos por qué? né?

S: Uhum.

Profa.: A resposta esperada é que provavelmente € direcionada adultos, pelas frases mesmo que
estdo aqui presentes no texto. Entdo talvez eles ndo tenham nem... Nio sei se eles chegaram a
fazer a traducdo completa da frase, por exemplo, para saber qual era a ideia da campanha
mesmo, ou mesmo discordar assim “nao ¢ para adultos”. Talvez eles poderiam colocar o ponto
de vista deles e os argumentos deles, né?

S: No caso, pela sua observacio, eles ficaram mais ali na superficie do texto?

Profa.: Sim. Exatamente. Eu acredito que sim, porque € o conto de fadas, por causa dos
desenhos, né? Acredito que eles ndo se aprofundaram mais no texto.

S: Sim. Agora pensando nessa atividade de intervenc¢ao, pensando também na sua pratica,
como vocé acha que essa atividade influenciou ou tem influenciado a sua pratica

pedagogica como professora?
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Profa.: Bom, da elaboracdo até a correcao, eu acredito que foi de muita aprendizagem, porque
realmente, as vezes até com relacdo as discussdes, que sdo proporcionadas dentro da sala de
aula; que acontecem dentro da sala de aula. E ver ela colocada dessa forma aqui, eu vejo que
elas sdo importantes até para o desenvolvimento da atividade mesmo. Porque, as vezes, assim,
nem sempre as discussoes acontecem. As vezes fala “Ah, eu vou saltar essa parte aqui”, mas,
assim, é muito importante que aconteca essa parte das discussoes...

S: Por que vocé acha isso?

Profa.: Porque, realmente, além de o aluno ter a oportunidade de colocar o ponto de vista dele,
eles vao compartilhando aqueles argumentos com o0s outros colegas, aquelas ideias com os
outros colegas... Eles conseguem... Eles podem conseguir ver o texto de outra forma.
Aprofundar mais no texto, saber que eles devem levar aquilo 14 para vivéncia deles mesmo,
para o dia a dia deles... A diferenca que faz... Até com relagcdo as atitudes que eu acho que
poderia ter sido... Se fosse na sala de aula teria sido desenvolvido. Até vou entrar aqui, antes
que eu me esqueca que, quando € feita uma pergunta, assim, se eles estdao incluidos, né?...

S: Sim...

Profa.: Quando pergunta “essa poluicao; quem € responsavel por isso? Quem faz isso?” entdo,
assim, eu percebi que ha alunos que se incluem, e ha alunos que acham que ndo se incluem
aqui, que eles ndo tem a ver com isso, que eles nao t€m atitudes que podem poluir, por exemplo.
Entdo, assim, eu acredito que, dentro da sala de aula, havendo essas discussdes aqui, o aluno
pode ter outra visdo, né?

S: Uhum.

Profa.: Ao tempo que ele ndo ver que tem participacdo de cada um ali... isso mostra ele que tem
participacao, né? E ele também € responsavel por aquilo, que ele também pode ajudar a mudar
esse quadro, né? Cada um fazendo a sua parte... Entdo, assim, eu observei isso, € acredito que,
tendo essas discussdes aqui, sempre trabalhadas dessa forma... Igual eu te falei, da elaboragdo
da atividade, né?... Da escolha do tema, até a elaboragcdo da atividade Até a correcdo da
atividade, eu acredito que foi uma abordagem muito interessante e que me ensinou bastante.
S: Uhum. Vocé disse que, as vezes, por exemplo, é “Ah, vamos pular essa atividade aqui”.
E hoje, como vocé ...?

Profa.: Por causa do fator tempo e realmente por causa da dindmica com os alunos, né? Que
eles realmente t€m essa preocupagao, e a gente acaba também tendo essa preocupacao de vencer
um conteudo, de terminar aquela pagina ali, que aquilo ali talvez seja necessario numa prova;
aquela estrutura, né? Entdo, assim, até com relacdo a estrutura, acabou nem entrando aqui. A

lingua, o idioma foi bem trabalhado, mas nao teve a parte gramatical, aquela preocupacao com
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a parte gramatical, que talvez tivesse na sala de aula. Por exemplo, aqui no poster que foi
abordado, teriamos uma estrutura gramatical, e aquela estrutura gramatical talvez acabasse
sobressaindo na sala de aula, ao invés das discussoes.

S: Hum. Sim... Entendo... E, assim, vocé vé alguma possibilidade e limitacio em sua
pratica para essa aplicacao dessa atividade, desse tipo voltado para uma perspectiva mais
critica, mais cidada?

Profa.: Eu acredito que € com relacdo a aprender mesmo trabalhar dessa forma. A questao da
neutralidade que eu te falei, porque as vezes o professor, né? Eu digo pessoalmente: ao propor
a discussdo, eu ndo sei se eu consigo sempre ser neutra, né? Talvez pode ser que eu acabe
opinando também. Entdo, assim, aprender a trabalhar dessa forma como uma media¢do mesmo,
proporcionando as discussoes na sala, propondo as questdes na sala, mas aprender a trabalhar
dessa forma realmente valorizar esse tipo de discussdo na sala. Além de outras formas de
propor. Por exemplo, aqui na atividade, € a translinguagem, né? Na sala de aula também que
poderia ser dessa forma, porque o idioma nao ficaria de lado, né?...0 aluno que talvez visse
aquilo de forma significativa, porque ele estd vendo que a lingua inglesa estd entrando na
discussao... Cria vocabulario naquele momento...

S: Vocé acredita que o fato de, as vezes, a lingua inglesa ficar de lado nesse tipo de
discussao pode gerar uma desmotivacio do aluno a querer participar das discussoes?
Profa.: Eu acredito que € possivel, apesar de que alguns dizem assim “‘ah, mas fala...” ... Se eu
proponho, por exemplo, da discussdo em inglés, e ai ele ndo entende o que foi proposto... Se
for uma pergunta feita em inglés, e ele ndo entende o que foi proposto, isso acaba também...
Mas fala assim “ah, mas vocés vio ficar falando em inglés?”. As vezes aparece um aluno que
quer treinar o inglés dele, quer discutir em inglés: “Ah, mas s6 ele vai participar, professora.
Vocé tem que falar em portugués, se ndo a gente vai ficar de fora”. Entdo, assim, ha esses
momentos também, né? Ha as duas possibilidades, mas eu acredito que, talvez, com a
translinguagem, por exemplo, colocando algumas palavras em portugués, algumas palavras em
inglés, o idioma ndo vai ficar de fora, e os alunos podem participar, né? Aprendendo também.
S: E outras formas de comunicac¢ao, né? De linguagem também.

Profa.: E a sensagdo de falar assim “ah, mas a aula de inglés, ¢ a gente ficou falando em
portugués”. Entdo, assim, talvez nao fique essa impressao, né?

S: Certo. E vocé acha que é possivel abordar o conteiido programado para as aulas de
leitura em inglés — todas aquelas questoes como, por exemplo, estratégias de leitura,
compreensao geral especifica do texto, interpretaciao de texto — dentro dessa perspectiva

critica?
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Profa.: Eu acredito que € possivel. Dentro da sala de aula, também tem o fator tempo, e eu
acredito que seja uma preocupac¢do. Para mim €. Por exemplo, essa atividade aqui dentro da
sala de aula, levaria algumas aulas para acontecer. Se fosse realmente seguir todas as discussdes
que tem aqui, ela levaria algumas aulas para acontecer. E realmente tem essa questdo do tempo,
que ele € dividido de varias formas. Entdo, assim, ¢ uma questio da pratica mesmo. Talvez o
professor que ja tem um conhecimento maior de trabalhar com as discussdes, ele consiga
direcionar e manejar o tempo, mas eu acredito que o fator tempo também pesaria aqui nesse
caso, seguindo todas essas etapas.

S: Uhum. E seria possivel também trazer toda essa perspectiva para outras aulas, por
exemplo, para aula de escrita, escuta, fala, gramatica?

Profa.: Eu acredito que sim, né? Eu precisaria estudar mais, praticar mais, mas eu acredito que
sim.

S: E, falando sobre o livro didatico, depois que vocé conheceu esse tipo de perguntas por
essa perspectiva, vocé conseguiu se lembrar se o livro de didatico traz, aborda essa
perspectiva, ja trabalha com esse viés mais critico? O livro didatico adotado pela sua
escola.

Profa.: Sim. Acredito que sim. O livro que € utilizado na minha escola sim, né? Eu acredito que
os livros estdo mudando também, né? Propondo mais discussdes. Pelo que eu tenho observado
mesmo de outros também que eu trabalhei anteriormente, antes de trabalhar esse livro... Eu
acredito que € algo que € uma tendéncia mesmo, né?

S: Uhum. E como que era feita essa abordagem na sua aula de inglés, por exemplo?
Profa.: Geralmente era antes da leitura, né?

S: Antes da leitura?

Profa.: E, antes da leitura. Geralmente é uma pergunta que tem para realmente conhecimento
prévio, saber a bagagem que eles trazem a respeito de um determinado tema, um determinado
assunto, né? Mas nem sempre, como eu te falei, nem sempre eram seguidas todas as discussoes
que eram propostas. E, assim, pelo que eu observei mesmo que o livro traz, sdo discussoes
necessdrias. As vezes, quando realmente chega numa questio que estd 14 na frente, era
necessaria uma discussao anterior. Eu ja observei isso. Isso ja aconteceu. Por exemplo, de
chegar num determinado ponto e descobrir que aquele assunto estava sendo amadurecido, né?
Era uma etapa, era uma sequéncia a ser seguida. Entdo, assim... Mas, nem sempre, igual eu te
falei... As vezes, o conhecimento mesmo, a prética de preocupar com o tempo, com a estrutura,
né? Nem sempre as discussdes eram propostas, mas eu vejo que elas sdo necessarias.

S: E necessarias em que sentido? Em relacao A vocé, como professora, e ao aluno?
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Profa.: Porque, assim, até nessa atividade aqui, corrigindo as atividades, eu percebi isso. Se o
aluno tivesse, por exemplo, passado pela etapa de discussdo; se ele tivesse se dedicado mais a
essa parte aqui e a refletir sobre o que estava sendo proposto na fala do professor, ele teria outra
visdo, por exemplo, quando chegasse aqui mais a frente no texto, né? Entdo, as vezes o aluno
errou uma questdo, mas que foi discutida ali antes, teve uma preparacao anterior...Entdo, assim,
as vezes se ele tivesse seguido ali... Ele mesmo teria chegado a conclusao.

S: Uhum. Sim... Em outros momentos, vocé disse que costuma seguir o conteido
programado no livro, certo?

Profa.: Sim.

S: E, além dessas discussoes no livro, vocé propunha também discussoes fora do livro
nesse viés? Vocé costumava fazer isso?

Profa.: Nao. Dificilmente. Poderia acontecer assim, por exemplo: se fosse proposta uma
discussdo como essa, e... Os argumentos, ou a discussdo mesmo vai se encaminhando, né? As
vezes ela toma outros rumos, enfim... Eu fazia esse direcionamento. Ou, as vezes, realmente o
fato de propor para eles outras reflexdes, mas as discussdes... Nem sempre acontecia isso nao.
S: E quando elas aconteciam eram mais direcionadas pelo que estava no livro ou por uma
discussao que voceé resolvia fazer na sala de aula?

Profa.: Pelo que estava no livro. Que surgiu dentro dessas propostas, né? Poderia, dentro do que
foi proposto aqui, as vezes, um vai opinando, o outro vai argumentando, e ai acaba que a gente
chegava em uma outra discuss@o, como ja aconteceu, né? Mas geralmente era direcionada pelo
livro mesmao.

S: Ah, sim. Entendi. E vocé acha que é possivel manter essa perspectiva critica, propondo
discussoes e praticas que levem o aluno a ser um aluno leitor e cidadao e, ainda assim,
trabalhar com a lingua inglesa em sala de aula?

Profa.: Eu vejo que é possivel. Nao completamente, né? Falar 100% em inglés. Porque
realmente poderia haver uma dificuldade por parte dos alunos, né? E até ai eles deixarem de
participar mesmo pela questdo que eu ja falei anteriormente: “ah, mas eu ndo entendi o que
vocé falou, professora. Fala em portugués”, né? Mas eu acredito que da para utilizar a lingua
inglesa, né? Nao € necessario falar o tempo todo em portugués. Por exemplo, propor essas
discussoes, né? Eles podem completar as frases, falar a frase metade em portugués, colocar
palavras da lingua inglesa...

S: Uhum. Sim. Nao abandonar de todo a lingua inglesa, no caso...

Profa.: E.
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S: Estamos caminhando para o fim de nossa entrevista, e eu gostaria de fazer essa
pergunta agora, e gostaria que vocé pensasse na pesquisa como um todo, desde o inicio do
nosso contato, até hoje. Qual foi a sua motivacao para essa participacao nesta pesquisa?
E o que ela pode ter representado - ou representou - na sua pratica pedagogica? Pode
destacar os pontos positivos, negativos, o que vocé esperava...

Profa.: O ponto positivo € até pelo inicio da participacdo também, por que eu quis participar...
Porque eu me interesso em aprender muito mas sobre ensinar o idioma. E a nossa prética, ela
vai mudando mesmo, porque nosso publico também mudou, né? As tecnologias também sdo
outras... Eu ja tenho quase 20 anos de profissdo, entdo, assim, eu vejo que, de 14 para c4, muita
coisa ja mudou... A gente tem que estar buscando mesmo aprender... E, o que me surpreendeu,
e eu acho que — eu ndo sei se eu comentei em alguma das entrevistas — que eu ndo conhecia
essa abordagem dessa forma assim. E 16gico que, no livro didatico, eu acompanhava o livro
didatico, as vezes, trabalhava com essa abordagem, mas sem saber o que era, como desenvolver
integralmente... Entdo, assim, me motivou muito a aprender. Entdo, assim, a minha ideia de
participar foi porque eu também vi que € uma oportunidade de aprender, de contribuir também
para pratica do professor. Entdo eu achei interessante a proposta... E me ensinou muito, né?

S: Aham.

Profa.: Eu observei que, no proprio livro didatico, citava esse documento no final, e eu ndo
conhecia esse documento, né?

S: As OCEM? As orientacoes?

Profa.: As orientagdes. Eu conhecia outros documentos, mas nao conhecia esse aqui. Achei a
abordagem muito interessante. Também, no desenvolvimento da pesquisa, até partindo da
elaboragdo, que tudo que foi utilizado para elaboracdo, dos recursos — principalmente os
recursos tecnoldgicos, porque, até no ultimo momento, eu aprendi a lidar com a tecnologia, até
pra fazer a correcdo...

S: O feedback?

Profa.: Exatamente. Até para passar o feedback para os alunos, eu tive que aprender a mexer
com uma ferramenta diferente que eu ndo conhecia... Entdo, assim, em todos os momentos, em
todas as etapas, eu aprendi algo, né? Nao s6 da teoria mesmo, que para mim foi muito
interessante... E mesmo a parte tedrica, a parte da elaboracdo, da correcdo, do feedback dos
alunos, né? Entender mesmo essas discussdes que podem acontecer na sala de aula, como
receber aquelas respostas dos alunos. Entéo, assim, essa parte tedrica eu achei bem interessante.
Me ensinou muito.

S: Uhum. Sim...
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Profa.: Que mais que eu posso dizer? E que realmente foi novidade. As discussdes aconteciam,
mas as vezes a gente realmente ndo — eu, no caso — nao sabia, por exemplo, dessa possibilidade
de como poderia ser, porque, diante dos argumentos dos alunos de falar assim “Ah, mas isso
vai cair na prova”, “Nos ficamos usando a lingua portuguesa” ... Entdo, assim, saber dessa
necessidade que tem de discutir, de ter essa abordagem na sala, mas as vezes ndo saber
direciona-la, né? E eu acredito que seja algo que realmente eu aprenda bastante na prética, mas
que agora tem uma luz... Eu consigo ver de outra forma. Eu também consigo observar as
atividades com um olhar mais critico. Entdo, para mim, também, nesse sentido, né? Como
profissional também, e como cidada também, eu consigo ver com um olhar mais critico, né? Os
textos, as atividades que vao ser propostas, como aquilo pode ser significativo para o aluno...
Entdo eu consigo ter outra visdo também.

S: S6 lembrando de uma pergunta, vocé consideraria possivel, por exemplo, propor as
praticas, por exemplo, como propusemos com a atividade do poéster, para o aluno
compartilhar com outras pessoas através de um mural virtual? Vocé considerou essas
atividades, essas praticas como importantes também? Assim como vocé considera esse
tipo de discussao? O que vocé achou desse produto final?

Profa.: Sem divida! Muito importante! Porque, assim, como eu j4 tinha falado, as vezes € uma
das partes que talvez na sala de aula ndo teria sido explorada. Talvez quando chegasse nessa
parte da producao, porque... Também por n fatores, mas, assim, quando chegasse na parte da
producdo, talvez ndo seria uma proposta dessa forma. E € uma oportunidade que o aluno tem —
se € uma midia que ele utiliza — de ele compartilhar. Porque eu trabalho com adolescentes, e
eles tém muito... Eles gostam de compartilhar, de lidar com computador, de estar nas redes
sociais...

S: E vocé acredita que essas praticas podem também ser estendidas ao presencial, a
comunidade ali, sem necessariamente estarem ligadas as redes sociais, a midia, por
exemplo?

Profa.: Na comunidade?

S: E. Assim: nfio pensar apenas em um produto, por exemplo, virtual...

Profa.: Que ficaria... ah, ta!

S: Isso! Pra ser compartilhado... mas em acoes na sociedade mesmo; acoes praticas,
concretas, né?

Profa.: Eu acredito que poderia, né? Eu acredito que sim, mas eu ndo tenho 100%, né? A gente
ndo tem essa garantia... Eu acredito que eles poderiam agir localmente? Poderiam, né? Eles

poderiam mudar a visdo deles e talvez compartilhar isso, né? E passar isso para os outros.
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Multiplicar isso. N@o sei se sO entre os pares mesmo, né? Seria compartilhado na internet, por
exemplo... Mas as vezes nem todos da comunidade t€m acesso a internet. Nao acesso, mas nao
lidam com aquela midia. Por exemplo: os pais, os que forem os avds, né? Talvez eles pudessem
compartilhar com os pares deles na comunidade.

S: Sim. Uhum. Certo. E vocé acha também que, por exemplo, outros tipos de acoes
presenciais poderiam ser incentivados? Ou entao o aluno poderia ser levado a tomar
atitudes? Tomar acoes na sua comunidade?

Profa.: Acredito que sim. Porque, de outras experi€éncias mesmo, as vezes eles propdem...
Acontece de eles quererem estender essas ideias, esses projetos...

S: Uhum. Vocé fala estender para fora da escola?

Profa.: Essas acdes mesmo para fora da escola. Aham.

S: Entendi. E vocé considera isso importante? Algo, assim, significativo para sua pratica?
Profa.: Ah, muito significativo, positivo, porque é onde realmente ele vai aplicar o
conhecimento dele. E na comunidade, é na sociedade, né? E onde realmente ele vai ver o quao
significativo € o conhecimento. Entdo, assim, com certeza é muito importante, € eu vejo de
forma muito positiva.

S: Sim. Entendi. Entao, assim, pra finalizar vocé gostaria de fazer alguma observacao,
destacar algum ponto que nao foi abordado na nossa conversa?

Profa.: Deixe-me ver... A respeito do feedback.

S: Ok.

Profa.: Realmente do que ja foi comentado eu observei algumas respostas, mas a gente vai
acabar voltando para a atividade propriamente dita, né?

S: Sim...

Profa.: Eu observei que aconteceu em algumas perguntas, por exemplo, que ele levou para além
do que estava escrito. Por exemplo, a pergunta, né? Ele respondeu. E, as vezes, eu percebi na
resposta dele, por exemplo, algumas convic¢des. Ele respondeu ou por conhecimento de
mundo, igual a gente comentou aquela hora ou por alguma coisa que ele acha, né?

S: Sim...

Profa.: Entdo, assim, o que ele acreditava acabou confundindo no entendimento da noticia, que
foi o que a gente ji tinha falado antes, né? O que ele pensava acabou atrapalhando um
pouquinho no entendimento da noticia e, assim, consequentemente na resposta que ele deu a
algumas perguntas.

S: Certo. E o papel do professor? O que que vocé acha que, na pratica...

Profa.: Nesse momento? Na sala de aula?
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S: Isso.

Profa.: Bom, nesse momento, na sala de aula, eu penso o seguinte: que isso poderia ocorrer nao
nas discussdes, mas talvez acontecesse na hora da corre¢ao, né? Porque, dependendo do tipo de
pergunta, as vezes n0s temos uma resposta esperada, e talvez nesse momento ai da correcdo na
sala de aula, poderia acontecer esse direcionamento. Entdo, assim, trazer de volta o assunto do
texto e mostrar para ele: “O, é por causa disso que a resposta é essa”...

S: Ou "pode ser essa'', né?

Profa.: E. Néo nas discussdes, mas realmente nas perguntas que sao sobre assuntos especificos,
sobre respostas especificas que estio no texto, né?

S: Sim. Ai professor poderia, no caso, mediar essa interpretacio entre o texto e o aluno...
Profa.: Exatamente. E.

S: Certo. Mais algum ponto que vocé gostaria de destacar?

Profa.: S6 realmente, como eu havia falado antes, nem todas as perguntas foram compreendidas.
Eu acredito que até com relagdo a lingua inglesa mesmo... Nao sei se todas as perguntas eles
traduziram de alguma forma, né?

S: Uhum.

Profa.: Outra observagdo que eu fiz também: que muitos optaram em responder em portugués,
porque poderiam ter respondido em ingl€s, ou portugués, né? Houve quem optou por responder
em inglés, o que eu achei muito positivo... Mas nem todo mundo optou por isso, né? Entdo,
assim, se tivesse pedido realmente a resposta em inglés, a maioria teria respondido em inglés.
Como tinha a op¢ao, eles...,né?

S: Escolheram pelo portugués...

Profa.: E. Essa questdo eu acho que eu ja comentei: a respeito do certo ou do errado, da resposta
esperada, porque ha questdes que realmente deixam essa... Vamos dizer que € uma brecha...
Nao sei. Que € uma resposta esperada, mas nao que € certo ou errado. Teria que ter sido
discutido na sala de aula, né? Eu acredito que eu ja tenho falado.

S: Sim...

Profa.: Também falei da questao de direcionar a corre¢ao, né?

S: Uhum.

Profa.: Acredito que eu falei sobre todas as observacoes.

S: Entdao, mas qualquer hora também pode ficar a vontade para poder compartilhar suas

ideias, né? Principalmente pensando sempre na sua pratica pedagégica como professora...
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Profa.: Eu observei que eu fiz uma corre¢do mais cuidadosa até com relagdao abordagem na hora
de corrigir, né? De passar para ele sem feedback... Eu observei que eu fiz uma corre¢do mais
cuidadosa no sentido de escolha das palavras mesmo...

S: Uhum...

Profa.: Por qué? Porque as vezes € algo que teria que realmente ter sido discutido na sala com
eles. Entdo eu observei isso na hora da correcao.

S: Ah, sim. Pensando na diferenca entre escrita e ...

Profa.: E... em como ele receberia mesmo... em como ele receberia também aquela correcgao,
né?

S: Ah, sim. Vocé acredita que na sala de aula teria sido mais livre para poder propor
outras reflexoes?

Profa.: Sim. Acredito que sim. Acredito que na sala de aula teria mais esse espaco, né?

S: Por que seria, no caso? Por que vocé acha?

Profa.: Bom... por aquele fato que eu te falei da proximidade mesmo. Porque, dentro da sala de
aula, talvez ele se sinta mais confiante mesmo ou mais a vontade para perguntar. As vezes para
argumentar com colega, opinar, escutar a opinido do colega e ele também falar ou mesmo
perguntar para o professor mesmo. Acho que na sala de aula ele teria mais essa proximidade..
S: Contato maior... Certo. Uhum.

Profa.: E, contato maior do que virtualmente, né? Nem sempre ocorre.

S: Sim, infelizmente... Entao, vamos encerrar esta entrevista de hoje, mas lembrando que,
a qualquer momento, se vocé quiser pode ainda compartilhar, com a nossa pesquisa, suas
opinioes, suas impressoes, né? Sobre tudo o que a gente fez.

Profa.: Certo.

S: E, mais uma vez, gostaria muito de agradecer por toda essa colaboracio de quase um
ano praticamente, né? Se a gente pensar ai desde quando comecou até agora. E, assim, eu
termino essa entrevista muito feliz por tudo o que a gente conseguiu desenvolver até agora,
sempre pensando como uma possibilidade, uma tentativa de uma nova pratica, que pode
ser usada na nossa pratica pedagégica. Vocé gostaria de fazer alguma pontuacao?

Profa.: Agradecer também a oportunidade, porque foi um aprendizado. Para mim, foi um
aprendizado, né? E a oportunidade também de melhorar a pratica. De trazer algo novo para os
meus alunos também...

S: Sim... Sempre tentando buscar essa formacao do aluno, uma formacao mais integral,

nao s6 meramente conteudista, certo?
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Profa.: Isso. Exatamente. E trazer para ele uma abordagem que d4 mais oportunidade a ele
também de se expressar, né? De aprender, de agregar mais conhecimento a ele.

S: Uhum. E que pode ser levado para a vida dele também apds a escola...

Profa.: Exatamente. Ele vé de forma mais significativa o conhecimento, o aprendizado...

S: Sim. Verdade. Entao, mais uma vez, muitissimo obrigada e qualquer coisa estamos ai
para compartilhar nossas praticas, nossos conhecimentos. S6 entrar em contato.

Profa.: Uhum. Ok.

S: Entao muito obrigada.

Profa.: Disponha.

S: Vou encerrar agora a entrevista.
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ANEXO I - ATIVIDADE DO LIVRO DIDATICO (1)

HINT
& As imagens também podem
ser lidas. Para isso, observe

BEFORE YOU READ.. como seus elementos

a) Take a look at the campaign posters below. Who promoted this campaign? estruturais (linhas, cores, luz,

b)Some environmental problems are oil spills, pollution, irresponsible formas, movimento, etc.) sao
consumerism, deforestation, animal testing, and global warming. What organizados para produzir

sentido e descubra as relagdes

problems are denounced in each campaign?
da imagem com o mundo.

i

Imagine the future you're creating

for your children by the www.greenpeace.org.br
actions you take today.

Acess our site

Young & Rubicam/Graenpeace

UNIT 2 - GOING GREEN!

N&o escreva no livro.
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% ‘According to their website, Greenpeace is the largest independent direct-action

1 environmental organization in the world. They claim that Greenpeace exists because
| this fragile planet deserves a voice, needs solutions, needs change, and needs action.
LLearn more at <http://linkte.me/ij924>. Accessed on April 15, 2016.

S |

Read the three posters and answer the following questions. ’

TN AP
DTN
a) The creator of these campaigns uses the images of classic fairy tales to create ;
another text. What fairy tale is each campaign referring to? Write the correct a) In Little Red Riding

AT N Hood, the villain is
ters-num ! / :
combination of letters—-numbers in your notebook 5 B Wolf. Whoaie

3 ) 3 R ; the Bad Wolves in the
mvThe Little Mermaid } [T}] Little Red Riding Hood ] ] it The Ugly Duckling l defatestation story?
b) Are these campaigns addressed to children or adults? How do you know? b) Who is the sick
grandmother? Who
are the hunters?

¢) What are the settings proposed in each poster?

d) How are the three posters different from the settings of the fairy tales which
inspired the creator?

e) Associating the verbal and nonverbal language in poster A, what is the main message?
f) Associating the verbal and nonverbal language in poster B, what is the main message?
g) Associating the verbal and nonverbal language in poster C, what is the main message?

We can say that the image used in poster Als very effective for the campaign. Why? Choose
two possible reasons from the options below and write the answers in your notebook.

a) Most children like colorful images, as they don’t know how to read yet.
b) The reader’s familiarity with the fairy tale makes it easier to understand the message.
¢) The combination of colors is incredibly harmonious.

d) The images chosen by the author evoke an emotional response from the reader.

, Campaigns A and B focus on different kinds of environmental problems.

a) Which kind of environmental problems is easier to prevent? Why? -
b) Which poster do you think is more effective?

Read the text below.

{

o
2
g
g
£
E
3
<
s
e
3
3

f 5 2

| In Brazil, Colonialism, Indigenous Rights and
| the Environment Go Hand in Hand

% When faced with the choice between economic

| development, and human rights and sustainability,

t despite many positive efforts, Brazil will probably

| choose the former. :

|

{

Available at <http/latincorrespondent.con/2015/04/brazil-colonialism-
indigenous-rights-environment-go-hand-hand/>. Accessed on May 23,2016.

Do you agree? Justify your answer in your notebook

and give examples. Indians from the Yawalapiti tribe preparing for the Kuarup ritual

in Gaticha do Norte (MT), 2012.
Talk to a classmate about these questions.

a) What other story would you choose for a campaign to prevent dam bursts like the one in
Mariana, Minas Gerais, in 20157

b) What kind of pollution would you denounce?

Nao escreva no livro.

PART 1 — LIFE ON EARTH
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ANEXO II - ATIVIDADE DO LIVRO DIDATICO (2)

LET'S AGT WITH WORDS!,

Let's make a poster

A poster is a large print or a digital file to make announcements or to
persuade people to change behavior. You can find posters on the walls,
on billboards, or on the Internet.

Let’s make mini posters in the format of bookmarks to convince
people to avoid bad habits. A bookmark is a marker, made of paper or
ribbon, which is placed between the pages of a book to mark where the
reader stopped.

Translate the mini poster and write your translation on the back of
the bookmark.

Make copies of the bookmark to distribute in your community.

<
e
=)
E
5
&
3
£
5
2
&
g
3
g
2
g
]
E]
2
5

Suggested themes

= Anti-drug campaign

» Anti-alcohol campaign
= Anti-smoking campaign
= Anti-abuse campaign

Accessed on May 3, 2016.

T Available at <www.crowdrise.com,

Writing steps

oo TO
] rLiE:)nk]?tnogther posters and observe their main elements. ‘DQUGS

s Choose a theme for your poster.

= Find a picture which creates impact.

= Write a creative message.

= Select adequate letter format(s) and color(s) for the
multimodal composition.

Preparing the first draft
= Make a first draft.
* {Jse a dictionary to help you.

AL SR R

o |
RTINS

S

Genre: Poster E

S N

Peer editing

5 B s &’ Purpose: To motlvate eople
s Evaluate and discuss it with a classmate. , PRSP

£ to have good hablts

B

» Make the necessary corrections. "*‘_;_**M”I " l S —

one: Informa %

L it -@I&W * TP N ""
Publishing i Setting: Wall newspaperor

« Publish your poster on a wall newspaper or on Padlet.

= You can also make a digital poster using PowerPoint or
Canva (<http://linkte.me/b18]3>, accessed on May 3, 2016).

= Read more about posters at <http://linkte.me/nzm5b>
(accessed on April 20, 2016).

'f‘ Padlet

-..-
- Audlence Wall newspaper or
& Padl et readers

PART 2 - HEALTHY LIFE

Nao escreva no livro.
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ANEXO III - QUESTAO RETIRADA DA PRIMEIRA SEMANA DO VOLUME 1 DO
PET DE INGLES DO 3° ANO

U.S. trajectory
akin to ltaly’s.
Pence warns

CORONAVIRUS FATALITIES SOAR ABOVE 1,600

(icials voiee alarm as emergency stockpile dwindles

A manchete em uma noticia geralmente resume em poucas palavras o teor da noticia e
geralmente usa o verbo no presente do indicativo.

Um sindnimo de to warn seria
( )toignore

( )toadvise
( }toapprove
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ANEXO IV — QUESTOES RETIRADAS DA PRIMEIRA SEMANA DO VOLUME 2

DO PET DE INGLES DO 3° ANO

Leia otexto e responda as perguntas:

Trechos da Revista Newsweek, com adaptacdes. Acesso em: 07 mai. 2020. Disponivel em:
https:/fwww.newsweek.com/tiger-king-star-americas-unregulated-zoos-thousands-tigers-
covid-19-1501972

TECH & SCIENCE
TIGERKING STAR SAYS AMERICA'S UNREGULATED Z00S COULD
BE PUTTING THOUSANDS OF TIGERS AT RISK OF COVID-19
BY ROSIE MCCALL ON 5/5/20 AT 7:44 AM EOT

Saff Saffery from Netflix's hit documentary miniseries Tiger King has warned that thousands
oftigerskeptin unregulated zoos and sanctuaries could be vulnerable to COVID-19, after tests last
manth confirmed big cats are susceptible toinfection. Saffrey, told WNBCmany of these institutions
areunableto protect the catsintheir care, making anoutbreak of the disease aconstant possibility.

Qual otema central dotexto?

Sabendo que Newsweek @ uma das maiores revistas semanais dos Estados Unidos, identifique o
género desse texto. Qual a principal fungio comunicativa dele?
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ANEXO V — QUESTAO RETIRADA DA PRIMEIRA SEMANA DO VOLUME 2 DO
PET DE INGLES DO 3° ANO

Netflix's Tiger King has been one of the runaway hits of lockdown TV — and its success has
unsurprisingly led to a rush to make spin-offs and adaptations.

The Netflix series tells the astonishing story of the larger-than-life Oklahoma zoo owner
Joe Exotic and his rivalry with animal rights activist Carole Baskin.

hs well asthe dramatic adaptations, there has been speculation about a second Netflix season
- but no announcement yet.

The first was such a phenomenon = with 64 million people watching at least some of it inits
first month = that it’s hard to imagine they won' find a way to bring it back.

Investigating the Strange World of Joe Exoticis described az "the definitive true crime series”
and will delve into his rivalry with Baskin.
Forte: BBC. Disponivel em: https- heww.bbe.com/newsientertainment-art 552644452

(Escreva as respostas em portugués)

1= What isthe series about?
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ANEXO VI - QUESTAO RETIRADA DA QUARTA SEMANA DO VOLUME 2 DO
PET DE INGLES DO 3° ANO

2= Aqgoraé suavez de escrever. Usando temas e conteldos da gramatica estudados nos exercicios
anteriores, produza textos eminglés:

a) Paraa primeira estrofe da musica do Beatles:
Song: Allyouneedis Love
Allyouneedislove
Allyouneedislove

All youneedis love, love
Love is all you need

Chorus: Fonte: httpgSrwwneetras. mug.brit he-beatleg 207/
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ANEXO VII - QUESTAO RETIRADA DA PRIMEIRA SEMANA DO VOLUME 3 DO
PET DE INGLES DO 3° ANO

TOPICOS/HABILIDADES: ELEMENTOS NAO-VERBAIS E SALIENCIAS GRAFICAS

MAYT7, 2020

—

"

&
GETTY IMAGES

U O T e LR

1

FONTE: TEEN VOGUE, dispanivel em: hitps:/www.eenvogue.com/story/barack-0bama=
2020-commencement-gpeech-(raguate-togetherdintcid=recommendationg.teen-
Vogue-bottom-recirc_badaBes3-645e-4e eb-aac)-LTc I35 ada text 2wl -mab.
Acessoem: T7jun. 2020,

01- Combase nafotoacima, responda, em Inglés:
a) Whoishe? ¢) Ishe famous? Why?

b) What s his occupation?
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ANEXO VIII - QUESTAO RETIRADA DA PRIMEIRA SEMANA DO VOLUME 3
DO PET DE INGLES DO 3° ANO

2— Com base neste génerotextual, responda as questdes abaixo.

TOPICOS/HABILIDADES: CONDICOES DE PRODUGAQ DO TEXTOESCRITO
DE GENEROS TEXTUAIS DIFERENTES
al Qual otema principal dotexto?
b} A TEEN VOGUE é uma revista para adolescentes. A partir desta informagédo, qual o género
deste texto e qual a principal funcao comunicativa dele?
c] Quem escreveu otexto?
d} Qual adatade publicagio dotexto?
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ANEXO XI - ATIVIDADE COMPLEMENTAR ELABORADA PELA PROFESSORA
PARTICIPANTE ANTES DO INICIO DESTE ESTUDO

Vameos colocar as estrategas de keitura em pratica!

ACTIVITY

U.S. trajectory
akin to ltaly's.
Pence warns

CORONAVIRUS FATALITIES SOAR ATV A.0000)

Crlicials voice alammm as emergency slockpile dhwindles

EY FlATY EAFOTONSKEY,
MNrck MIEor
AND Jam DM

Copopearirte desachs i thoe
Llnkced Stwbes . passed S0
Fodilesday s WVice Trcsident
Pance ARAN oA A1 STTLITLOLE WL -
g thast Aaevicas . =ituarion iz
mast comparable to [aly's stiaz-
EX with thio wirmas, whiclhh lias
pushed thist matkons lospibinls oo
capasity ol lias lodk noore daan
100 peEople dodd Jdospwte @
WS- Lovegr koo

Thie predictlen wwias among o
rosh batch of reamindors ihat as
tha LThdemd Stokas innked 118 -
nZing mareh towrard tho poslk of
e o =1re Al e kS, ench day
will brinsmsre suferloge thinn the
1=k

In tetal, the nadlonn added ok
Innsi 00 v s-roalatod doath s 4o
iee crapal] Y an Wednesday, a2
AL1 T nbeer CF GO el oo
VISR ATIEeEE g Feaes T pnore tlhni
ZayGorr Hiatee officlals  waarnedod
iwir hcapitols nght soen Cdil
shart on neodad Wasks, s
aned vepgilators and rtonneland
Security pidclals acknowloedped
11 fixloral EorvaIiTirsEnits oier-
sency sbhockaile of suplios s
ks Gl Ty exhaosdiod .

TrEvirie aled enlrH ilied to v -
are soclad Life s el ooy 1n
America smsl mcross the wowld. A
day alfterthaWililio Housewiarnsol
et the countly shonld e pre-
parcd Ear lmndreds of thousands
ofeleathis, 1e ol aries copkin-
ued Its flsicade plunmes Breslloont

-

WVOHCABEIRARY

Link d= primaira pagins cio The Washington Fost, Apnl 2nd . Ma pasine, ci@nco com o bot2a cireito voos tard varias
Dpgdes, inchushee ovira arfzo campleto!

1-Wirite the comnete words from tect L |[Escreys a5 pakayras cognetas do texto 1)

2-Pxtch the words tother meanings in Foctusaese: [Reladone as paavas s sews s gnifitados em Fortumes].

8] Akim |2cjectivee]
b} Suppliss {noun]
C) Cwimdias {vert}
d| Wiams jvart)

E] Stugsie (noun)

{ Juna

| ] dimiri

| ]=cwerte

| Jsuprimentas
| ]s=mekante
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ANEXO X — ATIVIDADE COMPLEMENTAR ELABORADA PELA PROFESSORA
PARTICIPANTE ANTES DO INICIO DESTE ESTUDO

ETRICTLRE
3-Acoonding to the Verbal Terse, write:
Past [/ Present fFuohore

i | Emch day will bring mors cusfering than the jast

i ] Cororavines deaths in the Unibed Stzkes passed 2,500,
) | American stuation is most comparable to 1kl

TEAT COMTPRERENSION

4- O taato 1 apresent= @ manchete = um trecho da noticia ca primera pAgina do The Washington Post do di= dois
d= abril d= 2030, de scordo oom o besto & [NCORRETO sfrmer gz

A) A brejakoria oo vines nos U5 difers oo gus coomey ra s,

B} Dievicio a0 srance nimero de infectados nos ELA pode hewer ascasses da insumas hospitaiares.

£} As autoridades americanas 2lartam para o 2vango da dosnga conforme oCorTEU na [tk

O] & Caza Branm adverts gue o pais deve 52 Drazerar pars mikeres e perdas crusacas pals pandamiz gos
tam DT 2fatars o marcaco ce apoer.

5- As Conjungtes o Conectores s3o palaras que igam ideias, no seguinte tracho “The wirus, which has pushed
that nstion's hosatsls ko the capadty and kas l=t mars than 13,000 paools dead despite 8 wesks-long
lockdown™ { 12 paregrafo) a palavre em destsque avpresss a ide= ce:

A) Comperagao
B} Condicia

L} AdicBo

0] Contraste

O us0 do didordrio & importante pars gus woCe Bnriquscs =0 vocabularo.

B-List= 20 menos 05 paiavras oo tevto qus yoos nao sabe o Sanificaco e procare —a =m um dicionano. Al=m da
dicionanc esoito ha cidonanios virtusis gus voos pocers ussr como o S0z tacutorou
hibiper) vt bab s didorarioy sorbomses-insac’ dapkre cotros !




