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Meio a meio o rio ri

Por entre as arvores da vida
O rio riu, ri

Por sob a risca da canoa

O rio viu, vi

Caetano Veloso e Milton Nascimento,
A terceira margem do rio



RESUMO

A pratica de leitura literaria em segmentos da Educacao Basica, notadamente nos
anos Finais do Ensino Fundamental, carece de ser motivada a fim de propiciar um
trabalho que atenda as demandas para a formacéao do leitor critico, principalmente em
relagdo ao universo da multimodalidade. Com aparente visdo de novidade, a
multimodalidade nao é resultante do surgimento das TDICs (Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao) no inicio da década de 20 no Brasil, mas se potencializa
a partir delas para a criagdo de novos géneros multimodais. Assim, a dinamicidade e
interatividade das ferramentas digitais dialogam com os géneros discursivos que, na
perspectiva bakthiniana, estdo integrados e interligados nas varias esferas de
atividade social, articulando varios conteudos, possibilitando a consolidagcédo de
letramentos multissemidticos. Isso favorece a pratica do letramento literario, que pode
ressignificar o sentido que se atribuido a leitura, em praticas escolares, através de
atividades criativas e desafiadoras, articuladas com os géneros multimodais. Dessa
forma, este projeto busca, a partir da leitura da obra O menino e o rio propiciar o
ativismo do leitor, que supera as sutilezas do texto literario e produz sentidos para
repercutir no meio social. O género infografico, elencado neste projeto, consolida a
proposta de producdo de texto multimodal, a partir da narrativa literaria, articulando
informacéao, imagem e literatura a serem compartilhados na comunidade de leitores

da rede social Instagram.

Palavras-chave: Letramento literario. Géneros multimodais. Projeto de ensino.

Tecnologias digitais de informagao e de comunicacéo.



ABSTRACT

The practice of literary reading in segments of Basic Education, especially in the Final
years of Elementary School, needs to be motivated in order to provide a work that
meets the demands for the formation of the critical reader, especially in relation to the
universe of multimodality. With an apparent vision of novelty, multimodality is not the
result of the emergence of DICTs (Digital Information and Communication
Technologies) in the beginning of 1920s in Brazil, but it is potentiated from them for
the creation of new multimodal genres. Thus, the dynamism and interactivity of digital
tools dialogue with the discursive genres that, from the Bakthinian perspective, are
integrated and interconnected in the several fields of social activity, articulating various
contents, enabling the consolidation of multi-semiotic teachings. This promotes the
practice of literary literacy, which can reframe the meaning attributed to reading, in
school practices, through creative and challenging activities, articulated with the
multimodal genres. In this way, this project aims, through the reading of the work “O
menino e o rio” ("The boy and the river"), to propitiate the activism of the reader, which
overcomes the subtleties of the literary text and produces meanings to be reflected in
the social environment. The infographic genre, listed in this project, consolidates the
proposal of producing a multimodal text, based on the literary narrative, articulating

information, image and literature to be shared by the community of Instagram readers.

Keywords: Literary literacy. Multimodal genres. Teaching project. Digital information

and communication technologies.
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1 INTRODUGAO

O uso da tecnologia no ambito educacional imprime novas possibilidades para
a ressignificagcdo da leitura, interpretacdo e producdo de textos, permitindo o
entrecruzamento de varios géneros textuais e midias, resultando no chamado
hibridismo cultural ou “escrita transgénica” (MACIEL, 2009, p. 112). Como é de se
imaginar, praticas de escrita como essa acabam sendo comuns nas escolas de hoje
em dia, dada a maneira como smartphones, tablets, laptops, entre outros recursos,
sdo parte integrante das praticas de sala de aula.

Pretende-se, a partir disso, propor um Projeto de Ensino que tenha como
publico-alvo alunos do 6° ano do Ensino Fundamental (EF) e como referente, a leitura
literaria de O Menino e o rio, de Angelo Machado, para a producéo do género textual
infografico. Espera-se que esse produto seja divulgado pelas midias digitais, podendo,
consequentemente, ser compartilhado na comunidade como textos informativos e
mobilizadores, impulsionando mudangas no contexto social e encorajando
conscientizagdes acerca do papel dos rios em nossa sociedade.

A obra literaria selecionada e mencionada anteriormente apresenta-nos uma
narrativa cuja trajetoria € de um menino que deseja saber porque todos os rios sao
sujos. Esse fato € desencadeado na escola, com a chegada de um professor que o
instiga sobre a necessidade de conservagao ambiental, provocando no menino a
busca por uma resposta. A partir disso, a histéria transcorre com o menino,

empunhando um mapa, saindo em busca de um rio limpo.
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2 JUSTIFICATIVA

A pertinéncia dessa proposta consiste na necessidade de trabalhar os
multiletramentos em contextos de ensino-aprendizagem para a formagao de um leitor
critico, com uma “posi¢ao responsiva” (BAKTHIN, 1992, p. 271), algo que, no caso
deste projeto, materializa-se na formacado de sujeitos conscientes da importancia
socioambiental dos rios nos diferentes biomas.

Ha também recentes trabalhos produzidos por estudiosos da linguagem em
funcdo de suas pesquisas que comprovam a necessidade de se trabalhar a
multimodalidade, principalmente nas aulas de lingua portuguesa, como nos afirma
Ana Elisa Ribeiro (2016, p. 56):

Se os estudantes tém algum contato com textos que mesclam linguagens,
isso nao parece ter ocorrido nas aulas de portugués. A escola continua
participando pouco desse tipo de formagéo leitora, menos ainda quando o
assunto € a produgéo do texto multimodal (RIBEIRO, A. 2016, p. 56).

Isso nos revela uma problematica em relagao as praticas pedagogicas e ao
processo de ensino-aprendizagem, que precisa ser condizente com as demandas
socio-historicas e tecnoldgicas a que o aluno esta sujeito. Faz-se necessario, entao,
a inclusdo na pratica de sala de aula de propostas pedagdgicas intermediadas pela
tecnologia que possibilitem a instauracao de atividades de leitura para a produgao de
novos géneros discursivos.

A producédo de infograficos, proposta central deste Projeto de Ensino,
integrada a leitura literaria pode apresentar novas possibilidades de representacao da
leitura, através do género infografico que, segundo a pesquisadora Ana Elisa Ribeiro
(2016), € um género pouco utilizado nas praticas pedagogicas e, quando se torna
objeto de discussao, ndo é explorado em todo seu potencial. Segundo essa autora,
os textos imagéticos s&o pouco trabalhados nas escolas, sendo comum que aparegam
apenas como “complemento” do texto escrito ou ilustragdo “em dialogo com o texto-
base. O mesmo ocorre com graficos, mapas e infograficos” (RIBEIRO, A., 2016, p.
42).

A literatura e os géneros multimodais, circunscritos pela linguagem, podem

ser examinados em conjunto, haja vista que os géneros discursivos representam as
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varias “esferas de atividade social ou de circulagédo de discursos” (BAKTHIN, 1992, p.
269) que se interpenetram de forma continua e dialdgica.

Surge, entdo, a necessidade de trabalhar textos multimodais em sala de aula,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa para que os multiletramentos sejam
postos em pratica, visto que “a relagcado entre visualizacao e leitura esta sempre no
centro da discussao sobre as representagdes graficas” (RIBEIRO, A., 2016, p. 38).

Por conseguinte, o infografico € um modelo de género textual atual que
articula recursos semioticos (graficos, mapas, tabelas etc.) e sistemas linguisticos
(falado ou escrito), possibilitando praticas situadas de letramento.

Essa “natureza dinamica, flexivel dos géneros” (RIBEIRO, P., 2017, p. 34)
dialoga com a literatura e a arte, que assimilam, de forma auténoma, dada a liberdade
assumida pelo autor/artista, os discursos e imagens que circundam a vida social,
ressignificando-os para a construgdo de novas semioses.

Assim, a leitura literaria, ponto de partida deste projeto de ensino, parte de
documentos publicos de politicas educacionais que buscam orientar a oferta de uma
educacao de qualidade. Exemplo desse tipo de documento é a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que normatiza as aprendizagens essenciais para o Ensino
Fundamental e, no que tange as leituras literarias, tenciona oferecer aos alunos “as
condigdes para que eles possam compreendé-las e frui-las de maneira significativa e,
gradativamente, critica” (BRASIL, 2017, p. 156).

Essa perspectiva de leitura, evidenciada pelo documento, prevé a execugao
de um trabalho com as praticas de linguagem em varios campos de atuagao social,
para a producgéo de varios géneros textuais, de forma interdiscursiva, através do uso

dos recursos tecnoldgicos, cuja competéncia para o Ensino Fundamental é:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio de diferentes linguagens
e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (BRASIL, 2017, p. 65).

Essas possibilidades geradas pelo uso das TDICs (Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagao) permitem a instauragdo de novas formas de ler e de
produzir sentidos para os textos, que, inscritos pelo viés da multimodalidade, séo

“viabilizados por diversas linguagens (imagem estatica e em movimento, musica,
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audios diversos, texto escrito e oral) e, portanto, exigem saber interpretar varias
linguagens atualizadas em conjunto” (ROJO, 2020, p. 40).

A tecnologia digital pode contribuir para um envolvimento mais efetivo dos
alunos em praticas de letramento literario, cuja intersecdo se faca em favor da

producao de textos em multiplas linguagens, criando, a partir disso,

um novo modo de escrever, por meio de maquinas e de redes telematicas,
alterando os letramentos e as relagbes das pessoas com o escrito, o texto,
os formatos, as leituras, as formas de produgéo, publicacao, edigao, difusao
e circulagao de objetos de leitura”. (RIBEIRO, A. 2018, p. 13).

Outro fator que justifica a criagédo e a aplicabilidade deste Projeto é a questéao
ambiental abordada no livro literario, que permite um trabalho interdisciplinar visando
ao desenvolvimento da consciéncia ambiental dos alunos. Esse propodsito encontra
respaldo na BNCC da area de Ciéncias da Natureza, cuja habilidade para esse

segmento de ensino prevé que o aluno seja capaz de

avaliar como os impactos provocados por catastrofes naturais ou mudancgas
nos componentes fisicos, biolégicos ou sociais de um ecossistema afetam
suas populagdes, podendo ameacgar ou provocar a extingdo de espécies,
alteracao de habitos, migragéo etc.” (BRASIL, 2017, p. 349).

Dessa forma, a literatura, pela sua universalidade de temas, permite a
discussdo desses temas em um intercambio com o mundo real, assumindo a sua
“funcéo integradora e transformadora” (CANDIDO, 1972, p. 84). Afinal, esse objeto de
tanta elucubracao, o texto literario, “possui autonomia de significado; mas que esta
autonomia ndo a desliga das suas fontes de inspiragao no real, nem anula a sua
capacidade de atuar sobre ele”. (CANDIDO, 1972, p. 86).
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

A leitura da obra O menino e o rio norteia a constru¢ao deste Projeto de Ensino
a partir da ideia de letramento literario. O letramento literario pressupde um trabalho
com o texto que desenvolva no leitor movimentos ativos de abstracdo em sua pratica
de leitura, nesse sentido, o letramento literario busca uma “leitura da obra de dentro
para fora”. (COSSON, 2019, p. 88).

A literatura abarca multiplos temas e fungdes, com linguagens especificas,
beirando a fantasia, o imagético e o social. Ler e interpretar textos literarios requer
uma participagao ativa do leitor, que exige reflexdes mais complexas sobre o texto na
tentativa de construir diferentes sentidos, se comparadas as exigéncias de
compreensao de outros textos que néo pertencem ao universo literario.

O foco dessa interagao € a formacao do leitor ativo, que, no contexto escolar,
carece de ser motivado e preparado para ampliar o seu repertorio critico, discursivo e
cultural. Ha uma urgéncia em aprimorar o repertorio cultural dos alunos, que pode ser

realizado através da incursdo em praticas diversas de leitura, porque

Se faltam as ideias, se falta informagéo, vao faltar as palavras. Dai que nossa
providéncia maior deve ser encher a cabegca de ideias, ampliar nosso
repertério de informagdes e sensagbes, alargar nossos horizontes de
percepgao das coisas. Ai as palavras virdo, e a crescente competéncia para
a escrita vai ficando por conta da pratica de cada dia, do exercicio de cada
evento, com as regras proprias de cada tipo e de cada género de texto.
(ANTUNES, 2003, p. 46).

O discurso literario permite a flexibilizagdo dos varios saberes a medida que
o leitor Ié o texto e o interpreta na tentativa de buscar respostas para as possiveis
indagagbes que a obra lhe apresenta como desafiadoras. A leitura de O menino e o
rio, além de ser uma narrativa de aventura, apresenta questdes que sao latentes no
contexto social, como a polui¢ao dos rios e a necessidade de construcao de praticas
sustentaveis de conservagcao ambiental.

Os livros literarios ndo se conservam apenas como objetos estéticos, mas se
constituem em “artefatos que desafiam” (DIONISIO, 2018, p. 100) seus leitores a
aprender; € o que nos afirma a pesquisadora Angela Paiva Dionisio ao relatar sobre
a sua formacao leitora. A propésito do letramento literario, a leitura da obra aqui
elencada para este Projeto de Ensino permite “ao professor e ao aluno fazer da leitura

literaria uma pratica significativa para eles e para a comunidade em que estao
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inseridos, uma pratica que tenha como sustentacao a prépria forca da literatura, sua
capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nés mesmos”. (COSSON,
2019, p. 46).

Assim, a linguagem permeia 0 acesso ao mundo de significagées, que exige
um leitor critico e responsivo (BAKTHIN, 1992, p. 271) para se apropriar desse
universo e atuar em varios contextos comunicativos da vida social. A literatura, com
sua fungdo multiplicadora de saberes, possibilita criar esse itinerario como nos

comprova Barthes:

A literatura faz girar os saberes, nao fixa, ndo fetichiza nenhum deles: ela lhes
da um lugar indireto, e esse indireto & precioso. Por um lado, ela permite
designar saberes possiveis - insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha
nos intersticios da ciéncia. (BARTHES, 1980, p. 18).

Essa amplitude do texto literario se relaciona diretamente a ideia de géneros
discursivos, que abrangem todas as formas de comunicagéo, cuja relevancia se centra
na “tessitura” (BARTHES, 1980) do texto, para a representacdo de discursos que
transcendem a unicidade do signo verbal e alcangam sentidos variados na
interdependéncia do contexto de producéo, do ambiente e das vozes que participam
da construcao de sentido.

O letramento como “pratica social” (ROJO, 2009) também faz parte do recorte
que sustenta este projeto de ensino, visando a ressignificar o trabalho com a
linguagem, inter-relacionando a pratica de leitura literaria a produgdo de géneros
discursivos de forma integrada e colaborativa entre os produtores textuais. A leitura
pressupde interagcdo entre os interlocutores envolvidos no processo e permite,
principalmente, o “registro” (COSSON, 2019) ou o desenvolvimento de habilidades na
escrita.

Nesse sentido, preparar o aluno para o conhecimento e o dominio dos
multiplos mecanismos e sutilezas dos géneros discursivos digitais em interface com a
leitura literaria possibilita a realizacdo de uma metodologia de trabalho de forma
integrada “que supde um uso mais intenso e mais interativo do aluno e do professor
de recursos da internet para ler e também produzir textos” (COSSON, 2018, p. 154).

Dessa forma, o letramento literario € ponto de partida deste projeto de ensino,

valorizando os saberes individuais do aluno e ampliando-os para outras realidades,
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culturas e formas de vida, que serdo compartilhadas pelos leitores-alunos na

comunidade, visto que

A proposta que subscrevemos aqui se destina a reformar, fortalecer e ampliar
a educacio literaria que se oferece no ensino basico. Em outras palavras, ela
busca formar uma comunidade de leitores que, como toda comunidade, saiba
reconhecer os lagos que unem seus membros no espago € no tempo. Uma
comunidade que se constréi na sala de aula, mas que vai além da escola,
pois fornece a cada aluno e ao conjunto deles uma maneira propria de ver e
de viver o mundo. (COSSON, 2019, p. 12).

A relevancia do aspecto coletivo é importante porque ressalta a importancia
da discussdo em torno da leitura, das suas significacdes e representacdes a serem
compartilhadas pelo grupo de leitores, advindos de contextos de vida diferenciados,
com experiéncias multiplas de leitura, agregando aspectos importantes para a

educacdo literaria. Como afirma Cosson (2019, p. 27),

abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda que isso nao implique aceita-lo,
€ o gesto essencialmente solidario exigido pela leitura de qualquer texto. O
bom leitor, portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do
mundo, compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca
um mondlogo. Por isso, o ato fisico de ler pode ser pode até ser solitario, mas
nunca deixa de ser solidario.

A pratica da leitura literaria, nesse sentido, abarca a formacgao do leitor critico,
que transforma o que Ié e se transforma continuamente, numa atitude responsavel e

atuante, comprovando que

a literatura, precisamente, € um dos instrumentos humanos que melhor
ensina “a se perceber’ que ha mais do que o que se diz explicitamente.
Qualquer texto tem vazios e zonas de sombra, mas no texto literario a elipse
e a confusao foram organizadas deliberadamente. Como quem aprende a
andar pela selva notando as pistas e sinais que |he permitirdo sobreviver,
aprender a ler literatura da oportunidade de se sensibilizar os indicios da
linguagem, de converter-se em alguém que ndo permanece a mercé do
discurso alheio, alguém capaz de analisar e julgar, por exemplo, o que se diz
na televisao ou perceber as estratégias de persuasao ocultas em um anuncio.
(COLOMER, 2007, p. 70).

Torna-se, pertinente, que na atual sociedade “semiotizada” (ROJO, 2009), a
escola promova praticas exitosas de letramentos, inclusive o literario, que articulem
os objetos de linguagem, intermediando-os com as ferramentas digitais para
dinamizar as praticas de leitura e escrita. Nessa perspectiva, estratégias de ensino
podem ser adotadas no trabalho com a literatura: exemplo disso sao as sequéncias
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sugeridas pelo professor Rildo Cosson (2019): “Sequéncia basica”, constituida por
quatro passos: motivagao, introducgao, leitura e interpretacao; “Sequéncia expandida”,
constituida pela execugao dos topicos da sequéncia basica e acrescidos de: primeira
interpretacédo; contextualizagbes teodrica, historica, estilistica, poética, critica,
presentificadora e tematica; segunda interpretacao; expanséao.

De acordo com a pesquisa do professor Rildo Cosson (2019), a sequéncia
basica € indicada para propostas de letramento no Ensino Fundamental e a sequéncia
expandida, para o Ensino Médio. No entanto, conforme os objetivos de aprendizagem
e o nivel dos alunos, essas metodologias admitem a inclusdo de outras estratégias,
bem como a escolha dos tépicos de ambas as sequéncias mais adequados aos
propositos de ensino e ao contexto de leitura em que se encontram os alunos.

Dessa forma, sera preconizado o uso de todos os componentes da sequéncia
basica e para a articulagdo do letramento literario as tecnologias digitais serao
abordadas a “contextualizacdo critica, a contextualizacdo presentificadora e a
expansao, da sequéncia expandida”. (COSSON, 2019).

O uso das sequéncias aqui proposto permite o desenvolvimento de um Projeto
de Ensino por etapas, com intervalos entre uma etapa e outra, para que o professor
possa acompanhar o desenvolvimento dos alunos em cada fase do processo, mediar,
orientar e intervir quando se fizer necessario para garantir a consecugdo das
habilidades e competéncias leitoras.

Convém ressaltar que as sequéncias basica e expandida, como toda
sequéncia didatica, apresenta um carater flexivel, permite a inclusao de diferenciadas
atividades e ferramentas didaticas, que possibilitam o protagonismo do aluno no
decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Essa pratica metodoldgica pode
ressignificar o ensino de literatura em um contexto digital, favoravel a vivéncia dos
alunos, integrando a leitura literaria a produgcdo de textos multimodais ou
multissemidticos.

Consoante a formacéao do leitor ativo, o aluno, nesse quesito, ndo se porta
como mero consumidor passivo, mas sim como produtor de significados a partir do
texto literario e dos discursos alheios que antecedem e sucedem a obra interlocutiva.
Esse processo de desenvolvimento consolida a autonomia, defendida por Paulo Freire
(1996) e que permite a transicao da consciéncia ingénua para a critica, na chamada

pratica progressista.
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A pratica de leitura literaria proposta aqui ndo sujeita o aluno-leitor as
dogmatizagdes, e sim, considera os letramentos “vernaculares” (ROJO, 2009)
peculiares ao seu contexto e apresenta-lhe novas janelas que se abrem para o
universo da compreensao e representagao do texto, na tentativa de se reconhecer
participante de um mundo que urge por tomadas de decisdes e transformag¢des em
prol do bem comum.

Isso valida a pratica transformadora, defendida por Paulo Freire, em que o
leitor pode se apoderar da leitura literaria e dos discursos alheios, de forma critica,
para construir a sua identidade através de um discurso e de uma pratica pautados
pela diferenga contra o discurso hegemonico, transformando “patriménios em
fratriménios”. (ROJO, 2009)

O letramento literario, nesse ambito, cumpre com a formagao ativa do leitor,
ja preconizada por Bakthin (1992) na abordagem dos géneros discursivos e exige,
para isso, “um reenfocar do texto, fora da escola, mas principalmente nela, por sua
vocagao cosmopolita, por sua capacidade de agenciamento de populagdes locais na

dire¢ao do universal, dos patriménios da humanidade” (ROJO, 2009, p. 114).
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4 PROJETO DE ENSINO

Este projeto de ensino busca, a partir da leitura literaria, promover a
intervengao na realidade a partir de uma situagao-problema, que exige a mobilizagao
de varias habilidades “que favorecam as aprendizagens visadas”. (PERRENOUD,
2000, p. 43).

A leitura do livro O menino e o rio, pratica de letramento literario, viabiliza a
possibilidade de se trabalhar temas que podem instigar os alunos na busca por
solucdes ou respostas para a problematica que a obra apresenta. Nesse sentido, o
texto do qual os alunos partem provoca “desafios que estejam ao seu alcance [do
leitor] e que levem cada um a progredir, sendo mobilizadoras”. (PERRENOUD, 2000,
p. 43).

A leitura do livro literario viabiliza esse procedimento, possibilitando o
engajamento dos alunos com a obra, com o grupo de leitores e com a prépria
comunidade em que estao inseridos para tecer analises comparativas entre o livro e
a realidade, pesquisar os problemas abordados, analisa-los, discutir em grupo e
elaborar solugdes através do registro escrito, produzir textos multimodais e divulga-
los nas redes sociais para gerar transformacao social.

Essa abordagem se consolida na “aprendizagem ativa” (BUCK INSTITUTE
FOR EDUCATION, 2008) que desafia os alunos a partir de uma situagao-problema
que lhes é proposta, “envolvendo-os na resolugdo de problemas complexos e
relevantes” (BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION, 2008, p. 63).

A “atividade social” (BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION, 2008), como parte
integrante dessa perspectiva, viabiliza o engajamento dos alunos com o objeto de
ensino, em cada etapa de execugao do projeto, com o grupo de leitores e a prépria
comunidade em que estéo inseridos, para gerar transformagéao social.

As trocas que se efetivam entre os grupos, nesse contexto, mostram que “os
aprendizes nao apenas respondem com retorno de informagbdes, como também
utilizam ativamente o que sabem para explorar, negociar, interpretar e criar’ (BUCK
INSTITUTE FOR EDUCATION, 2008, p. 17).

Isso possibilita o desenvolvimento da autonomia dos alunos para a
consolidacdo de habilidades de leitura, analise, interpretacao e contextualizagado de
niveis simples até os mais complexos, na categoria de “andaimes” (COSSON, 2019,
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p. 48), o que exige, consequentemente, o acompanhamento do professor-tutor

durante todo o processo de execugao.

Titulo:
Letramento literario em interface com a multimodalidade: rios que desaguam

em outros dis(cursos).

Publico-alvo:

e Alunos do 6° ano do Ensino Regular, cujo componente curricular de Lingua
Portuguesa é norteador para a articulagdo do Projeto de Ensino, admitindo a
inclusdo de outros componentes, tais como Ciéncias, Geografia e Historia,
que permitam a articulagao de atividades de leitura e letramento digital as de

conscientizagdo ambiental mediadas pelo uso de midias e tecnologias.

Periodo e carga horaria (semanal/total):
¢ Ao longo de um bimestre, em atividades curriculares de, aproximadamente, 5

horas semanais, totalizando, ao final, 50 horas-aula.

Objetivo geral:

e Promover a consciéncia ambiental-afetiva dos alunos a partir da leitura da
obra O Menino e o rio;

e Analisar através da pesquisa, leitura e produgcao de textos multissemiaéticos,
como as tecnologias digitais podem contribuir para esse trabalho de

conscientizagao.

Objetivos especificos:

e Relacionar a leitura literaria de O menino e o rio com questdes ambientais da
atualidade;

e Analisar as formas de composi¢ao presentes no texto narrativo ficcional que
embasa este projeto e refletir sobre outras possibilidades de géneros

narrativos;
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e Levando em consideracdo a tematica ambiental da poluicdo dos rios,
promover discussdes que permitam aos alunos ampliar seus repertorios de
modo a argumentarem com mais consisténcia;

e Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacao,
revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuragbes de
producao — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo do texto,
as finalidades;

e Explorar as relagdes entre imagem e texto verbal;

e Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade entre os textos;

e Participar de praticas de compartilhamento de leitura/ recepgao de obras

literarias como rodas de leitura e discussao.

Temas:
e Leitura literaria, motivacéao, interpretacéo e discussao;
e Literatura, engajamento e transformacao social;
e Literatura e multimodalidade;

e Tecnologia e educacgao.

Recursos:

e O livro literario O menino e o rio, de Angelo Machado, no formato impresso,
sera o recurso inicial a ser utilizado neste Projeto de Ensino. Ressalta-se, no
entanto que as habilidades de leitura e interpretagao, construidas a partir
desse artefato, serdo importantes para a consolidagao do desenvolvimento da

leitura e producdo de textos em ambientes digitais, cuja proposta é aqui

apresentada.

A leitura e producao de textos em ambientes digitais exige procedimentos de
“navegacao” (COSCARELLI, 2009) que ampliam as habilidades construidas de leitura

de textos verbais, assumindo assim relacbes complementares. Para isso,

o aprendiz precisa saber lidar com a multimodalidade tanto como leitor quanto
como autor. Isso nao significa que ele nao precise saber lidar com o verbal.
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Pelo contrario, para ser um bom leitor e produtor de textos multimodais- isto
€, textos que lidam com diversas linguagens-, o sujeito precisa dominar uma
série de habilidades de leitura e producgédo de textos verbais.” (COSCARELLI,
2009, p. 552).

O segundo recurso a ser utilizado é a plataforma de design grafico Canva, que
possui a versdao Canva for Education, de acesso gratuito para professores e alunos
do Ensino Fundamental e Médio. E disponivel online e em dispositivos méveis; possui
uma variedade de ferramentas de recursos graficos, possibilitando a criagdo de
panfletos, cartazes, apresentacbes, pobsteres e infografico. A usabilidade e
acessibilidade dessa plataforma estdo disponiveis na lingua portuguesa,
apresentando tutoriais para as diversas tarefas de textos que o usuario pretenda
construir a partir dos variados modelos constantes na ferramenta.

Seguindo esse recurso, a rede social Instagram sera utilizada na parte de
divulgacao do infografico, que sera produzido pelos alunos a partir da leitura literaria.
O Instagram é uma rede social online, disponivel em portugués. E de facil acesso,
possibilita o compartilhamento de fotos, videos e textos. Apresenta uma “central de
ajuda”, no formato de tutorial, para orientar os seus usuarios. O grau de interagao,
propiciado nesse ambiente é de relevancia, visto que os leitores podem comentar as
postagens, curtir as publicagdes e participar de grupos ou comunidades que tém um
ideal através da divulgagao de informagdes. Trata-se de uma rede digital bastante
utilizada por jovens da faixa etaria correspondente ao publico-alvo deste projeto.

As redes sociais ndo geram apenas entretenimento, mas funcionam como
instrumentos de mobilizagao social para os grupos que delas fazem parte. As praticas
sociais realizadas nesses ambientes resultam em uma economia de “capital social”
(RECUERO, 2005), porque o que se publica de informagdes em uma determinada
rede social gera impactos através da circulagao de informagdes, que agregam valor
social simbdlico.

Dessa forma, as interagdes ou lagos criados nesses ambientes fortalecem os
atores sociais que buscam representatividade nas redes através de postagens que
interessam a comunidades diversas. O trabalho de Maia e Braga (2017) sobre
popularidade e visibilidade geradas pelo uso que moradores de periferias fazem de
redes sociais diversas, tais como Facebook, Twitter e YouTube, atesta a forma como
produtos de midia locais podem atingir audiéncias globais em fungdo dos conteudos

que veiculam.
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Acredita-se, dessa forma, que a produgéo de infograficos a partir do texto
literario, a serem divulgados na rede social Instagram, pode despertar nos
participantes dessa rede, principalmente, o interesse pela leitura literaria, gerando

assim novas comunidades de leitores.

4.1 Avaliagao

A avaliagdo que norteara todo o processo de execugao deste Projeto de
Ensino é processual e “analitica” (BENDER, 2014) porque considera cada etapa do
desenvolvimento como parte essencial para a constituicdo e a consolidacido da
aprendizagem até chegar a proposta final.

Dessa forma, as sequéncias aqui elencadas possibilitam a realizagdo da
avaliacdo, na perspectiva “formativa” (BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION, 2008)
por se constituirem, respectivamente, de intervalos entre as fases de execucio do
Projeto de Ensino, permitindo que o professor possa “fazer balangos periddicos das
aquisicoes dos alunos” (PERRENOUD, 2000, p. 49) e orienta-los devidamente
através de feedbacks.

Esse contexto de avaliagdo progressiva se assimila da consecugédo do
letramento literario que se constroi através de niveis de leitura, consolidados também
de forma gradual e progressiva. Exige, no entanto, que o professor seja um mediador,
cuja pratica “orienta, criando situagdes e dando auxilio, sem ser o especialista que
transmite o saber” (PERRENOUD, 2000, p. 35).

Nessa abordagem, os intervalos entre as sequéncias possibilitam a realizacao
da avaliagdo, na perspectiva “formativa” (BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION,
2008), permitindo que os alunos assumam a postura construtiva em relagdo aos
artefatos produzidos individual e coletivamente, em cada tarefa.

Assim, considerando o publico alvo deste projeto de ensino e a proposta aqui
apresentada, o uso da avaliagao formativa (BUCK INSTITUTE FOR EDUCATION,
2008) em projetos de letramento literario corrobora o propésito de “engajar o
estudante na leitura literaria e dividir esse engajamento com o professor e os colegas
— a comunidade de leitores”. (COSSON, 2019, p. 113).

Considerando a variedade de tarefas a serem executadas ao longo das cinco

etapas aqui propostas, bem como o encadeamento entre as varias etapas para a
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consolidagédo do processo de aprendizagem dos alunos, permite-se o uso de varios
instrumentos e critérios avaliativos que poderdo ser dispostos em portfélio,
considerando que ele “da a oportunidade aos professores e aos alunos de refletirem
sobre o desenvolvimento dos estudantes e suas mudangas ao longo do curso”
(HERNANDEZ, 1998, p. 101).

A adocao desse instrumento de avaliacéo inclui a autoavaliacdo dos alunos
ao longo das etapas de execugao das tarefas, através de escalas numéricas, seguida
da avaliagao coletiva, a ser utilizada nas discussdes em grupo sobre a leitura literaria
bem como na analise atitudinal, referente as relagdes interpessoais que envolvem os
grupos de trabalho.

Os critérios apresentados serao avaliados através do instrumento portfélio
(HERNANDEZ, 1998), que permite a coleta de informacdes, constituindo-se em uma
coletdnea “do rendimento do aluno por meio da inclusdo de uma variedade de
exemplos de trabalhos e da sua observacdo como um todo, em um esforco para
identificar os pontos fortes e fracos, a fim de facilitar a melhoria do aluno” (BENDER,
2014, p. 141).

Em cada etapa, as produgdes de textos sugeridas, tomam como referéncia
textos-fonte com propostas, devidamente explicitadas, constantes neste Manual do
Professor.

A avaliagao da produgao dos géneros textuais sera sugerida no decorrer das
etapas, a partir da proposta bakthiniana sobre a abordagem dos géneros discursivos,
constituidos pelos elementos indissociaveis tais como: “forma de composicéo, tema e
estilo” (ROJO, 2015, p. 86), assim definidos:’

Componentes Descrigcao

Estrutura/Forma de composigao Adequacgao do texto produzido a estrutura especifica a que ele
pertence.

Conteldo tematico Elemento primordial de um texto que apresenta a “apreciagao
de valor que o locutor ou falante Ihe da”. (ROJO, 2015, p. 87).

Recursos linguisticos Uso da linguagem adequada conforme o estilo do texto.

" Todos os quadros apresentados neste trabalho foram elaborados pela prépria autora.
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Instrumento Critério Habilidade Produto
Leitura individual Participagao Interagir com a leitura literaria, de forma Relato oral

autébnoma, e expressar oralmente o que

entendeu sobre o texto.
Discussao da Interagao e Participar de discussbes de leitura em Discussao
leitura em grupo participagao grupo; expressar de forma autbnoma e em aruoo

saber ouvir as opinides dos outros de grup

forma respeitosa.
Analise da Capacidade de | Compreender a composi¢cdo da narrativa | Analise de
composicao da analise e literaria, através de seus elementos narrativa
narrativa interpretacao basicos como: introdugao,

desenvolvimento, narrador, personagens,

tempo e espaco.
Relacao do livro Capacidade de | Inferir, através do texto literario, os temas | Esbogo
com outros temas fazer de outras areas do conhecimento que
el/ou areas do inferéncias e sédo abordados na obra e fazer o registro
conhecimento organizar as escrito dos temas.

ideias com
clareza

Investigacao e Interagao Pesquisar individualmente os temas Sintese
contextualizagao abordados na obra, compartilhar a
dos temas da obra pesquisa com o grupo e sintetizar,

coletivamente, através do registro escrito,

as informacoes.
Pesquisa de Interagéo e Pesquisar na internet, coletivamente, um | Apresentacao
infografico através exposicao infografico e expor, oralmente, as partes oral
do uso do celular e os elementos desse género textual
em sala de aula através de apresentagéo oral.
Uso do celular e Interagdo com Instalar o aplicativo Canva no celular e Explanagéao
contato com a 0S recursos pesquisar as funcionalidades da oral
ferramenta digital tecnoldgicos ferramenta, em grupo.
Canva
Elaboragao do Aplicagao dos Usar o aplicativo Canva para produzir o Infografico

infografico, a partir
de um dos temas
abordados no livro

recursos
tecnoldgicos

infografico, em grupo.

Os critérios de avaliagdo, conforme os objetivos de ensino-aprendizagem

elencados neste projeto, serao assim delimitados:

e Autoavaliacdo dos alunos: prevista para as etapas que envolvem a leitura

literaria individual, bem como a discussao e analise do texto em grupo;

e Autoavaliagdo do trabalho colaborativo: prevista para as etapas que exigem a

cooperacgao entre os alunos, principalmente no que concerne a execug¢ao dos

trabalhos em grupo e a gestao das relagdes interpessoais;

e Avaliagcado dos géneros textuais produzidos correspondentes a cada etapa do

projeto. A cada produto, professor e aluno discutirdo sobre o trabalho
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realizado e decidirdo uma nota justa a ser atribuida, nota que, posteriormente,

constara no portfolio.

Autoavaliagao de Leitura Individual

Li o livro todo de forma auténoma, dentro do prazo 1 2 3 4 5
estabelecido.
Consigo entender a narrativa. 1 2 3 4 5
Falo sobre a obra com facilidade e apresento de forma 1 2 3 4 5
coerente os elementos do enredo.
Consigo relacionar os assuntos abordados no livro com 1 2 3 4 5
temas da realidade.
Quero ler outros livros iguais a esse. 1 2 3 4 5
Justificativas para as notas atribuidas
1= insuficiente, 2= razoavel, 3= bom, 4= muito bom, 5= excelente
Autoavaliagao de Trabalho Colaborativo
Exponho com clareza e polidez as minhas ideias perante o 1 2 3 4 5
grupo.
Oucgo com atengdo o que o outro tem a dizer. 1 2 3 4 5
Cumpro as tarefas que me sao destinadas conforme as 1 2 3 4 5
decisbes do grupo.
Auxilio meus colegas quando eles apresentam duvidas em 1 2 3 4 5
algum detalhe do trabalho.
Evito conversas desnecessarias quando estou executandoo | 1 2 3 4 5
trabalho em grupo.
Solicito, em conformidade com o grupo de trabalho, a 1 2 3 4 5
orientacao do professor quando n&do entendemos algum
tépico do trabalho.
Justificativas para as notas atribuidas
1= insuficiente, 2=razoavel, 3=bom, 4=muito bom, 5=excelente
Autoavaliagao da Produgao de Género Textual
O texto apresenta organizagao estrutural através da selegéo | 1,0 2,0 3,0
e disposicdo das palavras, frases, paragrafos, topicos,
Ec?rrnmiéjieéo/ imagens e outros elementos.
POSIg A organizagéao estrutural do texto obedece as exigéncias do | 1,0 2,0 3,0
Estrutura R
género textual.
A estrutura do texto esta adequada ao publico leitor. 1,0 2,0 3,0
A linguagem utilizada no texto segue as exigéncias parao | 1,0 2,0 3,0
género textual.
Tema(s) A linguagem utilizada é compreensivel ao publico leitor a 1,0 2,0 3,0
que se destina.
Ha coeréncia na organizacdo das ideias do texto. 1,0 2,0 3,0
A linguagem utilizada no texto produzido demonstra 1,0 2,0 3,0
Estilo claramente o uso correto dos recursos intertextuais.
A escolha das palavras define o estilo especifico a que o 1,0 2,0 3,0

género textual pertence.

1. Nao cumpriu as exigéncias estabelecidas no tépico
2. Cumpriu razoavelmente as exigéncias
3. Cumpriu todas as exigéncias estabelecidas
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4.2 Implementacgao

O letramento literario € o eixo organizador da Proposta de Ensino, fomentando
0 processo de leitura e escrita para além do texto literario, através da “Sequéncia
Basica” e “Sequéncia Expandida” (COSSON, 2019), na perspectiva da construgédo do
leitor critico e participativo. Essas sequéncias permitem o uso de variadas estratégias
pedagdgicas e ferramentas digitais, que possibilitam o desenvolvimento da autonomia
do aluno e a intervencao do professor como mediador ou curador.

Este projeto de ensino estd dividido em cinco (05) etapas, que séo
subdivididas conforme titulos criados, que foram metaforizados a partir do nome do
livro. Dessa forma, o titulo inicial “O menino e o rio”, foi usado para indicar o contato
inicial dos alunos com a obra. O segundo titulo, “Os meninos e o rio”, apresenta o
trabalho de leitura e produgao textual a ser feito de forma colaborativa. O ultimo titulo,
“Nés e o rio”, tematiza o engajamento social a ser problematizado pela produg¢do do
género infografico, que sera publicado na rede social Instagram.

No Manual do Professor ha instrugdes detalhadas para o desenvolvimento
dessas etapas, acompanhadas do Apéndice |, que consta de uma sequéncia didatica
para a introdugéo da leitura de infograficos, prevista na etapa quatro (04) do Projeto

de Ensino.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposicéo deste projeto de ensino traduz-se em urgéncia em “devolver”
aos alunos do Ensino Fundamental, o direito a literatura, que sob a perspectiva do
letramento literario, prevé a metodologia de trabalho docente através de uma
“‘epistemologia rigorosa” (FREIRE, 1996), aliada a criatividade e curiosidade do
professor-pesquisador, que se atém a formacao do leitor critico, no contexto dos
multiletramentos.

O texto literario, seja ele impresso ou digital, precisa ser lido, discutido e
analisado no contexto escolar, que pode ser, para muitos alunos, a Unica oportunidade
para que estes se engajem em praticas letradas significativas, através de leituras
multiplas, consolidando na relagéo indissociavel entre a “leitura na vida e a leitura na
escola” (ROJO, 2009).

O resgate dessa “utopia” de trabalho desejavel pode ser concretizado pela
dinamicidade dos géneros discursivos digitais, que pela sua interatividade, permitem
a circulagdo de saberes de varias esferas sociais, principalmente, a do universo
literario.

A democratizagdo da leitura literaria no ambiente escolar, através de
atividades para a producdo de géneros multimodais, integrados aos recursos da
tecnologia digital, pode, a partir do conhecimento adquirido por essa pratica, provocar
nos alunos o sentimento de pertencimento ao mundo que lhes convoca a participagao
critica para “criar coligagdes contra-hegemonicas”. (ROJO, 2009).

Neste Projeto de Ensino, a proposta de letramento literario se inscreve sob a
perspectiva de um discurso, que amplia as possibilidades de representagao do texto
literario para a formagao do leitor critico, que atua no mundo e o transforma. A
discussdo tematica do elemento rio, a partir da obra literaria O menino e o rio,
consolida-se nessa vertente, trazendo a tona discursos a serem construidos em cada
leitura, como no curso incessante das aguas de um rio, aqui metaforizado em “um rio

que desagua em dis(curso)”.
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1 CARTA AO PROFESSOR

Professor (a),

Este manual, parte integrante do projeto didatico-pedagodgico intitulado
Letramento literario em interface com a multimodalidade: rios que desaguam em
outros dis(cursos), orienta os procedimentos para a sua execugdo, que podem ser
readaptados conforme os objetivos do professor e do contexto de ensino-
aprendizagem.

O seu objetivo € o de propiciar a formagéo do leitor literario no Ensino
Fundamental, através de um trabalho intermediado pela motivagao, interpretacgéao,
analise e expansao de compreensao do texto literario para formas mais complexas e
significativas, com a integragéo de atividades de produgéo de textos multimodais.

A inclusédo das ferramentas digitais para a produc¢do dos textos multimodais,
a partir das obras literarias pode fomentar a valorizagcdo da literatura com o
engajamento do aluno-leitor e o acompanhamento do professor moderador,
consolidando-se na relagao “docéncia-discéncia” difundidas por Paulo Freire (1996)

gue nos convoca ao “vir a ser’ em uma perspectiva atuante e reflexiva.

A autora



38

2 JUSTIFICATIVA

A producédo de infograficos, proposta central deste Projeto de Ensino,
integrada a leitura literaria pode apresentar novas possibilidades de representagao da
leitura, através do género infografico que, segundo a pesquisadora Ana Elisa Ribeiro
(2016), € um género pouco utilizado nas praticas pedagdgicas e, quando se torna
objeto de discussao, nao é explorado em todo seu potencial. Segundo essa autora,
os textos imagéticos sdo pouco trabalhados nas escolas, sendo comum que aparegam
apenas como “complemento” do texto escrito ou ilustragdo “em dialogo com o texto-
base. O mesmo ocorre com graficos, mapas e infograficos” (RIBEIRO, Ana Elisa,
2016, p. 42).

A literatura e os géneros multimodais, circunscritos pela linguagem, podem
ser examinados em conjunto, haja vista que os géneros discursivos representam as
varias “esferas de atividade social ou de circulagédo de discursos” (BAKTHIN, 1992, p.
269) que se interpenetram de forma continua e dialdgica.

Surge, entdo, a necessidade de trabalhar textos multimodais em sala de aula,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa para que os multiletramentos sejam
postos em pratica, visto que “a relagcdo entre visualizacao e leitura esta sempre no
centro da discussao sobre as representacgdes graficas” (RIBEIRO, Ana Elisa, 2016, p.
38).

Por conseguinte, o infografico € um modelo de género textual atual que
articula recursos semioticos (graficos, mapas, tabelas etc.) e sistemas linguisticos

(falado ou escrito), possibilitando praticas situadas de letramento.
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3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Os livros literarios nao se conservam apenas como objetos estéticos, mas se
constituem em “artefatos que desafiam” (DIONISIO, 2018, p. 100) seus leitores a
aprender; € o que nos afirma a pesquisadora Angela Paiva Dionisio ao relatar sobre
a sua formacéo leitora.

A propésito do letramento literario, a leitura da obra aqui elencada para este
Projeto de Ensino permite “ao professor e ao aluno fazer da leitura literaria uma pratica
significativa para eles e para a comunidade em que estdo inseridos, uma pratica que
tenha como sustentagao a propria for¢a da literatura, sua capacidade de nos ajudar a
dizer o mundo e a nos dizer a nés mesmos”. (COSSON, 2019, p. 46).

Assim, a linguagem permeia o acesso ao mundo de significagdes, que exige
um leitor critico e “responsivo” (BAKTHIN, 1992, p. 271) para se apropriar desse
universo e atuar em varios contextos comunicativos da vida social. A literatura, com
sua fungdo multiplicadora de saberes, possibilita criar esse itinerario como nos

comprova Barthes:

A literatura faz girar os saberes, néo fixa, ndo fetichiza nenhum deles: ela lhes
da um lugar indireto, e esse indireto & precioso. Por um lado, ela permite
designar saberes possiveis - insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha
nos intersticios da ciéncia. (BARTHES, 1980, p. 18).

Essa amplitude do texto literario se relaciona diretamente a ideia de géneros
discursivos, que abrangem todas as formas de comunicagéo, cuja relevancia se centra
na “tessitura” (BARTHES, 1980) do texto, para a representagcéo de discursos que
transcendem a unicidade do signo verbal e alcangam sentidos variados na
interdependéncia do contexto de producdo, do ambiente e das vozes que participam
da construcao de sentido.

O letramento como “pratica social” (ROJO, 2009) também faz parte do recorte
que sustenta este projeto de ensino, visando a ressignificar o trabalho com a
linguagem, inter-relacionando a pratica de leitura literaria a producado de géneros
discursivos de forma integrada e colaborativa entre os produtores textuais. A leitura
pressupode interacdo entre os interlocutores envolvidos no processo e permite,
principalmente, o “registro” (COSSON, 2019) ou o desenvolvimento de habilidades na

escrita.
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4 DESCRIGAO DO PROJETO

Titulo:
Letramento literario em interface com a multimodalidade: rios que desaguam

em outros dis(cursos).

Publico-alvo:

Alunos do 6° ano do Ensino Regular, cujo componente curricular de Lingua
Portuguesa é norteador para a articulagado do Projeto de Ensino, admitindo a
inclusdo de outros componentes, tais como Ciéncias, Geografia e Historia,
que permitam a articulagao de atividades de leitura e letramento digital as de

conscientizagdo ambiental mediadas pelo uso de midias e tecnologias.

Periodo e carga horaria (semanal/total):
Ao longo de um bimestre, em atividades curriculares de, aproximadamente, 5

horas semanais, totalizando, ao final, 50 h.a.

Objetivo geral:

e Promover a consciéncia ambiental-afetiva dos alunos a partir da leitura da
obra O Menino e o rio;

e Analisar através da pesquisa, leitura e produgao de textos multissemioticos,
como as tecnologias digitais podem contribuir para esse trabalho de

conscientizagao.

Objetivo(s) especifico(s):

e Relacionar a leitura literaria de O menino e o rio com questdes ambientais da
atualidade;

e Analisar as formas de composi¢cao presentes no texto narrativo ficcional que
embasa este projeto e refletir sobre outras possibilidades de géneros
narrativos;

e Levando em consideracdo a tematica ambiental da poluicdo dos rios,
promover discussdes que permitam aos alunos ampliar seus repertérios de

modo a argumentarem com mais consisténcia;
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Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizagao,
revisdo/edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes tematicas,
composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuracbes de
producao — o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulacdo do texto,
as finalidades;

Explorar as relagbes entre imagem e texto verbal,

Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de
intertextualidade entre os textos;

Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcdo de obras

literarias como rodas de leitura e discussao.
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5 RECURSOS

O livro literario O menino e o rio, de Angelo Machado, no formato impresso,
sera o recurso inicial a ser utilizado neste Projeto de Ensino. Ressalta-se, no entanto
que as habilidades de leitura e interpretagao, construidas a partir desse artefato, serdo
importantes para a consolidacdo do desenvolvimento da leitura e producéo de textos
em ambientes digitais, cuja proposta é aqui apresentada.

O segundo recurso a ser utilizado é a plataforma de design grafico Canva, que
possui a versdao Canva for Education, de acesso gratuito para professores e alunos
do Ensino Fundamental e Médio. E disponivel online e em dispositivos méveis; possui
uma variedade de ferramentas de recursos graficos, possibilitando a criagdo de
panfletos, cartazes, apresentacbes, pobsteres e infografico. A usabilidade e
acessibilidade dessa plataforma estdo disponiveis na lingua portuguesa,
apresentando tutoriais para as diversas tarefas de textos que o usuario pretenda
construir a partir dos variados modelos constantes na ferramenta.

Seguindo esse recurso, a rede social Instagram sera utilizada na parte de
divulgacao do infografico, que sera produzido pelos alunos a partir da leitura literaria.
O Instagram é uma rede social online, disponivel em portugués. E de facil acesso,
possibilita o compartilhamento de fotos, videos e textos. Apresenta uma Central de
Ajuda, no formato de tutorial, para orientar os seus usuarios. O grau de interagao,
propiciado nesse ambiente € de relevancia, visto que os leitores podem comentar as
postagens, curtir as publicagdes e participar de grupos ou comunidades que tém um
ideal através da divulgagao de informacgdes. Trata-se de uma rede digital bastante

utilizada por jovens da faixa etaria correspondente ao publico-alvo deste projeto.
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6 AVALIACAO
Autoavaliagao de Leitura Individual
Li o livro todo de forma auténoma, dentro do 1 2 3 5
prazo estabelecido.
Consigo entender a narrativa. 1 2 3 5
Falo sobre a obra com facilidade e apresento de | 1 2 3 5
forma coerente os elementos do enredo.
Consigo relacionar os assuntos abordados no 1 2 3 5
livro com temas da realidade
Quero ler outros livros iguais a esse. 1 2 3 5
Justificativas para as notas atribuidas
1= insuficiente, 2= razoavel, 3= bom, 4= muito bom, 5= excelente
Autoavaliagao de Trabalho Colaborativo
Exponho com clareza e polidez as minhas 1 2 3 5
ideias perante o grupo.
Oucgo com atengéo o que o outro tem a dizer. 1 2 3 5
Cumpro as tarefas que me séo destinadas 1 2 3 5
conforme as decisbes do grupo.
Auxilio meus colegas quando eles apresentam 1 2 3 5
duvidas em algum detalhe do trabalho.
Evito conversas desnecessarias quando estou 1 2 3 5
executando o trabalho em grupo.
Solicito, em conformidade com o grupo de 1 2 3 5
trabalho, a orientagédo do professor quando nao
entendemos algum tépico do trabalho.
Justificativas para as notas atribuidas
1= insuficiente, 2= razoavel, 3= bom, 4= muito bom, 5= excelente
Autoavaliagdao da Produgao de Género Textual
O texto apresenta organizagdo estrutural através da | 1,0 2,0 3,0
Forma de sglggéo e disposigcao das palavras, frases, paragrafos,
composicao/ toplcos,.lmagens e outros elementos. i
Estrutura A organizagao ehstrutural do texto obedece as 1,0 2,0 3,0
exigéncias do género textual.
A estrutura do texto esta adequada ao publico leitor. 1,0 2,0 3,0
A linguagem utilizada no texto segue as exigéncias 1,0 2,0 3,0
para o género textual.
Tema(s) A linguagem utilizada é compreensivel ao publico 1,0 2,0 3,0
leitor a que se destina.
Ha coeréncia na organizacdo das ideias do texto. 1,0 2,0 3,0
A linguagem utilizada no texto produzido demonstra 1,0 2,0 3,0
Estilo claramente o uso correto do_s recursos intertex.tuais.
A escolha das palavras define o estilo especifico a 1,0 2,0 3,0
que o género textual pertence.

1- Nao cumpriu as exigéncias estabelecidas no tépico;
2- Cumpriu razoavelmente as exigéncias;
3- Cumpriu todas as exigéncias estabelecidas.




7 ORIENTAGCOES

Etapa

Titulo

Extensao sugerida
(carga horaria)
Tema
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01
O menino e orio
04

Motivagao para a leitura da obra O menino e o rio, apresentagéo do autor e
da obra

Atividade Leitura e analise de um mapa de uma trilha ecoldgica e localizagdo de um

trajeto possivel rumo a um objetivo a ser alcangado.

Ambiente Ferramenta Perspectiva de uso Participante
Livro literario impresso Apresentacao do tema do livro Professor
Compartilhamento de Interagcao e explanacéao oral de Professor e
histérias narrativas dos alunos alunos

Sala de aula . . o . ~

. Mapa guia de trilha Analise de uma situagao Alunos

presencial i
ecoldgica problema
Comentario Resolugao do problema Alunos e

professor

Professor (a), esta etapa inicial € fundamental para o desenvolvimento das

etapas seguintes, justamente porque ela se encarrega de despertar a curiosidade do

aluno em relagcdo ao que sera abordado na narrativa literaria, impulsionando-o a ler a

obra. Para isso, é fundamental que vocé, docente:

e Leia a obra literaria antes de propor o trabalho em sala de aula.

A apresentacdo da proposta para a leitura de uma obra no 6° ano do EF,
precisa ser criativa e instigante.

Apresente o livro fisico para a turma e explore a imagem da capa fazendo
questionamentos aos alunos.

Apresente o autor da obra, a editora e a ficha catalografica do livro para que
os alunos conhegam os itens da estrutura da fisica de um livro.

Exponha, oralmente, um breve enredo da obra, sem contar o final da narrativa;
Os alunos, nesta fase de ensino, costumam desejar relatar histérias que Ihes
aconteceram.

Dé abertura para que os alunos possam, no momento da sua fala sobre o
livro, interagir e expor as narrativas e experiéncias deles, que podem se

relacionar com o tema tratado no livro.
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Prepare, antecipadamente, e apresente a turma o mapa de uma trilha
ecolégica ou um mapa geografico de um espago natural que pode ser
acessado através do endereco virtual:

http://www.serradoespinhaco.com.br/mapa

Apresente-os a seguinte situagédo: Imagine que vocé ira participar de uma
trilha ecoldgica em busca de um rio limpo e tem um mapa em maos! Leia o
mapa, analise-o e crie um circuito em dire¢gdo a um rio deste mapa.

Esta atividade pode ser feita em grupos de até trés (03) alunos para que eles
possam discutir a proposta e estruturar as possiveis estratégias e rotas.

A participagdo do professor de geografia pode ser incluida aqui para dar
suporte as possiveis escolhas das rotas que serao construidas pelos alunos.
Cada grupo podera apresentar, oralmente, para a turma o trajeto que elaborou

para o circuito.


http://www.serradoespinhaco.com.br/mapa
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Etapa 02
Titulo O menino e o rio
Extensao sugerida 06
(carga horaria)
Tema Leitura individual da obra literaria e compartilhamento da interpretacao
Atividade Discussao da leitura e analise dos elementos da narrativa
Ambiente Perspectiva de uso Participante
Extraclasse Leitura individual do livro Alunos
Interagao, socializagédo da leitura, em grupos, e troca de Alunos e professor
informagdes

Sala de aula Andlise, em grupo, dos elementos da narrativa e produ¢cdo  Alunos e professor
presencial colaborativa de uma sintese
Sintetizar os acontecimentos mais importantes da obra, em  Alunos e professor
grupos

Professor (a), esta segunda etapa, enfatiza a leitura individual e coletiva dos
alunos, seguidas de atividades de produgao textual que incluem os géneros esquema
e diario/relato de campo. O estudo antecipado da composi¢cdo desses géneros
textuais, podera |lhe ajudar nas orientagbes que serao transmitidas aos alunos. Para
isso é fundamental consultar o material Glossario de Géneros e Suportes Textuais
(2020), disponivel através deste endereco: https://drive.google.com/file/d/1Kxya-
ud229JznuSMPUT7SBLPIDw-iY8Q/view

A producao de textos, a partir da leitura da obra, sera eficaz, a medida que os

alunos desenvolvem habilidades de interpretagéo e conseguem discuti-la, expondo os
pontos relevantes do texto aprendendo, consequentemente, a escutar e a respeitar a
opinido dos outros. Cabe ao professor, para isso, 0 acompanhamento da leitura.

O acompanhamento da leitura pode fornecer ao docente subsidios para
auxiliar os alunos em suas dificuldades, propondo-lhes novos mecanismos e
estratégias leitoras, permitindo que estes se sintam integrados e engajados no
processo de leitura e produgao textual.

Seguem alguns critérios orientadores:

e A leitura individual da obra literaria a ser realizada pelos alunos é
indispensavel, mas precisa ser compartilhada.

e Divida os alunos em grupos de até 04 (quatro) integrantes para que eles
possam discutir sobre a obra e emitir sua visdo e sua predilegcao deles pelos
temas da narrativa.

e Lembre-se de que o leitor ndo se deve se portar de forma passiva perante o

texto, sendo assim, permita-lhe que discorra sobre a obra emitindo os juizos


https://drive.google.com/file/d/1Kxya-ud229Jznu5MPUT7SBLPlDw-iY8Q/view
https://drive.google.com/file/d/1Kxya-ud229Jznu5MPUT7SBLPlDw-iY8Q/view
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de valor construidos sobre ela, comentando os aspectos interessantes a
surgirem nas analises feitas pelos alunos.

Ressalte aos alunos, que vocé, professor (a), ndo determina que a viséo a ser
construida ou emitida sobre a leitura, deva ser de elogios para o texto, com a
intenc&o de Ihe agradar. Ao contrario, incentive-os a falarem sobre o que ndo
gostaram do texto e deixe bem claro que esse trabalho exige leitura e
interpretacéo coerentes.

Explore os elementos da narrativa: personagens, tempo, espacgo, foco
narrativo, enredo e também as partes que normalmente compdem suas
estruturas como, apresentacéo, complicagao (conflito), climax e desfecho.
Apresente aos alunos o género textual “Esquema” e faca a analise da
composi¢cao desse género textual, através de um exemplo disponivel no
material colocado aqui.

Pecga que os alunos produzam uma sintese dos elementos da narrativa, em
grupo, através do género textual “Esquema”.

A obra é composta por varios episodios, que podem ser narrados, de forma
sucinta através do género diario/relato de campo que podem sumarizar a
trajetéria do menino, personagem da obra, que sai em busca de um rio limpo;
Apresente aos alunos o género textual diario/relato, bem como suas
caracteristicas. Vocé pode dizer aos alunos que esse género textual mantém
ligacbes com os relatos de viajantes, do século XVI, base para a nossa historia
e que, no decorrer do tempo, a escrita e as producgdes literarias foram se

modificando.
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Etapa 03

Titulo Noés e o rio

Extensao sugerida 06

(carga horaria)

Tema Literatura e engajamento social

Atividade Inferir, a partir da obra O menino e o rio, quais s&do os problemas
mencionados sobre os rios e descrevé-los em busca de uma resposta.

Ambiente Ferramenta Perspectiva de uso Participantes
Sala de aula Tabela Discussao e compartilhamento de ideias, em  Alunos
presencial grupo
Tabela Selecao dos temas abordados e divisdo dos  Alunos e
grupos de trabalho professor
Extraclasse Sites Pesquisa do tema/problema Alunos
Resumo Sintese das informagdes da pesquisa Alunos

Professor(a), esta etapa apresenta a atualidade da obra literaria, visto que o
livro O Menino e o rio aborda o tema da poluicdo dos rios, fato recorrente na
atualidade e que pode despertar a consciéncia critica dos alunos para fazer, a partir
da obra, questionamentos sobre esse problema marcante no Brasil, no Estado e na
Cidade em que cada um esta inserido.

Seguem as orientagdes:

e Os alunos deverao discutir a partir do tema da narrativa literaria, quais
problemas sao abordados na obra e que podem ser percebidos na atualidade,
conforme as caracteristicas do espaco geografico e da paisagem natural
modificada pelas ag¢des antropicas.

. Interaja com os alunos, durante a discussao, e oriente-os na definicao e na
escolha do topico-problema.

e Cada grupo, a partir do tépico-problema selecionado, a partir do contexto da
narrativa, devera realizar a pesquisa sobre esse problema, discutir as
informagdes encontradas e produzir uma sintese.

e Estimule os alunos a pesquisar sobre as ONGs ou Institutos que trabalham
com a defesa ambiental. Como sugestado, vale destacar o site do Instituto

Akatu e do Fundo Brasileiro pela Biodiversidade, o Funbio.

Varios temas/problemas podem ser elencados a partir da obra O Menino e o

rio, tais como:
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1. Poluigcéo dos rios, lagos e mares;
2. A importancia de preservagdo da natureza para a continuidade da vida dos
rios;

A importancia dos rios como fonte econdmica para uma regiao;

B

Quais ONGs exercem um trabalho de conscientizagdo ambiental e qual é o
estatuto delas;

Os rios como temas de narrativas, causos e musicas;

A situacao dos rios mencionados no livro literario, hoje, € a mesma?

Existem propostas governamentais para a protecéo dos rios?

© N o o

Existe um projeto de conscientizacdo ambiental na sua escola ou cidade?

Esta etapa, bem como todo o Projeto de Ensino pode-se estruturar de forma
interdisciplinar, envolvendo varias disciplinas e areas, como: Lingua Portuguesa,

Ciéncias, Geografia, Histéria e outras que o professor desejar incluir.
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Etapa 04
Extensao sugerida @ 05
(carga horaria)

Tema Literatura e multimodalidade

Atividade Leitura e analise do género textual infografico, em grupo.

Ambiente Ferramenta Perspectiva de uso Participante

Sala de aula Power Point Leitura, analise e interpretagao do Alunos e

presencial género infografico. professor
Questionario Elaboragao de respostas Alunos

Professor (a), o conhecimento sobre o género textual infografico, bem como
a analise da sua estrutura, linguagem e recursos verbais e n&o-verbais sao
importantes para que o aluno entenda as especificidades desse género e adquira

habilidades para produzir esse género textual. Para isso:

e Pesquise infograficos atuais. Eles costumam despertar mais a curiosidade dos
alunos. A revista Superinteressante, da editora Abril, publica infograficos que
podem ser acessados pelo site da revista, como este que pode ser acessado

através do endereco: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/infografico-

como-e-um-caminhao-de-bombeiros/ .

e Selecione, antecipadamente, um infografico e apresente-o aos alunos,
perguntando-lhes sobre a visualidade do texto, as informagdes verbais e nao-
verbais presentes, a interpretacdo que eles fazem sobre o texto, a fonte ou
referéncia do texto e os recursos utilizados como links e videos.

e  Procure sempre fazer questionamentos aos alunos e nao lhes dé respostas
prontas!

e Elabore um roteiro de perguntas sobre o infografico apresentado, de forma
que os alunos possam pensar e encontrar respostas sobre a estrutura, a
linguagem e a funcéo desse género textual.

e Ha uma proposta neste Manual em anexo, de uma atividade de interpretagao

do género infografico que podera |he orientar, professor(a).


https://super.abril.com.br/mundo-estranho/infografico-como-e-um-caminhao-de-bombeiros/
https://super.abril.com.br/mundo-estranho/infografico-como-e-um-caminhao-de-bombeiros/
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Etapa 05
Extensao sugerida 06
(carga horaria)
Tema Tecnologia e educacao
Atividade Produgéo de infogréfico a partir dos elementos da narrativa literaria, em
grupo.
Ambiente Ferramenta Perspectiva de uso Participante
Celular Acessar a ferramenta Canva, Alunos e
inscrever-se e analisar as professor
possibilidades de uso da ferramenta.
s Celular Escolher um Template da ferramenta Alunos
ala de aula c L ducso d
presencial Canva e iniciar a produgéo do
infografico.
Infografico Apresentar a narrativa literaria e Alunos
abordar um problema da realidade,
inspirado pela leitura da obra.
Instagram Infografico Divulgacgéo do produto final: Alunos e

infografico. professor

Professor(a), esta etapa final requer de vocé o conhecimento da ferramenta
digital Canva, sendo assim acesse e verifique, antecipadamente, as funcdes dessa
ferramenta, as possibilidades de uso e o nivel de seguranga que ela possui. Por isso,

seguem as orientagoes:

e Nesta etapa, € importante que o uso do celular seja mais democratico. Por
isso, peca a diregao da escola, onde o Projeto sera desenvolvido, para que
haja a liberagdo do wi-fi.

e Esta etapa corresponde a realizacdo do produto final, por isso os alunos
precisam ser relembrados da proposta principal do Projeto de Ensino que € a
producado de um infografico, abordando a leitura da obra O Menino e o rio,
dialogando com um (1) problema da realidade despertado a partir da leitura.

e A ferramenta Canva permite apenas que um (1) usuario trabalhe no texto.
Assim, o texto colaborativo no género infografico néo pode ser feito em grupos
digitalmente. Mas os alunos podem se agrupar e discutir as partes do texto,
apresentando as sugestdes e definindo as tarefas de cada um. E um momento
importante de interagdo e compartiihamento de ideias, n&o isento, claro, de
conflitos. Dessa forma, procure acompanhar o processo de envolvimento dos
alunos na realizagao da tarefa e dialogue com eles sobre possibilidade para

administrar conflitos.
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Estruture a data para entrega do trabalho e dé feedbacks aos alunos sobre os
textos produzidos.

Os alunos podem ser motivados a corrigir algum detalhe no infografico
produzido, o que € importante para torna-los responsaveis pelo processo de
producao.

Crie um perfil na rede social Instagram e divulgue os infograficos produzidos.
E importante, antes da publicacéo, que o(a) professor(a) pega autorizagéo aos

alunos para a publicagédo e comunique a direcao da escola.
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APENDICE — SEQUENCIA DIDATICA

Professor (a), esta proposta contém uma sequéncia didatica como sugestao
para o trabalho inicial com o género infografico. Ela podera ser introduzida na Etapa
04, que esta delimitada no Manual do Professor. A liberdade de propor outras
perguntas para os géneros textuais infograficos aqui disponibilizados, fica a seu

critério.

Proposta: Atividade de Leitura de Infografico

Publico-alvo: Alunos do 6° ano do Ensino Fundamental

A primeira leitura de infografico a gente nunca esquece!

Objetivos (Competéncias e Habilidades):

1. Ler textos multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuagao e
midias para partilhar informagdes e ideias e continuar aprendendo. (BNCC -
EF LP 03).

2. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociagéo de valores.
(BNCC-EF LP Q7).

3. ldentificar, tendo em vista o contexto de producéao, a forma de organizagao do
género infografico, bem como as possibilidades de leitura (BNCC - EF 69 LP
20).

4. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos. (BNCC -
EF LP 10).

5. Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens, cores,
sequenciagao ou sobreposi¢cao de imagens presentes no infografico. (BNCC-
EF67LP08).

6. Atrticular o verbal com os esquemas, infograficos, imagens variadas na (re)
construcdo dos sentidos dos textos de divulgagdo cientifica. (BNCC-
EF69LP29).
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7. Inferir as informagdes veiculadas pelos infograficos, referentes ao consumo

da agua, para se obter uma posigao critica e consciente do uso da agua.
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INTRODUGAO

Esta sequéncia didatica tem como objetivo promover habilidades em relagao
a leitura de infograficos. Foi estruturada uma divisdo através de momentos para o
desenvolvimento da proposta. Inicialmente, o professor fara a atividade de sondagem
para verificar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao género textual
infografico. Em um segundo momento, foram apresentadas orientagbes aos alunos
de como interpretar infograficos. O exemplo citado foi direcionado sobre o gasto
hidrico diario e o consumo de agua potavel para a produgéo de itens do dia a dia.
Nessa etapa, serdo introduzidos os elementos formais do infografico para que sejam
feitas as inferéncias sobre os elementos composicionais desse género textual.

Em um terceiro momento cabera aos estudantes fazer uma pesquisa de
outros infograficos sobre o uso racional da agua, e a partir disso eles apresentardo as

interpretacdes sobre os textos lidos.

1° Momento — Sondagem

Sugerimos que o professor apresente o género Infografico e verifique os

conhecimentos prévios de seus alunos através das seguintes perguntas:

e O que é um infografico?
Os infograficos sao textos visuais informativos produzidos com informacgdes
verbais e nao verbais como imagens, sons, animagodes, videos, hiperlinks,
entre outros, em uma mesma forma composicional.

e Vocés ja leram um infografico?
Resposta pessoal.

e Onde sao veiculados?
Eles sdo veiculados em revistas e jornais impressos, além de estarem
disponiveis em diferentes sites e portais da internet, com diferentes conteudos
tematicos, que vao desde eventos e noticias jornalisticas até assuntos
enciclopédicos de historia, geografia e ciéncias da natureza.

e Quais seriam as fungdes dos infograficos?
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Esses textos tém a fungcédo de informar sobre determinado assunto, usando

palavra e imagem.

Por ser um momento de sondagem, a conversa pode ser mais livre, sem

preocupagdes com questdes técnicas do género.

2° Momento — Conhecendo o género

Apresentar os infograficos aos alunos sobre o tema escolhido. Neste exemplo,
utilizaremos diferentes infograficos para fundamentar o tema sobre consumo e gasto
hidrico. De acordo com a Organizacdao Mundial da Saude (OMS), 50 litros por dia € a

quantidade ideal de agua potavel para o bem-estar.

Figura 1
Infografico: Usos da agua no Brasil

Usos da agua no Brasil
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1) As imagens apresentadas no infografico fazem referéncia a duas atividades de
producao, rural e urbano, com seus respectivos usos. Analise as informagdes
e identifique o gasto de agua em cada uma das atividades.
Resposta: Na atividade rural gasta-se 80,7 % de agua, enquanto que na
urbana, 19,3%.


https://www12.senado.leg.br/noticias/imagens/infobolas2.jpg
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2) Compare os dados numéricos do infografico entre “Abastecimento animal” e *
Abastecimento urbano” e responda em qual deles ha um consumo maior de
agua?

Resposta: O consumo maior de agua acontece no abastecimento animal.

Figura 2
Infografico: A dgua que vocé néio vé

A AGUA QUE VOCE NAOo VE

Vocé consome sem perceber. Veja o quanto de agua potavel
€ necessario para produzir itens do seu cotidiano
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Fonte: Sabesp

Espera-se que o aluno possa relacionar as informacgdes graficas, visuais e
verbais, ou seja, reconhecer a quantidade de agua que se gasta para a producao de
determinada carne. Por exemplo, para a produc¢ao de 1,0 kg de carne bovina, seriam
necessarios 17 100 litros de agua.

Nesse momento, sugerimos ao professor explorar as imagens, as
informacgdes do gasto médio de agua por item produzido.

Para averiguar essas informagdes do texto, sugerimos algumas questodes:

1) A partir da leitura do texto acima, responda:
a) A partir das informagdes do grafico, pode-se discriminar dois setores da
atividade rural. Identifique-os.

Resposta: Os dois setores sdo: a pecuaria e a agricultura.
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b) Compare as informagbes e imagens do infografico em relagdo a quantidade
de agua que se gasta para produzir 1,0 kg de banana e 1,0 kg de carne bovina.
O que se pode inferir?
Resposta: Pode-se inferir que para produzir 1,0 kg de banana gasta-se 499
litros de agua. E para produzir 1,0 kg de carne de boi gasta-se 17100 litros de
agua. Dessa forma, conclui-se que a pecuaria consome mais agua.

c) Analise o titulo do infografico “A agua que vocé nao vé€” e explique a relagao
dele com o objetivo do texto.
Resposta: O titulo faz inferéncia com a agua que é consumida para produzir

1,0 kg de determinado item, como por exemplo, a carne bovina.

3° Momento — Leitura de infograficos

Atividades sugeridas: Segundo a Organizagdo das Nag¢des Unidas (ONU),
o setor de producido animal € um dos dois ou trés maiores responsaveis pelos mais
sérios problemas ambientais, em todas as escalas da local a global (FAO/ONU, 2009).
Veja, de maneira bastante simples e resumida, o impacto ambiental positivo de tirar a

carne do prato durante apenas 1 dia.

Figura 3 — Impactos da dieta sem carne
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https://www.svb.org.br/vegetarianismo1/meio-ambiente
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Esse texto permite a exploracdo dos aspectos verbais e visuais que se
objetivam persuadir o leitor para a fungao central do infografico, sistematizada, pela
frase emblematica “segunda sem carne”, apresentando os impactos positivos de n&o
se consumir produtos de origem animal por um dia. Pode-se orientar a interpretagao

desses recursos através das perguntas:

A. A adogao dessa atitude possibilita a economia de agua em quantos litros de
agua?
Resposta: A partir das informagdes do infografico, pode-se economizar 3400

litros, que equivale a 26 banhos de 15 minutos.

B. Qual impacto de uma pessoa ndo consumir produtos de origem animal por 1
dia?

Resposta: O impacto direto por pessoa é a preservacao de 24m? de terra.
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