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A LINGUAGEM COREMATICA NA EDUCACAO GEOGRAFICA.

RESUMO

Nessa dissertacdo investigamos o potencial mediacional da coremética enquanto linguagem
voltada a construcdo de raciocinios geogréaficos no &mbito da educacdo basica. O estudo,
desenvolvido junto a estudantes do ensino médio da rede publica, ao se debrucar na
potencialidade de sequéncias de ensino investigativas como metodologia ativa e das
linguagens geogréficas enquanto recurso cognitivo, reline experiéncias e compreensdes que
podem contribuir para a reflexdo acerca da estruturacdo da préatica pedagogica a partir de
situacOes geogréaficas (pelos professores) e construgdo de raciocinios geograficos (no que diz
respeito aos estudantes). Construiu-se um modelo de estruturacdo de sequéncias de ensino
investigativas, de carater processual, nucleado por uma questdo sobre dada situacdo
geogréfica que, ao ser desdobrada em um processo de selecdo e hierarquizacao de variaveis
articula distintos meios mediacionais para amplificar o alcance de interpretacGes geograficas
ao possibilitar um quadro analitico abrangente dos eventos, processos, condicionantes e
tensbes envoltos na relagdes espaciais que se estabelecem naquela dada situacdo geogréfica.
A andlise dos dados se deu em dialogo com os principios da aprendizagem elaborados por
Bloom (1956), Vygotsky (1984), referenciais tedricos do ensino de geografia (ROQUE
ASCENCAO, VALADAO, 2014) e pressupostos tedricos da corematica de Brunet (2001). O
didlogo com os autores se estabeleceu através da reflexdo da acdo (Schon,2000) da prética
docente de um professor pesquisador, autor deste trabalho. Investigou-se se o uso da
corematica como artificio de aprendizagem impulsiona a construcdo de raciocinios
geograficos. Percebeu-se que o carater polissémico dos coremas favoreceu o estudo
exploratério das situacdes geograficas em sua multifacetabilidade. A mediacdo semidtica
promovida pela linguagem cartogréfica, articulada aos coremas, auxilia na organizacdo dos
sentidos que, conduzem as janelas de evolucdo para construcdo de significados que se
potencializam e ganham diferentes niveis de complexidade a partir de relaces pedagogicas

orientadas com o fim de potencializar o desenvolvimento do olhar geogréafico dos sujeitos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Raciocinio Geogréafico, Coremas, Situagcdo Geografica,

Espacialidades



ABSTRACT

In this dissertation we investigate the mediational potential of chorematics as a language
aimed at the construction of geographic reasoning within the scope of basic education. The
study, developed with high school students from the public network, by focusing on the
potential of investigative teaching sequences as an active methodology and geographic
languages as a cognitive resource, brings together experiences and understandings that can
contribute to the reflection on the structuring of practice pedagogical from geographical
situations (by teachers) and construction of geographic reasoning (with regard to students). A
model of structuring investigative teaching sequences was constructed, of a procedural
character, nucleated by a question about a given geographical situation that, when deployed in
a process of selection and hierarchization of variables, articulates different mediational means
to amplify the scope of geographical interpretations by providing a comprehensive analytical
framework of the events, processes, conditions and tensions involved in the spatial
relationships that are established in that given geographical situation. The analysis of the data
took place in dialogue with the principles of learning developed by Bloom (1956), Vygotsky
(1984), theoretical references of the teaching of geography (ROQUE ASCENCIA,
VALADAO, 2014) and theoretical assumptions of Brunet's chorematics (2001). The dialogue
with the authors was established through the reflection of the action (Schon, 2000) of the
teaching practice of a researcher professor, author of this work. It was investigated whether
the use of chorematics as a learning device drives the construction of geographic reasoning. It
was noticed that the polysemic character of the choremas favored the exploratory study of
geographical situations in their multifacetability. The semiotic mediation promoted by the
cartographic language, articulated to the choremas, assists in the organization of the senses,
which lead to the windows of evolution for the construction of meanings that potentiate and
gain different levels of complexity based on oriented pedagogical relations in order to
potentiate the development of the subjects’ geographical gaze.

Keywords: Geography Teaching, Geographic Reasoning, Choremas, Geographic Situation,
Spatialities
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INTRODUCAO

E notdrio junto a um conjunto de pesquisadores da area de ensino de Geografia
(CALLAI, 2011; CAVALCANTI, 1998; ROQUE ASCENCAO, VALADAO, 2014) a
preocupacdo com uma delimitacdo precisa de objetivos a serem atingidos com essa disciplina
no ambito da educacdo basica. Ndo é uma preocupacdo menor, visto que nao raro questiona-
se a especificidade desta disciplina nos curriculos escolares, em um contexto educacional em
que a forma como a pluri-referencialidade e a poli-vocalidade da abordagem geogréafica
(CACHINHO, 2000) comumente é apropriada nas escolas, por vezes a faz ser incautamente
confundida com outras disciplinas, como Histéria e Ciéncias (DIAMANTINO, 1996), por
exemplo.

Esse carater ainda difuso da abordagem em torno do ensino de Geografia tem
fragilizado sua relevancia nos curriculos escolares. Um sintoma € a reforma do Ensino Médio,
promulgada por medida provisoéria e sancionada na forma da Lei 13.415/2017, que retirou o
fim da obrigatoriedade do componente curricular “Geografia” ao reorganizar o nivel médio
em areas, deixando a cargo dos sistemas estaduais e/ou municipais de educacdo estabelecer a
abordagem desse campo do conhecimento em seus respectivos projetos politico pedagogicos.

O fato de conceitos ou conteidos da Geografia também serem objeto de estudo de
outras disciplinas a principio ndo se constituiria um problema, visto que cada disciplina
contribui na sua especificidade. Contudo o modo compartimentado como a Geografia Escolar
é apresentada nos curriculos escolares desde o final do século XIX e inicio do século XX:
(“Clima”, “Relevo”, “Populagdo”, “Industrializacdo”, “Hidrografia”, “Economia”, “Geografia
Rural”, “Geografia Urbana”) pode ndo oportunizar aos estudantes a contribuicéo particular do
olhar geogréfico sobre os fendmenos espaciais em suas inter-relagdes.

Comumente os conteudos com os quais uma disciplina trabalha sdo os veiculos de sua
identidade, contudo, a distin¢do deveria partir da abordagem. Acredita-se que esse lugar de
fragilidade no ambito da educacdo basica, ao qual os caminhos trilhados pela Geografia
académica e escolar também tém sua parcela de responsabilidade, se assentam, sobretudo, em
abordagens que tomam o conteudo como fim da aprendizagem e que tratam isoladamente os
componentes espaciais, de modo meramente descritivo, ao considerar os conceitos como fins

e ndo como meio para interpretacdo do espaco (DIAMANTINO, 1996).
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Pode-se afirmar que seja quase um consenso junto a pesquisadores da area de ensino
de Geografia que se faz necessario superar a transmissdo de contetdos fragmentados,
dicotomizados e superficiais que, pouco ou nada, contribuem para que 0s educandos
compreendam a forma dindmica como 0 espago Se organiza. Consequentemente, um
desdobramento desta maneira estanque de se pensar educagdo geografica resulta em um
ensino descritivo, fragmentado, assentado no estudo isolado dos componentes espaciais.
Circunstancias que refletem e se refratam na formacéo de professores.

Tais aspectos atribuem a Geografia certo carater mnemonico, na qual ha uma maior
preocupacdo com a evocacao de definigdes conceituais, do que com a compreensdo do papel
deste conceito na elucidacdo dos fenémenos e situacdes geograficas. Ou ainda que buscam
compreender um fenbmeno em si e ndo da espacialidade que o compreende (ROQUE
ASCENCAO, VALADAO, 2014). Entende-se que, com tais caracteristicas, o ensino de
Geografia ndo superaria o nivel da informacdo sobre os temas (necessidade per si que 0s
meios de comunicacdo podem atender) e ndo atinge nivel formativo a medida que aluno néo é
estimulado a refletir sobre as relacdes espaciais.

Sem duvida, se um dos objetivos da escola é possibilitar ao discente superar os limites
do senso comum desenvolvendo o olhar sistematico, metodico e conceitualmente amparado
que faz parte do conhecimento cientifico, entdo os contextos em que pensamos sobre 0 espaco
e com o0 uso do espaco sdo aqueles cujo desenvolvimento deveriam merecer nossa maior
atencéo.

A homologagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) ao estabelecer
como finalidade ultima do ensino de Geografia a construcdo do chamado raciocinio
geografico, de algum modo, se posiciona frente a esse cenario até aqui descrito, pois, sugere
como caminho metodoldgico partir do conhecimento em situacdo, no sentido de estudar e
compreender os objetos de estudo da disciplina a partir de um conjunto de relagdes: a situacao
geogréfica.

Portanto a perspectiva educacional prevista na BNCC (2017) para o ensino de
Geografia ndo seria partir do estudo fragmentado por categorias, memorizacdo de conceitos
ou estudo isolado dos componentes espaciais, mas sim de abordagens que mobilizem os
conceitos estruturantes a partir de um estudo investigativo de aspectos fundamentais da
realidade: tais como a localizacdo e a distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie

terrestre, 0 ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e
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as agdes antropicas, de modo a construir raciocinios ancorados nos conceitos estruturadores
da Geografia' (ROQUE ASCENCAO, VALADAO 2017).

Outro diagndstico que se faz recorrente entre pesquisadores da area de ensino de
geografia é a negligéncia acerca do uso da cartografia como um recurso cognitivo para o
ensino de Geografia. Diagnose realizada pelo estudo de Maria Elena Simielli (1999)
demonstrou que, de modo geral, 0 mapa € utilizado nos livros didaticos para dar suporte a
operacdes cognitivas muito simples, notadamente as de localizacdo. Isso se constata na forma
como esta é apropriada nos livros didaticos, como ilustracdes ou figuras de carater meramente
ilustrativo e informativo, restritos a expressao da localizacdo de componentes espaciais.

Tal aspecto se constituiria um uso ainda muito primario desta linguagem, uma vez que
o desenvolvimento de competéncias vinculadas a linguagem grafica em geral, e a cartografica
em particular, ndo se constituem do ponto de vista da Educagdo Geografica um fim em si, mas
sim parte do processo mais amplo de letramento geogréfico. Isto €, do processo de construcao
de um pensamento geograficamente fundamentado para a interpretacdo da espacialidade de
fendmenos. Segundo a BNCC o dominio da linguagem cartografica seria um meio para
aquele fim e ndo “como o fim em si mesmo” (BRASIL, 2017, pag. 364). Seu dominio se
constituiria, portanto, uma habilidade que é consequéncia do aumento da capacidade de
reflex&o das relacGes espaciais.

Entende-se que produzir mapas e utiliza-los como instrumentos de analise se
constituiria uma maior apropriacdo cognitiva da linguagem (GIRARDI, 2008). Mas isso
requer ressignificar a linguagem cartografica como representacdo da realidade geografica, no
sentido de “reiterar o pressuposto de a linguagem cartografica ser a expressdo da linguagem
conceitual da geografia” (MOREIRA, 2007, p.184).

Sonia Castellar destaca que “pensar o uso da linguagem cartografica como uma
metodologia inovadora € torna-la parte essencial da Educagdo Geografica” (CASTELLAR,
2011, p.121) e o caminho seria usar a “(...) linguagem cartografica como primeiro passo para
se compreender conceitos geograficos” (CASTELLAR, 2005, p.44).

Ao encontro dessas premissas e constatagdes infere-se que o cardter metodico que o
uso de coremas incorre, pode se mostrar proficuo aos estudantes que, ao fazer suas
composicdes para analisar determinada situacdo geografica, poderdo aprender a ler,

interpretar e a compreender o mundo. Acredita-se que sua apropriagdo para a interpretacao

! “Conceitos que estruturam a analise geografica de fatos e fendmenos — o espaco / as espacialidades; as escalas

temporais; 0s processos naturais e antropogénicos/sociais; as escalas dimensionais” (ROQUE ASCENCAO,
VALADADO, 2017 p. 186).
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geografica possa favorecer aos alunos a questionar, emitir hipoteses e compreender
organizacg0es espaciais, além de desenvolver o espirito de analise e sintese ao partirem de uma
abordagem teorica, na qual a corematica se ancora, para elaboracdo de modelos dedutivos, ou
seja tecer compreensdes a partir de determinadas premissas. Tais aspectos vdo ao encontro
dos principios de aprendizagem cientifica previstos pelo curriculo nacional comum (BRASIL,
2017) e ao que os pesquisadores da area preconizam em termos de metodologias ativas
(CACHINHO, 2000), para alcance de uma aprendizagem verdadeiramente significativa no
ensino de Geografia.

Sabemos que ndo é possivel separar, ainda que para fins analiticos, a contribuicdo
particular de cada linguagem (escrita, grafica, cartografica) para o computo final da
construcdo de determinados raciocinios, pois elas se complementam no processo de
significacdo do mundo, conforme alerta (CAVALCANTI, 2019) e no caso em especifico da
corematica isso seria impraticavel, visto que essa esta intrinsecamente articulada e alicercada
em outras linguagens cartograficas, como se vera ao longo dessa pesquisa. Por isso procurou-
se neste estudo identificar se o potencial multimodal que seu uso emprega na
operacionalizacdo e alcance de raciocinios geograficos finos, ou seja, se 0s principios
corematicos potencializam os sujeitos a mobilizar linguagens cartogréficas aplicadas a
interpretacdo de situacdes geogréficas.

As questdes aqui apresentadas foram desenvolvidas a partir da questdo que orienta a
pesquisa: O uso da corematica como linguagem voltada ao estudo de espacialidades
mobilizaria interpretacdes geograficas em estudantes da educacao bésica? A investigacdo
deste problema foi balizada pelas teorias da aprendizagem de Bloom (1956) e Vygotsky
(1984), referenciais tedricos do ensino de geografia (ROQUE ASCENCAO, VALADAO,
2014) e na teoria dos coremas de Brunet (2001). O dialogo com os autores se estabelecera em
um processo de reflexdo da acdo, tal como proposto por Schon (2000), da préatica docente de
um professor pesquisador. De modo que se buscara ao longo desse estudo o exercicio
dialogico de relatar e examinar as experiéncias suscitadas pela pesquisa ora pela perspectiva
do professor, ora pelo olhar do pesquisador.

Aponta-se, portanto, como objetivo geral investigar, se e como, 0 uso de coremas
pode favorecer o desenvolvimento de raciocinios geograficos em estudantes da educacéo
basica. A fim de atender esse objetivo geral desdobraram-se objetivos especificos, que
delineiam os caminhos seguidos pela pesquisa e subsidiam a reflexéo deste estudo como um

todo, dentre os quais destaco:
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e compreender 0s coremas a partir de suas concepgOes tedricas e abordagens para o
campo da linguagem;

e identificar a articulacdo entre linguagens e os processos de aprendizagem;

e analisar a contribuicdo do uso de coremas, em sua articulagdo com outras linguagens,
para o desenvolvimento e alcance de raciocinios geograficos pelos estudantes.
Investigou-se, portanto, se ao identificar e modelizar as estruturas elementares de uma

dada organizacdo espacial (Brunet, 2001), como o uso de coremas pressupde, 0s estudantes
mobilizam e se apropriam de outras linguagens para apreender a espacialidade de determinada
situacdo geogréfica. De igual modo, busca-se identificar se esse movimento cognitivo de
construir interpretacbes sobre as dinamicas espaciais ancorados nas estruturas espaciais
erigidas pela prépria sociedade em movimento, vai de encontro de fragilidades do ensino de
geografia e ao encontro do que se preconiza na legislagdo em vigor.

O instrumento de pesquisa foi desenvolvido a partir de uma pergunta geogréafica
central que se constituiu o fio condutor de raciocinios geogréaficos pelos estudantes, enquanto
se familiarizam com a linguagem que mediara a construcdo de tais raciocinios: a corematica.
Aos estudantes foi solicitado a composicdo de um mapa-modelo a partir do uso de coremas
que procurasse expressar a espacialidade da situacdo geografica em foco. A expectativa inicial
seria de que se apropriassem da linguagem ao assimilar o conjunto de relagdes espaciais em
questdo, construindo assim a competéncia de espacializar raciocinios, movimento intelectivo
que pode empregar elevados niveis de abstracao.

Os sujeitos de pesquisa escolhidos para desenvolver a sequéncia de ensino foram
estudantes do ensino medio devido a alguns fatores:

I- Ao final da adolescéncia, periodo que compreende o ensino médio, as estruturas
cognitivas permitem certa versatilidade e flexibilidade do pensamento do adolescente e uma
maior capacidade de abstracdo. Nesta fase, o adolescente se liberta do concreto e é capaz de,
considerando determinadas situagdes, imaginar um conjunto de transformacfes possiveis. As
habilidades de operar com distintos sistemas simbdlicos, formular hipdteses e tecer
conclusdes, substituir eventos concretos por suposi¢Oes e operar cognitivamente na resolucéo
de problemas estdo mais consolidadas e amadurecidas nesse estagio. Segundo a BNCC a
exploracdo dessas questfes sob uma perspectiva mais complexa se torna possivel no ensino

médio dada a:

“maior capacidade cognitiva dos jovens, que lhes permite ampliar seu
repertério conceitual e sua capacidade de articular informacbes e
conhecimentos. O desenvolvimento das capacidades de observacéo,
memoria e abstracdo permite percep¢des mais acuradas da realidade e
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raciocinios mais complexos — com base em um nimero maior de variaveis —,
além de um dominio maior sobre diferentes linguagens, o que favorece os
processos de simbolizag¢do e de abstragdo” (BRASIL, 2017 pdg.561).

I1- No ensino médio que tem se consolidado os indicios do cenario supramencionado
de perda de especificidade do ensino de geografia. Acredita-se que construir uma proposta
didatica ancorada em uma abordagem geogréafica, cujo alcance analitico e profundidade de
raciocinio pode alcancar consideraveis resultados no ensino medio, poderia contribuir para
reafirmar a importancia da especificidade da disciplina também nesse momento de formagéo.

I11- Essa pesquisa surge de inquietacdes da propria pratica docente que identifica no
cotidiano escolar o quanto as abordagens recorrentes no ensino de geografia, até aqui
descritas, se mostram pouco promissoras ou mesmo indcuas, € 0 quao necessario é um
processo de reflex@o da acdo para construcédo de alternativas a essas fragilidades.

Espera-se ainda demonstrar possibilidades de uso da corematica no contexto escolar,
com vistas a tornar essa linguagem cartografica mais acessivel ao contexto educacional
brasileiro. Essa pesquisa parte da aposta de que, ao colocar em evidéncia o didlogo possivel
entre os principios da coremédtica com o que se preconiza nas unidades curriculares
brasileiras, pode ser possivel mostrar seus limites e possibilidades na atuacdo sobre certas
fragilidades associadas ao ensino de geografia, até aqui ja discorridas.

As reflexdes envolvidas no processo de construcdo do instrumento de pesquisa, a
apropriacdo cognitiva dos sujeitos de pesquisa da sequéncia de ensino que se constituiu
unidade de registro dos resultados alcangados, bem como as reflexdes suscitadas por minha
observacdo participante das dificuldades e éxitos dos estudantes ao se apropriarem do
instrumento de pesquisa aqui desenvolvido, se converteram em dados que foram confrontados
com as expectativas do pesquisador em sua elaboracdo. A partir da analise de contedo, 0s
resultados foram analisados a luz da literatura acerca do ensino de geografia, da coremaética e
dos referenciais teoricos de Vygotsky (1984) e Bloom (1956).

No primeiro capitulo se discutird as compreensbes de raciocinio geografico que
embasam o estudo centrado na interpretacdo de espacialidades e caminhos metodoldgicos
para o ensino e aprendizagem por investigagao.

O segundo capitulo traz uma breve revisdo bibliografica sobre os principios da
corematica e suas possibilidades de apropriacdo pela Geografia. Na sequéncia se discorre
sobre os limites e possibilidades de apropriacdo da linguagem corematica como um recurso
para a educacdo Geografica a partir de um dialogo com as proposi¢cdes de Vygotsky (1984).

Analisa-se também se o0s principios da corematica, enquanto artificio da linguagem
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cartogréfica voltado a pratica educativa, vdo ao encontro das orientacfes preconizadas pelas
diretrizes da BNCC para o ensino de Geografia e sua operacionalizacao.

No capitulo 3 apresentamos 0 nosso instrumento de pesquisa € Seus Pressupostos
tedrico-metodoldgicos. Nele retomamos algumas consideracfes sobre a elaboracdo de
sequéncias investigativas e inicia-se um processo de analise dos primeiros resultados
alcancados pela verséo piloto da sequéncia didatica.

No capitulo 4 os registros e experiéncias proporcionados pela sequéncia de ensino
serdo analisados a luz dos referenciais tedricos mobilizados e contrastados com as
expectativas para o instrumento de pesquisa, para em seguida serem tecidas algumas
consideracfes sobre o que se alcancou e 0 que pode ser alcancado pelo intermédio da
corematica enquanto ferramenta de andlise qualitativa voltada ao ensino por investigacdo. No

capitulo 5, sdo tecidos alguns comentarios finais.

1 RACIOCINIO GEOGRAFICO: PERSPECTIVAS BALIZADORAS

Dentro do campo de pesquisa em Ensino de Geografia, ha um grupo de pesquisadores
(ROQUE ASCENQAO & VALADAO, 2014; CASTELLAR e VILHENA, 2010;
MACHADO, 2019) que tem defendido a necessidade de construcdo de praticas de ensino-
aprendizagem em que se valorize processos especificos de raciocinio amparados em
principios da prépria ciéncia geografica’. Neste capitulo sera apresentada a perspectiva de
raciocinio geografico na qual a pesquisa se ancora e discutidos o potencial do ensino por
investigacao na construcao e sistematizacao de tais raciocinios.

E recorrente a indicacdo da nocdo de espacialidade como algo constituinte do
raciocinio geografico e, portanto, inerente ao estudo e interpretacdo do espaco. Para
Cavalcanti (2000 p. 12-13) o objetivo da Educacédo geogréafica é o da formacédo de raciocinios
geograficos pela “...consciéncia da espacialidade das coisas, dos fenomenos”.

Em outra oportunidade a autora defende a espacialidade dos eventos geograficos como
objeto de estudo da Geografia escolar quando reflete que ao se ensinar Geografia se “[...]

Ensina a observar a realidade e a compreendé-la com a contribuicdo dos contetdos

? “Nota publica de repudio a reforma do ensino médio e em favor do ensino de geografia.” NEPEG - Nucleo de
Ensino e Pesquisa em Educacéo Geografica (2017). Disponivel em
https://lepeg.iesa.ufg.br/up/8/o/Nota Repu%CC%81dio_NEPEG Ensino_Me%CC%81dio_sem_Geografia(l).
pdf Acessado em 25/05/2019.



https://lepeg.iesa.ufg.br/up/8/o/Nota_Repu%CC%81dio_NEPEG__Ensino_Me%CC%81dio_sem_Geografia(1).pdf
https://lepeg.iesa.ufg.br/up/8/o/Nota_Repu%CC%81dio_NEPEG__Ensino_Me%CC%81dio_sem_Geografia(1).pdf
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geogréficos, [...] Ensina-se, por meio dos contetidos, a perceber a espacialidade da realidade”
(CAVALCANTI, 2012, p. 136).

Para Callai (2011, p. 131) “a Educac¢do Geografica caracteriza-se, entdo, pela intencao
de tornar significativos os conteldos para compreensdo da espacialidade, e isso pode
acontecer por meio da analise geografica, que exige o desenvolvimento de raciocinios
espaciais”.

Castellar e Moraes (2013, p.34) compreendem que o fundamental para a Geografia
escolar é possibilitar a0 aluno uma aprendizagem no sentido do que chamam “consciéncia
geogréfica, (...) o que envolveria raciocinar geograficamente, compreender a ordenacéo
territorial, a espacialidade e territorialidade dos fendomenos” constituindo a escala social de
analise. Duarte (2016, p. 30) se soma a esse entendimento ao defender que “o papel da
Educacdo Geografica seria desenvolver a capacidade de pensar geograficamente, ou seja,
pensar os fendmenos naturais e sociais sob o prisma da espacialidade”.

O estudo de espacialidades, previsto desde os Parametros Curriculares Nacionais
(1998), € recorrente em documentos oficiais de referéncia para o ensino de Geografia, tais
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que preconiza: “as nocdes de
temporalidade, espacialidade e territorialidade precisam ser abordadas em toda sua
complexidade” (BRASIL, 2017, p356 e 561), principio que também se estende ao Curriculo
de Referéncia de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2018). Embora a indicacdo da
espacialidade enquanto constituinte do raciocinio geografico seja recorrente, poucas vezes
vem acompanhada de uma definicdo ou da precisdo de seu significado. A espacialidade
segundo Roberto Lobato Correa (2018 p.289) pode ser entendida como “o olhar do gedgrafo,
o modo pelo qual a acdo humana sobre a superficie terrestre é descoberta, analisada e
interpretada”.

Nessa direcdo, essa pesquisa também trabalha com o esforco de sistematizacdo de
(ROQUE ASCENQAO e VALADAO 2011, 2014, 2016, 2017a, 2017b, 2018), na qual a
interpretacdo da espacialidade dos fendmenos se articularia a praticas fundamentais a analise
geografica, tais como localizar, descrever e interpretar; articulados com o0s conceitos
estruturadores da Geografia (escala, tempo e espaco) para compreensdao do conjunto de
processos (humanos e fisicos) que fazem um fendmeno atuar sobre um dado espaco , ao

mesmo tempo que sofre modificagGes em fungéo dos atributos presentes nesse espaco.

Compreende-se a categoria Espaco como base para todo e qualquer estudo, visto que
¢ através dela que os fendbmenos se concretizam, tornando-se “visiveis” aos olhos
daqueles que o investigam. A no¢do de Tempo é um indicativo da duracdo do
fendmeno e também das condigdes tecnoldgicas quando de sua ocorréncia. A Escala,
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por vezes reduzida as dimensdes cartesianas cartograficas, é aqui assumida como
reveladora da abrangéncia e da relacdo de fluxo do fenémeno. Essas trés categorias
ou conceitos estruturadores do raciocinio geografico sao operados através do que
aqui se denomina “Tripé Metodologico” da Geografia. Com fins de proceder a
elucidacdo da espacialidade realiza-se o movimento de leitura do fendmeno
considerando sua localizacdo, descrevendo suas caracteristicas e sua reacdo frente
aos demais componentes do espaco onde ocorre e, na conjugacao entre essas acoes e
os referenciais tedricos eleitos, se sistematiza a interpretacdo (ROQUE ASCENCAO e
VALADAO, 2014 p. 6).

Apoiados em Cavalcanti (2002), os autores apresentam o tripé metodologico do ensino
de Geografia, que consiste em responder “onde” (localizar), “como” (descrever) e “por qué?”
o fendmeno espacial ocorre (interpretar). O sentido de localizagdo assumido pelos autores néo
se restringe ao espago absoluto, mas sim ao espaco relativo. Localizar nessa perspectiva
significaria indicar os atributos do fendmeno e dos demais constituintes do espaco onde esse
se materializa/materializou. A distribuicdo (dispersdo/concentracdo) de tais atributos do
fendmeno e de seu local de ocorréncia se constituiria a descricdo. Essa, em associa¢cdo com a
localizagéo, permitiria a producdo de interpretacdes dos processos que atuam sobre/a partir do
fendmeno e que em interacdo aos demais componentes presentes numa dada localidade,
produzem certa espacialidade (ROQUE ASCENCAO e VALADAO, 2014), conforme se

observa no modelo disposto na figura 1.

Figura 1: Modelo de Raciocinio Geografico

Raciocit

Fonte: (ROQUE ASCENGCAO, VALADAO, SILVA, 2019, pag. 38).
O tripé metodoldgico proposto pelos autores vai ao encontro de algumas das diretrizes
tracadas pela BNCC (2017) que propdem quatro questdes mobilizadoras (Onde se localiza?
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Por que se localiza? Como se distribui? Quais sdo as caracteristicas socioespaciais?) para

situar os sujeitos no estudo de situacdes geograficas.

“Por que se localiza?” permite a orientagdo e a aplicacdo do pensamento espacial
em diferentes lugares e escalas de analise. Como se distribui? é uma pergunta que
remete ao principio geografico de diferenciacdo espacial, que estimula os alunos a
entender o ordenamento territorial e a paisagem, estabelecendo relacfes entre os
conceitos principais da Geografia. Quais sdo as caracteristicas socioespaciais?
permite que reconhecam a dindmica da natureza e a interferéncia humana na
superficie terrestre, conhecendo os lugares e estabelecendo conexdes entre eles,
sejam locais, regionais ou mundiais, além de contribuir para a percep¢do das
tematicas ambientais” (BRASIL, 2017. P4g. 368).

Todo esse movimento se estabelece numa relacdo de interdependéncia que envolve
também conceitos estruturantes ligados a processos fisicos-naturais e sociais. E a interagio
que se estabelece entre esses constituintes que possibilita a proposicdo de um caminho
metodoldgico para a elucidacao da espacialidade de um dado fenémeno.

Compreende-se aqui que, assumir a compreensdo de espacialidades como um
fundamento importante da interpretacdo geografica demanda o reconhecimento de codigos
especificos e a operacionalizacdo intelectual com um sistema interpretativo muito préprio da
Geografia. Seria tal aspecto que lhe conferiria identidade junto as demais disciplinas.
Entende-se também que, ao se estabelecer a interpretacdo de espacialidades decorrem-se
movimentos intelectivos especificos, aqui compreendidos por Raciocinios Geograficos.

A BNCC ressalta a centralidade do raciocinio geogréfico aplicado a elucidacdo de
espacialidades, mas também cita o conceito de pensamento espacial como elemento

importante do pensamento geografico:

O raciocinio geogréafico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial[...] para
compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagéo e a distribui¢io dos
fatos e fendmenos na superficie terrestre, o ordenamento territorial, as conexdes
existentes entre componentes fisico-naturais e as a¢des antrdpicas. [...]JEssa é a
grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educacdo Basica: desenvolver o
pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e
interpretar o mundo em permanente transformacéo e relacionando componentes da
sociedade e da natureza (BRASIL,2017 p. 359).

Por isso cabe aqui, portanto, uma distincdo com a qual Roque Ascencdo e Valaddo
(2017), Palacios e Cavalcanti (2017) e De Miguel (2016) também se se preocupam: elucidar a
diferenca conceitual entre pensamento espacial (Spatial Thinking) de pensamento geografico
(Geography Thinking). Embora ambos se permitam ser mobilizados conjuntamente para a
construgdo do conhecimento geografico, uma vez “que sdo parte do repertorio de analise
espacial tipicamente vinculados a Geografia” (DUARTE, 2016, p.2000), o pensamento
espacial estd muito mais vinculado aos processos cognitivos relacionados a inteligéncia

espacial, enquanto que o segundo estaria vinculado a prépria disciplina geogréafica e seus
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atributos de anélise do espaco produzidos ao longo da propria ciéncia geografica (DE
MIGUEL, 2016).

Desse modo, 0 pensamento geografico na visdo de Cavalcanti (2019) seria um grande
superordenado dos componentes mentais que permeiam a interpretacdo geografica: o0s
conceitos, 0s raciocinios, os métodos, as linguagens, os sujeitos. Nesse sentido o raciocinio
geografico seria um dos modos de operar com esse pensamento geogréafico, ao qual a autora

define como:

“(...) parte de um processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores (Vygotsky, 1993, 2009a) que ocorre continuamente nos sujeitos
(estudantes), em processos de formacdo de conceitos geograficos
(cotidianos e cientificos: lugares, paisagem...) no exercicio articulado de
raciocinios cognitivos genéricos (memorizacdo, analise e sintese) e mais
especificos para a geografia (observacdo, comparacdo, conexdo, descri¢éo)
que séo representados/apresentados de diferentes maneiras, articulados em
diversas partes...” (CAVALCANTI, 2019).

Um caminho para construcdo do raciocinio geografico que é indicado por documentos
oficiais da educacdo basica como a BNCC, seria 0 ensino por investigacdo que, no campo da
geografia, se voltariam a interpretacdo de situagBes geograficas que exercitem o espirito
investigativo na compreenséo de espacialidades, como competéncia de saber pensar 0 espaco.
Se considerarmos que uma mesma situacdo geografica pode desencadear movimentos de
leitura e interpretacdo diversos e considerando ainda a espacialidade como um olhar
geogréfico sobre as relacbes que se estabelecem no espaco, conforme Correa (2018)
conceitua, amplia-se a concepc¢do de raciocinio geografico do singular, como aparece na Base,
para uma compreensdo de que estes podem ser plurais desde que mobilizem e dialoguem com
0s conceitos estruturadores e o tripé metodoldgico da geografia (ROQUE ASCENCAO,
VALADAO, 2014). Nesse sentido, ao longo do texto trabalha-se com a terminologia
raciocinios geograficos também no plural, entendimento que se coaduna com de autores
como Golledge (2002, p.4 e 6).

A proposicdo do ensino por investigacdo € depreendida da BNCC de competéncias

especificas de geografia desde o ensino fundamental, como se destaca a seguir:

e “Utilizar os conhecimentos geogrdficos para entender a interag¢do
sociedade/ natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao e de
resolucdo de problemas ™.

e  “Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investiga¢ao
para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e 0 meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agBes e propor perguntas e
solugbes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia”. (BRASIL, 2017 p. 366).
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Seria, portanto, refletindo sobre os grandes problemas sociais e ambientais que hoje
afetam a humanidade, ensinando os alunos a formular perguntas e a estabelecer conjecturas e
hipdteses sobre os mesmos, bem como a questionar criticamente a informacdo que lhes é
fornecida, que se promoveria o raciocinio geografico.

Para Cachinho (2000, p. 78) “é fundamental que os professores fagcam da geografia
escolar uma verdadeira pratica operatoria que adote métodos ativos mediante a aplicacdo da
metodologia construtivista tornando os alunos atores e autores das suas proprias
aprendizagens”. O autor defende que devemos privilegiar o desenvolvimento de
problemaéticas reais, sociais, espaciais, dindmicas e suscetiveis de aplicacdo que favorecem a
superacdo necessaria da barreira dicotdbmica da Geografia.

Para que isso aconteca, é imprescindivel que o aluno, tenha a oportunidade de
reconstruir o conhecimento que possui dos problemas a partir da informacgédo exterior
proporcionada pelas experiéncias do cotidiano. Caracteriza-se, portanto, por ser 0 momento
em que o fendmeno estudado passa a ser compreendido a partir de relaces construidas entre
as variaveis analisadas e, por conseguinte, deixa de estar vinculado a a¢des especificas de um
individuo. Desse modo se constituem oportunidades de elaborarem estratégias e planos de
acdo ao se debrugarem sobre os problemas do mundo.

O ensino por investigacdo, desse ponto de vista, ndo € uma estratégia de ensino, mas
uma abordagem didatica na qual o processo de constru¢do do conhecimento decorre dos
principios da aprendizagem cientifica. (SASSERON, 2015). A partir deles, os estudantes, ao
perceberem os fendbmenos da natureza, sdo capazes de construir suas préprias hipéteses,
elaborar e organizar suas proprias ideias, ao buscar explicacbes para o0 porqué de
determinados fenbmenos ocorrerem de determinadas maneiras em determinados espacos em
detrimento de outros.

A analise do processo de ensino pela dimensdo séciointeracionista chama atencao de
que a construcdo do conhecimento em sala de aula passa por um processo no qual os alunos
apropriam-se dos significados e da linguagem do professor na construcdo de um
conhecimento compartilhado. Dessa perspectiva, entende-se que, para a superacdo dos
obstaculos a aprendizagem dos conceitos cientificos, faz-se necessario um processo de
interacdes sociais mediadas pelo discurso, no qual o professor tem o papel fundamental de
representante da cultura cientifica (COUTINHO Et al., 2017).

Segundo (CARVALHO, 2018) a liberdade intelectual e a elaboragéo de problemas,
ou dilemas como propde (MACHADO, 2019), sédo essenciais para o professor criar condi¢fes
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em sala de aula para os alunos interagirem com os meios mediacionais (WERTSCH, 1998)
elegidos pelo professor para que os estudantes construam seus conhecimentos em uma
situacdo de ensino por investigacdo. Pois, para Vygotsky (1989), a chave para o entendimento
da acdo humana sdo as ferramentas e os simbolos, 0os chamados mecanismos semioticos ou
simbolicos que medeiam a acdo dos sujeitos sobre o0s objetos.

No processo de construcdo do cenario para a investigacdo, o professor apresenta aos
alunos materiais, informacdes, retoma conhecimentos ja trabalhados e explicita regras e

praticas. Machado (2019) detalha esse processo em etapas:

“(i) Selecionar/construir/elaborar a técnica que possibilita investigar o
problema; (ii) Escolher as variaveis relacionadas ao problema com base na
literatura especializa sobre o assunto, em especial capitulos de livro e
artigos cientificos; (iii) Organizar os instrumentos de pesquisa tendo em
vista as técnicas e as variaveis selecionadas; (iv) Caso necessario, elaborar
as perguntas para leitura dos instrumentos de pesquisa antes da realizacdo
da investigagéo pelos alunos com o intuito de possibilitar a eles conhecer o
modo como esses instrumentos estdo organizados e podem ser por eles
empregados para realizar a investigacdo; (v) Elaborar questes para os
alunos opinarem sobre a ocorréncia do problema no lugar onde estudam
antes da realizacdo da investigacdo (para destacar novamente as suas
opinides sobre o assunto em pauta); (vi) Relacionar os instrumentos de
pesquisa com os procedimentos de pesquisa que permitem colocar em
pratica a investigagdo” (MACHADO,2019, pdg. 85).

A partir dos referenciais teoricos sociointeracionistas, Sasseron (2015) indica outros
pontos que sdo cruciais tanto no planejamento das sequéncias de ensino investigativas. Dentre
eles esta a criacdo de um ambiente encorajador de ensino a partir do conhecimento que 0
aluno traz para a sala de aula e, por isso, a importancia do direcionamento do professor
durante o ensino como construtor de situacdes de aprendizagem e na criacdo de condicbes
para que as interagdes produtivas acontecam a partir da participacdo ativa do estudante.

As chamadas “relacdes pedagogicas” (MORTIMER, 2018) ndo estdo pautadas na
mudanca da relacdo de autoridade: o professor continua a ser a autoridade epistémica e social
em sala de aula, aquele que favorece o desenvolvimento intelectual dos estudantes no ambito
da zona de desenvolvimento proximal.

Sasseron (2015) destaca também a importancia da interagdo entre os estudantes, pois
estes, na discussdo com seus pares, refletem, levantam e testam suas hipoteses. E fundamental
que o problema/dilema seja significativo para o aluno que atua como promotor desta
investigacao e que sejam proposi¢cOes abertas, que admitam varias possibilidades de solucéo.
A construcdo do cenario de investigacdo pode ser composta por ideias trabalhadas em aulas

anteriores ou por elementos da experiéncia cotidiano dos estudantes (SASSERON,2015). Em
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uma perspectiva epistemoldgica, considerando ideias de Vygotsky, o problema associa-se ao
objeto de conhecimento, permitindo o surgimento e desenvolvimento de conceitos.

Segundo Anna Maria Pessoa de Carvalho (2011), quatro principais etapas
fundamentam a apresentacdo de propostas investigativas: o problema para a construcdo do
conhecimento; a passagem da agdo manipulativa para a agdo intelectual na resolugdo do
problema; a tomada de consciéncia; e a construcdo de explicacdes. O importante é ser uma
problematica capaz de mobilizar a acdo dos alunos e, por isso, é preciso que esteja relacionada
a conhecimentos ja adquiridos.

O que se buscard demonstrar ao longo deste estudo é como o carater metodico do
emprego da corematica, como artificio para construcdo de analises qualitativas do espaco
geografico a partir da investigacdo de situacdes dele decorrentes, possibilita mobilizar
principios da aprendizagem cientifica de testar hipéteses, pelo processo de composicéo e
decomposicdo do mapa modelo e assim construir inferéncias ancoradas em um olhar

geografico. Fio de raciocinio que sera desenvolvido no capitulo seguinte.

2 O ESTUDO DO ESPACO PELA PERSPECTIVA COREMATICA

Construir praticas de ensino por investigagdo ancorados em principios da ciéncia
geografica ndo se constitui em algo simples e o professor, como sujeito ativo do processo de
ensino-aprendizagem, precisa pensar em linguagens que subsidiem a construcdo de
raciocinios geograficos pelos estudantes e que também os permita comunicar a interpretacdo
que fazem a partir do espaco geografico. Neste ensejo, neste capitulo serdo apresentados 0s
principios que regem a corematica para que, em seguida, sejam discutidas suas
particularidades no ambito das linguagens cartograficas e, assim, ocorra uma discussdo

introdutdria sobre sua possivel contribuicdo para educacao geografica.

2.1 ACOREMATICA E SEUS FUNDAMENTOS

Lemos, representamos e compreendemos 0 mundo a partir das mais variadas lentes,
linguagens e formas. A questdo fundamental que se coloca é que, em muitos casos, as lentes
precisam ser adquiridas, as linguagens apreendidas e as formas vivenciadas (MENDES;
SOUSA SILVA, 2013). A linguagem cartografica tem um papel fundamental na educacéo
geografica em razdo de ser uma linguagem peculiar da Geografia, por ser uma forma de

representar analises e interpretacdes de situacGes geogréaficas pela sua localizagdo e pela
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explicacdo desta localizagdo, permitindo assim sua espacializagdo (CAVALCANTI, 1999),
(ROQUE ASCENCAO e VALADAO, 2016).

A cartografia se constitui um recurso para 0 ensino e pesquisa de Geografia, ao
possibilitar a representacdo dos diversos recortes do espaco e em diferentes escalas. Sendo
assim, a cartografia se fundamenta na leitura e representagcdo do espago, ao permitir uma
visualizacdo em diversas escalas local, regional ou global. Possibilita, portanto, distinguir as
particularidades “glocais” ao favorecer uma visao reflexiva da realidade (ALMEIDA, 2001).

Sob tal perspectiva, ao professor de Geografia cabe o desenvolvimento de acbes que
favorecam aos estudantes compreender as diferentes espacialidades que se estabelecem das
interacdes entre componentes espaciais e de relacbes multiescalares que trafegam da ordem
local (cotidiano imediato) dos sujeitos até cotidianos distanciados (ordem global) e que se
reverberam nos contextos em que estdo inseridos por deles ser constituinte (ROQUE
ASCENCAO e VALADAO, 2016).

Segundo ASCENCAO, VALADAO, SILVA (2018) e DUARTE (2017) as
representacdes cartograficas constituem-se recurso privilegiado para o alcance e interpretacao
de espacialidades e, em seu sentido didatico, deveriam ser incorporados como caminhos para
a construcao e expressdo do raciocinio geografico. Contudo, nas aulas de Geografia, 0s mapas
quando aparecem comumente se restringem a expressdo da localizacdo de componentes
espaciais, pouco ou nada favorecendo a compreensao ou a expressdo de entendimentos sobre
a espacialidade dos fenémenos.

Pensar em espacialidades pode implicar no desprendimento das perspectivas
cartesianas, no sentido de uma cartografia topogréafica (convencional) na qual os mapas tém
carater descritivo e uma grande precisdo geomeétrica, conforme denominado por Girardi
(2008). Pois, os limites dos fendmenos geograficos podem hoje se tornar imprecisos, mesmo
que o espaco a que eles se vinculam seja elemento fundamental. “Ao contrario dos
cartografos, para o gedgrafo o objetivo principal ndo é medir o mundo, mas sim compreendé-
lo” (MARTINUCI, 2009 p.196).

Por essas, dentre outras razdes, outras formas de representar o mundo e suas mutagdes
se mostram oportunas. A teoria dos coremas, como meio de representacdo espacial ou
(geo)grafica como propoe (CORREA, 2017) é “paradigmatica” (GOMES, 2012) nesse
sentido. Isso porque a corematica pode possibilitar a visualizacdo de espacialidades presentes

em distintos periodos temporais além da conectividade existente entre os distintos fendmenos.
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Para Brunet et al. (1993, p.105) a definicdo de corema se resume em “estrutura
elementar do espago geografico”. Seriam as proprias estruturas criadas pela sociedade em seu
processo de producdo do espago (redes, zonas, centros, dentre outras), que podem ser
expressas cartograficamente. A sociedade ndo operaria fora dessas estruturas ao mesmo
tempo em que essas estruturas ndo tém sentido sem a sociedade.

O autor buscou elaborar uma gramatica territorial, com a sugestdo de um sistema de
signos que pudesse expressar 0S processos sociais e as dinamicas espaciais, algo que chama
de “semidtica do espago” (2001, p. 196). Campo de estudo na qual se cria e recria
significacbes ancoradas nessas estruturas espaciais, ou seja, se constitui uma semiose
preocupada com o referente. As relacdes entre significado e significante em qualquer sistema
de signos sdo questbes centrais do pensamento semioldgico. Tais signos sdo estruturados
como um sistema capaz de expressar ideias que estdo diretamente relacionadas ao referente,
que € a coisa ou o objeto existente no real (MARTINUCI, 2016).

Em funcdo das analogias usadas por ele para justificar a necessidade de uma semiotica
do espago, com referéncias a outras formas de linguagem, langa mao do radical grego “chore”
que significa espago, para criar o termo corema. Corematica seria, entdo, a “gramatica dos
coremas; ciéncia (ou arte) do tratamento dos coremas e da interpretagdo das estruturas
espaciais pelo reconhecimento e pela composi¢cdo dos coremas” (BRUNET et al., 1993, p.
105).

O corema € a abstracdo que fazemos quando lemos a realidade, é o real que
apreendemos e representamos através dos modelos graficos. O modelo espacial é, portanto, a
representacdo da visdo que temos da realidade, do espago, de seu arranjo, formas,
organizacOes ou estruturas. A subjetividade do modelo grafico € bem expressa por Ferras
(1993 p.9): “o modelo grafico propde uma representacdo (e ndo a representacdo) de uma
realidade geografica”. Como uma caricatura, o modelo retém somente alguns elementos do
real. O espaco geogréafico poderia ser, portanto, mais bem compreendido por um conjunto de
coremas em composicao cujo resultado é chamado de mapas-modelo.

Os coremas propostos por Brunet (2001) surgem da combinagdo de sete ldégicas
sociais de controle e dominagdo do espaco e quatro figuras geométricas. As logicas sociais
sdo pautadas na influéncia e poder dos atores espaciais e sd@o reconhecidas como malha,
ligacdo, contato, gravitacdo, tropismo, dindmica territorial e hierarquia. J& as figuras
geomeétricas utilizadas séo representadas pelas formas bésicas da representagdo cartogréfica (o

ponto, a linha, o poligono e a rede). A Figura 02 demonstra a interacdo dessas sete ldgicas
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sociais de controle e dominacdo do espago com as quatro figuras geométricas se produzem

vinte e oito estruturas espaciais.

Figura 2: Coremas propostos por Brunet (1986)
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Proposi¢des corematicas de Brunet.Fonte: Girardi (2008)

Na traducéo de Eduardo Dutenkefer (2010) as sete estratégias e dindmicas essenciais sao:

1. Maillage (malha): se refere ao(s) sistema(s) de diviséo e diferenciacdo do espago. Maneira

através da qual um territério ou uma area é dividido, subdividido. Atributos do territério com

objetivos de apropriacdo, exploragédo e/ou administracéo;
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2. Treilhage (ligacdo ou disposicdo) (originalmente em Brunet, 1986 era quadrillage)
(quadriculado): representa a configuragdo do territério, a sua infraestrutura, o conjunto de
redes de comunicacao e circulacdo do espaco, assim como os fluxos que o suportam;
3. Gravitation (gravitacdo): No sentido de atracdo, influéncia, que afetam a distancia. Este
corema pode expressar, por exemplo, distribuicdo e organizacdo espacial do tipo centro e
periferia, hierarquias urbanas, centro(s) urbanos densos (de populacdo, de equipamentos
urbanos, empresas etc.) ou rarefeitos. Também pode representar de modo aureolar, a partir do
nacleo por meio de bandas;
4. Contact (contato): representa dindmicas de atracdo ou repulséo, interfaces (campo- cidade,
por exemplo) ou também de rupturas (Terra-mar), descontinuidades;
5. Tropisme (orientacdo ou tropismo): representa direcdes, orientagdes. Os fendmenos
expressam a existéncia de orientagdes na organizacdo do espago de acordo com certas
direcOes. Sdo os gradientes, as dissimetrias, os fluxos dominantes em uma direcéo
privilegiada;
6. Dynamique territoriale (dindmica territorial): representacdo de avangos ou retrocessos de
fenémenos.
7. Hiérarchie (hierarquia): representa ordem ou nivel de estruturacdo do espaco. Seriam
subordinagdes existentes entre os elementos e os fendmenos espaciais (por exemplo,
hierarquia das redes urbanas, funcionalidades).

Os pontos representam lugares; as linhas representam contato, relacdes ou fronteiras;
as areas representam a extensdo de um fenémeno; os fluxos representam a dinamica e o
movimento; e o0s gradientes representam as descontinuidades. Nesse sentido, a malha
estabeleceria 0 modo como o territdrio é dividido. A grade ou disposicao seria responsavel
pelas rotas e redes de comunicacdo, tanto materiais quanto informacionais, que drenam e
irrigam o territorio. A hierarquia especifica o papel das diferentes subordinagGes no territorio.
O contato é responsavel pela especializacdo dos locais e pelos fatores de rupturas e
descontinuidades que podem se estabelecer de modo gradual ou contrastante. A atracdo
resultaria da polarizacdo de centralidades e de suas respectivas influéncias nas &reas
periféricas. O tropismo estaria ligado aos fluxos que atravessam o territorio e podem induzir a
circulagdo preferencial de pessoas, materiais ou informacgdo. J& a dindmica territorial, se
voltaria & maneira como o0 espaco é transformado, de acordo com um processo frontal ou em

mosaico.
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A modelagem gréfica € utilizada, portanto, para construir um raciocinio no espaco,
explorando sucessivamente as representacdes espaciais de estruturas, dindmicas e projetos no
territorio a fim de entender sua organizacdo. Permite interpretar as praticas espaciais,
visualizar processos e condicionantes e perceber tensdes.

Assim, a corematica se basearia em figuras simples e em algumas regras
fundamentais. Sete figuras seriam suficientes para escrever os modelos que representam 0s
coremas e seus conjuntos: a area, o ponto, a linha (que liga, que coloca em contato ou que
separa respectivamente) que podem consubstanciar fluxos, passagem, variacdo, polarizagdo
etc). Todo o resto depende de um incessante trabalho de hipoteses, de andlises e verificacfes
que propdem uma combinacao e ndo uma mera adicao.

Com tantas perguntas a serem feitas e modelos elementares aos quais se referir para
construir e interpretar as formas de organizacdo espacial observadas nos territérios, cabe
demarcar que, entre os sete principios organizadores do espaco alguns coremas S&0 mais
voltados a apreensdo das formas, enquanto os outros se voltam a interpretacdo dos processos
conforme se observa na figura 3. Os coremas estruturais remetem aos fixos ao passo que 0s
coremas dinamicos aos fluxos. Os primeiros referem-se as localizagbes "encravadas” na terra
urbana ou rural, enquanto os segundos ao movimento existente entre localizagdes. Ambos,
fixos e fluxos, estdo profundamente inter-relacionados, mas constituem subtemas cuja analise
tem diferencas. Os fixos podem ser analisados considerando a localizacdo absoluta, relativa e
relacional, enquanto os fluxos, menos analisados, segundo duracdo, frequéncia, intensidade,

direcdo e itinerarios.
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Figura 3 Andlises estruturais e estruturantes
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Fonte: Lardon, S.; Pivetau V. Methodologie de diagnostic pour le projet de territoire: une aproche par les
modéles spatiaux, Geocarrefour, Vol 80/2 2005. Traduzido por Victor Vieira Vasconcelos, 2018.

Como aponta Roberto Lobato Correa (2016), as relac6es entre processos e formas séo
complexas porque marcadas pela convergéncia, divergéncia e intercausalidade. Os processos,
enquanto tempo e movimento, afetam as formas, que se constituem a pausa e 0 espacgo. As
interacdes espaciais cumpririam o papel de articulacdo entre as formas espaciais. Sdo também
complexas e se distinguem segundo a natureza, velocidade, intensidade, frequéncia e diregéo.
As redes geograficas constituem o arranjo espacial das interacdes, sendo constituidas por
pontos, linhas, area e rede.

Brunet (1980; 2001) pontua que uma representacdo corematica ndo € a superposicao
de imagens, mas sim a resposta visual da leitura que fazemos de parte da realidade. Essa
combinacdo deve ser feita em diferentes etapas, segundo o grau de complexidade atingido
pelo aprofundamento da tematica pesquisada e também pela sucessao escalar, tdo necessaria
para a analise geogréafica. Outra premissa é partir de uma visdo teérica da Geografia, pois ndo

poderia haver modelizacdo sem teoria (PANIZZA, 2004).
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Para a devida aplicacdo da coremaética é necessario perceber as formas produzidas pela
sociedade que trabalha o espaco e que evidenciam as estruturas elementares no territério
analisado (BRUNET, 2000). Sendo assim, modelos graficos ndo sdo resumos de mapas, mas
sim a representacdo da logica da interacdo dos fendmenos expressos em formas espaciais.

Entendemos que o potencial envolvido no uso dessa linguagem enquanto recurso
analitico esta na compreensdo de que as representacdes desenvolvidas sob o prisma
corematico constituem modelos flexiveis a adaptac6es, aspecto que favorece seu didlogo com
a evolucdo da ciéncia e reestruturacfes do espaco geogréfico.

Na figura 4 € possivel acompanhar, a titulo de exemplo, a sequéncia de criagcdo dos
coremas para compor um mapa-modelo feito para representar o Brasil, proposto por H. Thery
(2007). No canto esquerdo temos os modelos elementares em etapas, cada um chamando
atencdo para determinado aspecto da representacdo. A direita temos o resultado destes

componentes em conjunto na composicdo de uma compreensdo sobre o territério Brasileiro.
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Figura 4: Modelos elementares do territdrio brasileiro

& W w0 w

Modelos elementares

O caso do Nordeste Q
Centro / periferia iﬂ\z/p

»5?‘

Uma sintese grafica:
catorze regides

Litoral / interior

_————'/
Norte / Sul
A arvore (genea)logica
Norte / O caso do Litoral Centro Afrente 0 arquipélago Regido
Centro/  Nordeste | interior | periferia pioneira
Sul
interi pioneiro _ 1. Amazdnia ccidental N
i nienor
0 arquipélago Note ——| e estavel _ 2. Amazénia vazia' N
ltoral pioneiro _ 3. Amazéniacriental N
/ interior piongiro — 4. Pré-Amazdnia NE
*_ Nordeste I:eslével — 5 Serao NE
# litoral stable — 6 Zona da Mata NE
Centr puoneim — 7. Centro-Oeste pioneiro CO

periferia ss'm. _ 8 Velho Centro-Oeste  CO

interior {
%udeslee |: cenro 8 0O nove Centro co

Afrente pioneira

Qeste 10. O coragao SE
litoral _|: centro
perifeia 11 Asmargens do Centro SE

cenfro 12 0 antigo reino do café S

L interior —E o
Sul 4|: periferia —— 13 As margens do Sul S
litoral —— perifeia — 14 O Sul subtropical 3

Fonte: THERY, H 2007

As regides

O autor propde uma modelizagdo do espaco brasileiro a partir de seis estruturas

elementares: “o caso do nordeste, centro/periferia, litoral/interior, norte/centro/sul, o

arquipélago, a frente pioneira, e, por ultimo, as regides”. Ao combinar essas estruturas
elementares, o autor constroi uma “arvore genealdgica” que também € representada por uma
sintese grafica correspondente, revelando quatorze novas regides. O autor explica que “para
cada uma dessas regides ¢ facil reconstituir sua génese, seguindo os galhos da arvore e dar-
lhes seus principais atributos” (THERY, 2000, p. 99).

As proposic¢Oes corematicas geram, portanto, modelos que fogem ao padrdo de mapa
cartografico e seu resultado vem sendo denominado de mapa-modelo, que seria uma

representacdo cartografica, tedrica, formalizada e abstrata do real que propde um modelo
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espacial. Ele escapa as regras classicas dos mapas, pois seu objetivo ndo é de ser fiel a
realidade geografica, nem de ser minucioso quanto a representacdo dos fenémenos. Néo é
também, segundo Brunet, nem um croqui, nem um esquema.

Ao primeiro olhar podem até confundir o leitor devido a variabilidade de formas.
Mas, Dutenkefer (2010) expde que 0os mapa-modelos “sdo mapas a serem lidos e ndo vistos”
devido a analise existente no conjunto da producdo da obra. Desta maneira, a sequéncia de
criacdo dos coremas envolveria diversas reflexdes sobre a dinamica espacial. Aqui comeca a
ficar mais evidente a diferenca entre os principios da semiologia gréfica tal como proposto
por Bertin e os da semidtica do espaco tal como indicado por Brunet. Isso por que para Bertin

“formula uma sintaxe da imagem grdfica a partir de variaveis visuais, mas
propde que tais representacdes sejam fundamentalmente imagens que
requeiram somente um momento de percepcdo, sendo, portanto, imagens
para ver e ndo para ler(grifo nosso). Sistematiza, assim, uma gramatica dos
elementos grdficos” (GIRARDI, 1997:30).

Isso porque nessa modalidade as regras de semiologia grafica imp&em certo limite de
caracteres a ser representados sobre 0 mapa que, se ndo observados, podem ser um impeditivo
em seu processo de assimilacdo. Ou seja, para atender ao que se propdem, podem assumir
certa rigidez e assim dificultar a traducdo de determinadas dinamicas interescalares, dos
fluxos de ordens diversas, das relagdes multidimensionais e contraditorias que sdo tipicas das
relacdes espaciais do presente.

A coremdtica estd, em tese, comprometida com uma analise fundamentalmente
polissémica, uma vez que ha diversas maneiras de se observar e explicar dada organizacao
espacial. As proposi¢cdes corematicas, ao gerarem modelos para além dos padrbes que regem a
elaboracdo de um mapa cartogréfico, configuram-se registros de interpretacdes qualitativas
do espaco.

Desse modo, construir um modelo leva o pesquisador a extrair da realidade
caracteristicas ou relacfes importantes e representéa-las de maneira simplificada. Implica numa
atitude altamente seletiva quanto as informagdes. Para tanto, Brunet (2001, p. 208) faz
diferenca entre estruturas fortes e estruturas contingentes. Estruturas fortes seriam aquelas que
contribuem substancialmente para caracterizar uma dada situacdo geogréfica. Trata-se do
essencial das dindmicas espaciais, as mais significativas. Ja as estruturas contingentes sao
aquelas que ndo fornecem mais que ruidos na representacdo e, portanto, poderiam ser
suprimidas.

O trabalho de Brunet reavivou o debate sobre o uso de modelos cartograficos, que
permitiriam "ler, sob a complexidade da representacdo, a simplicidade dos fendmenos

envolvidos, a expresséo de leis, mecanismos e comportamentos” (BRUNET, 1980, p. 254).
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Essa abordagem tem suscitado as criticas daqueles que consideram a corematica
viciada pelo determinismo e inclinada a uma ‘“hipersimplificacdo” inaceitavel da
complexidade da realidade territorial, articulada demais para ser explicada pelos modelos. O
autor foi interpretado algumas vezes como racionalista por buscar: "descobrir a ordem
subjacente a aparente desordem™ (BRUNET, 1987, p. 189) ou por afirmar que "h& uma ordem
no mundo, basta encontra-la" (BRUNET, DOLLFUS, 1990, p. 76).

Mas, em esséncia, a acusacdo parece ser construida sobre um mal-entendido: na
tradicdo geografica, a expressdo "modelo™ repousa sobre uma visdo fundamental de um tipo
determinista que considera o territdrio como um sistema mecénico. Alfred Weber e Walter
Christaller desenvolveram modelos nessa perspectiva. Na corematica, por outro lado, a
expressdao "modelo™ ndo tem uma disposicdo normativa e deve ser entendida como uma
representacdo destinada a descrever uma situacdo especifica e ndo, como o significado
classico sugeriria, um esquema “para a compreensdo e apresentacdo de leis,
desenvolvimentos, relagdes e estruturas” (RUOCCO, 1988, p. 530).

Ao identificar trés categorias de mapas-modelo, Brunet (1987) deixa claro que a
pesquisa corematica se refere, sobretudo, a representacbes de formas organizacionais
espaciais de um territorio especifico, visando, assim, explicar uma organizagdo territorial
especifica. Em outras palavras, enquanto o modelo geografico em seu significado
predominante teria uma vocacdo teorica geral e se referiria a um espaco abstrato; a
representacdo corematica se referiria a um lugar especifico, que talvez compartilhe os mesmos
comportamentos espaciais com outros lugares sem necessariamente criar uma lei que seja
generalista e imutavel (BOARIA, 2013).

O que interessa a corematica ndo é estabelecer um modelo de espaco, mas sim
identificar as suas estruturas e representa-las através de um modelo grafico: o0 mapa-modelo;
uma forma sucinta que compreenda os fenbmenos geogréaficos estruturais de interesse de
quem analisa o0 espago.

A partir das elaboracdes tedricas e praticas de modelos envolvidas no uso de coremas
é possivel lancar mao de argumentos para explicar o espaco geogréfico e, a0 mesmo tempo,
elaborar questdes com base nas configuracdes verificadas. Além de servir a analise regional
que estd muito presente na BNCC, a utilizacdo de tais modelos pode ser destacadamente um
instrumento de representacdo de relagdes sociais estabelecidas no espaco.

Para Ferras (1993) a modelizacdo corematica depende de cinco habilidades: “1) a

escolha de elementos significativos na complexidade do real; 2) evidencia-los e relaciona-los;
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3) dominio dos procedimentos técnicos; 4) proposi¢do de um todo coerente e légico; 5) uma

generalizagdo para comparagdes possiveis.” (p.43). Ja Brunet (1980) esclarece 5 aspectos

acerca de seu uso:

“1.Modelizar um espago ndo se trata de resumir nem de generalizar, mas de
“procurar suas estruturas e suas dindmicas”, ou seja, “limpar pouco a
pouco as rugosidades até produzir uma figura geométrica”;

2. Toda configuracdo espacial revela a combinacdo complexa de
mecanismos simples, que “correspondem ds solu¢oes que as sociedades
encontram para os problemas de dominio do espaco”, como por exemplo, a
apropriacdo, a gestdo, a conquista; ou os problemas relacionados “ds
forgas fisicas”, como escarpas e as declividades; ou ainda as distincias
entre os lugares e as friccdes em relagdo a circulagdo e a informacdo que
podem variar entre a fluidez perfeita e a ruptura;

3. As configuracfes sdo entendidas pela combinacéo de algumas estruturas
elementares, cujas formas sdo as bases de representagdes cartograficas, tais
como: ponto, linha, poligono e rede. Cada corema possui um significado que
representa o mecanismo atuante. Assim, “ele revela um processo, um
arranjo. Por isso, a modelizacdo é um poderoso instrumento de pesquisa e
comunicacdo ao mesmo tempo.

4. O ato da modelizagdo grafica ndo é nem gratuito nem arbitrario, deve
haver discernimento no reconhecimento das formas, pois essas representam
realidades sociais;

5. A modelizacdo gréfica se aplica a todas as escalas, de um vilarejo as
zonas climaticas do globo. Aplica-se igualmente na andlise da distribuicdo
de um fendmeno, na andlise de uma organizacéo particular (uma cidade,
uma regido, etc.) ou na comparacdo de organizacdes de mesma natureza,
como por exemplo, as metrépoles ou os deltas” (BRUNET, 1986, p. 2-4
apud PANIZZA, 2004, p. 75-76).

Como se V&, a linguagem corematica ja inspirou diversas apropriacdes, que variam

conforme o autor e a necessidade analitica. Girardi (2013), por exemplo, sugere como

primeiro passo para construcdao de um mapa modelo a adogdo de uma representacdo minima e

geométrica do territorio considerado, que pode assumir as mais variadas formas a depender da

espacialidade que se enseja representar. Formas geométricas como circulo, o quadrado (figura

5), triangulo, e eventualmente formas assimétricas (elipse, retangulo, meio circulo). Como

ilustracdo serd utilizado aqui o trabalho do referido autor como exemplo, para fins de

elucidacéo:

Figura 5: Generalizacdo da malha
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Fonte: GIRARDI, 2015

O segundo passo proposto pelo autor € identificar os componentes espaciais e seus
atributos que sejam fundamentais para compreensdo do fendmeno que se deseja analisar,

conforme ilustrado na figura 5:

Figura 6: As estruturas fundamentais e as dinamicas essenciais da internet no Brasil
(2015)
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Fonte: GIRARDI, 2015
Como é possivel observar na figura 6 o autor escolheu um signo/corema para

representar cada componente atuante nas estruturas fundamentais e dinamicas essenciais da
internet no territorio Brasileiro. Abaixo, na figura 7, segue o resultado final da composi¢ado

deste coremas em uma modelizacao gréfica.



Figura 7: Modelo gréfico da organizacdo da internet no territério brasileiro (2015)
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E na figura 8 mesma composicao agora delimitada pelos contornos politicos do Brasil:

Figura 8: Mapa da organizacao da internet no territério brasileiro (2015).

Fonte: GIRARDI, 2015

Ja os autores Dernat, Johany e Lardon (2016) partem de mapas mentais para
elaboracdo de mapas modelo com 0 uso de coremas. Sugerem a seguinte metodologia
ilustrada na figura 9:



Figura 9: Esquematizagdo de tratamentos metodoldgicos de mapas mentais.
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Fonte: Traduzido de DERNAT,S; JOHANY,F; LARDON,S (2016)

E como resultado apresentam o seguinte esquema da figura 10:

43
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Figura 10 Exemplo de tratamentos corematicos de desenhos.
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Fonte: Traduzido de DERNAT,S; JOHANY,F; LARDON,S (2016)
Eduardo Dutenkefer (2010) utiliza uma sequéncia de métodos graficos para entdo

construir sua modelizacdo a partir do uso de coremas. Ao analisar a distribuicdo do fenémeno
emprego no estado de Sdo Paulo em 2008 utilizou de programas que convertem os dados por

ele obtidos em anamorfoses, conforme se observa na figura 11.:
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Figura 11: Cartograma em anamorfose
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(DUTENKEFER, 2010)

A partir da forma por ele identificada construiu o fundo pelo qual faria sua

composicdo de coremas como pode-se observar na figura 12.
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Figura 12: Composicao de coremas e sintese final.

ial: Area do centro O

_— Metropok principal & se tirio da 5p Dinamica territorial: dreade
Grm":otw de atrag3o da regress3o {area problema)

&S

Contato: Interface urbano e areas de protegio
SRR R Trellaen- LigagSo rede principal de vias de comunicagso

Fonte: Adaptado de DUTENKEFER, 2010

Hervé Théry (2007) se inspira nos origamis para apropriar dos coremas como chave
para a leitura do territorio paulista. A partir dos mapas de densidade populacional e de outro
das redes de transporte 0 autor extrai estruturas elementares para composi¢do de um mapa
modelo, como se observa na sequéncia da figura 13, 14, 15 e 16:

Figura 13: Mapas de densidade rede urbana

Fonte: (THERY, H, 2007)
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Figura 15: Decompondo um origami
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Figura 16: Transi¢Ges do modelo geral ao modelo especifico

\J \/ i g Z 3
OV central ; As regides-problemas
. | # g
. ".' 'y l‘
Arede urbana Afrente de expansdo
/ N I 4 \
| Z \
! \‘
Litoral / planalto T Olequedas redes
// < // N / 4 \N
v WALY, \ 7 T
| /
\ ,«/
Norte / Celnt'o Adorsal paulista
7 &
A macrometrépole

THERY, H (2007)

Théry (2004) expbe a possibilidade de trabalho com escalas distintas na corematica,
tendo como produto ilustracdes diferentes provenientes de estruturas diferentes combinadas
no espaco. O ponto de partida, para generalizacdo das formas espaciais pode partir, como

visto, de anamorfoses, mapas dasimétricos, croquis, mapas mentais, imagens de satélites ou
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até mesmo dos limites politicos dos territorios em andlise. De todos estes é possivel extrair
formas geométricas que seriam a base para a elaboracdo dos coremas. O processo de
construcao de coremas envolve possibilidades diversas de apropriacéo, sejam manuais ou com
0 uso de programas e aplicativos, especializados ou adaptados para esse fim.

Justamente pelo seu caréter de versatilidade e polivaléncia a coremética foi recebida
com ressalvas pelo receio da linguagem ofuscar o rigor do contetdo (COPPOLA, 2003). Em
outras palavras, a corematica poderia ficar satisfeita com as habilidades cativantes da prépria
linguagem, deixando assim de ser meio para entdo se tornar um fim em si mesmo e se
importaria mais com a eficacia do ato comunicativo do que com a qualidade da mensagem
transmitida.

Segundo Molines e Cuadrado (1997) embora os modelos graficos tenham encontrado
ressalvas, foram rapidamente difundidos em manuais didaticos franceses com um emprego
por vezes até equivocado. Pois modelos gréficos se diferem de mapas. O uso banal do mapa
mostra, localiza e nomeia os lugares enquanto que os modelos explicam e revelam estruturas
no espaco.

O mapa descreve; o0 modelo constroi, desconstréi e se permite reconstruir por meio de
varias combinacgBes. Entdo, aprender a modelar em ambientes de aprendizagem significa
enfatizar o carater funcional de uma dada organizacdo espacial e passar do real aparentemente
desorganizado a uma realidade interpretada. De acordo com Brunet "modelar um espaco seria
investigar estruturas e analisar dinamicas espaciais decorrentes” (BRUNET, 1986).

Para Girardi (2008) a corematica € um avanco na analise espacial por meio de mapas.
O autor enfatiza que apesar do resultado final da coreméatica ndo ser um mapa padrdo da
geografia, sua elaboracdo depende de um processo de entendimento das “estruturas
verificadas em conjuntos de mapas anteriores analisados pelo pesquisador” (p.67).

Portanto os modelos e mapas ndo se substituem, mas se complementam e juntos
podem se constituir chaves de leitura da linguagem cartogréfica que impliguem em
reaproximacdes desta Gltima com a Geografia e, como consequéncia, com a Geografia
Escolar, em termos de encaminhamento didatico pedagdgico que é dado a essas linguagens.
Isso porque o emprego da corematica pode potencializar a leitura de interpretacdo de um
mapa ou conjunto de mapas, ao tornar visivel os movimentos e relagcbes que estdo invisiveis
naquelas formas (COUTO, 2016) ou até mesmo ajudar a discernir determinados aspectos,

pouco nitidos a um primeiro olhar, mas que nelas estdo sugeridos.
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Esse processo de decupagem de camadas de informagdo do mapa promovido pelos
coremas enriquece o olhar e as analises possiveis a partir dos mapas e abre margem para
romper com regimes de visibilidade que escondem contradicbes (GOMES,
BERDOULAY,2018). Isso porque conforme ressalta Corréa (2011), a polivocalidade se
constitui um antidoto as interpretacdes oficiais, vinculadas a retdérica do poder, que quer nos
impingir uma Unica interpretacdo para todas as esferas da vida, inclusive no que diz respeito
as formas espaciais, ai estando incluidas as teorias a seu respeito.

Desse modo, ao possibilitar se desvencilhar do dominio técnico que tende a
reproduzir determinados marcadores e discursos que fortalecem o senso comum em
detrimento do pensamento cientifico que deve ter espaco na escola (CRUZ, 2019) pode
possibilitar outras leituras e novas composic@es. Portanto, conforme salienta Richter (2017), é
preciso reconhecer que existe um ponto em comum ou um fio condutor entre as diferentes
formas e propostas de construir representar o espaco que surgem ao longo do tempo.

Registra-se assim a importancia do devido encadeamento pedagdgico que se faz do
uso da linguagem cartografica em todas suas formas. Assim como determinados mapas
encontrariam dificuldades em representar determinadas dinamicas, 0s coremas também
podem encontrar dificuldades em ser apropriados para analisar cenérios de estagnacdo e
constancia. Portanto a varidvel a ser considerada na andlise da funcionalidade da linguagem
cartografica esta nas necessidades que se impdem a interpretacdo do espaco pelos sujeitos.

Diante de todo o exposto percebe-se que a corematica abre uma gama de
possibilidades para a educacdo geografica, seja como artificio de pesquisa que favoreca sua
apropriacdo no ensino por investigacdo de situacdes geograficas, ou seja por possibilitar
formas de representacdo espacial suficientemente flexiveis a complexidade de espacialidades
e suas dinamicas interescalares. Na sequéncia buscou-se demonstrar seu potencial como
artificio de aprendizagem a partir de relatos de experiéncias jA publicadas e reflexdes
construidas por esse estudo.

2.2 A COREMATICA E SEUS USOS E POSSIBILIDADES PARA A
EDUCACAO

Do ponto de vista da acdo mediada, se apropriar da corematica como instrumento de
ensino e aprendizagem seria o que Wertsch (1991b) chama de “efeito colateral” visto que foi

idealizada em um primeiro momento para subsidiar o trabalho de gedgrafos e neste estudo

explora-se seu potencial para fins de ensino e aprendizagem. Ou seja, um acidente que teve o
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potencial ndo antecipado de subsidiar processos de ensino por investigacdo. Para avaliar esse
potencial, analisa-se agora 0s movimentos que ja foram feitos nessa direcdo para entdo se
construir apontamentos sobre quais dire¢cGes seguir com a pesquisa.

Santamaria (1998) defende que a elaboracdo de um mapa modelo tem propriedades
educativas, a medida que permite passar de uma percep¢do desorganizada do mundo real a
uma realidade interpretada. O autor também entende que a utilizacdo de coremas nédo se
constitui apenas um método grafico, mas sim um processo de analise, uma vez que estimula a
capacidade de sistematizacdo e percepcao holistica do espaco.

Robert Ferras, um dos precursores dos debates em torno da coremética voltada a
processos de ensino aprendizagem, atuou em escolas de ensino primario na Franga utilizando
principios da corematica com alunos, oportunidade em que constatou-se a aptiddo dessa
linguagem em exercitar nos mesmos a capacidade de estabelecer inter-relaces e sinteses
espaciais (THERY, 2004; FERRAS, 1993). Segundo ERNULT, B; LE ROUX, A;
THEMINES (1999) durante décadas, na Franca, o ensino recebeu impulsos da pesquisa
corematica (CLARY ET AL, 1987; JOURNOT E OUDOT, 1997) na forma dos manuais de
geografia e livros didaticos.

Hé cerca de 30 anos o professor Jacques Muniga, que leciona na escola Montgrand em
Marselha, alimenta uma plataforma multimidia online na qual disponibiliza softwares,
arquivos e experiéncias sobre modelagem a partir do uso de coremas como recurso para
aprendizagem. Até 2014 L'Atlas du Monde diplomatique tradicionalmente publicava edicGes
tematicas especiais de atlas geograficos que faziam uso sistematico da linguagem corematica
para comunicar analises geopoliticas de toda ordem.

As ideias relacionadas a corematica ganham alguma expressdo no Brasil
principalmente com Hervé Théry quando da publicagdo em 1986 de “Brésil, un atlas
chorématique”, no qual realiza um exercicio de modelizagdo do territorio brasileiro e suas
principais estruturas e dindmicas espaciais. O autor também é responsavel pela criacdo da
revista eletrénica franco-brasileira "Confins", que também publica trabalhos académicos que
fazem uso da corematica para expor seus resultados de pesquisa.

Embora seja uma linguagem que tem subsidiado pesquisas académicas em diversas
escalas (GONCALVES, 2012; MARTINUCI, 2009; BARROS et al, 2004), desde
intermediarias (PANIZZA e FOURNIER, 2008: THERY, 2007), nacionais (CATAO, 2011;
THERY, 2008; GIRARDI, 2008; MARTINUCI, 2016) (DUTENKEFER, 2010) e locais
(VALADAO E FONSECA 2018) e tenhamos atlas corematicos voltados a nossa organizacao
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espacial, como o ja citado “Atlas corematico do Brasil” (tradugdo livre) e o Atlas do Brasil:
Disparidades e Dinamicas do Territorio (2014), ambos de autoria de Hervé Théry, muito
pouco movimento € feito na apropriacdo dos coremas como um recurso cognitivo no ambiente
escolar.

As contribuicGes de Thery reverberam-se em experiéncias localizadas de alguns livros
didaticos que trazem exercicios de fixacdo que usam essa linguagem. Podemos citar as
colecdes “Conexdes” da editora Moderna organizadas pela Ligya Terra, Raul Borges
Guimardes e Regina Araujo e o material didatico desenvolvido por Christian Jean-Marie
Boudou para a CESAD - UFS (2012). De modo geral, a corematica ainda é uma ferramenta
pouco conhecida e explorada pelos profissionais da educacao no Brasil.

As poucas iniciativas nacionais que fizeram dos Coremas como um recurso didatico o
fizeram como atividades de interpretacdo de mapas modelo ja elaborados por outros autores.
Portanto houve pouco ou nenhum movimento no seu uso como um constructo cognitivo
voltado a analise investigativa das relagdes espaciais. Ou seja, atividades que propiciem aos
estudantes a oportunidade de construir suas proprias composicdes e, portanto, sua propria
leitura espacial de determinada situacdo geografica. Sem essa apropriacdo perde-se a
dimensdo analitica que Vygotsky atribui ao signo que pode ser muito rica para 0S processos
de ensino aprendizagem, conforme se pretende demonstrar em sequéncia, para se ater apenas
a dimensdo instrumental da linguagem como ferramenta para comunicacao de raciocinios.

Desse modo, com o auxilio de Vygotsky (1984), se buscou demonstrar no capitulo
subsequente como 0 uso de coremas e seus principios podem se constituir um importante
constructo no ensino por investigacdo em articulacdo com as demais linguagens cartograficas

pela ativacdo de sua dimensdo de produto e produtor de interpretacGes geograficas.

2.3 LINGUAGEM, REPRESENTACAO E COGNOSCENCIA: UM
DIALOGO COM VYGOTSKY

Théry (2004) enfatiza que os coremas ndo Sdo esquemas imagéticos e nem mesmo
sinteses de mapas. Os modelos séo resultantes do processo analitico do pesquisador que, ao se
basear nos conceitos geogréaficos, busca identificar estruturas elementares que representam 0s
objetos, 0s processos e as forgcas que compdem um sistema espacial.

Gongalves (2015) complementa que cada corema tem um significado, pois ao

representar 0 mecanismo atuante revela um processo ou um determinado arranjo. Desse
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modo, a composicdo de modelos pode se constituir, a0 mesmo tempo, procedimento de
pesquisa e instrumento de comunicacao.

Esta compreensdo da corematica como produto e produtor, a medida que é unidade
elementar de construcdo (por combinagdo) de um modelo de organizagdo espacial e expresséo
gréafica deste mesmo objeto (SANTAMARIA, 1998), é importante para os fins da pesquisa
que aqui se delineia.

As contribuicdes de Vygotsky sobre pensamento e linguagem auxiliam a elucidar a
polivocalidade da coremaética enquanto linguagem que propicia o estudo tedrico metodoldgico
do espaco geografico e a expressao de raciocinios a partir desse. Isso porque, para o referido
autor, existem inter-relagcdes entre as nogcdes de signo e instrumento no ambito da linguagem.

Tal como Richter (2010), Bittencourt (2011), Francischett (2014) e Cavalcanti (2019)
entendemos que ha a possibilidade de ampliarmos as leituras tedricas de Vygotsky, cuja
contribuicdo tedrica em sua génese esteve voltada a pesquisas relacionados ao processo de
alfabetizacdo da escrita e sua relagdo com o desenvolvimento da fala e pensamento, para
compreender as questdes relativas a construcdo e o uso de outras linguagens, como as
representacdes cartograficas. 1sso por que as teorias sobre desenvolvimento cognitivo tém
formulado seus estudos em termos de como sofisticadas formas de mediagéo, frequentemente
descritas em termo de “representagdes”, possibilitam formas de operacdes mentais mais
complexas (WERTSCH, 1991a).

A chave para o entendimento da a¢do humana, tanto no plano individual como social
para Vygotsky (1989) sdo as ferramentas e simbolos, os chamados mecanismos semidticos ou
simbolicos que mediam a acdo dos sujeitos sobre os objetos. Para o autor, tudo o que é
utilizado pelo homem para representar, evocar ou tornar presentes 0 que esta ausente se
constitui um signo. A linguagem seria esse sistema simbodlico basico de interacdo da
humanidade e, nesse sentido, se voltaria “para fora” (interpessoalidade). Dessa faceta surge
uma primeira compreensdo da linguagem, como algo instrumental, funcional e utilitéario.
Compreensdo que a engquadra como meio para atingir um fim, ou seja, como veiculo de
expressao, comunicacao e representacao.

Mas, segundo o autor, os signos também se voltam “para dentro” dos sujeitos
(intrapessoalidade). O processo de internalizagdo, a partir de sistemas simbdlicos, seriam
essenciais para o0 desenvolvimento dos processos mentais superiores, 0 que evidencia a
importancia das relagdes sociais entre os individuos na construgdo dos processos psicoldgicos.

A afirmagdo vygostkiana de que a agdo humana, tanto no plano individual como no social, é
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mediada por instrumentos e signos demonstra a centralidade da linguagem enquanto a
ferramenta que proporciona o dominio e a apropriacdo dos conceitos, trazendo o
interpsicoldgico para o intrapsicolégico (intermental para o intramental). A chamada
mediacdo semidtica, nesse sentido, € um processo essencial para tornar possiveis as atividades
psicologicas voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio individuo (VYGOTSKY,
1989).

Ferramentas culturais ou meios mediacionais como a linguagem assumem diversas
dimensbes e como mediadores entre o individuo e o mundo real, esses sistemas de
representacdo da realidade consistem numa espécie de “filtro” através do qual o homem sera
capaz de ver o mundo e operar sobre ele. E a partir de sua experiéncia com o mundo objetivo
e do contato com as formas culturalmente determinadas de organizacdo do real (e com o0s
signos fornecidos pela cultura) que os individuos vao construir seu sistema de signos, o qual
consistira numa espécie de “codigo” para decifragdo do mundo.

Portanto a invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicolégico (comparar coisas, relatar, escolher etc) é andlogo a invencao e uso de
instrumentos de trabalho, s6 que agora no campo psicologico (VYGOTSKY, 1984). O
processo de mediacdo possibilita um comportamento mais controlado, uma acdo motora
dominada por uma escolha prévia. A acdo psicoldgica torna-se mais sofisticada, menos
impulsiva, isto é, o uso de mediadores aumenta a capacidade de atencdo e de memdria e,
sobretudo, permite maior controle voluntario do sujeito sobre sua atividade.

Enquanto os instrumentos sdo meios de controle e dominio da natureza que orientam o
comportamento e transformam os objetos, os signos sdo meios de atividade interna, dirigidos
para o controle do individuo e, portanto, modificam as proprias operacdes psicoldgicas e nao
0 objeto sobre o qual incidem. Assim, enquanto o uso de instrumentos amplia a gama de
atividades nas quais novas fungdes psicoldgicas se desenvolvem, o uso de signos muda
fundamentalmente toda a atividade psicolégica (VYGOTSKY, 1984). Portanto, "é impossivel
relacionar-se diretamente consigo mesmo ao ndo ser com a mediagdo dos signos”
(VYGOTSKY, 1989, p.66).

Estudos que se dedicaram a estudar a relacdo da Cartografia como parte integrante do
ensino a partir de Vygostky (FRANCISCHETT, 2014), (GERON G. & FRANCISCHETT,
2016) a assumiram como linguagem em razdo desta se constituir um meio sob o qual séo
desenvolvidas formas de pensamento sobre o espaco e o tempo que perduram no processo

historico.  Nesse entendimento a linguagem e o0s mediadores semidticos nao sao
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independentes da realidade material e da pratica humana, mas sim possibilitam a construcdo
simbdlica da realidade concreta do sujeito.

O carater polissémico e multimodal dos coremas se deve justamente a essa dimenséao
de signo e instrumento, e este, como modalidade cartogréfica, se incute portanto numa
concepcdo ampla de linguagem. Isso porque se faz constructo que medeia movimentos
intelectivos e constrdi cognoscéncia, a0 mesmo tempo em que expressa compreensoes.

A linguagem como ferramenta cultural que media acbes interpsicoldgicas, como a
comunicacdo, e intrapsicoldgicas, como a aprendizagem é um panorama estabelecido nos
estudos da aprendizagem humana. Os coremas, nesse entendimento, sdo assumidos como
linguagem (cartografica), uma vez que podem subsidiar reflexdes tedrico metodoldgicas nos
sujeitos (dimensdo do signo) bem como ser instrumento de representacdo de raciocinios
geogréficos (dimensdo do instrumento). Pois, ao fazer o exercicio de compor modelizacGes,
0s sujeitos internalizam estimulos tanto do meio em que vivem, quanto dos mapas e afins, ao
organizar os movimentos intelectivos envolvidos no processo de interpretacdo geogréafica do
espaco e, portanto, esse ‘“‘alfabeto” de formas age simultaneamente como elemento
pedagdgico e como processo analitico (GOMES, 2012).

Esse entendimento dialoga com Brunet (1980 p. 254) que resume: “um modelo é,
portanto, um constructo € uma representacao”. Representagdes espaciais sao importantes para
determinados movimentos intelectivos que sdo mobilizados ao se analisar determinada
estrutura ou processo espacial, pois a atuacdo destes signos libera a meméria de trabalho
disponivel dos sujeitos para focar no como e no porqué daquela estrutura ou processo. Ou
seja, desobrigam os sujeitos de tentar lembrar de muita coisa a0 mesmo tempo (SINTON et al,
2013 apud DUARTE, 2017). Dito de outro modo: A memdria mediada por signos seria,

portanto mais poderosa que a memaria sem mediagao:

“as representagdes cartogrdficas desocupam a nossa mente de ter que ser
capaz de montar toda a imagem mental da espacialidade de um fenémeno ou
processo, liberando o nosso cérebro para as modalidades de pensamento
que permitem compreender diferentes aspectos desses mesmos fenémenos e
processos” ( DUARTE,2017, p. 131).

No relatério do NRC (2006) é demonstrada a superioridade das técnicas mnemaénicas
baseadas em imagens, em relacdo aquelas que ndo se valem desse recurso, para potencializar
a capacidade do cérebro de recuperar informag6es previamente armazenadas na memoria. E,
como se sabe, a memoria se constitui uma das fungdes mentais superiores do pensamento para
Vygotsky. Nesse sentido, além de possibilitar sistematizar, interpretar e produzir hipdteses
como ja se discutiu, as representacdes espaciais ainda permitem codificar informacgdes que

alguem queira recuperar posteriormente, processo que Bloom (1956) denomina de habilidade
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cognitiva da evocacdo. Gerar imagens de “velhas” informagdes que j& foram apreendidas
pode ajudar poderosamente a recuperar essa informacdo posteriormente. O relatorio defende
entdo que determinados problemas sdo mais rapidamente resolvidos usando representacées
espaciais, enquanto em outros casos, usar representacdes espaciais pode influenciar também
no processo de solucdo. “Representagdes espaciais sao poderosas ferramentas cognitivas que
podem ampliar a aprendizagem e o pensamento” (NRC, 2006, p.281).

Wertsch (2010) afirma que o sistema simbolico externo impde ao cérebro mais de uma
estrutura de interface. “Ele imp0e estratégias de busca, novas estratégias de armazenamento,
novas rotas de acesso & memdria, novas opgdes tanto no controle quanto na analise do proprio
pensamento de cada um” (WERTSCH, 2010 p. 124). Isso porque as regulagdes desempenham
um papel importante na ultrapassagem reflexiva das estruturas, e permitem, assim, a
possibilidade para o sujeito de construir novos olhares sobre o objeto, de tomar consciéncia e
de identificar as lacunas, perturbacdes ou possiveis contradigdes.

A forma como os geodgrafos raciocinam acerca do espaco, e particularmente a sua
propensdo para representar contextos espaciais complexos de forma inteligivel com o auxilio
da linguagem cartografica enfatiza que o raciocinio geografico pode fornecer uma perspectiva
que ndo se compara a de nenhuma outra disciplina académica (GOLLEDGE, 2002) e é essa
perspectiva que nos confere a dimensdo da identidade com a qual se preocupa Diamantino
(1996), pois dela vem a contribuicdo particular da Geografia para a formagdo dos sujeitos
aprendizes.

Segundo a perspectiva tedrica assumida neste trabalho, considera-se necessario que o
uso das linguagens se dé situando-as em relacdo ao proposito maior de instrumentalizar o
aluno a decodificar o real a partir da perspectiva da espacialidade dos fenbmenos, uma vez
que isso ndo é resultado automatico da alfabetizacdo cartografica.

Entender a Cartografia como capaz de dar conta da espacialidade dos fendmenos de
forma natural seria uma visdo equivocada. E verdade que Vygotsky enfatiza o potencial
possibilitador dos modos de mediacdo, em especial a linguagem, interpretando as diversas
formas de agdo mediada como niveis de desenvolvimento do pensamento abstrato, 0s quais
oferecem perspectivas novas e mais poderosas sobre a realidade e, ao fazé-lo acentua como a
descontextualizacdo amplia a possibilidade de interpretacdo e compreensdao do mundo real.
Contudo, uma ressalva importante se faz necessaria considerando 0s processos de ensino:
sozinhas, as ferramentas n&o possibilitam a aprendizagem. E preciso existir uma a¢do humana

orientada com a ferramenta (intrapsicoldgica) e da ferramenta com o humano
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(interpsicoldgico). A partir dessa relacdo que a acdo apresenta um significado: a
aprendizagem (SESSA, P. S.; TRIVELATO, S. L. F, 2012).

Isso por que os meios ou ferramentas que constituem a mediacdo ndo produzem o
significado nem a aprendizagem, que é algo proprio da acdo de cada individuo, porque uma
ferramenta ou um meio apenas possui uma ac¢do na medida em que os individuos 0s usam
(WERTSCH et al., 1998b, p. 28). Os meios, desse modo, sdo opacos por si sés: dependem do
contexto, da cultura e da utilizacao que se faz deles (MARTINS; MOSER, 2012).

Sonia Castellar e Jerusa Vilhena (2010), por exemplo, defendem a necessidade de
situar a Cartografia em um processo mais amplo de pensar com 0 espago. Santos & Le Sann
(1985) também defendem que as fungdes do mapa, enquanto instrumento no ensino da
Geografia ndo é dar aulas de Cartografia, de mapas, mas sim de desencadear raciocinios.

Dominar a linguagem, tem um papel importante na construcdo de raciocinios como
destacam Balchin e Coleman (1960, apud DUARTE, 2017), ao propor o uso do termo
Graphicacy (alfabetizacdo grafica), que se consistiria na habilidade de entender e usar um
mapa ou um grafico (Oxford English Dictionary). Contudo, ndo necessariamente possibilitam
raciocinar geograficamente sem que estejam ancorados em um encaminhamento didatico
pedagdgico fundamentado nos conceitos fundantes da Geografia (ROQUE ASCENCAO,
VALADAO & SILVA, 2018), conforme discorrido no capitulo 1.

Entende-se que uma defesa maior deve ser feita em uma alfabetizacdo cartografica que
desloque a Geografia Escolar para ir além do factual e do descritivo (estudo da forma), para
avancar na compreensao os processos que a engendram (SILVEIRA, 1999) e suas razfes
(funcdo e estrutura). Pois, conforme também aponta Duarte (2016), esse pensar no, com e
sobre o espaco ndo é o mero resultado automatico da alfabetizacdo cartogréafica.

A coremética como um artificio da linguagem cartografica atua bem sobre essa
premissa por permitir ir além desses aspectos ao possibilitar entender, usar e produzir mapas.
Se “os coremas sdo estruturas elementares do espaco, abstratas por defini¢ao” (BRUNET,
2001, p. 198), pode-se concluir que sua representacdo € uma elaboracdo que o pesquisador
constroi para interpretar a realidade geogréafica. Assim, as significacfes dos signos podem ser
mudadas, também, na mesma medida em que muda o referente: espacialidade da situacéo
geografica analisada.

Na mesma linha, em seus estudos sobre praticas de ensino que se apropriam da
corematica como recurso didatico pedagdgico. Themines (2001, 2006) também assume por

signo tudo aquilo que exerce a funcao de representar outra coisa que nao ele mesmo, ou seja,
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representar o referente. Nesse sentido, quando um professor, a partir de mapas, trabalha junto
a seus alunos a construcao de esbocos, diagramas e proposi¢des corematicas, joga (e convida
seus alunos para jogar) as relacbes entre significante (espaco cartografico), significado
(espaco geografico) e referente (espago terrestre) (THEMINES, 2001).

Figura 17: Triangulo de Ogdens e Richards

REFERENCIA
(Significado)

SIGNO 3 3 REFERENTE

(Significante) (coisa ou objeto)
Fonte: NETTO, 2001

O triangulo de Ogdens e Richards (figura 17), elaborado na década de 1950, se tornou
didatico para compreender os elementos constituintes das linguagens e, portanto, dos diversos
sistemas de signos. O significado numa proposicdo corematica seriam as analises que se
constroem sobre a organizacdo do espaco. Trata-se do investimento semantico que por meio
de um sistema de signos formam modelos gréaficos. Nesse sentido, se em Bertin as relacdes
que importam €é aquela internalizada no signo, ou seja, as relacdes entre significado e
significante, em Brunet, o que interessaria, fundamentalmente, sdo as relacdes dos signos
(representacdo material) com os referentes (o real).

A potencialidade da corematica para 0 ensino por investigacdo em Geografia esta
justamente nessa ancoragem no referente que, neste caso, seriam as problematicas reais
suscitadas por perguntas geograficas que, buscam no espaco e nas representacdes
cartograficas, indicios que permitam os sujeitos aprendizes tecer compreensfes sobre as
raz0es e os significados de determinados fendmenos assumirem uma dada forma no d&mbito de
um contexto, ou seja, compreender o mundo e suas relaces por um olhar geografico.

Sabe-se que as linguagens cartograficas subsidiam pensar os problemas socioespaciais
de nosso tempo & medida que contribuem para a comunicagdo, questionamento, constatacéo
das injusticas e tensdes espaciais bem como cenarios de desigualdade e segregacédo
socioespacial. Em sua articulagdo com a coremaética esse potencial é amplificado para a

construcdo de novos sentidos e significados baseado em novos problemas de pesquisa que,
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ndo necessariamente sdo os mesmos idealizados pelo autor daqueles mapas que foram
utilizados como referéncia para estudo de uma determinada situacdo, a partir de um processo
de elaboracao de hipdteses e teorizagéo.

Um ensino de Geografia que se aproprie de uma visdo semiotica dos fenémenos
cientificos ¢ potente visto que essa ‘lente semiotica’ oportuniza a articulagdo entre o mundo e
a ciéncia, entre o que sabemos e o que duvidamos, entre 0 real e 0 abstrato (SESSA e
TRIVELATO, 2017), isto &, possibilita que percebamos a complexidade das relacdes
socioespaciais com alguma profundidade.

Contudo, uma acdo didatica bem sucedida depende ndo somente da adequacdo das
ferramentas, mas também da habilidade do agente em operéa-la, algo que surge da experiéncia
dos sujeitos operando com as ferramentas intrapsicoldgicas (signos) para a resolucdo de
problemas. Cabe aos professores criar situacdes de aprendizagem que suscitem o investimento
semantico dos sujeitos em situagOes reais mobilizando recursos das mais diversas fontes,
dentro delas as cartograficas, para construirem uma explicacao, um sentido, uma significacao.
Por isso seu resultado é produto do esforco analitico de quem investiga o0 espaco e também
produtor na medida em que possibilita compreender a realidade para a construcdo conceitual.
Pois, é importante lembrar retomando o tridngulo do significado de Ogden e Richards (1976)
que a passagem da coisa ou do objeto a palavra ndo se d& de maneira direta, mas por meio dos
conceitos (signos).

Compreende-se neste trabalho que instrumentalizar o aluno a decodificar o real a
partir da perspectiva da espacialidade dos fendmenos passa necessariamente pela
compreensdo e apropriacdo dos conceitos fundantes da ciéncia Geografica. Conceitos séo
construcdes culturais internalizadas pelos individuos ao longo de seu processo de
desenvolvimento (VYGOTSKY, 1984). Vemos o mundo e tentamos compreender seu
funcionamento, com "6culos conceituais”. Inicialmente com conceitos cotidianos,
alternativos, espontaneos, ou pré-conceitos que com o tempo e devida formacdo tendem a
ceder lugar aos conceitos cientificos (NEBIAS, 1998).

A mediagdo semidtica indica que a formacao do conceito ndo € um processo passivo,
receptivo, mas sim, que envolve a participacdo ativa dos aprendizes. Por esta légica a
disponibilidade destes sujeitos para participar na apropriacdo de alguns conceitos em
detrimento de outros, bem como o modo de negociagdo que habitualmente trazem para a
situacdo de aprendizagem, constituem a base sobre a qual a mediacdo semiotica tem sido
organizada (MARTINS; MOSER, 2012).



60

A formagdo de conceitos é o resultado de uma atividade complexa, em que todas as
funces intelectuais basicas (atencdo deliberada, memoria ldgica, abstracdo, capacidade para
comparar e diferenciar) tomam parte (NEBIAS, 1999). Sabendo que a percepcdo e a
linguagem s&o indispensaveis a formacdo do pensamento conceitual (VYGOTSKY, 1989),
pensar no papel da escola como facilitadora na constru¢cdo do conhecimento cientifico por
parte de seus alunos passa por criar esse espaco entre a manipulacdo consciente e a
manipulacéo balizada pelo professor, processo denominado por Vygotsky (1984) de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP) na qual os processos psicologicos superiores se originam
na participagdo dos sujeitos em atividades compartilhadas com outros.

Cavalcanti nos lembra que, para que se efetive o papel das imagens de mediacdo na
aprendizagem geografica ha a necessidade de se investigar sobre como elas sdo produzidas,
quais suas relagdes com a linguagem textual, qual seu papel na producdo da memdria humana,
e como se utilizam ou se podem utilizar tais imagens em contextos especificos
(CAVALCANTI, 2019).

Wertsch (2010) ao se ancorar na Teoria Socioconstrutivista de Vygotsky reforca que
existe uma conexdo inerente entre os planos de funcionamento intrapsicolégico e
interpsicolégico no processo de desenvolvimento de conceitos. E como discorrido até aqui,
esse processo sé se constitui mediado pela linguagem enquanto signo. O mapa é um signo que
representa um pensamento organizado assim como um texto. Se quando textualizamos,
organizamos nosso pensamento, entdo quando um aluno analisa algum material cartografico,
constroi analises e conjectura modelos a partir de coremas tendera a construir leituras
espaciais a partir de um encadeamento hipotético-dedutivo.

A comunicacdo cartogréfica teria, portanto, como finalidade a leitura e interpretacdo
da mensagem que é expressa através de um conjunto de signos, bem como através de pontos,
linha e poligonos que possibilitam a formacdo de ideias e inferéncias acerca da realidade.
Uma proposta de apropriacdo didatica dos mapas na educacao basica que incorpore mapas do
ponto de vista metodoldgico e cognitivo, tal como o corema pode ser proficua nesse sentido.

Ao vivenciar as fungdes do cartografo e do gedgrafo, os estudantes podem extrair
leituras aprofundadas e situadas de situacdes geogréaficas representadas. O aluno, ao compor
um mapa modelo, desenvolve habilidades necessarias ao geografo investigador: observacao,
levantamento, tratamento, andlise e interpretacdo de dados (SILVA, 2013) que séo

interessantes para uma aprendizagem por investigagédo tal como Cachinho (2000) sugere.
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Acredita-se que o carater polissémico da corematica garantiria uma atencao especial
aos caminhos distintos por meio dos quais 0s signos adquirem significados, e mais
especificamente, aos diferentes caminhos por meio dos quais o0s signos mediam significados
(compreens@es). Portanto, a linguagem ao promover a mediacdo semidtica, constitui um
estagio ou andaime dentro da concepc¢éo de zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky.

A mediacdo nesse sentido é um pressuposto norteador de todo o arcabouco tedrico-
metodoldgico vygotskiano. Se constitui processo, e ndo o ato em que alguma coisa se
interpbe; ndo esta entre dois termos que estabelecem uma relacdo mas seria a propria relacéo.
Seria por meio dela, portanto, que se constitui o sujeito leitor do mapa (FRANCISCHETT,
2014).

O potencial da corematica como meio mediacional estaria em extrair das demais
linguagens cartograficas utilizadas como texto-pretexto o estimulo e subsidio a reflexdes,
ultrapassando seu uso como mera ilustracdo para se configurar como um instrumento de
mediacdo do processo de construcdo do conhecimento pelos alunos, ao tornar explicitos
caminhos analiticos implicitos, ou seja, ao descortinar direcionar as analises possiveis a partir
dos comandos analiticos previstos nas analises fundamentais propostas por Brunet (malha,
disposicao, gravitacdo, contato, tropismo, dindmica territorial e hierarquia).

Na perspectiva de Wertsch (1991) esse tipo de acdo mediada ocorreria em funcdo de
modelos de selecdo em que se escolhe uma determinada ferramenta cultural (meio
mediacional) para uma ocasido especifica, como um “kit de ferramentas”, metafora que
emprega como uma extensdo da analogia proposta por Vygotsky (1994). Os modelos de
selecdo utilizados pelos agentes para escolher uma determinada ferramenta cultural sdo
descritos em termos da nogao de “privilegiacdo” (WERTSCH, 1991b). A privilegiacao refere-
se ao fato de que uma ferramenta cultural, tal como uma linguagem social ser concebida como
mais eficaz ou adequada do que outras em um determinado cenério sociocultural (situacdo
geogréfica analisada).

Durante o processo de dominio dos modelos de privilegiacdo, a escolha de uma
ferramenta cultural pode basear-se fortemente na orientagdo de outros, proporcionada através
da interacdo social. Esses modelos tém como resultado a suposicdo de que determinada
ferramenta cultural & a mais adequada (ou, inclusive, a Unica possivel) em um cenario
sociocultural particular, mesmo quando existem outras igualmente disponiveis.

Seria por meio desses modelos de privilegiagdo que o0s sujeitos aprendizes

selecionariam no espectro de principios analiticos propostos por Brunet quais considera
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fundamentais para o estudo (malha, disposicdo, gravitacdo, contato, tropismo, dinamica
territorial e hierarquia) da situacdo geografica que se apresenta como objeto de investigacgéo.
Haverd diversidade de olhares sobre o objeto analisado bem como de caminhos
metodologicos para construgdo de determinados raciocinios e essa troca de perspectivas tende
a ser enriquecedora entre os pares.

A questdo da diversidade de ferramentas culturais disponiveis aos agentes deriva da
nocdo de “heterogencidade”, proposta por Tulviste (1991), que especifica que ndo existe, no
individuo, apenas uma forma Unica e homogénea de pensamento, mas sim diferentes tipos de
pensamento verbal (WERTSCH, 1991b). Desse modo a nogcdo de heterogeneidade
pressuporia a existéncia de uma variedade de formas qualitativamente diferentes de
representar o mundo e atuar sobre ele.

A coremédtica teria, portanto, o potencial de forcar um olhar as (inter)relacdes,
favorecendo assim o desenvolvimento da acuracia necessaria a constru¢do de um olhar
geografico pelo intermédio da didaticidade daquele arsenal de principios analiticos como
mediadores da construcdo de analises. Como escreveu Platdo: o discipulo ja possui a viséo,
mas é preciso que se indique a ele para onde olhar (REPUBLICA, livros VI e VII). Nesse
sentido a corematica enquanto ferramenta de analise qualitativa do espaco sinaliza
perspectivas de analises em um primeiro momento, para que no segundo permita aos sujeitos
construir e comunicar suas interpretacoes.

Toma-se como empréstimo aqui a metafora do salto com vara ja& empregada por
Martins & Moser (2012), para refletir sobre os efeitos da mediagdo semiotica, para avaliarmos
0 caso em especifico da inter-relacdo da coremaética dentro da linguagem cartografica. Sem
vara, o salto humano na modalidade salto em altura alcancou apenas pouco mais de 2 metros.
Com o intermédio da vara o recorde alcancado em 2020 foi 6,18m. De modo semelhante, tal
como a vara, 0 uso de coremas dentro do espectro da intermodalidade da linguagem
cartogréfica, impulsionaria a capacidade de leitura, interpretacdo e sistematizacdo no alcance
de novos niveis analiticos possiveis de serem alcancados a partir daqueles estimulos
fornecidos pelo material cartografico utilizado como base para situar os sujeitos acerca da
situacdo geogréafica estudada.

Isso porque os meios medicionais tendem a transformar a acdo que mediam. Essa
transformacdo se da pelo desequilibrio na acdo, pelo fato da acdo passar a ter outras
caracteristicas, outras possibilidades a partir da mediacdo com aquela ferramenta cultural, e

pelo desequilibrio no agente, mudancas nas fun¢Ges mentais do individuo. E isso tem haver
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com as novas habilidades que os agentes vdo desenvolvendo com aquela linguagem que atua
como uma ferramenta cultural ou meio mediacional (MARTINS; MOSER, 2012).

Portanto, essa pesquisa se propde a explorar o alcance da corematica em toda sua
potencialidade enquanto linguagem. Isso significa que a sequéncia didatica aqui desenvolvida
procura explorar a plurireferencialidade >cartografica da coremética no que concerne a forma
e contetido, bem como seu potencial enquanto linguagem sistematizadora de raciocinios e
analises qualitativas do espaco. Do ponto de vista epistemologico, € justamente por meio da
compreensdo da acdo mediada’, que supde, portanto, um sujeito ativo, que recuperamos o
sujeito cognoscente, no sentido de Habermas (1987), isto €, 0 sujeito que constrai.

Entende-se que cada possibilidade de representacdo utilizada como base ou referéncia
dentro do espectro multimodal das linguagens cartograficas pode contribuir em sua
peculiaridade para a construcéo de representacdes a depender da situacdo geografica a qual se
debruca aquele que investiga o espaco. Sabemos que o professor, ao eleger e utilizar modos
de mediacdo junto ao aluno, possibilita novas modalidades de ac¢do, mas, por outro lado,
tendera a restringir outras. Quando o sujeito internaliza uma nova ferramenta cultural como,
por exemplo, a aprendizagem de célculos complexos, que auxilie na resolucdo de um
problema matematico, ele é liberado de uma limitacdo anterior, entretanto, a aprendizagem
dos mesmos calculos complexos introduz outras novas limitagcbes que lhes sdo proprias. Da
mesma forma, aprender a selecionar e hierarquizar variaveis a partir de principios corematicos
para composicdo de mapas modelo tende a favorecer determinadas analises qualitativas do
espaco bem como impor dificuldades que s&o novas inerentes a familiarizacdo com seu uso.
Os modos de mediacdo de uma forma geral, e, em particular, a linguagem, possuem um
potencial de recriar novos niveis de desenvolvimento com tendéncias a apresentarem modos
de pensamento mais elaborados e esse crescimento coloca o patamar de dificuldades em
Novos e outros niveis.

A contribuicdo da corematica como linguagem que mobiliza apreensdo de conceitos e
possibilita aos individuos a construcdo de raciocinios geograficos de forma articulada com as
multiplas possibilidades de representar o espaco é que aqui se buscou identificar. Como
resultado, espera-se que 0s estudantes ao lancarem mdao desse recurso como artificio de

aprendizagem por investigagdo compreendam as formas e processos atuantes/resultantes das

* Em outras modalidades cartograficas e em situagées geograficas.

* Acdo mediada é a acdo humana moldada pela relacdo entre os sujeitos, agentes ativos, e as ferramentas
culturais, os meios mediacionais, que estdo ao seu alcance naquele determinado momento histérico e naquele
local (NUNES,2017).
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complexas interacfes envoltas em situacdes geograficas. Aspectos que sdo esmiugados no

capitulo seguinte.

24 A CONFLUENCIA TEORICO METODOLOGICA ENTRE A
CATEGORIA DE ANALISE SITUAGAO GEOGRAFICA E OS
PRINCIPIOS DA COREMATICA

A BNCC (2017) indica o estudo investigativo de situacdes geograficas como meio
para o desenvolvimento dos eixos formativos em Geografia e competéncias e habilidades a
elas associadas. O que se buscou neste capitulo € chamar atencdo para como 0s principios da
corematica coadunam com 0s principios tedrico metodolégicos que embasam a nocdo de
situacdo geogréfica.

A nocdo de situacdo geografica presente na BNCC (2017) ndo se constitui a por¢do de
um territério e nem mesmo uma area continua, mas sim um conjunto de relagdes. Segundo o
documento, a analise de situacdo resultaria da busca de caracteristicas fundamentais e
“estruturas elementares de um lugar” (p. 363, grifo nosso) na sua relagdo com outros
lugares. Assim, ao se estudar os objetos de aprendizagem de Geografia, a énfase do
aprendizado decorreria da “posicdo relativa dos objetos no espaco, tempo (...) 0 que exige a
compreensdo das caracteristicas de um lugar (localizacdo, extensdo, conectividade, escala,
entre outras), resultantes das relagcdes com outros lugares” (BRASIL, 2017; p. 363).

Ainda segundo a BNCC, o entendimento da situacao geografica pela sua natureza “¢ o
procedimento para o estudo dos objetos de aprendizagem pelos alunos” (BRASIL, 2017; p.
363, grifo nosso). A base destaca que em uma mesma atividade a ser desenvolvida pelo
professor, 0s alunos podem mobilizar, a0 mesmo tempo, diversas habilidades de diferentes
unidades tematicas. Portanto o ponto de partida ndo seria 0 tema, mas a questao que se
constrdi sobre o espaco.

Maria Laura Silveira (1999) esclarece que a ideia de situacdo geogréafica se vincula a
nogdo de evento. Este, por sua vez, seria uma “unidade do movimento de totalizagcdo do
espaco geografico” (1999, pag. 26) e juntamente com um conjunto de outros eventos
promoveria a situacdo. Esses eventos podem ser agentes, normas, formas, objetos e acdes. A
combinacdo diferenciada desses eventos no espacgo € que construiria as especificidades do
lugar. Disso, pode-se deduzir que, em nenhum lugar, a combinacao das variaveis sera idéntica
a qualquer outro. “Os eventos criam, de um lado, uma continuidade temporal, susceptivel de
ser cindida em periodos significativos e, de outro, uma coeréncia espacial que é dada pelos
sistemas de eventos nos lugares” (SILVEIRA, 1999; pag.22).
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Por isso, uma situacdo geografica “supde uma localizagdo material e relacional de
sitio e situagdo” (o que ¢ onde), mas vai além porque nos conduz a uma pergunta que
mobiliza 0 momento da sua construcdo e seu movimento histérico. Dito de outro modo, na
geografizagcdo dos eventos detectam-se questdes chave que indagam sobre suas dindmicas
(SILVEIRA, 1999). Ou seja, a cada momento histdrico sdo construidas uma extensdo espacial
dos fendbmenos que manifestam determinada l6gica e coeréncia. Essa ordem sempre diversa
com que 0s objetos técnicos e as formas de organizacdo chegam a cada lugar e nele criam um
arranjo singular definiria as situacdes permitindo entender as tendéncias e as singularidades
do espaco geogréfico.

“Porque sdo inter-relacionados e interdependentes os eventos participam das situacoes
(SILVEIRA, 1999 p.25)” e ao longo do tempo constroem situagdes geograficas que podem
ser demarcadas em periodos e analisadas na sua coeréncia. Portanto uma situacdo seria,
sobretudo, “um instrumento metodoldgico, fértil para abrigar, num esquema logico e
coerente, 0s contedos do espaco geografico a cada momento, atualizando assim 0s
conceitos” (SILVEIRA, 1999; p. 27, grifos nossos). E, nesse sentido, ela exige “um esfor¢o
de selecdo e hierarquizacdo das variaveis numa estrutura significativa do real em cada
periodo histoérico” (1999, pag. 22, grifos nossos). Para a autora, o processo de totalizagdo do
mundo, gracas as novas técnicas e a circulagdo da informacdo, exige um esquema
metodoldgico que seja capaz de compreender os lugares no tempo presente.

Também entendemos que esse movimento de selecdo e hierarquizacdo se estabelece a
partir de uma pergunta que estabelecera as lentes com as quais se olha para o espaco e o filtro
daquilo que selecionamos dele e, como ja discorrido, esse processo trata-se de uma
construcdo. Dialogicamente Cavalcanti (2019) defende que um ponto de distincdo das
ciéncias que nos confere a identidade da disciplina que tanto preocupa Diamantino (1996)
seriam as perguntas. Ou seja, a problematica possivel de se fazer a partir de uma ciéncia
especifica.

Nesse sentido, constitui um consenso entre 0s autores mencionados que, um primeiro
passo para entender o que é peculiar a geografia é ter clareza sobre as questdes que sao feitas
por um sujeito que quer analisar um fato, um fendmeno ou acontecimento do ponto de vista
geografico. Seriam essas questdes articuladas que constituiriam um dos pontos chave para se
compreender o que é especifico desse campo do conhecimento. Questdes tipicamente
geograficas como “onde? por que ali?” (FOUCHER, 1989 pag. 21, Apud CAVALCANTI,

2019) que obriguem o pensamento a considerar um conjunto de escalas em suas analises.
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Questdes tipicamente geograficas sdo feitas intencional e conscientemente, por um
sujeito de conhecimento que tem a capacidade de fazé-las a partir de um tipo de pensamento
que o impulsiona a isso (CAVALCANTI ,2019). Portanto trata-se de uma competéncia a ser
trabalhada pelo professor e uma habilidade a ser desenvolvida pelos estudantes no processo de
construgdo de autonomia no ensino por investigagdo. Tal entendimento vai ao encontro da
metodologia de aprendizagem a partir da resolucdo de problemas proposta pela BNCC.

Portanto, a interpretacdo da espacialidade do fen6bmeno se daria a partir da
compreensdo da questdo que serd construida e delineada daquele movimento de leitura que a
situacdo geografica suscitou ao se estabelecer no espaco. Ou seja, a investigacdo de como
uma cadeia de eventos se materializam no espaco e como este espaco reage e requalifica tais
fendmenos desencadeada a partir de perguntas geograficas. Esquematizando a partir da figura
18, temos:

Figura 18: Modelo de aprendizagem por investigacdo a partir de situacGes geogréaficas

Situacdes
Geograficas

H Perguntas geograficas H

| J
Q Hipotese, sistematizacdo Q

Conceitos estruturadores e
estruturantes
Localizar, descrever einterpretar

Interpretacdo de
espacialidades

Fonte: Sistematizado a partir d¢ ROQUE ASCENCAO, VALADAO (2017), CACHINHO (2000) e

SILVEIRA (1999) CARLSON, L.; HUMPHREY, G.; REINHARDT (2003) pelo préprio autor.

A proposta da situagdo geogréfica, enquanto um instrumento teérico metodoldgico
proposto pela BNCC se constitui, portanto, ponto de partida para os professores de Geografia.
Ora, essa dimensdo metodoldgica intrinseca ao trabalho com situagdes geogréaficas, de um
esforgo de selecéo e hierarquizagdo das variaveis numa estrutura significativa do real em cada
periodo historico é semelhante ao que a construgdo de modelos pelo uso de coremas

preconiza, a medida que estes selecionam no espaco as estruturas elementares de determinado
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lugar, para dizer de determinada configuragdo espacial. Confluéncia metodologica que
pretendemos desdobrar nos proximos paragrafos.

Sabemos que cada elemento ou varidvel afeta a totalidade social e o espago como um
todo e vice-versa. Entretanto, como assevera Santos (2008) o espaco total que constitui o real,
escapa a nossa compreensdo empirica, enquanto as fragdes do espago que nos parecem mais
concretas sdo as que na verdade se constituem o abstrato. A situacdo geografica ndo € uma
dimenséo simples de ser analisada, mas, pode ser o0 melhor l6cus possivel para se apreender o
movimento do mundo.

Como n&o é possivel estudar o todo pelo todo, isolar elementos chave para delimitacéo
do problema que se constréi para analise, significa fazer uma abstracdo ja que ndo ha
existéncia que ndo se dé em situacdo. O que fornece concretude aos elementos e revela a sua
existéncia, €, sim, a relacdo que ele mantém com os demais elementos da totalidade, ou seja,
sua espacialidade (MARTINUCI, 2009).

A tarefa aqui é mais dificil porque a tendéncia é de que as estruturas encontradas
raramente coincidam com os limites politico-administrativos e dificilmente terdo uma forma e
extensdo definidas. Isto quer dizer que as estruturas ndo podem ser medidas com exatiddo. Se
a estrutura espacial € uma abstracdo, sua representacao cartografica ndo poderia ser diferente.

E justamente nesse Gltimo aspecto que os gedgrafos encontrariam dificuldade, porque
apesar das criticas a chamada “velha Cartografia”, ndo conseguem se desprender de uma
concepcdo geomeétrica do mapa quando necessario. Apesar dos fendmenos possuirem uma
extensdo, 0 que importa aqui ndo € mais a perspectiva geométrica, mas sim o seu contetdo
relacional. Esse é um passo importante para a proposicao de hipoteses e para a avaliagdo de
uma dada situacdo geografica, na medida em que pretendemos apreender um problema de
pesquisa no movimento combinado e também contraditério entre formas, funcGes, processos
e estruturas.

Pois, conforme Santos (2008), quando se mudam as formas, muda também a estrutura.
Consequentemente mudam-se as combinacdes entre as formas e fung¢des que se comportam de
modo sistemético. As formas exercem funcdes diferentes que se completam e combinam no
espaco para viabilizar as proprias fungdes, bem como o funcionamento das partes e o
cumprimento de sua finalidade requerida pela sociedade. “Assim, formas, fungdes, processos

e estruturas existem de forma indissocidvel, separdveis apenas para fins analiticos”

(SANTOS, 2008, p. 103).
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O grande desafio para os geoOgrafos na atualizagdo da cartografia € justamente
conseguir retratar esses conceitos graficamente, bem como o movimento que lhes € inerente.
E importante que existam modalidades de representacdo cartografica que nos permitam
expressar as multiplas ideias que estdo presentes na producdo do espaco. E o carter teorico,
polissémico e plurireferenciado da linguagem coremaética pode vir a canalizar essa mobilidade
entre formas e funcgdes.

Para compreender uma determinada questdo geografica € necessario desvendar como
ela funciona em situacdo. E ndo se pode chegar a compreensdo da situa¢do se ndo por uma
articulacdo entre escalas. Para tanto é imprescindivel a consideracdo das formas, funcoes,
estruturas e processos nos termos de Santos (1985) ou estruturas elementares de dada
organizacdo espacial como denominaria Brunet.

Quando isolamos um elemento para compreendé-lo, problematiza-lo, trata-lo
teoricamente, ou representd-lo cartograficamente para descobrir seu arranjo sobre um
territorio, estamos fazendo uma abstracdo, ou seja, separando, artificialmente, um elemento
do todo. Portanto, isoladamente, cada elemento ou varidvel ndo existe, como argumenta
Santos (1985), porque existir é estar em situacdo. O que lhe confere existéncia €,
precisamente, o fato de estar em conjunto e em relagdo com as demais formas e suas
respectivas fungoes.

Nesse sentido a linguagem corematica, com a qual esperamos mediar a construcao e
traducdo dos raciocinios geograficos junto aos estudantes, pelos instrumentos de pesquisa
aqui propostos se mostra oportuna pois, a profusdo de eventos que caracteriza uma situacao
geogréafica como construcdo histérica corresponde no plano da construgdo metodoldgica um
esforco de selecdo e hierarquizacdo. Nem todas as variaveis entram nesse jogo, nem todas
ganham o mesmo valor na sua elaboracdo. Assim, a situacdo nasce, a luz de uma teoria, como
um concreto pensado, capaz de incluir a realidade num sistema prévio de ideias.

O uso da corematica implica identificar as suas estruturas e representa-las através do
mapa-modelo; uma forma sucinta que compreenda os fendmenos geograficos estruturais de
interesse de quem analisa 0 espaco. Modelizar o espago a partir de coremas se trata de
“procurar suas estruturas e suas dinamicas” a partir da constru¢do de perguntas, hipdteses
e sistematizacdo nesse movimento de analise qualitativa do espaco, ou seja, seu ato ndo € nem
gratuito nem arbitrario, pois requer discernimento no reconhecimento das formas a medida
que representam realidades sociais. Movimento esse também buscado pela BNCC (2017)

onde se Ié que:
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“as operagédes de identificagdo, sele¢do, organizag¢do, comparagdo, andlise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo
procedimentos responsaveis pela construgdo e desconstrucdo dos
significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um
determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma
circunstancia especificos” (BRASIL, 2017 pag. 561).

Esse esforco de selecdo e hierarquizacdo que Silveira defende ao dizer que “o
pesquisador deve descobrir/inventar a variavel chave” (p. 26) se constitui, portanto, elemento
metodologico comum, tanto ao emprego da categoria analitica situacdo geogréfica, quanto ao
uso da corematica enquanto ferramenta de analise qualitativa conforme se observa no
esquema da figura 19:

Figura 19: Interacdo procedimental do estudo a partir de situagdes geogréaficas e
coremas como ferramentas de investigacao

Confluéncia tedrico
metodoldgica

Forma

Fungdo

Principios Principios
da da situagao
corematica geografica

Estrutura Processo

Selecgdo e hierarquizagdo

Processos de de varidveis

investigacao . L
Analise qualitativa

“Estruturas fundamentais” (Brunet) “Estruturas elementares” (Silveira)

Elaborado pelo autor

Embora ambos tenham raizes nos estudos regionais franceses, que se consistiam,
grosso modo, em um levantamento cartografico inicial cuja conclusdo em geral era
constituida por um conjunto de cartas, as quais sobrepostas dariam relacbes entre 0s
elementos da vida regional, a corematica e a situacdo geografica deles se distanciam
justamente por partirem de uma questdo. A proposta ndo ¢ fazer um “inventario” da regido,
mas uma selecdo de elementos das relacfes espaciais a partir de uma questdo que € construida
sobre tais relages. Essa questdo ou pergunta geografica definira os critérios para estabelecer
quais os elementos que ficam de fora e os que sdo relevantes para elucidar dada situagao
geografica.

Considerando a proposta de sistematizacdo do conceito de pensamento geografico
proposta por Cavalcanti (2019), este estudo se propde portanto, a fazer um recorte analitico

dentro de todas as dimensGes envolvidas no processo de construgdo do pensamento
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geografico (conceitos, raciocinios, métodos, linguagens e sujeitos). Nesse recorte interessa
identificar modos de mobilizar as linguagens na articulacdo de raciocinios para construcdo e
estabilizacdo de conceitos cientificos. Dentro dessa incursdo se busca analisar a possivel
funcionalidade de uma das linguagens cartogréficas: a coremética, para inflexionar processos
mentais complexos passiveis de serem desenvolvidos no nivel médio, cuja escolha se deu
considerando os niveis de complexidade da linguagem cartografica (DUARTE, 2016).
Ressalva-se que a escolha da linguagem per si ndo garantiria a construcdo de
raciocinios geograficos e consequentemente a superacao de todas as fragilidades elencadas na
introdugéo. A pesquisa pretende lancgar reflexdes e possivelmente contribuir em um ponto em
especifico dentro desse universo complexo que a educacdo geografica compreende. Sabendo
que aprendizagem € um processo multimodal, acredita-se que a corematica pode trazer
possiveis contribui¢cbes em um cenério que, de modo algum, exige solucbes simples, uma vez
que ndo existem metodologias de ensino aprendizagem infaliveis. O que se vera no capitulo

subsequente é uma tentativa nessa direcao.

3 ACOES DE PESQUISA:FUNDAMENTANDO A SEQUENCIA DE
ENSINO INVESTIGATIVA.

Neste capitulo € descrito todo o processo de construcdo do instrumento de pesquisa
em didlogo com os referenciais tedricos que subsidiaram as reflex6es e inquietacGes deste
estudo.

Um caminho para se desvencilhar de abordagens de ensino na Geografia que tomam o
conteudo como fim e ndo como meio da aprendizagem perpassa por definir as situacoes
geograficas a serem trabalhadas a partir das competéncias e habilidades que se pretende
desenvolver.

Como esse estudo se propos a desenvolver uma sequéncia de ensino investigativa que
tém os estudantes do ensino médio como sujeitos de pesquisa, elencamos um conjunto de
competéncias previstas na BNCC do ensino médio para serem desenvolvidas. Estas
contemplam a construcdo de conhecimentos e aprendizagem conceitual referentes a formacao
de territdrios e fronteiras e a compreensdo das relacdes de poder que definem territorios e
territorialidades de grupos e Estados-nacao, a saber:

Quadro 1 Competéncias desenvolvidas na sequéncia de ensino investigativa proposta

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populac@es, das mercadorias e do capital nos diversos
continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de
eventos naturais, politicos, econémicos, sociais, religiosos e culturais, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.
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(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica, diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préaticas sociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acessar e difundir informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacdo do espaco e a formacdo de territdrios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais e culturais,
impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e
externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioecondmicas, politicas e tecnologicas.
(EM13CHS206) Analisar a ocupacdo humana e a producdo do espaco em diferentes tempos, aplicando os
principios de localizagdo, distribuicdo, ordem, extensdo, conexdo, arranjos, casualidade, entre outros que
contribuem para o raciocinio geografico.

Fonte: (BRASIL, 2017, pag. 572 e 573).

Nesse sentido, analisar, comparar e compreender diferentes sociedades através de sua
cultura, sua formacdo e desenvolvimento no tempo e no espaco, suas politicas, seus conflitos,
suas relacfes de poder internas e externas, sdao algumas das aprendizagens que cabem a
Geografia durante o ensino médio brasileiro (BNCC, 2017). A partir dessas competéncias
selecionou-se a situacdo geografica que melhor atendesse aos objetivos propostos. A situacdo
escolhida como cenério a ter sua espacialidade descortinada pelos estudantes se ancora nas
tensbes migratorias catalisadas pelo continente europeu entre 2015 e 2018.

O fator conjuntural rico e efémero de formas, funcbes, processos e estrutura presentes
nessa situacdo geografica que, constantemente se requalificam e se reconfiguram, sdo
oportunos para interpretacdo de determinadas espacialidades e suas dindmicas.

Como a escolha das linguagens cartogréficas que se constituiram 0s meios
mediacionais que subsidiaram a construcdo de determinados raciocinios perpassa por
considerar o perfil do alunado, a situacdo geografica a ser trabalhada e o grau de
complexidade que se pretende alcancar e, partindo também da defesa de que no ensino médio
ha grande potencial para que o campo disciplinar Geografia atinja determinados niveis de
abstracdo e generalizacdo, percebe-se na corematica grande potencial para abranger a tais
especificidades.

Como discutido, ao longo do tempo o0s eventos constroem situacdes geogréaficas que,
podem ser demarcadas em periodos e ter sua coeréncia espaco-temporal analisada. Séo
multiplas espacialidades a serem descortinadas pelos estudantes e talvez os coremas se
constituam a linguagem mais aberta & interpretacdo e assimilacdo desse devir historico no
espaco.

Se a situacdo geogréafica pode ser proposta como um recorte espaco-temporal, ha,
também, a necessidade de elaborar modelos que ndo percam de vista herancas de situacGes
pretéritas e que estejam atentos a descoberta de novidades que (re) organizam o espaco. O

movimento migratério no mundo ndo foge a essa premissa, por isso a escolha em especial da
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particular situacdo geogréfica de recrudescimento do controle de fronteiras no continente
europeu frente ao movimento migratério, como cenario do instrumento de pesquisa.

Além desse aspecto, o cenario europeu foi escolhido como situacdo geogréafica para
construgdo do instrumento de pesquisa aqui proposto justamente pelo seu carater de
redefinigdo espacial constante, além de sua ampla cobertura académica e midiatica. Fator que
propicia boa disponibilidade de material base em linguagem cartografica, aspecto fortuito ao
uso de coremas.

Como jé discorrido, a pesquisa também parte da premissa de que é possivel mobilizar
0 tripé metodoldgico localizar, descrever e interpretar em associacdo aos conceitos
estruturadores (espago, tempo e escala) a partir de perguntas geograficas voltadas a
compreensdo de espacialidades que, poderiam ser descritas e analisadas tanto pelo intermédio
da linguagem escrita, quanto das linguagens cartogréficas.

Se o caminho para descortinar espacialidades de situacfes geograficas esta
condicionado a pergunta geografica realizada, cabe uma breve reflexdo sobre o tipo de
pergunta formulada, ou seja, como o problema € apresentado, 0 que é necessario saber, 0 que
ja se sabe e como a pergunta deve ser. Ou, dito de outro modo, refletir sobre passos
procedimentais para a constru¢do de um bom problema.

Isso porque, ndo raro, o professor propée um problema por meio de perguntas,
achando que elas conduzirdo a aprendizagem, quando na verdade esse problema ndo remete a
um contexto instigante ou mesmo proximo do universo conhecido do estudante. Aspectos
esses que irdo se refletir no envolvimento e consequentemente na assimilagéo da proposta.

Segundo Cavalcanti (2019) as perguntas geogréficas seriam o caminho inicial da
producdo do conhecimento geografico. Seriam essas perguntas que colocariam o sujeito em
posicao de sujeito do conhecimento, e elas deveriam ser formuladas a depender dos sujeitos e
de suas inquietacdes na relagdo cotidiana com o mundo.

Tais perguntas “podem ser apreendidas também, se tornando se mais conscientes e
intencionais” (CAVALCANTI, pag. 77). Trata-se, portanto, de uma habilidade a ser
desenvolvida com o auxilio do professor até que os estudantes sejam capazes de formular
perguntas de potencial geografico. As respostas, por sua vez, vao depender das mediacgdes
materiais, simbolicas e didaticas disponiveis aos sujeitos.

Edwards & Mercer (1987) advertem que o fendmeno generalizado de controle do
professor sobre a expressao do conhecimento faz com que o entendimento que os estudantes

apresentam dos fendmenos seja, com frequéncia, ritual ou mecéanico, em vez de um
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conhecimento de principios. Os estudantes falam e fazem o que ¢ solicitado, “no lugar de
encontrar os principios de como e porque certas acdes e expressdes e procedimentos sao
apropriados ou corretos” (EDWARD & MERCER, 1987 p.130).

Considerando as acepcdes tedrico metodologicas para o estudo de situacdes
geogréficas até aqui ja discorridas, se partiu da seguinte questdo central para nortear a
proposta de sequéncia de ensino investigativa e a partir da qual se desdobraram o que
chamamos de flancos investigativos: Em que medida o fenbmeno migratério influéncia na
(re)organizacdo do controle de fronteiras da Unido Europeia e se requalifica em
detrimento de possiveis reestruturagdes deste espago?

Para balizar esse processo de construcdo da sequéncia de ensino aporta-se aqui na
teoria dos dominios cognitivos propostas por Bloom (1956) para estabelecer parametros
acerca dos niveis de aprofundamento do conhecimento. Como identificar os movimentos
intelectivos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem em seus diferentes niveis de
complexidade? Benjamin Bloom, juntamente com outros especialistas (Englehart, Furst, Hill
e Krathwolh), chama atencéo as operacfes mentais dos sujeitos diante do objeto do conhecimento.
Neles se incluem o reconhecimento de fatos especificos, procedimentos padrbes e conceitos
que estimulam o desenvolvimento intelectual.

Os objetivos de aprendizagem desses dominios cognitivos foram agrupados em seis
categorias e sdo categorizados numa hierarquia de complexidade e interdependéncia que se
organiza da menor a maior complexidade. Seriam elas: Conhecimento; Compreensdo;
Aplicacdo; Analise; Avaliacdo; Criacdo. Aspecto que configura uma relacdo de dependéncia
entre os niveis que sdo organizados conforme niveis de complexidade dos processos mentais.
Isso significa que na versdo revisada Krathwohl (2002) a leitura dos movimentos cognitivos
entre os niveis de complexidade e objetivos ndo pressupfe etapismo, como a simples
disposicdo da sua proposicao em uma tabela denota, mas sim um continuo, interdependente e

correlacionado conforme infografico (figura 17).
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Figura 20: Dominio dos processos cognitivos de Bloom
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Organizado pelo autor a partir de Bloom et al, (1956) e Anderson e Krathwohl (2001) Arte disponivel em:
https://lynnleasephd.wordpress.com Acessado em: 14/06/2019.

Os objetivos séo descritos utilizando verbos de agdo e substantivos que procuram
descrever os processos cognitivos. A ideia de uma base tedrica, atenta aos movimentos
intelectuais do processo de aprendizagem do conhecimento a partir de Bloom et al. (1956) e
de Anderson e Krathwohl (2001) pode favorecer a compreensdo dos processos mentais
realizados pelos sujeitos da pesquisa. Espera-se com seu auxilio identificar os movimentos

intelectuais dos estudantes ao langarem mao dos componentes do raciocinio geografico.


https://lynnleasephd.wordpress.com/
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Para os fins deste estudo buscou-se organizar a dimensdo dos Processos Cognitivos
em didlogo com a teoria corematica, cujo resultado se apresenta na tabela 1. Por processo
cognitivo entende-se o meio pelo qual o conhecimento é adquirido ou construido e usado para
resolver problemas diérios e eventuais (ANDERSON et al., 2001).

Tabela 1: Processos cognitivos conforme nivel de especializagéo.

EXEMPLO DE
RESULTADO MENSURAVEL
DO ALUNO COM USO DE
COREMAS

NIVEL DE X .
ESPECIALIZACAO DESCRICAO DO NIVEL
Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e conteddos.

LA . g Evocar alfabetizagdo cartogréfica
Reconhecer requer distinguir seria selecionar uma

1. . . x . . ao ler e interpretar um mapa.
determinada informagdo e reproduzir ou recordar estaria
LEMBRAR . 5 - 9 Reconhecer 0s  componentes
relacionado a busca por uma informacdo relevante . L
(EVOCAR) - espaciais de dada situagéo
memorizada. geografica
Verbos: Reconhecendo e Reproduzindo. '
Construir significado a partir de materiais de leitura ou de
explicacdes. Escolha de elementos significativos
Relacionado a estabelecer uma conexao entre o na complexidade do real
novo e o conhecimento previamente adquirido. iras fortes e contingentes) evidencia-
2. A informagdo é entendida quando o aprendiz los e relaciona-los
ENTENDER | consegue reproduzi-la com suas “proprias Selecionar coremas que
palavras”. representem as estruturas

elementares da
espacial identificada.

Verbos: Interpretando, Exemplificando,
Classificando, Resumindo, Inferindo,
Comparando e Explicando.

organizacéo

Relacionado a executar ou usar um procedimento numa
situacdo especifica e pode também abordar a aplicacdo de Aplicar os principios da teoria
3. um conhecimento numa situacéo nova. corematica
APLICAR  Habilidade de usar informacoes abstracGes, principios gerais Construir um mapa modelo
(sITUACAO métodos e conteddos aprendidos em novas situagbes mobilizando os principios do
NOVA) concretas. Isso pode incluir aplicacGes de regras, métodos, raciocinio geogréfico.
modelos, conceitos, principios, leis e teorias.
Verbos: Executando e Implementando.

Proposi¢do de hipoteses,
inferéncias, questdes e verificacdes

- . enquanto se investiga determinada
Decomposicédo do conhecimento em suas partes,

classifica-las conforme relevancia, buscando
identificar como tais partes se inter-relacionam e
como se relacionam com a estrutura global.
Verbos: Diferenciando, Organizando,
Atribuindo e Concluindo.

organizacgdo espacial.

Tecer interpretacbes sobre as
espacialidades identificadas e suas
condicionantes.

Comparar cenarios

Rever modelos

5.
AVALIAR

Defini¢cdo: Habilidade de agregar e juntar partes
com a finalidade de criar um novo todo.
Relacionado a realizar julgamentos baseados em
critérios e padrfes qualitativos e quantitativos ou
de eficiéncia e eficdcia. Comparar e discriminar
ideias; dar valor a apresentagdo de teoria;

Identificar em que medida a
compreensdo que se constroi se
distancia do senso comum e/ou
avanca na apreensdo de conceitos
cientificos frente aos estimulos do
material base que desencadeou
raciocinios.

Avaliar a capacidade de traduzir o
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raciocinio geografico e de se fazer
comunicar pela linguagem
corematica.

escolher teorias baseando-se em argumentos
fundamentados; verificar o valor da evidéncia e
reconhecer subjetividades.

Verbos: Checando e Criticando

Significa colocar elementos junto com o objetivo de criar
uma nova Vvisdo, uma nova solucdo, estrutura ou modelo
utilizando conhecimentos e habilidades previamente

6. CRIAR | adquiridos. Envolve o desenvolvimento de ideias novas e
originais, produtos e métodos por meio da percepcdo da
interdisciplinaridade e da interdependéncia de conceitos.
Verbos: Generalizando, Planejando e Produzindo.

Proposicdo de novas chave de
leitura e proposi¢des corematicas
frente  a  identificacdo  de
espacialidades.

Organizado pelo autor a partir de Bloom et al, (1956) e Anderson e Krathwohl (2001) e Brunet (1986).

A proposta de Bloom fornece aos professores e pesquisadores em educagdo, uma
possibilidade de planejamento a partir da organizacao hierarquica dos processos cognitivos de
acordo com niveis de complexidade e objetivos de ensino e aprendizagem expectado. Em
igual medida se constitui um instrumento que permite avaliar a atividade proposta, bem como
acompanhar o aprendizado dos estudantes pois parte da premissa que uma mesma proposta
pode atingir diferentes niveis de aprendizagem, ainda que em um mesmo contexto
educacional.

Como se observa no quadro, acredita-se que a linguagem corematica pode oportunizar
aos estudantes atingir elevados e distintos niveis de abstracdo, bem como desenvolver
processos cognitivos avancados, se utilizada para mediar a construgdo de raciocinios
geogréficos junto a estudantes a partir de uma perspectiva de ensino por investigacdo. Ou
seja, permitir aos sujeitos fazerem suas proprias composicdes com 0 uso de coremas para
representar espacialidades por ele identificadas ao analisar as estruturas elementares de uma
dada situacdo geografica.

Os momentos formativos dessa sequéncia, pensados como acbes de pesquisa, foram
construidos observando as dimensdes dos processos cognitivos de Bloom e seus verbos e da
nogdo de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) de Vygotsky. A ZDP é definida por
Vygotsky como a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que “se costuma determinar
atraves da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucdo de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em

colaboragdo com companheiros mais capazes” (VYGOTSKY, 1984 p.97).
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A expectativa do professor € que os materiais trazidos na sequéncia didatica
subsidiassem processos de investigagdo em torno de uma pergunta geografica que
oportunizasse aos estudantes construir raciocinios geogréaficos, ao interpretar a espacialidade
da situacdo geografica assumida como objeto do conhecimento a ser explorado.

A nocdo de ZDP surgiu com o intuito de lidar tanto com a avaliacdo das habilidades
cognitivas dos sujeitos, quanto a avaliacdo de processos instrucionais. Para ter acesso ao
crescimento potencial dos estudantes, Vygotsky julga necessario avaliar ndo sé o nivel
individual de desempenho (seu nivel de desenvolvimento real), mas também o nivel de
desempenho possivel de ser alcancado no nivel interpsicolégico (seu nivel de
desenvolvimento potencial).

Tal como para Mortimer (2000), a interpretagao do conceito de ZDP como “zona de
constru¢do” nos parece complementar a interpretacdo de ZDP como um sistema de suporte ou
“andaime”(BRUNER,1985) ¢ também interessante para dialogar com os niveis de
especializacdo dos dominios cognitivos de Bloom et al; (1956) revisados por Anderson e
Krathwohl (2001).

A interpretacdo de ZDP como sistema de suporte ou “andaime” surge da aplicagdo
desta nogdo aos problemas de aprendizagem. O professor seria representado pela metéfora dos
andaimes, que na construcdo de edificios, sdo usados como operarios que constroem o suporte
a partir do qual serdo erguidas as paredes. Bruner explica a ideia de andaimes como parte da

ZDP ao afirmar que:

“se a crianga é capaz de avangar sob a tutela de um adulto ou par mais competente,
entdo o tutor ou o par serve ao aprendiz como uma forma de consciéncia
emprestada até que o aprendiz seja capaz de realizar sua propria a¢do sobre sua
propria consciéncia e controle (...) Até 0 momento, o tutor efetivamente desempenha
a critica fungdo de suportar (scaffolding) a tarefa de aprendizagem, para tornar
possivel nas palavras de C, que internalize o conhecimento externo e o converta
para consciéncia e controle” (BRUNER, 1985 p 24-25).

O papel do professor na acdo do andaime seria equacionar a complexidade da tarefa,
até que o estudante ndo iniciado na linguagem consiga maneja-la. Tal premissa balizou a
proposta pedagogica trabalhada junto aos sujeitos de pesquisa e para tanto, tomou-se como
referéncia os distintos niveis de complexidade da teoria de Bloom (1956).

Com fim de que os estudantes apreendam a complexidade constituinte de uma dada
situagdo geogréfica, o professor segmenta o conhecimento a ser construido em tarefas,
ritualizando-as, criando um formato, um “nanocosmos” como afirma Bruner (1985). Assim
procedemos ao construir cada flanco investigativo da sequéncia de atividades que balizou a

coleta de dados desta pesquisa.
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O objetivo final desse processo seria estabelecer um conhecimento comum que
permita ao aluno aplicar a linguagem para construir raciocinios de forma autbnoma, sem a
ajuda ou preparo prévio do professor. Esse processo de transferéncia do controle para o aluno
é parte fundamental do principio da aprendizagem suportada (scaffolded learning), como
interpretagcdo do conceito vygotskiano de zona de desenvolvimento proximal e cujo processo
de desenvolvimento pode ser acompanhado a partir dos niveis de especializacdo dos dominios
cognitivos elucubrados por Bloom, semelhantemente como ocorre nas pesquisas de (WELLS,
G 1999; 2000); (PINHEIRO, P, 2018).

A expectativa ao desenvolver a sequéncia didatica foi de que a linguagem corematica
possa se constituir um constructo que permita aos estudantes sistematizar analises qualitativas
do espaco, considerando o principio de uma pratica operatoria e envolvendo os procedimentos
tipicos do pensamento cientifico tal como defende Cachinho (2000). Espera-se, de mesmo
modo, que professores reconhecam nessa linguagem um possivel recurso teorico
metodoldgico para o estudo de situacdes geograficas.

Partindo da premissa do ensino por investigacdo ja aqui discorrida, pensar nas
dificuldades inerentes de se trabalhar uma linguagem nova e pouco difundida na cultura
escolar e cuja manipulacdo demanda a atencéo a determinados principios I6gicos, entendemos
que o melhor caminho para fazer essa introducdo seria pela experimentacdo direta ja
associada a investigacdo para resolucédo de problemas.

Ora, se pensar as linguagens voltadas a construcdo de raciocinios é uma das premissas
dessa pesquisa, ndo julgamos oportuno introduzir a linguagem pela linguagem explicando
seus principios antes de usa-los. Consideramos que o maior potencial de aprendizagem esta na
pratica e a linguagem € elemento constituinte na constru¢cdo do pensamento geografico.
Aprende-se no processo e ndo para 0 processo.

Considerando o processo de transferéncia de controle envolvido nas relagOes
pedagogicas, envolto na nogdo de zona de desenvolvimento proximal, entendemos que, se
apropriar da linguagem é uma habilidade a ser desenvolvida. Pois como qualquer outra
linguagem, sua aprendizagem & processual e, portanto, é natural que o primeiro contato gere
algum nivel de estranhamento.

Como a pesquisa ndo tem tempo disponivel para aguardar todo esse processo de
familiarizacdo pelos sujeitos, a apropriacdo do instrumento de pesquisa estara sujeita a
possiveis adaptacOes por parte dos estudantes. Nesse sentido se mostra oportuna a analogia de

(RICHTER, 2017) quando compara o processo de letramento na lingua verndcula a
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assimilacdo de outras linguagens, pois para tal processo se efetivar € importante que o aluno
se torne um avido leitor para que assim possa melhorar como escritor, e vice-versa.

Destarte entendemos que assim como na alfabetizacdo a leitura é primordial para
correta desenvolugéo da escrita que, desenvolve e qualifica o pensamento verbal, a habilidade
de interpretar mapas se qualifica na medida em que se entende os principios envoltos na sua
producdo. Por isso entendemos que em uma perspectiva de ensino por investigacéo, tal como
a BNCC preconiza, um modo oportuno de se apropriar da corematica enquanto artificio de
aprendizagem voltado a interpretacdo de espacialidades em situacGes geograficas seria o
processo ativo de composicdo de mapas modelos a partir de um conjunto de mapas
verificados anteriormente.

Por isso se faz necessario um levantamento de material cartografico que oportunize
aos sujeitos reconhecer todos 0s componentes espaciais da situacdo geografica a ser
trabalhada e na qual os mapas entrem como linguagem para melhor articulagdo no
entendimento dos fendmenos.

No que concerne ao uso da corematica € importante também que o professor faca um
exercicio de traducdo dos termos empregados por Brunet para uma linguagem mais préxima
do vocabuléario do estudante, considerando nivel de ensino e faixa etaria, para garantir o
alcance de toda a potencialidade possivel a partir da sequéncia investigativa em questao.

Considerando os principios do Scaffolded Learning, uma opc¢éo para tornar o primeiro
contato com a linguagem escolhida menos disruptivo, seria ao invés de se trabalhar com toda
a cartela de 28 possibilidades analiticas propostas por Brunet, filtrar as analises possiveis de
serem feitas conforme cada problema em um primeiro momento, até que se familiarizem com
cada uma das 28 analises possiveis de serem realizadas e, assim, desenvolvam a competéncia
de identificar per si as ferramentas analiticas que cada atividade demanda, conforme o
contexto sem o suporte (andaime) previamente introduzido pelo professor.

Buscou-se que, ao longo da sequéncia didatica desenvolvida para esta pesquisa, 0s
estudantes tivessem 0s subsidios necessarios para construir raciocinios geograficos sobre a
situacdo geografica em estudo. Movimentos intelectivos esses, cujos niveis de profundidade e
alcance serdo acompanhados a partir de um protocolo de avaliagdo, que considera 0s
principios do raciocinio geografico, aqui assumidos como perspectiva balizadora (ROQUE
ASCENCAO E VALADAO, 2014), os principios da corematica (BRUNET, 1986) e os

dominios cognitivos de Bloom (1956).
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Considera-se que a medida que os movimentos intelectivos desenvolvem novos niveis
de complexidade, conforme as dimensdes cognitivas apontadas por Bloom, haveria uma
maior transferéncia de controle dos sujeitos que tendem a avancar de uma aprendizagem
suportada, no nivel de desenvolvimento real ao seu nivel de desenvolvimento potencial,
conforme a ideia de zona de construcdo, implicita na nocdo de zona de desenvolvimento

potencial elucubrada por Vygotsky.

ESTUDO PRELIMINAR: DESENHO E DELIMITACAO DA
SEQUENCIA DE ENSINO

Como parte do processo de maturacdo do instrumento de pesquisa, foi desenvolvida
uma versdo preliminar da sequéncia de ensino, cujos resultados, relatados neste capitulo,
possibilitaram ao investigador identificar eventuais dificuldades que demandassem do
professor o0 ajuste da zona de desenvolvimento proximal com a adi¢do de novos "andaimes"
para efetivacdo da proposta. Esse momento da pesquisa, de carater exploratorio oportunizou
determinados insights e ideias que permitiram aprimorar o instrumento bem como identificar
e calibrar o0 tempo necessario para desenvolucdo das atividades junto aos estudantes.

A criacdo desta versdo do instrumento de pesquisa se baseou na ideia da entrevista
projetiva, na qual a partir de recursos visuais sao criadas circunstancias que encorajem 0s
sujeitos a expor livremente respostas sobre dados especificos (MINAYO, 1993). Nesse
sentido, os estudantes foram expostos a situacOes problema suscitadas por perguntas
geogréficas e foram incentivados a escolher quais coremas os auxiliariam a construir analises
daquelas situacGes. Essas técnicas projetivas sdo interessantes, pois se constituem um modelo
de pesquisa em que o entrevistado ndao conhece exatamente 0s objetivos da pesquisa e
permitem ao pesquisador conseguir respostas que os individuos ndo dariam se conhecessem
tais objetivos. Nesses casos, esse tipo de método aumenta a validade das respostas concedidas
ao disfarcar o topico principal da pesquisa e estimular respostas mais espontaneas (BONI,
QUARESMA, 2005).

Nessas atividades, que foram desenvolvidas no segundo semestre de 2019, com duas
turmas de 3° ano do ensino medio, os cerca de 70 estudantes envolvidos tiveram a
oportunidade de selecionar coremas que, em um primeiro momento, subsidiaram sua incursdo
analitica na situacdo geogréafica em foco para, posteriormente a partir dessa selecdo, construir
um mapa modelo que delimitasse as estruturas fundamentais para compreensdo daquela

situacdo geogréafica. Os encontros ocorreram ao longo de 100 minutos, (duas horas aula) em
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regime presencial e cujos sujeitos foram selecionados apenas pelo critério ja discutido até aqui
de serem estudantes do ensino médio.

Em seguida foi fornecido um mapa (figura 21), elaborado um pouco antes do ano de
2015, que retratava a situacdo geogréfica em foco antes do momento apontado por analistas
como apice da crise migratoria no chamado continente europeu. Como toda representacdo de
cenarios dindmicos tende a se tornar obsoleta frente aos novos eventos que se processam pela
acdo e reacao dos atores envolvidos, escolheu-se 0 mapa da figura 21 justamente para efeito
de contraste, aspecto importante para o principio geografico da analogia. O Objetivo seria que
0s estudantes comparassem este mapa com 0 mapa-modelo por eles desenvolvido a partir de
dados atualizados de 2018 e assim buscassem identificar e analisar possiveis redefinicdes

espaciais daquele cenario.

Figura 21: Fortaleza Europa
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Disponivel em: http://td-architects.eu/projects/show/fortress-europe/#txt Acessado em 01/2019

No mapa é possivel observar como a implementacéo do Acordo de Schengen em 1999
eliminou as fronteiras dentro da Europa para paises membro e como seu controle de fronteiras
opera. A expansdo desse controle resultou em uma mudanca de fronteiras lineares para uma
estratégia com maior complexidade, conhecida por “zonas-tampao”. Aspecto que os autores

do mapa buscam representar com as nomenclaturas "nucleo duro" e "circulos concéntricos".


http://td-architects.eu/projects/show/fortress-europe/#txt
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No mapa € possivel identificar e interpretar:

i- as principais rotas e suas respectivas intensidades,

ii- os limites da Unido Europeia e do Espaco Shengen

ii- as areas de atuacdo da Frontex,

Iv- 0s pontos de atragéo, retencéo e repulsao de imigrantes.

Foi solicitado aos estudantes nesta versdo preliminar da sequéncia de ensino que, a
medida que escolhessem com qual corema estruturariam suas andlises, assinalassem no
quadro de proposicGes corematicas de Brunet (figura 2) com um “x” aqueles que foram
usados para compor suas interpretacdes. Com isso o0 pesquisador pode avaliar os caminhos
seguidos pelos estudantes e, outrossim, também identificar aspectos importantes da
apropriacdo dos sujeitos do instrumento de pesquisa, dentre 0s quais destacamos:

I- os estudantes tenderam a ndo partir da descri¢do do raciocinio expresso no quadro e
buscar diretamente os simbolos que os auxiliavam a representar aquilo que mentalizavam,
independentemente de o simbolo ser exatamente voltado para aquele fim (se levarmos em
consideracéo os fins para os quais Brunet havia idealizado para tais simbolos). Ou seja, alguns
escolheram o simbolo pela possivel funcionalidade da simbologia e ndo pela logica
previamente idealizada que os precedem. Seriam assim movidos por novas logicas ou
adaptacOes. Conforme exemplo da figura 22.

Figura 22: Exemplo de raciocinio empregado pelo estudante

PONTO LINHA AREA REDE
o s M
i \ >
CONTATO / / - ~ 4 ‘\_J’\g" Consideraram
Dinamicas de L |||} GO i
mlevflages, PN e
repu Sao e ponto de passagem centro de
' rf
rupturas & enirids o0 ruptura, interface #reas em contalo base partda
Desconsideraram

Recorte da tabela de proposi¢Ges corematicas de Bloom destacando resultados da versdo inicial da sequéncia de

ensino. Elaborado pelo autor a partir de Bloom (1956)

I1- Trabalhar com toda a tabela de signos em exercicios que requeriam a apropriacao
somente de alguns tendia a obstruir o olhar do estudante que, tendia a encontrar mais
dificuldade de encontrar o corema que o auxiliaria na construgdo de sua analise e expressao de
seu raciocinio, diante de toda aquela cartela de possibilidades que o quadro proposto por
Brunet dispde.

A opc¢do metodoldgica de filtrar as analises espaciais possiveis em cada atividade, na

versdo final da sequéncia de ensino advém justamente deste diagnostico oportunizado por esta
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versdo inicial. Compreendemos o risco que tal opgdo implica, & medida que pode limitar
possiveis outras analises, mas consideramos este recurso se constitui apenas um primeiro
estagio para a familiarizacdo do estudante com a proposta. 1sso pode e deve ser revisto, a
medida que as habilidades dos sujeitos em operar com tal linguagem se desenvolvam.
Acredita-se aqui que com tal esforco as possibilidades sobrepdem-se aos possiveis limites,
visto que sdo apenas andaimes iniciais dessa zona de construcdo e revisdo continua que é a
ZDP.

Essa fase inicial do instrumento apontou para a necessidade de alteracdo na verséo
final do instrumento de pesquisa. Um aspecto diferente da versdo preliminar em relacdo a
versdo final esta no fato de que a primeira versdo demandava dos estudantes, ja como ponto
de partida para construcdo de sua analise, a generalizacdo da malha a partir de figuras
geométricas simples (figura 23).

Figura 23: Exemplos de generalizagio de malha elaborados pelos estudantes

MALHA T O

Divis3o do >
lerritorio lim
Nucieo de decisao ] Limte wermorial l Terredio I Cmg:?l?rv,v'\rc?s i
4 —

Frames produzidos pelos estudantes a partir dos contornos do recorte espacial analisado. Fonte: Acervo da
pesquisa, 2019

Percebeu-se que essa escolha do pesquisador se tornou um obstaculo epistemoldgico e
didatico para alguns estudantes que tiveram dificuldade de assimilar e operar com a proposta.

A nocdo de obstadculo epistemoldgico originalmente construida para esclarecer 0s
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impedimentos e as perturbacbes do processo de producdo das verdades cientificas vem sendo
apropriada por educadores para refletir também sobre obstaculos didaticos para assimilacdo
de um novo conhecimento.

O obstaculo epistemoldgico é construido a partir de atitudes que, conscientemente ou
ndo, se antepde a revogacao de hipodteses, ao estabelecimento de relagdes, a valorizacdo da
pesquisa e no conhecimento ou na realizacdo de determinados procedimentos, tais como
analise, observacdo e comparagdo que sdo caras ao ensino por investigacdo. Nesse caso, a
etapa de criagdo e resolucdo de problemas bem circunscritos é desfocada em detrimento de
atividades pouco construtivas. Uma resposta € dada sem que antes exista uma pergunta de
fato, ou pelo menos, uma duvida bem estabelecida (MACHADO, 2012).

“obstaculos epistemologicos dos quais surgem opiniodes construidas a partir
de uma cultura experimental que se op8e absolutamente a ciéncia: A
opinido pensa mal; ndo pensa: traduz necessidades em conhecimentos. Ao
designar os objetos pela utilidade, ela se impede de conhecé-los. Nao se
pode basear nada na opinido: antes de tudo, é preciso destrui-la. Ela é o
primeiro obstdaculo a ser superado (BACHELARD, 1938/2008, p.18)”.

Com outros estudantes percebeu-se a tendéncia em relativizar a importancia da
localizacdo de componentes espaciais numa perspectiva escalar, aspecto que os levou a
desconsiderar elementos espaciais importantes para compreensdo da conjuncéao de razdes que
explicam aquela dada localizacao (figura 24).

Figura 24: Exemplos de generalizacio de malha elaborados pelos estudantes

| 2 -~

I \

Coremas produzidos por estudantes que ndo destacam os atributos das localizagGes representadas. Fonte: Acervo
da pesquisa, 2019

Outra consequéncia ndo funcional da forma como a atividade foi estruturada foi
obrigar os estudantes a repetir os frames criados no momento inicial de generalizagcdo da
malha a cada nova atividade que precisavam operar com aquele recorte espacial, o que

delongou o tempo necessario para execucdo das atividades e delongou o cronograma prévio
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do professor e ndo simplificaram o processo criativo, contrariando a expectativa do
pesquisador, cujo objetivo com essa escolha era justamente simplificar a proposta.

Percebeu-se também que alguns estudantes encontraram dificuldades em construir a
composicao final de um mapa-modelo organico, no sentido de desenvolver uma representacao
que respeite uma organizagdo que permita interligar processos constituintes de uma mesma
totalidade, mas que foram decompostos em partes a partir dos coremas selecionados
anteriormente para fins analiticos, mas que depois deveriam ser superpostos na composicao
de um quadro analitico holistico. Isso pode ter ocorrido em detrimento de algumas razdes:

e 0 obstaculo de utilizar a generalizagdo da malha como ponto de partida pode ter
interferido na percepcdo escalar dos processos de modo com que ndo conseguissem
esbocar um frame de divisdo territorial apto a representar e situar as inter-relagdes
dentro daquele recorte espacial.

e assimilar essas inter-relacbes pode estar mais imbricado no processo de composigéo
dos coremas ao longo do percurso promovido pela sequéncia didatica e néo
necessariamente na sintese promovida pela proposta de construcdo de um mapa
modelo. Dito de outro modo, o potencial do instrumento de pesquisa pode estar nas
andlises construidas ao longo do processo e ndo no produto final esperado. Ou seja, a
0s raciocinios sdo construidos ao longo da sequéncia e ndo ao seu final.

Aspectos esses aos quais 0 pesquisador procurou estar atento ao desenvolver a versdo
definitiva do instrumento de pesquisa, de modo a minimizar possiveis reincidéncias na
desenvolucdo da versdo reformulada da sequéncia, que procurou se desvencilhar das
dificuldades verificadas na verséo preliminar.

Em alguma medida tais dificuldades sdo comuns conforme sinalizam NEWMAN,
GRIFFIN & COLE (1989) ao interpretar zona de desenvolvimento proximal como um
sistema funcional apontam quatro possiveis consequéncias para analise de mudancas
cognitivas decorrentes da adocdo de pressupostos tedricos vygotskianos, sinalizando,
portanto, que os limites encontrados nessa fase da pesquisa sdo possiveis e em certa medida
até previstos, a saber:

o A primeira consequéncia possivel seria que pode haver diferentes
interpretagdes no inicio e ao longo das atividades, que decorrem dos
mecanismos que podem ser usados para desempenhar a tarefa. Os alunos nédo
tém a mesma representacdo da tarefa que o professor e podem apresentar

compreensdes distintas entre si. Resumindo, “eles nao entram na zona de
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constru¢do no mesmo ponto” (NEWMAN, GRIFFIN & COLE, 1989, p.72) ou
mesmo podem nela nem ingressarem.

A segunda consequéncia apontada pelos autores (Idem, 1989) é de que ha uma
relagdo entre o sistema de suporte externo — neste caso entre as atividades
propostas e a atuacdo do professor — e as estruturas internas dos alunos. Os
componentes desse sistema externo “sao janelas na evolugdo e aparecimento
dos construtos cognitivos” (NEWMAN, GRIFFIN & COLE, 1989, p. 73) e séo
essenciais pois possibilitam com que mudangas ocorram nos sujeitos além de
permitir com que o pesquisador tenha acesso e consiga acompanhar essas
mudancas. Esta zona se estabelece como a diferenca (expressa em unidades de
tempo) entre o desempenho dos estudantes, frente aos estimulos promovidos
pela atividade proposta e o desempenho dos mesmos a partir do intermédio do
professor.

Outra possibilidade é que as representacdes que os alunos fazem das atividades
ndo sejam equivalentes a expectativa do professor e, portanto, essa zona de
construcdo precisa ser recalibrada pelo professor. E essa variacdo de
representaces, que € inerente a uma linguagem polissémica como a
corematica associada a criatividades dos alunos pode, ao longo do processo
estar sujeita a criacdo de construcbes temporarias (adaptacGes) até que
assumam um maior dominio da linguagem empregada em razdo desta estar

associada a criatividade e a diversidade dos alunos.

Dentre os éxitos identificados nessa versao inicial, cabe destacar que de modo geral

(figura 25) o material permitiu que os estudantes percebessem a reorganizacdo do controle de

fronteiras para contencdo dos fluxos migratdrios e como os fluxos em processo de retencao se

reorientam frente a essa reorganizacdo do espaco. Conseguiram desenvolver atividade final e

identificaram mudancas e evolugdes pontuais do fendmeno em questdo na qual percebem a

configuracdo de novas espacialidades.
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Figura 25: Exemplos de mapas modelo elaborados pelos estudantes

Exemplos da composicéo final de coremas produzidos por estudantes a partir da experiéncia da versdo inicial da

sequéncia. Fonte: Acervo da pesquisa

Os aspectos identificados nesse primeiro movimento exploratério dos limites e
potencialidades de desenho da sequéncia de ensino oportunizaram reflexdes e insights que
subsidiaram a construcdo e desenvolvimento da versao final da sequéncia de ensino relatada

no capitulo subsequente.

VERSAO FINAL DA SEQUENCIA DE ENSINO INVESTIGATIVA

A partir das fragilidades e éxitos identificados no desenvolvimento da vers&o inicial da
proposta chegou-se ao desenho final do instrumento de pesquisa. Desenvolveu-se uma
sequéncia didatica visando construir movimentos intelectivos calcados no raciocinio
geogréfico e que superasse os limites identificados na versdo inicial. Para isso, conforme
aspecto metodoldgico para o estudo de situagfes geograficas ja aqui destacado (SILVEIRA,
1999), se partiu da mesma questdo central para nortear a proposta: Em que medida o
fendbmeno migratoério influéncia na (re)organizacdo do controle de fronteiras da Unido
Europeia e se requalifica em detrimento de possiveis reestruturacdes deste espaco?

Produziu-se um novo instrumento cuja ténica que norteadora foi o favorecimento, aos
estudantes, de compreensdes sobre a situacdo geogréfica em foco, & medida que avangam na
construgdo de raciocinios geogréficos. Nesse sentido, o instrumento de pesquisa se voltou
mais ao desenvolvimento de opera¢fes mentais ao longo da sequéncia didatica do que com o

esgotamento da questao-problema.



88

Acredita-se que o desenho da sequéncia didatica (figuras 26 a 33), utilizada como
instrumento desta pesquisa (também disponivel no anexo 1), demandou dos estudantes a
mobilizacdo dos conceitos de espaco, tempo e escala. Tais conceitos sdo compreendidos, a
partir de Roque Ascencéo e Valaddo (2018) como essenciais & analise da distribuicdo dos

processos em distintas dimensdes escalares e temporais.
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Figura 26: Flanco investigativo n°1

1a) Analise as representacdes acerca da distribuicdo espacial dos pedidos de refugio na Unido europeia e compare com 0 mapa

que trata do seu respectivo indice de desenvolvimento humano
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I- demonstre possiveis relagdes entre: Migragao internacional, Pedidos de asilo, indice de Desenvolvimento Humano.
11- represente centros de atragéo dos fluxos migratérios na Unido Europeia.
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Figura 27: Flanco investigativo n° 2

2 a) Analise este grafico, relacionando as suas
informacdes ao fendmeno migratdrio na Europa.
Nessa analise, considere que:

- A tendéncia de queda na taxa de fecundidade
leva a reducéo expressiva da natalidade em muitos
paises, o que pode deixa-los abaixo do chamado
nivel de reposicéo (necessario para garantir a
substituicdo de geracdes).

- O envelhecimento e encolhimento da populagéo
economicamente ativa de um pais impacta
diretamente sua economia, desde o consumo que
movimenta a indUstria, até o custeamento de uma
previdéncia social.
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Figura 28: Flanco investigativo n23

3) Considerando a reflexdo feita na atividade 2 e a partir dos textos a seguir analise os gréficos de distorgdo de percepgéo da
realidade acerca da questdo migratéria. Identifique possiveis tensdes no continente europeu e as represente espacialmente a partir

de coremas.

VISAO 1

Imigrantes geram mais receita do que gasto para Europa, diz estudo.
A sensacdo de que migrantes e refugiados prejudicam os paises
que os acolhem n&o corresponde a realidade — pelo menos ndo no campo
econdmico. Pelo contrario, a presenca deles beneficiou economias
europeias entre 1985 e 2015, a chegada de estrangeiros gerou mais
receita do que gasto publico. “Ndo negamos que o amplo fluxo de
requerentes de asilo na Europa represente muitos desafios politicos”,
escrevem. “Mas acreditamos que os mecanismos destinados a eles devem
depender mais de consideragbes politicas e diploméaticas do que de

VISAO 2
A politica contra a imigracdo ndo esté vinculada diretamente
ao capitalismo nem aos interesses do capital. Ao contrario, a
livre circulagdo de mao de obra é do interesse do grande
capital, ja que a mao de obra imigrante barata tende a
pressionar os trabalhadores europeus a aceitar salarios mais
baixos e nesse sentido a resisténcia contra os imigrantes é,
em primeiro lugar, uma reagdo defensiva espontanea da
classe trabalhadora local, que percebe o trabalhador
imigrante como um novo tipo de fura-greve e, dessa forma,
aliado do capital.
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Os migrantes contribuem com a economia do local onde
trabalham e também com seus paises. O volume de dinheiro enviado em
2015 ao local de origem foi de US$ 580 bilhdes, cerca de 10% da
produc&o total. Os imigrantes produziram em 2015 cerca de US$ 6,7
trilhdes em todo o mundo. Mas mais do que isso, a mudanca deles para
paises desenvolvidos contribuiu para a economia mundial. O estudo
mostra que o PIB mundial foi US$ 3 bilhdes maior do que se essas
pessoas estivessem trabalhando em seus paises de origem.

Fonte: McKinsey Global Institute 2016. Link para
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Figura 29: Flanco investigativo n°4

4 a) Observe no mapa como o cenério identificado na atividade anterior tem se materializado espacialmente.
P—— - b) Considerando que o controle de fronteiras procura /
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Figura 30: Flanco investigativo n°5
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Protocolo de avaliacéo ilustrado. Elaborado pelo autor
Figura 31: Flanco investigativo n° 6
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Figura 32: Flanco investigativo n°7
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Figura 33: Flanco investigativo n°8

8- Sabendo que o mapa-modelo que vocé desenvolveu foi elaborado a partir de dados de 2018 faga uma
comparagdo com este mapa desenvolvido no ano de 2014:

Identificam se fluxos migratorios recentes do continente europeu se
requalificam frente ao recrudescimento das fronteiras da uniéo
Europeia?
/I Extended -

O sujeito associou o tripé metodolégico aos conceitos
estruturadores de modo a interpretar o espago analisado?

E——Em

Fazem uso de generalizacdo da malha para
representar o recorte espacial analisado?

Ry, )
Identificam um processo de acéo e reagdo do fendmeno em
relagdo ao espaco e deste em relagdo a aquele?

Constroem interpretagGes sobre quais condigbes socioespaciais & b e s s
que contribuem para o aumento e geracdo de tensdes diante | European Neighborhood

. ~ . n - =
das migragoes recentes no continente europeu? ///){A mmmmm
essado em: 07/08/2019

A partir dessa comparagdo, RESPONDA:

e Quais sdo as transformacfes do fendmeno migratdrio e da organizagdo do espaco europeu por vocé

identificadas dentro desse periodo? Apresente razdes que justifiquem tais mudancas.

Compara as distintas escalas espaciais e temporais e
percebe continuidades e descontinuidades?
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Protocolo de avaliacéo ilustrado. Elaborado pelo autor

O modo como pretendemos identificar a potencialidade do uso dos coremas como
meio mediacional para a constru¢do dos raciocinios geograficos dos estudantes estara nas
respostas e estas perguntas. Entendemos que um olhar atento aos registros, a luz das
indagacOes construidas para o protocolo de avaliagdo que, séo ilustradas e destacadas nos
baldes informativos para fins de fornecer uma melhor experiéncia de leitura aos leitores dessa

dissertacdo (figuras 26 a 33), possibilitaria identificar indicios de sua possivel apropriacéo
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pelos estudantes enquanto ferramenta analitica. Ou seja, observar até onde o aluno caminhou
(considerando os dominios cognitivos de Bloom) ao se apropriar das linguagens (enquanto
meios mediacionais) para a interpretacio dos fendmenos (ROQUE ASCENCAO,
VALADAO, 2014).

Em uma atividade que se utiliza da metodologia de ensino por investigacdo baseada
em problemas, nem sempre o primordial é chegar a uma resposta, mas sim no envolvimento
individual e coletivo em todo o processo de solucdo, como interpretar questes, agrupar
informagdes, esquematizar solugOes e saber lidar com diferentes opinides (CARVALHO,
2018).

Portanto, dentro de uma unidade comunicativa multimodal®, novas questdes foram se
complementando a questdo central anteriormente destacada, resultando em um
desenvolvimento progressivo e sequencial de conceitos cientificos dentro e através da
sequéncia didatica incursionada pela pergunta geogréfica que radicou a proposta, 0 que
chamamos de flancos investigativos.

A ideia vygotskyana de drama (VYGOTSKY, 2005) nos permite pensar em um
conceito ou ideia como uma peca teatral a ser desenvolvida em varios atos, constituindo-se
um drama que se desenrola ao longo da sequéncia de ensino. Nesse sentido é preciso garantir
que a coeréncia narrativa desencadeada pela questdo central seja experimentada pelos
estudantes e, portanto, a sequéncia ndo apenas apresenta novas reflexdes, mas também
fornece os recursos para a investigacdo da situacao geografica a partir de um fio condutor.

Buscou-se desvencilhar de narrativas unérias ou binarias, no sentido de criar questdes
que induzem a uma Unica resposta, para colocar os alunos diante de dilemas (MACHADO,
2019), de eventos que o fizessem refletir a partir de duas ou mais proposi¢6es sobrepostas que
sejam contrastantes ou complementares, para a construcdo do seu proprio conhecimento. Para
ISSO a sequéncia de ensino foi organizada em torno de “flancos investigativos”, que seriam
diferentes vertentes e caminhos analiticos possiveis a partir do conjunto de situa¢Bes que se
constituem uma situacio geografica. A medida que se explora os dilemas de cada flanco a
partir dos principios analiticos da corematica tece-se o quadro analitico das estruturas
fundamentais daquela situagdo geografica em toda sua complexidade.

A comunicacéo de conceitos cientificos ocorre ao longo de trajetdrias conduzidas pela
relacdo logica entre os varios processos semidticos (isto é, de criacdo de significado) que
juntos constituem uma unidade comunicativa (POZZER-ARDENGHI & ROTH, 2007). Este

> Em suma: multimodalidade é a designagéo para definir a combinacéo desses diferentes modos semiéticos na
construgdo do artefato ou evento comunicativo (VIEIRA, 2015, Pag.8).
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processo exige que a linguagem seja desenvolvida gradualmente e de modo interrelacionado.
A integracdo de varios recursos, que se apresentam como parte do um todo analitico, constitui
0 meio pelo qual o professor desenvolve o pensamento conceitual cientifico em sala de aula.
A partir dessas relacbes pedagdgicas 0s coremas, enquanto instrumentos didatico
pedagogicos, podem ser acionados como articuladores de linguagens cartograficas cujo
potencial para construcdo de uma unidade comunicativa é inerente a mediacao semiotica.

Foi uma preocupacdo deste estudo construir uma sequéncia didatica que chamasse a
atencdo dos estudantes as multiplas camadas de informacdo possiveis de serem extraidas das
linguagens cartogréaficas e/ou outras fontes de pesquisa envolvidas no processo de
aprendizagem por investigacdo que se desenvolveu a partir da situacdo geografica em foco.

Acredita-se que 0 encadeamento proposto nas atividades permitiu desencadear
reflexdes geopoliticas acerca da expansdo do controle de fronteiras dentro e fora do bloco
europeu. A analise das chamadas “zonas tampao” podem repercutir na percepcdo de
diferentes intensidades dos fluxos conforme sua temporalidade.

Os componentes naturais como a presenca do mediterraneo, cujo entorno impde
inimeras fatalidades nesse contexto de migracdes forcadas e as formacbes geoldgicas como
0s Montes Urais, Caucaso, Alpes, Pirineus, Carpatos que se configuram limites a serem
transpostos permite refletir sobre possiveis influéncias os eixos de migracdo. Sabe-se que
migracdes de recorte latitudinal exigem mais fisicamente do que movimentos migratorios de
eixo longitudinal, conforme argumento de Diamond (1997) que relne evidéncias historicas de
como transpor zonas climéticas desfavorecem determinados deslocamentos.

Sabe-se também que vem crescendo 0 nimero dos chamados refugiados climéaticos ou
ambientais que sdo pessoas forcadas a emigrar de sua terra natal em funcdo de mudancas no
meio ambiente. Algumas das causas de migracdes motivadas pelo clima se destacam a
desertificacdo, a subida do nivel do mar, secas e a interrupcao de eventos climaticos sazonais,
como as mongdes.

A analise das distintas formas de absorcdo dos fluxos em diferentes contextos, dentro
do mesmo recorte espacial e a partir dos conceitos de crescimento vegetativo, indices de
reposicdo populacional e indices de distor¢ao da realidade podem propiciar a compreensédo da
distribuicéo dispar dos fluxos migratorios entre os paises membro da Unido Europeia.

Pensar como o fendmeno migratorio, em larga escala, forca adaptages na politica de
organizacgéo espacial do espaco europeu, que seletivamente absorve e se beneficia de parte do

fluxo, mas impele outra parte por meio de praticas espaciais geopoliticas heterénomas,
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proporciona reflexdo sobre como um fendémeno pode transformar o espaco e ser transformado
a partir dos atributos presentes nesse espaco.

E preciso pontuar que a situacdo geografica escolhida desafia a BNCC e expde certa
fragilidade em seu recorte analitico, na medida em que esta propGe que o estudo de América
Latina e Africa se dé antes e de modo separado de reflexdes sobre a Eurasia. Aspecto este que
poderia limitar o estudo de determinadas dinamicas e tensfes migratorias, uma vez que a
situacdo geografica em foco extravasa o mediterraneo. Desse modo, caso determinadas
conjunturas ndo sejam observadas, qualquer interpretacdo que se proponha geogréfica do
objeto de estudo em questdo incorreria no risco de se tornar miope.

A apropriacdo da linguagem corematica, da forma como empregada nesta sequéncia,
possibilitaria aos estudantes a mobilizacdo as habilidades de localizar, descrever e interpretar
que, associadas, acionam o tripé metodoldgico indicado por Roque Ascencdo e Valadao
(2014) para estabelecer interpretacdes geograficas e mobilizam as competéncias supracitadas
da BNCC (quadro 1). Ou seja, que esteja ancorado em uma pratica pedagdgica pautada pela
investigacdo como caminho para a aprendizagem, assentada no fortalecimento da
operacionalizacdo conceitual, da interpretacdo dos processos e, por fim, da elucidacdo de

espacialidades.

4. ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo os resultados alcangados sdo discutidos a luz dos referenciais teéricos
mobilizados ao longo do estudo e das expectativas do pesquisador ao elaborar o instrumento
de pesquisa.

No contexto de aplicacdo da versdo final da sequéncia didatica, previsto no
cronograma de pesquisa para o0 primeiro semestre de 2020, houve a deflagracdo pela
Organizacdo Mundial de Satde (OMS) respectivamente em 11 de marco de 2020, do estado
de pandemia de Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus (Sars-Cov-2).

A COVID-19 apresenta um espectro clinico que varia de infec¢gdes assintomaticas a
quadros graves. De acordo com a Organizacdo Mundial de Saude, a maioria (cerca de 80%)
dos pacientes com COVID-19 podem ser assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos
sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados requerem atendimento hospitalar
por apresentar dificuldade respiratéria, dos quais aproximadamente 5% podem necessitar de

suporte ventilatério.
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Como o0 novo coronavirus € transmitido por meio de particulas de secrecdes
respiratorias e, até entdo, ndo havia vacina ou medicamento curativo para a COVID-19, a
alternativa apontada pelas autoridades publicas foi o isolamento social como forma de achatar
a curva de transmissdo pela queda de numero de casos simultaneos, e, consequentemente, 0
nimero simultdneo de pacientes que necessitam de atencdo hospitalar, como suporte em
Unidades de Terapia Intensiva (UTI) e ventilacdo mecanica.

De modo a evitar tal sobrecarga e garantir disponibilidade de leitos e equipamentos
proporcionais ao nimero de casos, as autoridades publicas tomaram medidas para garantir o
isolamento social, dentre elas a suspensdo das aulas presenciais. Em Minas Gerais o0 Comité
Gestor do Plano de Prevencdo e Contingenciamento em Salde do Covid-19 anunciou a
suspensdo das atividades escolares em 17 de marc¢o de 2020.

A principio essa reorganizacdo do calendario se deu com o adiantamento dos recessos
e férias escolares mas, a medida que a necessidade de isolamento social se estendia, a
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais (SEE MG) implementou a partir de 18 de
maio de 2020 um regime de estudo ndo presencial. Esse regime de teletrabalho foi estruturado
a partir de 3 eixos de atuacao, a saber:

e Plano de Estudo Tutorado (PET) que sé@o apostilas de estudo dirigido para que os
alunos e os professores trabalhnem os contetidos curriculares ao longo do periodo de
isolamento social.

e O programa de TV Se Liga na Educacdo de transmissdo semanal com aulas
assincronas.

e Interacdo e suporte entre professores e alunos a partir de um aplicativo para celular
chamado Conexé&o Escola.

Facultou-se aos professores o desenvolvimento de materiais complementares ao PET,
que se constituiu durante o regime de estudo ndo presencial a principal atividade para
computo de carga horéria. A implementacdo deste regime, contudo, encontrou limites
logisticos no que concerne ao alcance aos estudantes por diversos fatores, tais como: a falta de
acesso a internet ou de cobertura do canal Rede Minas em todo o estado de Minas Gerais,
auséncia de condiges fisicas, materiais® e emocionais dos estudantes e familiares para se

adequar ao ensino remoto, auséncia de locacdo domeéstica adequada ao estudo, dentre outros

® Uma pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que 54% das familias mineiras
ndo possuem computador e 24,7% ndo tém acesso & internet. Dentre os 853 municipios de Minas Gerais, a Rede
Minas esta presente em apenas 200.
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fatores contribuiram para que o alcance deste regime de estudos a distancia se tornasse
limitado.

Dentro deste contexto, para ndo incorrer em desigualdades junto aos estudantes que
ndo possuem condi¢Oes de participar do regime de estudo ndo presencial deliberou-se que ndo
podem ocorrer em toda rede quaisquer atividade avaliativas, de modo que todas as atividades
que ocorressem durante o isolamento social deveriam ocorrer em carater complementar aos
PETs e com envolvimento facultativo. O computo de carga horaria, seria, pois, flexibilizado
no contexto de complementacéo do ano letivo.

A implementagdo da sequéncia de ensino, idealizada em um primeiro momento para
um regime presencial de estudo precisou se adaptar a essa nova conjuntura, visto que a
reorganizacao do calendario da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), que também
adotou o regime remoto de aulas a partir de 08 de agosto de 2020, impdés a necessidade de
concluséo da pesquisa no prazo apertado de margo de 2021.

Dentro do grupo de estudantes alcancados por uma escola da rede publica estadual de
Minas Gerais de nivel médio, da regido metropolitana de Belo Horizonte, na qual foi
implementada a sequéncia didatica, as atividades foram desenvolvidas com aqueles que
consentiram em participar da pesquisa dentro deste contexto em que as atividades assumiam
carater complementar e facultativo.

Reuniu-se um grupo de 12 estudantes que se iniciaram na sequéncia de ensino a partir
do material base previamente disponibilizado pelo pesquisador, cujas atividades se
estenderam ao longo de pelos menos 3 encontros remotos sincronos agendados com o
professor condutor das atividades.

Os encontros diarios tiveram duracdo de duas horas aula (50 minutos) no formato de
aula geminada, exatamente como ocorria antes do contexto pandémico. As atividades foram
desenvolvidas situando os estudantes de todo o contexto de aplicagdo, propdsitos da pesquisa
e elucidacdo dos principios norteadores que tangem as metodologias ativas, aja vista que o
instrumento de pesquisa foi elucubrado como uma pesquisa acdo, que requer certos niveis de
envolvimento e coparticipagdo dos sujeitos de pesquisa na sua desenvolucio. A medida que as
atividades se desenvolviam os resultados eram socializados e discutidos e as duvidas e
dificuldades na sua implementacéo eram refletidas e sanadas.

Para fins de organizacgdo e exposi¢do das ideias e, considerando os principios teoricos
metodoldgicos de analise do conteddo que norteiam o tratamento dos dados, as atividades

realizadas foram desmembradas para efeito de analise das particularidades de cada um dos
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nove momentos da sequéncia de ensino investigativa (figuras 26 a 33), considerando o
protocolo de avaliacdo previamente construido pelo pesquisador.

Na sequéncia os resultados foram analisados buscando-se tecer comentarios sobre os
avangos e recuos que a sequéncia de ensino ancorada na corematica proporcionaram no
intuito de favorecer a construcao de raciocinios geogréficos.

Se buscou identificar se houve a integracdo dos distintos momentos de estudo para
composicdo do mapa modelo que reuniria todas as camadas analiticas dos momentos
perpassados, ou seja, se todas as varidveis da situacdo geogréfica em foco foram devidamente
depreendidas pelos sujeitos. Na sequéncia se avaliou se os estudantes identificaram o0s
avancos, regressoes e reordenacdes da situacdo geografica dentro do recorte espaco temporal
analisado.

Para fim de melhor exposicdo da andlise dos resultados, os registros com
caracteristicas em comum foram agrupados, de modo que, para cada diagnostico aqui
discorrido foram escolhidos os exemplos mais ilustrativos em relacdo aquilo que se identifica
e aponta.
1° Flanco Investigativo

A integralidade dos estudantes reconheceu e destacou o0s principais centros de atracéo
dos fluxos migratérios na Unido Europeia. De modo majoritario os estudantes optaram por
destacar os trés paises que proporcionalmente mais atraem imigrantes, mas houve um grupo
menor que procurou destacar até 0s sete primeiros paises mais buscados como destino. Esses
resultados sinalizam a capacidade dos estudantes de selecionar e hierarquizar as variaveis com
as quais gostariam de trabalhar para retratar o cenario destacado (interpretar e classificar)
(BLOOM, 2001), o que pode refletir certo éxito mediador dos principios corematicos em
operar com a metodologia proposta por Silveira (2009) para estudo de situacfes geograficas e
apontadas pela BNCC como caminho para construcdo de raciocinios geograficos.

Os coremas escolhidos para demonstrar tal atragdo foram o “ligac@es preferenciais”
ou “pontos de atracdo e Orbita" que sdo adequados para estabelecer essa relacdo. Houveram
grupos que procuraram demarcar a diferenca de intensidade dos fendmenos a partir da
alternancia de simbolos conforme o exemplo da figura 36, seguindo a logica idealizada por
Brunet de avango na complexidade escalar a partir das colunas de ponto, linha, area ou rede.

Isso porque, quando um fenébmeno possui uma escala de abrangéncia pontual,
fendmenos alocados na coluna “Ponto” se mostram funcionais. A medida que o fenémeno

analisado ganha mais tessitura, avancga-se para as colunas linha, area ou rede. Desse modo, um
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grupo de estudantes priorizou o corema “ligagdes preferenciais”, da coluna “rede” para
demonstrar que a procura de asilo € maior na Alemanha que nos outros paises, representados
pelo corema “ponto de atracdo” da coluna de coremas “ponto”. Outros buscaram demarcar a
diferenca de intensidade com auxilio da gradacdo de cores, assim como no exemplo
demonstrado na figura 35. Tais movimentos intelectuais sdo estruturadores do raciocinio
geografico, pois conforme apontam ASCENCAO E VALADAO, 2017 operar com uma
compreensdo escalar de magnitude e abrangéncia do fendmeno reconhecendo (BLOOM,
2001) diferentes temporalidades e intensidades sdo aspectos essenciais a conformacao destes
raciocinios.

Interessante notar que, assim como os estudantes representados na figura 34 e 35,
houve um grupo que construiu legendas para organizar € comunicar seu raciocinio. O que nao
é algo obrigatério quando se trabalha com coremas, pois se pressupde que a propria tabela de
coremas ja se constitui uma legenda, mas que podem ser andaimes que consideraram
fundamentais para conformacao de seu raciocinio.

Embora a questdo ndo solicitasse de maneira direta, a possibilidade deste flanco
investigativo de articular, tanto o grafico que reflete a proporcionalidade entre pedidos de
asilo aceitos e rejeitados por cada pais da unido europeia, quanto 0 mapa que retrata os indices
de desenvolvimento humano dos paises europeus, subsidiou caminhos investigativos de
elucidacdo de razbes para o cenario identificado a medida que foram estratégias para tornar o
dilema uma proposicdo aberta.

Isso porque o gréafico reflete quais paises possuem uma legislacdo interna mais aberta
a chegada de refugiados e o mapa adicional refletia a qualidade de vida de cada pais. Tais
variaveis podem se constituir elementos de atracdo para os fluxos migratérios.

Tais raciocinios ndo apareceram representados na forma de um corema, que pode ter
encontrado aqui um limite de representacdo, mas foram alcangcados com a devida articulagao
do professor que aproveitou o regime de visibilidade dos eventos propiciado pelo uso de
coremas como subterflgio para incursionar tais reflexdes, ideia presente na nocdo de relacdes
pedagdgicas a partir da ZDP (MORTIMER; AMETTLER,2011).

Portanto, no que concerne a este flanco investigativo todos os estudantes cumpriram
ao expectado conforme se observa na tabela 2, mas o alcance de todo o desenvolvimento
potencial que a atividade possibilitava sé pode ser alcangado com a devida intervencdo do
professor nos momentos chave oportunizados pela socializagéo e discusséo dos resultados

alcangados com a corematica. Que se constituem as janelas na evolugdo que Newman, Griffin
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& Cole (1989) apontam na zona de desenvolvimento proximal de Vygotsky e que sdo
essenciais para que as mudancas ocorram nos sujeitos além de permitir com que o

pesquisador tenha acesso e consiga acompanhar essas mudancas.

Tabela 2 Protocolo segmentado momento 1

Analise da questdo Sim | Néo | Parcialmente

A partir da observacdo do mapa e infogréaficos conseguem identificar areas
gue se constituam centros de atracéo para o fendmeno migratério analisado?

12 - -
Identificam coremas adequados para comunicar compreensdes do mapa e
graficos? 12 - -
Representam o fendmeno a partir da linguagem corematica? 12

Elaborado pelo autor

Figura 34 - Representacdo de gravitagédo
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Estudante utiliza coremas ligacdes preferenciais e pontos de atracéo para smallzar a atratividade que Alemanha,
Franga e Italia exercem no cenario retratado. Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 35 - Representacdo de gravitagédo
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O estudante utiliza coremas ligagBes preferenciais para sinalizar a atratividade que Alemanha, Franca e Italia
exercem no cendrio retratado e gradacdo de cores para sinalizar diferenca de intensidade. Fonte: Acervo da
pesquisa.

Figura 36 - Representacéo de gravitacao
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Estudante alterna coremas ligac@es preferenciais e ponto atra¢do para sinalizar a diferenca de intensidade do
processo de atracdo que Alemanha e Franga exercem no cendrio retratado. Fonte: Acervo da pesquisa.
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Outro ponto a destacar é que, conforme ja esperado, como este momento da inicio a
sequéncia de ensino e se constitui o primeiro contato dos estudantes com a linguagem
corematica, houve um estranhamento inicial com a proposta, e isso se estende a aplicacédo da
versdo inicial da sequéncia didatica.

Acredita-se que isso ocorreu pela tendéncia de olhar propostas metodolédgicas novas
sobre outras bases e a partir da experiéncia escolar ja vivida. O fato de ndo registrarem seus
entendimentos da atividade de forma discursiva como estdo habituados a fazer ao longo da
educacdo basica gera sensacao de incompletude, ou de “estar fazendo errado”. Muitos
inclusive se utilizaram de anotagcdes adicionais como meio auxiliar de organizar o
pensamento.

De alguma forma, os esforcos na centralizacdo no desenvolvimento da capacidade
leitora e escritora dos alunos na educacao basica conformou o registro da resposta discursiva
por extenso no modus operandi da cultura escolar, como um recurso transversal a todas as
disciplinas. E ndo poderia ser diferente. A matematica, por exemplo, € uma linguagem por si
s0, mas comumente os resultados por meio dela alcangados sdo acompanhados da solicitacdo
de registro por extenso da resposta ao problema ou exercicio proposto.

O mesmo ocorre com as outras areas que se utilizam da linguagem matemaética para
expressar seus raciocinios, como a fisica e quimica. A capacidade leitora e escritora,
fundamentais ao exercicio da cidadania, em alguma medida constitui tarefa comum de todas
as areas e, portanto, todos os professores assumem, em algum grau, o papel de consolidador
nesse eixo formativo.

Contudo, como ja discutido, a alfabetizacdo em sentido amplo possui outros espectros
que contribuem para o desenvolvimento global dos estudantes em todo seu potencial e
amplitude. Segundo a Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) a alfabetizacdo é associada a
aquisicdo de habilidades basicas de vida que auxiliam os individuos a resolver problemas para
enfrentar a vida compreendendo as sociedades e as economias do século XXI e nelas
participando ativamente.

A ONU, ao declarar o ano de 1990 como “Ano Internacional da Alfabetizacdo”,
descreveu e destacou novos campos de alfabetizacdo. A alfabetizacdo geografica foi descrita
na literatura como uns dos 34 novos campos de alfabetizacdo, juntamente com alfabetizacéo
ambiental, econémica, visual e a tecnologica. A alfabetizacdo gréfica proposta por Balchin e
Coleman (1960, apud DUARTE, 2017), ou a alfabetizacdo cartografica defendida por um

grande campo de pesquisadores em educacdo se somam a esta perspectiva de formacéo plena.
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Por isso, a riqueza de linguagens geogréaficas que temos dispostas precisam ser devidamente
exploradas pelos profissionais de ensino em Geografia como subsidio e legado para
interpretacdo geografica do mundo.

O que se observou nos momentos subsequentes é que a medida que os estudantes se
familiarizavam com a linguagem e internalizavam seus principios, operar com os coremas foi
ganhando fluidez e dinamicidade pelos sujeitos, assim como as dificuldades e estranhamentos
iniciais iam sendo superados.

Isso ocorre, conforme fora previsto pelos principios da aprendizagem suportada, em
razdo de uma maior transferéncia de controle dos sujeitos dentro da zona de construcéo
implicita na nocéo de zona de desenvolvimento potencial elucubrada por Vygotsky. A medida
em que ocorria 0 avango do nivel de desenvolvimento real ao seu nivel de desenvolvimento
potencial, os “andaimes” puderam ser retirados e determinados suportes ndo precisavam mais

ser acionados.

2° Flanco investigativo

No tocante ao segundo momento da sequéncia de ensino, foram oferecidos subsidios
para que os estudantes continuassem investigando razdes para distribuicdo desigual do
fendmeno migratdrio dentro do contexto europeu, considerando questdes domésticas de cada
pais como crescimento vegetativo e indices de reposicdo populacional repercutem em préticas
espaciais seletivas de absorcao dos fluxos.

Nesse momento os resultados indicaram duas experiéncias distintas em relacdo o que
foi proposto. O grupo preponderante, representado pelas figuras 37 e 38, identificam todos 0s
paises que necessitam do influxo migratorio para garantir o indice de reposi¢do populacional,
e destacam a partir de coremas “evolugdo pontual” o cenario de déficit na Alemanha ¢ de
estabilidade da Franca, no tocante a questdes demograficas. Se utilizam de gradacao de cores,
legendas explicativas e anotacdes adicionais para demarcar tais raciocinios. O que se verificou
nesses casos foi a competéncia de selecdo e hierarquizacdo de varidveis chave (SILVEIRA,
1999) pela ativacgdo do filtro promovido pela atividade anterior, na qual os estudantes optaram
por destacar apenas 0s paises previamente demarcados. Aspecto que sinaliza que os alicerces
da zona de construgdo vigotskiana e a dinamica de retroalimentacdo dos dominios cognitivos
de Bloom (2001) estéo ativos.

Em relacdo ao grupo cujos registros demonstraram dificuldade de assimilagdo do

grafico ou na escolha de coremas aptos ao dilema proposto (tabela 3), percebeu-se que, assim
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como demonstra o exemplo da figura 39 que houve a selecdo de coremas inadequados a

analise proposta, como a escolha do corema “reacdo em cadeia ou desdobramentos”, que

seria mais adequado a andlise de situacdes que se estendessem de uma area a outra e ndo para

tratar de questbes internas de cada pais, como a atividade prop6s. A selecdo da ferramenta /

meio mediacional (WERTSCH, 1998) inadequado a analise que precisa ser feita, sinaliza que

este estudante necessitava de novos andaimes que o subsidiassem a prosseguir com seu estudo

da situacdo mediante ao dilema a ele proposto.

Tabela 3 Protocolo segmentado momento 2

Analise da questdo Sim Néo Parcialmente
Identificam que os paises que mais recebem imigrantes sdo aqueles
que estdo abaixo dos niveis de reposicao populacional? 8 4 -
Identificam coremas que o auxilia a comunicar sua compreensdo do
grafico? 8 4 -
Representam o fendmeno a partir da linguagem corematica?
8 4 -

Elaborado pelo autor
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Figura 37 - Representacédo de dinmica territorial
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Estudante seleciona corema evolucédo pontual, gradacdo de cores e legendas explicativas para retratar o cenario
identificado. Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 38 - Representacgdo de dindmica territorial

Estudante seleciona corema evolucdo pontual, gradacdo de cores e legendas explicativas para retratar o cenério
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identificado. Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 39 - Representacdo de dindmica territorial
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Estudante seleciona corema reagdo em cadeia ou desdobramento de areas de extensdo e regressdo para tentar
retratar dindmica territorial. Fonte: Acervo da pesquisa.

Houve aqueles que destacaram paises pouco representativos em relacdo a dindmica
migratoria europeia que, como no ultimo exemplo, utiliza 0 corema “reagdo em cadeia ou
desdobramento” em vermelho para demarcar Lituania e Austria, que sdo paises que nio
apresentam caracteristicas demograficas similares, em contraposicdo a Alemanha e Italia em
azul. Escolhas que ndo estabelecem uma relacdo causa e efeito clara e sinalizam que estes
estudantes ndo conseguiram avangar do dominio cognitivo “conhecimento” a medida que ndo
hé evocacdo, reconhecimento e consequentemente interpretacdo linear (BLOOM, 1956).

Nesse sentido, tanto a escolha inadequada do corema frente a analise proposta quanto
a elaboracdo de legendas sem sentido claro ou dissonantes a proposta, sao ilustrativas do
grupo que demonstrou dificuldades quanto a interpretacdo do gréfico, articulagdo dos
principios da corematica e compreensdo da proposta deste eixo investigativo. Ou, como em
outro caso, o cenario preponderante de necessidade de repor os indices de reposicao
populacional foram generalizados a toda Europa, o que denota que a tabela corematica,
enquanto “kit de ferramentas” (WERTSCH, 1998) ndo foi analisada com a devida cautela o
que demonstra a dificuldade que esse grupo especifico de estudantes teve nesse momento de

analisar a situacdo geogréfica.



111

3° Flanco Investigativo

Nessa fase todos os coremas do eixo “contato” foram apropriados pela maioria (tabela
4) para sinalizar paises em que os estudantes consideraram mais e menos tolerantes a chegada
e convivéncia com os imigrantes. A escolha do corema “repulsdo” e “contato” ocorreu para
destacar a distor¢édo de realidade em torno da questdo migratdria na Franca e Italia, como se
Vé nos exemplos 41 e 42.

Outros buscaram destacar sinais de resisténcia a chegada de refugiados ndo somente
com base no material fornecido, mas a partir da evocacdo de conhecimentos prévios em
relacdo ao contexto estudado, como ocorreu no exemplo da figura 40, em que o estudante
destaca apenas o Reino Unido, por ja saber que um dos elementos que impulsionaram o

movimento “BRexit” foi a divergéncia no tocante ao controle da chegada de imigrantes.

Tabela 4 Protocolo segmentado momento 3

Analise da questdo Sim N&o Parcialmente
Identifica dindmicas de repulsdo no contexto analisado? 11 1 -
Identifica e mensura impactos de ordem local e global do fenémeno
analisado? - - -
Representa o fendmeno a partir da linguagem coremaética? 12 - -

Elaborado pelo autor

Figura 40 — Representac¢ao de dindmicas de contato
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Estudante escolhe corema de repulsdo para demarcar o Reino Unido. Fonte: Acervo do autor
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Figura 41 - Representacdo de dindmicas de contato

Fana

~ 9 J

O estudante escolhe corema “repulsdao” e “contato” para destacar a resisténcia a migracao na Franga e Italia.
Fonte: Acervo do autor.
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Figura 42 - Representacdo de dindmicas de contato
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Estudante escolhe corema areas em contato e &reas de repulsdo para demarcar a resisténcia de Itélia e Franca a
migracdo. Fonte: acervo do autor

A expectativa de que os estudantes identificassem e avaliassem os impactos de ordem
local e global do fenémeno analisado, subsidiados pelos estudos econémicos sobre o impacto
da imigracdo internacional na economia, tanto nos paises de origem quando de destino foi
revista, pois, percebeu-se que deveria ter sido oferecido aos estudantes um mapa em menor
escala como meio para representar tal raciocinio.

Tal aspecto foi ponderado conjuntamente com os estudantes e ndo deixou de ser
equacionado no computo final da situacdo de aprendizagem pois, serviu como oportunidade
para momentos de reflexdo, tais como: qual o conceito mais apropriado para refletir a
economia de cada pais em um contexto de globalizacdo (se PIB ou PNB) , ou mesmo
distorgOes das relagdes sociais como a xenofobia, relagdes de pertencimento e o conceito de
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lugaridade, ou mesmo como o processo migratorio desencadeou reorganizacdes de forcas
politicas ao se tornar elemento das agendas eleitorais eurocéticas.

Acredita-se que estes aspectos poderiam néo ter sido devidamente dimensionados sem
0 exercicio prévio dos estudantes de olhar as relacbes espaciais sobre e no espago, com 0
intermédio da linguagem cartografica e sem a devida atuacdo do professor que sabia a
potencialidade de percepcdes e raciocinios que poderiam ser alcancadas no exercicio conjunto
de construir compreens@es. Desse modo, neste caso, nem todo o espectro analitico conseguiu
se fazer ser registrado pela linguagem corematica, mas o exercicio de tentar mapear as
territorialidades e lugaridades naquele espago criaram pontos de partida para que essas e

outras compreensdes de carater abrangedor pudessem ser suscitadas e construidas.

Flanco investigativo 4° e 5°

Nessa etapa da sequéncia, os flancos investigativos 4 e 5 foram mesclados com o
intuito de que os estudantes pudessem operar de modo mais direto com as inter-relagcdes dos
fatores, 0 que j& os prepararia para 0 momento 8, em que esta habilidade seria solicitada de
uma forma mais abrangente. A expectativa nesse momento, ja destacada nos protocolos de
avaliacdo, seria analisar como as relagdes sociais estudadas no momento 3 se materializam
por meio dos cerceamentos e como os fluxos se reorientam em reagédo a tais bloqueios. Os
coremas mais utilizados para representar as dinamicas de interface e rupturas promovidas
pelos cerceamentos foram “areas em contato”, “interface em ruptura” e “pontos de passagem
e entrada”.

Para representar a dindmica dos fluxos no recorte espaco temporal retratado foram
utilizados coremas como “eixo de propagacao” e “centros de atracdo”. Um olhar atento aos
registros permitiu perceber 3 resultados preponderantes. Aqueles que conseguiram identificar
e articular a representacdo dos cerceamentos a orientacdo dos fluxos, como representado na
figura 43, e os que representaram o0s fluxos em um processo de contengdo, mas nao
conseguiram considerar as novas rotas e eixos de expansdo dos fluxos mediante aos
cerceamentos ou demarcar as diferencas de temporalidades dos eventos. Ainda nessa
representacdo em especifico (fig.43) se sinaliza a partir do corema de interface ruptura que os
cerceamentos nos limites fronteirigos internos dos paises europeus se constituem pontos de
interceptacdo dos fluxos e sdo também percebidos eixos de propagacdo nos Balcas e Espanha.

Outros, representados pela figura 44, conseguiram representar 0s cerceamentos mas

ndo conseguiram operar com os fluxos naquele cenario. E outros, representados pela figura
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45, identificaram a rota que mediante aos cerceamentos se manteve mais estavel. Alguns
perceberam e representaram os blogqueios de Celta e Melila, mas ndo identificaram um padrao
e eixo de continuidade dos cerceamentos, de modo que atingiram parcialmente os resultados
esperados para esses flancos investigativos, conforme se detalha na tabela 5.

Tabela 5 Protocolo segmentado momento 4 e 5

Andlise da questdo Sim Né&o Parcialmente

Conseguem identificar nos cerceamentos formas e alguma coeréncia espacial?
9 1 2

Identifica coremas que o auxilia a comunicar sua compreensdo do mapa? 9 1 2
Representa o fendmeno a partir da linguagem corematica? 9 3 -

Analise da questdo Sim N&o Parcialmente
Identificou e compreendeu diferencas no processo migratorio e na temporalidade das
migracdes e sua efemeridade? 8 3 1
Identificou rotas mais e menos buscadas para imigracdo? 8 2 2
Representa os fendmenos a partir da linguagem corematica? 8 2 2

Elaborado pelo autor
al
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Figura 43 - Representacdo de processos de contato, tropismo e dinamica territori
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Estudante escolhe corema interface e ruptura para demarcar cerceamentos e coremas de eixo de expansdo para
sinalizar processos de reorientacdo e retencdo dos fluxos migratorios. Fonte: Acervo do autor.
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Figura 44 Representacgdo de processos de contato, tropismo e dindmica territorial
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Estudante escolhe corema e ruptura o retratado. Fonte: Acervo

do autor

Figura 45 Representacdo de processos de contato, tropismo e dinamica territorial
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Estudante escolhe coremas de interface e ruptura para analisar cerceamentos e centro de atracdo para analisar

tropismo no cenario europeu. Fonte: Acervo do autor

Percebeu-se, portanto, uma maior facilidade dos estudantes operarem com os fixos em
detrimento dos fluxos na situagdo de aprendizagem projetada que, quando representados, séo
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feitos de forma timida e pouco projetiva, em um cendrio com varias rotas possiveis de serem
demarcadas e terem seus efeitos analisados. Isso ocorre em razdo de os estudantes ndo
estarem habituados a situacGes de aprendizagem que operem com 0S componentes espaciais
em inter-relacdo (ROQUE ASCENCAO E VALADAO, 2018).

6° Flanco investigativo

O 6° flanco investigativo constitui 0 momento em que a sequéncia ganha maior
complexidade, por trabalhar com um maior numero de variaveis além da ampliagdo da escala
espaco temporal de analise. Nessa etapa, todos os coremas do eixo “contato: dinamicas de
interface e rupturas” foram acionados para representar o controle de fronteiras ¢ “eixos de
propagacdo” e “areas de extensdo e regressdo” como forma de demonstrar os avangos,
recuos e retengdes dos fluxos no panorama analisado, que sdo coremas da “dinamica
territorial”.

De modo geral (tabela 6), os estudantes percebem e sinalizam a expansao do controle
de fronteiras ao longo do da Africa setentrional e parte do continente asiatico. Com o auxilio
do fluxograma demarcam os principais focos de origem dos fluxos no periodo destacado e
reconhecem processos de retencdo desde a origem dos fluxos e sua relagdo com a expansdo do
controle de fronteiras, como se observa nos exemplos das figuras 46, 47 e 48. Nestes
exemplos os estudantes destacam os deslocamentos Suddo do sul-Suddo, Siria-Turquia e
Myanmar-Bangladesh seguidos de retencéo destes por medidas de controle de fronteira.

Alguns, como os exemplos das figuras 46 e 48, percebem sinalizam a influéncia do
mar mediterraneo como um ativo de retencao dos fluxos migratorios, analise propiciada com
0 auxilio do mapa de nimero de 6bitos ao longo da costa do mar do mediterraneo em razao de
travessias clandestinas.

Tabela 6 Protocolo segmentado momento 6

Identificam uma externalizagdo da fronteira para além dos limites da unido
europeia? 10 1

Atribuem esse processo a paises alvo que originam os fluxos e associam com
questdes étnicas? 11 - 1

Conseguem identificar areas que se constituem pontos de retencdo entre 0s
fluxos migratorios e sua expectativa de destino final?
12 - -

Anélise da questdo Sim Néo Parcialmente
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Identifica pontos de repulsdo a partir das areas de origem dos fluxos? 11 - 1

Identifica coremas que o auxilia a comunicar sua compreensdo do mapa? 10 - 2

Representa os fendmenos a partir da linguagem corematica? 11 - 1
_

Elaborado pelo autor

Figura 46 Representacao de dindmicas de contato, disposi¢ao e dinamica territorial
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Estudante escolhe corema de interface e ruptura para demarcar novos limites do controle de fronteiras na Africa,
coremas de reten¢do e repulsdo para sinalizar a barreira do mar mediterraneo e coremas de eixo de extensdo para
sinalizar os processos onde estdo situados 0s processos de retengdo dos fluxos. Fonte: Acervo da pesquisa.
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Figura 47 Representacdo de processos de contato, disposi¢do e dindmica territorial
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Estudante escolhe coremas de interface e ruptura para demarcar expansdo do controle de fronteira e coremas de
eixo de propagacéo para sinalizar processos de retencdo dos fluxos migratorios. Fonte: Acervo da pesquisa.

Figura 48 Representacdo de contato, disposicao e dinamica territorial

Estudantes escolhem o corema de interface e ruptura para demarcar expansao do controle de fronteiras, os
coremas retencdo para analisar os efeitos do mar mediterrdneo sobre os fluxos e eixos de propagagdo para
demonstrar processos de retencéo. Fonte: Acervo do autor.
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Alguns, no entanto, ndo deixaram a relagéo entre expansdo controle de fronteiras,
areas de retencdo e de origem muito evidentes, por focalizarem apenas nos paises que
apresentam maior intensidade de fluxo migratorio. Aspecto positivo no que concerne a
selecdo e hierarquizacdo de variaveis, mas que, sem associar explicitamente a um padrdo dos
cerceamentos como um todo, denota dificuldade de identificar ou sinalizar a inter-relacdo dos

fatores.

7° Flanco Investigativo

Nesse novo flanco investigativo, elaborado para direcionar um olhar a como fatores
ambientais interferem ou impulsionam os fluxos migratérios, 0s coremas que apareceram
foram “superficie de tendéncia”, “eixos de partilha” e “areas de atracdo, repulsdo e
retencdo”. Foram fornecidos elementos para que refletissem sobre o avango do processo de
desertificacdo na regido do Sahel, além da possivel influéncia da aclimatacéo e geomorfologia
no tocante a propulsdo e direcionamentos dos fluxos. Como a atividade possibilitava
diferentes caminhos para canalizar interpretacdes, 0s registros sinalizaram resultados variados
nessa etapa.

No geral (tabela 7), os estudantes identificavam ao menos a influéncia de alguma das
varidveis no contexto do cenério retratado, focalizando o olhar em um dos elementos e ndo
em todos em conjuncdo. Assim, houveram estudantes que sinalizaram o avan¢o do processo
de desertificacdo do Sahel como origem potencial dos fluxos migratérios, como se observa no
exemplo da figura 49. Nesse grupo os resultados se dividiram entre aqueles que fizeram
associacdo direta com os limites da expansdo do controle de fronteiras na Africa setentrional,
previamente demarcados na atividade anterior, e aqueles que néo.

Outros reconheceram no mar mediterraneo um empecilho natural ao avanco dos fluxos
migratdrios naquela regido, como o exemplo da figura 50, que também reconhece a regido dos
Balcés, Grega e Turca como grandes eixos de propagacao.

Alguns, como demonstrado na figura 52, procuraram demarcar a interferéncia do
relevo como empecilho ao livre transito migratorio e parecem reproduzir analises do
momento anterior. Outro grupo ndo conseguiu operar com as variaveis ou selecionar coremas
adequados para compreensdo da proposta, como o exemplo da figura 51 demonstra, na qual o
estudante escolheu um corema de “centro de atracdo” e o dispds no meio do mar

mediterraneo.
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Tabela 7 Protocolo segmentado momento 7

Analise da questdo Sim Né&o Parcialmente

Fazem associagdes entre a expansdo do controle de fronteiras europeu
com a localizago do Sahel?

Identificam nos fatores fisicos do recorte analisado possiveis
determinantes a orientacdo dos fluxos?

Identifica e faz uso de coremas que o auxiliem na compreensao dos
mapas? 10 2 -

Representam os fatores a partir da linguagem corematica? ) 10

Elaborado pelo autor.

Figura 49 Representacao de dinamicas de contato e tropismo
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Estudante seleciona corema de repulsdo para sinalizar os efeitos que o processo de desertificagdo do Sahel
podem ter na propulsdo de fluxos migratérios. Fonte: Acervo da pesquisa.
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Figura 50 Representacgédo de dindmicas de contato e tropismo
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Estudante selemona corema de retengao para smallzar a mfluenma do mar mediterrdneo na interceptacdo dos
fluxos e superficie de tendéncia para demarcar orientagao dos fluxos. Fonte: Acervo da pesquisa.



123

Figura 51 Representacgédo de dindmicas de contato e tropismo

Estudante escolhe corema de “centro de atragdo” para sinalizar os efeitos do mar mediterraneo. Fonte: Acervo do
autor.

Figura 52 Representacdo de contato e tropismo

Estudante seleciona coremas de retencdo reproduzindo analises de momentos anteriores. Fonte: acervo do autor.
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8° Flanco investigativo

Por ser o momento da sequéncia de ensino que demanda de modo mais direto um
retorno aos momentos anteriores, 0s resultados demonstraram que aqueles que tiveram
dificuldades de construir analises ou escolher coremas que os auxiliassem nessas analises
dentro dos momentos previstos, tiveram dificuldades de construir um mapa modelo organico,
inter-relacionado e coerente (tabela 8). O exemplo das figuras 58 é ilustrativo desse grupo,
pois ndo retoma 0s momentos anteriores, ndo consegue estruturar um mapa modelo organico
com todas as variaveis apresentadas e ndo apresenta a complexidade escalar esperada para
esta etapa. Ndo faz associacOes corretas expectadas para esta fase também.

Os resultados demonstraram que aqueles que optaram por construir 0 mapa modelo
generalizando a malha tiveram dificuldades de construir sua representagcdo. Operar com a
generalizacdo da malha foi um empecilho na primeira versdo da sequéncia e esta caracteristica
se manteve na segunda versdo. Mesmo sendo acionada no final e de forma opcional. No
exemplo da figura 57 houve a opcdo por generalizar a malha mas, ndo foram escolhidos
coremas do campo “malha” para isso, de modo que nao foi possivel ao professor identificar a
quais recortes espaciais (Europa, Asia e Africa ou ambos) se referiam as representacdes
esbocadas. Nesse caso em especifico também ndo houve retorno das camadas criadas
anteriormente e ndo houve organicidade nas composi¢ao do mapa modelo.

Entretanto, analisados os casos dissonantes a parte, a maior parte dos resultados
alcangados (tabela 8) demonstram que sim, de modo preponderante, os estudantes
conseguiram construir mapas modelo que atendessem as expectativas listadas no protocolo de
avaliacdo, conforme ilustrado pelas figuras 53, 54, 55 e 56.

Nesses casos, houve a sinalizacdo dos centros de atracdo que, sobretudo Alemanha,
Franca e Italia exercem no contexto em questdo, percep¢do construida no momento 1. Os
estudantes deste grupo percebem a necessidade de alguns paises em receber imigrantes para
garantir niveis de reposi¢do populacional da sua populacéo e as diferengas de absorcdo dos
fluxos de imigragdo com o auxilio das atividades 2 e 3. Demarcam as tentativas de controle de
fronteiras internas e externas e os efeitos de retencdo adjacentes, além dos redirecionamentos
dos fluxos como reacdo, com base no momento 4 e 5. Demarcam como os fatores ambientais
podem atuar como limites ou amplificadores do processo e como se impdem nesse cenario de

retencdo, a partir da analise construida no flanco investigativo 7. Sinalizam também as areas
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de origem e retencdo, a partir de coremas de “eixo de propagacdo” e “areas de extensdo” e
“regressao”. Compreendem a Europa como catalizadora dos fluxos migratérios que envolvem
Africa, Asia e Europa. Sinalizam tensdes sociais a partir de coremas selecionados na terceira
etapa da sequéncia. Destacam o isolamento do Reino Unido e processos de retengdo dos

fluxos a partir da expanséo e recrudescimento do controle de fronteiras.

Tabela 8 Protocolo segmentado momento 8

Analise da questdo Sim Nao Parcialmente

A partir dos coremas eshogados em atividades anteriores é capaz de compor
um mapa modelo coerente e orgénico?

Estabelece (inter) relacGes entre as formas, fungbes ,processos e estruturas
da situacdo geografica em foco a partir da interagéo dos coremas das
atividades anteriores? 9 2 1

Estabelece sistematizacOes entre i- as principais rotas e suas respectivas
intensidades, ii- os limites da Unido Europeia e do Espaco Shengen e dos
cerceamentos iii- as areas de atuacdo da Frontex, iv- 0s pontos de atragdo,
retencdo e repulsdo de imigrantes e suas razdes? 9 2 1

Identificam expansédo do controle de fronteiras e possiveis influéncias no
direcionamento dos fluxos?

Fazem uso de generalizacdo da malha para representar o recorte espacial
analisado?
11 1 0

H& uma espacializagdo do fendmeno analisado?

O sujeito associou o tripé metodolégico aos conceitos estruturadores de
modo a interpretar o espaco analisado?
12 |2 1

Elaborado pelo autor.
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Figura 53 Mapa modelo final
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Estudante mobiliza as sete analises possiveis da cartela coremética demonstrando ancoragem nas compreensées
percursadas ao longo da sequéncia de ensino para representar (re) ordenagdes do espaco europeu frente ao fluxo
migratorio e requalificaces dos fluxos frente ao recrudescimento do controle de fronteiras. Acervo do autor.
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Figura 54 Mapa modelo final
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Estudante mobiliza as sete anélises possiveis da cartela corematica demonstrando ancoragem nas compreensées
percursadas ao longo da sequéncia de ensino para representar (re) ordenagdes do espaco europeu frente ao fluxo
migratorio e requalificaces dos fluxos frente ao recrudescimento do controle de fronteiras. Acervo do autor.

Figura 55 Mapa modelo final
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Estudante mobiliza as sete analises possiveis da cartela corematica demonstrando ancoragem nas compreensfes

percursadas ao longo da sequéncia de ensino para representar (re) ordenagdes do espaco europeu frente ao fluxo
migratério e requalificacdes dos fluxos frente ao recrudescimento de controle de fronteiras. Acervo do autor.
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Figura 56 Mapa modelo final
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Estudante selecionou coremas faixas graduais para representar a diferenca de intensidade entre os paises
europeus que mais recebem imigrantes e os menos procurados. Selecionou coremas "ligagdes preferenciais” para
sinalizar Franca, Italia e Alemanha como o0s paises mais procurados, de forma intercalada ao corema de
"evolugdo pontual” para sinalizar quais destes mesmos paises necessitavam do influxo para repor seus niveis
populacionais demarcando as diferencas de cendrio entre Franga, Italia e Alemanha nesse aspecto. Desse modo o
estudante articulou assim os dois primeiros flancos investigativos. Das dindmicas de contato seleciona o corema
"interface/ruptura” para representar o padrdo dos cerceamentos intrabloco, das dinamicas de tropismo identifica
uma linha de partilha a partir dos Balcds em relag8o a orientacdo dos fluxos que, como consequéncia consolida
uma rota preferencial representada pelo mesmo no mapa modelo com o corema "superficie de tendéncia".
Identifica no mar mediterrdneo um ativo de retencdo dos fluxos, assim como percebe e sinaliza processos de
retencdo na Turquia e acima do Sahel. Aspectos que sinalizam que o estudante percebe um processo de expansao
do controle de fronteira para além dos limites europeus. A partir de coremas de contato identificam dindmicas
repulsdo no Sahel e de interface em seus limites Fonte: Acervo do autor.



Figura 57 mapa modelo final com generaliza¢cdo da malha
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Estudante tenta generalizar a malha sem operar com os coremas de malha.

Figura 58 Mapa modelo final
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Estudante ndo retoma compreensfes construidas ao longo da sequéncia de ensino e demonstra dificuldade de
construir uma analise a partir de um mapa modelo.
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Desse modo, ao forcar um olhar as inter-relagdes entre fatores, processos, eventos da

situacdo geogréfica analisada, a linguagem corematica permitiu uma leitura critica do material

cartogréfico disponibilizado como subsidio aos exercicios investigativos, além de exercitar
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habilidades de mapeamento pela sistematizacdo promovida pela composicdo coremaética de
um mapa modelo.

Tais resultados vdo ao encontro da hipdtese levantada inicialmente pela pesquisa,
durante a revisdo da literatura, de que ha um potencial na coreméatica de articulacdo
intermodal de linguagens para mediar movimentos intelectivos que amplificam as leituras e
interpretacdes possiveis a partir da situacdo geogréafica sobre a qual se debruca.

Desse modo, o exercicio de selecdo e hierarquizacdo de variaveis promovido pela
selecdo de coremas para construcdo de cada camada analitica que sistematizard e compora um
mapa modelo permite tecer uma visdo de conjunto, ao estabelecer um quadro de anélise da
situacdo geografica, que tende a abranger cada uma de suas facetas, variaveis, processos,
eventos, condicionantes, imbricac@es e inter-relacfes, conforme se ilustra na figura 59.

Figura 59 Compondo quadros de andlise de situacdes geograficas a partir da corematica

Composigao de quadros de analise de situagtes geograficas a partir da corematica
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Como resultado da interpretacdo dos dados a ilustragdo demonstra como a selecdo de coremas como ferramenta
analitica de diferentes flancos investigativos de uma dada situacdo geografica, neste caso, as tensdes migratorias
no continente europeu, permitem a partir da construgdo de mapas-modelo construir anélises que buscam
abranger diferentes dimensfes da situacdo geografica sobre a qual se debruca. Elaborado pelo autor

componentes fisico
naturais

Fatores culturais
Choque de civilizagfes

(HUNTINGTON,1996)

A construcdo de quadros analiticos oportunizada pela corematica possibilitou assim,
de algum modo, se desvencilhar do modo compartimentado e binario que muitas vezes
compde a organizagdo das praticas de ensino em geografia (ROQUE ASCENCAO, 2020),
cujos efeitos pouco promissores ja foram discutidos nos capitulos anteriores, para construir
abordagens de potencial interdisciplinar que trabalhem o tema e o problema trazidos pela
situacdo geografia de forma situada e contextualizada.
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Percebe-se entdo o potencial dos principios coreméaticos como aliados na construgdo
de praticas de ensino investigativas baseadas em fendmenos, semelhante ao que ocorre na
Phenomenon Based Learning (PHE BL) finlandesa, mas com o diferencial de estar voltado e
direcionado a construcdo de interpretacdes geogréficas, que articulem sitio e situacdo,
condicdo e conexdo, para identificagdo e, em um segundo momento, compreensdo de
situacGes geograficas (SILVEIRA, 1999). Mobilizando assim a localizacdo relacional, a

descricdo das variaveis em sua inter-relacédo e interpretacéo de seus efeitos e condicionantes.

9° Flanco investigativo

Ao longo dos registros do momento 9, Unico da sequéncia de ensino em que se solicita
uma resposta discursiva, percebeu-se que, em sua maioria, 0s estudantes recorreram ao
subsidio que o percurso realizado pela sequéncia de ensino proporcionam para construcéo da
sua resposta final. Embora as respostas em algum grau tenham ido ao encontro das
expectativas elencadas no protocolo de avaliacdo (tabela 9), podem ser consideradas menos
elaboradas ou complexas se comparadas a0 mapa modelo sistematizado no momento anterior
(figuras 60 a 64) e isso decorre da dificuldade de traduzir um raciocinio que foi todo
desenvolvido em linguagem gréafica para a linguagem escrita bem como do fato de tais
resultados serem processuais, a medida que operar com a corematica foi uma experiéncia
inédita a todos os estudantes envolvidos.

De modo geral reconhecem um processo de descentralizacdo dos fluxos migratorios,
mas fazem a escolha de vocébulos que ndo os auxiliam a exprimir tal ideia, como a palavra
“flexibilizacdo”(figura 60). Alguns atingem parcialmente os objetivos propostos por nao
conseguirem deixar explicitos na resposta a associacao entre a expansao e recrudescimento do
controle de fronteiras no espraiamento dos fluxos, se voltando apenas a questdo demogréafica e
econdmica, ao argumentar sobre geracdo de receita e necessidade de reposi¢do populacional
de uma Europa envelhecida (figura 61).

Outros ndo sinalizam a Europa como catalizadora a articuladora dos processos de
atracdo e retencdo analisados, que em razdo da expansdo do controle de fronteiras, tém a
maior parte do seu fluxo retido na Asia e Africa. Algumas temporalizam e espacializam ao
responder que a resposta seria diferente por que o contexto era outro (figura 61).

De modo geral, as respostas demonstram a percepg¢do dos estudantes de um processo
de reestruturacdo do espaco europeu e adjacéncias dentro do periodo destacado para lidar com

as frequentes pressdes migratérias, mas algumas encontram dificuldade de descrever por
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extenso tal processo. A maioria também identifica aumento na intensidade do fluxo
migratorio e recrudescimento de fronteiras e, como consequéncia, percebem uma maior

resisténcia ao aumento do influxo de refugiados (figuras 60 a 64).

Tabela 9 Protocolo segmentado momento 9

Anélise da questdo Sim Ndo | Parcialmente

Identificam se fluxos migrat6rios recentes do continente europeu se requalificam
frente ao recrudescimento das fronteiras da unido Europeia?

9 - 3
Identificam um processo de acéo e reacdo do fendmeno em relagéo ao espaco e
deste em relacéo a aquele?

12 - -
Constroem interpretagdes sobre quais condi¢des socioespaciais que contribuem
para 0 aumento e geracdo de tensdes diante das migragdes recentes no continente
europeu?

9 - 3

Compara as distintas escalas espaciais e temporais e percebe continuidades e
descontinuidades? 9 - 3

O sujeito associou o tripé metodolégico aos conceitos estruturadores de modo a
interpretar o espa¢o analisado?

- - 12

Elaborado pelo autor

Figura 60 Analise por resposta discursiva solicitada no momento 9
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Considere a hipotese de que te foi solicitado escrever sobre a conjuntura do movimento migratério europeu
que para isso tenha sido fornecida a vocé como elemento de anélise apenas o mapa da questdo 8. Acredita
que a resposta por vocé construida nesse cenario hipotético se aproximaria ou seria distinta da resposta

anterior? Por gue?

Resposta discursiva de um estudante. Fonte: Acervo do autor
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Figura 61 Anélise por resposta discursiva do momento 9
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Considere  hipdtese de que te foi solicitado escrever sobre a conjuntura do movimento migratorio urope
que para isso tenha sido fornecida a vocé como elemento de andlise apenas o mapa da qgc-nnu BcAcrcd‘;lz
qw‘a tum poc vocd construida nesse cendrio hipotético se aproximaria ou serin distinta da resposta

Resposta discursiva de um estudante. Fonte: Acervo do autor
Figura 62 Analise por resposta discursiva do momento 9

A partir dessa comparagdo, RESPONDA:
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Considere a hipotese de que te foi solicitado escrever sobre a conjuntura do movimento migratério curopeu ¢

que para isso tenha sido fornecida a vocé como elemento de andlise apenas 0 mapa da questdo 8. Acredita
que a resposta por vocé construida nesse cendrio hipotético se aproximaria ou seria distinta da resposta
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Resposta discursiva de um estudante. Fonte: Acervo do autor
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Figura 63 Analise por resposta discursiva do momento 9

Resposta discursiva de um estudante. Fonte: Acervo do autor

Figura 64 Analise por resposta discursiva do momento 9

A partir dessa comparacao, RESPONDA:

e Quais sio as transformagdes do fenémeno migrat6rio e da organizacao do espago europeu por Voce
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Considere a hipétese de que te foi solicitado escrever sobre a conjuntura do movimento migratério europeu ¢
que para isso tenha sido fomecida a vocé como elemento de andlise apenas o mapa da questdo 8. Acredit
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Resposta discursiva de um estudante. Fonte: Acervo do autor

Tal resultado pode ser um indicativo daquilo que se discorreu nos capitulos
antecedentes, acerca do potencial mediacional da corematica em atuar em um primeiro
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momento impulsionando os estudantes a colocar os componentes espaciais em dialogo, para
depois subsidiar a sistematizagéo e exposicdo de raciocinios a partir deste movimento.

As representacdes elaboradas por parte dos estudantes que alcancaram os dominios
cognitivos mais avangados indicados por Bloom, demonstraram que, com o suporte dos
coremas, conseguiram codificar compreensdes acerca da situacdo geografica analisada, com
diferentes niveis de intensidade e magnitude de fenémenos (complexidade escalar),
articulando distintas temporalidades e eventos (dimensdo temporal) reconhecendo como um
fendmeno transforma o espaco ao mesmo tempo em que por ele é modificado (espacialidade).

Assim, as respostas do momento 8 alcangaram um maior nivel de descricdo das inter-
relacbes e condicionantes ao exercitar os principios da locacdo relativa para construir
interpretacdes do que quando comparadas ao momento 9, que solicitou uma resposta por
extenso. As respostas, embora tocassem de forma incipiente em momentos do percurso
analitico incursionado, ndo mobilizavam o vocabulério da geografia ou o tripé metodoldgico
como recurso a construcdo de respostas discursivas elaboradas.

Respostas que demonstraram a dificuldade dos estudantes em decodificar o proprio
cddigo previamente elaborado. Com isso acredita-se que nessa sequéncia de ensino 0s
coremas permitiram com que 0s estudantes tivessem mais facilidade e éxito em mobilizar o
tripé metodolégico em articulacdo aos conceitos fundantes da geografia para construir,
sistematizar e expressar raciocinios.

Isso implica que 0 modo como cada segmento perceptivo foi estruturado permitiu com
que os estudantes exercitassem 0 espirito critico para analise das informacdes, bem como ja
estruturassem de algum modo a representacdo mental da sua interpretacdo a partir de cada
corema. Para que, assim, ao final da sequéncia, a retomassem em um momento de analise das
informacdes previamente dispostas e por eles construidas em contraste a uma nova situacéao.

Nesse sentido, conforme demonstrado na figura 59, a medida que os coremas eram
escolhidos, o processo de composicdo de um mapa modelo forcava um olhar as relacGes
sociais sobre e no espaco. O que 0s permitiam em um primeiro momento identificar a situacédo
geografica, ao perceber que os seus componentes espaciais ndo estdo isolados, mas sim que
h&, na verdade, uma consonancia entre os fatores, processos, eventos, condicionantes e
relacdes sociais em tela para entdo construir interpretacdes sobre sua espacialidade.

A partir disso, conforme os relatos da experiéncia descritos ao longo deste capitulo
revelam, para o alcance de toda potencialidade da sequéncia de ensino foi necessario articular

as devidas relacdes pedagogicas para organizar a percepcao recém produzida por eles e (re)
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organizada pela mediacdo semidtica dos coremas, para construcdo de significados
estabilizados, visto que o contexto descortinado aos olhos dos estudantes poderia assumir
sentidos variados, ora evocados do senso comum, ora elaborados a partir dos elementos
fornecidos na sequéncia de ensino.

Em resumo os movimentos de leitura e sistematizacdo oportunizados por uma
sequéncia podem assumir sentidos variados e cabe ao professor atuar na construcdo de
significados estabilizados pela ciéncia geogréafica. O professor intervém na relacdo ( mediacéo
cognitiva) dos alunos com os objetos do conhecimento que "apresenta” para eles, com base
em sua postura metodoldgica. Essa acdo intencional na mediacdo cognitiva do aluno, que
autores como Cavalcanti (2019) vem denominando como mediacgéo didatica, tem o sentido de
aprofundar a compreensdo de mundo pelo aluno.

O uso de meios mediacionais pode ser caracterizado como agdo mediada, no sentido
exposto por Vigotski (2001) e aprofundado por Wertsch (1998). Este autor considera, como
propriedade fundamental da acdo mediada, a tensdo irredutivel entre o sujeito e 0s meios
mediacionais com os quais ele atua. Wertsch (1998) sugere, como unidade de analise, o
sujeito-atuando-com-meios-de-mediacdo, pois ndo ha como separar agente e meio
mediacional. 1sso porque, na acdo mediada é dificil perceber o que € exclusivamente do
sujeito e o que ¢ proprio do meio mediacional (OLIVEIRA, SA, & MORTIMER, 2019).

Assim, para o professor empenhado em promover a aprendizagem de seu aluno, ha o
imperativo de penetrar e interferir em sua atividade psiquica, notadamente seu pensamento.
Essa necessidade antecede a tudo e, por isso mesmo, dirige a escolha dos modos de ensinar,
pois sabe o professor que os métodos sdo eficazes somente quando estdo, de alguma forma,
coordenados com os modos de pensar do aluno. E nesse sentido, portanto, que podemos
afirmar que o aluno dirige o seu préprio processo de aprender (TUNES; TACCA;
BARTHOLO JUNIOR, 2005).

“A rigor, do ponto de vista cientifico, ndo se pode educar a outrem
[diretamente]. Nao é possivel exercer uma influéncia direta e produzir
mudangas em um organismo alheio, so é possivel educar a si mesmo, isto &,
modificar as reagoes inatas através da propria experiéncia” (VYGOTSKY,
2003, p.75).

Portanto considerando que na abordagem histérico-cultural o professor é sujeito na
relacdo dialdgica implicita na zona de desenvolvimento proximal, nos pareceu mais adequado
ndo identificar a atuagdo docente como mera mediadora, visto que S80 0S recursos 0S meios
mediadores na teoria de Vygotky. Por isso a adogdo da nogdo de relagdes pedagdgicas
(pedagogical link-making) propostas por Scott, Mortimer e Amettler (2011): “As relacGes

pedagogicas descrevem os modos por meio dos quais professores e estudantes estabelecem
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conexdes entre as ideias durante as interagdes para a construcdo do significado em sala de
aula.” (p. 3).

Nesse sentido, uma tipologia presente na legenda de um esboco cartografico elaborado
pelo estudante, representa muito mais do que um simbolo, mas o instante em que o aluno,
durante sua sintese, elabora uma tipologia e assume uma posicdo. Assim, ao realizar a
composicdo dos coremas, a resolucdo do dilema propiciado pela situacdo de aprendizagem
desestabiliza os modelos prévios de explicacdo acerca daquele contexto, com a emergéncia de
novos sentidos que, se bem organizados pelo professor podem ser canalizados para construcéo
de significados geograficos, como “janelas de oportunidade ” ou evolugao.

Isso porque segundo Vygotsky (1991, p. 65), ao ser inserido no processo do
comportamento, o instrumento psicologico altera todo o fluxo e a estrutura das funcdes
mentais. De acordo com essa formulacdo, o instrumento psicolégico ndo facilita,
simplesmente, uma fungdo mental j& existente. Ao inves disso, ele causa uma transformacéao
fundamental nessas funcGes (WERTSCH, 1991a). Na perspectiva de Wertsch (1998b), a
introducdo de uma nova ferramenta cultural na a¢do cria uma espécie de desequilibrio na sua
organizacdo sistematica, que provoca mudancas no agente e na acao mediada como um todo.

Na figura 65 busca-se ilustrar como essa zona de construcdo foi mobilizada no
desenvolvimento da sequéncia de ensino investigativa a partir das bases tedrico
metodoldgicas discorridas ao longo deste estudo.

Figura 65 O sujeito e os meios mediacionais da zona de construcdo de interpretagdes
geograficas
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Modelo de estruturacdo de sequéncias de ensino investigativas nucleadas a partir uma questdo sobre dada
situacdo geografica que, ao ser desdobrada articula distintos meios mediacionais para amplificar o alcance de

interpretacdes geograficas. Desenvolvido a partir dos pressupostos tedrico metodoldgicos de Vygotsky (1984),
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Bloom (1956,2001), Cavalcanti (2019), (Mortimer; Amettler, 2011), Silveira (1999) e Roque Ascencdo e
Valaddo (2014), Wertsch (1998). Elaborado pelo autor.

Desmistificar o regime de visibilidade atribuido a questdo da imigracao, reconhecer o
impacto da migracdo na economia, perceber que no modo de producgéo capitalista os humanos
sdo recursos (capital humano), s&éo movimentos intelectuais nesse sentido. Acredita-se que a
percepcdo de que as razbes que justificam a distribuicdo desigual dos fluxos na Europa e
adjacéncias, a influéncia de fatores ambientais sdo elementos que s6 assumiram determinada
amplitude por que foram discutidos em momentos chave de socializacdo dos resultados.

Assim se amplifica a claridade da conviccdo. E no momento do conflito que o
conhecimento, o significado, se constrdi e, também, que se abre a possibilidade de formacéo
do novo espirito cientifico no aluno. A construcdo das representacfes sao um sinal de que
houve esse momento de reflexdo por parte do estudante, cuja janela de oportunidade/evolucéo
suscitada pelo quadro de andlise da situacdo geogréafica e mediado pela corematica e
devidamente arbitrada pelo professor, proporcionou assim a zona de constru¢cdo necessaria a
construcdo de significados de potencial analitico de longo alcance, alicercados na episteme

geografica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Mas afinal, o uso da corematica como linguagem voltada ao estudo de
espacialidades mobilizou interpretacgdes geograficas nos estudantes da educacéo basica?

Os indicios buscados ao longo do exercicio investigativo de encontrar uma resposta a
esta pergunta sinalizam novos desafios e trazem indicativos promissores. Percebeu-se nessa
linguagem um recurso mediador frutifero para uma maior apropriacdo cognitiva das
linguagens cartograficas em prol da construcdo de raciocinios geograficos.

Os caminhos seguidos que conduziram a essas primeiras constataces se basearam, em
um primeiro momento, em compreender 0s coremas a partir de suas concepcdes tedricas e
abordagens para o campo da linguagem. Revisitamos, por meio de revisdo bibliogréafica, as
concepcOes teorico metodologicas idealizadas por Brunet (1986), a insercdo de tais ideias no
debate geogréafico, além do modo como essa linguagem foi e vem sendo apropriada no Brasil

e no mundo.
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Em um segundo momento, a partir das contribui¢cdes de Vygotsky (1984) e Bloom
(1956) buscou-se identificar a articulacdo entre linguagens e 0s processos de aprendizagem.
A articulacdo da teoria dos dominios cognitivos e da zona de desenvolvimento proximal
permitiram estruturar uma sequéncia de ensino investigativa e um protocolo de avaliacdo
cujos registros subsidiaram as reflexdes aqui sustentadas. Permitiram ainda dimensionar a
potencialidade do uso de linguagens geograficas, como 0s coremas, enquanto meios
mediacionais voltados ao ensino e aprendizagem de Geografia.

Como terceira incursdo de pesquisa, procurou-se analisar a partir dessa experiéncia
que niveis de raciocinio geograficos sdo possiveis de serem alcan¢ados a partir do uso de
coremas, enquanto articulador intermodal de outras linguagens na identificacdo e
interpretacdo da espacialidade de situacdes geogréficas.

Colocar em dialogo os principios tedrico metodol6gicos da coremética com os dilemas
do ensino de Geografia no Brasil, com aquilo que se preconiza na Base Nacional Comum
Curricular para esse campo disciplinar e com aquilo que especialistas da area de ensino de
Geografia recomendam como boas praticas de ensino, permitiu identificar certa convergéncia
de principios tedrico metodologicos e atestar a funcionalidade desta linguagem no que
concerne a instrumentalizacdo de préaticas de ensino investigativas a partir de situacoes
geogréficas.

O movimento de selecdo e hierarquizacdo das variaveis chave que estruturam as
situacBes geograficas, proporcionado pelo processo de composicdo coremética de mapas
modelo e nucleado por uma pergunta geografica central, oportunizou uma analise qualitativa e
abrangente dos eventos, processos, condicionantes e tensfes envoltos na relagdes espaciais
que se estabelecem na situacao de aprendizagem escolhida. Outrossim a escolha da linguagem
se mostrou oportuna para o estudo de uma situacdo geografica marcada pela efemeridade e
requalificagdo constante entre suas formas, fungfes, processos e estrutura.

O emprego da corematica mobilizou interpretacGes geogréaficas nos estudantes, seja ao
forcar um olhar a relacdo dos componentes especiais em interacdo ou por criar janelas de
oportunidade perceptivas propicias a incursfes didaticas que, permitissem a consolidacdo de
raciocinios finos, possiveis de serem suscitados pela situacdo geografica que se investiga.

Acredita-se que o emprego da linguagem corematica nessa sequéncia de ensino
favoreceu a mobilizagdo do tripé metodoldgico da geografia e de seus conceitos fundantes em
estudantes da educagdo bésica visto que os registros obtidos por meio dessa linguagem

demonstraram certa percepcdo da complexidade escalar (abrangéncia e intensidade dos



140

fendmenos) e das tensdes envoltas na relagdo dialética entre sociedade e natureza, além de
alcancarem determinados niveis descricdo e interpretacdo da extensdo dos processos
estudados e suas razdes.

Considera-se que possiveis contrastes entre a qualidade da descricdo dos registros
proporcionados pela coremética em relacdo as respostas discursivas por extenso seja um
reflexo do efeito da mediacdo semiotica promovida pelos coremas em acessar conhecimentos
previamente construidos na memoria de trabalho e evocar conhecimentos prévios para
organizar o pensamento e deles fazer registro, além de decorrerem do carater processual pelo
qual a pesquisa foi desenvolvida.

Considerando a premissa de Bloom de que sempre ha algum nivel de aprendizado e
que ndo existem metodologias de ensino infaliveis, os limites sinalizados nos encal¢os
encontrados sao indicios dos pontos que precisam ser melhor equacionados e investigados em
prol de uma melhor calibragem metodol6gica que eleve o alcance da proposta, de modo a
atingir resultados avaliativos mais equanimes. E preciso verificar ainda como e porque operar
com a generalizacdo da malha apontou para formacéo de obstaculos epistemolégicos.

Outrossim, outros aspectos que merecem ser desdobrados em novos estudos seria
analisar em que medida os éxitos que o uso de coremas podem proporcionar ao ensino por
investigacdo, estdo no fato desta linguagem estar alicercada e estruturada com base em
principios desde sua génese. 1sso porque 0s principios podem atuar como comandos que, ao
direcionar o olhar dos estudantes trazem consigo certa filtragem didatica daqueles principios
geogréaficos elocubrados e canonizados no processo de constituicdo dessa disciplina e que,
sustentaram e sustentam o pensamento geogréafico que, por terem assumido tal capilaridade se
tornaram parte do modus operandi de investigacdo dos gedgrafos.

A possibilidade de que as sete analises possiveis de serem feitas a partir da corematica
“contato, tropismo, dindmica territorial, hierarquia, malha, disposi¢do, gravitacdo” poderem
subsidiar na operacdo, seja dos principios do raciocinio geograficos elencados pela base
(Analogia, Conexdo Diferenciacdo, Distribuicdo, Extensdo, Localizacdo, Ordem) ou seja dos
principios apontados por autores como Golledge (2002) cuja proposi¢Ges inequivocamente
apresentam graus de semelhan¢a como: “localizag¢do, conexao, interagado, distribui¢ao, padrao,
hierarquia, distancia, orientacdo, quadro de referéncia, associacdo, representacdo, escala,
regionalizagdo, e representacdo” sinalizam e canalizam as andlises esperadas por um olhar

geogréfico. Algo que se quer exercitar como contribuicdo da geografia & educagéo basica.
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Fogele (2016) traz alguns indicativos ao dizer que os principios estdo em um nivel
mais baixo de abstracdo e tém as mesmas funcdes que os conceitos-chave (SCHMIEMANN
et al.,, 2012, 107). Essa vantagem didatica dos principios geograficos forneceria
operacionalidade para esse exercicio cognitivo de localizar, de levantar os porqués dos
fendbmenos da espacialidade geografica, ou seja, a interpretacdo de sua
multidimensionalidade, contextualidade e conexidade, as relacbes de semelhancas e
diferencas espaciais etc.

A autora (2016) sustenta ainda que as linguagens cartograficas se apresentam como
uma ferramenta singular nesse sentido. N&o somente no sentido de delimitar um fen6meno ou
fato, ou de localiza-lo a partir dos varios conjuntos espaciais (LACOSTE, 2006) que ele
forma ou com os quais esta relacionado, mas no sentido de possibilitar ao sujeito-aluno
apreender as propriedades do fendmeno ou fato estudado justamente por fornecer certo nivel
de concretude para subsidiar reflexes dos alunos.

Nesse sentido, a linguagem cartografica € tida pela autora como um dos meios ou
recursos da ciéncia geografica que mais contribui para se estudar, ler, descrever e analisar o
mundo, o espaco geografico local e global. Por meio desta, os sujeitos-alunos poderiam
desenvolver habilidades fundamentais, como decodificar, interpretar, classificar, registrar,
comparar, localizar, situar, entre outras que, corroboram a formagdo de uma consciéncia
espacial-cidada critica e propositiva em rela¢do ao mundo.

Como sustenta Almeida o individuo que ndo consegue usar um mapa (2003, p. 17):
“esta impedido de pensar sobre aspectos do territério que ndo estejam registrados em sua
memoria. Estd limitado apenas aos registros de imagens do espaco vivido, 0 que o
impossibilita de realizar a operacéo elementar de situar localidades desconhecidas”.

Desse modo, desde sua concepgdo, a linguagem corematica se estrutura para
selecionar os principios de analise com base na situacdo geografica a ser investigada e de
modo articulado com o transito escalar: ponto, linha, area, rede. Nessa premissa, ndo é
necessario considerar todos os principios geograficos em todos os topicos (FOGELE, 2016)
bastando focalizar naqueles que estdo envoltos na situacdo geografica examinada pela
delimitacdo de uma questdo. Se devidamente equacionados, tais aspectos podem facilitar na
operacionalizacdo dessa linguagem enquanto recurso mediador (WERTSCH,1998).

Como néo poderia ser diferente o estudo se encerra com mais perguntas do que no
momento em que fora iniciado. Isso porque mesmo os limites identificados s@o promissores,

pois permitem um vislumbre de toda a potencialidade possivel de ser alcangada a partir dos
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seus constructos. As reflexdes aqui sustentadas s@o reflexo do processo de reflex@o da teoria e
da acdo mediante trajetdria do fazer e refazer docente, de modo que o desafio permanece, as

experiéncias ficam, e edificam.
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1a) Analise as representacdes acerca da distribuicdo espacial dos pedidos de refugio na Unido europeia e compare com 0 mapa
que trata do seu respectivo Indice de desenvolvimento humano.

Procura por refugio na Europa Apelacio Final de pedidos de
= prom— p—p— asilo Muitas vezesfalha
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2 a) Analise este grafico, relacionando as suas  Nagdes de migragdo

. ~ A . - B Previsio
mformagge_s ao fengmeno m!gratorlo na Europa. Europa , populagio o G e
Nessa andlise, considere que: %2017-50 | imigragio | imigragio  com s
2017 40 30 20 0-0+10 20 30 40 50 & Imgracio  imigracio

- A tendéncia de queda na taxa de fecundidade umembuge. 0.6 2+ 1} I ———f o06¥Y 09a
leva a reducdo expressiva da natalidade em muitos s ‘°"; : 4 : 9-; ¥ 118
. . . Norusga 5. el e T 53 A 66A
pf:uses, 0 que poije delxa—lt?s_abalxo do chgmado o e — 554 “ETA
nivel de reposi¢do (necessario para garantir a Gran Bretanha 65,8 p—p—t—t—f—t——t—t—t— 624 T6A
substituicdo de geracoes). Austria 8.8 ® i . i 27V 1024
- . x Béigica 11.4 r 1 1 e 09V 1334
) enve.lheC|mento'e encolhlme’ntF) da populacéo o o et e e s oo
economicamente ativa de um pais impacta s 57 @ ———¢ i 55V  67A
diretamente sua economia, desde 0 consumo que Chipre 09 & | | i i | 08V 10A
movimenta a indstria, até o custeamento de uma S——— o i il BANX B2A
o ) Franga 67.0 [ ] 700 A Th4A
previdéncia social. Epanha 465 e e e e S A
Finiandia 5.5 | S N B | 5 R A IS —t— 51V 57 A
b) Considerando o percentual da populagéo de Unilo Europeta 1.8 " =] T4V 5B6A
cada pais europeu com e sem migracéo faca o que Mmmes:. 328 I 82V &8IV
se pede: e Cheea 10,6 —t—1 T 96Y¥ 15V
. . . , . . Eslovinia 5 TS VNS TS . oV
i- Identifique quais paises necessitam do influxo SR s ’ " : = e /LA~
f:i_e |m|gr_antes para atlnglr seu nivel df: reposicao. Sl s O ——1 N Y S ——
ii- Verifique se h4 relagdo entre os paises que mais  gqonia UC FARC N T S [ e I s St S OO e
aceitam pedidos de asilo (atividade 1) e 0s que Hungria 9.8 et 85V 93V
necessitam da entrada de imigrantes para atingir o Podna 380 et ——t——{ 342V 44V
nivel de reposicéo. Crodda a2 L T — ————— L. A A
iii Selecione corema(s) que considere ser capaz Skt 102 o B b e i s T e it e HA TR D
(es) de representar sua anélise do gréfico a partir Somace ;:': — 7':;'* I - - ‘;': : ’:'::
dos critérios anteriores e 0s represente no mapa a Bul;':' TR i e s e o st e Sy T
segulr. ) ) Latvia 20 o |—i—4—¢ —— | 18Y  15v
Fonte: https://www.economist.com/graphic- Lithuania V7R TR == N N VI jemaa £ SeS b 26V 207

detail/2017/07/12/why-europe-needs-more-migrants Acessado
em 01/2019

s, | o ® | )

Movimento

GSDGQO-lemPOfa| Areas de extensdo ou| Reagdio em cadeia /
do fendmeno evolugbes pontuais | eixos de propagacao de regressdo desdobramentos



https://www.economist.com/graphic-detail/2017/07/12/why-europe-needs-more-migrants%20Acessado%20em%2001/2019
https://www.economist.com/graphic-detail/2017/07/12/why-europe-needs-more-migrants%20Acessado%20em%2001/2019
https://www.economist.com/graphic-detail/2017/07/12/why-europe-needs-more-migrants%20Acessado%20em%2001/2019

159

3) Considerando a reflexdo feita na atividade 2 e a partir dos textos a seguir analise os graficos de distorcéo de percepgéo da
realidade acerca da questdo migratdria identifique possiveis tensGes no continente europeu e as represente espacialmente a partir
de coremas.

VISAO 1

Imigrantes geram mais receita do que gasto para Europa, diz estudo.
A sensacgdo de que migrantes e refugiados prejudicam os paises
que os acolhem néo corresponde a realidade — pelo menos ndo no campo
econdmico. Pelo contrario, a presenga deles beneficiou economias
europeias entre 1985 e 2015, a chegada de estrangeiros gerou mais
receita do que gasto publico. “Ndo negamos que o amplo fluxo de
requerentes de asilo na Europa represente muitos desafios politicos”,
escrevem. “Mas acreditamos que 0s mecanismos destinados a eles devem
depender mais de consideragGes politicas e diplomaticas do que de
preocupagdes econdmicas.” O objetivo da nossa pesquisa € somente sobre
os efeitos econdmicos das migragcdes. HA muitas outras questdes

relacionadas a migrantes e refugiados, e nés ndo negamos isso.
Fonte: Escola de Economia de Paris (2018). (Evidéncias macroeconémicas sugerem que solicitantes
de asilo ndo sdo um ‘fardo’ para paises da Europa Ocidental. Disponivel em:

https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2018/06/21/imigrantes-geram-mais-receita-
do-que-gasto-para-europa-diz-estudo.htm?cmpid=copiaecola

Estudo sustenta que PIB do planeta seria menor se trabalhadores

permanecessem em seus paises de origem.

Os migrantes contribuem com a economia do local onde
trabalham e também com seus paises. O volume de dinheiro enviado em
2015 ao local de origem foi de US$ 580 bilhdes, cerca de 10% da produgéo
total. Os imigrantes produziram em 2015 cerca de US$ 6,7 trilhdes em todo
o mundo. Mas mais do que isso, a mudancga deles para paises
desenvolvidos contribuiu para a economia mundial. O estudo mostra que o
PIB mundial foi US$ 3 bilhdes maior do que se essas pessoas estivessem

trabalhando em seus paises de origem.

Fonte: McKinsey Global Institute 2016. Link para

matéria: https://www.nexojornal.com.br/expresso/2016/12/30/Qual-a-contribui%C3%A7%C3%A30-
dos-imigrantes-para-a-economia-mundial

VISAO 2

A politica contra a imigracdo néo esta vinculada diretamente
ao capitalismo nem aos interesses do capital. Ao contrario, a
livre circulagcdo de méo de obra é do interesse do grande
capital, ja que a méao de obra imigrante barata tende a
pressionar os trabalhadores europeus a aceitar salarios mais
baixos e nesse sentido a resisténcia contra os imigrantes &,
em primeiro lugar, uma reagéo defensiva espontanea da
classe trabalhadora local, que percebe o trabalhador
imigrante como um novo tipo de fura-greve e, dessa forma,

aliado do capital.
ZIZEK, Slavoj. Primeiro como tragédia, depois como farsa. Traducdo: Maria Beatriz de
Medina. - S&o Paulo : Boitempo , 2011.
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4 a) Observe no mapa como o cenario identificado na
atividade anterior tem se materializado espacialmente.

b) Considerando que o controle de fronteiras procura
estabelecer barreiras para o fluxo migratério
indesejado selecione corema(s) que possam
demonstrar essa tentativa de interrupgao do fluxo. Em
seguida, os represente no recorte espacial a seguir.

Fonte: httns://ici.radio-canada.ca/nouvelles/special/2018/route-miarants/frontieres-clotures-barrieres-miaration-europe/
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6) Considerando as atividades anteriores, analise e compare os mapas com o infografico.
A partir de sua analise faga o que se pede:
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de julho aconteceram na costa da Libia

a) Selecione corema(s) que representem as consequéncias espaciais do cendrio =
representado no mapa para os fluxos migratorios e os represente no recorte espacial a
seguir. s
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b) Selecione corema(s) que indiquem as origens dos fluxos e onde os mesmos ficam retidos e os represente no recorte espacial a
seguir em articulagdo com a representacdo construida para a atividade A.
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7-Existe um processo em curso de desertificagdo em uma regido chamada de Sahel, que se situa ao sul do Saara. Esse processo é
intensificado por a¢des antrdpicas e forga a migracéo de pessoas para outras areas. Compare 0s contornos da expansao do controle
de fronteiras no mapa por vocé antes analisado com a localiza¢do do Sahel.
. o a R Agora a partir da analise da
‘ ' disposicao do relevo
europeu, da presenga do
mar mediterrdneo e de

Sahara 4 . 5 . como o clima se distribui no
B , continente procure
Sahel » ' Y . identificar possiveis

implicagdes para o
direcionamento dos fluxos
migratorios.
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Construa um corema que demonstre como 0os componentes espaciais podem influenciam os fluxos.
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8 a) Relna os coremas elaborados anteriormente em uma Unica representacdo considerando as inter-relagdes entre os processos

representados no seguinte recorte espacial.

‘ \
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Fonte : Google Maps
Ou, se preferir construa um novo corema para representar os limites dos paises e continentes.
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Fonte: Rubén Valbuena, Santarém, entre la Amazonia de los rios y la Amazonia de las carreteras , Confins, 3 | 2008, Disponivel em: 24 abril

2008, acessado em: 14/08/2019. URL : http://journals.openedition.org/confins/3903.
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9- Sabendo que o mapa-modelo que vocé desenvolveu foi elaborado a partir de dados de 2018 fagca uma
comparagdo com este mapa desenvolvido no ano de 2014:

Europe B

7

x

‘ Extended :
Core 4

- | tot in Ukrane
7 2 Ferury 2014

e
43 30% ey

st crel mor sudern  Uitps
1 Newariter 2011~ srguieg Wirary Pagire Fi

/M 2255 European Neighborhood

Fonte: http://td-architects.eu/projects/show/fortress-europe/#txt Acessado em: 07/08/2019

v Waate

A partir dessa comparagdo, RESPONDA:

e Quais sdo as transformacbes do fendmeno migratorio e da organizacdo do espaco europeu por vocé

identificadas dentro desse periodo? Apresente razdes que justifiguem tais mudancas.

Considere a hipotese de que te foi solicitado escrever sobre a conjuntura do movimento migratério europeu e
que para isso tenha sido fornecida a vocé como elemento de analise apenas 0 mapa da questdo 9. Acredita
que a resposta por vocé construida nesse cenario hipotético se aproximaria ou seria distinta da resposta
anterior? Por que?



http://td-architects.eu/projects/show/fortress-europe/#txt

Anexo 2: Protocolo de avaliacéo

Protocolo de avaliacio

Questéo Analise da questdo Dimens&o cognitiva Sim | N&o | Parcialmente
A partir da observacdo do mapa
e infograficos consegue
identificar areas que se
constituem centros de atracdo Reconhecendo,
para o fendmeno migratério Reproduzindo,
1 analisado? Interpretando,
Identifica coremas que o auxilia a Classificando,
comunicar sua compreensdo do Inferindo.
mapa e graficos?
Representa o fendmeno a partir
da linguagem corematica?
Questao Anélise da questio Dimensdo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
Identifica que 0s paises que mais
recebem imigrantes sdo aqueles Reconhecendo,
que estdo abaixo dos niveis de Reproduzindo,
reposicao populacional? Interpretando,
2 Identifica coremas que o auxilia a Classificando,
comunicar sua compreensdo do Inferindo,
grafico? Comparando,
Representa o fendmeno a partir Explicando.
da linguagem corematica?
Questao Andlise da questio Dimensdo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
Identifica dinamicas de repulsdo Reconhecendo,
no contexto analisado? Reproduzindo,
Identifica e mensura impactos de Interpretando,
ordem local e global do Exemplificando,
3 fendmeno analisado? Classificando,
Resumindo,
Inferindo,
Representa o fendmeno a partir Comp_arando,
da linguagem corematica? Explicando.
Questao Anélise da questdo Dimensdo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
Conseguem identificar nos Reconhecendo,
cerceamentos formas e alguma Reproduzindo,
coeréncia espacial? Interpretando,
Identifica coremas que o auxilia a Exemplificando,
4 comunicar sua compreensdo do Classificando,
mapa? Resumindo,
Inferindo,
Representa o fenbmeno a partir Comparando
da linguagem corematica? e Explicando.
Questao Anélise da questdo Dimensdo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
Identificou e compreendeu Reconhecendo,
diferengas no processo migratério Reproduzindo,
e na temporalidade das migracdes Interpretando,
e sua efemeridade? Exemplificando,
5 Identificou rotas mais e menos Classificando,
buscadas para imigragdo? Resumindo,
Inferindo,
Representa o fendmeno a partir Comparando
da linguagem corematica? e Explicando.
Questao Anélise da questdo Dimensdo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
Identificam uma externalizacdo Reconhecendo,
6 da fronteira para além dos limites Reproduzindo,
da unido europeia? Interpretando,
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Atribuem esse processo a paises
alvo que originam os fluxos e
associam com questdes étnicas?

Conseguem identificar areas que
se constituem pontos de retencéo
entre os fluxos migratorios e sua
expectativa de destino final?

Identifica pontos de repulsdo a
partir das areas de origem dos
fluxos?

Identifica coremas que o auxilia a
comunicar sua compreensdo do
mapa?

Representa os fendmenos a partir
da linguagem corematica?

Exemplificando,
Classificando,
Resumindo,
Inferindo,
Comparando
e Explicando.

Questao Anélise da questdo Dimenséo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
Fazem associagdes entre a
expansdo do controle de
fronteiras europeu coma Reconhecendo,
localizacdo do Sahel? Reproduzindo,
Identificam nos fatores fisicos do Interpretando,
recorte analisado possiveis Exemplificando,
7 determinantes a orientacdo dos Classificando,
fluxos? Resumindo,
Identifica e faz uso de coremas Inferindo,
que o auxiliem na compreensao Comparando
dos mapas? e Explicando.
Representa o fendmeno a partir
da linguagem corematica?
Questdo Analise da questdo Dimensdo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente
A partir dos coremas esbogados
em atividades anteriores é capaz
de compor um mapa modelo
coerente e organico?
Estabelece (inter) relacGes entre
as formas, fungdes ,processos e
estruturas da situacdo geogréafica
em foco a partir da interagdo dos Reconhecgndo,
coremas das atividades Reproduzindo,
anteriores? Interpr«_at_ando,
Estabelece sistematizacGes entre Eég r:g}[:i:ﬁggo’
i- as pri_ncip_ais rotas e suas Resumindo '
respectivas intensidades, ii- 0s Inferindo '

8 limites da Unido Europeia e do Com arando
Espacgo Shengen e dos £ F q '
cerceamentos iii- as areas de xplicando,
atuacdo da Frontex, iv- 0s pontos . executanto,
de atracdo, retencéo e repulsao |mplemen_tando,
de imigrantes e suas razfes? leerer_1C|ando,

— Organizando,
Fazem uso de generalizagdo da -
malha para representar o recorte Atrlbwr_\do
. . e Concluindo
espacial analisado?
H& uma espacializacdo do
fendmeno analisado?
Identificam expansédo do controle
de fronteiras e possiveis
influencias no direcionamento
dos fluxos?
Questdo Andlise da questdo Dimenséo cognitiva Sim | Ndo | Parcialmente

166



Identificam se fluxos migratérios
recentes do continente europeu se
requalificam frente ao
recrudescimento das fronteiras da
unido Europeia?

Identificam um processo de acdo
e reacdo do fendmeno em relacéo
ao espaco e deste em relacdo a
aquele?

Constroem interpretacdes sobre
quais condicGes socioespaciais
que contribuem para 0 aumento
e geracdo de tensdes diante das
migrac@es recentes no continente
europeu?

Compara as distintas escalas
espaciais e temporais e percebe
continuidades e
descontinuidades?

O sujeito associou o tripé
metodoldgico aos conceitos
estruturadores de modo a
interpretar o espaco analisado?

Exemplificando,
Explicando,
Diferenciando,
Atribuindo,
Concluindo,
Checando,
Criticando,
Generalizando,
Planejando
e Produzindo
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Fonte: Organizado pelo autor



