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RESUMO

O estudo da historiografia literaria ainda ¢ a perspectiva predominante nas aulas de
literatura nas escolas brasileiras, por isso este projeto tem como principal caracteristica
ampliar as possibilidades pertinentes a educacao literaria dos alunos do Ensino Médio por
meio das tecnologias digitais. O projeto “Podcontos: as TDClIs e a Literatura” visa a
incentivar a leitura de textos literarios e a troca de percepcoes e interpretagdes da leitura
de contos entre os alunos, assim como a utilizagdo do podcast como meio tecnologico
para gravacao e divulgacao dos contos estudados para criagdo dos Podcontos. Por meio
da técnica de agdo vocal e uma leitura dramatizada do conto, os alunos fardo gravagdes
dos Podcontos, aprenderdo a edita-los e publica-los em plataformas para a hospedagem
de 4udios, como Anchor ou Google Podcast, entre outras. Os Podcontos podem ser
distribuidos em diversos ambientes digitais, permitindo que diferentes usuarios das redes
sociais entrem em contato com a literatura. Nas atividades propostas, serdo contempladas
habilidades como ler, analisar, levantar hipdteses, explicar, interpretar, comentar,
elaborar apresentacdo oral, bem como utilizar adequadamente a tecnologia digital.

Palavras-chave: Ensino. Letramento literario. Letramento digital. Conto. Podcast.
Podcontos.



ABSTRACT

The study of literary historiography is still the predominant perspective in literature
classes in Brazilian schools. Therefore, this project’s main feature is to expand the
pertinent possibilities to literary education of high school students through digital
technologies. The project “Podcontos: as TCDIs e a Literatura” aims to encourage the
reading of literary texts the exchange of perceptions and interpretations of stories read
among students, as well as the use of podcast as a technological tool for recording and
disseminating the studied tales assisting in the creation of Podcontos. Through vocal
action technique and a dramatized reading of the story, students will make recordings for
Podcontos, they will also learn how to edit and, in the end, they will publish the recorded
tales on audio hosting platforms, such as Anchor or Google Podcast. The Podcontos can
be distributed in several digital environments, allowing different users of other social
media to make contact with literature. In the proposed activities, skills such as reading,
analyzing, raising hypotheses, explaining, interpreting, commenting, preparing an oral
presentation, as well as using digital technology appropriately will be considered.

Key words: Teaching. Literary literacy. Digital literacy. Tales. Podcast. Podcontos.
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1-INTRODUCAO

Este projeto tem como principal caracteristica a associagdo entre o ensino de
literatura e as tecnologias digitais. Partindo dessa relacdo, seu propodsito ¢ ampliar as
possibilidades pertinentes a educagao literaria dos alunos do Ensino Médio por meio do
uso das tecnologias digitais, considerando as possibilidades de uso desses recursos
tecnologicos como potencializadores de estratégias de aprendizagem.

Com base nos pressupostos teoricos dos estudos sobre a Educagdo e no papel
que as Tecnologias Digitais de Informagdo e de Comunicagdo (TDICs) vém assuminado
nesse campo, objetiva-se discutir novas perspectivas de ensino, mais especificamente, de
ensino literario envolvendo o uso das TDICs, a fim de propor estratégias para conseguir
envolver os alunos, motiva-los a aprender, a obter uma boa aprendizagem e estimular o
desenvolvimento da autonomia deles. A tecnologia digital, portanto, mediara as praticas
pedagogicas propostas neste projeto, ajudando no processo de aprendizagem do aluno e
buscando torna-lo mais participativo, atualizado e interessado.

Assim, nesta proposta, a partir do género conto, a ideia ¢ de que os estudantes
do Ensino Médio leiam, reflitam, analisem contos, contruindo sentidos para esses textos
literarios e compartilhem possiveis interpretagdes com os colegas ¢ com o professor.
Oferecer o conto nas leituras ¢ uma alternativa que possibilita ao aluno aproximar-
se/reaproximar-se do texto literario, uma vez que sdo textos geralmente curtos, se
comparados aos romances, mas que apresentam uma grande riqueza de significados.

Basicamente, o conto € um género discursivo que faz parte do tipo narrativo e
apresenta os mesmos elementos do romance, mas distingue-se deste pela curta extensao
e por ter estrutura propria. Algumas caracteristicas do conto sdo uma narrativa
condensada que apresenta um numero pequeno de personagens, unidade de tempo
restrito, normalmente centrado em um uUnico evento, renunciando a digressdes € a
descri¢cdes minuciosas.

As tecnologias digitais permitem que esse gé€nero, que geralmente ¢ encontrado
em material impresso: livros, jornais e revistas, seja encontrado também na internet em
PDF. Com acesso facilitado aos textos, portanto, a finalidade deste projeto € solicitar aos
estudantes que transponham o género conto para um outro formato, podcasts, aqui neste

projeto chamado de Podcontos. Para Primo (2005, p.14), o podcast possui



essa caracteristica, que oferece uma nova forma de interacdo com a midia
sonora. Um ouvinte pode estocar diversos programas em seu computador, MP3
player, iPod, celular ou handheld para escutar no momento que mais lhe
convier. Em contraste com o radio, em uma viagem de 6nibus, por exemplo,
ndo existe problema de sintonia e se pode escutar apenas o que interessa, ja
que o ouvinte carrega consigo todos os programas que escolheu por
antecedéncia. Da sintonia passa-se para o estoque de programas.

Para realizar a gravacao dos Podcontos, os estudantes utizardo a técnica de “acdo
vocal” criada por Constantin Stanislaviski. Esse conceito envolve principalmente a ideia
de que as agdes, ao contrario dos sentimentos, podem ser recuperadas e fixadas pelos
atores. O ponto crucial para a acdo, enquanto principio para a voz no trabalho do ator, ¢
que a acao implica uma dire¢do, no sentido de uma relagao (com algo ou alguém) e uma
intencdo. Portanto, por meio da técnica de a¢do vocal e uma leitura dramatizada do conto,
os alunos fardo gravagdes dos Podcontos, aprenderdo a editd-los e publica-los em
plataformas para a hospedagem de dudios, como Anchor ou Google Podcast, entre outras.

Pensando no desenvolvimento das competéncias socioemocionais na escola e na
formagao global dos estudantes, essa proposta pedagdgica possibilita uma abordagem
inclusiva, uma vez que essa transposi¢ao do conto para os podcasts ¢ uma oportunidade
de os alunos demonstrarem empatia, solidariedade e manter relagdes sociais positivas
entre si e com o mundo. Os Podcontos podem ser distribuidos em diversos ambientes
digitais, permitindo que diferentes usuarios das redes sociais entrem em contato com a
literatura. Pode ser interessante, por exemplo, para aqueles que ndo tém condigdes de
comprar livros ou, ainda, para deficientes visuais, que poderiam conhecer textos literarios
por meio da audi¢do. Portanto, a produgao e a distribui¢do de Podcontos em redes sociais
pode ter um papel importante na pluralizagdo do texto literario em direcdo a diferentes

publicos, sobretudo aqueles cujo acesso lhes tem sido negado em funcao da hegemonia

da escrita alfabética.

2- JUSTIFICATIVA

O estudo da historiografia literaria ainda € a perspectiva predominante nas aulas
de literatura nas escolas brasileiras. O objeto de ensino da literatura tem sido o estudo de
estilos de época e movimentos estéticos, desdobrando-se em uma linha do tempo em que
se estudam grandes autores, obras e suas caracteristicas. Geralmente, esse ensino
“tradicional” de literatura tem como base os livros didaticos, aulas expositivas e

questionarios sobre os trechos de obras literarias presentes nesses livros. E algo visto



como “normal” na disciplina de Literatura, assim como o ensino de gramatica normativa,
nas aulas de Lingua Portuguesa.

Com certeza, esse tipo de aula de literatura compreende um “ensino de literatura”
em uma sequéncia exaustiva de autores e caracteristicas de estilos de época, no lugar de

“leitura literaria”. Nesse sentido, Cosson (2014, s/p.)! afirma:

Os que se prendem aos programas curriculares escritos a partir da historia da
literatura precisam vencer uma no¢ao conteudistica do ensino e compreender
que, mais que um conhecimento literario, o que pode trazer ao aluno ¢ uma
experiéncia de leitura a ser compartilhada.

E essencial que o foco das praticas literarias na escola seja a leitura de textos e o
professor deve criar “condicdes para que o encontro do aluno com a literaura seja uma
busca plena de sentido para o texto literario, para o préprio aluno e para a sociedade em
que todos estdo inseridos” (COSSON, 2014).

No ensino na area de linguagens, realizam-se praticas de leitura e producao de
textos multimodais, novas, mais colaborativas, ativas, reflexivas ¢ criticas em fun¢ao dos
usos das TDICs. O uso da tecnologia digital nas escolas promove maior interesse dos
estudantes, proporciona o compartilhamento de ideias, favorece a interacao entre eles e
viabiliza melhor conex@o da escola com o mundo. A internet possibilita o debate sobre
os mais variados temas, encorajando a troca, a circulagdo e a distribui¢do de informagdes,
saberes e conhecimento.

A necessidade de contemplar as TDICs nos processos de ensino-aprendizagem
esta prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes do Ensino Fundamental e
Médio em um ambiente digital. A BNCC estd estruturada em dois fundamentos
pedagdgicos: desenvolvimento de competéncias e promocao da educacdo integral dos
alunos. Em relagdo ao Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 490), destacam-se
respectivamente, como norteadoras das propostas das atividades neste projeto, as

competéncias 6 e 7, ambas especificas da area de linguagens e suas tecnologias.

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 490).

! A leitura do livro foi realizada no Kindle — leitor de livros digital (ndo paginado), por isso as paginas
ndo foram marcadas.



Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacdo e
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 490).

Mais especificamente, acerca da abordagem do texto literario no Ensino Médio, a

BNCC ressalta a importancia de ressignifica-lo e trazé-lo para o dia a dia do estudante.

Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino
Meédio. Por forga de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as
caracteristicas de épocas, os resumos e outros géneros artisticos substitutivos,
como o cinema ¢ as HQs, tém relegado o texto literario a um plano secundario
do ensino. Assim, é importante ndo sé (re)coloca-lo como ponto de partida
para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os
estudantes (BRASIL, 2018, p.491).

De acordo com essas competéncias destacadas da BNCC, o ensino da Lingua
Portuguesa da Educacdo Basica deve dialogar com as transformacdes das praticas de
linguagem ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das
tecnologias digitais da informagao e comunicacgao.

Para a execugdo deste projeto e para uma proposta de ensino e aprendizagem
condizente com essas novas perspectivas da educagdo previstas na BNCC, foi escolhido
0 podcast como ferramenta tecnoldgica a ser usada no contexto pedagdgico para a
producao de Podcontos e o género conto como texto literario a ser trabalhado com os
alunos. Sua curta extensdo apresenta-se como uma vantagem para a gravagao € para o
estudo interpretativo nas aulas de lingua portuguesa e/ou literatura, uma vez que sua
leitura pode ser realizada na integra em uma aula, sem a necessidade de cortes que,
possivelmente, prejudiquem o envolvimento do aluno com o texto.

O podcast, a saber, ¢ uma ferramenta multimodal criada em 2004, nos Estados
Unidos, por Adam Curry, cujo nome resulta da jungdo das palavras iPod e broadcast
(transmissao via radio). Ela possibilita a criagdo pelo podcaster de sua propria playlist de
videos, de textos, de musicas, de reportagens, contetidos a serem publicados em um canal,
plataforma ou website, € que podem ser acessados pelos usuarios a qualquer momento.

Como principal ferramenta tecnoldgica para a realizagdo deste projeto, em razao
de sua grande aceitabilidade social, de sua facilidade de produgdo, veiculagdo e acesso
por parte dos estudantes no dia a dia, o Podcast ¢ um recurso que pode ser executado sem
maiores dificuldades pelos alunos, ou seja, ele ndo exige grandes conhecimentos

tecnoldgico-digitais para a sua producdo. Além disso, ele propicia a utilizagdo de textos,



videos, audios, imagens e hipertextos, que podem ser produzidos de forma individual ou
coletiva. Em relagdo a sua veiculagdo, ha uma grande variedade de tipos de servidores
que permitem disponibilizd-lo gratuitamente, promovendo acesso também isento de
qualquer custo.

Complementando o potencial dessa ferramenta, Bottentuit ¢ Coutinho (2007,

p.841) destacam as seguintes vantagens no uso do podcast para a educagio:

a) o maior interesse na aprendizagem dos conteudos devido a uma nova
modalidade de ensino introduzida na sala de aula;

b) € um recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos,
visto que eles podem escutar inimeras vezes um mesmo episddio a fim de
melhor compreenderem o contetido abordado;

¢) a possibilidade da aprendizagem tanto dentro como fora da escola;

d) se os alunos forem estimulados a gravar episodios, aprendem muito mais,
pois terdo maior preocupagdo em preparar um bom texto e disponibilizar um
material correto e coerente para os colegas;

e) falar e ouvir constituem atividades de aprendizagem muito mais
significativas do que o simples ato de ler.

Portanto, integrando o ensino de literatura as novas tecnologias, pretende-se, neste
projeto, propor praticas em que os estudantes se aproximem do texto literario e o
compreendam, partindo do pressuposto de que a apreciagdo da literatura e a sua fruigdo
devem ser incentivadas na escola, no processo de ensino-aprendizagem. Nessa
perspectiva, a fungdo do professor ¢ produzir intencionalmente atividades pedagdgicas

que visem ao exercicio da leitura e a constru¢do do conhecimento.

3- REFERENCIAL TEORICO

3.1- Letramento, Letramento Digital e Letramento Literario

Os jovens usam as redes sociais para fazer pesquisas, acessar plataformas como
Facebook e Twitter, assistir a videos, jogar, ler noticias, postar fotos e usar o WhatsApp,
entre outras praticas. Logo, a cibercultura ¢ um novo espaco de comunicacdo € 0s
adolescentes estdo aprendendo interativamente na internet, € ndo necessariamente na
escola. Roxane Rojo (2013, s/p.)* revela, em entrevista concedida ao Grupo de Inféncia,

Adolescéncia e Midia da Universidade do Ceard, que

Disponivel

em: http://www.grim.ufc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=80:entrev
ista-com-roxane-rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-
aprendizagens&catid=8:publicacoes&ltemid=19 . Acesso em 20 set. 2020.



http://www.grim.ufc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=80:entrevista-com-roxane-rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-aprendizagens&catid=8:publicacoes&Itemid=19
http://www.grim.ufc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=80:entrevista-com-roxane-rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-aprendizagens&catid=8:publicacoes&Itemid=19
http://www.grim.ufc.br/index.php?option=com_content&view=article&id=80:entrevista-com-roxane-rojo-multiletramentos-multilinguagens-e-aprendizagens&catid=8:publicacoes&Itemid=19
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essa geragdo que eu chamo de Z, que vem depois da Y e tudo mais, esta
aprendendo interativamente com o fablet, com o celular e ndo necessariamente
na escola, o que cria um problema maior ainda para escola (ROJO, 2013).

Em seu texto Novas Prdticas de Leitura e Escrita: Letramento na cibercultura,
Magda Soares (2002, p.146) apresenta a necessidade de se tornar mais clara, precisa e
complexa a ideia de letramento, uma vez que “novas e incipientes modalidades de praticas
sociais de leitura e de escrita, propiciadas pelas recentes tecnologias de comunicagao
eletronica — o computador, a rede (a web), a Internet” estdo ocorrendo. Para Magda Soares
(2002, p.145), com base em seu conceito de letramento, os individuos letrados sdo aqueles

que

tém as habilidades e atitudes necessarias para uma participagdo ativa e
competente em situagdes em que praticas de leitura e/ou de escrita tém uma
fungdo essencial, mantém com os outros ¢ com o mundo que os cerca formas
de interagdo, atitudes, competéncias discursivas e cognitivas que lhes conferem
um determinado ¢ diferenciado estado ou condicdo de inser¢do em uma
sociedade letrada.

Nesse sentido, o ser letrado ndo pode ser entendido como somente aquele que
domina as habilidades de ler e escrever, isso € reduzir o significado de letramento a pratica
alfabética. Muitas pessoas, ainda que ndo alfabetizadas, se envolvem em atividades
sociais cotidianas de leitura e escrita (ROJO, 2004), tais como: distinguir que 6nibus
escolher, que produto comprar no supermercado, seguir uma receita culinaria etc. Tais
pessoas, ao conseguirem agir e interagir assim com a sociedade, inserem-se nela e,
portanto, sdo consideradas também letradas, ainda que ndo dominem praticas alfabéticas.

Também acerca das concepcdes de alfabetizado e letrado e seus opostos, Terra
(2013)* explica que

[...] o parametro segundo o qual o letramento era definido e segundo o qual os
sujeitos eram classificados de forma dicotdmica como alfabetizado ou nao
alfabetizado/ letrado ou ndo-letrado, passam a ser caracterizadas apenas como
um tipo particular de letramento - o letramento escolar - em meio a outros
tantos tipos de 'letramentos’ (familiar, religioso, profissional etc.) que surgem

e se desenvolvem na sociedade, portanto, & margem da escola, nao precisando
por isso ser depreciados.

3 Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
44502013000100002 . Acesso em: 22 mar.2019.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-44502013000100002
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-44502013000100002
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Segundo Magda Soares, no Glossario CEALE*, a palavra letramento surgiu no
Brasil, inicialmente, no campo do ensino inicial da lingua escrita. Posteriormente,
estendeu-se para o campo de ensino de lingua portuguesa e literatura e, a seguir, para
outras areas do conhecimento, o que culminou na necessidade de também se pensar no

letramento para além do contexto escolar. Dionisio (2008, p.142) afirma que

[...] de acordo com a sofisticacdo e a especializacdo dos géneros de cada
disciplina, diferentes especificagdes de multimodalidade textual sdo
apresentadas e, consequentemente, diferentes letramentos sao exigidos.

Os textos multimodais s3o textos materializados a partir de elementos advindos
da linguagem verbal, visual e sonora e estdo relacionados as diversas maneiras de
comunicagdo existentes: a fala inclui o gesto, a situagdo, a entonacao e outras linguagens.
Da mesma forma, a escrita, explora as fontes, a formacao (design) do texto, as imagens,
as cores etc. Portanto, ha diferentes tipos e niveis de letramento que ocorreram por meio
de uma diversidade de praticas — em uma dimensao individual e/ou social —, ¢
modificaram as percepgoes sobre esse fendmeno.

Essas novas maneiras de ler, de escrever e de interagir socialmente, impulsionadas
pelas novas tecnologias e, como consequéncia, novas formas de expressdo, de representar
o mundo e de produzir sentido, colocam o letramento digital como um aspecto essencial
a0 sujeito social contemporaneo. E relevante pensar e questionar quais sio as habilidades
que esse sujeito necessita adquirir. Corroborando essa ideia, Dias e Novais (2009, p.3)

afirmam que:

[m]uitos dos textos que hoje circulam na sociedade sdo materializados em
ambientes digitais, e ¢ preciso que os individuos construam habilidades para
lidar com esses textos. Mais ainda: é preciso que construam habilidades para
ler e escrever em ambientes digitais.

Neste texto, os autores apresentam uma matriz de letramento digital visando ao
desenvolvimento de habilidades relacionadas, especificamente, ao ambiente digital e
esclarecem dois pontos que parecem contraditérios, mas que ajudam a construir a
concepcao de letramento digital: “letramento digital ndo ¢ um curso de informatica” e
“letramento digital envolve também lidar com um portador de textos: o computador”

(DIAS; NOVAIS, 2009, p. 5).

4 Letramento. Em:

http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento.
Acesso em 08 de dezembro de 2020.
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Ao definirem o letramento digital, Coscarelli e Ribeiro, no Glossario CEALE?,

afirmam que este

[...]diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo de textos em ambientes
digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou
por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, rede sociais na web, entre outras.

Um estudante que apenas acessa a internet ndo ¢ um letrado digital, ja que o
simples ato de navegar nao implica que ele tenha habilidades e competéncias necessarias
para exercer praticas de leitura e escrita adequadas em ambientes digitais. O letrado
digital, portanto, ¢ aquele individuo que sabe pesquisar, ler, de maneira atenta, e consegue
selecionar informagdes e avaliar, de maneira critica, a qualidade e a pertinéncia daquilo
que esta na internet. Ele sabe usar o ambiente digital de maneira eficaz, de acordo com os
seus objetivos, com o contexto e domina os seus diferentes usos. Portanto, ¢ necessario
que esse sujeito digital adquira habilidades que envolvam ndo s6 o manuseio competente
dos dispositivos fisicos de um computador. Em consonancia com essa ideia, Dias e

Novais (2009, p.6) ressaltam que

[plara além das habilidades técnicas, € preciso também que o individuo
desenvolva habilidades de analise critica e participag@o ativa nos processos de
interacdo mediados pelas tecnologias digitais. A interagdo em ambientes
digitais exige uma gama de conhecimentos muito ligados a cultura digital.

Portanto, os letrados, no século XXI, serdo aqueles que aprenderem a ler e
escrever a linguagem multimidia da tela. Sobre isso, Magda Soares (2002, p.152) afirma

que

[pJode-se concluir que a tela como espago de escrita e de leitura traz ndo apenas
novas formas de acesso a informacdo, mas também novos processos
cognitivos, novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de
escrever, enfim, um novo letramento, isto ¢, um novo estado ou condigéo para
aqueles que exercem praticas de escritas e de leitura na tela.

E importante refletir sobre a relagio entre alfabetizagdo e o letramento digital. O
letramento digital ndo dispensa a alfabetizacao e a formag¢ao de bons produtores de texto
e de bons leitores em outros ambientes e em outras situagcdes que ndo sejam digitais. Ele

amplia e enriquece essas praticas, mas nao as dispensa. Pode-se tanto aprender a ler na

S Letramento digital. Em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/letramento-digital
.Acesso em 08 de dezembro de 2020.
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tela antes de se ler um texto no papel, quanto aprender a ler e a escrever no papel e s6
depois aplicar essas habilidades na tela.

E, para além do letramento digital, ¢ essencial, neste projeto, abordar o letramento
literario. Cosson (2020) revela que a expressao “letramento literario” foi “cunhada” por
Graga Paulino, no final da década de 1990, para tratar deste tipo especifico de letramento
no contexto escolar e que essa expressao foi sendo veiculada em textos da autora, bem
como em publicacdes de membros de grupos de Pesquisa e Letramento Literario
(GPELL), Centro de Alfabetizacao de Leitura e Escrita (CEALE) da UFMG. Atualmente,
¢ um termo comum, utilizado no ensino de literatura no Brasil e encontrado em jornais,
revistas, blogs, dissertagdes, teses etc.

Em relagdo a literatura, Cosson (2020, s/p.) ¢ afirma que

Trata-se de uma linguagem que usa a propria linguagem para dar sentido ao
mundo e aos sujeitos, palavras que, ao se apresentarem somente como
palavras, criam e recriam simbolicamente a existéncia de cada um de nés. E
esse uso muito proprio da linguagem e que faz parte da nossa condi¢do humana
que chamamos literatura.

A fim de que a literatura cumpra seu papel humanizador, ela precisa manter um
lugar especial nas escolas e promover o letramento literario dos estudantes. Cosson e
Paulino (2020,s/p.)’ definem o letramento literario como “o processo de apropriagio da
literatura enquanto constru¢dao de sentidos” (COSSON; PAULINO; apud COSSON,
2020).

O letramento literario ¢ um processo, € ndo um produto acabado e pronto. Ele se
constroi ao longo do tempo, ou seja, o individuo ndo o adquire e nem o termina na escola,
mas, nesse espaco, trabalho-o e aprimora-o. O processo de letramento literario ¢
simultaneamente social e individual, ja que a literatura € algo que existe coletivamente,
porém a incorporamos de maneira privada, tornando-a viva. Portanto, o ato de ler implica
a interacdo, a troca de sentidos entre o escritor, o leitor e a sociedade em que estdo
inseridos, pois a construg¢do de sentidos ¢ o resultado de compartilhamentos de visdes de
mundo entre os leitores no tempo e espaco. Nessa perspectiva, Cosson (2014, s/p)

concebe o bom leitor como

6 A leitura do livro foi realizada no Kindle — leitor de livros digital (ndo paginado), por isso as paginas
ndo foram marcadas.
7 A leitura do livro foi realizada no Kindle — leitor de livros digital (ndo paginado), por isso as paginas
ndo foram marcadas.
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[...] aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo, compreendendo
que a leitura é um concerto de muitas vozes ¢ nunca um mondlogo. Por isso, o
ato fisico de ler pode até ser solitario, mas nunca deixa de ser solidario.

Faz-se necessario aumentar o contato dos estudantes com a leitura/literatura na
escola, possibilitando a frui¢ao e também o desenvolvimento de habilidades de leitura,
como a inferéncia, a percep¢ao da intencionalidade do autor, o confrontamento de ideias,
a relagdo entre significados, o dialogo autor-texto-leitor, a oportunidade de viver
situagdes nunca experimentadas, o colocar-se no lugar do outro, ou seja, uma participagao
ativa do leitor na produ¢do de sentido. A educagdo literdria também enriquece o
conhecimento de mundo dos leitores, por meio das relacdes intersemidticas e

transdisciplinares que proporcionam. Afinal, conforme Roland Barthes (1977, p. 17-18),

[a] literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, ha
um saber historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico,
antropologico (Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que
excesso de socialismo ou de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser
expulsas do ensino, exceto uma, ¢ a disciplina literaria que devia ser salva, pois
todas as ciéncias estdo presentes no monumento literario. [...] a literatura faz
girar os saberes, ndo fixa, ndo fetichiza nenhum deles; ela lhes d4a um lugar
indireto, e esse indireto ¢ precioso. Por um lado, ele permite designar saberes
possiveis — insuspeitos, irrealizados: a literatura trabalha nos intersticios da
ciéncia: esta sempre atrasada ou adiantada com relagdo a esta,[...]. A ciéncia é
grosseira, a vida ¢ sutil, e é para corrigir essa distancia que a literatura nos
importa. Por outro lado, o saber que ela mobiliza nunca ¢ inteiro nem
derradeiro; a literatura ndo diz que sabe alguma coisa, mas que sabe de alguma
coisa; ou melhor; que ela sabe algo das coisas — que sabe muito sobre os
homens.

O papel do letramento literario na escola €, portanto, levar os alunos a competéncia
de ler literatura, respeitando a sua complexidade artistica de constru¢do de sentidos e
dando suporte a eles para entender, interpretar, refletir e criticar a literatura.

A proposta de trabalho deste projeto envolve uma interface entre objetivos
pedagdgicos e motivacionais que t€m o texto literario como unidade de trabalho. Serdao
adotadas as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades ao
uso significativo da linguagem. Além disso, proporcionard aos alunos uma situacdo de
aprendizagem cooperativa, de forma que agirdo nao s6 individualmente (executando uma
parte da tarefa), mas também com parceiros (aprendendo em conjunto), visando a forma
mais colaborativas de se aprender.

Espera-se, como produto principal do trabalho, que esses jovens estudantes

conectados, em grande parte do dia, com o celular nas maos, leiam textos literarios na
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internet (contos) e gravem os Podcontos, compartilhem-nos com outras pessoas e escutem
a sua propria gravagdo e a dos colegas, enquanto se locomoverem em viagens (curtas ou
longas), ao aguardarem uma consulta médica, praticarem uma atividade fisica, entre

outros habitos cotidianos.

4- METODOLOGIA E FORMA DE IMPLEMENTACAO

Todo o processo de ensino e aprendizagem sera desenvolvido, neste projeto, com
o objetivo de aproximar os estudantes do texto literario por meio do uso de tecnologias
digitais. Ao longo de sua realizacdo, haverd diferentes maneiras de os alunos
desenvolverem habilidades essenciais como ler, ouvir, falar, analisar textos literarios,
como também de proporcionar a eles o contato com meios digitais para que explorem e
percebam como as diversas linguagens se hibridizam em textos literarios mais complexos
ou mais simples. Por isso, o projeto podera ser alterado durante a sua ocorréncia, de
acordo com as dificuldades, as demandas e/ou as necessidades dos alunos e em

consonancia com os objetivos pedagogicos dos professores.

4.1 Projeto Didatico-Pedagbgico

O projeto “Podcontos: as TDCIs e a Literatura ” visa a incentivar a leitura de textos
literarios e a troca de percepcoes e interpretagdes da leitura de contos entre os alunos,
assim como a utilizagdo do podcast como meio tecnoldgico para gravacado e divulgagao
dos contos estudados pelos alunos e para criagdo dos Podcontos. O publico-alvo ¢
composto por estudantes da 2* série do Ensino Médio; o periodo e a carga horaria serdo
distribuidos ao longo de uma etapa, em atividades curriculares, na aula de Literatura, com

2 horas/aula semanais, perfazendo um total em torno de 10 horas /aula.

4.2 Objetivo Geral

Propor praticas de linguagem permeadas pela leitura, pela oralidade e por outras
linguagens nas quais os estudantes desenvolvam seus letramentos literario e digital por
meio da andlise de contos e do uso de podcast. Com a criagao de Podcontos, o professor
estimulard seus alunos a lerem, interpretarem, ouvirem e compartilharem contos em

ambientes digitais.
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4.3 Objetivos especificos

e Fomentar a leitura literaria em alunos do Ensino Médio.

e Desenvolver proposta didatica para a leitura e analise de textos do género literario
conto.

e Promover o compartilhamento de sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios pelos alunos para que percebam diferencas e eventuais tensdes entre as
formas pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o didlogo
cultural e agugar a perspectiva critica.

e Ensinar e exercitar a técnica de agao vocal na leitura do conto.

e Proporcionar aos alunos a pratica de gravagao e edigdo de Podcasts.

4.4 Recursos

Os alunos utilizardo os seguintes recursos durante a execu¢do do projeto: leitura
de contos em PDF (encontrados em sites diversos); videos com exemplos de leitura
dramatizada na internet; uso do ambiente digital Anchor ( ou outro sugerido pelo aluno)
para a gravacao, edi¢ao, compartilhamento dos Podcontos e computador e/ou celular para
o desenvolvimento das atividades propostas em cada passo. Dentre eles, destaca-se a

Anchor (FIG.1):

Figura 1 — Ambiente Digital Anchor

The easiest way to make a podcast. Ever.
-]

Fonte: encurtador.com.br/aipBC

Anchor ¢ uma ferramenta de criagdo de podcast on-line de propriedade do Spotify.
Ela permite que qualquer pessoa crie, edite e hospede um podcast, gratuitamente, usando

um aplicativo mével ou através de seu site; também permite que os criadores de podcast
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convidem até 5 usuarios para gravar um podcast, de forma colaborativa, isso funciona

como uma chamada em grupo com o sost como moderador.

4.5 Implementagao

4.5.1 (1°Passo)

Passo 1 Carga Horaria: 1 hora/aula
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Podcast Propor um debate Exemplos de | Promover um debate | Participar, de
com os alunos, se | podcast sobre podcast. maneira
eles sabem o que ¢ | retirados da Selecionar episodios efetiva, da
podcast, para internet, de diferentes podcasts | aula,
(re)conhecimento | Datashow, para os alunos. respondendo as

dessa ferramenta e | computador ou | Pedir que ougam questoes
sua fungdo social. | celular dos podcasts e anotem as | propostas sobre
alunos. caracteristicas que o podcast e

compdem (saudacio ouvindo os
inicial; apresentacdo exemplos
do programa e de trazidos pelo
quem participa, professor.
contetdo Assistir aos

propriamente dito e podcasts

comentarios finais e trazidos pelo
despedida.) professor e
anotar as
caracteristicas
dele no

caderno.

Neste passo, o objetivo ¢ propor um debate com os alunos, fazendo um
diagnostico, se eles sabem o que € podcast, se ja ouviram, para (re)conhecimento dessa
ferramenta e sua funcdo social. O professor poderd solicitar exemplos dos alunos ou
podera separar exemplos de podcasts diversos para os alunos ouvirem e pedir a eles para
elencarem as caracteristicas de um podcast (saudagao inicial; apresentacdo do programa

e de quem participa, contetido propriamente dito e comentarios finais e despedida).

4.5.2 (2°Passo)
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algum aluno
esta sem grupo.
Trocar ideias
com os alunos
sobre os temas

Passo 2 Carga Hordria: 2 horas/aula
Contetdo Atividade Recurso Professor Aluno
Formagao dos | Os alunos Contos em PDF, | Sugerir alguns Formacao dos
grupos e formardo grupos | publicados na contos grupos e escolha
leitura dos de trabalho para a | internet. encontrados em | do tema e do

contos. escolha do conto, PDF na internet. | conto que sera
leitura e analise. Ajudar na trabalhado pelo
organizagdo dos | grupo.
grupos, Leitura de
verificando se alguns dos

contos, a fim de
escolher aquele
que sera
analisado pelo

grupo.

dos contos.

Deverao ser formados 8 grupos, com cerca de 5 integrantes. Cada grupo devera
escolher um conto disponivel na internet. O professor poderd sugerir contos ou, ainda,
pedir aos alunos que escolham algum tema de sua preferéncia, tais como: identidade,
inclusdo, preconceito, sexualidade entre outros. E importante ressaltar que a lista de
contos- sugerida pelo professor- compreenda uma pluralidade de autores, contemplando
o canone e a contemporaneidade dos textos, buscando contemplar o atual, seja ele
contemporaneo ou nao.

O principio da diversidade, para além da simples diferencga entre os textos, propdoe
a discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo, o velho e o
novo, com o objetivo de fazer da leitura literaria uma atividade de prazer e conhecimento
singulares. Muitos livros adotados nas escolas sao escolhidos pelo professor, deixando os
alunos sem opg¢ao de escolha. A escolha deve ser participativa, para que o aluno possa
ajudar a selecionar o que vai ler e escolher temas que sdo do seu interesse, uma vez que
uma mesma historia pode nao interessar a todos os alunos/leitores. A leitura dos contos

podera ser realizada individualmente ou em grupo, de acordo com a escolha do professor.
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reunirdo em
grupo para
discutirem
possiveis
interpretagoes
do conto.

Passo 3 Carga Horéaria: andlise do conto- 2 horas/aula /
apresentacio do conto- 3 horas/aula.
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Analise e Ap0s a leitura Conto em PDF, | Propor uma Reunir-se em
apresentagdao do | do conto disponivel na atividade grupo e
conto. escolhido, os internet. norteadora para | trabalhar, de
estudantes se a analise do maneira

conto.
Acompanhar o
trabalho dos
grupos,
respondendo as
duvidas dos
alunos.

colaborativa e
cooperativa,
para o
cumprimento
das tarefas
propostas pelo
professor.
Contribuir com
ideias,
compartilhando
impressoes,
davidas e
interpretagdes
do conto
escolhido pelo
grupo.
Organizar a
apresentacdo do
trabalho oral de
analise do conto,
distribuindo as
tarefas
igualmente para
todos os
componentes do

grupo.

Apo6s a escolha do conto pelos grupos, cada componente deverd ler o conto

escolhido e analisa-lo. Em seguida, deve-se propor uma discussdo em grupo sobre as

possiveis interpretagdes. Com base nesse debate feito entre colegas, o grupo, com o

auxilio do professor (se necessario), deve preparar uma apresentacao para a turma.

Esse momento do trabalho ¢ muito importante, porque € a parte de interagao entre

os estudantes e deles com o professor. Ocorrerd o compartilhamento da construcao de

sentidos, a interpretacdo dos contos e a discussdo sobre os contos e os temas abordados

com o restante da turma.
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dramatizada dos
contos.

vocal e da
leitura
dramatizada
para a gravacao
dos contos.

Passo 4 Carga Horadria: 2 horas/aula
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Acgdo vocal e Execugdo da Videos da Explicar a técnica Assistir,
leitura técnica de acdo | internet. da agdo vocal. atentamente,

Exemplificar, por
meio de videos da
internet, a utilizacao
dessa técnica.

ao(s) video(s)
com exemplo de
leitura
dramatizada ¢ a
técnica de acao
vocal.

Realizar a leitura
dramatizada do
conto,
individualmente
ou em grupo,
empregando a
técnica da agdo

vocal.

Basicamente, o termo “acdo vocal” foi criado por Constantin Stanislaviski (1863-

1938) e, de acordo com Garcia (2010, p.2), é uma “acdo corporificada” que possui uma

intencdo, um objetivo no momento em que ¢ executada e que possui um efeito

modificador da realidade”. Além disso, a autora complementa Stanislaviski ao sustentar

que

[...] também defendia que o ator possuia um eixo corpo-voz, € ndo dois polos
distintos, sendo entdo necessario pensa-los conjuntamente. Assim entrou a voz
nesse mesmo conceito de a¢do. Agir por meio da palavra (GARCIA, 2010,

p-2).

Nesse sentido, o que serd proposto aos alunos € uma leitura dramatizada de contos,

seguindo essa técnica de “acdo vocal”, utilizada por muito atores. Para a compreensao da

técnica de “acdo vocal”, os estudantes assistirdo a interpretacao do ator Odilon Esteves

de A Banda, de Chico Buarque®. Apés o video, serd importante discutir com os alunos

como a mesma letra da musica foi interpretada de maneira tao distinta pelo ator, e se eles

perceberam nas imagens (colorida e em preto e branco), na escrita do titulo e no tom da

voz dele, as intengdes diversas de interpretacdo da musica. Assim, por meio dessas

observagdes, poderdo perceber como a interpretacdo, as intengdes € o uso da acio vocal

$ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=j{Hi7D5QC89w Ultimo acesso em: 27

ago. 2020.
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serdo importantes na gravagao dos Podcontos, uma vez que, nos podcasts, os ouvintes
terdo apenas a voz para a interpretacao dos textos.

Apos a discussdo sobre o video de Odilon Esteves, serd proposto aos alunos que
leiam trechos de contos, individualmente ou em grupos, seguindo essa técnica de agao

vocal e leitura dramatizada em sala de aula.

4.5.5 (5°Passo)

com o uso da
agao vocal, os
alunos gravarao
os podcontos.

de preferéncia
do aluno.

Anchor e dicas
para a gravagao.
Acompanhar a
escolha de
ferramentas e

Passo 5 Carga Horaria: a gravaciao nio sera realizada na
escola (a nao ser que a escola tenha um estadio para
gravacio, neste caso, 3 horas/aula, dependendo do
tamanho do conto).

Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Gravagao dos Apobs o Celular e/ou Ajudar os Em grupo,
contos. treinamento da | computador. grupos, definir quais

leitura Ferramenta oferecendo alunos
dramatizada Anchor ou outra | tutorial da participardo da

leitura
dramatizada no
podcast e
gravagao do
Podconto.

recursos a serem
utilizados pelos
alunos.

Nesta parte do trabalho, os alunos deverdo definir no grupo, os participantes da
gravacao do podcast, ou seja, quem participard do podconto, de acordo com a historia, os
personagens, a adequagao da voz do aluno a personagem do conto e a desenvoltura do
estudante na leitura dramatizada do conto. Os estudantes poderdo utilizar como
ferramentas: microfone USB, de lapela ou até mesmo o de seu smartphone. Para gravar
os podcasts, os alunos deverdo usar a ferramenta Anchor que ¢ um servigo gratuito,
simples, rapido que permite gravar, editar e publicar podcasts, além de distribuir em
diversas plataformas como Google Podcasts e Spotify. O formato de gravagdo do podcast
sera livre, podendo ser gravado no proprio celular, computador, através da gravagao de

audio do WhatsApp, ou programas de gravacao.
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solicitar a
corregao.

Passo 6 Carga Horaria: a edicio nao sera realizada na
escola, portanto dependera da habilidade do aluno
(a nao ser que a escola tenha um estudio para
edicao, neste caso, 3 horas/aula, dependendo do
tamanho do conto).

Contetdo Atividade Recurso Professor Aluno
Edicdo dos Apos a Ferramenta Analisar os Editar o
podcontos e gravagao, editar | Anchor ou outra | podcontos podconto,
envio ao o0s podcontos. de preferéncia enviados pelos explorando os
professor. do aluno. grupos e, se recursos

necessario, disponiveis da

ferramenta
utilizada para a
edicao e
seguindo as
dicas dadas pelo
professor.
Enviar o
podconto para a
analise do
professor.

Na edig¢do, o aluno pode incluir também alguma trilha sonora, vinhetas (no inicio,

durante a leitura ou final do texto), porém a trilha ndo deve comprometer a narracao, ela

deve ser um complemento para enriquecer a narragao.

4.5.7 (7° Passo)

e/ou pelos
alunos.

Auxiliar nas
postagens dos
podcontos.

Passo 7 Carga Hor4dria: -
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno

Compartilhamento | Apods a Spotif, Google | Reavaliar os Apbs a

em redes sociais. devolucao do Podcast, podcontos, devolucdo do
professor, YouTube ou verificando de | podconto pelo
publicar o outro lugar de | as corregoes professor,
podconto no escolha do solicitadas refazer alguma
lugar escolhido | professor e/ou | foram parte solicitada
pelo professor | alunos. realizadas. pelo professor.

Publicar o
podconto na
plataforma
indicada pelo
professor ou

ainda em um
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canal no
Youtube.

ApoOs a avaliagcao do Podconto pelo professor, de acordo com o produto final,
podera ser solicitada alguma corre¢do ou regravagdo de alguma parte. Depois das
corregdes realizadas pelos alunos, o Podconto estard pronto para ser publicado. Existem
plataformas especificas para a hospedagem de dudios, muitas delas gratuitas, tanto para
o produtor do podcast, quanto para os ouvintes. O professor poderad criar um canal no
YouTube para publicar os Podcontos ou, ainda, utilizar plataformas para distribuir os

Podcontos, como Spotify ou Google Podcast.

5- AVALIACAO

Diante das mudangas no papel do professor e do aluno, é necessario que o docente
redimensione suas praticas, sua maneira de agir, assim como a sua concep¢dao de
avaliagcdo. O fato de um professor avaliar seus alunos apenas com uma prova ou um
questionario de perguntas e respostas atribuindo-lhe uma nota, como comumente ocorre,
ndo ¢ o suficiente para dimensionar o processo de desenvolvimento de um estudante e
nem o seu nivel de aprendizagem (se inicial ou avangado, por exemplo, considerando as
tantas nuances que podem existir em um intervalo de distingdo como esse).

Segundo Luckesi (2002, p. 66), a avaliagdo da aprendizagem “[...] existe
propriamente para garantir a qualidade da aprendizagem do aluno. Ela tem a funcdo de
possibilitar uma qualificacdo da aprendizagem do educando”. Nesse sentido, se o
professor ndo tem como principio o avango, a melhoria na aprendizagem do aluno, ndo
faz sentido avalia-lo. Por isso, faz-se necessario buscar uma avaliagdao de qualidade para
obter uma educacao de qualidade.

Tendo como referéncia a avaliagdo como uma funcao diagnoéstica, neste projeto,
o professor trabalhard com o conhecimento prévio dos estudantes acerca de podcasts; se
eles ja ouviram, gravaram, se gostam dessa ferramenta etc. Além disso, sera importante
saber se leem textos literarios; se reconhecem as caracteristicas de um conto e se possuem
habilidades para interpreta-lo, por exemplo. Dessa forma, com esses resultados iniciais,
o docente podera (re)planejar o caminho a ser percorrido pelos alunos para poderem
avancar na aprendizagem. Assim, nesse primeiro momento, a avaliacdo “devera

manifestar-se como um mecanismo de diagnoéstico da situagdo, tendo em vista o avanco
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e o crescimento e nao a estagnacado disciplinadora” (LUCKESI, 2002, p. 32). Além da
avaliagdo diagnostica, pretende-se realizar também avaliacdes formativas e somativas.

Por avaliacdao formativa, entende-se que ¢ aquela realizada ao longo do processo,
com o objetivo de aperfeicoa-lo; que procura avangar o estdgio em que os alunos se
encontram; assim como informar aos professores € aos estudantes sobre a evolugao dos
discentes e se os objetivos estabelecidos previamente estdo sendo alcangados. Segundo
Perrenoud (1999), a avaliagdo formativa atua no acompanhamento das aprendizagens, ja
que possui como proposicao se ocupar das aprendizagens e, por consequéncia, do
desenvolvimento do aluno. Ainda de acordo com Perrenoud (1999), "a avaliagdo
formativa ajuda o aluno a aprender" (PERRENOUD, 1999, p. 103). Essa modalidade de
avaliagdo tem o compromisso com uma aprendizagem efetiva, por meio da compreensao
do caminho ja percorrido pelos discentes e o que falta percorrer para que intervengdes
adequadas sejam feitas.

Por outro lado, a avaliacdo somativa ocorre no final do processo e propicia uma
visdo global do grau em que os objetivos foram alcangados; ou seja, revela se os
estudantes alcancaram, se foram capazes de conhecer e fazer, ao final do projeto, o que
era esperado. Além disso, os resultados sdo traduzidos em notas ou conceitos e € possivel
fazer uma comparacao de resultados obtidos com diferentes alunos, métodos e materiais
de ensino.

Na execucdo deste projeto, os estudantes serdo avaliados de forma continua,
tendo, como base, os principios das avalia¢des diagnostica, formativa e somativa. Quando
ha critérios claros, objetivos e apropriados, eles ajudam o docente a acompanhar, retratar
e dimensionar os avangos ocorridos na aprendizagem do educando, melhorando a
performance dele. Para avaliar se ocorreram bons resultados de aprendizagem, de maneira
realista e legitima, foram estabelecidos critérios cujo foco estd na relacdo entre os
objetivos do projeto — as habilidades a serem alcancadas — e os resultados de
aprendizagem desejados.

A ferramenta de avaliacdo escolhida ¢ a rubrica. Elas serdo utilizadas para obter
indicadores de avaliagdo mais precisos, transparentes e coerentes em relacao aos objetivos
de aprendizagem, favorecendo a redugdo da subjetividade do processo. Biagiotto (2005,
p.4-5) destaca dez caracteristicas para tornar a rubrica uma boa ferramenta para a

avaliacdo do desempenho dos alunos nas tarefas, nos processos e nos produtos finais:
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I.  facilidade — com as rubricas, torna-se facil avaliar trabalhos complexos;
II.  objetividade — pelas rubricas, conseguimos avaliar de uma forma mais
clara, acabando com certa aquela aura de subjetividade que os professores
gostam de imprimir a avaliacao;

III.  granularidade — a rubrica deve possuir a granularidade adequada, pois se
for fina, ou seja, se possuir a quantidade de niveis adequada, sempre ajuda
na hora de determinar um grau;

IV.  gradativa — elas sdo explicitacdes graduais de desempenho que se espera
de um aluno em relagdo a uma tarefa individual, em grupo, ou em relagao
a um curso como um todo;

V. transparéncia — as rubricas conseguem tornar o processo de avaliacio
transparente a ponto de permitir ao aluno o controle do seu aprendizado;

VI.  heranga — a rubrica deve herdar as caracteristicas da avaliacdo escolhida.
Por exemplo, se 0 método de avaliagao usado faz com que o aluno seja um
mero repetidor de informagdes, a rubrica estara apenas ajudando a avaliar
esses aspectos estabelecidos pelo método de avaliagdo escolhido;

VII.  associativa — a rubrica associa os objetivos pretendidos a avaliacdo de
desempenho do aluno para verificar, a partir do programa do curso, se 0s
eles foram alcangados;

VIII.  reutilizagdo — elas devem ser reutilizaveis, mas sempre sofrendo
adequacdes antes do inicio do novo processo de avaliagao;

IX.  padronizagdo — permitir a padronizagdo de avaliagdes, de modo a alcancar
as habilidades mais complexas;

X.  clarificagdo — a rubrica nos ajuda a clarificar nossas expectativas se a

utilizarmos como um meio de comunicacdao com os alunos.

Portanto, utilizando as rubricas como ferramenta de avaliagdo, o professor
divulgara aos estudantes, antecipadamente, os indicadores, o que se espera do estudante,
favorecendo a autoavaliacdo e a avaliagdo formativa no decorrer do processo ensino-
aprendizagem. Assim, no que concerne a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, de
acordo com os objetivos deste projeto e as atividades realizadas em seu percurso de

implementac¢do, serdo adotados os critérios dos Quadros 1, 2 e 3:
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Quadro 1- Rubrica para avaliar a apresentaciio oral da analise do conto

Indicadores Conceitos

Conteudo e Muito bom Bom Regular Insatisfatorio

organizagao (10,9, 8) (7,6,5) 4,3,2) (1e0)

Dominio do Expressou com Expressou com Expressou pouca | Expressou com
conteudo muita seguranga € | seguranca ¢ seguranga ¢ inseguranga e

adequacdo a
compreensao do
conto.

adequacao a
maior parte do
tempo a
compreensao do
conto.

adequacido a
compreensao do
conto.

inadequagao a
compreensio do conto.

Criatividade € uso
de recursos

O trabalho
apresentado foi

O trabalho
apresentado foi

O trabalho
apresentado foi

O trabalho apresentado
ndo foi criativo e

muito criativo, criativo, usaram | pouco criativo, inovador.
atraindo a atengdo | recursos de com poucos
de todos. Usaram apresentagdo ndo | recursos de
recursos muito usuais. apresentacao.
inovadores na
apresentacao.
Distribuicdo das | Todos os Alguns Muitos Houve membros que
partes componentes do componentes componentes ndo participaram da
grupo participaram | participaram quase nao apresentacao.
igualmente da muito, enquanto | participaram.
apresentacao. alguns quase néo
participaram.
Clareza e A apresentagdo A apresentagdo A apresentagdo A apresentagdo oral
entendimento oral ficou muito oral ficou clara. oral ficou pouco | ficou confusa.
clara. clara.

Organizagdo A sequéncia da A sequéncia da A sequéncia da A sequéncia da
apresentagdo ficou | apresentacdo apresentacao apresentagdo ndo ficou
muito organizada. | ficou organizada. | pouco muito organizada.

organizada.

Uso do tempo Apresentou no Apresentou fora | Apresentou fora | Apresentou fora do
tempo do tempo do tempo tempo estabelecido
estabelecido. estabelecido (em | estabelecido (em | (em torno de 15 min).

torno de 5 min). | torno de 10
min).

Observagdo: somar todas as notas e dividir por 6 critérios para obter o total.

Fonte: Pinheiro, 2020.

Quadro 2 - Rubrica para avaliar o Podconto

Indicadores Conceitos
Gravacgao e Muito bom Bom Regular Insatisfatorio
Edicdo (10,9, 8) (7,6,5) 4,3,2) 1,0

Técnica de acdo
vocal e leitura

Utilizou muito
bem a técnica de

Utilizou a técnica
de agdo vocal

Utilizou pouco a
técnica de agdo

Nao utilizou a técnica
de agdo vocal para a

dramatizada acdo vocal paraa | para arealizagdo | vocal para a realizagdo da leitura
realizagdo da da leitura realizagdo da dramatizada do conto.
leitura dramatizada do leitura
dramatizada do conto. dramatizada do
conto. conto.
Narragdo Apresentou o0tima | Apresentou boa Apresentou Nao apresentou boa

dicgao,
modulagdo da

dicgao,
modulagao da

razoavel diccao,
modulagdo da

dicgdo, modulagdo da
voz, entonacao e nao ha
clareza.
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voz, entonagao e
clareza.

voz, entonacao ¢
clareza.

voz, entonagao ¢
clareza.

Ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra
de escolha dos
alunos) para a

Utilizou muito
bem os recursos
da ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra

Utilizou bem os
recursos da
ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra

Utilizou poucos
recursos da
ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra

Nao utilizou (ou utilizou
inadequadamente) os
recursos da ferramenta
tecnologica (Anchor ou
outra de escolha dos

auxiliares: sons,
musicas, trilhas

bem os recursos
auxiliares: sons,

recursos
auxiliares: sons,

0S recursos
auxiliares: sons,

gravagdo e de escolha dos de escolha dos de escolha dos alunos).

edicdo do alunos). alunos). alunos).

podcast.

Recursos Utilizou muito Utilizou bem os Utilizou pouco Nao utilizou recursos

auxiliares: sons,
musicas, trilhas sonoras

sonoras e musicas, trilhas musicas, trilhas musicas, trilhas e vinhetas, e/ou nio

vinhetas. sonoras ¢ sonoras e sonoras e respeitou os direitos
vinhetas, vinhetas, vinhetas, autorais das musicas que
respeitando os respeitando os respeitando os fazem parte do dominio
direitos autorais direitos autorais direitos autorais | publico.
das musicas que das musicas que das musicas que
ndo fazem parte ndo fazem parte nao fazem parte
do dominio do dominio do dominio
publico. publico. publico.

Fluidez O texto do O texto do O texto do O texto do podcast ndo
podcast esta podcast esta bom, | podcast esta esta fluido e apresenta
muito bom, fluido e ndo razoavel, nao muitos cortes abruptos e
fluido e ndo apresenta cortes esta fluido e indesejados.
apresenta cortes abruptos e apresenta alguns
abruptos e indesejados. cortes abruptos e
indesejados. indesejados.

O formato final
do Podconto
contemplou as
caracteristicas
estudadas sobre
0 podcast.

O formato final
do Podconto
contemplou
muitas das
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

O formato final
do Podconto
contemplou as
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

O formato final
do Podconto
contemplou
poucas
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

O formato final do
Podconto ndo
contemplou as
caracteristicas estudadas
sobre o podcast.

Observagdo: somar todas as notas e dividir por 6 critérios para obter o total.

Fonte: Autora, 2020.

Quadro 3 - Autoavalia¢ao (Discente)

Indicadores

Conceitos

Justificativa (se quiser, explique o
porqué do conceito marcado)

Efetuou a leitura necessaria do conto para a
discussdo em grupo e analise do conto.

Bom

Otimo

Razoavel

Muito Bom

Participou de todas as atividades: pesquisas,
discussdes em grupo, apresentacdo oral e
produc¢do do Podconto.

Bom

Otimo

Razoavel

Muito Bom

Envolveu-se, de forma interativa, nas discussdes
em grupo, contribuindo com estudos, opinides,
argumentos para a interpretagdo do conto.

Bom

Otimo

Muito Bom

Participou de todas as atividades: pesquisas,
apresentacdo oral e producdo do Podconto.

Bom

Otimo

Razoavel

()
()
()
Q)
()
()
()
Q)
( ) Razoavel
()
()
Q)
()
()
( ) Muito Bom
Q)
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Utilizou a internet, sites, ferramentas e ( ) Razoavel
aplicativos para a realizagdo dos passos do ( )Bom
trabalho de Podconto. ( ) Muito Bom
() Otimo
Aplicou seus conhecimentos tecnoldgicos, ou ( ) Razoavel
seja, os recursos de gravacao, de edigdo e de ( )Bom
postagem para a produc@o do Podconto. ( ) Muito Bom
() Otimo
Participou, de forma colaborativa, para a ( ) Razoavel
tomada de decisdes do grupo em consenso ( )Bom
( ) Muito Bom
() Otimo

Fonte: Autora, 2020.

6- CONSIDERACOES FINAIS

A proposta deste trabalho PodContos: as TDICs e a Literatura surgiu,
inicialmente, com o intuito de aproximar os estudantes do texto literario, partindo do
pressuposto de que o ensino da Literatura ¢ essencial e necessita ser adequadamente
contemplado na dindmica escolar. Adotando-se como referéncia a concepgdo de
letramento literario, as praticas aqui propostas visam a formacao de um leitor que saiba
analisar contextualmente as estratégias linguisticas utilizadas pelos escritores na
construcdo de um texto literario. Além disso, o projeto busca desenvolver o pensamento
critico dos alunos em relagdo ao mundo com base nos variados temas e questoes éticas,
sociais, ideoldgicas, entre outras, que costumam aparecer no género conto, escolhido para
a implementagdo deste projeto.

A inser¢do de tecnologias digitais nas propostas pedagdgicas, entre tantas
vantagens, incentiva a participagdo do aluno, facilita a interagdo entre professor e
estudantes, coopera para a potencializacdo de ensino e ajuda o professor na conquista dos
objetivos de ensino-aprendizagem. A integracdo da tecnologia ao ensino literdrio, no
projeto, tem o objetivo de favorecer a construcdo de conhecimento dos estudantes,
propiciando novas possibilidades de interagdo, acesso a informagao, (re)conhecimento e
utilizacdo de recursos digitais, instaurando novas praticas de ensino por meio do uso de
computadores, de aparelhos celulares e das ferramentas sugeridas (principalmente o
podcast).

O projeto tem como publico-alvo alunos da 2* série do Ensino Médio, porém
podera ser modificado, ampliado, de acordo com as necessidades dos professores e

alunos, sobretudo, porque estes, quando estimulados por praticas significativas e
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interessantes, apresentam resultados mais satisfatorios e, assim, aprimoram suas
habilidades e competéncias nas praticas de linguagem.

Foram utilizadas metodologias diferenciadas, ou seja, leituras, debates, analises
de textos, apresentagdes orais ¢ a criagao de Podcontos, visando a habilidades com o foco
na leitura, na oralidade e no desenvolvimento de uma fluéncia digital. O letramento
(digital, assim como o literario) foi norteador na elaboragdo das propostas de atividades
disponibilizadas neste trabalho, revelando como as tecnologias podem influenciar
positivamente o ensino, potencializando a leitura e possibilitando trocas de experiéncias
entre professor-alunos, alunos-alunos nos ambientes virtuais de aprendizagem e, também,
nas diversas redes digitais.

O professor tem um papel fundamental na execugdo do trabalho e no sucesso da
aprendizagem dos estudantes. Cabe a ele reconhecer a realidade de seus alunos;
acompanha-los durante a execucdo das atividades, percebendo erros e acertos;
planejando, incentivando os estudantes e avaliando todo o processo. Para isso, as rubricas
propostas no projeto sdo instrumentos para que o docente observe e analise, de maneira
continua, o interesse € a participacdo de seus alunos, se a aprendizagem estd ocorrendo
de maneira produtiva. Além disso, com a rubrica de autoavaliac¢do, o proprio aluno podera
refletir e se conscientizar sobre o processo de ensino pelo qual passou, adquirindo uma

atitude ativa e responsavel por sua propria aprendizagem.

7- MANUAL DO PROFESSOR

Este manual € sobre o projeto PodContos: as TDICs e a Literatura, ele se divide,
basicamente, em duas partes: a primeira contém uma descricdo geral sobre o projeto
(objetivos, principios teoricos-metodologicos, a literatura e as TDICs na BNCC,
objetivos, publico-alvo e ferramentas que nortearam a elaboragdo do projeto); a segunda,
mais pratica, compreende a implementacdo, o passo a passo, ou seja, as instrugoes
operacionais e as sugestoes de trabalho para o professor. Desse modo, espera-se, por meio
deste texto, contribuir para a formagdo do professor, proporcionando reflexdes sobre o
ensino e sugerindo possibilidades de novas praticas de linguagem, potencializadoras da

aprendizagem dos alunos.
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1* PARTE- O PROJETO E SEUS OBJETIVOS EDUCACIONAIS

1 - Apresentagdo do Projeto

Este projeto tem como principal caracteristica a associagdo entre o ensino de
literatura e as tecnologias digitais. Partindo dessa relacdo, seu propoésito ¢ ampliar as
possibilidades pertinentes a educagao literaria dos alunos do Ensino Médio por meio das
tecnologias digitais, considerando as possibilidades de uso de recursos tecnoldgicos como
potencializadores de estratégias de aprendizagem.

Com base nos pressupostos teoricos dos estudos sobre a Educagao e no papel que
as Tecnologias Digitais de Informag¢ao e de Comunicacdo (TDICs) vém assuminado nesse
campo, objetiva-se discutir novas perspectivas de ensino, mais especificamente, de ensino
literario envolvendo o uso das TDICs, a fim de propor estratégias para conseguir envolver
os alunos, motiva-los a aprender a partir de novas metodologias que estimulem o
desenvolvimento da autonomia deles. A tecnologia digital, portanto, mediara as praticas
pedagdgicas propostas neste projeto, ajudando no processo de aprendizagem do aluno e
buscando torna-lo mais participativo, atualizado e interessado.

O ensino de portugués/literatura, no Ensino Médio, torna-se mais interessante
quando se volta para a formag¢ao de um cidaddo autonomo, capaz de agir e interagir com
essa realidade dindmica em que a tecnologia cumpre o papel na disseminacdo de
informagdes e propicia novas formas de educagao, sendo essencial a presenga de praticas
de linguagem orais, escritas e multimodais para o desenvolvimento de diferentes
habilidades. Serdo contempladas, nessa proposta pedagogica, habilidades como ler,
analisar, levantar hipoteses, explicar, interpretar, comentar, fazer apresentagdo oral, bem
como utilizar adequadamente a tecnologia digital. E, pela natureza das atividades,
pretende-se, contribuir também para a construgdo de valores essenciais para a vida cidada,
tais como a aceitacao do diferente, o respeito, a autonomia e a solidariedade. E com base
nesses pressupostos que todo o projeto se volta para tornar a aprendizagem mais
significativa para o aluno a partir de situacdes concretas.

Assim, na proposta, a partir do género conto, a ideia ¢ de que os estudantes do
Ensino Médio leiam, reflitam, analisem contos, contruindo sentidos que lhes permitam
fazer gravacdes de contos em podcasts — por isso, Podcontos. Para isso, os alunos
aprenderdo a edita-los e publica-los em ferramentas como Spotify, Anchor ou Youtube,

entre outras disponiveis.
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2- Concepcoes de linguagem, texto e ensino

Segundo Geraldi (1984, p. 41), sdo trés as principais concepgdes de linguagem,
sendo a ultima a perspectiva que direciona este projeto. Na primeira, a linguagem ¢
expressao do pensamento: esta concepgao retrata, basicamente, os estudos tradicionais.
Se concebemos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes — correntes — de que
pessoas que ndo conseguem se expressar ndo pensam. Para a segunda concepgdo, a
linguagem ¢ instrumento de comunicagdo: esta concep¢ao esta ligada a teoria da
comunicacdo e v€ a lingua como codigo (conjunto de signos que se combinam segundo
regras) capaz de transmitir ao receptor uma certa mensagem; segundo essa teoria, um
conceito ou ideia “sai” da cabe¢a de um emissor e “entra”, da mesma forma, na cabeca
de um receptor. A terceira e tltima concepgao, a linguagem mais do que possibilitar uma
transmissdo de informag¢des de um emissor a um receptor, a linguagem ¢ vista como um
fator de interacdo humana: através dela, o sujeito que fala, pratica acdes que ndo
conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela, o falante age sobre o ouvinte, constituindo
compromissos € vinculos que ndo pré-existiam a fala. A lingua ¢ o mais importante
sistema de linguagem (verbal) e nos caracteriza como humanos e ndo deve ser
considerada um sistema pronto, fechado, imutavel. Ela estd em constante mudanga em
func¢do da agdo do falante no tempo, no espaco e na sociedade.

Na linha teorica da Linguistica da Enunciagdo, a linguagem ¢ uma atividade
interativa que se da através da producdo e da recepcdo de textos, orais e escritos. Ela &,
por natureza, dialogica. O jogo discursivo entre os interlocutores — o lugar social que
ocupam no processo interativo, determinando quem pode dizer o qué, a quem, resultando
em como, quando e por qué dizer o que se diz — ¢ de fundamental importancia para as
escolhas realizadas pelos agentes no processamento do texto, cuja materialidade
linguistica ¢ resultado dessa interagao.

Nessa perspectiva, a leitura ¢ entendida como um processo de producao de sentido
que se da a partir de interagdes sociais ou relagdes que acontecem entre o texto, o autor e
o leitor. E pela leitura que o sujeito interage com o texto e com o meio, produzindo sua
compreensdo porque, na medida em que 1€, o leitor vai relacionando seu conhecimento
prévio com os implicitos no texto, vai formulando hipoteses e estabelecendo relagcdes com
0s outros textos, praticando a intertextualidade.

Considerando a concepc¢ao de linguagem como interagdo, o texto ¢ entendido

como uma manifestacdo, oral ou escrita, da atuagdo interacional dos interlocutores
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envolvidos em sua producdo, ou seja, ¢ o resultado de um processo dinamico, de um
conjunto de usos e intengdes. A escola e a cultura, nesse contexto, sdo elementos que
influenciam diretamente no percurso de formacdo de um sujeito leitor.

Porém, com o advento das novas tecnologias, ¢ essencial ampliar essa concepgao
de texto, pensando nas novas praticas de linguagem, nos novos géneros digitais € nos
textos multimodais. Em consondncia com essa ideia, Roxane Rojo, no Glossario

CEALE’, afirma que

[n]a era do impresso, reservou-se a palavra fexto principalmente para referir os
textos escritos, impressos ou ndo; na vida contemporanea, em que 0s escritos
¢ falas se misturam com imagens estaticas (fotos, ilustra¢des, graficos,
infograficos) e em movimentos (videos) e com sons (sonoplastias, musicas), a
palavra texto se estendeu a esses enunciados hibridos de “novo” tipo, de tal
modo que hoje falamos também em textos orais e em textos multimodais ,
como as noticias televisivas e os videos de fas no YouTube.

As tecnologias digitais possibilitaram inimeras inovagdes em diversos setores da
atividade humana, levando-nos a repensar a importancia da internet na construcao do
conhecimento, e trouxeram mudangas significativas para o ato de ler e produzir textos.
Nesse sentido, em seu Cibercultura, Pierre Lévy (1999, p.11) diz que

estamos vivendo a abertura de um novo espago de comunicagao, ¢ cabe apenas

a nds explorar as potencialidades mais positivas deste espaco nos planos
econdmico, politico, cultural e humano.

Essas novas maneiras de ler, escrever e interagir socialmente, impulsionadas pelas
novas tecnologias, e, como consequéncia, novas formas de expressdo, de representar o
mundo e de produzir sentido, colocam o letramento digital como um conjunto de praticas
letradas essencial ao sujeito contemporaneo. E relevante pensar e questionar quais sdo as
habilidades que esse sujeito necessita adquirir. Corroborando essa ideia, Dias e Novais

(2009, p.3) afirmam que:

[m]uitos dos textos que hoje circulam na sociedade sdo materializados em
ambientes digitais, e € preciso que os individuos construam habilidades para
lidar com esses textos. Mais ainda: € preciso que construam habilidades para
ler e escrever em ambientes digitais.

Nesse texto, os autores apresentam uma matriz de letramento digital visando ao

desenvolvimento de habilidades relacionadas, especificamente, ao ambiente digital e

9 Textos Multimodais. Em:

http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimodais.
Acesso em 08 de dezembro de 2020.
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esclarecem dois pontos que parecem contraditorios, mas que ajudam a construir a
concepcao de letramento digital: "letramento digital ndo ¢ um curso de informatica" e
"letramento digital envolve também lidar com um portador de textos: o computador.”
(DIAS; NOVALIS, 2009, p. 5)

Ao definirem o letramento digital, Coscarelli e Ribeiro, também no Glossario

CEALE'?, afirmam dizer

[...] respeito as praticas sociais de leitura e producdo de textos em ambientes
digitais, isto €, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo computador ou
por dispositivos moveis, tais como celulares e tablets, em plataformas como e-
mails, rede sociais na web, entre outras.

Um estudante que apenas acessa a internet ndo ¢ um letrado digital, ja que o
simples ato de navegar ndo implica que ele tenha habilidades e competéncias necessarias
para exercer praticas de leitura e escrita adequadas em ambientes digitais. O letrado
digital, portanto, ¢ aquele individuo que sabe pesquisar, ler, de maneira atenta, e consegue
selecionar informagdes e avaliar, de maneira critica, a qualidade e a pertinéncia daquilo
que esta na internet. Ele sabe usar o ambiente digital de maneira eficaz, de acordo com os
seus objetivos e com o contexto, e domina os seus diferentes usos. Portanto, ¢ necessario
que esse sujeito digital adquira habilidades que envolvam ndo s6 o manuseio competente
dos dispositivos fisicos de um computador: em consonancia com essa ideia, Dias e Novais

(2009, p.6) ressaltam que

[plara além das habilidades técnicas, € preciso também que o individuo
desenvolva habilidades de analise critica e participag@o ativa nos processos de
interacdo mediados pelas tecnologias digitais. A interacdo em ambientes
digitais exige uma gama de conhecimentos muito ligados a cultura digital.

Dessa forma, as tecnologias digitais tém gerado um forte impacto no ensino, o que
ocasionou uma modificacdo na dindmica de saberes e aprendizados, de modo que o
conhecimento se abriu e se descentralizou mais, o professor assumiu o papel de mediador

e os alunos passaram a ser mais ativos na construcao de conhecimentos. Nas palavras de

Leffa (2012, p. 407), o professor, no futuro,

trabalhara na invisibilidade, para tornar o conhecimento mais visivel para o
aluno, posicionando-se ao seu lado, na sua retaguarda, ou do outro lado do
conteudo, mas sempre deixando desobstruido o espago que fica entre o aluno
e o conhecimento. Quanto mais invisivel for a atuagdo do professor perante o
aluno, mais visivel serd o objetivo da aprendizagem.

10 Letramento Digital. Em:
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/textos-multimodais.
Acesso em 08 de dezembro de 2020.
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Porém, trabalhar na invisibilidade ndo significa abandonar o aluno. E interessante
refletir sobre o que Vetromille (2007, p.148) diz ao se referir ao alunado: “[s]em duvida,
defendemos a constru¢do do aluno (e cidaddo) autonomo, mas acreditamos que
autonomia ndo ¢ soliddo”. O estudante precisa do apoio do professor para aprender e,
portanto, ao se criar um projeto de ensino, um material didatico, entre outras
possibilidades para promover uma aprendizagem efetiva, deve-se pensar em como o
professor pode orientar, incentivar, acompanhar seu aluno na execu¢ao das tarefas, mas
sem tirar-lhe a autonomia.

Por isso, enquanto o educando realiza atividades didaticas, o docente deve
observar as agdes, as manifestagdes verbais, as interagdes (entre alunos, alunos e
professor, alunos e sociedade), o desempenho dele ao resolver problemas e o grau de
envolvimento dos discentes nas tarefas, pois, ao realizar um acompanhamento mais
proéximo e continuo, é possivel ajudd-lo em suas eventuais dificuldades. Esse
acompanhamento propicia também uma avaliacdo mais abrangente e eficaz por parte do
educador. Na visao de Vetromille (2007, p.70), o papel do professor ¢ fundamental nao
s6 para a produgdo de materiais de qualidade no ensino, como também no
acompanhamento do aluno e nas intervengdes necessarias para a potencializa¢do da sua
aprendizagem.

Agora, aproximando a discussdo da ideia de letramento literario, contemplado em
obras de Rildo Cosson (2014, 2020), ¢ essencial que o foco das praticas literarias na escola
seja a leitura de textos por meio dos quais o professor possa criar “condigdes para que o
encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para o texto literario,
para o proprio aluno e para a sociedade em que todos estdo inseridos” (COSSON, 2014,
s/p). Logo, este trabalho opta por um ensino diferente daquele engessado da historiografia
literaria, muitas vezes descritivo e classificatorio. Assim, utilizando as tecnologias
digitais, com base em contos e videos encontrados na internet, os alunos debaterdo obras
literarias, apresentardo trabalhos orais, praticardo a leitura dramatizada e, por fim,
gravardo e compartilhardo os Podcontos em redes sociais. Abordada nessa perspectiva,
a literatura deixa de ser algo distante para os estudantes, para se transformar em
conhecimento significativo, possibilitando uma melhor compreensdo do mundo em que

se vive.
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3- As TDICs, a literatura e a BNCC

A necessidade de contemplar as TDICs nos processos de ensino-aprendizagem
esta prevista na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), nas competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes do Ensino Fundamental e
Médio em um ambiente digital. A BNCC estd estruturada em dois fundamentos
pedagdgicos: desenvolvimento de competéncias e promocao da educacdo integral dos
alunos. Em relagcdo ao Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 490), destacam-se
respectivamente, como norteadoras das propostas das atividades neste projeto, as

competéncias 6 ¢ 7, ambas especificas da area de linguagens e suas tecnologias.

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais,
considerando suas caracteristicas locais, regionais ¢ globais, e mobilizar seus
conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar significado e
(re)construir producdes autorais individuais e coletivas, exercendo
protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de
saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p.490).

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informagdo e
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p.490).

Mais especificamente, acerca da abordagem do texto literario no Ensino Médio, a

BNCC ressalta a importancia de ressignifica-lo e trazé-lo para o dia a dia do estudante.

Em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino
Meédio. Por forca de certa simplificagdo didatica, as biografias de autores, as
caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos,
como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um plano secundario
do ensino. Assim, é importante ndo s6 (re)coloca-lo como ponto de partida
para o trabalho com a literatura, como intensificar seu convivio com os
estudantes (BRASIL, 2018, p.491).

De acordo com essas partes destacadas da BNCC, o ensino da Lingua Portuguesa
da Educacdo Baésica deve dialogar com as transformagdes das praticas de linguagem
ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacao e comunicacdo. Para a execugdo deste projeto, € para uma proposta
de ensino e aprendizagem condizente com essas novas perspectivas da educagao previstas
na BNCC, foi escolhido o género conto como texto literario a ser trabalhado com os
alunos.

Oferecer o conto nas leituras pode ser uma alternativa que possibilita ao aluno

aproximar-se/reaproximar-se do texto literario, uma vez que sdo textos geralmente curtos,
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se comparados aos romances, mas que apresentam uma grande riqueza de significados.
Ele geralmente ¢ caracterizado por dizer muito com poucas palavras. Atividades que
proporcionem ao aluno a percepcdo das caracteristicas do género, assim como das
diferencas entre os tipos de conto, por exemplo, podem, efetivamente, desenvolver nao
s0 a capacidade de reconhecimento do género estudado, mas também propiciar, pelo olhar
critico, a formagao das preferéncias de leitura.

Basicamente, o conto ¢ um género discursivo que faz parte do tipo narrativo e
apresenta os mesmos elementos do romance, mas distingue-se deste pela curta extensao
e também por ter estrutura propria. Algumas caracteristicas do conto sdo uma narrativa
condensada, que apresenta um numero pequeno de personagens, unidade de tempo
restrito, normalmente centrado em um unico evento, abdicando de analises minuciosas,
digressdes e descricdes pormenorizadas. A curta extensdo desse género apresenta-se
como uma vantagem para o estudo nas aulas de lingua portuguesa e/ou literatura, ja que
ele pode ser trabalhado na integra durante as aulas. Essa possibilidade ¢ muito importante,
pois a leitura apenas parcial, ou seja, de trechos de uma obra literaria, como é comum em
varios livros didaticos do ensino médio, ¢ prejudicial para a compreensdo do texto. Por
meio do trabalho com contos, o intuito ¢ que os alunos estejam mais proximos da
literatura, tenham uma leitura fluente e ampliem a sua capacidade de construir sentido e
interpretar, tornando-se cidadaos reflexivos, criticos, ativos, com consciéncia e
autonomia, capazes de pensar e¢ de interferir no meio onde vivem, transformando a
realidade que os cerca.

Assim, tendo como referéncia as concepgoes de linguagem, de texto e de ensino
e a BNCC, o projeto “PodContos: as TDICs e a Literatura” sera desenvolvido com
atividades diversas, individuais e em grupos, pesquisas na internet, videos, analise de
contos, apresentacdo oral, leitura dramatizada e gravagao e edi¢do dos Podcontos. Serdo
proporcionadas situagdes, praticas pedagogicas, para favorecer o didlogo, a reflexdo, o

interesse ¢ a interag¢ao entre os alunos e com os textos literarios.

4- Podcast

Como principal ferramenta tecnologica para a realiza¢dao deste projeto, em razao
de sua grande aceitabilidade social, de sua facilidade de produg¢do, veiculagao e acesso
por parte dos estudantes no dia a dia sera utilizado o podcast, a saber, uma ferramenta

multimodal criada em 2004, nos Estados Unidos, por Adam Curry, cujo nome resulta da
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juncao das palavras iPod e broadcast (transmissao via radio). Ela possibilita a criagao
pelo podcaster de sua propria playlist de videos, de textos, de musicas, de reportagens,
conteudos a serem publicados em um canal, plataforma ou website, ¢ que podem ser
acessados pelos usuarios a qualquer momento. Além disso, ele propicia a utilizagdo de
textos, videos, audios, imagens e hipertextos, que podem ser produzidos de forma
individual ou coletiva. Em relagdo a sua veiculagdo, ha uma grande variedade de tipos de
servidores que permitem disponibiliza-lo gratuitamente, promovendo acesso também
isento de qualquer custo.

Complementando o potencial dessa ferramenta, Bottentuit e Coutinho (2007,

p.841) destacam as seguintes vantagens no uso educacional do podcast:

a) o maior interesse na aprendizagem dos conteudos devido a uma nova
modalidade de ensino introduzida na sala de aula;

b) € um recurso que ajuda nos diferentes ritmos de aprendizagem dos alunos,
visto que eles podem escutar inimeras vezes um mesmo episddio a fim de
melhor compreenderem o conteudo abordado;

¢) a possibilidade da aprendizagem tanto dentro como fora da escola;

d) se os alunos forem estimulados a gravar episodios, aprendem muito mais,
pois terdo maior preocupagdo em preparar um bom texto e disponibilizar um
material correto e coerente para os colegas;

e) falar e ouvir constituem atividades de aprendizagem muito mais
significativas do que o simples ato de ler.

Portanto, o podcast é um recurso com grande potencial no ensino e que pode ser
executado sem maiores dificuldades pelos alunos, ou seja, ¢ uma ferramenta de facil acesso e ndo

exige grandes conhecimentos tecnologico-digitais para a sua producéo.

5- Publico-alvo

O publico-alvo sdo os estudantes da 2 série do Ensino Médio, considerando as
disparidades socioecondmicas de nosso pais e a forma como elas ainda afetam questoes
de acesso a tecnologias digitais e seus produtos, o projeto ¢ preferencialmente pensado
para alunos da escola particular. Porém, reconhecendo que as TDICs sdo cada vez mais
utilizadas pelos estratos sociais menos privilegiados, o didlogo entre professor e aluno,
bem como a percepgao desses agentes em relacdo a infraestrutura da escola, pode fazer
com que a realizacdo do projeto também se torne possivel nas escolas publicas. Além
disso, no Ensino Médio, acredita-se, que os estudantes ja possuam um bom repertodrio
cultural e sejam mais maduros para realizar as analises dos contos e tenham uma maior
familiaridade com préaticas de letramento digital, o que tornara mais facil gravacao e

edicao dos Podcontos.
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6- Objetivos
6.1 Objetivo geral

Propor praticas de linguagem permeadas pela leitura, pela oralidade e por outras
linguagens nas quais os estudantes desenvolvam seus letramentos literario e digital por
meio da andlise de contos e do uso de podcast. Com a criagao de Podcontos, o professor
estimulard seus alunos a lerem, interpretarem, ouvirem e compartilharem contos em

ambientes digitais.

6.2 Objetivos especificos

e Fomentar a leitura literaria em alunos do Ensino Médio.

e Desenvolver proposta didatica para a leitura e analise de textos do género literario
conto.

e Promover o compartilhamento de sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios pelos alunos para que percebam diferencas e eventuais tensoes entre as
formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para exercitar o dialogo
cultural e agucar a perspectiva critica.

e Ensinar e exercitar a técnica de acao vocal na leitura do conto.

e Proporcionar aos alunos a pratica de gravacgao e edi¢ao de podcasts.

7- Ferramentas necessarias

Os alunos utilizardo os seguintes recursos durante a execu¢do do projeto: leitura de
contos em PDF (encontrados em sites diversos); videos com exemplos de leitura
dramatizada na internet; uso do ambiente digital Anchor (ou outro sugerido pelo aluno)
para a gravagao, edi¢cdo, compartilhamento dos Podcontos e computador e/ou celular para

o desenvolvimento das atividades propostas em cada passo.

2 PARTE- IMPLEMENTACAO
8- Metodologia e formas de implementacao

Todo o processo de ensino e aprendizagem sera desenvolvido, neste projeto, com

o0 objetivo de aproximar os estudantes do texto literario por meio do uso de tecnologias
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digitais. Ao longo de sua realizagdo, havera diferentes maneiras de os alunos
desenvolverem habilidades essenciais como ler, ouvir, falar, analisar textos literarios,
como também de proporcionar a eles o contato com meios digitais para que explorem e
percebam como as diversas linguagens se hibridizam em textos literarios mais complexos
ou mais simples. Por isso, o projeto podera ser alterado durante a sua ocorréncia, de

acordo com as dificuldades, demandas e/ou necessidades dos alunos, de cada contexto.

8.1- Passo 1
Passo 1 Carga Horaria: 2 horas/aula
Contetido | Atividade Recurso Professor Aluno
Podcast Propor um debate Exemplos de -Promover um | -Envolver-se de
com os alunos, se | podcasts retirados debate sobre maneira
eles sabem o que ¢ | da internet. podcast. participativa na
podcast, para Datashow, ou -Selecionar aula,
(re)conhecimento | computador, ou episodios de respondendo as
dessa ferramenta e | celular dos alunos. diferentes questoes
sua funcgdo social. podcasts para propostas sobre
que os alunos podcast e
conhegam o uso | ouvindo os
social dos exemplos
podcasts. trazidos pelo
professor.
-Sugerir
podcasts para o
professor e para
os colegas.

Sugestao de perguntas para o professor saber se o aluno conhece, ouve podcasts e,
caso nao conheca, promover um reconhecimento dessa ferramenta.

1) O que € um podcast?

2) Qual ¢ a utilizagdo do podcast na sociedade?

3) Por onde circulam os podcasts?

4) Como se faz para gravar um podcast?

5) Algum aluno ja gravou um podcast? Em que situagao?

O professor, caso prefira, pode pedir aos alunos para realizarem uma pesquisa na
internet, utilizando o celular e, em seguida, solicitar aos alunos que compartilhem,

oralmente, o que encontraram sobre podcast.
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8.2- Passo 2
Passo 2 Carga Hordria: 2 horas/aula
Contetdo Atividade Recurso Professor Aluno
Formagao dos | Os alunos Contos em PDF, | Sugerir alguns Formacao dos
grupos e formardo grupos | publicados na contos para 0s grupos ¢ escolha
leitura dos de trabalho para a | internet. alunos do tema e do

contos. escolha, leitura e encontrados em | conto que sera

analise de um PDF na internet. | trabalhado pelo

conto. Ajudar na grupo.
organizagdo dos | Ler alguns dos
grupos, contos a fim de
verificando se escolher aquele
algum aluno que sera
esta sem grupo. | trabalhado pelo
Trocar ideias grupo.

com os alunos
sobre os temas

dos contos.

Deverao ser formados 8 grupos, com cerca de 5 integrantes. Cada grupo devera
escolher um conto disponivel na internet. O professor podera sugerir contos ou, ainda,
pedir aos alunos que escolham algum de sua preferéncia, diversificando, inclusive, as
possibilidades tematicas desses textos. Temas como preconceito, bullying, anorexia,
bulimia, relagdo familiar, entre outros, podem ser escolhidos pelos alunos e/ou professor.
Ou ainda, um tema abordado em um projeto da escola podera orientar a escolha dos
contos. E importante ressaltar que a lista sugerida a seguir compreende uma pluralidade
de autores, contemplando o canone e a producao mais recente desses textos, buscando

contemplar o atual, seja ele contemporaneo ou ndo. Seguem sugestdes de alguns contos:

L. Tapete voador - Cristiane Sobral

https://cristianesobral.blogspot.com/2012/01/ironia-no-texto-literario-e-

teatral.html Acesso: 20 nov. 2019:
I1. Amor - Clarice Lispector file:///C:/Users/Fernanda/Downloads/Amor%20-
%20Clarice%20Lispector.pdf Acesso: 20 nov. 2019;

I1I. Venha ver o por do sol - Lygia Fagundes Telles
http://www.colegionomelini.com.br/midia/arquivos/2013/1/5e445f1ad2a6eb

¢730b440466212ca38.pdf Acesso: 20 nov. 20/19;



https://cristianesobral.blogspot.com/2012/01/ironia-no-texto-literario-e-teatral.html
https://cristianesobral.blogspot.com/2012/01/ironia-no-texto-literario-e-teatral.html
file:///C:/Users/Fernanda/Downloads/Amor%20-%20Clarice%20Lispector.pdf
file:///C:/Users/Fernanda/Downloads/Amor%20-%20Clarice%20Lispector.pdf
http://www.colegionomelini.com.br/midia/arquivos/2013/1/5e445f1ad2a6ebc730b440466212ca38.pdf
http://www.colegionomelini.com.br/midia/arquivos/2013/1/5e445f1ad2a6ebc730b440466212ca38.pdf
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IV. Sordco, sua mae e sua filha - Guimaraes Rosa-
http://static.recantodasletras.com.br/arquivos/4908226.pdf?1430007872
Acesso: 20 nov. 2019:

V. A menina de la - Guimardes Rosa

https://aulasdathaisunitau.files.wordpress.com/2018/03/a-menina-de-

Ic3al.pdf Acesso em 02 nov. 2020.
VL Olhos d’agua - Conceicdo Evaristo http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-

textos-das-autoras/929-conceicao-evaristo-olhos-d-agua Acesso 20 nov.
2019.
VIL Causa Secreta - Machado de Assis-

http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000262.pdf Acesso
em 20 nov.2019.
VIII. O enfermeiro - Machado de Assis

http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000265.pdf Acesso

em 20 nov.2019.
IX. Uns bracos - Machado de Assis-
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua000233.pdf Acesso em
02 nov2020
X. Negrinha - Monteiro Lobato

https://cs.ufed.edu.br/download/Negrinha-de-Monteiro-Lobato.pdf Acesso
em 20 nov.2019

O principio da diversidade na escolha de contos, para além da simples diferenga
entre os textos, propde a discrepancia entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o
complexo, o velho e 0 novo, com o objetivo de fazer da leitura literaria uma atividade de
prazer e conhecimento singulares. Muitos livros adotados nas escolas sdo escolhidos pelo
professor, deixando os alunos fora desse processo tdo importante, logo o estudante deve
participar da sele¢do dos contos, para participar ativamente e ter mais vontade em ler e
escolher temas que sdo do seu interesse, afinal uma mesma historia pode nao interessar a
todos os alunos/leitores. A leitura dos contos podera ser realizada individualmente ou em

grupo, de acordo com a escolha do professor.


http://static.recantodasletras.com.br/arquivos/4908226.pdf?1430007872
https://aulasdathaisunitau.files.wordpress.com/2018/03/a-menina-de-lc3a1.pdf
https://aulasdathaisunitau.files.wordpress.com/2018/03/a-menina-de-lc3a1.pdf
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/929-conceicao-evaristo-olhos-d-agua
http://www.letras.ufmg.br/literafro/24-textos-das-autoras/929-conceicao-evaristo-olhos-d-agua
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000262.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000265.pdf%20Acesso%20em%2020%20nov.2019
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/bv000265.pdf%20Acesso%20em%2020%20nov.2019
https://cs.ufgd.edu.br/download/Negrinha-de-Monteiro-Lobato.pdf%20Acesso%20em%2020%20nov.2019
https://cs.ufgd.edu.br/download/Negrinha-de-Monteiro-Lobato.pdf%20Acesso%20em%2020%20nov.2019
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8.3- Passo 3
Passo 3 Carga Horéaria: andlise do conto- 2 horas/aula /
apresentacio do conto- 3 horas/aula.
Contetdo Atividade Recurso Professor Aluno
Analise e Ap0s a leitura Conto em PDF, | Propor uma Reunir-se em
apresentagdao do | do conto disponivel na atividade como | grupo e
conto. escolhido, os internet. norteadora para | trabalhar, de
estudantes se a analise do maneira

reunirdo em
grupo para
discutir
possiveis
interpretagoes
do conto.

conto.
Acompanhar o
trabalho dos
grupos,
respondendo
duvidas dos
alunos.

colaborativa e
cooperativa,
para o
cumprimento
das tarefas
propostas pelo
professor.
Contribuir com
ideias,
compartilhando
impressoes,
davidas e
interpretagdes
do conto
escolhido pelo
grupo,
Organizar a
apresentacao do
trabalho oral de
analise do conto,
distribuindo as
tarefas
igualmente para
todos os
componentes do

grupo.

Apo6s a escolha do conto pelos grupos, cada componente deverd ler o conto

escolhido e analisé-lo. Em seguida, deve-se propor uma discussdo em grupo sobre as

possiveis interpretagdes. Com base nesse debate feito entre colegas, o grupo, com o

auxilio do professor, se necessario, deve preparar uma apresentagdo para a turma.
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Sugestao de atividade, em grupo, para os alunos:

Leia o conto, analise-o, discuta as possiveis interpretacdes com seus colegas de grupo
para realizar uma apresentacao oral. Nessa apresentacdo, em torno 15 minutos, oralmente,
o grupo devera:

a) expor como foram construidos o narrador, os personagens, o enredo, o tempo
(cronoldgico ou psicoldgico) e o espaco na narrativa.

b) apresentar uma resenha critica do conto para a turma.

¢) relacionar o conto a atualidade.

Este momento do trabalho ¢ muito importante, porque ¢ a parte de interagao entre
os estudantes e deles com o professor. Ocorrerd o compartilhamento da construcio de
sentidos, a interpretacao dos contos e a discussao sobre o conto e os temas abordados com

o restante da turma.

8.4- Passo 4
Passo 4 Carga Horaria: 2 horas/aula
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Acgdo vocal e Execugdo da Videos da Explicar a técnica Assistir,
leitura técnica de agdo | internet. da acdo vocal. atentamente,
dramatizada dos | vocal e da Exemplificar por ao(s) video(s)
contos. leitura meio de videos na com exemplo de
dramatizada internet a utilizagdo | leitura
para a gravagao dessa técnica. dramatizada ¢ a
dos contos. técnica de agdo
vocal.

Realizar a leitura
dramatizada do
conto,
individualmente
ou em grupo,
empregando a
técnica da agdo
vocal.

Basicamente, o termo “acdo vocal” foi criado por Constantin Stanislaviski (1863-
1938) e, de acordo com Garcia (2010, p.2), € uma “agdo corporificada” que possui uma
intencdo, um objetivo no momento em que ¢ executada e que possui um efeito
modificador da realidade”. Além disso, a autora complementa Stanislavski ao sustentar

que
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[...] também defendia que o ator possuia um eixo corpo-voz, e ndo dois polos
distintos, sendo entdo necessario pensa-los conjuntamente. Assim entrou a voz
nesse mesmo conceito de a¢do. Agir por meio da palavra (GARCIA, 2010,

p-2).

Nesse sentido, o que sera proposto aos alunos ¢ uma leitura dramatizada de contos,
seguindo essa técnica de “ac¢do vocal”, utilizada por muito atores. Para a compreensao da
técnica de “acdo vocal”, os estudantes assistirdo a interpretacdo do ator Odilon Esteves
de A Banda, de Chico Buarque!'. Apds o video, sera importante discutir com os alunos
como a mesma letra da musica foi interpretada de maneira tao distinta pelo ator, e se eles
perceberam nas imagens (colorida e em preto e branco), na escrita do titulo e no tom da
voz dele, as intengdes diversas na performatizacdo da musica. Assim, por meio dessas
observagoes, poderdo perceber como a interpretacao, as intengdes € o uso da a¢ao vocal
serdo importantes na gravacdo dos Podcontos, uma vez que, nos podcasts, os ouvintes
terdo apenas a voz para o entendimento dos textos. Apds a discussido sobre o video, sera

proposto aos alunos que leiam trechos de contos, individualmente ou em grupos, seguindo essa

técnica de ag¢do vocal em sala de aula.

8.5- Passo 5
Passo 5 Carga Hordria: a gravacao nao sera realizada na
escola (a nao ser que a escola tenha um estidio para
gravacio, neste caso, 3 horas/aula, dependendo do
tamanho do conto).
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Gravagdo dos | Apos o Celular e/ou Ajudar os Em grupo,
contos. treinamento da | computador. grupos, definir qual ou
leitura Ferramenta oferecendo quais alunos
dramatizada Anchor ou tutorial da participara/ao
comousoda | outrade Anchor e dicas | da leitura

acgdo vocal, os
alunos
gravarao os
podcontos.

preferéncia do
aluno.

para a
gravagao.
Acompanhar a
escolha de
ferramentas e
recursos a serem
utilizados pelos
alunos.

dramatizada no
podcast e da
gravacao do
Podconto.

1 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1Hi7D5QC89w Ultimo acesso em: 27

ago. 2020.



https://www.youtube.com/watch?v=jHi7D5QC89w
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Nesta parte do trabalho, os alunos deverao definir no grupo os participantes da
gravacao do podcast, ou seja, quem participara do podconto, de acordo com a histdria,
dos personagens, com a adequagdo da voz do aluno a(s) personagem(ns) € com a
desenvoltura do estudante na leitura dramatizada do conto. Os estudantes poderdo utilizar
como ferramentas microfones USB, seja de lapela, seja de seu proprio smartphone. Para
gravar os podcast, os alunos deverdo usar a ferramenta Anchor, que ¢ um servico gratuito,
simples, rapido, que permite gravar, editar e publicar podcasts, além de distribuir em
diversas plataformas, como Google Podcasts e Spotify. O formato de gravagdo do podcast
sera livre, podendo ser gravado no proprio celular, computador, através da gravagao de

audio do WhatsApp ou programas especificos de gravagao.

Dicas de gravacao a serem repassadas para os alunos:

-O podcast ¢ um arquivo apenas de audio, portanto os ouvintes devem compreender
claramente a leitura dramatizada do conto. O(s) estudante(s) que gravarad/gravarao o conto
deve(m) possuir boa diccdo e realizar a gravagdao com tranquilidade, com fluidez e
seguranga.

-O ambiente da gravacdo precisa estar silencioso. Evite o barulho de lugares abertos.
-Treinem, antes de gravar, pois se vocés realizarem uma boa gravacdao, menos trabalho
terdo na edicao.

IMPORTANTE: A gravagdo devera ser realizada por meio de uma leitura dramatizada
do conto, utilizando a técnica de ag¢do vocal. O podcast deve ser iniciado, indicando qual
¢ o conto e o autor. Ao final do podcast, citem o nome dos componentes do grupo ¢ a
turma.

Se o professor achar interessante, pode pedir os alunos para gravarem também a

resenha critica do grupo, ao final do podcast.

8.6- Passo 6
Passo 6 Carga Hordria: a ediciio ndo sera realizada na
escola, portanto dependera da habilidade do aluno
(a nao ser que a escola tenha um estudio para
edicao, neste caso, 3 horas/aula, dependendo do
tamanho do conto).
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Edicao dos Apods a Ferramenta Analisar os Editar o
podcontos e gravagao, Anchor ou podcontos podconto,
envio ao editar os outra de enviados pelos | explorando os
professor. podcontos. preferéncia do | grupos e, se recursos
aluno. necessario, disponiveis da
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ferramenta
para a edigdo e
seguindo as
dicas dadas
pelo professor.

solicitar a
corregao.

Enviar o
podconto para
a analise do

professor.

Dicas de edi¢cdo a serem repassadas para os alunos:

Apos a gravacdo do podcast, € necessario edita-lo. Por mais que o ambiente escolhido
seja silencioso, ¢ comum aparecerem alguns sons indesejados na gravagdo ou
desnivelamentos do dudio. Nessa etapa, esses detalhes devem ser corrigidos para que todo
o material fique compreensivel. Nao ¢ indicado que o ouvinte tenha que aumentar ou
abaixar o som para conseguir ouvir pessoas diferentes. Por isso ¢ tdo importante ficar
atento a altura das vozes e equipara-las. Na edi¢do, vocé pode incluir também alguma
trilha sonora, vinhetas (no inicio, durante a leitura ou final do texto), porém elas nao
devem comprometer a narragdo, mas sim ser um complemento que enriquega a narragao.

8.7- Passo 7
Passo 7 Carga Horaria: horas/aula
Conteudo Atividade Recurso Professor Aluno
Compartilhamento | Apds a Spotify, Reavaliar os Apos a
em redes sociais. | devolucao do | Google podcontos, devolucao do
professor, Podcast, conforme as podconto pelo
publicar o YouTube ou | correcdes professor,
podconto no | outro lugar sugeridas pelo | refazer alguma
lugar de escolha do | préprio parte solicitada.
escolhido professor professor. Publicar o
pelo e/ou alunos. podconto na
professor e/ou plataforma
alunos. indicada pelo
professor ou,
ainda, em um
canal no
Youtube.
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Apo6s a avaliagdo do Podconto pelo professor, com base no produto final ja
apresentado, poderd ser solicitada alguma corre¢do ou regravagdo de alguma parte.
Depois disso, seu Podconto estard pronto para ser publicado. Existem plataformas
especificas para a hospedagem de dudios, muitas delas gratuitas, tanto para o profissional,
quanto para os ouvintes. O professor pode criar um canal no YouTube para publicar os
Podcontos ou, ainda, utilizar plataformas para distribuir os Podcontos, como Spotify ou

Google Podcast.

9- Avaliagao

Leffa (2007, p.15-16) afirma que os materiais de ensino sdo “uma sequéncia de
atividades que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem”, e que
“minimamente, deve envolver pelo menos quatro momentos: (1) analise, (2)
desenvolvimento, (3) implementagdo e (4) avaliagdo”. Para o autor, as 4 etapas devem
formar um “ciclo recursivo” em que “a avaliagdo leve a uma nova andlise, reiniciando
novo ciclo” (LEFFA, 2007, p.15-16). Dessa forma, a avaliacdo ¢ uma etapa importante
na constru¢do do conhecimento e adquire novas funcdes, sendo um meio de diagnosticar
e de verificar em que medida os objetivos propostos para o processo ensino-aprendizagem
estdo sendo atingidos, portanto, a avaliagdo assume uma dimensao orientadora. Silva

(2004, p.60), em consonancia com essas ideias, afirma que

[o] sentido da avaliagdo é compreender o que se passa na interagdo entre o
ensino e a aprendizagem para uma intervengdo consciente e melhorada do
professor, refazendo o seu planejamento e o seu ensino e para que o aprendente
tome consciéncia também de sua trajetoria de aprendizagem e possa criar suas
proprias estratégias de aprendizagem. Nesse ponto de vista, a produgdo do
aluno, inclusive o erro, ¢ compreendido como uma fonte riquissima de
conhecimento da dinamica da qualidade e do trabalho pedagodgico e do
caminho de aprendizagem discente. Mapear a reacdo do aprendente a
intervencao docente ¢ a razdo de ser do processo avaliativo em sala de aula.
Esse mapeamento tem como fim possibilitar uma diversificacdo didatica
sintonizada e proximal das necessidades do educando.

A ferramenta de avaliagdo sugerida para a avaliacdo de todo o processo deste
projeto sdo as rubricas. Elas auxiliam o professor a construir critérios avaliativos mais
precisos, transparentes e coerentes em relagdo a objetivos de aprendizagem pretendidos,
favorecendo a reducao da subjetividade do processo.

Funcionam, portanto, como um instrumento de avaliacdo formativa, permitindo

ainda o envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem e avaliagdo. O uso de
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rubricas possibilita que o professor desenvolva e sistematize critérios e indicadores de
avaliag¢do, buscando assim reduzir a subjetividade do processo. Utilizando as rubricas
como ferramenta de avaliagdo, o professor podera divulgar aos estudantes
antecipadamente os indicadores, o que se espera deles, favorecendo a autoavaliacao e a
avaliacdo formativa no decorrer do processo ensino-aprendizagem.

Assim, no que concerne a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, de acordo com

os objetivos deste projeto e as atividades realizadas em seu percurso de implementagao,

serdo adotados os critérios dos Quadros 1, 2 € 3 a seguir:

Quadro 1- Rubrica para avaliar a apresentaciio oral da analise do conto

adequacdo a
compreensao do
conto.

adequacdo a
maior parte do
tempo a
compreensao do
conto.

adequacdo a
compreensao do
conto.

Indicadores Conceitos

Conteudo e Muito bom Bom Regular Insatisfatorio

organizacao (10,9, 8) (7,6,5) 4,3,2) (1e0)

Dominio do Expressou com Expressou com Expressou pouca | Expressou com
conteudo muita seguranga € | seguranca ¢ seguranga ¢ inseguranga e

inadequagdo a
compreensao do
conto.

Criatividade € uso
de recursos

O trabalho
apresentado foi
muito criativo,

O trabalho
apresentado foi
criativo, usaram

O trabalho
apresentado foi
pouco criativo,

O trabalho
apresentado ndo foi
criativo e inovador.

atraindo a atengdo | recursos de com poucos
de todos. Usaram apresentagdo ndo | recursos de
recursos muito usuais. apresentagao.
inovadores na
apresentacao.
Distribuicdo das | Todos os Alguns Muitos Houve membros
partes componentes do componentes componentes que nao
grupo participaram | participaram quase ndo participaram da
igualmente da muito, enquanto | participaram. apresentagao.
apresentacao. alguns quase nao
participaram.
Clareza e A apresentagdo A apresentagdo A apresentagdo A apresentagdo oral

entendimento oral ficou muito oral ficou clara. oral ficou pouco | ficou confusa.
clara. clara.

Organizacdo A sequéncia da A sequéncia da A sequéncia da A sequéncia da
apresentagdo ficou | apresentacdo apresentacdo apresentacdo ndo
muito organizada. | ficou organizada. | pouco muito ficou organizada.

organizada.
Uso do tempo Apresentou no Apresentou fora | Apresentou fora | Apresentou fora do
tempo do tempo do tempo tempo estabelecido
estabelecido. estabelecido (em | estabelecido (em | (em torno de 15
torno de 5 min). | torno de 10 min).
min).

Observagdo: somar todas as notas e dividir por 6 critérios para obter o total.

Fonte: Pinheiro, 2020.
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Indicadores Conceitos
Gravagao e Muito bom Bom Regular Insatisfatorio
Edicdo (10,9, 8) (7,6,95) 4,3,2) 1,0

Técnica de agdo
vocal e leitura

Utilizou muito
bem a técnica de

Utilizou a técnica
de agdo vocal

Utilizou pouco a
técnica de acdo

Nao utilizou a
técnica de acgdo vocal

(Anchor ou outra
de escolha dos
alunos) para a

da ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra

ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra

dramatizada acdo vocal para a | para arealizagdo | vocal para a para a realizagdo da
realizacao da da leitura realizagdo da leitura dramatizada
leitura dramatizada do leitura do conto.
dramatizada do conto. dramatizada do
conto. conto.

Narragao Apresentou 6tima | Apresentou boa Apresentou Nao apresentou boa

diccao, dicg¢ao, razoavel dic¢do, | dic¢do, modulacao
modulagdo da modulagdo da modulagdo da da voz, entonagdo e
voz, entonag¢do ¢ | voz, entonagdo € | voz, entonagdo e | ndo ha clareza.
clareza. clareza. clareza.

Ferramenta Utilizou muito Utilizou bem os Utilizou poucos | Nao utilizou (ou

tecnologica bem os recursos recursos da recursos da utilizou

ferramenta
tecnologica
(Anchor ou outra

inadequadamente) os
recursos da
ferramenta

auxiliares: sons,
musicas, trilhas

bem os recursos
auxiliares: sons,

recursos
auxiliares: sons,

gravagdo e de escolha dos de escolha dos de escolha dos tecnolégica (Anchor
edicdo do alunos). alunos). alunos). ou outra de escolha
podcast. dos alunos).
Recursos Utilizou muito Utilizou bem os Utilizou pouco Nao utilizou recursos

0S Trecursos
auxiliares: sons,

auxiliares: sons,
musicas, trilhas

sonoras € musicas, trilhas musicas, trilhas musicas, trilhas sonoras € vinhetas,
vinhetas. sonoras e sonoras e sonoras e e/ou ndo respeitou os
vinhetas, vinhetas, vinhetas, direitos autorais das
respeitando os respeitando os respeitando os musicas que fazem
direitos autorais direitos autorais direitos autorais | parte do dominio
das musicas que das musicas que das musicas que | publico.
ndo fazem parte ndo fazem parte nao fazem parte
do dominio do dominio do dominio
publico. publico. publico.

Fluidez O texto do O texto do O texto do O texto do podcast
podcast esta podcast esta bom, | podcast esta ndo esta fluido e
muito bom, fluido e ndo razoavel, ndo apresenta muitos
fluido e ndo apresenta cortes esta fluido e cortes abruptos e
apresenta cortes abruptos e apresenta alguns | indesejados.
abruptos e indesejados. cortes abruptos e
indesejados. indesejados.

O formato final
do Podconto
contemplou as
caracteristicas
estudadas sobre
o podcast.

O formato final
do Podconto
contemplou
muitas das
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

O formato final
do Podconto
contemplou as
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

O formato final
do Podconto
contemplou
poucas
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

O formato final do
Podconto ndo
contemplou as
caracteristicas
estudadas sobre o
podcast.

Observagdo: somar todas as notas e dividir por 6 critérios para obter o total.

Fonte: Autora, 2020.

Em relagdo aos quadros 1 e 2, como descrito em observagdes, o professor podera

transformar a escala de conceitos em notas e atribuir pontos para os alunos, atendendo a

necessidade ou solicitagcdo da escola.
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Indicadores Conceitos Justificativa (explique o porqué do conceito
marcado)
Efetuou a leitura necessaria do ( ) Razoavel
conto para a discussdao em grupo | ( ) Bom
e analise do conto. ( ) Muito Bom
() Otimo
Participou de todas as ( ) Razoavel
atividades: pesquisas, ( ) Bom
discussdes em grupo, ( ) Muito Bom
apresentagdo oral e produgdo do | ( ) Otimo
Podconto.
Envolveu-se, de forma ( ) Razoavel
interativa, nas discussoes em ( ) Bom
grupo, contribuindo com ( ) Muito Bom
estudos, opinides, argumentos ( ) Otimo
para a interpretagdo do conto.
Participou de todas as ( ) Razoavel
atividades: pesquisas, ( ) Bom
apresentagdo oral e producdo do | ( ) Muito Bom
Podconto. () Otimo
Utilizou a internet, sites, ( ) Razoavel
ferramentas e aplicativos paraa | ( ) Bom
realizagdo dos passos do () Muito Bom
trabalho de Podconto. ( ) Otimo
Aplicou seus conhecimentos ( ) Razoavel
tecnoldgicos, ou seja, os ( )Bom
recursos de gravagdo, de edicdo | ( ) Muito Bom
e de postagem para a produgdo ( ) Otimo
do Podconto.
Participou, de forma ( ) Razoavel
colaborativa, para a tomada de ( )Bom
decisdes do grupo em consenso | () Muito Bom
() Otimo

Fonte: Autora, 2020.

Um critério de avaliagdo ¢ uma maneira por meio da qual se pode avaliar um

trabalho, dividindo-o em partes, fornecendo assim descricdes mais claras das
caracteristicas de cada parte, em niveis variados de habilidade. E importante ressaltar que
a selegdo dos critérios das rubricas (nos quadros 1, 2 e 3) foram elaborados com o intuito
de avaliar os pontos mais significativos do processo ensino-aprendizagem dessa proposta
pedagdbgica, perpassando por indicadores essenciais para: a andlise e a apresentagdo oral
do conto lido; a construgdo (gravagdo e edi¢dao) do produto final (o podconto); bem como
o envolvimento e a participacao do aluno (a autoavaliagdo) durante a execucao do projeto.

Os indicadores e/ou conceitos poderdo ser alterados e/ou ampliados de acordo
com a necessidade do professor, a fim de que fiquem claros para os alunos os métodos de

avaliacdo utilizados pelo professor. Com os critérios bem definidos, o professor deve
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disponibilizar, antecipadamente, as rubricas de avaliacdo para que os estudantes possam

se inteirar e se organizar para atender aquilo que sera avaliado pelo professor.
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