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RESUMO

GUIMARAES, Pedro Henrique Oliveira. GRANJINHAS ESCOLARES E A EDUCACAO
COMO A VIDA - apropriaces do Método de Projeto na experiéncia da Fazenda do Rosério
(1957-1969). 110 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de Educacdo,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

As “Granjinhas” Escolares da Fazenda do Rosério, Ibirité, Minas Gerais, foram idealizadas pela
psicéloga e professora Helena Antipoff (1892-1974) e pelo médico e professor de Ciéncias
Naturais Henrique Marques Lisboa (1876-1967) e desenvolvidas a partir de 1957 como préticas
pedagogicas integradas aos cursos de formacdo de especialistas em educacdo rural do Instituto
Superior de Educagdo Rural — ISER, oferecidos na modalidade internato. Objetivava-se, por
meios cientificos, vivenciar o cotidiano das préaticas rurais no curriculo dos cursos, aonde
realizavam-se estudos envolvendo diferentes saberes desenvolvidos numa propriedade rural,
tais como: estudo do terreno disponibilizado para o plantio de hortas e vegetais, por exemplo.
Por meio da analise e triangulacdo de fontes sobre o tema, na abordagem do estudo de caso,
buscou-se tecer relacBes entre a proposta pedagdgica das Granjinhas e a metodologia de
projetos, divulgada no Brasil em meados do seculo XX. A maioria das fontes foram encontradas
no Centro de Documentacdo e Pesquisa Helena Antipoff- CDPHA, quais sejam: jornais
institucionais, como o Mensageiro Rural e Pequeno Mensageiro Rural; diarios de ex-alunos;
publicac6es do ISER como o relatorio das Granjinha etc., bem como da publicacdo que explicita
0 Método de Projeto de Willian Heard Kilpatrick (1871- 1965) e o livro El Método de Proyectos
en las escuelas rurales de Fernando Sainz Ruiz (1891-1957). Investigaram-se possiveis
interfaces entre os fundamentos e perspectivas tedricas do Método de Projeto nas praticas
pedagdgicas das Granjinhas. Verificou-se que tanto Kilpatrick, Fernando Sainz, quanto
Marques Lisboa e Antipoff, compartilhavam o desejo de transformar trajetérias humanas por
meio de atividades reais, que estimulassem a autonomia dos aprendizes em suas proprias
realidades. Apoiado nas perspectivas de interesse e esforco que fundamentavam as ideias
funcionalistas de John Dewey (1859-1952), Kilpatrick apresenta o Método de Projeto em 1918
como uma proposta de materializacdo pratica dessas ideias, afim de tornar a aprendizagem ativa
e interessada. Ao conceber a atividade intencional em uma situacdo social, a unidade desta
atividade, em ato interessado com um proposito, Kilpatrick opde-se a artificialidade da escola
tradicional e aproxima-a da realidade, numa perspectiva de educagéo ativa. Para Kilpatrick, um
projeto teria uma finalidade real, que aconselharia os procedimentos de ensino e ofereceria

motivacOes reais de aprendizagem. Seria um plano de trabalho que posicionaria o aluno,



voluntariamente, em micro realidades, a partir de proposigdes e problemas vivenciados. Os
dados demonstram que nas Granjinhas desenvolviam-se préticas pedagdgicas em que se
aproveitava ao maximo os recursos ambientais. Havia protagonismo nas a¢des dos estudantes
para a resolucdo dos problemas ruricolas, demarcavam-se terrenos disponibilizados para que
pudessem estuda-los, extrair deles as possibilidades de reflexdes e convivio social capazes de
subsidiarem trocas de conhecimentos e novos aprendizados. As préticas pedagogicas envolviam
problemas da propria vida como procedimento escolar, na medida em que as a¢des educativas
se associavam as atividades habituais da comunidade. Conclui-se que nesses espacos
desenvolvia-se uma formacédo integral, em regime de colaboracéo entre os membros de uma
dada comunidade, que se aproximam dos pressupostos da educacdo renovada, de perspectiva
progressista de vertente norte-americana, da qual Dewey e Kilpatrick sdo representantes, tanto
quanto da vertente europeia, especialmente do Instituto Jean-Jacques Rousseau onde Helena
Antipoff formou-se e atuou, tornando-se dela divulgadora.

Palavras-chave: Método de Projeto; Educacéo rural; Granjinhas escolares; Educacao integral.



ABSTRACT

GUIMARAES, Pedro Henrique Oliveira. GRANJINHAS ESCOLARES E A EDUCACAO
COMO A VIDA - apropriagdes do Método de Projeto na experiéncia da Fazenda do Rosério
(1957-1969). 110 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de Educagéo,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2020.

The "Granjinhas" schools from Fazenda do Rosério, Ibirité, Minas Gerais, idealized by
psychologist and teacher Helena Antipoff (1892-1974), and medical and teacher of Natural
Sciences, Henrique Marques Lisboa (1876-1967), were developed from 1957 as pedagogical
practices integrated into courses for the training of specialists in rural education of the Instituto
Superior de Educagdo Rural - ISER, offered in the intern modality. It aimed, by scientific
means, to experience the daily rural practices in the courses curriculum, where studies were
carried out involving different knowledge developed in a rural property, such as: study of the
land available for vegetables garden, for example. By means of the analysis and triangulation
of sources on the subject, in an approach to the case study, the aim was to establish relationships
between the pedagogical proposal of the Granjinhas and the methodology of projects, disclosed
in Brazil in the XX century. Sources were mainly found in the Centro de Documentacéo e
Pesquisa Helena Antipoff — CDPHA,: institutional journals, such as Rural Message and Rural
Small Message; diaries of former students; ISER publications such as Granjinhas report etc., as
well as the publication that explicit the Project Method of Willian Heard Kilpatrick (1871-
1965), and the book of Fernando Sainz Ruiz (1891-1957) ElI Método de Proyectos en las
escuelas rurales. Possible interfaces between the foundations and theoretical perspectives of
the Granjinhas pedagogical practical project method were investigated. It was verified that
Kilpatrick, Fernando Sainz as well as Marques Lisboa and Antipoff, shared the will to transform
human pathways by means of real activities, which stimulated apprentices autonomy in their
own realities. Supported by the perspectives of interest and effort that founded the functionalist
ideas of John Dewey (1859-1952), Kilpatrick presents the Project Method in 1918 as a
proposition of practical materialization of these ideas, in order to make learning active and
interested. In order to conceive an intentional activity in a social situation, a unit of this activity,
in an interest with a purpose, Kilpatrick opposes the artificiality of the traditional school and
approximates the reality, in a perspective of active education. To Kilpatrick, a project would
have a real purpose, which would support teaching procedures and offer real motivations for
learning. It would be a work plan that would position the student, voluntarily, in micro realities,

based on propositions and experienced problems. Data show that the Granjinhas developed



pedagogical practices that would make the most of the environmental resources. The students
had a leading role in solving rural problems; demarcating land available so that they could study
them; extract from them the possibilities of reflections and social conviviality capable of
subsidizing exchanges of knowledge and new learning. As pedagogical practices involved
problems of one's own life as a school procedure, to the extent that educational activities are
associated with common community activities. It is possible to conclude that these spaces
developed an integral formation, in a regime of collaboration between the members of a given
community, which approaches the suppositions of renewed education, from a progressive North
American perspective, from which Dewey and Kilpatrick are representatives, as much as an
European perspective, especially the Jean-Jacques Rousseau Institute where Helena Antipoff

graduated and acted, becoming a disseminator.

Keywords: Project Method; Rural Education; Granjinhas Schools; Integral Education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa histérica teve como objetivo conhecer e analisar uma proposta de
educacdo rural, as Granjinhas Escolares, desenvolvida por Helena Antipoff e seus
colaboradores desde de 1957 na Fazenda do Rosario?, em lbirité, Minas Gerais, relacionando-
a com os principios pedagdgicos do Método de Projeto de William Heard Kilpatrick (1871-
1965). Desenvolvida por meio de pesquisa documental, de abordagem qualitativa e
exploratoria, na vertente do estudo de caso, investigou-se os fundamentos tedricos e a
implementacdo dessa experiéncia, tendo como premissa a repercussdo dos principios do
Método de Projeto no desenvolvimento educacional brasileiro, sobretudo nos intercdmbios de
conhecimentos que circularam no Brasil na metade do século XX, no contexto das reformas
educacionais.

Meus percursos académico e profissional? ancoram o interesse pelo tema desta pesquisa,
que, de alguma maneira, se cruzam com as discussdes e debates sobre metodologias e praticas
de ensino que se alinham as demandas educacionais da escola publica e de uma sociedade mais
justa e democratica. Em 2012, tive a oportunidade de conhecer o acervo do Centro de
Documentacdo e Pesquisa Helena Antipoff — CDPHA, que preserva e divulga a obra da
educadora e psicdloga russa, que da nome ao Centro. Helena Antipoff naturalizou-se brasileira,
seus trabalhos realizados no Brasil em prol da educacéo dos excepcionais, da educacdo rural e
da formacéo de professores tém reconhecida contribuicdo na area da psicologia educacional.
No acervo do CDPHA, ainda em fase de organizacdo, encontram-se fontes originais que
registram o trabalho das Granjinhas.

O projeto Granjinhas foi desenvolvido nos Cursos Rurais do Instituto Superior de

Educacdo Rural — ISER, criado por Helena Antipoff e colaboradores em 1955, no Complexo

1 O Complexo da Fazenda do Rosério foi um projeto educativo voltado para a educacio especial, formagdo de
professores rurais e do assessoramento a comunidade local. Sua histdria esta atrelada a Sociedade Pestalozzi de
Minas Gerais - SPMG, entidade civil sem fins lucrativos, fundada por Helena Antipoff e colaboradores em 1932,
em Belo Horizonte, MG, para dar assisténcia as criangas com dificuldades de aprendizagem e que ndo se
encaixavam nos padrdes de normalidade da escola regular e orientacdo as familias e professores. Em 1939,
adquiriu terreno em Ibirité para a criagdo de uma escola-granja, com atendimento voltado aos alunos egressos da
primeira turma do Instituto, que ndo poderiam continuar seus estudos nas escolas regulares de Belo Horizonte
(ALMEIDA, 2013).

2 Minha graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, concluida em 2007, e docéncia na mesma area na Rede Publica de
Educacao do Estado de Minas Gerais, em areas rurais e urbanas (Regional Divindpolis, Minas Gerais), desde 2010,
e a especializagdo em Educagdo Ambiental, pela Universidade Federal de Lavras, concluida em 2014, bem como
a graduagdo em Pedagogia, em andamento, impulsionaram-me para uma proposta de pesquisa em didlogo com as
experiéncias educacionais rurais realizadas na Fazenda do Rosario.



14

Educacional da Fazenda do Rosario. Esta instituicdo foi gestada no bojo das discussdes e
implantacdo da Campanha Nacional de Educagdo Rural — CNER, que visava oferecer aos
moradores do campo melhores condi¢cdes de escolaridade e de vida, sem que precisassem
abandonar suas terras de origem. O ISER era uma instituicdo publica, e visava a formacao de
especialistas em &reas rurais para atuarem em escolas do campo (CAMPOS, 2010; 2012,
ALMEIDA, 2013).

A origem do ISER esta atrelada aos propdsitos sociais e educacionais da Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais® que, em 1939, providenciou a compra da propriedade rural Fazenda
do Roséario, no municipio de Ibirité, a 26 km da capital Belo Horizonte. Essa iniciativa
favoreceu a implementacdo dos Institutos de Organizacdo Rural com fungdes educativas, onde
diversos Cursos Educacionais foram sendo criados ao longo dos anos (CAMPQS, 2010). Varias
atividades experimentais, com propostas da Escola Ativa genebrina®, foram implementadas no
Rosario. Uma experiéncia em especial, as Granjinhas, vivenciadas na propriedade, ao longo de
varios anos, pela comunidade escolar da Fazenda do Rosario, destaca-se pelas caracteristicas
de educacdo ativa, baseada no aprender na acéo e a partir da solugcdo de problemas reais. Nesse
sentido, elegemos como hipotese desta pesquisa a relagdo entre a metodologia das Granjinhas
Escolares desenvolvidas na Fazenda do Rosario com os principios do Método de Projeto
proposto pelo estadunidense William H. Kilpatrick. O professor Kilpatrick, fazia contraposicéo
ao ensino expositivo e concebia a organizacao do ensino a partir dos estudantes, assim como
nas Granjinhas Escolares na fazenda, a perspectiva de formacéo dos individuos no meio rural
focava os estudantes e sua relagdo com o meio.

O recorte da pesquisa (1957-1969) foi proposto com base nos dados que informam o
ano de inicio da experiéncia das Granjinhas e o ano da segunda edi¢do da publicag&o® do ISER,

cujo titulo ¢ homdnimo a experiéncia nela relatada. Cremos, pois, que a relevancia deste estudo

3 Sociedade formada por intelectuais liberais que sob orientagio de Helena Antipoff tinha como foco colaborar
com o trabalho das professoras das classes especiais das escolas publicas de Belo Horizonte. Para tal fim, promovia
estudos, palestras, semindrios, cursos e publicagdes relacionadas a educagdo de criangas portadoras de
necessidades especiais. Fornecia também material didatico para a educacdo destas criangas e atendimento para as
portadoras de disfun¢fes emaocionais.

4 Caracterizada pela perspectiva educacional funcionalista do médico suico Edouard Claparéde, que postulava a
aprendizagem centrada nas necessidades, no interesse e na acao das criangas, a Escola Ativa foi gestada no Instituto
Jean-Jacques Rousseau, criado em 1912, em Genebra, Suica. Acompanhava as ideias de um movimento mundial
de renovacdo escolar e de desenvolvimento das ciéncias da educacdo, com origens nas transformagdes sociais
decorrentes das revolugdes burguesas do final do século XVIII, da expansdo do industrialismo, da urbanizagao e
dos regimes democraticos no decorrer do século XIX e inicio do século XX, que visavam educagdo para todos,
com forte critica a escola classica e intelectualista, em que o ensino era organizado com foco na transmissdo de
contetido, por meio da palavra e da memoria (ALMEIDA, 2013).

% Ha no acervo do CDPHA duas publicagdes que relatam a experiéncia das Granjinhas, uma de 1961 e outra de
1969, sobre as quais discutiremos no decorrer desta dissertacao.
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reside na oportunidade de conhecer uma proposta educacional que pode ser revisitada e
compreendida em seu tempo historico, em suas relagdes com o contexto e com as tendéncias
pedagogicas em circulagdo no periodo. Ao mesmo tempo, ao nos atermos aos aspectos exitosos
e de tensbes da experiéncia, os resultados da pesquisa podem contribuir para o campo da
pedagogia ao proporcionar reflexdes que dialoguem com as necessidades contemporaneas de
nossas escolas rurais ou urbanas.

Diante do panorama apresentado, e considerando a necessidade de melhor compreender
como um conhecimento gestado em um contexto especifico permeia a constituicdo de uma
pedagogia para a formagéo de professores para atuarem em escolas do meio rural na segunda
metade do século XX, foi elaborado o seguinte objetivo geral da pesquisa: analisar em que
medida as experiéncias pedagdgicas das Granjinhas Escolares, desenvolvidas no contexto das
experiéncias do Complexo Educacional da Fazenda do Rosério, relacionam-se ao Método de
Projeto de Willian Heard Kilpatrick.

Para se alcancar o objetivo geral, foram propostos os seguintes objetivos especificos:

= Descrever a proposta e o funcionamento das Granjinhas, sob aspectos das experiéncias

educacionais desenvolvidas sob orientacdo de Helena Antipoff e de Henrique Marques

Lisboa;

= |dentificar relages entre as Granjinhas e 0 Méetodo de Projeto de Kilpatrick;

= Verificar a influéncia dos trabalhos de Kilpatrick em intelectuais ligados aos trabalhos

na Fazenda do Rosério.

O desenvolvimento da pesquisa foi pautado por questfes que nortearam as investigacoes e
interpretacdes das fontes analisadas, quais sejam: Como nasce a proposta das Granjinhas
Escolares na Fazenda do Rosario? Quais os fundamentos filosoficos, sociopoliticos,
psicologicos e pedagdgicos que estruturaram o meétodo de ensino-aprendizagem nas
Granjinhas? Em gue contexto sociopolitico e educacional as Granjinhas foram implementadas
e para atender a que demandas? Que personagens foram relevantes para o desenvolvimento
dessa experiéncia pedagogica? Como se dava a relacdo ensino-aprendizagem, que
conhecimentos permeavam o curriculo nessa experiéncia rosariana? Quais aproximacdes e
distanciamentos sdo passiveis de serem identificados ao se fazer uma analise comparativa entre
a experiéncia das Granjinhas da Fazenda do Roséario e os pressupostos do Método de Projeto
de Kilpatrick? Que contribuicdes para a contemporaneidade essa experiéncia pode nos revelar?

A abordagem metodoldgica foi baseada em pesquisa documental, por andlise de
contetdo e pelo estudo de caso, estratégias geralmente adotadas em Ciéncias da Educacéo, e

que contribuem especialmente para um aprofundamento do fenémeno estudado (BARDIN,
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1997). As discussdes abordadas nesta pesquisa se deram em torno das relagdes humanas e
sociais, e das proposicdes pedagogicas adotadas nas Granjinhas Escolares da Fazenda do
Rosério. Tais discussdes foram estabelecidas em dialogo com os fundamentos do Método de
Projeto de Kilpatrick, apropriado por Fernando Sainz, conforme veremos em secéo especifica
e ao longo da escrita desta dissertagdo. Percebe-se uma metodologia propria adotada por Aurea
Nardelli, Henrique Marques Lisboa, Helena Antipoff e outros colaboradores na proposta
pedagogica das Granjinhas Escolares desenvolvida na Fazenda do Rosario. Mesmo que esta
metodologia tenha sido referenciada nas teorias anteriormente citadas, verificou-se ter havido
adequacdes as necessidades especificas daquele contexto, caracterizando-se em uma
apropriacdo, conforme discutido em nosso referencial teérico-metodoldgico.

A organizacao da dissertacao esta estruturada da seguinte maneira: esta introducao, que
traz os pontos fundamentais da pesquisa, apresentando o tema e sua relevancia para 0 meio
educacional, os objetivos e questdes de estudo. No capitulo 1, apresentam-se 0 contexto
historico e tedrico da pesquisa, sobretudo no panorama das discussdes da educacao progressiva
e da elaboracdo do Método de Projeto de Kilpatrick. O capitulo traz uma descricdo do método,
tendo como base o texto do autor estadunidense publicado em 1918, com perspectivas de se
ampliar o entendimento da proposta. Optou-se por uma canalizacdo das ideias Kilpatrick a luz
de enfoques evidenciados pela perspectiva tedrica de sua proposicdo. Traz ainda uma breve
revisao de estudos recentes que dimensionam a circulacéo, recepcéo e repercussdes do Método
de Projeto no Brasil.

No capitulo 2, discorre-se sobre o percurso metodologico, o levantamento das fontes
documentais e analise dos dados, tendo em conta 0s objetivos e as questdes que nortearam o
estudo. Apresentam-se as fontes, 0 modo como foram classificadas para a investigacédo e exame
ao longo do trabalho, e como o acesso ao livro de Fernando Sainz (1891-1957) provocou a
reorganizacao e classificacdo dos aspectos de analises.

No capitulo 3, apresentam-se elementos que constituem a origem, as bases, 0s
colaboradores que contribuiram para a implementacdo das Granjinhas. Faz-se uma descricao
do funcionamento tedrico-pratico das Granjinhas em seus aspectos fundamentais, delimitados
em psicopedagdgicos, econdmico, técnico-instrumental e sociocultural. Para isso, estabelecem-
se relacdes entre 0 Método de Projeto de Kilpatrick e a experiéncia das Granjinhas tendo como
referéncia a proposta do Método de Projetos em escolas rurais descrito por Fernando Sainz. A
fonte foi encontrada ao final desta pesquisa na biblioteca pessoal de Antipoff no Museu Helena

Antipoff em Ibirité, Minas Gerais, como ja salientado.
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E, finalmente, pontuam-se as consideragOes finais da pesquisa sobre o percurso da

pesquisa e seus possiveis desdobramentos.
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CAPITULO 1 - PERSPECTIVAS HISTORICA E TEORICA DA PESQUISA

Neste capitulo, contextualiza-se 0 movimento progressista estadunidense de renovacédo
da educacdo elaborado, especialmente, nas primeiras décadas do século XX, enfocando a figura
de Kilpatrick, autor do Método de Projeto, conforme ja anunciado anteriormente, e suas
concepcdes, sobretudo em relagdo aos aspectos filoséfico-politico e psicopedagdgico. Discute-
se ainda como o Método de Projeto de Kilpatrick tem reverberado na literatura contemporanea.

1.1 - Movimento progressista norte-americano e o0 Método de Projeto

A educacdo mundial passou por grandes transformacdes ao longo dos ultimos séculos.
Desenvolvimentos civis, movimentos de transformacdes das ciéncias da educacéo, originados
nas revolucgdes sociais do final do seculo XVIII, prenunciavam novos tempos. Em sintonia com
estas transformacdes, uma corrente de estudiosos europeus, inspirados em Jean-Jacques-
Rousseau, posicionam-se criticamente em relacdo ao sistema de ensino tradicional, focado na
transmissdo do saber e na figura do professor. Em fins do século XIX, esse movimento de
renovacdo pedagogica estabelece a criangca como centro de gravidade da educacéo e focaliza o
ensino nos interesses e necessidades dos escolares, motivando-se a democratiza¢ao da educacao
(CAMPQS, 2010; 2012; ALMEIDA, 2017).

Em perspectiva semelhante, o movimento de educacdo progressista estadunidense
visava a transformar a educacéo tradicional no sentido de aproximar-se da vida e tornar ativo o
ensino. Essa tradicdo educativa de visdo humanista e de aprofundamento da democracia por
meio da escola tornou-se expressiva nos primérdios do século XX nos Estados Unidos. As
depressbes socioecondmicas do final do seculo XIX e inicio do XX contribuiram para que se
buscassem formas de repensar a sociedade e a democracia (BRANCO, 2014). A passagem por
esse periodo de angustias, sobretudo para as camadas sociais mais populares marcadas por
fragilidades historicas, demandou maior atencdo basica as necessidades vitais da sociedade,
como zelo pelos mais idosos e vulneraveis.

Estudos sobre as renovacdes educacionais que aconteceram nos sistemas urbanos de
educacdo tém demonstrado um panorama do contexto educacional na primeira metade do
século XX. No entanto, o interesse desta pesquisa se ancora, sobretudo, nas discussdes e
repercussdes desse movimento para a educacao rural, principalmente no Brasil. As concepc¢des
de experiéncias de implementagdo das escolas novas criadas na Europa e nos Estados Unidos
circularam no Brasil, referéncias que deram origem as novas teorias educacionais conhecidas

entre nGs como correntes pedagogicas escolanovistas. Pode-se dizer que essas ideias sofreram
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influéncias, principalmente, do pragmatismo de John Dewey® e da escola ativa de Genebra,
provocando mudangas e estimulando renovagdes pedagdgicas adaptadas na medida em que
foram apropriadas no contexto brasileiro. Um retrato da apropriacédo dessas ideias num contexto
das microrrealidades brasileiras pode ser visualizado no ensino rural para formacdo de
professores da Fazenda do Roséario nas décadas de 1950 e 1960, recorte ao qual este estudo se
refere.

No movimento progressista estadunidense, entendido como avanco tecnoldgico,
econdmico e social, orbitam as melhorias da condicdo humana através do desenvolvimento
cientifico. Para um avanco social, implicaria pensar a transformacdo da educacdo de uma
sociedade, pois € nela que se formam a futura geracdo. Como correspondente ao movimento da
Escola Nova na Europa, 0 movimento progressista tambem almeja transformacdes do ponto de
vista do curriculo escolar, incorporando elementos da vida em si no processo educacional, e
ndo mera preparacdo para a vida futura.

A perspectiva progressista estadunidense contrapde-se ao papel engessado e de mera
transmiss@o do conhecimento que denota a perspectiva tradicional de educacdo, uma vez que
reposiciona o papel do aluno, professor e da escola na aprendizagem. Esta tendéncia de
pensamento pressupde que o curriculo escolar precisaria ser pensado tendo como referéncia a
vida da crianca e sua experiéncia, como respostas as dificuldades dos sistemas escolares de
massa em lidar com as novas demandas consequentes dos avangos tecnoldgicos e democraticos
gradativos do ensino.

Essa busca pela transformacdo do ensino e aprendizagem germinou com o0
desenvolvimento das ciéncias da educacdo, sobretudo nas proposicdes alternativas ao modelo
de ensino tradicional, severamente contestado pelos escolanovistas. Segundo Hernandez (1998)
a proposta de Kilpatrick, assim como outras trazidas a época, demonstra como diferentes
estudiosos estavam investindo em subsidiar, teoricamente, alternativas pedagdgicas para
melhorar o ensino pela integracdo de conhecimentos, em dialogo com o mundo fora da escola.

Na perspectiva de se considerar as demandas do aluno em uma sociedade em
transformacdo, € que estdo contemplados os métodos ativos de educacdo, entre eles o de
Kilpatrick, configurado no processo de circulacdo, consolidacéo e formalizacao das ideias que

inspiram reformas educacionais pelo mundo (LIMA, 2011).

® O filésofo e pedagogo norte americano se destacou no campo da teoria socio-educativa nas perspectivas do
movimento Escola Nova e da educagdo progressiva nos Estados Unidos. Para Dewey, a unido da crianga e a vida
social norte americana buscava alinhar a realidade em constante transformagdo. Nessa perspectiva a abordagem
educacional nas escolas deveria observar as mudangas sociais e as possibilidades de adaptagdo do processo
educativo a luz de perspectivas democraticas.
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Nossa pesquisa destaca o resultado destas movimentacGes do pensamento educacional,
em que se desenvolveram a proposta das Granjinhas da Fazenda do Rosario, em Ibirité.
Proposta que carrega os elementos da renovagdo escolar almejada por seus principais
formuladores e replicadores, constituindo-se em uma experiéncia do desenvolver da nova
educacéo rural no Brasil.

Para que possamos contextualizar as origens do Método de Projeto, passaremos a
biografia de Kilpatrick no item a seguir.

1.1.1 - William Heard Kilpatrick (1871-1965)

Professor de Ciéncias da Educacdo na Universidade de Colimbia, em Nova lorque,
entusiasta da Filosofia da Educacdo, William Heard Kilpatrick publica pelo Teachers College,
em 1918, um Boletim que resume 0s pressupostos de sua proposta educativa: The Project
Method: The Use of the Purposeful act in the Educative Process (O Método de Projeto: O Uso
do Ato Intencional no Processo Educativo). Na citada publicagdo, o autor sustenta uma
alternativa educacional, pretensa a atender aos desejos e expectativas da juventude presente nas
escolas dominadas por um contexto de paradigmas tradicionais de transmissdo de
conhecimento. Um conceito, em especial, marca o legado de seu trabalho, o Método de Projeto.
Para Kilpatrick, o termo projeto teria um sentido ndo mecanico, mas de projecdo dos
desenvolvimentos instrucionais alinhados a fatores que caracterizam a vida digna, a paz e a
justica social. Considera ainda a unificacdo da conduta social de vida digna em torno dos
processos educacionais.

Nascido em White Plains, na Georgia, Estados Unidos, Kilpatrick teve uma criacao
religiosa ortodoxa. Filho do Reverendo James Hines Kilpatrick, pastor de uma igreja batista, e
de Edna Perrin Heard, professora, teve uma educacdo disciplinar, que talvez, tenha lhe
proporcionado sua entrada na Universidade de Mercer, Georgia (1888), onde conseguiu seu
bacharelado, com destaque em Matematica. Logo apos essa formacao, fez pos-graduacdo em
Matematica na Universidade John Hopkins, em Baltimore, onde o aprendizado em pesquisa
livre se torna uma experiéncia intelectual. Durante seu periodo em Blakely, Georgia (1892),
teve a experiéncia de observar uma classe de alunos, trabalhando sem a supervisdo de
professores (PECORE, 2015). Esta situacdo, mencionada por Parker (1992), subsidiou seu
ensaio escrito, posteriormente, em 1918. Logo em seguida, Kilpatrick torna-se PhD pela
Universidade de Colimbia (1912), onde estudou e trabalhou com John Dewey.

Durante a graduacdo, Kilpatrick conheceu a obra de Charles Darwin (1809-1882), cujos

estudos proporcionaram grande contribuicio em sua vida pessoal e profissional. As
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apropriacdes de conceitos da obra de Darwin mudaram as relacGes de Kilpatrick com sua
familia e o encaminhou para a ciéncia moderna. “The life process” - o processo da vida; em
traducdo literal, um conceito darwinista que viria subsidiar o campo em que as atividades de
Kilpatrick se desenvolveram. Este conceito proporcionou também questionamentos filoséficos
das acOes e posterior exame, que se traduziram no progresso das capacidades superiores. O
classico darwiniano “A origem das espécies” o impactou significativamente, para Kilpatrick os
conceitos de mudanga e comportamento foram fundamentais no decorrer de seus trabalhos de
pesquisa. No ponto de vista do autor, estes conceitos diriam respeito as respostas do individuo
as situacBes. Assim, sua formacao filosofica sedimentou seu pensamento sobre a relacdo entre
o aprendizado e o processo de transformagOes vivenciados durante a vida, bem como sua
orientacdo pragmatica com foco nas agdes e comportamentos humanos em ambientes sociais,
estudo desenvolvido a posteriori.

A continuacgédo dos estudos com Dewey sedimentou o objetivo e propésito educacional
na vida de Kilpatrick como sendo, tornar educandos capazes de tomar decisdes sabias e
continuamente procurar por alternativas para tomadas de decis6es em prol do interesse comum
(TENENBAUM, 1951, p. 80). Para Bin (2012), Kilpatrick canalizou o pensamento de Dewey,
pode se dizer que ele conseguiu sistematizar e tornar operacional a didatica de proposicdes
teoricas de Dewey. Os trabalhos de ambos autores sdo de extrema relevancia, pois tratam com
a devida dimensdo uma tematica que no contexto de origem se mostravam promissoras. As
influéncias de Dewey no pensamento de Kilpatrick vao se aglutinando ao longo de sua vida, e
resultando em estudos que orientam suas ideias ousadas em oposi¢do ao sistema educacional
escolastico congelado no carater de transmissao de conhecimentos.

Desde sua atuacdo inicial como professor, Kilpatrick procurava cultivar o
relacionamento de reciprocidade com seus alunos. Durante o periodo em que atuou na Anderson
Elemetary School, experimentou o ensino alinhado a tutoria afetiva com seus alunos. O
comportamento ndo coercivo visava a possibilitar aos alunos uma melhor utilizacdo de seu
potencial de desenvolvimento. Quando atuava como professor de matematica e astronomia na
Mercer, indicava autores reconhecidos a época, como William James e Herbert Spencer, além
de Platdo, Descartes e David Hume (BEYER, 1997, p. 4). Seu destino final, o Teachers Colege
Columbia University, Nova lorque, proporcionou-lhe o envolvimento com estudiosos como
Dewey e Thorndike, quando teve a oportunidade de desenvolver suas formulacGes tedricas com
mais clareza e desenvoltura.

Posteriormente, em trabalhos mais refinados como em Source Book In The Phylosofy

of Education (1959), (Livro de Referéncia na Filosofia da Educacdo) aprofunda suas ideias
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sobre regimes politicos, filosofia e praticas educativas em relacdo as tomadas de decisbes em
politicas educacionais. Para Kilpatrick a busca por melhores valores seria a possibilidade de
utilizar a filosofia em favor da educacdo, assim, 0s professores precisariam de uma verdadeira
imersdo em termos de formagdo humana, sem ignorar todo seu caréater social e politico. Haveria
uma necessidade de pensamento profundo do processo pedagdgico a priori para se seguir 0s
cumprimentos didaticos e burocraticos. As atividades escolares para Kilpatrick deveriam
alinhar-se as atividades da vida cotidiana, em que as experiéncias seriam mais completas. Tais
recortes da filosofia de Kilpatrick sdo originarios de suas intera¢cdes com obras do pragmatismo
de William James, Charles L. Pierce e John Dewey (BEINEKE, 1998).

Durante um curso breve de verdo de formacdo em pedagogia, area que ndo havia sido
suficiente em sua formacéo inicial, entra em contato com as ideias educacionais do pedagogo
alemdo Friedrich Wilhelm August Frobel (1782-1852). Esta aproximacédo lhe oportuna ter
acesso a publicag¢do “Principios do Jardim de Infancia de Frobel - criticamente examinado”,
New York Macmillan, 1916, quando conhece os pensamentos educacionais do pedagogo suico
Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). A aproximacdo com as ideias desses teoricos talvez
tenha lhe provocado a perseguir “[...] 0 seu primeiro indicio de que a chave para educacao
valiosa era a provisdo de experiéncias significativas e interessantes para os alunos pudessem
verdadeiramente desenvolver responsabilidade (BEYER, 1997, p. 3, traducéo livre nossa).

Para Beyer (1997), ao convencer-se dessa ideia, sobre a relevancia de se proporcionar
atividades interessantes e significativas para os alunos, € que as experiéncias de professor ao
lecionar na Georgia, possivelmente, tenham marcado a carreira de Kilpatrick. Conforme ja
anunciado, sabe-se que o pensamento educacional de Kilpatrick sofreu grandes influéncias do
pensamento de seu mestre: “durante o verao de 1898, ele participou de uma sessdo de verao na
Universidade de Chicago e fez um curso de John Dewey [...]” (PECORE, 2015, p. 156, tradugéo
livre nossa). Mais tarde, em 1951, Dewey teria registrado a importancia da obra de Kilpatrick
para o pensamento educacional na introducdo da publicacdo de Samuel Tenenbaum, com o
titulo: Willian Heard Kilpatrick: Trail Blazer in Education.

Como profundo admirador do trabalho de Dewey, Kilpatrick trilharia um percurso
intelectual que acaba por conjugar a esséncia deweyniana em sua obra. Enquanto o Método de
Projeto de Kilpatrick traz consideraces de como estudantes aprendem em trabalhos baseados
com projetos de objetivos comuns, Dewey apresenta o trabalho educativo baseado na resolucéo
de problemas. Ambas as propostas sdo igualmente positivas, na medida em que indicam modos

de acdo aos alunos, mas se diferem em termos de totalizacdo. O método de projeto de Kilpatrick
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pressupde uma continuidade dos processos, enquanto que a resolucéo de problemas de Dewey
culmina na Metafisica interna da criatividade do aluno (SUTINEN, 2013).
Na intengdo de compreender melhor o Método de Projeto de Kilpatrick, nos ocuparemos

de detalhar esta proposta no item a seguir.

1.1.2 - O Método de Projeto: enfoques evidenciados

O Método de Projeto é um plano de educacdo que pressupde a atividade interessada e
com proposito no ambiente social. Sendo baseado na atividade intencional, 0 método, ou o
plano de trabalho, prevé o envolvimento do estudante em um conjunto de tarefas, por adaptacdo
individual ou coletiva para as resolucfes de situacdes concretas, empreendido de forma
autdnoma pelo proprio estudante ou pelo grupo. Assim estes trabalhos posicionam os estudantes
em problemas reais com possibilidades de tomadas de decisdes mediadas com apoio ou ndo do
professor. O método busca incluir a educagdo no plano de trabalho, tornar as atividades
escolares mais interessantes, mais ativas. Por consequéncia, transforma em oportunidade de
aprendizagens as atividades resolutivas de problemas.

Em seu artigo de 1918, Kilpatrick foca os trabalhos educacionais no proposito
dominante da atividade e os comportamentos nestas agdes. Porém, seu foco central esta no
interesse e esforco disposto no processo. Para ele, 0os organismos agem em respostas aos
estimulos existentes e estas respostas provocam outros desejos conectados, que sao canalizados
para a concretizacdo do objetivo. Nesse sentido, 0 Método de Projeto se baseia no propdsito
dominante, os sucessivos estagios de uma realizacdo provocam satisfacdo quando o desejo é
sincero’.

Na tentativa de aproximar o assunto das atividades escolares costumeiras, Kilpatrick
(1918) eshoca uma classificacao de projetos para disposicdo em ambiente escolar nos seguintes
termos:

Tipol — o proposito incorpora uma ideia ou plano fisico. A partir de uma ideia ou
finalidade, a possibilidade de conclusdo de algo concreto e visivel. Cita como exemplos a
construcdo de objetos, a escrita de algum documento ou alguma apresentacdo. Para esta
modalidade, os exemplos apontados pelo autor em seu Boletim, publicado em 1918, sdo bem
didaticos. Proposicdo, plano, execucdo e julgamento, sendo este tipo, segundo Kilpatrick, o

mais adequado para o procedimento escolar que anseia por mudanca. Seguindo a ideia de

" Ao propor suas ideias, Kilpatrick busca no conceito de projeto as a¢des vigorosas dos estudantes. Em suas
proprias palavras “wholehearted vigorous activity”, tradug@o literal nossa para atividade vigorosa de todo coracao,
sincera.
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autonomia defendida em seu método, de que o estudante se responsabilize por seus passos,
Kilpatrick aconselha o acompanhamento do professor nos estreitos da trajetéria das acoes.

Tipo 2 — o0 proposito é a apreciacdo, a passividade do sujeito que vive a experiéncia.
Ouvir uma mdasica, histéria ou observar uma pintura sdo exemplos de atividades a serem
organizadas pelo professor. O proposito guia o processo e influencia o crescimento da
apreciacdo, porém, Kilpatrick ndo aponta passos para este tipo de projeto.

Tipo 3 — o propdsito é resolver um problema de ordem intelectual, cientifico. Neste tipo
de projeto, Kilpatrick baseia-se nos trabalhos de Dewey, especialmente, no capitulo VI do livro
How We Think (Como Pensamos), de 1910, em que o filésofo estadunidense se ocupa de
analisar como se da o pensamento em agdo. Este tipo, juntamente com o tipo 4, sdo 0s que mais
se aproximam dos casos regulares que acontecem nas escolas. Portanto, este tipo de projeto
deve se aproximar de uma atividade social do tipo 1.

No referido capitulo, Dewey discorre sobre as condigcdes escolares e as capacidades de
desenvolvimento do pensamento. Traz os contrastes das disciplinas formais e 0 pensamento
real sob as influéncias dos habitos dos outros, da natureza dos estudos, metas e ideias no
contexto de sua escrita.

Tipo 4 — o proposito € a obtengdo de um grau superior do conhecimento. Aprender e
melhorar uma habilidade ou um conhecimento especifico. Os passos adotados no tipo 4 sao
semelhantes aos do tipo 1.

Kilpatrick (1918) conclui seu texto sobre a proposicao do Método de Projeto destacando
que o assunto mereceria reflexdes em um outro artigo e pontuando os entraves do sistema
educacional vigente a época: as possiveis oposices de correntes tradicionais, ceticismo de
assessores dos servicos publicos estadunidense e professores despreparados. Indica, ainda, as
necessarias reformas profundas pelas quais o procedimento escolar precisaria passar para que a
educacdo como a propria vida, baseada em atos intencionais saudaveis tutelados por
professores, pudesse se estabelecer como metodologia de ensino. Segundo o autor, a crianca
seria naturalmente ativa em ambientes sociais e a escola, que até aquele momento se baseava,
majoritariamente, em regimes de coercdo, promoveria o individualismo, reduzindo o0s
potenciais dessa crianca. Dessa maneira € que considera a atividade intencional sincera em uma
situacdo social como a tipica unidade de procedimento escolar como a melhor garantia da
utilizacdo das capacidades inatas da crianca (KILPATRICK, 1918).

Neste predmbulo, destacou-se na definicdo do Método de Projeto formulado por
Kilpatrick, e repercutido mundo a fora, os principais enfoques que canalizariam as agoes e

comportamentos dos envolvidos no processo educativo com objetivo de se perceber como estes
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enfoques incidiriam num redimensionamento do ensino-aprendizagem. Para equilibrar as
perspectivas em analise, focalizam-se a seguir as ideias de Kilpatrick presentes na publicacdo
de 1918 em dois campos maiores de exame, o filosofico-politico e o psicopedagdgico. A opgédo
por esta operagdo historiografica (CERTEAU, 1982) se justifica tendo-se em vista que nesta
pesquisa, salvo as particularidades dos contextos de apropriagdes do Método de Projeto que
serdo descritas nas experiéncias abordadas no decorrer desta dissertacdo, mostraremos que
predominam caracteristicas semelhantes na proposta por nos estudada, qual seja: As Granjinhas
Escolares da Fazenda do Rosério, que por sua vez foi fundamentada na proposta do Método de

Projetos de Fernando Sainz, conforme veremos adiante.

1.1.2.1 - Aspecto filoséfico-politico no Método de Projeto de Kilpatrick

Compreendem-se as reflexdes de Kilpatrick (1918) oportunas para a construcéo de uma
educacdo baseada em principios democraticos, que se cré estarem sempre em reconstrugéo.
Para o educador, a alianga entre propoésitos escolares democraticos e habituais germinam
debates perpétuos. Nesse sentido, atenta-se para a énfase da teoria de Kilpatrick (1918) em
orientar a construcéo de curriculos escolares mais adequados ao desenvolvimento de condutas
éticas. Segundo Beyer (1997), seria a filosofia educacional que se encarregaria de fundamentar
procedimentos humanitarios na composicéo do curriculo escolar pablico estadunidense, muitas
vezes impactado por outras agendas concorrentes.

As proposicdes de Kilpatrick (1918), assim como sugerem seus escritos, sdo frutos de
estudos filosoficos progressistas, carregados do idedrio democratico. A situacdo contextual da
sociedade estadunidense, e mundial, no inicio do século XX, é que teria canalizado as
aspiracdes de protagonismo social para o debate educacional. A implementacdo de experiéncias
educacionais ancoradas em caracteristicas democraticas em uma sociedade cada vez mais
diversamente representada, teria elevado o desafio dos educadores de proporcionar ao ensino
publico maior nivel de qualidade e emancipacdo aos educandos. Para Kilpatrick,

No6s desprezamos 0 homem que aceita passivamente o que o "destino™ ou mero acaso
Ihe traz. Nés admiramos o homem que é o dono do seu destino, que, com deliberada
consideragdo por uma situagdo total, forma objetivos claros e de longo alcance, que
planeja e executa com bons cuidados os propositos formados. Um homem que
habitualmente regula sua vida com referéncia a objetivos sociais dignos atende de

imediato as exigéncias de eficiéncia prética e de responsabilidade moral. Tal apresenta
o ideal de cidadania democrética. E igualmente verdade que o ato intencional ndo é a
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unidade de vida do servo ou do escravo® (KILPATRICK, 1918, p. 6, tradugdo livre
nossa).

O conceito de democracia merece uma posi¢ao de destaque nos escritos do professor
estadunidense. Para ele, a democracia ia muito além de a¢cdes governamentais, e 0 entendimento
fragmentado e, as vezes, instrumentalista circunstancial desse conceito ofuscaria a diversidade
de campos em que as relacGes interacionais da coletividade e moral igualitaria atuariam. “Como
0 ato intencional é, portanto, a unidade tipica da vida digna na sociedade democratica, entdo
este deveria ser também uma unidade tipica do procedimento escolar®’ (KILPATRICK, 1918,
p. 6, traducdo livre nossa). Conforme por ele argumentado, se os fundamentos democraticos da
sociedade se alinhavam a vida digna, logo estes fundamentos também deveriam orientar a
educacéo.

Na proposta do Método de Projeto valoriza-se o ato intencional como fundamento da
educacdo. Considera-se assim este fundamento a base da defesa de Kilpatrick por uma educacao
democratica e consciente, que assim o define: “o ato intencional é a unidade tipica da vida
digna. N&o que todos os propositos sejam bons, mas que a vida digna consiste em atividade
intencional e ndo mera deriva'® (KILPATRICK, 1918, p. 6, tradugdo livre nossa). Assim, se
para o0 autor o ato intencional € a unidade tipica da vida digna, entéo a educacao de base deveria

seguir este caminho. Dito de outra maneira:

Os dois entdo se tornaram os mesmos. Todos 0s argumentos para colocar a educacéo
em uma base de vida parecem, de qualquer maneira, concordar em apoiar esta tese.
Nessa base, portanto, a educacdo se torna a propria vida. E se o ato intencional, assim
faz da educacéo a prépria vida, poderiamos raciocinar antecipadamente esperando
encontrar uma melhor preparacdo para a vida futura do que a prética de viver agora?
(KILPATRICK., 1918, p. 6-7, tradugéo livre nossa) **.

8 We scorn the man who passively accepts what “fate” or mere chance brings him. We admire the man who is
master of his fate, who with deliberate regard for a total situation forms clear and far-reaching purposes, who plans
and executes whit a nice care the purposes formed. A man who habitually so regulates his life whit reference to
worthy social aims meets at once the demands for practical efficiency and of moral responsability. Such one
presents the ideal of democratic citizenship. It is equally true that the purposeful act is not the unit of life for the
serf or the slave (KILPATRICK, 1918, p. 6).

® As the purposeful act is thus the typical unit of the worthy life in the democratic society, so also should it be
made the typical unit of school procedure (KILPATRICK, 1918, p. 6).

10 [...] the purposeful act is the typical unit of the worthy life. Not that all purposes are good, but that the worthy
life consists of purposive activity and not mere drifting (KILPATRICK, 1918, p. 6).

11 The two then become the same. All the argments for placing education on a life bases seem, to me at any rate,
to concur in support of this thesis. On this basis education has become life. And if the purposeful act thus makes
of education life itself, could we reasoning in advance expect to find a better preparation for later life than practice
in living now? (KILPATRICK., 1918, p. 6-7)
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Filosoficamente, Kilpatrick fundamenta sua oposi¢éo ao ensino tradicional focalizando
experimentacGes para se despertar a disposicdo dos alunos a realizagdo dos objetivos
pedagogicos a serem cumpridos. Para Kilpatrick, os regimes coercitivos atrasariam muito as
possibilidades de desenvolvimentos das criangas no contexto escolar.

Dessa maneira, uma atividade intencional vigorosa em uma situacdo social como
unidade tipica do procedimento escolar seria a melhor garantia do desenvolvimento das
capacidades naturais das criancas. O plano ativo é que despertaria a criatividade no processo
ensino aprendizagem, estimularia 0s processos superiores do psiquismo humano, sobretudo na
escola, l6cus do processo educacional. Nesse sentido € que Kilpatrick (1918) postula na
proposicdo do Método de Projeto ser a sinceridade de propdsito a garantia da aprendizagem.

O autor clama aos professores se tornarem seres filosoficos por acreditar que a dimensao
social e politica do processo educativo se conjuga na reflexdo e acdo dos docentes. Acredita,
pois, ndo ser tarefa facil transformar uma sociedade com intuito de humanizagéo e viabilidade
da convivéncia pacifica. No entanto, acredita ser a maneira inteligivel o caminho mais curto
para harmonizacdo social do planeta, que passaria, entdo, pela educacdo de massa.

As contribuicbes de Kilpatrick para o pensamento educacional nos trazem reflexdes
ainda hoje. Conforme ja anunciado, o autor propde como base para a educacao o ato intencional
sincero, alinhado a condutas éticas, em uma sociedade democratica. Cremos que sua proposta
permanece atual na medida em que é ainda urgente se formar para a cidadania
democraticamente responsavel. A educacédo publica de massa requer uma filosofia educacional
que atente para atividades significativas, para cada vez mais se aproximar da emancipacao e da
dignidade humana. O tratamento das acdes dentro de um regime de atividade intencional
sincera, que caminhe com a valorizacdo de condutas aprovadas em sociedade, apresentou-se
como possibilidade de prosperidade para instrucdo de criancas e jovens naquele inicio de século
XX.

Essa maneira de elaborar um pensamento educacional que converse com outras ciéncias
da educacao nos impde refletir sobre o que a filosofia educacional de Kilpatrick ainda tem a
nos dizer. Quais didlogos podemos estabelecer com 0s pensamentos do autor para propor
solucdes a complexa demanda social e educacional brasileira? Certamente, para além do
didlogo com Kilpatrick, as experiéncias relatadas nesse estudo nos dardo algumas pistas!

A concepcao filosofica de Kilpatrick se fundamenta na busca de valores, e o estudo da
filosofia é defendido por ele como de extrema importancia para a tomada de decisdes no campo
educacional. Portanto, o ato intencional, como unidade tipica de vida digna em uma sociedade

democratica, pode ser considerado a base filosofica da proposta de Kilpatrick, o que
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impulsionaria a realizagdo de determinadas tarefas no contexto educacional. E as resultantes
das acdes é que devem ser tratadas pelos atores da educacdo. Essa premissa é que sustenta a
seguinte afirmacdo do autor: “aquela atividade intencional sincera em uma situagdo social como
tipica unidade de método escolar é a melhor garantia da utilizacdo das capacidades nativas da
crianca agora muito desperdigada'?” (KILPATRICK, 1918, p. 18, tradugéo livre nossa).
Kilpatrick, ao demonstrar suas proposicdes em 1918, pontua aqueles interessados em
seu texto nao esperarem por uma férmula ou uma receita de metodologia de ensino que pudesse
ser multiplicada com facilidade. A proposta de Kilpatrick vai além, para ele, se o ato intencional
é a premissa de uma conduta de vida digna em uma sociedade democratica, conforme ja
mencionado, este deveria guiar também a atividade escolar em suas materialidades e interacdes.
Para isso, deveria se reformular todo o modo escolar vigente. A discussdo do autor estaria
centrada no modo tradicional curricular e de transmissdo de conhecimentos por parte dos
professores, para ele ndo alinhados a potencialidade de aprendizagens baseadas em acdes
satisfatorias. Nessa perspectiva, Kilpatrick sugere que se considere uma verdadeira revolucéo

nos dispositivos escolares, conforme trecho a seguir:

Os limites do artigo proibem a discussdo de outros aspectos importantes do tema: as
mudancas exigidas por este plano na mobilia e equipamentos da sala, talvez na
arquitetura escolar, o novo tipo de livro-texto, o novo tipo de curriculo e programa,
possivelmente novos planos de classificacdo e promocéo, acima de tudo uma mudanga
de atitude quanto ao que desejar no caminho da realizacdo®® (KILPATRICK, 1918, p.
18, traducéo livre nossa).

Assim como pontuado por Kilpatrick, ndo seria proposito do estudioso prescrever o
Método de Projeto como um manual a ser seguido, mas sim formular premissas nas quais todo
0 processo educativo deveria se fundamentar para se promover uma educacdo mais ativa e
democratica em um dado contexto. Esta compreensdo, reafirma-se na problematica que norteia
esta pesquisa, quando buscamos tecer relacdes entre o Método de Projeto de Kilpatrick e os
fundamentos educacionais das Granjinhas da Fazenda do Rosario. Compreender o fundamento
filosofico da proposta de Kilpatrick nos ajuda a fazer uma leitura da experiéncia pedagogica
das Granjinhas, desenvolvida em contexto rural e focalizada em um recorte temporal

determinado (1957-1969). Como ja apontado, nossa hipétese é que as atividades educacionais

121...] that wholehearted purposeful activity in a social situation as the typical unit of school procedure is the best
guarantee of the utilization of the child’s native capacities now too frequently wasted (KILPATRICK, 1918, p. 18).
13 The limits of the article forbid a discussion of other importante aspects of the topic: the changes necessitated by
this plan in room furniture and equipament, perhaps in school architecture, the new type of text-book, the new
kind of curriculum and program, possibly new plans of grading and promotion, most of all, a changed attitude as
to what to wish for in the way of achievement (KILPATRICK, 1918, p. 18).
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das Granjinhas carregavam tracos do Metodo de Projeto de Kilpatrick, uma vez que ja havia
uma rede de circulagdo de conhecimentos entre Brasil e Estados Unidos, sobretudo no que se
refere ao processo de institucionalizagdo da psicologia durante a segunda metade do século XX
no sistema educacional brasileiro (TENENBAUM, 1951; ROCHA, 2012; MORAES, 2012).

Interessante se faz observar que a origem do termo projeto estaria localizada na Europa,
tendo sido formulado ainda no século XVI (KNOLL, 1997; LEITE, 2007) e inserido nas
universidades tempos depois, ganhando visibilidade nos Estados Unidos quando se iniciam os
debates sobre o pensamento educacional estadunidense. Kilpatrick teria observado um uso
mecanizado do termo por seus colegas, que o levou questionar tal situagdo no meio académico,
buscando por fundamentos que, para ele, comporiam um termo direcionado a uma das mais
importantes matérias, a educagdo. Considerou que deveria acomodar-se neste termo a agdo
vigorosa, a interpretacao pelas leis de aprendizagem discutidas por Thorndike (1923) e a
qualidade ética de conduta individual e social. Assim, ao apropriar-se do conceito em suas aulas,
valorizou o ato intencional e o assumiu como unificador da amostra tipica de vida digna e da
educacao.

A necessidade de proporcionar experiéncias aptas a gerar reflexées qualificadas no
processo educacional caminhou ao lado da imprescindivel busca pela paz em tempos
turbulentos. Assim, a educacdo poderia gerar individuos menos dependentes de uma realidade
desfavoravel, por exemplo, e mais conscientes de possibilidades nos seus horizontes.

Segundo Kilpatrick, a educacdo nao poderia centralizar-se em direcdo ao trabalho com
fim em si mesmo. Tal formacdo ndo deveria ser ignorada, no entanto, suas premissas
postulavam que as experiéncias formativas para o trabalho fossem moduladas por vivéncias em
um mundo real e ndo se dar, como na maioria das vezes, de modo alienado. A emancipacao de
um individuo se daria pela construcdo de uma consciéncia livre, que seria, assim, a tomada de
rédea da orientacdo de sua personalidade. E esta emancipacdo se daria por meio da educacéo,
meio pelo qual acredita-se, ainda hoje, ser possivel atingir a humanidade viavel.

Ao associar fundamentos educacionais ao termo Projeto, Kilpatrick formula novas
perspectivas para se redimensionar desenvolvimentos educacionais que pudessem proporcionar
a formacdo humana em acordo com o regime democratico almejado.

Como ja mencionado, John Dewey ocupou papel transformador no pensamento
educacional de Kilpatrick, principalmente, quando pode ter acesso aos seguintes trabalhos do
filosofo estadunidense: Interests as Related to the Will (1903), The Child and The Curriculum
(1902), School and Society (1915), The Educational Situation (1902) (TENENBAUM, 1951,

p. 76). A relagdo entre os tedricos tornou-se extremamente produtiva, afinal a producéo de
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Dewey, sustentada pela Filosofia Educacional, representava uma perspectiva de mudanca
social. Tenenbaum (1951), estudando os diarios particulares de Kilpatrick, demonstrou que,
durante o periodo em que esteve no Teachers College em curso com professor Dewey, sua
filosofia de vida e educacional foram transformadas pelos ensinamentos apreendidos. As
constatacbes de que experimentacdes cientificas no campo educacional, centradas no
desenvolvimento instrucional dos educandos ajudariam a “tornar as coisas melhores”, foram
fundamentais para a organizacdo dos fundamentos do Método de Projeto. A continuacdo dos
estudos com Dewey sedimentou o objetivo e propo6sito educacional na vida de Kilpatrick como
sendo tornar educandos capazes de tomar decisdes sabias e continuamente procurar por
alternativas para tomadas de decisdes em prol do interesse comum (TENENBAUM, 1951, p.
80). De acordo com Bin (2012), pode se dizer que Kilpatrick conseguiu sistematizar e tornar

operacional uma didatica, tendo como referéncia as proposigdes tedricas de seu mestre.

1.1.2.2 - Aspecto psicopedagogico no Meétodo de Projeto de Kilpatrick

Em seu ensaio de 1918, Kilpatrick apresenta uma alternativa psicopedagogia que
considera as possibilidades da construcdo do carater moral em um regime de atividade
intencional guiada. Segundo esse autor, o carater moral seria constituido nas relacdes sociais,
podendo determinar condutas e atividades que dizem respeito ao bem estar do grupo. Em termos
psicoldgicos, seria uma proposta em que se observaria o estimulo-resposta, estes devendo estar
vinculados de tal forma que determinadas ideias, apresentadas como estimulos, se
conformariam em respostas coletivamente aprovadas. Em modo suscinto, na proposi¢do de
Kilpatrick deseja-se que no procedimento escolar fossem disponibilizados estimulos que
provoguem respostas baseadas em habilidades, julgamentos apropriados a uma situacao social.
O procedimento escolar defendido nessa proposta sugere as criancas, individualmente ou
coletivamente, a busca por uma rica variedade de propdsitos, sob a supervisdo do professor.

Kilpatrick (1918) exemplifica a situacdo com um fato cotidiano, tirado do universo do
brinquedo, uma crianca em vias de construir uma pipa. Na medida em que o propdsito
dominante de fazer a pipa é tomado pela crianca, o planejamento direciona o garoto sob um
horizonte bem definido: fazer a pipa voar, ou ele falharia em seu intento. Nos dizeres do autor:
“O proposito que atua como objetivo orienta o pensamento do menino, direciona seu exame de

plano e material, provoca, a partir de sugestdes apropriadas, e testa essas diversas sugestdes por
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sua pertinéncia até o fim em vista*” (KILPATRICK, 1918, p. 9, traducéo livre nossa). Durante
a producdo da pipa, nos sucessivos estagios de satisfacdo, ao se cumprir o plano internamente
definido, os éxitos atuam como sedimentadores do aprendizado. Para Kilpatrick (1918), o
conjunto contextual, a prontiddo, a acdo persistente, sucesso, satisfacdo e aprendizado sao
inerentemente conectados. Um importante recorte da proposta, exemplificado no ato da
producdo da pipa € o condicionamento do processo para a aprendizagem. Em determinadas
situacdes do ambiente, ha fatores, ligacbes que a condicionam, subjetivamente, ha acdes, que
influenciam o proposito, primordialmente, definido. Para Kilpatrick (1918), um ambiente
favorével, e um propdsito forte, orientam o sucesso nas aprendizagens.

Portanto, o conceito de projeto, entendido como impulso e projecdo, caberia melhor no
dominio da educagdo. Ao propd-lo como uma unidade de procedimento escolar, Kilpatrick
(1918) justifica té-lo adotado com uma postura em que se prevé a formagdo de cidadaos.
Segundo suas ideias, no ato de conduta, o valor psicoldogico aumentard na mesma medida em
que se adota um certo grau de sinceridade nas acdes. Kilpatrick define que essas agdes
consistem em respostas as situacoes existentes, a luz das teorizagdes de Thorndike (1923) sobre
aprendizagem. Acdes persistentes e direcionadas fixam vinculos nas satisfagdes das
realizagOes, definindo-se um proposito dominante, em que os alunos participam profundamente
da experiéncia em curso. Assim, nesta logica progressista, educandos serdo individuos ativos e
engajados na compreensao do ambiente em que vivem. Durante esse processo, havera
aprendizagem que irdo se sedimentando, na medida em que o objetivo se complexifique.

Para Kilpatrick (1918), ha aprendizagem quando ha altera¢6es no sistema neural. Ou
seja, as vinculacdes neurais sdo provocadas por estimulos, ocasionados por situagdes em
respostas a estes estimulos, alterando-se, desse modo, as estruturas desse sistema. Isso fica claro
quando o autor expde a situacdo do recém-nascido que chora por fome. As necessidades da
crianca, desde a mais remota idade, provocam o aprendizado da linguagem para comunica-las:
o choro, os gestos, e depois a aquisicdo das palavras, seriam aprendizados que indicam
necessidade de comida, por exemplo, em diferentes momentos do desenvolvimento infantil.

Assim, consideracbes sobre as relagdes da prontiddo da acdo e suas resultantes sao
desenvolvidas no decorrer da estruturacdo de sua concep¢do de Kilpatrick sobre as leis da
aprendizagem. De acordo com ele, a Lei do Efeito é que melhor sustentaria sua proposta, por

esta Lei expor a importancia das modificaces dos vinculos neurais no fortalecimento das ac6es

1% The purpose acting as aim guide the boy’s thinking, directs his examination of plan and material, elicits from
whittin appropriate suggestions, and tests these several suggestions by their pertinency to the end in view
(KILPATRICK, 1918, p. 9).
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com efeitos satisfatérios. Da mesma maneira, afirma ser o “conjunto”, a a¢ao direcionada ¢
persistente, que possibilitariam o sucesso nos procedimentos em que o aprendizado é inerente
(KILPATRICK, 1918, p. 7).

Para melhor esclarecer sua proposta, Kilpatrick exemplifica, mais uma vez, uma
situacdo tipica de projeto, em que uma garota planeja fazer um vestido e o executa. Aponta ser
sincero o ato intencional da garota em fazer o tal vestido, em meio a uma situagdo social que
impacta a sua realizacao. O propdsito dominante de fazer o vestido est4 presente em todos os
passos que sedimentam os aprendizados da garota, na medida em que os éxitos dos atos sao
concretizados.

Na mesma publicacao de 1918, Kilpatrick, exemplifica outra situagdao, um garoto deseja
ser noticiado no jornal da escola. Para ele, se o garoto for sincero neste desejo, novamente,
pode-se perceber um propdsito efetivo como esséncia de um projeto. Assim, segundo o autor,
como em qualquer atividade do intelecto, se os propositos dominantes apresentam atos
vigorosos, o valor psicologico ¢ amplificado (KILPATRICK, 1918).

Nesse sentido, se devidamente orientada para a eficiéncia, a atividade intencional
propicia o €xito do processo educacional e sedimenta os aprendizados decorrentes, que serao
inerentes as agdes. O Método de Projeto teria esse carater de estimular a atividade natural da
crianga no contexto social, e o professor interessado em implementar tal proposta necessitaria
orientar seu trabalho pedagdgico em sintonia com esse proposito.

Kilpatrick (1918) faz dura critica ao sistema escolar estadunidense do inicio do século
XX, ao considerar a imposicdo de conteudos desastrosa para a educacgdo. Para ele, haveria que
se levar em conta as aproximacdes destes com os interesses dos estudantes. Em suas analises,
observa as resultantes das acfes pedagogicas em contrastes: criangas que concebem suas tarefas
na escola com alegria e satisfacdo de um lado, e os que apreendem seus afazeres como
entediante, de outro. Assim, é que percebe o professor como sustentaculo ou antagonista do
processo de aprendizagem do aluno. Mais uma vez, o tedrico postula que para um procedimento
escolar ideal, dever-se-a basea-lo em ato intencional, ou seja, o professor necessita observar
essa atividade com profundidade para que resulte em efeito educativo. Afirma, assim, que “a
riqueza da vida depende exatamente de sua tendéncia de levar uma a outra como atividade
frutifera” (KILPATRICK, 1918, p. 12). Segundo Kilpatrick, o grau da tendéncia, ou a medida
para o professor, seria sempre o efeito educativo da atividade desenvolvida que a guiara para
uma préxima atividade. Nessa perspectiva, para o autor, ndo deveria haver embate entre as

demandas sociais e 0s interesses das criancas.
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Ao se esforcgar para conceituar seu método, Kilpatrick preocupa-se em distanciar-se da
nogdo equivocada de aclGes pedagogicamente prescritas. Essa preocupacdo esta presente
também numa outra publicacdo, de 1926, Foundations of the Method: Informal Talks on
Teaching (Fundamentos do Método: conversas informais no ensino), em que o autor salienta

ser sua proposicdo de carater muito mais amplo, conforme demonstrado no trecho a seguir:

O método é concebido de forma diferente por pessoas diferentes. Ha alguns, como
vimos, que acreditam na educacdo como mera preparacdo para a vida futura e,
portanto, estdo preocupados com a melhor forma de obter suas cotas diarias ou
semanais de material extrinseco aprendido. Estas pessoas tém quase certeza de pensar
no método como uma questdo de dispositivo. Mas ha uma no¢do muito mais ampla
possivel’® (KILPATRICK, 1926, p. 345, traducdo livre nossa).

Nesse sentido, Kilpatrick atribui a atuacdo docente, motivada pelo Método de Projeto,
a funcdo de aglutinar os interesses do grupo para que haja éxito no processo educacional,
conforme veremos no item a seguir.

De acordo com Kilpatrick (1918), ao se propor um projeto, seja qual for, ha que se ter
em conta que o ato de conduta consiste em uma resposta a uma situagdo existente, e que no
sistema nervoso existe uma ligacdo ou vinculagdo que funde o estimulo da situacdo com esta
resposta. Conforme anunciado anteriormente, o autor elucida a situacdo de um recém-nascido
que chora em resposta a fome. Para ele, este bebé age em resposta a um estimulo bioldgico.
Dessa maneira, haveria aprendizado desde a primeira infancia, na aquisicdo de palavras que
indicam comida (KILPATRICK, 1918).

Ao processo de aquisicdo ou mudanca da vinculacdo, apontada no exemplo do bebé,
Kilpatrick nomeia aprendizado. Quando uma vinculagdo esta pronta para agir, esta acdo
provoca satisfacdo, e o ndo agir, provoca irritacdo. Esses enunciados Kilpatrick relaciona com
a “Lei da Prontiddo”. No entanto, o autor elege a “Lei do Efeito”” como sendo de maior interesse
para a discussdo de sua proposicao, termos esses que serdo retomados adiante, no decorrer deste
relato de pesquisa.

Kilpatrick (1918), ao pontuar a importancia do papel do professor no ensino baseado no
Método de Projeto, focaliza-o como o0 responsavel por canalizar 0s processos de
desenvolvimento de habilidades e julgamentos apropriados aos discentes numa “sociedade
embrionaria”. Sob o olhar do profissional imerso nessa base, as escolhas [do professor] se

tornam cada vez mais refinadas no sentido de auxiliar nas avaliaces de escolhas das condutas

15 Method is differently conceived by different people. There are some, as we saw, who believe in education as
mere preparation for future living and therefore are concerned as to how best to get their daily or weekly quotas
of extrinsic subject-matter learned. These people are almost sure to think of method as a matter of device. But
there is a much broader notion possible (KILPATRICK, 1926, p. 345).
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do grupo motivado por um propdsito comum. As palavras de Dewey denotam a importancia do
proposito comum, do professor e aluno, no entendimento da proposta de Kilpatrick, sobretudo

no desenvolvimento educacional progressivo, conforme descrito no trecho a seguir:

Especificamente, 0 método do projeto, como o desenvolvido por Dr. Kilpatrick,
envolve a presenca de um proposito comum, compartilhado pelo professor e aluno,
que se estende por um periodo considerdvel de tempo, introduzindo assim a
continuidade do desenvolvimento que é um pré-requisito do progresso genuino
(apud TENENBAUM, 1951, p. 9, traducdo livre nossa).

Assim, o papel do professor toma uma tonalidade relevante para as resultantes das agoes
dos educandos na proposta de Kilpatrick, que destaca serem, justamente, 0s possiveis
questionamentos dos alunos durante as execugdes de um projeto um fator que expde a auséncia
de neutralidade do professor. Esta participacdo fundamental do professor nas atividades
interessantes e significativas do aluno é discutida entre professores do Teachers College e na
publica¢do “Fundamentos do Método: conversas informais sobre o ensino” (1926), a qual nos
referimos ha pouco. Ja no prefacio da publicacdo, Kilpatrick introduz a énfase no papel
fundamental de um preceptor [pai ou professor] para o desenvolvimento exitoso de sua proposta

educacional:

O método deve procurar mais. Em particular a visdo mais ampla sobre 0 método
pergunta como o pai ou o professor deve gerir a situacao total que confronta a crianca
viva e chamar mais e melhor todos 0s seus recursos interiores e como, entéo, orientar
a experiéncia resultante de modo que a aprendizagem agregada resulte de
conhecimentos, atitudes, habitos e habilidades melhores” (KILPATRICK, 1926, p. 7,
traducéo livre nossa).

Segundo o tedrico estadunidense, observar quais e como sdo fixados os aprendizados
durante o desenvolvimento do método ndo seria suficiente, pois a funcdo do professor
necessitaria ser mais ampla, gerando e potencializando as experiéncias reais dos educandos, de
modo que a experiéncia resultante fosse sempre redimensionada a luz da docéncia. Kilpatrick,
indica, nesses termos, a importante relacdo de reciprocidade entre o0 estudante e seu advogado,
o professor. Salienta-se, mais uma vez, que a mentalidade dominante desse individuo [0

professor], nas variadas respostas aos estimulos proporcionados por esse tipo de aprendizagem.

16 Specifically, the project method, as developed by Dr. Kilpatrick, involves the presence of a common purpose
shared by the teacher and learned, which extends over a considerable period of time, introducing thereby the
continuity of development that is a prerequisite of genuine progress (apud TENENBAUM, 1951, p. 9).

17 Method must look further. In particular the broader outlook upon method asks how the parent or teacher shall
s0 manage the total situation confronting the living child as to call out the most and best of all his inner resources
and how then to guide the ensuing experience so that the aggregate learning results of knowledge, attitudes, habits,
and skills shall be best (KILPATRICK, 1926, p. 7).
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Compreende-se, pois, de maneira inequivoca, o lugar do professor nas diferentes etapas que
compdem um projeto educativo orientado pelas premissas psicopedagogicas de Kilpatrick:
apoio a intervengdes pedagogicas necessarias, com clareza, racionalidade e reflexividade,
fundamental para a formacdo de individuos responséaveis de seu papel em uma sociedade de

regime democratico.

1.1.3 - Uma breve revisdo da literatura - o Método de Projeto de Kilpatrick

Conseguir com que criancas e adolescentes compreendam o mundo em que vivem,
dominem o seu pensamento, servindo-se dele para tomada de decisdes sensatas e para 0 bem
comum tornou-se o grande desafio dos educadores que buscam a emancipagdo dos alunos em
uma contemporaneidade repleta de estimulos. A proposta de Kilpatrick, baseada no Método de
Projeto, ancora-se na possibilidade de proporcionar experiéncias significativas em que as
capacidades de tomada de decisdo sejam amplificadas quando levada em consideracdo a
qualidade da conduta.

O respeito humano, a curiosidade, a responsabilidade ecologica e, sobretudo, o
compartilhamento entre culturas sdo aspectos bem relacionados com a autonomia de que um
individuo responsavel necessita na sociedade atual. Portanto, a escola, na forma que a
concebemos, parece ser ainda uma alternativa possivel para lograrmos a emancipacao de nossos
alunos. No entanto, almejarmos essa conscientizacao exige pensar como 0 modo e a estrutura
escolar poderiam favorecer ou impedir tais objetivos, ou mesmo promover, de forma
satisfatoria, o despertar de uma consciéncia verdadeira.

De acordo com Bin (2012) e Leite (2007), que se orientam para o entendimento da
concepcao de curriculo e aprendizagem baseando-se no Método de Projeto de Kilpatrick, as
ideias de Kilpatrick transcendem ainda no tempo, pois, 0s principios que sustentam sua proposta
sd0 mais atuais do que nunca. Elencam os seguintes pontos para justificarem a atualidade da
proposta do estadunidense: a contraposi¢cdo ao ensino tradicional e artificialista, o destaque para
as acoes vigorosas dos individuos, e a adequacdo do ensino a prépria vida. Essas caracteristicas,
segundo as autoras, orbitam a unidade de procedimento escolar defendida por Kilpatrick.
Unidade esta que pressup@e uma sociedade livre, democratica e justa. Como sabemos, as ideias
originarias dessa teorizacdo do curriculo escolar refletem o contexto conturbado de sua
elaboracdo, o inicio do século XX, especificamente, nos Estados Unidos, mas que ndo foge dos

anseios de dinamizacdo do ensino de massa, norteado por elementos socialmente aceitos.
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A circulagdo e recepgdo do Método de Projeto em diferentes lugares pelo mundo, desde
sua primeira sistematizacéo elaborada por Kilpatrick (1918), sugerem diferentes participantes
na trajetoria de interpretacdo de uma ideia gerada em um contexto especifico.

Neste estudo, veremos, pelo menos, dois contextos que a receberam e a converteram em
reinterpretacdes singulares, aqui denominadas apropriagdes: o caso do espanhol Fernando
Sainz, registradas no livro EI Método de Proeyctos en las Escuelas Rurales, primeira edigdo de
1931, cuja edicéo de 1950 se encontra nos arquivos do CDPHA, na biblioteca pessoal de Helena
Antipoff, e também a proposta de educacdo rural constituida por Helena Antipoff e seus
colaboradores, ao implementarem as Granjinhas Escolares na Fazenda do Rosario, Ibirité,
Minas Gerais. O conceito de apropriacdo, conforme delimitado por Pickren (2012) no termo
indigenizacdo do conhecimento, por exemplo, sugere a transnacionalidade, o transgredir de
fronteiras desses atores no desenvolvimento de suas ideias.

O caso das Granjinhas, assim como demonstrado na descricdo do texto de apresentacao
da publicagcdo com mesmo nome, foi baseado no Método de Projeto interpretado por Fernando
Séinz. A publicacdo de Sainz fundamenta a proposta de Antipoff e carrega a contraposicédo do
ensino inerte urbano, que ndo tem muito significado pratico no contexto rural.

O projeto de Kilpatrick pressupde atividade interessada, intencional, que praticada em
ambiente social, presume maior valor significativo para aprendizagem. A leitura do método de
Kilpatrick feita por Sainz, e interpretada por Antipoff e colaboradores, parte das necessidades
basicas do meio rural. A educacdo tradicional, certamente, ndo corresponderia as necessidades
do homem rural e dos recursos disponiveis nas areas ruricolas da primeira e segunda metades
do século XX.

Em sua origem, o Método de Projeto Kilpatrick (1918) propde socializar as atividades
escolares, de maneira tal que os estudantes ndo sintam um abismo entre estas e as atividades
regulares da prépria vida. Neste sentido, veremos que tanto as Granjas de Sainz, bem como as
Granjinhas de Antipoff exploram os valores filosoficos e psicopedagdgicos da aprendizagem

proposta por Kilpatrick, ao sugerirem a educacdo como a propria vida.

1.1.3.1 - Repercussdes do pensamento de Kilpatrick entre intelectuais brasileiros

Durante as primeiras décadas do século XX no Brasil, Minas Gerais configurava-se
como uma sociedade agraria, que, para se preparar para 0 avanco da urbanizacdo e
industrializacdo, inicia reformula¢des na educacdo publica, buscando, para isso, 0s centros
educacionais mais inovadores da época para aprimorar seu sistema de ensino. Essas reformas

educacionais ndo foram simples reformulacgdes, almejava se atender a uma ampla gama de
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demanda do ensino publico, acesso e oportunidades, por meio da contribuicdo das ciéncias
educacionais (CAMPOS, 2010).

Francisco Campos (1891-1968), Secretario do Interior de Minas Gerais entre 1926 e
1929, promoveu profundas reformas no ensino pablico do Estado. Uma das a¢des promovidas
neste periodo, de significativo interesse para esta pesquisa, foi o envio de alguns professores
mineiros aos Estados Unidos para conhecer e aprimorar processos educacionais em curso no
pais onde o pensamento educacional progressista e social se desenvolvia (FONSECA, 2010).
Ignécia Ferreira Guimaraes, Alda Lodi (1898-2000), Amélia de Castro Monteiro, Llcia de
Castro e Benedita Valadares (1905-1989) compunham o grupo de professoras em processo de
especializacbes no exterior que se tornaram professoras da Escola de Aperfeicoamento de
Professores em Belo Horizonte (CAMPQOS, 2010).

Alda Lodi teve a oportunidade de ter aulas com Kilpatrick em cursos na Universidade
de ColUmbia, registrando-as em suas anotacdes. As experiéncias de Alda Lodi nos Estados
Unidos contribuiram para uma maior aproximacao entre o Nucleo de formacdo da Escola de
Aperfeicoamento e Helena Antipoff. Propiciou ainda a socializacdo de uma rica biblioteca de
obras que trouxe do intercambio cultural nos Estados Unidos, que se encontram no Museu da
Escola de Minas Gerais (FONSECA, 2010).

Lucia Casasanta também desenvolveu um rico acervo de obras trazidas do curso de
aperfeicoamento de professores no Teachers College, entre as quais se encontram textos de
Kilpatrick. Maciel (2001) aponta a obra The project method: the use of the purposeful act in the
educative process (1918) como uma das leituras privilegiadas as quais Casasanta teve acesso

durante seu estagio no exterior. Sobre este periodo, afirma:

De todos os professores, 0 que mais marcou Llcia Casasanta foi Kilpatrick, em seu
curso de Filosofia da Educacéo. Suas aulas, dadas num auditério, devido ao elevado
nimero de alunos, com lugares marcados, encantaram Lucia Casasanta, que fez
questdo de trazer, em sua bagagem, livros desse professor (MACIEL, 2001, p. 80).

Outra brasileira que teve oportunidade de conhecer os trabalhos desenvolvidos nos
Estados Unidos naquele periodo de inovagdes pedagogicas foi Noemy Marques Silveira, que
depois de casada assume o sobrenome Rudolfer. Professora paulista, Noemy frequentou a
Universidade de Columbia em 1930, no Teachers College teve acesso aos cursos de Psicologia
Escolar, Filosofia da Educacdo e Sociologia da Educacéo de Kilpatrick e outros professores de
renome (MONARCHA, 2009, p. 8; MORAES, 2012, p. 487). Consta ter traduzido a seguinte

obra de Kilpatrick: Education for a Changing Civilization (1926) — Educagdo para uma
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Civilizacdo em Mudanca (1933), publicada pela Editora Melhoramentos. Segundo Maciel
(2001), a grande influéncia de Kilpatrick no Brasil pode ser comprovada pela enorme tiragem
de exemplares dessa obra, com 16 edi¢Bes publicadas no pais entre 1933 a 1978. J4 em 1907, 0
Teachers College possuia um consideravel corpo de estudantes estrangeiros, “seus graduados
ocupavam estratégicas posicoes educacionais em remotas areas como India, Turquia, China,
Brasil, Porto Rico, e Canada'® (TENENBAUM, 1951, p. 65).

Anisio Teixeira (1900-1971) foi outro brasileiro a ter contato direto com as formulagdes
de Kilpatrick, Dewey e outros tedricos do Teacher College. Segundo Mattos (2008), Anisio
Teixeira, quando esteve em cargo publico atuando na reforma da educacdo no estado da Bahia
(1924-1929), deixou marcas das influéncias do pensamento educacional progressista
estadunidense, em que aparecem uma mescla dos “centros de interesse e o método de projeto,
reflexo da influéncia de John Dewey e William Kilpatrick” (MATTOS, 2008, p. 82). Rocha
(2016) afirma que Teixeira criou uma rede de escolas experimentais para testar as proposicoes
educacionais que lhe haviam chamado sua atencéo nos Estados Unidos. Conforme apresentado
por Rocha (2016, p. 196), na apropriacdo do Método de Projeto de Kilpatrick desenvolvida por
Anisio Teixeira na experiéncia da Escola Barbara Ottoni'®, no Rio de Janeiro, o ensino “partia
dos problemas cotidianos para trabalhar os contetidos escolares, tendo como cerne um projeto
a ser desenvolvido pelos alunos”.

Assim como Anisio Teixeira, Lourenco Filho (1897-1970) pode ser considerado um dos
especialistas brasileiros em teorias escolanovistas, tendo também viajado aos Estados Unidos,
onde teve contato com a Universidade de Colimbia e o Teachers College. Entre outros
trabalhos, publicou, em 1930, Introducéo ao Estudo da Escola Nova, reeditado inimeras vezes
no Brasil. “Para os padrdes da época, o livro foi publicado com uma tiragem surpreendente: 12
mil exemplares” (MONARCHA, 2009, p. 171).

Em 1935, “Lourenco Filho viajou como chefe da missdo de trabalho encomendada pela
Diretoria Geral da Instrugdo Publica” do Distrito Federal, juntamente com “Delgado de
Carvalho e Carneiro Ledo”. Na época, os trés participavam da gestdo de Anisio Teixeira na

Secretaria de Educacdo da capital, Lourenco Filho respondia pela diretoria do Instituto de

18 [...]its graduates were already occupying strategic educational positions in such remote areas as India, Turkey,

Chine, Brazil, Puerto Rico, and Canada (TENENBAUM, 1951, p.65).
19 Em junho de 1932, sob os auspicios da Administragdo de Anisio Teixeira, foi fundada a Primeira Escola
Experimental do Distrito Federal, que constaria em duas Segdes: - a Se¢do chamada Experimental, que funcionaria
na Escola Barbara Ottoni, ¢ a de tipo comum, funcionando na Escola Benedito Ottoni, que serviria de fator de
referéncia a primeira. Logo em 1933, foi esta organizacdo alterada, regressando a Escola Benedito Ottoni a sua
circunscricdo e passando a Barbara Ottoni a constituir, somente ela, a Primeira Escola Experimental
(GUIMARAES, 1954, p. 43).
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Educacdo do Rio de Janeiro (WARDE, 2003, p. 127). Segundo a autora, durante seus trés
primeiros meses de sua viagem, Lourenco Filho correspondeu-se com o chefe e amigo Anisio
Teixeira sobre assuntos relacionados a educacéo e ao sistema de ensino estadunidense. Em seus
relatos, registra que o grupo de brasileiros fora muito bem recebido pelos professores do
Teachers College, destacando, especialmente, duas conversas com Kilpatrick e trés encontros
técnicos com Thorndike.

Os intercAmbios entre Estados Unidos e Brasil, entre as décadas de 1920 e 1930,
alimentaram a troca de experiéncias educacionais entre os dois paises. Concordamos com
Rocha (2016) ao ponderar que pesquisar esses dialogos nos ajuda a compreender as
transformacgdes do sistema educacional brasileiro (ROCHA, 2016). Nesse sentido, fez-se
necessario, durante o percurso desta pesquisa, ampliarmos nosso olhar sobre o intercambio de
conhecimentos estabelecidos entre o Teachers College e os profissionais brasileiros.

Diante dessa necessidade, as seguintes questdes nos guiaram: Quais relacbes com o
Método de Projeto de Kilpatrick podem ser identificadas nas experiéncias educacionais que
constituem as Granjinhas Escolares desenvolvidas na Fazenda do Rosario? Quais intelectuais
estdo referenciados no plano tedrico-metodologico, filosofico, psicoldgico e sociologico das
Granjinhas Escolares da Fazenda? Em que medida e circunstancias podemos considerar que
houve apropriagcdes de outras propostas nesta experiéncia de formacdo de professores rurais
desenvolvida entre 1957-1969?

Sabe-se que no Brasil havia informacges sobre as inovacdes e pensamento educacional
produzido nos Estados Unidos, e em outros paises da América Latina e Europa, na primeira
metade do século XX, conforme ja salientado. Circulavam publicacdes e pessoas se deslocavam
para formacdo académica em instituicdes estrangeiras e profissionais estrangeiros também
vieram trabalhar no Brasil nesse periodo. Reitera-se que professores brasileiros seguiram em
viagem ao estrangeiro, como Alda Lodi, Noemy Silveira Rudolfer, Anisio Teixeira, Lourenco
Filho, entre outros. Estes, especialmente, sabemos que tiveram contato direto com os trabalhos
de Kilpatrick e, possivelmente, trouxeram contribuicdes para o desenvolvimento de
experiéncias educacionais brasileiras embasadas em ideias alinhadas a proposta do Método de
Projeto. Assim, interessa-nos comparar 0s fundamentos das Granjinhas de Marques Lisboa,
Helena Antipoff e seus colaboradores, com os conceitos educacionais de Kilpatrick e seus
impactos na formacdo dos professores rurais do ISER, tema com o qual nos ocuparemos no

capitulo 3.
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1.2.2 - Circulacéo e apropriacéo de conhecimentos, o caso das Granjinhas

A dindmica das mudancas culturais e sociais, principalmente no contexto das constantes
transformagdes das novas tecnologias da informacéo, requer atencdo permanente do campo
educacional, sobretudo em relacdo as experimentacfes e adaptacdes das metodologias de
ensino aplicadas no sistema publico de educacdo. Estudos nas linhas das micro e macro historias
tém contribuido para que a contemporaneidade aprenda com o passado e com experiéncias de
outras sociedades. Nessa perspectiva, a historiografia atual ndo tem se furtado em trazer um
olhar ressignificado sobre teorias pedagdgicas, por exemplo, elaboradas para um dado contexto
e necessidade social, que foram adaptadas & contextos diversos. Contemplam um trafegar de
conhecimentos e préaticas que ultrapassam as fronteiras transnacionais, e que podem, de maneira
reciproca, se adaptar as situacoes reais onde séo desenvolvidas (PICKREN, 2012).

As experiéncias das Granjinhas da Fazenda do Rosario contemplam elementos que
Pickren (2012) utiliza para analisar intelectuais e instituicdes no desenvolvimento de teorias
pedagdgicas ancoradas nas formulagdes transnacionais. Helena Antipoff e seus colaboradores
buscavam, de maneira constante, elaborar métodos que atendessem a realidade da Fazenda do
Rosario. O conjunto de documentos que registram as produgdes tedrico-praticas desenvolvidas
na Fazenda, sobretudo que tratam das experiéncias psicologicas, pedagogicas e sociais, desde
sua aquisicdo pela Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais, em 1939, e o0 inicio de seu
funcionamento, em 1940, tém fomentado pesquisas que discutem como se deram a circulacdo
e apropriacdo de conhecimentos naquela instituicdo.

Helena Antipoff, e seus colaboradores, estavam em constantes intercambios com
estudos e tedricos que os auxiliassem a proporcionar as melhores abordagens educacionais que
a Fazenda do Roséario e seus estudantes necessitavam. A trajetéria de educadora russa, que
circulou pela Franca, Suica, passando ainda pela Inglaterra, Russia e Alemanha, tendo
experiéncias académicas e profissionais durante as primeiras décadas do século XX, a fez
conhecer as necessidades de se educar as criangas em tempos de conflitos sociais. Tais
vivéncias, que para muitos poderiam minar as forcas psicolégicas para se construir teorias
voltadas para a aprendizagem, trazem bagagens de importantes de abordagens educacionais
passiveis de serem testadas por Antipoff na Fazenda do Rosério.

Os indicios que relatamos nesta pesquisa nos levam a crer que o Método de Projeto ja
era conhecido em suas linhas gerais no plano internacional do pensamento educacional, e as
transformacdes previstas pela proposta de Kilpatrick ja repercutiam na primeira metade do
século XX na América Latina e Europa. Estas premissas podem ser comprovadas, em parte,

pela circulagéo do livro El Método de Proeyctos en las Escuelas Rurales, de autoria do espanhol
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Fernando Séinz. Essa obra se configura como uma relevante fonte para este estudo, pois se trata
de uma interpretacdo do Método de Projeto de Kilpatrick e, como mencionado anteriormente,
um exemplar de 1950 foi encontrado nos arquivos pessoais de Helena Antipoff com anotac6es
e trechos sublinhados em lapis grafite (como era caracteristico em seu método de leitura). A
obra de Sainz traz o entendimento sobre a proposta do teodrico estadunidense no contexto
espanhol. Conforme enfatizam Pickren (2012) e Pongratz (1998), o contexto local tem um papel
fundamental nos desenvolvimentos tedricos.

Andrés (2009) traz reflexdes quanto as movimentadas analises e interpretacdes das
ideias e metodologias pedagdgicas das reformas educacionais da primeira metade do século XX
em contextos sociais e geograficos diversos, numa perspectiva transnacional. Tendo como
referéncia a proposta do Método de Projeto de Kilpatrick, a referida autora analisa as
apropriacdes dos conceitos nele implicitos nos movimentos de reformas da educa¢ao no mundo
e suas repercussdes, especialmente, na Espanha. Destaca-se a interessante estratégia
metodologica utilizada pela autora para analisar a disseminagdo do Método de Projeto em

circulos de influéncia da pedagogia espanhola, conforme descrito no trecho a seguir:

[...] recorri a imagem dos circulos concéntricos com conexdes entre eles. O anel externo
representaria o trabalho de pedagogos estrangeiros que fornecem informagfes sobre o
processo. O anel do meio seria o intermediarios; sdo os pedagogos espanhdis que
traduzem, em sentido literal e figurado, as obras estrangeiras, para as adaptar a
mentalidade dos professores espanhéis, mas também com o propoésito de construir um
novo pensamento pedagégico nacional. O anel mais interno consiste nos professores
que experimentam e adaptam o método em suas salas de aula® (ANDRES, 2009, p.
577, traducdo livre nossa).

Andrés aponta indicios importantes para esta pesquisa. Segundo seus relatos, Fernando
Séinz, autor do livro EI Metodo de Proyectos en las escuelas rurales que constatamos ter sido
lido por Helena Antipoff, e estaria envolvido na organizacdo de uma publicacdo com um
compilado de apropriacdes e traducdes, das ideias elaboradas e apresentadas por Kilpatrick

sobre 0 Método de Projeto, durante a década de 1920, como demonstra o trecho destacado,

As editoras precisaram criar um livro contendo o rétulo magico “método de
proyectos™[...] Desnecessario dizer que o resultado foi bastante variado. O titulo ndo
menciona Adams, nem Stevenson, nem o compilador do livro, embora se especulasse
que era provavelmente Fernando Sainz.[...] Apesar de tudo,o trabalho foi um sucesso

20 | have resorted to the image of concentric circles with connections amongst them. The outside ring would
represent the work of foreign pedagogues who provide information about the process. The middle ring would be
the intermediaries; these are the Spanish pedagogues who translate, in a literal and figurative sense, the foreign
works, in order to adapt them to the mentality of Spanish teachers but also with the purpose of building a new,
national pedagogic body of thought. The innermost ring consists of the teachers who experiment with and adapt
the method in their classrooms (ANDRES, 2009, p.577).
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editorial, com trés edicBes publicadas entre 1925 e 1928. Este sucesso foi
provavelmente devido ao fato de que a grande variedade de praticas exemplos de
projetos, bem como a rica cole¢do de definicOes, desde a oportunidade para que cada
educador encontre seu proprio caminho de experimentacio metodoldgica®* (ANDRES,
2009, p. 578-579, traducdo livre nossa).

As caracteristicas peculiares da implementacdo das Granjinhas na Fazenda do Rosario
revelam-se atreladas a um processo de indigenizacdo do método idealizado por Kilpatrick e as
ideias nele incorporadas por Fernando Sainz, como no caso de sua adaptacdo as escolas rurais
da Espanha relatadas em seu livro. Estas referéncias parecem ter contribuido para a construcdo
de um projeto que atendesse as necessidades da comunidade da Fazenda do Rosério em fins de
1950, apesar de ter sido relatado que as experiéncias do método da Espanha ndo prosperaram
por consequéncia das repercussdes e conflitos da Guerra Civil, sobretudo na perspectiva
democratica da proposta.

Em ambos os projetos, tanto na experiéncia espanhola como na experiéncia das
Granjinhas, o cenario rural e de auséncia de recursos pavimentam a implementacdo de
experiéncia pedagdgica baseada na aproximacgdo com a vida dos estudantes. As praticas dos
projetos presumiam a atividade interessada dos estudantes no sentido de se promover situacées
que os envolvessem como pertencentes aquelas comunidades.

Nessa perspectiva é que tomamos emprestado o conceito de indigenizacdo do
conhecimento (Pickren, 2012), ou seja, conhecimento transformado pelo contexto no qual é
adaptado, para fundamentar nossas analises nesta pesquisa. Inferimos ser o caso das Granjinhas
uma situacdo de indigenizacdo do Método de Projeto de Kilpatrick, antes interpretado por Sainz
na experiéncia espanhola, e reelaborado por Helena Antipoff e seus colaboradores, Henrique
Marques Lisboa e Aurea Nardelli na experiéncia da Fazenda do Rosario.

Assim, mais adiante, especificamente no capitulo 3 desta dissertacdo, serdo melhor
detalhadas as caracteristicas peculiares da implementacdo das Granjinhas nos cursos de
formacdo de especialistas em educacdo rural do ISER. Cremos terem sido essas experiéncias
pedagdgicas, implementadas em um contexto rural brasileiro, um processo de indigenizacdo
das propostas elaboradas, inicialmente, por Kilpatrick, mas transformadas por outras autorias.
O caso das Granjinhas corresponde a um cruzamento de vontades de modificacdo da realidade

de pessoas que viviam no campo. Por meio da circulacdo de conhecimentos, que podem ser

2L The publishers needed to come up with a book bearing the magic label “método de proyectos™ [...] Needless to
say, the result was quite varied. The title mentions neither Adams nor Stevenson nor the compiler of the book,
although speculation was that it was most likely Fernando Sainz. [...] Despite everything, the work was an editorial
success, with three editions published between 1925 and 1928. This success was probably due to the fact that the
great variety of practical examples for projects as well as the rich collection of definitions provided the chance for
each educator to find his/her own path of methodological experimentation (ANDRES, 2009, p. 578-579).
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mapeados na perspectiva de interpretacdo e apropriacdo, como revelado por Andrés na
experiéncia espanhola, Antipoff e seus colaboradores reinterpretaram as ideias sobre como
desenvolver a “atividade intencional” em “ambiente social” de maneira a promover o bem estar
da comunidade rosariana com a implementacdo do projeto Granjinhas, que como sabemos,

vigorou mais tempo do que o recorte que fazemos neste estudo (1961 a 1969).
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO

A abordagem metodoldgica desta pesquisa estd pautada por discussées em torno das
relacbes humanas, sociais, em didlogo com os fundamentos do Método de Projeto, presentes
nas propostas pedagogicas desenvolvidas durante o periodo em que as praticas das Granjinhas
Escolares permaneceram ativas na Fazenda do Rosario. Entretanto, o enfoque concentrou-se no
periodo entre 1961 e 1969, coberto pelas duas edicdes da publicacdo de autoria de Aurea
Nardelli, que relata a experiéncia das Granjinhas Escolares desde seus primeiros movimentos
registrados em 1957, sobre as quais nos ocuparemos adiante.

Conforme ressaltado por Cellard (2008, p. 304), ainda, que “[...] uma combinagdo de
possibilidades presentes nas fontes se relacionem ao contexto, problematica ou quadro teérico
[...]” adotado para a compreensdo dos eventos ocorridos na Fazenda do Rosario, e que
corroborem os principios progressistas do Meétodo de Projeto, pondera-se que esta investigacdo
ndo esgotou todas as pistas para formar um “corpus satisfatoério” (CELLARD, 2008, p. 298) de
dados capazes de encerrar tais discussdes.

Entrelacada a analise de conteldo, esta pesquisa tem abordagem referenciada também
no estudo de caso como estratégia de analise dos eventos e de producéo de conhecimento. A
opcao pelo estudo de caso se da pela possibilidade de aprofundamento do fenémeno estudado
e pelas possibilidades de se perceber relacdes internas e externas com outras teorias e praticas
pedagdgicas que a experiéncia das Granjinhas pode demonstrar. Tal abordagem persegue “q...]
uma tentativa de abranger as caracteristicas mais importantes do tema que se esta pesquisando
de modo profundo e exaustivo, de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento”
(DUARTE, 2017, p. 136).

Assim, espera-se que as analises trazidas pela pesquisa contribuam para ampliar o
conhecimento sobre as experiéncias e a¢des pedagdgicas de autoria de Helena Antipoff e seus
colaboradores desenvolvidas na Fazenda do Roséario que tenham relacdo com os principios do
Método de Projeto de Willian Heard Kilpatrick, agregando novas discussfes ao amplo campo

da Educacdo, especialmente da educacéo rural.

2.1 Procedimentos da pesquisa em perspectiva histdrica e de analise documental
Por meio da analise de conteudo, que, em Bardin (1997, p. 31) se caracteriza pelos
procedimentos de estudos das comunicagfes, sendo ndo um instrumento, mas um leque de

possibilidades de adaptagdes, a investigacao foi baseada em fontes primérias e secundarias, por
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meio de pesquisa documental. Ainda, de acordo com Bardin (1997) qualquer comunicagéo em
que h& processo de transferéncia de significacdo de um emissor para um receptor podera ser
transcrito pela analise de conteldo. A investigagdo de documentos “permite acrescentar a
dimensao do tempo a compreensdo social” (CELLARD, 2008, p. 295).

A pesquisa foi realizada em etapas, que seguiram um percurso peculiar de analises que nem
sempre foram realizadas de forma isolada ou sequencial. Alguns procedimentos foram
desenvolvidos de maneira concomitantemente, conforme listados a seguir:

- Coleta de dados: levantamento dos documentos, leitura, descricéo e classificagcdo das fontes
selecionadas; levantamento de categorias de analise a partir da leitura das fontes: analise dos
dados e organizacao dos resultados;

- Confrontacdo e interpretacdo dos resultados: analise e interpretacdo das categorias tematicas
e dos resultados obtidos na interpretacdo das fontes realizada na etapa anterior, relacionando-
0Ss com a revisao bibliogréafica estudada;

- Redacéo: construcdo da dissertacdo, em conformidade com as questdes pontuadas no inicio
do estudo e verificadas ao longo da investigacao.

Evidenciou-se nos eventos estudados nos documentos relacionados as Granjinhas
Escolares da Fazenda do Rosario novos caminhos de propostas pedagdgicas em regides rurais
e quica urbanas estabelecidas em dialogo com os fundamentos do Método de Projeto elaborado
pelo americano Kilpatrick e com as apropriacdes deste método trazidas por Fernando Sainz,
conforme veremos adiante.

A busca das fontes deu-se nos arquivos pertencentes ao acervo do Centro de
Documentacéo e Pesquisa Helena Antipoff - CDPHA disposto em duas se¢des: 0 Museu Helena
Antipoff, de responsabilidade da Fundacdo Helena Antipoff - FHA, em Ibirité, Minas Gerais, e
na Biblioteca Central da UFMG, na Sala Helena Antipoff, que compde a Cole¢do Acervos
Especiais da instituicdo. E importante ressaltar que os arquivos do Museu Helena Antipoff,
onde se encontra a maioria das fontes analisadas, estd em fase de organizagdo. Para a selecao
dos documentos relacionados ao tema de pesquisa contou-se com a ajuda da equipe do Museu,
pois, muitas das fontes encontram-se dispersas em pastas distintas, podendo ainda ser
encontradas outras bases de dados para pesquisas futuras.

Durante o rastreamento realizado nos dois acervos do CDPHA foram encontradas as
seguintes fontes primarias: diarios dos Clubes Agricolas, dentre eles, o Clube Agricola Jodo
Pinheiro, “Caixa das Granjinhas” (Sec¢do Sala Helena Antipoff/UFMGQG); extrato da primeira

sabatina sobre os trabalhos das Granjinhas desenvolvido no ISER, pulicado no Boletim
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Mensageiro Rural?? (marco, abril, maio, 1963); documento que data do ano 1969, intitulado
“Granjinha — Relatério da 1° aula” com a Professora Helena Antipoff (secdo Museu Helena
Antipoff/FHA). Neste Gltimo documento, a aluna Délia relata a aula inaugural ministrada por
Helena Antipoff, explicitando a importancia das atividades multidisciplinares realizadas no
Instituto Superior de Educacdo Rural - ISER para toda a comunidade escolar e populacgdes
adjacentes a instituicdo. A analise descritiva do documento ajuda-nos a compreender a
complexidade do trabalho de Helena Antipoff, alinhado as preocupac¢des com a formacdo dos
alunos e a melhoria das condi¢des de vida dos moradores rurais daquela época. Por meio desse
documento histérico e original, que se refere a primeira aula de “Granjinha” do curso para
professores e especialistas em areas rurais de 1969, foi possivel explorar, de maneira indireta,
um pouco sobre o trabalho da educadora russa, consciente dos problemas das populacées rurais.

Um importante conjunto de fontes ja organizadas, que pdde ser analisado durante a
pesquisa, é a Coletanea das Obras Completas de Helena Antipoff, composta por cinco volumes:
Psicologia Experimental — Vol. I; Fundamentos da Educagdo — Vol. Il; Educagdo do
Excepcional — Vol. 11l; Educacdo Rural — Vol. IV; A Educacdo do Bem-dotado — Vol. V. Do
conjunto, foram priorizados textos dos volumes: Fundamentos da Educacao e Educacédo Rural,
pela possibilidade de maior relagdo com o tema.

Outra fonte de relevancia especial encontrada, e que trouxe grandes informacdes sobre o
processo de funcionamento das Granjinhas, foi o diario pessoal da professora Helena Antipoff,
intitulado “Projeto Granjinhas Escolares Reunidas do ISER”. Este documento, datado em 1957,
contém um relatério completo do planejamento da experiéncia pedagogica a ser implementada
na Fazenda do Rosario. Foram considerados ainda para compor as analises deste estudo os
dados sobre a biografia e referéncias teoricas de Henrique Marques Lisboa, medico e professor
idealizador das Granjinhas da Fazenda do Rosério, de Aurea Nardelli, professora que coordenou
0 projeto das Granjinhas e autora da publicacdo que relata suas bases e funcionamento, bem
como do espanhol Fernando Sainz, autor do livro EI Método de Proeyctos en las Escuelas
Rurales, no qual a experiéncia das Granjinhas foi referenciada.

A descricdo das fontes e os dados analisados serdo melhor detalhados ao longo deste texto,
em momentos especificos do relato da pesquisa.

A procura por pistas sobre os principios teorico-praticos que fundamentaram as
experiéncias das Granjinhas Escolares implementadas na Fazenda do Rosario teve como

referéncia principal o relato de Aurea Nardelli que, como ja mencionado, foi publicado em duas

22 Durante o desenvolvimento desta pesquisa ndo foram encontrados dados para caracterizar melhor o periddico
Mensageiro Rural do ISER, cujas publicagdes se deram entre 1955 a 1978.
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edicbes, 1960 e 1969. Em ambas as publicagdes a autora menciona que a implementacéo do
projeto iniciado em 1957 se ancora no Método de Projetos. Assim, buscou-se pela terminologia
“Método de Projeto” em repositorios online relacionados a historia das Ciéncias da Educacao,
tendo sido encontrado o arquivo digitalizado da publicagdo original de Kilpatrick de 1918%. O
documento foi relevante para se compreender como a elaboragdo da proposta de Kilpatrick
dialogava com o contexto educacional do inicio do seculo XX, quando estavam em discussao
nos varios paises de influéncia europeia e americana novos métodos de ensino. Os dados da
citada publicacdo foram categorizados em dois temas de analise, o0s aspectos filosofico-politicos
e 0s aspectos psicopedagogicos da proposta de Kilpatrick, que serviram de referéncia para as
analises dos outros documentos.

Algumas fontes sobre as Granjinhas Escolares extrapolam o recorte temporal delimitado
pelas publicacbes de Nardelli. Neste recorte mais amplo podem ser incluidas as publicacdes do
Boletim Mensageiro Rural e do Pequeno Mensageiro Rural?*, que informam sobre aspectos
relacionados as experiéncias iniciais, implementacdo e desenvolvimento das Granjinhas
Escolares.

Durante o periodo de coleta das fontes alguns documentos foram relevantes para reunir
dados que respondessem aos objetivos desta pesquisa, especialmente para a contextualizacdo
do funcionamento do complexo da Fazenda do Rosério e para o entendimento das origens das
Granjinhas, por exemplo. Um rascunho do prefacio da edicdo ampliada de Nardelli de 1969
confirmou dados encontrados em outros documentos, oportunizando analises por triangulacao
de fontes. Deste cruzamento de fontes resultaram dados importantes para a compreensdo do
funcionamento das Granjinhas Escolares.

Os registros encontrados no Museu Helena Antipoff ampliaram os dados biogréaficos sobre
o médico e professor Henrique Marques Lisboa, particularmente as publicacBes dos periddicos
da Fazenda do Rosario aqui mencionados. As informacdes trouxeram luz as contribuicdes e
participacbes dessa figura como professor da area de Ciéncias Naturais, oportunizando 0s
estudantes da Fazenda do Rosario a vivenciarem experiéncias anteriores que deram origem as

Granjinhas Escolares.

23 A publicagdo em inglés encontra-se disponivel em: https://archive.org/details/projectmethodus00kilpgoog.

24 Publicagdes do ISER encontradas no acervo do Museu Helena Antipoff em Ibirité. Datados de outubro de 1958
a dezembro de 1959, os informativos trazem noticias de como se encontra as atividades na Fazenda do Rosario,
assim como correspondéncias de ex-alunos com relatos dos desenvolvimentos aprendidos nos cursos do ISER e
implementadas em suas cidades no interior de Minas gerais.
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A trajetéria da pesquisa tomou um rumo particular ao ser encontrado o livro “El metodo de
proyectos en las escuelas rurales” de Fernando Séinz, que, como jé salientamos, pertence ao
acervo da biblioteca pessoal de Helena Antipoff. O documento trouxe dados importantes para
as questdes que guiaram a pesquisa, apontando relagdes entre os aspectos filosofico econdmico
e psicopedagdgico presentes na obra do autor espanhol com o0s aspectos evidenciados na
descricdo do funcionamento das Granjinhas da Fazenda. Esta fonte ampliou as perspectivas de
analises da pesquisa, uma vez que marcagdes em lapis grafite, caracteristicas da acdo reflexiva
das leituras de Helena Antipoff, revelaram a proximidade do documento como uma das bases
tedrico-praticas para a implementacdo das Granjinhas Escolares.

Ao serem cruzados os dados anteriormente organizados com o documento de Sainz,
procurou-se contextualizar essas informacbes com os dados ja recolhidos sobre as Granjinhas
Escolares. De acordo com os registros encontrados no compéndio de fontes anteriormente
organizado destacaram-se seguintes temas de analise: Aspecto psicopedagogico: educacao
integral; Aspecto econdmico; Aspecto técnico-instrumental; Aspecto sociocultural.

Considera-se que o proprio percurso da pesquisa foi sendo tragado de acordo com o0s
elementos que compdem os resultados encontrados, e que revelam as relacdes apresentadas
entre 0 Método de Projeto e as Granjinhas Escolares de Helena Antipoff e colaboradores,

resultados estes que serdo apresentados em detalhes nos capitulos a seguir.
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CAPITULO 3 - AS GRANJINHAS ESCOLARES DA FAZENDA DO ROSARIO

Neste capitulo expbem-se informagfes quanto a origem, bases, colaboradores e
implementacBes das Granjinhas no contexto da Fazenda do Rosério. Apresenta-se uma
descricdo do funcionamento da prética, em seus aspectos psicopedagdgicos, econémicos,
técnico-instrumental e sociocultural. Faz-se a descricdo do Método de Projetos em escolas
rurais de Fernando Sainz que complementa a perspectiva tedrico-pedagdgica do projeto das
Granjinhas. Finaliza-se o capitulo com os resultados das analises entre 0 Método de Projeto de
Kilpatrick e a experiéncia das Granjinhas.

3.1 - Origens, bases e implementacdo das Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosario

Para atingir os objetivos da pesquisa foi necessaria uma revisdo dos arquivos
pertencentes ao acervo do CDPHA abrigados na Fundacdo Helena Antipoff - FHA, em lbirité,
Minas Gerais, e na Sala Helena Antipoff, Biblioteca Central da UFMG, conforme mencionado
anteriormente.

No levantamento de documentos e bibliografias sobre as Granjinhas, foram encontradas
fontes que alimentaram a interpretacdo de aspectos importantes da proposta. Uma fonte
encontrada no inicio da pesquisa impulsionou o interesse deste pesquisador em continuar a
exploracdo dos potenciais das Granjinhas. No documento, uma aluna (Délia) relata a aula
inaugural ministrada por Helena Antipoff, explicitando a importancia das atividades
multidisciplinares realizadas no ISER para toda a comunidade escolar e as adjacentes. A analise
preliminar do documento, mesmo que ainda descritiva, proporcionou a curiosidade de
compreender a complexidade do trabalho de Helena Antipoff preocupado com a formacdo dos
alunos e de melhoria das condi¢des de vida dos moradores do campo.

Inspiradas nos trabalhos do professor Henrique Marques Lisboa?, as Granjinhas, foram
definidas por Nardelli como “institui¢des que tém vida dentro do sistema total dos trabalhos de
uma Escola Rural” (1961, p. 3) e eram, fisicamente, areas para praticas agricolas. Segundo a
referida autora, as Granjinhas, na Fazenda do Rosario, significavam “o simbolo vivo da Escola,
representando a adequacdo mais perfeita do ensino as condi¢des da vida rural em suas
necessidades e seus recursos (NARDELLI, 1961, p. 4)”. Eram praticas pedagdgicas em que se

desenvolviam estudos variados das matérias do curriculo para a formacgdo dos alunos-

%5 Ao longo da pesquisa, foram privilegiadas as fontes do acervo da Fundagio Helena Antipoff que nos forneceram
dados preliminares sobre a vida e atuacdo de Henrique Marques Lisboa, foram explorados em fontes documentais
de seus trabalhos na Fazenda do Rosario e de bibliografias das bibliotecas da UFMG.
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professores (NARDELLI, 1961). As pistas apontadas por Nardelli (1961) nos deram indicios
das relagdes entre os fundamentos do Método de Projeto de Kilpatrick e a proposta de Marques
Lisboa, Helena Antipoff e colaboradores. Apesar de terem sido desenvolvidas em um contexto
de formacdo de professores rurais, alguns indicios apontados por Nardelli é que nos levaram a
apostar na hipétese de que, a partir das reformas educacionais do inicio do século XX,
producbes pedagogicas estadunidenses, em alguma medida, influenciaram profissionais da
educacdo mineira nos periodos posteriores, sobretudo pelos esforcos institucionais de Minas
Gerais em oportunizar trocas de experiéncias entre professores e pesquisadores mineiros e
estrangeiros.

Segundo Nardelli, as Granjinhas, durante seus ciclos de desenvolvimento na Fazenda
do Rosario, tiveram como objetivo principal subsidiar a “campanha contra a fome, pela
educacdo” (1961, p. 4). Do ponto de vista pedagogico, outros objetivos podem ser destacados,
como: propor pesquisas psicoldgicas, pedagogicas, sociologicas, e de métodos e processos mais
eficientes de educacdo para criancas, professores e especialistas em educacéo em areas rurais.

As Granjinhas, idealizadas por principios de aprendizagem fundamentados na
motivacao, respondiam aos interesses e necessidades dos alunos, buscando-se solucdes para 0s
problemas encontrados naquele contexto de educacdo. Outra razéo para a experiéncia era dar
oportunidade para, em ambiente real, estabelecer bons habitos de vida comunitaria, de relacéo
humana, dando oportunidade aos alunos vivenciar cenas da vida rural mineira, similares as
cenas reais de sitios e fazendas brasileiros. Fisicamente, as Granjinhas definiam-se como
pequenas areas de aproximadamente vinte metros quadrados, a serem trabalhadas por equipes
de educadores e seus alunos, onde se plantavam hortalicas variadas, além de flores para serem
vendidas e custearem as despesas.

Do ponto de vista educativo, as Granjinhas forneciam rico material para o ensino e
aprendizagem de conhecimentos distintos, por meio de atividades teoérico-praticas, e, também,
para a experiéncia de gestdo das relacbes humanas, vivenciadas pelas equipes responsaveis,
constituidas por alunos, professores, das mais diversas areas, e técnicos, especialistas em
agricultura. Segundo seus idealizadores, constituiam-se em oportunidade para a integracdo de
diversas atividades escolares - estudos de linguagem, matematica, ciéncias, geografia, civismo,
religido e desenho, através dos procedimentos de planejamento dos canteiros, observacao do
desenvolvimento das plantas, gestdo dos processos de grupo, além de inspiracdo para 0S
trabalhos manuais como pintura, bordados etc. Pretendia-se também, com a experiéncia das
Granjinhas, contribuir para a sustentabilidade da propria instituicdo escolar, através da
comercializagdo dos produtos obtidos (ALMEIDA, et al 2013).
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Aspectos sobre os trabalhos das Granjinhas desenvolvidos no ISER, revelados em texto
denominado primeira sabatina, pulicado no Boletim Mensageiro Rural (margo, abril, maio,
1963, p. 4), demonstram que um ambiente interessante de experimentacdes educacionais de
varios conteudos era ali explorado. Um dos objetivos da formagdo dos Cursos do ISER era
integrar o ensino a propria vida e estimular a educacdo integral dos alunos-professores, que se

tornariam especialistas em educacéo rural, conforme evidenciado no trecho a seguir:

[...] as Granjinhas [...] verdadeiros laboratdrios escolares de Ciéncias Naturais e de
Técnicas agricolas, [...] o Professor de Geografia, Dr. Tabajara Pedroso, auxiliou-nos
na procura dos pontos cardeais dando-nos aula pratica sobre a orientagdo com
aparelhos por noés confeccionados. A professora de metodologia da matematica
ajudou-nos no trabalho das plantas obedecendo as escalas. Os lotes por nés planejados
apresentam variedade de figuras geométricas representadas pelos canteiros, dando
assim oportunidade de um bom entrosamento do trabalho na terra com o estudo
escolar. Enfim, reconhecemos os objetivos do ISER: educacdo integral e ensino das
matérias bem entrosadas por um método ativo, vivido nas Granjinhas?®.

As observacdes destacadas no registro da sabatina com os alunos do ISER reafirmam
aproximacdes entre a intencionalidade ativa da educacéao ali desenvolvida, em didlogo com a
realidade vivenciada, bem como a integracdo dos conhecimentos escolares e das especificidades
do trabalho agricola. E nessa perspectiva de analise que nesta pesquisa buscou-se identificar na
proposta das Granjinhas didlogos com o Método de Projeto de Kilpatrick.

Ao longo da década de 1960, as publicacdes do Boletim Mensageiro Rural demonstram
a evolucao da implementacdo do projeto Granjinhas Escolares na Fazenda do Rosario. Ainda
em fevereiro de 1955, o jornal traz uma recomendacéo para criacdo de Granjas Escolares como
modo de se consolidar o progresso do ensino em zonas rurais. Segundo a publicacdo, as Escolas
Granjas serviriam de centros pedagogicos para orientacdo técnica de professores e centro social
para a comunidade. Se ndo instaladas, as Granjas Escolares deveriam se formar em torno dos
prédios das escolas, escolhendo as melhores possibilidades de construcdo, equipamentos e
disponibilidade de agua. Além de saletas para trabalhos manuais, como costuras e artesanatos,
deveriam prever estrutura para pernoites e alimentacao dos professores e orientadores.

A publicacdo de 1955 do mesmo periddico traz o roteiro de atividades das Granjas
Escolares, como cultivo de verduras, frutas, flores e cereais. Criacdo de pequenos animais como
aves, coelhos, abelhas, bicho da seda, vacas e porcos. As Escolas Granjas deveriam funcionar

como centros rurais para infancia escolar, ex-alunos da escola e seus pais e como modelo vivo

% Para a redacgdo desta citacio direta, e das demais recolhidas nas fontes histéricas consultadas, a grafia foi
adaptada ao sistema estilistico vigente, levando-se em consideragdo o ultimo acordo ortografico da lingua
portuguesa estabelecido em 2009 e obrigatorio a partir de 2016.
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para professores de comunidades rurais. No projeto de uma Escola, previam-se desenvolver as
seguintes instituicdes: Clube Agricola, Clube de Saude, Cantina Escolar, Clube de donas de
casa, Museu e Clubes de Amigos da Natureza, Biblioteca e hora da Histéria, Centro de
Comemoragdes Civicas, Clube Pedagdgico, Centro Artesanal e de Artes Populares, Teatro e
Jogos Dramaéticos, Centro Musical e coro orfeénico, Clube Esportivo e de Excursdes,
Associacao de pais e alunos. A publicacdo traz ainda uma possibilidade de orgamento para a
instalacdo e manutencao das Escolas Granjas.

Muitas das atividades desenvolvidas nas Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosério,
como veremos adiante, perpassam ac¢des relacionadas as instituicdes recomendadas no modelo
de Escolas Granjas apresentado no Mensageiro Rural de fevereiro de 1955. Assim, percebem-
se as Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosario?’ como uma secdo desse projeto mais amplo,
em que se planeja uma Escola Granja em regides rurais.

Em outubro de 1958, a publicacdo do Pequeno Mensageiro Rural traz relato que
demonstra como se desenvolvia o recém implantado projeto das Granjinhas, com as
denominadas “alunas mestras dos Cursos do ISER”. O documento registra os bons resultados
dos cultivos, indicando terem sido fruto dos dois meses de intenso trabalho dedicado ao preparo
do terreno, que comecava a render recursos financeiros com a comercializagdo dos produtos
obtidos.

A publicacdo de dezembro de 1959, do mesmo periédico citado anteriormente, traz
como noticias do ISER a etapa em que se encontravam as atividades das Granjinhas e o retorno
de Helena Antipoff aos trabalhos, antes enferma. A narracdo faz mencéo elogiosa em relacéo
aos resultados dos cultivos de algumas Granjinhas e a riqueza dos estudos ali desenvolvidos.
As informacOes dessa publicacdo demonstram que até aguele momento as Granjinhas ainda ndo
recebiam nomes, eram apenas numeradas. No jornal, relata-se ser aquele 0 momento adequado
para se nomear as Granjinhas, o seguinte critério é trazido como exemplo: a mais produtiva, de
namero nove, havia recebido o nome de “Lunik II”. O nome diz respeito ao foguete russo que
havia acabado de ser lancado ao espago e de atingir nosso satélite natural®®. A mencionada
publicacdo traz um fragmento de diario que deixa indicios de como aquele acontecimento

cientifico havia marcado os estudantes, afinal era o primeiro projétil humano a atingir a lua.

2" Compreendemos que a Fazenda do Rosério se tornou uma instituicio educacional mais complexa que uma
Granja Escolar, tendo se transformado em uma institui¢do que atendia a diferentes modalidades e diversos niveis
de formagdo, conforme veremos detalhadamente mais adiante.

2 Nome do segundo satélite enviado a Lua de uma série de envios feito pela entdo Republica da Unido Soviética.
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Em fevereiro de 1961, o Mensageiro Rural traz uma transcricdo do Boletim da
Associagdo Latino-americana de Educadores de S&o Paulo, de 1960. Trata-se de um resumo
do Projeto Granja Escola proposto por Helena Antipoff como um modelo de escola para regides
rurais, considerando para estas comunidades a melhoria do bem estar social. Na publicagéo,
faz-se um balango dos dez anos de estudos e pesquisas sobre o Ensino Rural em Minas Gerais
e a constatacdo de que o ensino normal, geralmente oferecido pela perspectiva de um curriculo
para a realidade urbana, ndo prepararia 0s jovens professores camponeses para sua realidade.
Na visdo de Antipoff, tais circunstancias incentivariam o éxodo rural. Para ela, se a escola rural
atendesse as necessidades das realidades que a circundam, promovendo 0 acesso a higiene, a
cultura vivida nas cidades, e a valorizagdo do homem do campo, ela faria prosperar a sua
populacdo, que ndo desejaria abandona-lo.

Helena Antipoff justifica a elaboracéo do Projeto Granja Escola como um caminho para
a educacdo rural de seu tempo. Suas premissas previam serem as Escolas Granjas instituices
educacionais que seriam verdadeiros nucleos sociais rurais. Além de ser um lar, uma oficina,
um nucleo pedagogico, seria também um centro social rural, uma escola para a comunidade e
suas singularidades, uma granja de desenvolvimento econdmico, estudos e nutricdo. Uma
oficina para melhoramento de processos, trabalhos manuais e artesanais; um lar que amparasse
criancas em situacdo de risco. Nucleo pedagogico que desenvolveria o magistério do campo,
orientadoras, supervisoras e leigos; um centro social rural que poderia ser utilizado pela
comunidade para eventos, reunides e atividades de fortalecimento das relagdes sociais.

A Granja Escola teria, entdo, uma perspectiva mais complexa do ponto de vista de uma
instituicdo educacional em regido rural, conforme indicado no breve panorama anteriormente
apresentado. Nesse sentido, torna-se relevante localizar o Projeto das Granjinhas Escolares
como parte deste projeto mais amplo, ou seja, uma atividade pedagdgica para demonstracao de
possibilidades de vivéncias de ensino e aprendizado em uma escola rural.

Helena Antipoff esboca o Projeto de uma Granja Escola delimitando as medidas de um
terreno para seu bom desenvolvimento e funcionamento. Mostra a necessidade de selecdo
prévia dos professores responsaveis pelas Granjas Escolas, observando pré-requisitos como ser
um bom profissional rural, ter boa relacdo com a comunidade. Estes poderiam ser auxiliares e
monitores na escola, havendo cursos de séries elementares. O horério de atendimento de
criancas pelas Escolas Granjas seria de seis horas diarias, podendo ainda atender no periodo
noturno adolescentes e adultos em cursos supletivos. Antipoff destaca a necessidade haver,

sempre que possivel, a participacdo de técnicos em agronomia, veterinaria, industrias rurais
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além de colaboragdo de medicos, enfermeiros, dentistas e assistentes sociais nessas instituicoes
escolares para regides rurais, por ela denominada Escola Granja.

Na edicdo do Mensageiro Rural de agosto de 1962, Helena Antipoff promove a
propaganda do Projeto Granjas Escolares como possibilidade de auxiliar na fixacdo da
juventude no campo, propondo a formagdo de um nucleo experimental deste modelo de escola
com o Curso Complementar Agricola, a ser implementado na rede de estabelecimentos de
educacéo rural prevista no Cédigo de Ensino de Minas Gerais. De acordo com Antipoff, a
escola rural daqueles tempos raramente oferecia 0 4° ano para 0s estudantes camponeses pela
falta de formacdo continuada de professores.

Ao participar de um Congresso do Servi¢o Social no Rio de Janeiro, em 1960, Antipoff
defende, novamente, serem as Granjas Escolas uma possibilidade de se oferecer educacéo
integral para camponeses, garantindo a permanéncia e desenvolvimento dos povos das regides
rurais.

Apos anos de estudos e esforcos para desenvolver a educacdo em regides rurais,
promovendo a formagéo regular de professores rurais em curso normal rural em Ibirité, com a
criacdo da Curso Normal Regional em 19492°, e depois com a criagdo do Instituto Superior de
Educacdo Rural, o ISER, em 1955, Antipoff afirma, em uma de suas falas a comunidade
rosariana, que a instalacdo do nucleo de estudantes camponeses em regime de internato, no
modelo Granja Escola, se configurava para ela como uma graca divina. Nessa ocasiao, refere-
se a criacdo das primeiras Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosario, que funcionariam nos
fundos da propriedade do ISER. Segundo suas palavras, 0s primeiros internos ja encontrariam
trabalhos nas pequenas areas cultivaveis das Granjinhas, pois algumas construcdes de suas
estruturas ja estariam em desenvolvimento e necessitariam de auxilios, lembra Antipoff
(Boletim Mensageiro Rural, 1955, p. 4-5).

Em um suplemento do Mensageiro Rural de 1963 que se refere ao noticiario dos meses
marc¢o, abril e maio, o jornal traz uma publicacdo com o extrato da primeira sabatina dos
trabalhos nas Granjinhas. A divulgacdo conta com um desenho da planta do terreno de nimero
quatro, ou Granja “Recanto de Inverno”. A publica¢do narra algumas etapas dos trabalhos
iniciais no projeto e traz um relato de aula com Helena Antipoff em que a educadora resenha
alguns fundamentos envolvidos no Método de Projeto aplicados nas Granjinhas. Dentre os

principios, Antipoff cita 0 movimento escoteiro do general Inglés Baden Powell (1857-1941),

29 Criado através da Lei 291, de 24 de novembro de 1948, denominada Escola Normal Rural visava a formacéo de
professores para as areas rurais do estado de Minas Gerais.
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acdo que valorizava camaradagem, iniciativa, coragem, disciplina Gteis num movimento

educacional da juventude na época, como nos mostra o trecho em destaque a seguir,

“Como no Escotismo, as caracteristicas das Granjinhas é o trabalho em grupos; os
componentes, ndo possuindo todos as mesmas habilidades, no conjunto uns beneficiam
0s outros, além disso, somente em equipes se desenvolvem realmente as relacOes sociais
e as formas mais evoluidas do pensamento, segundo as pesquisas psicoldgicas acerca
do raciocinio da criangas (Boletim Mensageiro Rural, margo, abril, maio, 1963, p. 4-5).

A publicacdo traz ainda observacGes que revelam aspectos da formacdo integral
oferecida pelas Granjinhas. O desenvolvimento do entrosamento das matérias e métodos ativos
de aprendizagem parecem ser complementados por uma dinamica que evidencia a evolucao de
sentido atribuido as funcdes desempenhadas por cada participante. Evidenciaram-se impressdes
das oportunidades de se vivenciar experiéncias reais do ambiente rural como modo de se
fortalecer as melhores formacdes de ideias e aprendizados Uteis adequados para 0s moradores
do campo. Fragmentos de uma correspondéncia de uma colaboradora de Antipoff que se
encontrava em estudos na America do Norte, foram registradas na mesma publicacdo citada. A
colaboradora relata que estudava um projeto semelhante ao das Granjinhas que tambem
objetivava melhorar a alimentacdo de uma comunidade rural. Sugere os trabalhos de leitura e
escrita que poderiam ser desenvolvidos com as caixas e diarios de materiais produzidos pelos
estudantes da Fazenda (Boletim Mensageiro Rural, marco, abril, maio, 1963).

A edicdo de marco de 1973 do periodico do ISER revela fragmentos das impressdes
deixadas pelas alunas do Curso de Supervisdo do Ensino Priméario de Belo Horizonte. As
transcricbes dos relatos demonstram diferentes aspectos qualitativos do projeto Granjinhas
ainda em andamento, caracterizando-0 nos seguintes termos: um laboratorio vivo, subsisténcia
pela terra, préaticas previstas em bibliografias e aproveitamento dos produtos (Boletim

Mensageiro Rural, mar¢o, 1973).

3.1.1 - Breve contextualizacdo da Fazenda do Rosario, ideario do Método de Projeto

De maneira bastante simplificada, pode-se dizer que a Fazenda do Rosario tem suas
atividades iniciadas em 1940, em Ibirité, com um grupo de cinco criancas excepcionais vindas
do Instituto Pestalozzi de Belo Horizonte para continuarem seus estudos. Inicialmente, oferecia
0 ensino primario rural, com atividades voltadas para a regido agropecuaria, com perspectivas
de formacéo profissionalizante e adaptadas @ modalidade de educacéo especial para alunos com
necessidades especiais. A partir de 1948, passou a cooperar com o Estado de Minas Gerais para

o0 aperfeicoamento de professores rurais. Em 1949, inaugura o ensino regular normal rural e,
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em 1955, o ensino para especialistas educacionais em regido rural, este Gltimo desenvolvido no
Instituto Superior de Educacdo Rural — ISER, como ja mencionado. Posteriormente, em 1970,
o ISER foi transformado em Fundacdo Estadual de Educacdo Rural - FEER, e em 1978, em
Fundacdo Helena Antipoff, em homenagem a sua fundadora, falecida em 1974.

A Fazenda do Rosério foi um complexo educacional fundamentado na pedagogia
escolanovista, como ja mencionado, mais precisamente na pedagogia ativa, de influéncia do
Instituto Jean-Jacques Rousseau, em Genebra, considerado um dos maiores centros de estudos
sobre a crianca na Europa no inicio do século XX. O complexo educacional do Rosario foi
palco de apropriacGes feitas pela equipe de Antipoff no Roséario das experiéncias ja em curso
em outros paises. A equipe, sob a lideranca de Antipoff, buscou ativamente relacionar as
perspectivas dessas experiéncias estrangeiras para colocar em pratica as atividades
educacionais do Rosario. Antipoff via o meio rural, como terreno fértil do “Ruralismo
Pedagogico”, e para isso buscava assimilar as ideias de Escola Nova na realidade da Fazenda
do Rosério. “E neste contexto que Helena Antipoff volta seu olhar para o meio rural brasileiro
elegendo-o como espaco de criacdo e desenvolvimento de estratégia educativas (MARTINS;
AUGUSTO; ANTUNES-ROCHA, 2011, p. 94).”

O conhecimento produzido pela Filosofia Educacional, dita escolanovista e
progressista, circulou pelos continentes, por meio de trocas de experiéncias promovidas por
paises americanos e europeus. Esse panorama contribuiu para que as producdes internacionais
em pedagogia renovada tenham impactado diretamente nas implementacGes e experiéncias
educacionais da Fazenda do Rosario. Constata-se que 0 movimento pela renovacéo da educacao
circulou pelo Brasil uma vez que escolanovistas, signatarios do Manifesto dos Pioneiros de
1932%°, como Noemy Silveira Rudolfer (1902-1980), que segundo Moraes (p. 488) “[...]
abracou a psicologia e as possibilidades de relaciona-la com o escolanovismo [...]”, assim como
Helena Antipoff, mantiveram interesses em desenvolver a integracdo entre a psicologia e a
educacdo no contexto brasileiro.

A Fazenda pode ser considerada um laboratorio de experiéncias, norteado pelas
conviccbes pedagdgicas acumuladas por Antipoff em sua formacdo como psicéloga e

educadora na Russia, Franca, Suica. Segundo Campos as experiéncias da Fazenda do Rosario

%0 Em 1931, durante a IV Conferéncia Nacional de Educacio da Associa¢io Brasileira de Educagdo, no Distrito
Federal, o grupo dos pioneiros da Escola Nova redigiram o “Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, considerado
um projeto politico-pedagogico para a educagdo brasileira que previa um sistema unico de ensino, publico e
gratuito. Em 1932, a ABE langou o Manifesto dos Pioneiros da educagdo Nova que, pela repercussdo alcangada
em nossos meios educacionais e culturais, constituiu-se num acontecimento marcante na histéria da educagao
brasileira (DUARTE, 2017).
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eram carregadas do ideédrio da educag¢do nova em que “[...] o aprendizado deveria se fazer em
um ambiente de ajuda mdtua e de liberdade para experimentar [...] marcadas pela mesma
filosofia pedagdgica: a énfase na atividade e autonomia do educando, a atitude democrética, o
respeito a diferenca, a fé na ciéncia como instrumento de melhoria da vida (CAMPOS, 2010,
p. 215)”.

O complexo da Fazenda do Rosario destacou-se como espaco da sociedade que
conserva, comunica, apresenta bens representativos de interesse coletivo e ainda promove a
educacdo e a cultura dos cidadaos. Assim, a instituicdo funcionaria como ambiente educativo,
que contribuem substantivamente para a compreenséo das diversas dimensdes das experiéncias
sociais e histdricas dos sujeitos.

Nesse sentido, reafirmamos que o papel dos educadores ndo é de transmitir conteddos
estaticos e sim ampliar e estimular os educandos no caminho dos conhecimentos produzidos
pela humanidade ao longo da histéria, sobretudo em direcdo de uma vida digna justa e
democratica. O objetivo educacional, e escolar, inclui a necessidade de criar meios auspiciosos
ao ensino/aprendizagem, que promovam a diversidade de motivacfes ao ensino em suas tao
variadas formas de aprendizagens. Assim, cabe aos profissionais da educagéo, assim como John
Dewey, William Heard Kilpatrick, Helena Antipoff e seus colaboradores nos demonstram com
seus trabalhos, pesquisar e experimentar metodos que garantam a mais democratica forma de

construcdo de personalidades dentro dos ambientes escolares.

3.1.2 - Henrique Marques Lisboa (1876-1967)

Mineiro de Barbacena, professor e médico, Henrique Marques Lisboa, apos a morte dos
seus pais, Francisco Borja Marques Lisboa e Henriqueta Coelho Marques Lisboa, foi criado por
seus avlds no Rio de Janeiro: o almirante Joaquim Marques Lisboa - o futuro marqués de
Tamandaré e Maria Eufrésia. Formou na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, estudou na
turma de 1902 e, juntamente com Ezequiel Dias, Carlos Chagas, entre outras figuras
importantes, foi amplamente influenciado por proeminentes intelectuais das ciéncias sanitarias.
Marques Lisboa circulou pelos debates e conflitos que sucederam a Lei n® 1261, de 31 de
outubro de 1904, que tornava obrigatdrias a vacinacao e a revacinacao contra a variola. Marques
Lisboa e outros estudantes de medicina portaram a bandeira das campanhas sanitarias de
Oswaldo Cruz na conhecida Revolta da Vacina (NAVA, 1976).

Por motivos de Saude, Marques Lisboa se mudou para Belo Horizonte, onde dirigiu o
Posto de Observacdo e Enfermaria Veterinaria. Na recém criada Faculdade de Medicina de Belo

Horizonte, lecionou histéria natural médica, catedra em que foi empossado a 4 de fevereiro de
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1912. Durante trinta e cinco anos ocupou a cadeira da Faculdade de Medicina, circulando por
diferentes areas da salde e orientando muitas turmas de estudantes saudosos, conforme

registrado no trecho que se segue:

Henrique Marques Lisboa foi o primeiro que encontrei e um dos que mais venerei ndo
sO durante o curso médico, mas acompanhando-lhe a vida e compreendendo o espirito
publico que o animava. Foi um cientista perfeito, um heréi no significado carlyliano e
uma individualidade admirdvel sob todos os angulos. Costumo medir essa
admirabilidade das pessoas pelo interesse que elas despertam nas criaturas mais
diferentes. Lishboa era capaz de acordar esse sentimento nos mais dispares. (NAVA,
1976, p. 153)

Preocupado com o desempenho dos alunos nos vestibulares em medicina, Marques
Lisboa enveredou-se pelo ensino primario nas escolas de Belo Horizonte com objetivo de
investigar as causas dos maus resultados. O médico fazia parte do circulo de intelectuais ao
qual Helena Antipoff pertencia, aproximou-se do grupo de professores da Escola de
Aperfeicoamento e elaborou o programa de Ciéncias Naturais do ensino primario do Estado de
Minas Gerais (VALENTE, 2016). Antipoff, Lisboa e outros colaboradores formavam os
representantes da perspectiva da Escola Ativa em Minas Gerais. Juntos integrariam a equipe
que, por meio de experimentacdes, implementariam as Granjinhas na Fazenda do Rosario.

Marques Lisboa se destacou por abordagens praticas e de experimentacdes em suas
aulas de Ciéncias Naturais. Em um diario de alunas do terceiro curso intensivo complementar
para supervisoras e orientadoras adjuntas de Ensino em Zonas Rurais, relato do dia 10 de maio
de 1957, uma aluna narra um dia trabalhoso na Fazenda. A descricdo da aluna apresenta uma
“oficina aparelhada” como o ambiente de estudos de Ciéncias orientado pelo professor. Relata
que, com um coelho na méo, o professor teria conduzido a aula, como de costume provocativa
pelos inimeros questionamentos: ‘“Para que serve isto? Tratou do ambiente em que pode ser
criado, a estrutura do animal, ou seja, forma do corpo, como pode ser criado na escola, como
se reproduz. O mesmo fez com referéncia aos pintos e peixinhos, que 14 se achavam” (diario de
Nilza Silveira de Alto Séo Francisco, 1957). A aluna conclui que os alunos séo beneficiados
em dois sentidos pela metodologia adotada: por meio da aula pratica experimental e pelo
aprendizado do cultivo dos animais, que poderiam servir de consumo alimentar.

No Pequeno Mensageiro Rural de junho de 1959, informativo que circulava trazendo
as noticias da Fazenda do Rosario e de outras regides de Minas Gerais sobre as implementacées
sociais e pedagogicas de ex alunos em suas regides de origem, traz como noticia do ISER, a
franca producdo das Granjinhas Reunidas. Na publicacéo de julho, comemorativa de primeiro

ano de circulacdo do informativo, traz a correspondéncia de ex aluna da cidade de Barbacena
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que narra as caracteristicas da Granjinha de sua escola. O jornal parabeniza a ex aluna que,
segundo 0s registros, garante o interesse permanente das criancas em desenvolver suas
aprendizagens com o projeto. Nessa mesma edi¢cdo, hd uma conversa com o idealizador da
Granjinha, o professor Henrique Marques Lisboa, que salienta a importancia das Granjinhas
nas aprendizagens e na nutricdo dos povos camponeses, destacando as possibilidades das
criacdes de animais nas Granjinhas juntamente com os vegetais, poderem ser desenvolvidas no
projeto. A publicacdo conclui as informacgdes comunicando que as Granjinhas do ISER estavam
em pleno vapor: tendo passado a fase dos trabalhos manuais e de semeaduras, dar-se-ia
continuidade ao desenvolvimento dos trabalhos intelectuais, buscando solu¢bes para os
questionamentos trazidos pelas professoras-alunas, em conjunto com professores e com auxilio
dos livros.

A caracteristica peculiar do professor Marques Lisboa de orientar suas aulas por
questionamentos marca parte de seu legado como educador. Relatos e publicacBes sobre o
professor sdo carregados da perspectiva das atividades guiadas por perguntas. O Mensageiro
Rural de abril de 1961 traz uma publicacdo do professor Henrique Marques Lisboa intitulada
“Como guiar os estudos de Ciéncias Naturais”. Nela, o professor detalha aspectos de uma aula
dialogada baseada em perguntas geradoras, sobre criacbes de animais, sobre laboratdrios
improvisados, sobre a melhoria da alimentagéo e satde dos estudantes ruralistas. Na perspectiva
do mestre, a metodologia baseada nas simples perguntas geradoras — Por qué? Para qué? Como?
— se desenvolvida no meio rural, geraria oportunidades de ensino e melhorias nos processos
fundamentais da vida dos povos rurais, impulsionadas por curiosidades cientificas.

Em constante busca por metodologias de ensino adequadas, algo que o professor
compartilhava com Antipoff, uma aluna de Henrique Marques Lisboa escreve sobre a
metodologia de ensino adequadas com o ambiente, no Mensageiro Rural de outubro de 1961.
A publicacdo descreve a incansavel busca do professor por metodologias de ensino de ciéncias
naturais para o trabalho dos professores-alunos adequadas ao ensino primario e ao meio rural,
justificada pela motivacéo e curiosidade em se estudar um assunto de utilidade préatica na vida.
O texto da aluna expde o aproveitamento de oportunidades de aprendizagens que o professor
processa com 0s alunos na medida que os problemas gerais e do programa curricular surgem.
Como recomendacdo para a formacdo de atitude cientifica nos estudantes, a publicacdo traz
uma sugestdo de abordagem de situac@es-problema, em que se observam sequéncias cientificas
de analises e tentativas de adequadas solucdes.

Em dezembro de 1972, o jornal traz uma nota de homenagem ao professor Henrique

Marques Lisboa lembrando suas repetidas praticas escolares no Clube Agricola, de onde se
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originaram as Granjinhas. Lembra que o objetivo do professor era que na escola se fizesse o
melhor aproveitamento do solo, terra e do ambiente natural. Que as criangas em idade escolar
tivessem a oportunidade de ensaiar com as proprias mdos seus proprios sentidos sua
inteligéncia. E sob tutoria de mestres desenvolver as habilidades necessérias na resolucéo de
seus problemas ruricolas e trazer uma vida melhor para a populagdo do campo.

Portanto, a trajetoria do professor Henriqgue Marques Lisboa € marcada pelas lutas
publicas e exposicdo do carater cientifico de suas abordagens educacionais desenvolvidas nas
experiéncias na Fazenda do Rosario. Nas repetidas praticas de experimentacfes, nas aulas de
Ciéncias Naturais, sempre buscando o aproveitamento total dos recursos disponiveis na
Fazenda do Rosério, Lisboa construiu e modelou estruturas e objetos Uteis ao ensino rural. As
tentativas de aproximar os estudantes dos cultivos e criacdes possiveis de gerar frutos e rendas
no meio rural, possibilitaram o exercicio das varias experiéncias que ddo nome as Granjinha
Reunidas Marques Lisboa. Nome que corresponde aos terrenos das Granjinhas, implementadas
sob a orientagdo de Helena Antipoff, a partir de 1957. O legado do professor de Ciéncias
Naturais marcou o desenvolvimento e operacGes das Granjinhas no periodo de 1957 a 1974,
privilegiando-se o contato das criangas com experiéncias praticas, pelo uso das préprias maos,
ensaiando-se resolucGes para os problemas ruricolas em contexto, estimulando-se o fazer
significativo e os processos de desenvolvimento da inteligéncia quer fossem os alunos criancas

e jovens, quer fossem adultos.

3.2 - Método de Projetos em escolas rurais, por Fernando Sainz Ruiz (1891-1957)

Nesta secdo descrevem-se as caracteristicas do livro “El Metodo de Proyectos en las
Escuelas Rurales”, de autoria do espanhol Fernando Sainz Ruiz, cuja primeira edi¢do deu-se
em 1931. A edicdo a qual tivemos acesso foi publicada em 1950, em Buenos Aires, Argentina,
e como ja dissemos pertence a biblioteca pessoal de Helena Antipoff, disponivel no CDPHA,
na secdo de Ibirité, Museu Helena Antipoff/Fundacdo Helena Antipoff. O livro traz marcacdes
da propria Antipoff, além das evidentes semelhancas nas abordagens de Antipoff e Sainz para
a educacdo rural. Ambos autores tém o Método de Projetos na escola rural como ponto de
partida para empreender o ensino adequado as condi¢cdes de seus contextos de desenvolvimento.

Helena Antipoff recomenda a criacdo de um projeto de Granjas Escolares em 1955
inspirada nas experiéncias ativas ja desenvolvidas nas Granjinhas do professor Marques Lisboa.
Antipoff sistematizou o funcionamento das Granjinhas em meados dos anos 50, referenciando-

se nas perspectivas do Método de Projeto. Sainz (1950) apresenta sua nogdo de projetos em
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escolas rurais buscando vitalizar a escola como reflexo da prépria vida. Torna-la atraente ao
observar a liberdade, desejo e atividade do préprio aluno. Objetivava 0s novos procedimentos
de ensino que apontassem o horizonte de inquietacfes da escola ativa. Buscava formar novos
planos de vida especialmente em escolas rurais tdo sofridas.

Fernando Sainz Ruiz foi um professor, inspetor de ensino, ativista politico ligado ao
movimento de renovacao da educacdo Espanha. Nascido em Granada, na Espanha, estudou na
Escola Superior de Magistério de Madrid. Investigou a inspecdo escolar na Franca, Bélgica e
Inglaterra para estudos de organizacdo e funcionamento da inspecdo de ensino primario. Essa
experiéncia propiciou uma publicacdo sobre a investigacdo da inspecdo escolar no estrangeiro
(RUIZ, 2019). Atuou como Inspetor do ensino priméario em Granada, posteriormente, participou
do processo eleitoral para deputado de Granada nas eleigdes gerais de 1931, pelo Partido
Socialista Obrero Espanhol, ano de publicacdo da primeira edicdo de ElI Método de proyectos
em las escuelas rurales. Fez parte das Comissdes de Instrugcdo Publica e Inspetor Geral do
Primeiro Ensino da Espanha. Em 1939, exilou-se na Republica Dominicana, onde foi assessor
da Secretaria de Educacdo, professor da Escola Normal, assessor-secretario da Faculdade de
Filosofia da Universidade de Santo Domingo. Na década de 1950 foi professor da Universidade
de Columbia, em Nova lorque.

O livro do espanhol Fernando Sainz, EI Método de proyectos em las escuelas rurales,
tornou-se uma relevante fonte, embora tenha sido encontrada somente ao final desta pesquisa.
A obra de 155 paginas esta dividida em uma introducdo, que traz as perspectivas do plano
educacional proposto. No capitulo um, sdo apontadas as questdes gerais sobre a educacao de
criangas na concepcdo da educacdo rural. No capitulo dois, apresentam-se as matérias do
programa regular de educacdo que, conforme apontado em nota de rodapé, vai aparecendo ao
longo da descricdo do plano sistematizado para o contexto da educacdo rural. No capitulo trés,
salienta-se a importancia de divulgacdo dos trabalhos realizados no plano educacional proposto.
Ja no capitulo quatro, traca-se um dialogo sobre o contexto rural e as classes escolares como
terreno fértil para multiplas aprendizagens.

O plano educativo descrito na obra de Sainz prop6e organizar as atividades de uma
escola primaria do meio rural. Idealmente, o autor propde que que essa escola possa ter
disponivel em torno de si um terreno ou uma granja anexa, visando a atender as matérias e
atividades apropriadas a cultura escolar primaria daquele contexto. O processo de ensino-
aprendizagem se daria como consequéncia das ocupagdes e problemas que se apresentassem

durante a instalacio e exploracéo da instituicdo escolar no campo (SAINZ, 1950).
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O livro carece de ser melhor explorado em pesquisas futuras, mas, no tempo disponivel,
procurou-se subdividir a proposta do espanhol em dois grandes aspectos, que favoreceram a
compreensdo das ideias e dos fundamentos que, certamente, sustentaram a implementacgéo das
Granjinhas da Fazenda do Rosério. Assim, nos itens a seguir, detalharemos o0s aspectos
filos6fico-econdmico e pscicopedagdgico da obra de Sainz.

3.2.1 - Aspecto filoséfico econdmico

Sainz (1950), no texto de introducdo de sua proposta, lembra os desenvolvimentos da
renovacdo escolar em inimeras literaturas da época que teorizavam sobre como vitalizar a
escola, socializa-la, e converté-la em reflexo da vida. A escola rural necessitava ter mais
possibilidades de eficicia e alavancar as relagdes sociais de seu mundo. As virtudes limitadas
do procedimento escolar tradicional no contexto rural obrigavam a uma alternativa de operacao
do ensino, alternativa que unisse os temas da vida no campo aos contetdos regulares da escola.

Nesse sentido, Sainz (1950) propbe um plano vivo para explorar a educacao ativa em
escolas rurais. Um plano que tivesse o poder de concentrar e conectar os temas da vida no

campo as esséncias do homem. Tal plano se ancora em dois grandes principios:

a) anecessidade de estabelecer uma relacdo intima entre a criancga e seu ambiente habitual,
buscando maior bem-estar para o primeiro e progresso para o0 segundo;

b) é aconselhavel que o menino aprenda colocando em préatica suas proprias atividades,
que terdo um conteddo mais didatico quanto melhor reproduzem situages da vida
real;3* (SAINZ, 1950, p. 9, traducéo livre nossa)

O projeto preconizado por Sainz (1950) pressupde a aproximacdo das atividades
escolares com a vida. O posicionamento de Sainz corrobora as premissas do movimento da
Escola Nova: a atividade do aluno é que importa na aprendizagem, e ndo a receptividade passiva
da educacdo compartimentada. Criar a ligacdo do aluno com seu ambiente habitual que favoreca
seu bem estar e progresso para sua comunidade, aprendizado através das préprias atividades
com contetdo educativos presentes e reproducdo de situacdes vivenciais. Propde a quase

totalidade das atividades da escola em torno de areas anexas a escola onde se possa trabalhar as

31 a) necesidad de establecer una relacién intima entre el nifio y su medio habitual, buscando un mayor bienestar
para el primero y un progreso para el segundo;

b) conveniencia de que el muchacho aprenda poniendo en juego sus propias actividades, que tendrén un contenido
tanto més educador cuanto mejor reproduzcan situaciones reales de la vida;
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matérias e atividades, sobretudo as relacionadas aos desafios vivenciais das instalagdes e

exploragGes do campo escolar, conforme se segue:

Nosso plano consiste em organizar quase toda a vida da escola em torno de um campo
ou fazenda a ela anexo, e no atendimento as disciplinas e atividades que sdo objeto da
cultura priméaria em decorréncia das ocupacdes e problemas que a instalacdo apresenta.
, exploracéo, etc., do campo escolar®2. (SAINZ, 1950, p. 9)

Partindo da premissa de que a proposta de serem cultivados produtos agropecuérios nas
escolas rurais ndo teria como objetivo principal os ganhos econdmicos, mas sim prover 0s
custos de instalacdo e manutencédo dos trabalhos nos campos anexos, que necessitavam de certos

recursos, Sainz destaca:

Nosso campo nédo visa, em primeiro lugar, produzir safras que vendemos para ganhar
dinheiro. Queremos ver se somos capazes de instala-lo, cultiva-lo, e quem sabe se
mostraremos aos habitantes da cidade que estudar a questdo da agricultura pode obter
frutos melhores do que os obtidos pelo agricultor comum, e talvez outros frutos que ele
ainda ndo experimentou cultivar. Mas isso ndo significa que gastemos dinheiro
inutilmente e que nossos esforgos sejam desperdicados. Ao menos teremos que ressarcir
as despesas incorridas e obter algum lucro para melhorar a exploragdo ou em beneficio
da escola.®® (SAINZ, 1950, p. 17)

Conforme mencionado anteriormente e destacado na citagdo de Sainz, havia uma aposta
nas potencialidades de ensino nas granjas para além de uma suposta producéo exclusivamente
para vendas de producdes. 1sso esta presente quando o autor se posiciona em favor de um ensino
rural como modelo para os produtores e donos de terra vizinhos de como as tarefas habituais
do campo poderiam ser melhoradas. Essa perspectiva de Sainz reverbera um pensamento
comum aos escolanovistas, de que as escolas rurais pudessem favorecer a melhoria de vida a
comunidade de seu entorno, tendo como base o trabalho cientifico. Este e os demais exemplos
convenceriam as criangas a consultar livros e desfrutar dos conhecimentos que auxiliavam os
questionamentos gerados para a instalacdo das granjas. A ideia era partir das necessidades

locais, para se estabelecer a criacdo de animais, por exemplo, exigiam-se estudos de

32 Nuestro plan consiste en organizar la casi totalidad de la vida de la escuela em torno a un campo o granja anexos
a ella, y en atender las matérias y actividades que son objeto de la cultura primaria como consecuencia de las
ocupaciones y problemas que plantean la instalacion, explotacion, etc, del campo escolar

33 Nuestro campo no se propone, ante todo, producir cosechas que vendamos para ganar dinero. Queremos ver si
somos capaces de instalarlo, cutivarlo, y quién sabe si demostraremos a la gente del pueblo que estudiando los
assuntos de la agricultura se pueden obtener frutos mejores que los conseguidos por el labrador vulgar, y talvez
otros frutos que el no ha probado a cultivar. Pero esto no quiere decir que gastemos dinero inutilmente y que
nuestros esfuerzos sean baldios. Al menos deberemos compensar los gastos realizados y obtener alguna ganancia
para mejorar la explotacién o para provecho de la escuela.
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classificacdo bioldgica dos invertebrados e vertebrados que existiam no terreno e a previsao das
espécies adequadas as granjas. De outra maneira, 0 conhecimento cientifico subsidiaria a
sistematizacdo das plantas que as criangas ja conheciam por nomes populares, por exemplo,
desconhecendo, entretanto, as melhores formas de organiza-las no cultivo.

Como solugdo ao problema da falta de recursos financeiros para a instalagdo e
manuten¢do da granja anexa, Sainz (1950) sugere a acdo efetiva dos professores para que se
ouvisse a comunidade escolar sobre as possibilidades e maneiras de consegui-los. Afinal, na
visdo do autor, aquele seria um investimento comunitario, que poderia agregar beneficios e
perspectivas futuras para resultados positivos por bons anos ao povo do campo.

Na proposta, 0 espanhol sugeria aos alunos que escrevessem cartas aos possiveis
colaboradores explicitando seus desejos como hipotéticos donos absolutos dos campos
reservados ao trabalho pedagogico por acreditar que tal movimento faria com que as ideias de
atividades nos terrenos fossem desenvolvidas a partir dos interesses dos proprios alunos. Em
exemplo citado, Sainz sugere a um estudante escrever uma carta explicitando o plano de
trabalho a ser realizado para implementacdo da granja. Assim, o corpo diretivo da escola rural
decidiria sobre os meios e possibilidades de conseguir recursos. A partir de uma carta circular
redigida, corrigida, lida e copiada pelos proprios alunos, para que alcangassem as autoridades
e vizinhos, um pedido de colaboracédo para a realizacdo do empreendimento era solicitado, de
maneira interessada e significativa.

Os aspectos de uma concepcao econdmica na proposta de Sainz (1950) concentram-se
em pontos importantes da vida social de uma comunidade rural, que, geralmente, sofria as
mazelas da miséria e pobreza que vigoravam nesses espacos. O plano do autor para
implementacdo das granjas rurais associava as finalidades remuneratorias das atividades no
campo, muito bem vindas em regides com problemas de ordem financeira. A proposta
apresentava a possibilidade de mobilidade das atividades desenvolvidas nas granjas escolas,
que estimulavam aprendizados de obrigacGes e direitos, do respeito as pessoas, a cultura e as
coisas do campo, ao conjunto de moradores do entorno. Desenvolvimento ancorado em atracdo
por acOes passiveis de gerar nos estudantes autodisciplina e sentimento de responsabilidade. Na
proposta de Sainz, destacam-se alguns desafios para a realizacdo de uma educacdo rural baseada
no Método de Projeto. O autor aponta como horizonte um modelo de educacdo renovada no
campo e 0s meios para explora-lo, assinalando o didlogo com diferentes saberes como eixo da
vida escolar rural.

Séainz (1950) apresenta seu ponto de vista sobre a vida escolar no campo que, para ele,

ndo exigiria uma metodologia focada na agricultura, mas sim um ensino que abordasse
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situacBes da vida rural das criancas, possivel de ser explorado em uma educagdo ativa e
adequada as condigdes rurais. Logo, Sainz propunha um ensino que gerasse, além das
aprendizagens escolares formais, melhorias nos processos laborais do campo e, como
consequéncia, recursos financeiros para a manutencao das instalagdes rurais.

As perspectivas filosoficas do projeto para escolas rurais elaborado por Séinz (1950)
previam a capacitacdo dos professores para a adogdo desse novo regime de trabalho. a presenca
de um especialista em agricultura que, segundo ele, seria de grande ajuda para lidar com as
operagdes técnicas da lida no campo. O desenvolvimento do ensino no campo, na perspectiva
defendida por Sainz, admitia qualquer tipo de terra, ndo importando a situacdo do terreno ou
sua distancia da escola. Todo o processo de estudos, experiéncias e ensino dialogaria, na medida
do possivel, com as institui¢Bes civis que circundassem o campo anexo da escola. Portanto, a
proposta de Sainz buscava a aproximagdo com a vida e objetivava melhores procedimentos no
campo, associando a instrucdo das criancas aos beneficios que a escola poderia trazer em

relacdo as atividades habituais e escolares dos moradores do meio rural.

3.2.2 — Aspecto psicopedagogico

A proposta pedagdgica de Sainz (1950) baseia-se nos habitos do campo para a criacao
dos projetos a serem desenvolvidos nas escolas rurais. Para ele, estes projetos, sendo
desenvolvidos por demanda da vida no ambiente rural, estimulariam as experiéncias e
aprendizagens nas ocupac6es habituais das criancas daquelas regides. Assim, os afazeres das
criancas do campo teriam maior relacéo e unidade dentro do projeto de instrucéo escolar. Sendo
capaz de oferecer ocasides para 0 ensino das matérias e motivacdo para atividades variadas,
pois seu valor educativo estaria associado a atividade pratica.

Como as atividades profissionais futuras da maioria daquelas criangas, certamente,
estariam relacionadas a vida no campo, haveria a necessidade de um curriculo especifico,
adaptado as especificidades do meio rural. Isto posto, a aposta na possibilidade de se produzir
servicos de utilidade publica e profissional adequadas a educacdo rural, motivaram Sainz a
basear-se nos principios do Meétodo de Projeto, adequando-os aos seus propdsitos
psicopedagdgicos.

De acordo com as concepcdes educacionais de Sainz (1950), caberia ao professor tornar
claro o objetivo do ensino por ele definido, sem, no entanto, anunciar as matérias regulares que
os alunos iriam estudar. Para ele, o programa da educacdo regular deveria estar implicito no

projeto. O ensino e a aprendizagem seriam estimulados pela necessidade de novos
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conhecimentos demandados pelas situagdes-problema, potencializando-se o engajamento das
experiéncias em aventuras pedagdgicas significativas. Os estudantes, juntamente com o
professor, deveriam ter como essencial o conhecimento dos problemas que poderiam surgir no
decorrer da execucédo das atividades que por si se mostrariam interessante e demonstrariam a
completude do tema. Assim é o projeto do espanhol, um esbo¢o de programa que incluia os
afazeres requisitados pelo campo e seus recursos, dificuldades e os resultados tedrico-préaticos
alcancados.

Por meio de um processo continuo de ensino-aprendizagem é que os estudantes
entenderiam que as multiplas tarefas demandadas pelo projeto deveriam ser organizadas e
distribuidas. Nesta empreitada, seria necessario que um grupo de orientadores, ou grupo de
direcdo, pudessem direcionar os trabalhos especificos habituais de uma fazenda, por exemplo,
que compusesse todo 0 processo de afazeres do campo. As fungdes administrativas seriam
delegadas aos estudantes com a funcdo de controlar as entradas e saidas econdmicas da
producdo dos terrenos granjas, vivenciando-se uma situacéo real de ensino-aprendizado. Sainz
(1950) acreditava que a proposta pedagogica baseada no Método de Projeto em escolas rurais
poderia comprovar a capacidade do empreendimento como desenvolvimento de instrucéo para
0 ensino primario e, consequentemente, como modelo de ampliacdo da producdo do campo

naquelas comunidades, conforme ja mencionado.

Séainz (1950) apontava o desenvolvimento do ensino pela agricultura, algo que seria
natural de se supor. Porém, a agricultura seria uma consequéncia mas ndo o proposito do plano
exposto. “Apenas, insistindo, deixaremos aqui registrado que, como nao se trata de metodologia
da agricultura, nem de dar o contetudo de alguns cursos sobre o assunto, buscamos livremente
0S motivos que mais ensinam & crianca entre aqueles que surgem da vida do campo®*” (SAINZ,
1950, p. 12, traducdo livre nossa). Do ponto de vista psicopedagdgico, o projeto de Sainz prevé
que o trabalho no campo pressupde organizacdo das atividades de modo a conceber a
naturalidade das capacidades ativas e criativas das criancas. Segundo o autor, as ocupacoes
habituais do campo apresentariam caracteristicas que ndo exigiriam faculdades mentais como
o faziam as da escola tradicional ao imprimir o ensino intelectualista. A atividade proposta
admitia ampliar o desenvolvimento de interesses das criancas, transformava a crianca em um

investigador de sua propria experiéncia em sua realidade.

34 S6lo, insistiendo, dejaremos consignado aqui que como no se trata de la metodologia de la agricultura, ni de dar
el contenido de unos cursos sobre esta materia, buscamos libremente los motivos que mas ensefianzas proporcionan
al nifio entre los que surgen de la vida del campo (SAINZ, 1950, p. 12).
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De acordo com Séinz, o funcionamento de campos produtivos ou granjas em areas
anexas as escolas, suscitava pensar na forma de operagdo desses espagos em dialogo com o0s
contetdos da escola regular, como j& salientado. O espanhol aponta dois problemas que
deveriam ser superados para que o projeto pudesse prosperar: “o da obtencdo do campo e dos
meios de aproveita-lo e o do saber transformado em eixo da vida escolar®®” (SAINZ, 1950, p.
11, traducdo livre nossa). De posse dos terrenos, a partir da situacdo e necessidades dos
estudantes, as atividades de exploracdo das possibilidades da area e das ofertas de aprendizados
e desenvolvimento dos estudantes comecgariam. A falta de instrumentos, recursos humanos e
materiais impulsionavam aprendizagens dos alunos ao buscarem por meios formais e cientificos
de conseguir recursos para aquelas escolas. Os trabalhos seriam distribuidos entre os estudantes

de diferentes niveis de instrucdo, conforme aponta Sainz,

[...] o professor convida os estudantes a falarem por escrito algo sobre o que tem nos
preocupado. O estudante mais desenvolvido pode ser convidado a apresentar algumas
idéias sobre o que cada um faria se fosse o Unico proprietario do campo. Os estudantes
medianos vdo escrever, por exemplo, as tarefas que o agricultor faz em cada periodo.
Os mais pequenos podem fazer uma lista com os nomes das plantas e animais que
gostariam de ver crescer no nosso jardim. Enquanto isso, o professor se reine com o
comité gestor para deliberar sobre como levar a cabo a ideia de pedir ajuda e meios®.
(SAINZ, 1950, p. 19, traduco livre nossa)

Assim, Sainz preconizava a organizacao e mobilizacdo dos estudantes para conseguir
com que a comunidade se envolvesse no projeto, por meio de incentivos e suportes técnicos,
materiais e econémicos. Em todo o processo haveria participacdo do professor, apontando as
atividades com carater de ensino, aproveitando-se das experiéncias reais com as quais os alunos
fossem se deparando no decorrer das situacdes postas pelas demandas do contexto rural.

A medida que os suportes providos pela comunidade fossem chegando as escolas, 0s
alunos designados para o registro e destino dos recursos fariam seus trabalhos que, orientados
pelo professor, 0s conduziriam as aprendizagens potencias das tarefas ali desenvolvidas. Todos
os donativos, por mais distintos que fossem teriam uma utilidade didatica, de ensino e
aprendizagem nas granjas. Quer fossem na descricdo ou utilidade, os donativos seriam

aproveitados e destinados as atividades pedagogicas:

% [...] el de conseguir el campo y los medios de explotarlo, y el del saber convertido en eje de la vida escolar
(SAINZ, 1950, p. 11).

% [...] el maestro invita a los grados a que digan por escrito algo de lo que viene preocupandonos. El grado superior
puede ser invitado a que exponga unas ideas sobre lo que cada uno haria si fuese duefio exclusivo del campo. El
grado medio escribira, por ejemplo, las faenas que en cada época hace el labrador. Los pequefios pueden hacer una
lista de los nombres de las plantas y animales que desearian ver crecer en nuestra huerta. Entretanto el maestro se
retine con el comité directivo para deliberar sobre la forma de realizar la idea de pedir ayuda y medios (SAINZ,
1950, p. 19).
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Tudo o que chega oferece uma excelente oportunidade para aprender coisas. A gaveta
vazia suscita multiplas consideracg@es sobre a industria madeireira e as aplicagdes deste
produto. A placa que aparece de um dos lados da lugar a uma interessante aula de
geografia e a uma descrigdo pitoresca do percurso que teve de ser feito para chegar a
escola. A consideracdo da forma e capacidade da gaveta forca vocé a falar ou lembrar
conceitos e regras matematicas. O saco, 0 arame, 0 vaso sdo tantos outros motivos que
nos incentivam a falar da indistria téxtil, da ferraria, da olaria e dos seus principais
materiais®”. (SAINZ, 1950, p. 21-22, tradugio livre nossa)

O aproveitamento das situacgdes ditaria 0s passos seguintes a serem tomados, sugeridos
ou idealizados pelos alunos, as exploracdes dos materiais recebidos e as possibilidades de
trabalhos suscitavam questionamentos sobre como adequa-los ao terreno, por exemplo. Assim,
o0 professor teria a oportunidade de explorar os conceitos sobre medidas do terreno, sistema de
irrigacdo, cercas, cultivos e criagdes, adequando o0 ensino e aprendizagem desses temas ao
programa de ensino da escola. No decorrer da estruturacao da granja, medidas matematicas néo
comuns no meio rural eram aprendidas, proporcdes geométricas, escalas, distancias, entre
outros termos e conceitos, eram investigados e discutidos.

Do ponto de vista da interacdo com a sociedade, o projeto de Sainz previa que as
criangas estudassem quais materiais seriam mais adequados para se estabelecer as instalagdes
de cultivo e criacdo, de maneira que estas oferecessem passagem para trabalhadores e visitantes
das granjas. Estudos das caracteristicas climaticas da regido eram sugeridos para que as
melhores decisfes dos estudantes sobre quais cultivos e criagdes fossem recomendados para as
granjas. A exploracdo de mapas e conteudo de geografia sdo exemplos citados pelo autor como
estratégias metodoldgicas que auxiliariam os estudantes a experimentar outros modos de
conhecer o ambiente fisico e refletir sobre como suas caracteristicas poderiam influenciar nos
modos de vida dos povos ruricolas. O estudo da atividade humana e seus impactos na natureza,
bem como a andlise do ambiente natural, eram exemplos do potencial de ensino que as granjas
ofereciam. O estudo sobre a histéria da agricultura e o impacto dessas praticas no
desenvolvimento da humanidade sdo exemplos de como tornar mais reflexivo o trabalho

habitual dos estudantes, ajuizado, inicialmente, em subsisténcia primaria.

37 Todo cuanto llega ofrece una oportunidad excelente para hacer lecciones de cosas. El cajén vacio da ocasion a
multiples consideraciones sobre la industria de 1a madera y las aplicaciones de este producto. El rétulo que aparece
en uno de sus costados suscita una interesante leccion de geografia y una pitoresca descripcion del viaje que ha
tenido que realizar hasta llegar a la escuela. La consideracion de la forma y de la capacidad del cajon obliga a
hablar o a recordar conceptos y reglas matematicas. El saco, el alambre, la maceta son otros tantos motivos que
incitan a hablar de la industria del tejido, de la ferreteria, de la alfareria, y de sus principales materias (SAINZ,
1950, p. 21-22).
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Sainz (1950) sugere que, para garantir o funcionamento e seguranca das granjas
escolares haveria a necessidade de se eleger membros de comissdes para se coordenar 0s
trabalhos e garantir os cuidados com os terrenos nos periodos em que a escola estivesse em
funcionamento ou em férias. Para o autor, a participacdo do professor nesse processo de selecéo
dos candidatos para cada segmento de representantes seria relevante para serem indicados 0s
melhores qualificados para o trabalho. Para a administracdo, por exemplo, seria natural que os
representantes fossem os habilidosos com a escrita e a matematica. Outros, mais adequados
para a tarefa de supervisdo, cuidariam da seguranca e funcionamento das granjas em periodos
de escola fechada. Todas as criangas seriam consideradas pequenos trabalhadores e teriam sua
funcdo considerando-se as diversidades de condicdes fisicas e mentais e as orientacbes dos
mestres. Tanta complexidade exigiria uma observagdo nas distribuices de tarefas, atenta as

particularidades de cada atividade, conforme descrito no trecho a seguir:

A professora sugere que na pequena granja escolar é preciso cuidar da terra e do seu
trabalho, das plantas que crescem, dos animais que vao ser criados, das pragas que
podem surgir, dos acidentes atmosféricos, das despesas que sdo feitas e os beneficios
que sdo obtidos. Por fim, as criancas compreenderdo que para atender adequadamente
a tantas coisas é necessario distribuir e organizar as tarefas®. (SAINZ, 1950, p. 16,
traducdo livre nossa)

Séainz (1950) deixava explicito em sua proposta a adequacdo do local como esséncia
primordial do ensino e centro da acdo educadora. Durante 0 curso, apenas nos momentos de
planejamento e estudos de temas demandados pelo ensino regular € que a acdo pedagogica
deveria ocorrer dentro da classe. Ao longo das construcdes e cuidados das instalagdes das
granjas, por exemplo, as criangas necessitariam estar envolvidas ativamente nesse processo, in
loco. As criangas ndo iriam para o campo trabalhar sem um propdsito, todos os planejamentos
das operacdes estudados e discutidos dentro das classes seriam registrados em diarios. Assim
como 0s projetos menores, realizados dentro o projeto maior, seriam também apresentados,
analisados e discutidos nas classes e operacionalizados com maior motivacdo das criancas na
granja. Deste modo, a classe, a sala de aula, funcionaria como uma biblioteca e o campo, a
granja, como laboratdrio vivo em um campo ou terreno anexo ao prédio escolar.

Um exemplo interessante trazido por Sainz (1950) dos estudos que ocorreriam dentro

de um projeto é a posicdo dos terrenos em relacdo a iluminagdo natural do sol. O clima e o

38 El maestro sugiere que en la pequefia granja escolar habra que cuidarse de la tierra y de sus labores, de las plantas
que crecen, de los animalillos que se va a intentar criar, de las plagas que puedan sobrevenir, de los accidentes
atmosféricos, de los gastos que se hagan y de los provechos que se obtengan. Finalmente comprenderan los nifios
que para atender debidamente a tantas cosas es preciso repartir y organizar las tareas (SAINZ, 1950, p. 16).
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comportamento das espécies vegetais programadas para o cultivo exigiriam uma pesquisa sobre
0 posicionamento da Terra em relagdo ao Sol, uma vez que a luminosidade dos terrenos poderia
ser diferente ao longo das estacdes do ano, conforme demonstrado no esquema que se segue:

Figura 1 — Imagem de desenho do estudo das esta¢cdes do ano em relagdo aos terrenos.

Fonte: Arquivo Museu e Centro de Documentagéo e Pesquisa Helena Antipoff, Ibirité, Minas Gerais. Biblioteca

pessoal de Helena Antipoff.

Sainz (1950) sugere que os alunos necessitariam fazer um esboco da area,
geometricamente proporcional ao tamanho real, e, em seguida, um novo desenho com as
instalacBes que fariam parte da granja, conforme demonstrado na imagem (Fig. 2) que apresenta
0 esboco de um terreno planejado para a instalacdo de galinheiro, hortas diversas, esterqueiras,
canteiro de arvores e outras delimitacdes. Depois do estudo do terreno, seguiam-se as atividades
operacionais pelos estudantes para as instalacdes planejadas. A medida que as construcdes e
tratos nas instalagdes fossem sendo feitos, as ideias iriam surgindo, as acOes investigadas,
planejadas e executadas pelos estudantes sob o apoio do professor, e a aprendizagem
desenvolvida. Durante os desenvolvimentos das instalacfes, o professor sugeriria formas de
proteger as granjas, ou ao menos, de demonstrar que aquele campo tinha dono. A partir da
verificacdo das demandas para a melhoria da seguranca da granja, deveria ser feira uma lista de
materiais necessarios, com previsdo de or¢camento estudo da médo de obra para o que seria

produzido.

Figura 2 — Imagem de desenho de uma granja projetado por estudantes.
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Fonte: Arquivo Museu e Centro de Documentagédo e Pesquisa Helena Antipoff, Ibirité, Minas Gerais. Biblioteca

pessoal de Helena Antipoff.

De acordo com Sainz (1950), todas as etapas prosseguiriam, na medida em que 0s
trabalhos fossem evoluindo, novas necessidades surgiriam, como, por exemplo, conseguir ajuda
para desenvolver as préximas realizacdes. A comissdo diretiva da granja proporia uma reuniao
com pais e vizinhos, em que seriam apresentados os resultados anteriores, frutos dos trabalhos
com os estudantes da comunidade, para se justificar os pedidos de ajuda.

Ainda pensando na organizacdo das equipes de trabalhos, Sainz sugere que o melhor
orador seja eleito entre 0s estudantes por meio de concursos poéticos, oportunidades também
para trabalhos pedagdgicos envolvendo a literatura e aperfeicoamento da formacdo na lingua
materna. O orador encarregado de ser o conferencista guiaria as apresentacdes dos estudantes.
Os convites (Fig. 3) para esses pequenos eventos poderiam ser produzidos pelos proprios
alunos, por meio de atividades artisticas convenientes com as realidades de cada escola rural.
Um poster para divulgacdo da festa, com ilustrages dos alunos menores, trazendo informagdes
sobre o objetivo do evento é citado também como sugestdo de trabalho envolvendo acbes
pedagogicas baseadas no Método de Projeto. A producéo de materiais para se divulgar uma
conferéncia beneficente, assim como a decoragdo do auditorio e ensaios para as apresentacdes
dos alunos também sdo sugestdes de oportunidades pedagodgicas previstas como objetos de

analises e estudos no projeto de Sainz (1950).

Figura 3 — Imagem de convite de evento promovido pelos alunos da escola rural.
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Fonte: Arquivo Museu e Centro de Documentagao e Pesquisa Helena Antipoff, Ibirité, Minas Gerais. Biblioteca

pessoal de Helena Antipoff.

Sainz (1950) faz questdo de narrar em seu planejamento que todo o processo envolveria
uma analise do antes e depois dos eventos, devendo ser registrado pelos alunos. As
apresentacdes e vendas gerais ocorridas no ambiente, a constatacao de se ter alcancado ou ndo
a atencdo dos presentes seriam situagdes de aprendizado. Ainda podem ser citadas as seguintes
observacdes do autor: aten¢do para 0 momento de apresentar o assunto que mobilizou o evento,
os trabalhos desempenhados com os estudantes, os resultados alcangados e pretensdes
pedagogicas futuras com a continuagdo e melhoramento das instala¢es. Descricdo detalhada
do projeto para ser explicitado aos interessados, lista de recursos disponiveis e valores
necessarios poderiam ser apresentados pelos estudantes.

Uma exposicao dos trabalhos realizados no projeto poderia ser realizada ao fim do curso,
como demonstracdo do compromisso com os colaboradores. Assim previa-se um plano de
exibicdo, que deveria ser organizado seguindo trés principios: as aquisicdes das criangas, 0S
aprendizados e os resultados gerais. Uma caminhada dos visitantes pelas classes e granjas de
trabalhos, com apresentacdo e explicagdes dos estudantes. Para facilitar a compreensdo dos

contetdos trabalhados no projeto, haveria uma apresentagdo dos trabalhos, que deveriam ser
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divididos por departamentos identificados com rotulos. Para os documentos (circulares, atas,
planejamentos, oficios, contratos, etc.) e textos produzidos pelos estudantes, o rotulo de
gramatica e idiomas, por exemplo. Os estudos e trabalhos registrados sobre a evolucdo da
agricultura e das atividades relacionadas as ciéncias humanas, com rétulo de histéria e
geografia. As habilidades administrativas trabalhadas nos planejamentos da granja e da
comissdo gestora, poderiam ser expostas na mesa do professor com o rétulo matematica. O
armario da escola poderia alocar 0s objetos previstos para os estudos e experimentos cientificos,
poderia ser nomeado com o rotulo ciéncias fisico-naturais. Outros trabalhos deveriam estar
agrupados com o rétulo das respectivas matérias neles envolvidas.

Essas exposi¢cOes da producdo da granja parecem ser tomadas como ponto de
culminancia do projeto proposto por Sainz. Segundo suas indicacdes, o professor deveria
organizar as repeticbes de experimentos e trabalhos executados naquele espaco de
aprendizagens, dando a conhecer tanto quanto os resultados, como todo o processo que 0S
envolveriam, conseguidos com os cuidados dispensados pelos supostos “donos” da granja. Um
catalogo das sementes estudadas, plantadas e ndo plantadas, assim como as caracteristicas que
justificassem a escolha das que foram semeadas. Os estudos de suplementacéo fertilizante do
terreno. Os variados frutos e flores produzidos na granja. A producdo animal deveria tambem
ser exposta, inclusive com as devidas explicacdes sobre cada espéecime ali criada.

Ha no livro de Sainz um detalhamento minucioso de como poderia ser o
desenvolvimento dos trabalhos nas escolas rurais: com o0s recursos conseguidos contratava-se
o trabalhador e os materiais requeridos, as atividades pedagdgicas se dariam nas execuc¢des das
obras, que contavam com ajuda e supervisdo constante dos estudantes motivados e felizes.
Posteriormente, as instalacbes e obras gerais, como 0 preparo da terra, exigiria um novo
programa de estudos pelos estudantes, com um periodo de analises da composicéo do solo e
correcdes da terra. Contava-se com a intervencdo do professor para o cuidado de combinar
substancias fertilizantes, o sinal meteoroldgico identificado pelo professor e estudantes
indicavam 0 momento de semear.

Todo esse panorama apresentado, conforme sistematizado por Sainz (1950), demonstra
aspectos psicopedagogicos do trabalho habitual no campo sob o ponto de vista do Método de
Projeto. O autor o propde, conforme ja salientado, como oportunidade de trabalho educacional
em escolas rurais e de garantia de disseminacdo do melhoramento dos processos técnicos
ruricolas por meio do desenvolvimento de experiéncias e aprendizagens de processos
cientificos nas construcdes e operagdes de instalagdes das granjas. Por meio dos registros feitos

pelos proprios alunos seria possivel perceber as diferengas e entre a qualidade e quantidade da
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producdo se comparada com a atividade ruricola rudimentar, ndo planejada. No campo granja,
previa-se que a terra deveria ser arada, que a correcdo do solo deveria ser feita, as sementes a
serem utilizadas deveriam ser selecionadas para uma semeadura de melhor qualidade. A
observacdo do tempo atmosférico, observacbes da temperatura, grau de umidade, tempo
provavel, irrigacdo controlada acompanhadas de estudos prévios e manutencéo responsavel das
criacbes de animais e plantas. A granja totalmente pensada, construida e desenvolvida por
estudantes e professores do ponto de vista da educagdo no campo seria, segundo Séinz (1950)

a melhor forma de representacdo da prépria vida rural.

3.3 - As Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosario, por Aurea Nardelli

Os documentos descritos nesta secdo elucidam o funcionamento das Granjinhas,
especialmente duas publicagdes da Fazenda do Rosario produzidas pelo Instituto Superior de
Educacdo — ISER, de autoria de Aurea Nardelli (1912-?)%°, que ocupava a funcéo de diretora
técnica do ensino primario naquela instituicdo (Fig. 4). Por meio de pesquisa documental
realizou-se a analise de conteudo dessas fontes primarias: a primeira editada em 1961 e a
segunda, editada e ampliada, publicada em 1969. As referidas fontes dimensionaram a evolucao
dos trabalhos das Granjinhas da Fazenda do Rosario no periodo de quase uma década, que como
ja salientado, “permite acrescentar a dimensao do tempo a compreensdo social (CELLARD,

2008, p. 295)”.

Figura 4 — Imagem de fotografia de Aurea Nardelli

3 Professora e colaboradora de Helena Antipoff no complexo educacional da Fazenda do Rosario. Durante a
pesquisa ndo foi possivel encontrar informagoes mais detalhadas de sua atuagdo na Fazenda do Rosério.
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Fonte: https://historiahoje.com/aurea-nardelli-memorias-de-uma-normalista/ Acesso em 15 de novembro de 2020.

As informac6es da primeira edicdo, de 1961 (Fig. 5), indicam tratar-se de um relatério
organizado com referéncias em observac@es e dados levantados no periodo entre 1957 a 1960.
Em formato de brochura, com 26 paginas, este relatério traz na capa um carimbo com indicios
de ter pertencido ao Laboratério de Estudos Pedagdgicos do ISER. A segunda, revisada e
ampliada em 1969 (Fig. 5), com 64 paginas, foi editada pela Imprensa Oficial, em Belo
Horizonte. Apresenta na capa um desenho ao fundo para ilustrar o cenario de hortalicas, e em
primeiro plano, a personagem feminina carrega uma cesta na mao direita, com a colheita de sua
Granjinha, e uma enxada na méo esquerda, ferramenta para o trabalho na terra. A representacéo
ndo traz a presenca de alunos primarios, talvez com a intencdo de representar a aluna-professora
rural no contexto de sua formacdo pedagdgica. As imagens a seguir trazem as capas das
publicacoes:

Figura 5 — Capas das publicagdes Granjinhas, de 1961 e 19609.


https://historiahoje.com/aurea-nardelli-memorias-de-uma-normalista/
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: GRANJINKAS
ISER-FAZENDA DO ROSARIO

MINAS GERRIS

“GRAN]JINHAS”

UMA EXPERIENCIA NO ISER,
E-> FAZENDA DO ROSARIO, MINAS GERAIS

Observosdes e dodos colhidos
por
AUREA NARDELLI,
diretora técnica do ensino priméric
Referenles cos anos de 1957 o 1960

Fonte: Arquivo Museu e Centro de Documentacdo e Pesquisa Helena Antipoff,
Ibirité, Minas Gerais.

Como resultado de experiéncias, estudos e sobretudo busca de novas metodologias de
trabalho no ensino rural, as Granjinhas iniciaram suas atividades em 1957. Conforme informa
Nardelli no primeiro relatério de 1961, publicacdo que apresenta um primeiro panorama das
atividades coordenadas por Helena Antipoff nos cursos de formacéo de especialistas em Ensino
Rural do ISER na Fazenda do Rosario, Ibirité, Minas Gerais. O ISER oferecia cursos rurais que
treinavam supervisores, orientadores e professores para atuarem no campo. Neste sentido, o
relatorio de 1961 traz, de forma estruturada, a ética do funcionamento das Granjinhas nos seus
primeiros anos de funcionamento.

Na reedicdo de 1969, o relatorio se apresenta mais robusto e enriquecido de informacdes
que dizem respeito ao funcionamento no periodo entre 1957 e 1969, trazendo um panorama
ampliado das experiéncias das Granjinhas. A edicdo ampliada e revisada registra uma
homenagem ao professor Henrique Marques Lisboa no texto de apresentacdo, reconhecido
pelas aulas praticas de Ciéncias Naturais desenvolvidas na Fazenda do Rosario, que inspiraram
a implementacdo das Granjinhas. Mas, fundamentalmente, o novo relatério traz testemunhos
da evolucdo e desenvolvimento da proposta das Granjinhas. Nessa edi¢do, Nardelli (1969)
delimita novas atividades, normatizacGes e alcances da proposta que os anos de intensa

atividade proporcionaram as Granjinhas.
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A Fazenda do Rosério, desde 1953, era subsidiada economicamente pela Campanha
Nacional de Educacdo Rural do Ministério da Educacéo, campanha que visava um programa
educativo de formacdo técnica para atender as necessidades da educacdo de base. Como
consequéncia desse apoio, recebia visitas de técnicos, assistentes sociais, médicos, agrénomos,
economistas e etc., ligados ao servico publico. Esse apoio, em forma de visitagdo e suporte as
necessidades da instituicdo, atendia as atividades da campanha. A publicagdo revela que em
uma dessas visitas a Fazenda do Rosario, um novo técnico havia feito varios questionamentos
direcionados a algumas alunas da Escola Normal Rural, conforme descrito no trecho que se

segue:

Qual a variedade de tomate estavam plantando? Que quantidade de adubo puseram nas
covas?; Qual o custo das sementes?; Quando e quantos quilos de tomate esperam
colher?; Que hortalicas iam plantar naquéle canteiro preparado?; Qual raca de suinos
criavam?; Quantos arrobas dava o porco adulto?; Onde adquiriam os pintos de um dia?;
A que preco?; Por que os canteiros sdo tdo altos?; Como estdo tratando a
laranja[...](Rascunho do prefacio, Relatorio Granjinhas, 1969, ndo publicado).

As poucas respostas, as vezes tolas, evidenciaram problemas no método de trabalho e
na formacé&o das futuras professoras, chamando a atencédo para a necessidade de aprimoramento
dos modos de prover o curriculo e as atividades pedagogicas daquele curso, que deveriam ser
remodeladas e apropriadas as escolas do campo.

As Granjinhas, implementadas oficialmente a partir de 1957, eram areas com medidas
em torno de 20m?, assim delimitadas com objetivo de que grupos de estudantes pudessem
desenvolver projetos de trabalhos sob varias possibilidades de praticas educativas e de lavras
do campo.

A imagem (Fig. 6), que retrata uma Granjinha em seus primérdios, esta presente no
primeiro relatorio de 1961. O registro das acdes das alunas-professoras e do espago nos da uma
boa nocdo de como eram as Granjinhas em seu funcionamento e das atividades pedagogicas
direcionadas aos saberes do campo desenvolvidas nos cursos de treinamentos de professores.
Cultivos de hortalicas, flores e criacdes de animais eram as atividades mais comuns nestes lotes,
recebidos por grupos de alunas-professoras. Esse grupo ficaria responsavel por explorar, de
forma racional e em comum acordo entre seus integrantes, as potencialidades do solo,
estudando as solugdes para os limites que o espaco apresentaria, conforme demonstrado na

imagem a seguir:
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Figura 6 — Foto de Granjinha em funcionamento, pagina 15 da publicacdo1961.

Fonte: Arquivo Museu e Centro de Documentagao e Pesquisa Helena Antipoff, Ibirité, Minas Gerais.

A trajetoria de atividades desenvolvidas nos terrenos demonstra as novas perspectivas
de uso dos terrenos na Fazenda do Rosario ao longo do processo de implementacéo e de
ampliacdo das Granjinhas. A medida que novas areas iam sendo habilitadas como passiveis de
serem exploradas pelas atividades pedagdgicas voltadas para a educacdo rural e o trabalho com
a terra, os professores e alunos faziam projecfes de novas turmas e novas configuracdes da
proposta das Granjinhas. Criavam-se, assim, novas possibilidades de organizacédo de grupos de

estudantes, em diferentes dimensoes de areas territoriais, como mostra um trecho do relatorio:

“Com decorrer dos trabalhos, levantamento de dados e opinides, conclui-se pela
possibilidade de trés tipos dessa atividade escolar: a Granjinha, cuja area podera ser de
20m2 a 500m2, a Granjeta, com &rea inferior a 20m2 e a Granja, cuja area sera igual
ou superior a meio hectare —5.000m2 (NARDELLI, 1969, p. 13).”

E certo que as atividades em seu inicio se deram dentro das possibilidades que as areas
dos terrenos anexos aos prédios escolares proporcionavam. A homenagem ao professor
Marques Lisboa, registrada na publicacdo de 1969, revela que algumas atividades teriam sido

testadas em aulas praticas ministradas por ele no ensino primario e nos cursos regulares de
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formacéo de professores e especialistas para areas rurais da Fazenda do Rosério anteriores ao
periodo de 1957.

Eram comuns que as praticas pedagogicas fossem realizadas em pequenos grupos de
alunos, distribuidos em mesas com instrumentarios préprios para as aulas vivas do professor
Henrique Marques Lisboa. As aulas préticas eram vivenciadas e reforcadas por repetidas
realizacGes referentes aos experimentos de Ciéncias Naturais que compunham os curriculos
regulares do ensino elementar, em nivel primario, normal rural e pés-normal. Segundo Maria
Blandina Mesquita de Melo, professora-aluna de um curso rural da Fazenda do Rosario, o
professor Marques Lisboa, juntamente com suas colegas de turma, experimentavam préaticas de
ensino de Ciéncias Naturais buscando retirar utilidade e aplicagdo na realidade dos moradores
do campo (Boletim Mensageiro Rural, outubro, 1961; Rascunho do Prefacio, Relatorio
Granjinhas, 1961, ndo publicado).

As experiéncias realizadas por Henrique Marques Lisboa parecem ter impulsionado a
sistematizacdo do projeto das Granjinhas Escolares na Fazenda do Roséario, ensino esse
fundamentado nos principios do Método de Projeto, conforme as publicacdes de 1961 e 1969
organizadas por Aurea Narldelli indicam. Reitera-se que os indicios registrados nessas
publicacOes dizem respeito a estruturacdo dada ao projeto por Helena Antipoff e colaboradores.
Entretanto, outros documentos foram relevantes no sentido de complementar a descricdo do
contexto estudado, a detalhar objetivos, instrumentos, atividades, processos de ensino-
aprendizagem etc., que muito colaboraram para elucidar o funcionamento das Granjinhas,

conforme veremos nos itens a seguir.

3.3.1 - Objetivos da proposta das Granjinhas Escolares

As Granjinhas da Fazenda do Rosario foram criadas no bojo do desenvolvimento de
politicas educacionais implementadas no Brasil visando a melhoria da vida no campo, no
movimento do chamado Ruralismo Pedagogico. Entretanto, as fontes nos apontam indicios de
que as atividades das Granjinhas tém seu nascimento nas ideias humanistas e favoraveis ao
pensamento cientifico da época presentes nas ac6es educativas de Henrique Marques Lisboa e
de Helena Antipoff. O inicio de uma série de homenagens as marcantes aulas do professor,
introduz a edicdo do relatorio de Nardelli de 1969.

Nas praticas cientificas desenvolvidas nas aulas de Ciéncias Naturais e nas atividades
dos Clubes Agricolas, visava-se ao aproveitamento total dos recursos disponiveis na Fazenda.

Essas areas de desenvolvimentos agricolas, além de fornecer alimento para a comunidade da
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Fazenda, eram instrumento de atitudes cientificas a favor do desenvolvimento do campo
(Boletim Mensageiro Rural, 1972; NARDELLI, 1969; Rascunho do Prefcio, Relatorio
Granjinhas, ndo publicado, datilografado, sem data).

Outros objetivos, ndo menos importantes, como formar professores e especialistas em
educacgdo rural e promover a integral das criangas nas escolas das regides de origem desses
profissionais estavam nos planos das Granjinhas da Fazenda do Rosério. Na primeira edigdo do
relatério de Nardelli, na secdo dedicada aos objetivos, salientam-se as novas perspectivas de
trabalhos para o funcionamento das Granjinhas definidas em reuniéo e a sua denominagdo em
seu conjunto: “E ja se pode mesmo pensar em formar uma cooperativa da produgdo — pois, com
trés anos de experiéncia, ha um razoavel funcionamento de cada Granjinha isoladamente e no
conjunto delas a que se denomina hoje “Granjinhas Reunidas Marques Lisboa” (NARDELLI,
1961, p. 7).

As atividades do campo carregavam a chaga do trabalho humilhante e que degradava a
figura humana, conforme demonstrado nos relatos que registram a trajetoria das Granjinhas.
Percebe-se no plano de seu desenvolvimento o forte objetivo de transpor a atitude negativa de
parte da comunidade rural em unir as atividades escolares com as atividades laborais do campo.
Na publicagao de 1961, Nardelli salienta que o trabalho das Granjinhas visava vencer “a atitude
negativa dos pais pelo trabalho agricola de seus filhos na Escola, trabalho esse, alias dos mais
desejados e queridos pelas criangas” (NARDELLI, 1961, p.7).

Ja na publicacdo de 1969, a mesma autora registra o seguinte objetivo das Granjinhas:
“[...] vencer a atitude negativa dos pais (e as vezes da propria professora rural) pelo trabalho
agricola, considerado humilhante o que cria um contraste com a atitude das criancas, que é de
grande entusiasmo pelas atividades de horta, de jardim, de trato de pequenos animais |[...]” (Id.,
1969, p. 14).

A proposta de Antipoff buscava enfrentar preconceitos existentes nos pais dos alunos
sobre os trabalhos na terra com instrumentos, considerados humilhantes e até mesmo pelas
professoras. Durante o funcionamento das Granjinhas o fator oposicao aos trabalhos agricolas
pelos pais era um problema presente. Nardelli destaca trechos de frases importantes de oposicao
aos trabalhos das criancas nas Granjinhas, parte da comunidade acreditava que os filhos
deveriam ir a escola “para que aprendam a ler e escrever”.

Conforme ja mencionado, percebia-se uma tendéncia natural das criancas em preferir as
atividades ligadas ao trabalho agricola. Nesse sentido, cabe ressaltar outro objetivo das
Granjinhas, estimular os bons habitos de vida comunitéria e de relagdes humanas, aproveitando-

se do ambiente real. Como cotidiano das Granjinhas era registrado em diarios pelos estudantes,
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essas fontes foram consultadas por Nardelli para a escrita dos relatérios. Varios relatos
demonstram o potencial pedagdgico dessas préaticas coletivas no sentido de formar bons habitos
pelos principios éticos. As atividades pedagdgicas das Granjinhas permitiam ricas
possibilidades de diferentes vivéncias coletivas entre os estudantes, trabalhando e

experimentando solucdes para 0s mesmos problemas, por exemplo.

3.3.2 - Preparatorio vital — as bases para as Granjinhas Escolares

Reflexdes sobre o papel da escola e da educagdo como meios de transformar a realidade
da comunidade foram fundamentais para a construcéo das bases do projeto e desenvolvimento
das Granjinhas Escolares da Fazenda do Roséario. Questionava-se: Como seria possivel essa
transformagdo da comunidade do campo se a maioria as escolas rurais se estruturavam no
mesmo modelo das escolas urbanas? Como educar a comunidade rural descolando-se desse
modelo, em que se mantinha estudantes fixos e enfileirados em ambientes fechados da instrugéo
regular?

Caberia aos professores e profissionais da educacdo a missao de fazer com que a escola
do campo refletisse os anseios de desenvolvimento da populacdo rural dela dependente.
Aproximar as atividades escolares dos afazeres do campo, ressignificar as préaticas e retirar delas
resultados positivos para a melhoria da vida no campo. Era necessario aprofundar as reflexdes
do fazer pedagoOgico naquele ambiente, aprimorar 0s processos educativos para uma maior
aproximacao entre a escola e a vida da comunidade. As metodologias de ensino equivocadas,
falta de planejamento e amor a profissdo contribuiam para o insucesso da educagédo rural
(NARDELLLI, 1969).

O periodo preparatorio para a implementacdo das Granjinhas gerou longos debates e
discussdes sobre estratégias para um maior contato dos estudantes com a vida ruricola. Esse
processo gerou conclusdes importantes, como o reconhecimento de uma real necessidade de
que a educacdo atendesse a realidade ruricola mineira. Com o objetivo de mapear a que
resultados se chegou nessa fase inicial de implementacdo das Granjinhas, Nardelli registra: o
cultivo e criacdo de animais nos terrenos “atende psicologicamente ao aluno pelas atividades
que envolve, atende socialmente e economicamente ao homem assoberbado pelos problemas
angustiantes de nossos dias, atende ao professor por ser recurso didatico de inigualavel valor”
(NARDELLLI, 1969).

Esses aspectos pontuados por Nardelli ddo sustentacdo a proposta de Antipoff, unir o

processo educacional as realidades habituais das comunidades rurais. Era esperado que as
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reflexbes compusessem toda a trajetéria dos estudantes nas Granjinhas, refletir sobre a
composicdo do projeto, mas também durante todo seu desenvolvimento. Que produzissem
questionamentos geradores importantes para a vitalidade das atividades passiveis de realizacao,
terrenos regulares ou irregulares, acesso a agua facil ou ndo, por exemplo.

Para que a motivacéo e interesse pelos trabalhos nas Granjinhas se desenvolvessem nas
criancas, um plano orgénico de funcionamento dos trabalhos Ihes era apresentado. Esta
apresentacdo era considerada um fator chave para que o engajamento dos estudantes
favorecesse o trabalho significativo. Um projeto apresentado de maneira a despertar vontade de
envolvimento nas criangas potencializava as chances de obter sucesso, como aponta Nardelli:
“[...] um plano vivo, diferente, com sabor de novidade, com caracteristicas de um jogo capaz
de entreter a maior parte dos instintos e dos interesses infantis, capaz de agucar e alimentar a
curiosidade, de provocar a manifestacao da inteligéncia, da vontade” (Id., 1969, p.16).

Durante os cursos de aperfeicoamento de professores rurais realizados na Fazenda do
Rosario percebeu-se que as regentes de classes em zona rural, na sua maioria, demonstravam
maior proximidade com as particularidades do trabalho do campo. O que demandava dindamicas
diferentes para a organizacdo das atividades pedagogicas, como a necessidade de convocar as
supervisoras e orientadoras com uma semana de antecedéncia para preparagdo dos terrenos, por
exemplo. Os diarios apresentados por Nardelli registram a pouca ou nenhuma habilidade de
algumas cursistas. Neste sentido, a convocacdo prévia das supervisoras e orientadoras se
justificava para estimula-las a ter um contato direto com o solo, com as ferramentas, etc., numa
perspectiva de liberdade de experimentacdo e sob orientacdo dos professores do Clube
Agricola.

As reunides prévias com as equipes para avaliagdo do contexto de educacao rural
provocaram a exposicdo do problema da falta de professores preparados para atuar na educacao
rural e a necessidade de a escola se adequar as necessidades do campo. Diante daquele contexto,
propde-se como meta que o trabalho com as Granjinhas como modelo de abordagem
pedagdgica para que a escola pudesse mudar o panorama desanimador da vida dos povos
ruricolas por meio de atividades pedagogicas, formacdo de habitos individuais e sociais.

Esse periodo preparatdrio foi essencial para modelar alguns aspectos das Granjinhas, se
tomarmos como referéncia as experiéncias de 1957 a 1960 e o relatério ampliado de 1969. Os

documentos indicam que no periodo inicial foram privilegiadas as seguintes ac@es:

I — Treino inicial de supervisores e orientadores.
Il — Encontro da equipe completa; Supervisores, orientadores e regentes de classes em
zonas rurais.
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Il — Apresentagdo dos problemas mais comuns e graves das comunidades rurais, por
relatos e experiéncias sentidas ou vividas; fome, desnutricdo, endemias, abandono
moral, social e governamental, fatalismo.

IV — Responsabilidade de governo e Escola na solugdo dos problemas.

V — Recursos que a Escola pode e deve oferecer.

VI — Apresentacdo e estudo do plano das “Granjinhas”.

VIl — Para éxito da experiéncia, necessario se torna uma equipe de docentes bem
preparados para orientar. Sem isso, a disperséo de planos, de atividades dentro désses,
anulardo qualquer possivel resultado na pratica do momento e na préatica futura, que é
a mais importante e em razdo do qual a experiéncia é feita. (NARDELLI, 1961, p. 10)

Essas acOes contribuiram para um resultado positivo na evolucdo das atividades que
originaram as Granjinhas Escolares na Fazenda do Rosario. Apdés o periodo preparatério,
sucedeu o novo passo de “Convocagdao do regente de classe”. Posteriormente ao treinamento
dos supervisores e orientadores, percebeu-se a necessidade de dedicar maior atencao e cuidados
as classes elementares e aos pais para que houvesse melhor interagdo entre a escola rural e a
comunidade (NARDELLI, 1969). Assim, a preparacdo para as atividades das Granjinhas se

mostrou fundamental para que a adeséo dos estudantes ao projeto fosse completa.

3.3.3 - Adinamica das Granjinhas Escolares

A organizacdo das equipes para organizacdo das Granjinhas privilegiava proximidade
de atuacGes profissionais dos cursistas, favorecia melhores adaptacdes, 0 que ndo impedia
agrupamentos por afinidades pessoais. Na primeira organizacdo das Granjinhas, apos a
composicao das equipes, seguia-se a entrega dos lotes as professoras-alunas. O panorama da
pratica de 1969, trazido pelo relatério de Nardelli, nos mostra que comecou a ser praticada uma
visita aos lotes antes que fossem disponibilizados para os trabalhos. Essa mobilidade inicial
oportunizava as variadas reagdes e as observacdes do comportamento individual ou dos grupos.
Assim procedia a visita aos lotes, onde préaticas educativas ja eram postas em atividade. Diante
dos terrenos, 0s cursistas seguiam etapas de negociacBes entre proprietario e pretenso
comprador. As nocBes de caracteristicas e possibilidades do terreno entravam em pauta nas
observac0Oes das areas, da topografia, qualidade da terra, irrigacdo, reserva florestal, inventario
geral, avaliacdo e limites eram pontos de oportuno tratamento pedagdgico.

Para entregar os lotes aos cursistas, designou-se gue 0 sorteio seria a maneira mais justa
para distribui-los, pois, existiam diferencas fundamentais entre eles. Assim, seria necessario
estudar um sistema de operacgdo para cada area sorteada. O que ndo evitava as reclamacdes entre
as equipes. Antipoff demonstrava que os terrenos com as maiores adversidades poderiam ser o

que mais ofereceria recursos pedagogicos para os cursistas. “Melhor sera o lote n® 5, porque
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esta dentre os que oferecem maiores dificuldades e, portanto, maior possibilidade de trabalho
no sentido pedagdgico”, observava Antipoff (NARDELLI, 1969, p. 22). Para obter a posse, as
equipes deveriam cumprir as clausulas do contrato de locacdo do terreno, contrato esse que
tinha como locador o “Clube Agricola Fausto Teixeira” do ISER.

Diferentemente da publicacdo de 1961, o que nos conta Nardelli no documento de 1969
€ que se passou a notar a necessidade de criar um inventario da &rea ao se iniciar os trabalhos
nos terrenos. Por meio das etapas apontadas e descritas no inventario, demonstrou-se sua
importancia para o contato e ciéncia dos participantes com o ambiente disponivel. Os estudantes
recolhiam amostras das plantas e insetos para a classificagdo pelo professor de Ciéncias
Naturais e do Técnico agricola e posterior julgamento para saber se fariam ou ndo parte do
Museu Mirim#. Faziam estudos da composicdo dos terrenos, das camadas de terra para
determinar os tipos de culturas apropriadas para o desenvolvimento dos trabalhos pedagogicos
nos lotes.

Ainda fazia parte do inventario um estudo das estacdes do ano em relagdo as condicdes
climaticas dos terrenos e as caracteristicas especificas de cada lote como oportunidade de
conhecer melhor os vegetais e animais que seriam ali cultivados. Passava-se a revisdo dos
limites dos terrenos, tendo em vista respeitar as delimitacbes pré-estabelecidas dos lotes
vizinhos e as regras estabelecidas a partir de vivéncia da circunstancia do consenso coletivo. A
vedacao dos limites do terreno, evitando invasdes indesejadas, tornou-se um passo importante
do inventério, pois os diarios consultados por Nardelli indicam ter havido destruicdo de
plantios, por exemplo. Este movimento de delimitar as areas a partir de regras e de contratos
sociais de convivéncia civilizada eram parte do desenvolvimento pedagdgico das Granjinhas.

A distribuicdo dos canteiros passou a ser feita tendo-se como referéncia a planta do
terreno, levantada no exercicio de inventariar cada lote. Os canteiros com maiores areas
cultivaveis e maior organizacdo eram premiados, incentivando-se a melhoria dos processos de
cultivos e de criacbes de animais, assim como o estudo adequado das formas, utilidades e
aplicabilidade das ferramentas que deveriam ser utilizadas nos lotes. Uma importante
oportunidade de contato com os contornos, proporcdes e fungbes dos utensilios habituais do
campo. Os diarios destacados por Nardelli forneceram informac@es sobre os trabalhos iniciais
de limpeza e escavagOes dos lotes para preparacdo dos cultivos. Em alguns lotes, os trabalhos
eram mais intensos, as vezes, em decorréncia dos desafios gerados pelas topografias adversas,

outras vezes, das dificuldades de acesso a agua, por exemplo. Importantes desafios para

“0 Durante a pesquisa ndo foram encontrados dados sobre este Museu.
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oportunizar a reflexdo sobre as adequadas abordagens pedagdgica e técnica dos professores e
alunos para resolver os problemas identificados.

Assim, as discussdes giravam em torno de que tipo de cultivo seria ideal, observando
aspectos importantes “através de minucioso estudo acerca da época, duragdo, valor alimenticio
e aproveitamento na merenda escolar” (NARDELLI, 1969, p. 30). Alguns pequenos animais
eram trazidos por professores e colaboradores, gentilmente doados para que essas criaturas se
constituissem em objetos de observagdes e estudos além de, no momento certo, nutrir as
criangas do campo (NARDELLI, 1969).

Conforme informado por Nardelli, os lotes, além de serem inventariados, recebiam
nomes e todos os trabalhos neles realizados eram registrados nos diarios dos cursistas, quais
sejam: tamanhos dos canteiros, nimero de gréos e discriminacéo de cada espécie plantada, aléem
de apontamentos sobre cada nova cova aberta para o plantio. Assim, cada novo passo e
aprendizado eram registrados nos diarios, 0s avan¢os nos plantios, assim como os desafios que
surgiam. Didlogos entre os cursistas, técnicos e professores faziam parte do ensino e
aprendizagem e eram comuns nas Granjinhas. Os plantios, alimentar aves com grdos de milho
nos comedouros, adicionar substancias nutritivas nos bebedouros para evitar doencas das aves,
foram temas registrados pelos cursistas nos diarios consultados por Nardelli.

Conforme os apontamentos de Nardelli, durante os movimentos ativos dos cursistas e
professores, e das observacGes de seus comportamentos, produziam-se conhecimentos
importantes para formagdo dos estudantes do campo. Assim, passado o periodo preparatorio,
os trabalhos de cultivos e criacdes de animais ja podiam ser desenvolvidos.

As praticas da Granjinhas buscavam aproveitar as capacidades naturais de cada
Granjista, como mostra o trecho a seguir: “Nas Granjinhas tanto se utiliza a for¢a muscular
mais rude, como o adestramento da mais sensivel habilidade manual; se ha de cavar, ha também,
que transplantar capilares de beterrabas ou desbastar as delicadas cenourinhas” (NARDELLI,
1969, p. 34).

A publicacdo do ISER de 1969 informa, por meio dos fragmentos de diarios nele
registrados, que um novo terreno havia sido adquirido, oportunizando, consequentemente,
novas Granjinhas para novas equipes. Neste periodo, a partir de 1963, ha relatos de aulas
praticas com animais abatidos para alimentacdo, mas ndo sem antes terem sido objeto de estudo
dos granjistas curiosos. No relatério, trazem-se relatos também que revelam informacdes sobre
sumico de passaros, invasao de terrenos por vacas, a contabilidade da producéo de hortaligas e

frutas etc.
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A partir de 1967, ha relatos da ampliacdo dos trabalhos das Granjinhas envolvendo
experiéncias com criangas excepcionais que impulsionavam pesquisas psicoldgicas e
pedagdgicas para professores e alunos dos Cursos de Educacdo Emendativa*l. A participacdo
da metodologia das Granjinhas na educacdo emendativa aparece com mais detalhes nas
pesquisas de Cassemiro (2018). Em convénio com o Ministério da Educacdo e Cultura e auxilio
do Fundo Internacional de Socorro a Infancia realizou-se o Curso de Supervisores para Escola
Unitéaria Completa na Fazenda do Rosério. Segundo Nardelli (1969), o curso esteve sob direcdo
do chileno Alejandro Covarrubias Zagal, que teria ficado entusiasmado com a experiéncia das
Granjinhas.

As fontes consultadas por Aurea Nardelli e Helena Antipoff durante a escrita da
publicacdo de 1969 haviam sido recolhidas em uma caixa retangular de papeldo onde se
encontravam diarios, relatorios, boletins informativos, monografias, desenhos, poesias, cangdes
e contabilidades do periodo de inicio do projeto das Granjinhas até aquela época. A publicacéo
finaliza a descricdo das experiéncias vivenciadas pelos cursistas nas Granjinhas Escolares da
Fazendo do Rosario informando que elas continuavam em plena atividade e que deveriam servir
de exemplo para os governantes desenvolverem as Escolas Rurais. Segundo as observacdes das
referidas autoras, podia-se concluir sobre a formacéo oferecida pelas Granjinhas: de método de
projetos a unidades de trabalho, havia liberdade de planejamento, sem fundamentos rigidos,
aproveitamento de ocasides informais para aulas, estando o professor devidamente capacitado

para a experiéncia.

3.4 — Principais aspectos das Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosario

Nesta subsecdo, analisam-se as Granjinhas nos seus aspectos: Psicopedagogicos,
Econdmico, Técnico-instrumental e Sociocultural, a partir das interpretacbes das fontes
(publicacdes de Nardelli, coletaneas das obras escritas de Helena Antipoff, publicacdes do

Boletim do Mensageiro Rural etc.)

3.4.1 — Aspecto psicopedagogico: educacao integral
Por meio das andlises dos documentos sobre a Granjinhas podem-se notar inlmeros

processos pedagdgicos e sua relevancia no desenvolvimento das capacidades psicomotoras das

41 Um dos cursos de formagdo especializada para professores oferecidos na Fazenda do Rosario sob a orientagio
de Helena Antipoff. O termo emendativo aparece na legislagdo brasileira no inicio do século XX com o sentido de
corrigir (CASSEMIRO, 2018).
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criangas. O plano de trabalho das Granjinhas permite avaliar como se dava o processo de ensino
e aprendizagem durante o percurso de desenvolvimento das atividades. Por se tratar de um
projeto de desenvolvimento agricola e de melhoramento dos processos dos campesinos, as
Granjinhas promoveram aprendizagem nos trabalhos com estudantes do ensino priméario como
também nos cursos de aperfeicoamento de educadores rurais, sobretudo na perspectiva da
educacéo integral de Helena Antipoff.

Permite ainda perceber que a proposta desenvolvida por Antipoff e seus colaboradores,
ao longo de seu funcionamento, vislumbrava focar aspectos especiais do processo ensino
aprendizagem. Nardelli (1969) apresenta algumas perspectivas da educacdo integral presente
nas Granjinhas como resultado de observacdes e analises da trajetoria do funcionamento da
proposta desenvolvida na Fazenda do Rosario. Ha evidéncias da riqueza de possibilidades de
abordagens que a proposta permitia entrevistas no entrosamento entre as diferentes disciplinas,
na exploracdo das sensibilidades como elementos do desenvolvimento sensorial, nas
perspectivas da formacdo de atitude cientifica, do sentimento estético e das emocdes como
principios presentes em uma formacéo humana integral.

Conforme apontado por Nardelli, no diario de Helena Antipoff ha o registro da
percepcao dos sons de passaros em um coqueiro como atividade pedagogica desenvolvida nas
Granjinhas. O registro evidencia como a educadora propde a exploracao da audicdo como meio
de educacéo estética. A descoberta dos diferentes sons das aves estimulava os ouvidos atentos
dos alunos a distinguir os diferentes sons da natureza presentes no ambiente ao redor da Fazenda
do Rosario. Da mesma maneira, Antipoff propunha despertar outros sentidos, como o olfato,
atentando para o cheiro do solo molhado nas primeiras chuvas e os diferentes perfumes dos
vegetais presentes nas Granjinhas. De outra maneira, em atencdo as diferentes formas,
contornos e cores dos vegetais, as topografias do terreno, que acompanhadas de gestos suaves
e elegantes do corpo proporcionariam uma melhor assimilacdo visual do meio. A maciez das
folhas de malva, a erva cidreira aspera, o aveludado amor-perfeito e o espinhento cactos para o
exercicio do tato. E os sabores variados proporcionados pelos cultivos dos terrenos, agugavam
a sensibilidade dos paladares (NARDELLI, 1969).

As observacdes dos fendmenos, como as repeticdes, regularidades, elementos para
generalizar e classificar as leis fundamentais que expdem as causas e efeitos. A permanéncia
da curiosidade e o espirito de pesquisa estimulados nos processos de ensino-aprendizagem das
Granjinhas tornavam fenémenos antes vistos como paranormais, como explicaveis, passiveis
de exploracdo, de desenvolvimento de experiéncias. Helena Antipoff relata em seus diarios

situacdo provocada pelo som vindo de uma &rvore que ndo parecia com nenhum passaro
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conhecido na redondeza, fato que havia chamado a atencdo dos estudantes. Trés dias depois, a
geada destruia muitos vegetais provocando debates de supersticdo. Antipoff, por meio de
perguntas geradoras ampliava as perspectivas e desenvolvia a atitude cientifica dos estudantes
para o0 entendimento de mudancas climéaticas e migracdes de péssaros, procedimento que
evitava a supersticdo na vida dos camponeses e agucava 0s questionamentos de causa e efeito.
Diversos exemplos sdo ainda citados pela psicéloga em seu diario, como outros fendmenos
meteoroldgicos, invasdes de animais inferiores e superiores, que afetavam os trabalhos dos
ruricolas que, muitas vezes, eram interpretados como castigos divinos.

O sentimento estético explorado nas observacdes e admiragfes da natureza e suas
peculiaridades eram comuns nas Granjinhas. A simples gota de orvalho que dangava nas
texturas distintas de algumas plantas era motivo de observagdes, debates e desenhos de
estudantes que nela descobriam sutilezas e informacgdes importantes e harmoniosas. As
emocOes que emergiam nos periodos de auséncias das equipes nas Granjinhas tornavam-se
combustivel para refletir o desafio da manutencdo do projeto. As gratiddes pelos frutos
colhidos, considerados por muitos participantes como dadivas da natureza, e convivios com 0s
colegas provocavam sentimentos importantes de serem estimulados entre os estudantes.
Nardelli (1969) relata a dificuldade de transcrever o farto compéndio de sentimentos contidos
nos diarios. Portanto, estes elementos integram as caracteristicas da formacéo integral presentes

nas atividades das Granjinhas.

3.4.2 — Aspecto econémico

A prépria origem do projeto das granjinhas se ancora no problema comum ao contexto
rural brasileiro da segunda década do século XX. A fome, a desnutricdo e a consequente
degradacdo do campo para educadores como Marques Lisboa refletiam no processo de
instrucdo das criancas das escolas rurais. Escreve o professor Marques Lisboa no Mensageiro
Rural: “Estou iniciando aqui, uma série de perguntas geradoras de atividades relativas
especialmente a obtencdo de boas substancias alimentares, fazendo criacdes na escola, ou em
casa de alunos e experiéncias em laboratorio improvisado” (Boletim Mensageiro Rural, abril
1961). A melhoria das condi¢des de vida da populacdo do campo pela educacao fazia parte da
filosofia educacional do professor. A situacdo econdmica desfavoravel da populacdo do campo
e consequentemente de ma alimentacdo das criangas presente nessas regides refletia em sua

abordagem pedagdgica ao atuar no ensino das Ciéncias Naturais.
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Em carta publicada pelo Boletim Mensageiro Rural de 1962, Marques Lisboa salienta a
necessidade de o ensino no campo criar condices para a melhoria de um melhor
desenvolvimento nutricional infantil, pois: “As criangas da roga sdo, de regra, mal nutridas:
FALTA-LHES CARNE na alimentacdo” (Boletim Mensageiro Rural, 1962, p. 4). Em sua
atuacdo, o professor orientava a organizacdo da criacdo de pequenos animais como estratégia
de ensino e sugestdo de cultivo alimentar para incentivar uma melhor nutricdo das criangas
ruricolas. As bases didatico-metodoldgicas do projeto sdo sempre lembradas nas publicacdes
sobre o professor Marques Lisboa e sobre as primeiras praticas que originaram as Granjinhas.
Queria Marques Lisboa que as criangas do campo tivessem “toda a ciéncia de que precisasse
na solucdo de seus problemas de ruricolas: queria-o sadio, robusto, vivo de inteligéncia, bom e
ainda munido de no¢0es préticas a respeito das coisas que todo homem do campo deva conhecer
para viver melhor.” (Boletim Mensageiro Rural, 1972).

Nas correspondéncias de ex-alunos do interior de Minas Gerais, vemos as
potencialidades das Granjinhas em fornecer a alimentacdo aos estudantes enquanto é

desenvolvida como metodologia de ensino e aprendizagem:

“Maria de Paula de Jesus, de Esmeraldas, ja organizou sua Granjinha. Para estimular o
trabalho fez a ‘Campanha da Formiguinha’:- 0s alunos traziam o bambu para a cerca.
Dispbes de uma area de 24m2. J& colheu muita verdura que foi aproveitada para a
merenda escolar.” (Pequeno Mensageiro Rural, Julho 1959)

A citacdo anterior ajuda a compreender o surgimento da “campanha contra a fome, pela
educagdo” (1961, p. 4), conforme ja salientado. Além de desenvolver 0s processos de ensino na
Fazenda, as Granjinhas podiam cumprir seu objetivo principal de combater a fome e a
desnutricdo da populagéo rural por meio da educacao.

Nas Granjinhas, por se constituirem como areas de culturas agropecuarias em contexto
educacional, mantinha-se o habito de que fosse registrado todo o processo de gastos e ganhos
ao longo dos cursos de aperfeicoamento de professores e especialistas em areas rurais. O projeto
buscava desenvolver essencialmente a melhoria das condigdes de vida da populacéo do campo.
Assim, se viessem ganhos econdmicos com os cultivos ajudaria muito na sua manutencdo e na
multiplicacdo desses ganhos para 0os campesinos. As granjinhas funcionavam com cultivos de
vegetais diversos que eram comercializados na comunidade. De acordo com cadernos diarios
dos cursistas consultados (DUARTE et al, 2017), os lucros com as vendas eram registrados

assim como os gastos. Além de ser instrumento de formacao de educadores rurais, as Granjinhas
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exercitavam com os estudantes as tratativas de organizacdo e operacionalizacdo do comércio.
Calculava se matéria prima, custos, produ¢des, manutencdes e as projecdes futuras de novas
instalagdes das Granjinhas através do desenvolvimento da producao rural.

As Granjinhas, com os resultados de suas producdes, subsidiavam as capacidades de se
gerar valores financeiros e trocas de produtos para fora da Fazenda do Rosério. Na publicacéo
Pequeno Mensageiro Rural de maio de 1959, secdo correspondéncias, podemos observar as
possibilidades de comercializacdes e de beneficios para a comunidade gerados pelas
Granjinhas: “A escola organizou sua pequena farméacia angariando remédios entre 0s médicos
e farmacéuticos locais. Retribui com verduras das Granjinhas, os donativos recebidos (Pequeno
Mensageiro Rural, maio 1959)”.

3.4.3 - Aspecto técnico-instrumental

As Granjinhas, durante o periodo de funcionamento sob a coordenacdo de Helena
Antipoff e seus colaboradores, buscou ser dispositivo de formacdo e capacitacdo de educadores
rurais. Os inimeros relatos e correspondéncias de professores que passaram pelos cursos de
aperfeicoamento nas Granjinhas encontram-se nas publicacdes do Pequeno Mensageiro Rural.
O jornal buscava publicar informag6es sobre o alcance das capacitacbes dos educadores de
cidades do interior de Minas Gerais nas escolas em que atuavam. A seguir seguem trechos das
publicacbes que muito elucidam o carater técnico e de instrumentacdo do desenvolvimento da

educacdo rural:

“O prof. Jacd de Freitas, de Bambui, manda um o6timo relatério sobre a Festa da
Arvore. A comunidade tomou parte desta comemoracdo. O prof. Teve a oportunidade
de mostrar a Granjinha da sua escola e a possibilidade de desenvolver esta atividade
nas outras escolas. (Pequeno Mensageiro Rural, Outubro 1958)

“Nely Rosa Resende, de S. Tomaz de Aquino, que frequentou o curso de Orientadora-
Adjuntas de 1957, comunica que sua Granjinha tem produzido bastante verduras e
mudas de hortali¢as.” [...] “...a Granjinha serviu de modelo de aprendizagem a muitas
pessoas na formacdo de fazendeiras e amigas que vem visitar a escola e recebem as
formagd@es Uteis sobre plantio, etc.” (Pequeno Mensageiro Rural, Maio 1959)

“D. Olinda L. de Vasconcelos, de Barbacena, deu-nos boas noticias. Conseguiu fazer
uma Granjinha cujas medidas sdo: 11,35m de comprimento por 6,45m de largura. Nela
foram feitos 16 canteiros onde os alunos plantaram vérias hortalicas. Cuidam ainda de
um jardinzinho e de folhagens ...vistosas? Para irrigacdo tiram agua em um pogo de
9,5m de fundura.” (Pequeno Mensageiro Rural, Julho 1959)

“Efigénia Corsina Martins, de Betim, nos d4 uma visio geral de tudo que tem feito em
sua escola. A Granjinha apesar da dificuldade da &gua, o terreno ser em declive e com
muita sombra, esta indo para frente. Confecciono com as criancas 1 estante de bambu
para a biblioteca de classe. Esta atividade foi bem aproveitada para o estudo do sistema
métrico. (Pequeno Mensageiro Rural, Julho 1959)
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Ao longo das leituras dos relatos das fontes, a imagem de um dispositivo promissor de
desenvolvimento das populagdes ruricolas vai se formando. As Granjinhas tornavam mais
palpavel a possibilidade de subsidiar e alimentar as pessoas, propondo ensinamento técnico-

instrumental e tornando-se ela mesma instrumento de desenvolvimento integral dos individuos.

As Granjinhas, conforme ja salientado, oportunizavam o exercicio de entrosamento das
matérias do programa de ensino dos cursos da Fazenda do Rosario. Eram episddios normais
nas praticas das Granjinhas: grupos de alunos e professores medindo canteiros, caixas, cercas,
somando, diminuindo, multiplicando covas, mudas, latas de adubas. Colheita de produtos das
Granjinhas, registro, contabilizagdes, vendas, economia de recursos e deducdo de lucros ou
perdas, todas estas operacGes eram aprendidas, feitas e registradas pelos estudantes. Oficios
encaminhados ao Clube Agricola, requerimentos para sementes, mudas e leituras de relatorios
eram também algumas das atividades comuns ao funcionamento das Granjinhas (NARDELLI,
1969). As vezes instalagdo de birutas, controle de posicdo de ventos e recolhimento de dados
meteorologicos eram exercicios de ensino-aprendizagem. Enfim, os contetdos do programa
regular das escolas regulares como lingua patria, aritmética, ciéncias naturais, estudos sociais
etc., eram explorados como situacfes vivenciais de estudo, tendo em vista as realidades da
comunidade.

A lingua patria era explorada em torno dos requerimentos, oficios, levantamento de
vocabulos presentes nas Granjinhas. Leituras, escrita de relatorios e de textos eram realizados
com os alunos, transcricdes de lendas, fabulas, parabolas evangélicas, provérbios, poesias,
cancdes e tudo ligado a vida de uma Granjinha. A publicacdo de 1969 demonstra novas
atividades pedagogicas, como o0 registro de vocadbulos possiveis a serem explorados nos
trabalhos das Granjinhas. Interessantes exercicios de aprendizagem com as palavras,
significados e sinbnimos, redacao e ortografia, treinos constantes por meio da escrita de diarios,
anotacdes, oficios, requerimentos, monografias sobre plantas e animais e reproducdo de
dialogos importantes para o estudo da lingua patria.

A aritmética era o conteddo mais entrosado com as atividades desenvolvidas,
aparecendo integrada em qualquer plano de ensino que compunha os trabalhos das Granjinhas.
Nédo faltam trechos de relatérios e didrios que dizem respeito ao sucesso do ensino de
matematica nas Granjinhas. Professores e alunos envolvidos em problemas reais, relacionados
as areas e perimetros dos terrenos, tracando formas de canteiros, paralelas em alinhamento de
caminhos e plantagdo de mudas em fileiras simétricas, era ali criado um mundo geométrico
(NARDELLLI, 1969).
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Na edicdo de 1969, os estudos sociais substituiram os contetdos de Geografia, Historia
e Civismo presentes na publicacdo de 1961. A nova publicagdo traz diarios que demonstram
trabalhos com aspectos variados relacionados ao solo e plantio tais como: clima, chuvas, ventos,
observacdes das fases da lua e das nuvens, orientacfes geograficas, limites dos terrenos, erosao,
levantamento topogréfico do lote, estudos sobre o milho e seu historico, sobre a mandioca e sua
lenda, por exemplo. Outros assuntos relacionados ao governo brasileiro e suas
responsabilidades com os problemas da agricultura, educagdo e salde da populacdo rural.
Impostos e sua aplicagdo, comércio interno, direito civil, propriedade, etc. O estudo das
Ciéncias Naturais esta intrinsecamente relacionado a todas as atividades das Granjinhas, dando
0 sentido as experiéncias de criacdo de vidas em dialogo com o mundo fisico, assim as ciéncias
sdo exploradas em todos momentos.

A educacdo moral e civica era explorada na convivéncia entre os integrantes das
Granjinhas, pelo exercicio da solidariedade, da modéstia, do respeito a pessoa humana, da
liberdade individual, do respeito ao cumprimento do dever, da honestidade, da responsabilidade
etc. A resolucdo de problemas ligados as relacdes humanas fica demonstrada nos diarios
escritos pelos estudantes, conforme consta na publicacdo do ISER (NARDELLLI, 1969). O valor
do trabalho na terra para o bem estar da familia brasileira era o ponto central do civismo
explorado nas Granjinhas, assunto que se ramificava em varios assuntos correlatados. Os diarios
mostram aulas de geometria com os simbolos da patria como objetos de estudo e trabalho dos
alunos. A natureza exuberante presente na Fazenda do Roséario e 0 amor a Deus, simbolizado
no amor pela terra e seus frutos, presentes no evangelho, eram subsidios para aulas de religido.

Os desenhos foram praticados nas Granjinhas em quase todas as etapas, seja por meio
do estudo das folhas de alface e seus detalhes de nervuras, das raizes, sementes, fases da lua,
etc. Praticavam-se esbocos dos animais das Granjinhas, motivos para representacdo quer
fossem no artesanato, em bordados, em objetos de decoracdo feitos manualmente pelos
estudantes, nos balaios, miniaturas de instrumentos agricolas etc. Desenhos de birutas, bussolas,
brincos de milho, fantoches, bonecos, cortinas, etc. As ocasides como almocos de fim de curso
ou a “Festa do Milho e do Agricultor*”” eram oportunidades para um plano educativo
integrador, explorar os melhores habitos sociais de toda a comunidade e apresentar os feitos das

equipes em todas as matérias do programa de ensino.

42 Eventos promovidos pela comunidade da Fazenda do Rosario, cujos estudos ndo foram aprofundados durante a
pesquisa. Reitera-se a necessidade de outras pesquisas para explorar os dados relacionados a Festa do Milho, por
exemplo, tema que retne uma significativa quantidade de fontes passiveis de serem estudadas no futuro.
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3.4.4 - Aspecto sociocultural

As Granjinhas carregavam a missédo de ndo deixar o modelo escolar urbano sobrepor as
realidades habituais do campo. Assim, eram em si um esforco de tentar segurar o éxodo rural
provocado pela dindmica de atracdo para a area urbana em que a sociedade brasileira se
encontrava. Helena Antipoff assina uma publicacdo do Mensageiro Rural de agosto-setembro
de 1962 com o titulo “Vamos instalar o 1° nucleo da Granja Escolar na Fazenda do Rosério
com o Curso Complementar Agricola anexo ao ISER”. O Codigo de Ensino de Minas Gerais
criava a época uma rede de estabelecimentos e possibilitava a extensdo do ensino primario como
formacdo complementar para a juventude rural. Questiona Antipoff, “como realizar essa
complementacdo de ensino publico gratuito sem o adolescente rural se mudar para a cidade, e
portanto, sem se desligar do campo?” Na mesma publica¢do, Antipoff faz entdo o antincio da
instalagdo do nucleo que funcionaria em regime de internato. E ainda defende com muitos
argumentos as Granjinhas como instrumento de desenvolvimento e fixacdo dos povos do

campo, conforme descrito a seguir:

“Precisamos guardar nossa juventude onde ela nasceu, e fortificar suas raizes de
origem, dando-lhe melhor preparo para saber vencer dificuldades que a natureza e a
comunidade rural oferecem as novas geragdes a caminho do progresso.” (Boletim
Mensageiro Rural, agosto-setembro 1962, p. 1)

De fato, a escola no regime tradicional preparava os adolescentes para a cidade,
afastando-os de suas origens e possibilidades de desenvolvimento das regides rurais. Para
Antipoff, os esforcos deveriam ser de todos os municipios: “A criagdo das GRANJAS
ESCOLARES em cada municipio seria uma medida de ruralismo” (Boletim Mensageiro Rural,
agosto-setembro, 1962, p. 1). Esforcos para que a degradacao da zona rural ndo avancasse. As
Granjinhas eram de suma importancia para 0 melhoramento dos processos habituais da zona
rural, conforme destacado por Antipoff. Ao mesmo tempo, possibilitavam que por meio da
divulgacdo dos costumes e interacdo entre as sociedades urbanas e campesinas, evidenciavam-
se as caracteristicas culturais presentes nas praticas do campo.

Ao longo dos trabalhos nas Granjinhas, as experiéncias de relacdes entre os estudantes
fluidas e reais proporcionavam observacdes e aprendizados sobre o comportamento dos
estudantes. Algumas cursistas dos cursos de aperfeicoamento expressam parte destas
convivéncias nos diarios consultados por Nardelli, que as vezes demonstram circunstancias de
desafios para se coordenar situacdes entre as colegas sem serem tomadas medidas “ditatoriais”

ou demasiadamente benevolentes. Os diarios demonstram algumas inflexfes nas relacdes
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sociais entre 0s grupos de cursistas. Algo esperado quando se trabalhava com diferentes
categorias do magistério e com diversidade de trajetorias. Muitas vezes, por organizacdes
hierarquicas, outras vezes, por divergéncias de projetos que envolviam discussdes e consenso
para diversas construces de manutencdo das Granjinhas, os conflitos sempre surgiam. O que
era muito importante para a atencdo pedagdgica tanto no ensino primario quanto nos cursos de
aperfeicoamento (NARDELLI, 1969).

Cada passo da construgdo de uma “cerca” para delimitar com qualidade as fronteiras de
lotes era registrado nos diarios e os diversos desacordos entre 0s cursistas era motivo para
explorar as potencialidades pedagdgicas nas resolucdes dos problemas. Um caso interessante
que aconteceu na Fazenda do Rosério, e € sempre recordado como um acontecimento que expde
a natureza pedagogica das intervencdes de Antipoff e da esséncia das praticas das Granjinhas.
Um pé de maracuja que havia sido preservado em um lote de uma das Granjinhas rendeu uma
aventura nas relagdes sociais dos grupos de cursistas. Os ramos dessa arvore cresceram floridos
e invadiram uma Granjinha vizinha. Surgiu entdo uma discussao, de quem seriam os frutos do
pé de maracuja? Da Granjinha onde o pé de maracuja estava enraizado ou do lote invadido
pelos galhos da planta? As circunstancias deste acontecimento produziram tempos de debates,

como mostra o trecho a seguir:

Foi maravilhoso! Dias e dias o assunto era um so: de quem seriam os frutos? Mas o
maracuji nada respeitava e tudo invadia, criando sombras para as hortalicas dos
vizinhos que j& ai, passavam a considera-lo indesejavel. E comecaram as primeiras
desavencas. Elimina-se, ndo se elimina o pé de maracuja, eis a questao que tomou conta
dos grupos. (NARDELLI, 1969, p. 37)

Seguiu-se o plebiscito organizado por Helena Antipoff que resolveria de forma
democratica a inflexdo causada pelo pé de maracuja. A decisdo de podar a arvore foi resolvida
em meio a tentativas de solucGes sugeridas como a constru¢do de um caramanchéo. Porém, a
decisdo de podar o maracuja invasor jd havia sido decretada pelas participantes das duas
Granjinhas. Na manha seguinte, o pé de maracuja estava florido e exalando perfume intenso, o
que foi suficiente para mudar a decisdo anterior e manter o pé de maracuja. Como resultado do
acontecimento, poemas, fibulas, murais e nome de “Granjinha Maracuja” foram legados
deixados como lembrancas do episddio.

As Granjinhas representavam as interaces entre bagagens de trajetérias de vidas de
seus cursistas na perspectiva social. Os acontecimentos e circunstancias eram refletidos e
discutidos a luz das ciéncias, mas também ancorado em respeito as tradices comunitérias do

entorno da Fazenda do Rosario. As organizacdes e implementagdes do projeto das Granjinhas
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buscavam valorizar as tradi¢des da terra, do povo do campo. Era importante que a populagdo
do campo fosse valorizada e representada, sobretudo na perspectiva de formagéo educacional
adequada as suas condi¢des daquela regido. Portanto, as Granjinhas, além de instrumentacédo
pedagogica da realidade do campo, foram também um instrumento de luta por reconhecimento

das representacgdes socioculturais presentes nas regides rurais brasileiras.

3.5 - As relacdes entre 0 Método de Projeto e as Granjinhas

Nesta secdo, analisam-se as aproximacdes e distanciamentos das caracteristicas das
Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosério em relagdo aos pressupostos do Método de Projeto
de origem estadunidense destacados na proposta de Kilpatrick, as interpretaces da proposta do
Método de Projeto do espanhol Fernando Sainz, destacando-se as apropriacdes e inovacgdes da

proposta brasileira.

3.5.1 As Granjinhas Escolares e 0 Método de Projeto

A publicacdo de 1918 de Kilpatrick traz sua concepcao da unificagdo dos melhores
elementos que a teoria educacional espera das abordagens praticas do processo educacional.
Kilpatrick buscava no conceito de projeto perspectivas importantes nas discussdes educacional.

Segundo o autor,

Tal conceito, se encontrado, deve, assim pensei, enfatizar o fator da aco, de preferéncia
o vigor da atividade com todo o coracdo. Deve, ao mesmo tempo, proporcionar um local
para a utilizagdo adequada das leis da aprendizagem, e ndo menos para 0s elementos
essenciais da qualidade ética da conduta. A Ultima atitude mencionada olha,
naturalmente, para a situagéo social, bem como para o individuo. (KILPATRICK, 1918,
p. 3, traducdo livre nossa)*

A educacdo baseada em acGes sinceras em ambiente social, segundo o referido autor,
seria a melhor maneira de garantir a utilizacdo das capacidades naturais dos estudantes. Uma
associacdo do trabalho habilidoso do professor nas orientacdes e as atividades intencionais dos
estudantes naturalmente sociais. Assim, de maneira semelhante, transcorriam os trabalhos das
Granjinhas coordenados por Antipoff e colaboradores, onde a implementacdo de acGes
pedagdgicas voltadas para os saberes do campo orientavam as atividades dos estudantes em

suas realidades ruricolas afim de desenvolver aprendizagens significativas.

43 Such a concept, if found, must, so i thought, emphasize the fator of action, preferably wholehearted vigorou
activity. It must at the same time provide a place for the adequate utilization of the laws of learning, and no less
for the essential elements of the ethical quality of conduct. The last named looks of course to the social situation
as well as to the individual atitude (KILPATRICK, 1918, p. 3).
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Antipoff buscava motivar o interesse dos estudantes no estudo e planejamento das
Granjinhas. Organizava as ideias levantadas pelos estudantes para adequar as operagdes de
maneira que os contetdos regulares do programa coubessem nas atividades previstas e durante
as ideias desenvolvidas. Logo, os trabalhos das Granjinhas conseguiam desenvolver os
interesses dos estudantes, atividades sinceras que tinham as finalidades anteriormente definidas
nos planejamentos das Granjinhas, e as utilidades daqueles trabalhos na vida de todos na
Fazenda do Rosario.

Nas Granjinhas, em sua dindmica de funcionamento, o trabalho era organizado em
equipes, 0 que exigia que antes de comecarem as atividades nos terrenos, um periodo
preparatdrio fosse realizado para que “ndo so o interesse € a atengdo sejam despertados para 0
assunto, mas atitude favoravel a execucao do projeto nasga e se forme” (NARDELLI, 1969, p.
15). Os professores-alunos circulavam juntamente com o corpo de orientacdo do projeto pelos
ambientes do complexo da Fazenda para que pudessem perceber como eram semelhantes os
cenarios rurais de Minas Gerais. Um exercicio interessante, de otica objetiva sobre o ambiente
habitual das criangas e da juventude do meio rural e as perspectivas passiveis de serem
promovidas por meio da educagdo. Esse movimento era muito importante para que 0s cursistas
pudessem refletir sobre as situagcdes de pouco desenvolvimento agricola, as mazelas sanitarias
e consequente miséria do povo campesino. E a escola inserida nesse contexto deveria ser o
porto seguro da comunidade, que, se ndo refletida e desenvolvida acompanharia a inani¢éo das
potencialidades do campo.

Kilpatrick (1918) observava as qualidades éticas de conduta que sua concepcao de
projeto sustentava. O ato intencional em ambiente social, como no contexto das origens das
Granjinhas carregadas de motivacdo pela melhoria das condi¢des de producdo nutricional e de
formacdo da comunidade, era a possibilidade do tratamento da educacao nas orientacfes das
melhores escolhas da realidade ruricola. Neste sentido, era possivel desenvolver conteudos
programaticos esperados da educacdo primaria de Minas Gerais associados as melhores

condutas no contexto sociocultural da Fazenda do Rosario a época.

A busca por melhores a¢bes dos estudantes estdo presentes em ambas as propostas.
Contudo, na experiéncia das Granjinhas ndo se limitava em qualidades éticas de conduta. As
Granjinhas eram oportunidades de evolucdo das préticas regulares da vida do campo. Os

processos normais da vida do campo, como o plantio, o cultivo, as criagdes, as construgdes e
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operagdes gerais da vida do campo eram estudadas e melhoradas de acordo com as orientagdes
do corpo técnico que compunha o projeto de Antipoff e colaboradores.

Tanto nas proposic¢des de Kilpatrick, como no contexto da Fazenda do Rosério, a busca
por melhores abordagens da educacdo eram carregadas do humanismo e da cientificidade.
Segundo Maria Blandina Mesquita de Melo, nas experiéncias iniciais das Granjinhas, 0
professor Marques Lisboa sempre orientava 0 método cientifico nas situacfes que apareciam:
“Quando um problema aparece tentamos analisa-lo com o aluno. Admitir a existéncia do
problema é o primeiro passo do método cientifico. Analisar o problema, procurar meios de
resolvé-lo, experimentar as hipéteses de solucdo, confirméa-la, aplica-la-eis a sequéncia do
método” (Boletim Mensageiro Rural, Outubro, 1961).

Nas duas perspectivas, a capacitacdo e aperfeicoamento profissional para as melhores
orientacdes educacionais eram esperadas. As melhores ac6es dos estudantes, mesmo que estas
fossem inteiramente voluntarias precisaria de orientacdes condizentes com seus contextos.

A0 mesmo tempo que as propostas se aproximam, elas se distanciam quando
observadas na perspectiva contextual. Kilpatrick (1918) propunha unificacdo de elementos
fundamentais da educacdo no termo projeto, estudado para um contexto especifico se
considerarmos a sociedade estadunidense do inicio do século XX. A concepcdo de projeto
implicita na evolucdo das acbes das Granjinhas, vdo sendo estruturadas e organizadas no
decorrer das experiéncias ja existentes na instituicdo, conforme destacado anteriormente, pelas
aulas de Ciéncias Naturais de Henrique Marques Lisboa.

No inicio do século XX, as discussdes de renovacdo escolar nos Estados Unidos e na
Europa objetivavam mudancas de grande escala do procedimento escolar. A proposta de
Kilpatrick (1918) € uma resposta ao modo de ensino vigente criticado nas suas incoeréncias e
ndo adequado as demandas da sociedade daquele tempo. A implementacdo das Granjinhas
objetivava adequar e melhorar a formacéo de criancas e jovens de origem rural ao contexto dos
modos de vida do campo, mas ndo s6. Exatamente porque a educacdo publica de Minas Gerais
ndo atendia a realidade rural das populacbes. Apesar de a proposta das Granjinhas se
desenvolver de maneira efetiva na Fazenda do Rosario, Antipoff almejava aquelas condi¢cdes

vivenciadas nas Granjinhas como um modelo de proposta na educacéo rural de todo o pais.

De maneira geral, portanto, as ideias de focalizacdo do ensino na atividade dos

préprios alunos, aproveitando as forcas naturais de seu interesse em virtude do ambiente social



98

envolvido na acdo, atravessam as discussoes e abordagens de educacdo de Kilpatrick, Antipoff

e seus colaboradores.

3.5.2 Método de Projetos de Fernando Séinz e as Granjinhas Escolares da Fazenda do
Rosario

Em ambas publicacdes de Nardelli (1961, 1969), demonstra-se que as constantes buscas
de métodos e processos mais eficientes para a educacao, por parte de Helena Antipoff e seus
colaboradores, resultaram no projeto das Granjinhas. A proposta orbita o questionamento feito
por Fernando Sainz em seu livro anteriormente ja mencionado EI Método de Proeyctos en las
Escuelas Rurales, edicdo de 1950. A obra do autor destaca-se como uma importante fonte
referenciada por Aurea Nardelli e diferencia-se das muitas producdes bibliograficas que
discorriam sobre vitalizar a escola como alternativa ao modo de ensino tradicional, mas que
ndo se atentavam para a realidade dos povos do campo. Sainz questiona em seu livro: “[...] o
que vem de tudo isso para nossas escolas e, principalmente, o que chega a escola rural?*+”
(SAINZ, 1950, p. 7). Um questionamento que se alinhava aqueles que dialogavam com as
Ciéncias da Educacdo da epoca, das quais se esperavam respostas teorico-praticas para as
necessidades de renovacdo escolar que ecoavam pelo mundo, mas que se referia

especificamente ao contexto rural.

Figura 7 — Imagem da marcacdo de Helena Antipoff no livro de Sainz, EI Metodo de
Proyectos en las escuelas rurales, de 1950, p. 7.

44 [...] ¢qué llega de todo a esto a nuestras escuelas, y, sobre todo, qué llega a la escuela rural? (SAINZ, 1950,
p.7)
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Fonte: Biblioteca pessoal de Helena Antipoff/Arquivo Museu e Centro de Documentagdo e Pesquisa Helena
Antipoff, lbirité, Minas Gerais.

Nessa importante fonte (Fig. 7), as marcacGes feitas por Helena Antipoff em varios
fragmentos apontam como 0 método de projetos de Sainz pavimentou a implementacdo das
Granjinhas. A figura 7 mostra a introducdo da proposta do espanhol em que a marcagdo de
Helena Antipoff se d& no questionamento inicial que abre a publicacdo de Nardelli de 1961 e
ampliada em 1969. Em ambas propostas, de Sainz (1950) e Nardelli, questiona-se como a
renovacdo escolar pelo mundo conseguiria atender as necessidades das popula¢fes do campo.

O contexto em que ambas as propostas se desenvolveram sdo marcados por condi¢es
desfavoraveis de diversos pontos de vistas, as condi¢des das popula¢es do meio rural tanto da
Espanha como do Brasil exigiam maior atencdo, sobretudo partindo da educagdo como forma
de melhoria das condi¢bes de vida. Assim, era necessario professores qualificados para
implementar melhorias na formacéo dos estudantes, assim como auxiliar a capacidade de
desenvolvimento do ensino técnico para a populagdo rural. O modelo escolar regular nos dois
contextos ndo favorecia um ensino adequado para as condi¢des precarias da vida no campo da
maioria da populacéo. Logo, nos dois planos o desenvolvimento econémico da populacéo rural
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é encarado de forma natural, uma vez que as atividades ali desenvolvidas e melhoradas faziam
parte da vida habitual de quem depende da terra como forma de sobrevivéncia.

Neste sentido, as propostas centralizam as atividades educacionais do estudante ao
mesmo tempo que as aproxima da vida habitual dos afazeres do meio rural. A exploragdo dos
terrenos disponiveis no contexto das duas propostas, de Sainz e de Helena Antipoff, ndo se
limitavam as atividades agricolas, aspectos como deliberacées civis de formalizagdo do uso da
terra eram também trabalhados.

As disciplinas comuns aos programas escolares aparecem nas propostas de maneira
diferentes. Na proposta de Sainz (1950), os contetidos se apresentavam a medida que as acbes
eram determinadas, ou seja, planejadas e resolvidas. Nas Granjinhas da Fazenda do Rosério,
desde a trajetoria de planejamento, preparacéo inicial e seu pleno estabelecimento, coordenado
por Antipoff e colaboradores, demonstra-se haver uma reconstrugéo constante das abordagens
do programa regular. Ao ponto de a educadora russa-brasileira delinear a educacao integral
como caracteristica essencial do contexto presente nas experiéncias das Granjinhas.

Sainz (1950) apresentou um plano que se baseava em dois grandes principios:
aproximacao dos estudantes com seu meio habitual de vida e o aprendizado destes estudantes
por suas proprias atividades. Estes principios pareceram interessantes para Antipoff, que os
destacaram a lapis em seu livro. De fato, as Granjinhas procuravam promover atividades
habituais ruricolas e melhorar os procedimentos rurais. De maneira analoga, este movimento
promovia o progresso do meio rural e o bem estar da populacéo.

As atividades das Granjinhas exigiam cuidados do terreno para sua instalacdo. Era
fundamental que os estudantes entendessem todos aspectos envolvidos para o melhor
aproveitamento do campo. Esta organizacdo e preparo do terreno para atividades agricolas e
pedagdgicas podem ser percebidas na proposta de Sainz. Antipoff registrou a importancia desta

atencdo, como mostra a figura 8.

Figura 8 — Imagem da marcacao de Helena Antipoff no livro de Sainz, EI Metodo de
Proyectos en las escuelas rurales, de 1950, p. 22.
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Fonte: Biblioteca pessoal de Helena Antipoff/Arquivo Museu e Centro de Documentagdo e Pesquisa Helena
Antipoff, lbirité, Minas Gerais.

A exposicao dos trabalhos ao fim dos cursos promovia o projeto e a atracdo do apoio
da comunidade e das pessoas capazes de fomento econdmico. Fernando Sainz e Helena
Antipoff em seus trabalhos tinham a consciéncia da importante demonstracdo de que era
possivel desenvolver a educacdo de qualidade das criangas com o apoio da comunidade. Na
perspectiva dos autores, os trabalhos realizados ao longo dos cursos deveriam compor as
apresentagdes finais. Este movimento servia ndo apenas como propaganda dos projetos, mas
também como portfolio de registros para orientagdo dos futuros planos dos educadores.

Assim, as propostas se complementam na medida que se observa suas singularidades
contextuais. O ensino adequado as condi¢Ges do campo e a atividade pedagdgica centralizada
nas proprias acdes dos estudantes fomentaram as propostas tanto de Sainz como de Antipoff.
Na perspectiva espanhola assim como na brasileira, as granjas sdo terreno fértil para

desenvolvimento pedagdgico ndo alienado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se dizer que os habitos de vida sdo em si, aprendizados continuos que tornam as
relagbes sociais dignas e produtivas. As Granjinhas em seus momentos iniciais eram 0
aproveitamento dos recursos existentes em torno da escola rural para a educacao das criangas
que compunham a Fazenda do Rosério. As fontes mostraram que a proposta nasce nas aulas
praticas de Ciéncias Naturais do professor Henriqgue Marques Lisboa, em laboratérios
improvisados que buscavam reproduzir os episddios rotineiros da populagcdo do campo como
forma de instrugdo e melhoria da qualidade da educacdo regular. Nessas oportunidades,
conforme ja salientado, inicialmente nas aulas de Ciéncias Naturais do professor Henrique
Marques Lisboa, as criancas se mobilizavam para produzir seus proprios instrumentos de estudo
e reproduzir habitos de subsisténcia & luz do pensamento curioso e cientifico.

Nas experiéncias posteriores, sobretudo sob a orientacdo de Helena Antipoff, as
Granjinhas comegaram a se estruturar em praticas que atendiam ao ensino primario e 0s cursos
de formacéo de professores e especialistas em ensino rural do ISER. Ainda, conforme mostrou
as publicacdes internas do ISER, as Granjinhas conseguiram levar para o interior de Minas
Gerais a semente do plano vivo que representava. Capaz de vitalizar as atividades escolares na
educacdo rural, por meio do desenvolvimento de areas anexas aos predios escolares para plantio
e culturas agropecuarias em escala reduzida a producédo das propriedades rurais.

Foi possivel analisar as Granjinhas em aspectos que chamaram a atencdo ao se
classificar as fontes consultadas. Pode se dizer que os aspectos psicopedagdgicos, econdémico,
técnico-instrumental e sociocultural destacados nesta dissertacdo correspondem aos elementos
mais evidentes dos fundamentos da implementacdo e desenvolvimento das Granjinhas por
Antipoff e seus colaboradores.

Evidenciaram-se o relevante papel e fundamental participacdes de colaboradores de
Helena Antipoff no desenvolvimento das Granjinhas. Marques Lisboa com suas aulas praticas
e ndo alienadas pavimentou a perspectiva de aproximacao da educacdo com a vida com suas
denominadas Granjinhas Reunidas. As inimeras publicacfes que descrevem o contexto de
funcionamento da Fazenda do Rosario demonstram a importancia de Marques Lisboa no
processo que originou as Granjinhas. Outra personalidade importante para a historiografia das
atividades das Granjinhas foi Aurea Nardelli. Ao colaborar com Helena Antipoff na Fazenda,
registrou os trabalhos das Granjinhas em dois momentos, detalhando e demarcando o intervalo
de quase dez anos de seu funcionamento. Nardelli € uma personagem que, ao longo desta

pesquisa, encontramos dificuldade de reunir mais elementos para enriquecer os dados
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biogréficos em sua trajetéria na Fazenda do Rosario. Além de Helena Antipoff, que
sistematizou e desenvolveu a proposta de 1957 a 1969, sempre na perspectiva de
desenvolvimento dos estudantes do campo, ampliando as possibilidades das Granjinhas
Escolares em reproduziu cenas comuns da vida no campo.

Ao longo de seu funcionamento, as Granjinhas foram propulsoras de serem
desenvolvidos conhecimentos que vao muito além dos previstos no programa regular escolar.
Saberes de operacdes agricolas, artesanais, engenharia, zootecnia, botanicos, econémicos,
legais, formacdo docente e, sobretudo, os saberes caracteristicos dos povos ruricolas. As
reflexbes proporcionadas pelas praticas desenvolvidas nas Granjinhas iam muito além de
apreciar e apontar problemas nas paisagens da vida rural, eram reflexdes orientadas pelos
professores capacitados para abordar a realidade do campo.

Infere-se também que a proposta das Granjinhas esta alinhada a alguns pressupostos da
formulacdo de Kilpatrick (1918), conforme ja& apontamos. O autor foca os trabalhos
educacionais no propdsito dominante da atividade e os comportamentos nestas acdes. Nessa
perspectiva, percebe-se uma aproximacao entre o postulado de Kilpatrick e dos fundamentos
das Granjinhas, uma vez que o foco das duas propostas esta no interesse e esforco disposto no
processo por estudantes nas atividades. Para Kilpatrick (1918), os organismos agem em
respostas aos estimulos existentes e estas respostas provocariam outros desejos conectados para
a concretizacdo do objetivo. A compreensdo da necessidade do envolvimento sincero dos
estudantes nas atividades escolares e foco na experiéncia em curso com fortes ligacdes
significativas que se aproximam da autonomia educativa sao elementos que entrelacam as
abordagens de Kilpatrick, Sainz, Marques Lisboa, Antipoff e demais colaboradores, como
Aurea Nardelli. Nessa mesma medida se davam as atividades praticas das Granjinhas, com
estudantes engajados na concretizacdo dos planos por eles mesmos elaborados. Como

estimulos, suas proprias realidades de auséncia de recursos e de motivacdo de melhoria de vida.

Um fator que salta aos olhos na proposta do Método de Projeto de Kilpatrick é a sua
énfase no aprofundamento das condutas e perspectivas democraticas nos sistemas de ensino e,
sobretudo, nas abordagens pedagdgicas. O contexto de debate progressivo da educagdo
estadunidense indica este aspecto democratico como mola propulsora do Método de Projeto
idealizado pelo professor. No entanto, na proposta de Sainz (1950) e nas experiéncias das
Granjinhas, talvez este aspecto, do fundamento democratico, aparega de maneira mais sutil, em
situacdes especificas, conforme demonstrado na situacdo de conflito gerado pela discussédo em

torno dos problemas gerados pelo crescimento do pé de maracuja que invadiu o terreno alheio.
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O trabalho de pesquisa realizado evidenciou que o aprofundamento de estudo de caso,
aqui representado pela proposta de educagdo como as Granjinhas Escolares da Fazenda do
Rosério, voltada para a mudanca situacional das populacées do campo, expde como questdes
de ensino e aprendizagem perpetuam no tempo. As circulacdes de conhecimento ja conhecida
do contexto Europa, Estados Unidos e Brasil, sobretudo da primeira metade do século XX,
mostram 0s contatos transnacionais de teorizagdes e praticas. O processo de indigeniza¢ao nos
contextos de assimilagédo das ideias desenvolvidas por Kilpatrick, por exemplo, resultaram em
producbes pedagdgicas carregadas de singularidades do contexto de seus desenvolvimentos,
mas com principios e esséncias das ideias originais.

Considerando a hipdtese elaborada no inicio pesquisa, sobre a relacdo entre a
metodologia das Granjinhas Escolares da Fazenda do Rosario com os principios do Método de
Projeto de Kilpatrick (1918), podemos concluir que, com a fonte encontrada ao fim de nossos
estudos, o quadro de elementos para confirmar a hipotese se expandiu. A principio, a pesquisa
buscou um elo que ligava as Granjinhas ao Método de Projeto. Ao encontrar o livro de Fernando
Séinz na biblioteca pessoal de Antipoff, EI método de proyectos en las escuelas rurales, a
relacdo que a pesquisa buscava apareceu de maneira mais aproximada com uma apropriacédo do
Método de Projetos para escolas do campo. A obra que trouxe a interpretacdo do espanhol
Fernando Sainz sobre o Método de Projeto delineia os principios de atividades proprias dos
estudantes em proximidade com a vida habitual no contexto rural e seus recursos. Obra que
suscita reflexdes e questionamentos sobre o contexto de desenvolvimento e repercussdes da
perspectiva espanhola das ideias apresentadas por Fernando Sainz.

O livro de Sainz, encontrado nos materiais pessoais de Antipoff, dialoga com os demais
indicios de circulacdo das Ciéncias da Educacdo entre educadores colaboradores de Helena
Antipoff. Apostar na hipdtese de que as reformas educacionais do inicio do século XX,
producdes pedagogicas estadunidenses, influenciaram intelectuais da educacdo mineira nos
periodos posteriores foi exitoso. Os esfor¢os institucionais de Minas Gerais em oportunizar
trocas de experiéncias entre professores e pesquisadores mineiros e estrangeiros aparecem nas
bibliografias consultadas e reforca as relacdes entre as interpretacoes e apropriacées do Método
de Projeto e a metodologia das Granjinhas. A partir das ideias de apropriacdes transnacionais
de Pickren (2012), podemos concluir que a proposta de Kilpatrick, o Método de Projeto, foi
recebido, organizado e reorganizado de acordo com seus contextos de acolhimento.

Conclui-se que aspectos fundamentais do Método de Projeto de 1918 ancorou as
apropriacgdes de abordagens educacionais baseadas em atividades sinceras de estudantes em seu

contexto de realidade. Conclui-se também que a aproximacéao das atividades escolares com as
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atividades habituais na realidade dos estudantes atravessa o0 tempo enquanto se entrelaca nas
reflexdes de abordagens educativas. Por meio de processos sociais e politicos a escola se situa
como um ponto de reflexdo dos regimes civis em andamento. As Granjinhas Escolares
responderam a necessidade educacional identificada no contexto da educacéo rural na Fazenda
do Rosério. A repercussao foi tdo positiva que se tornou uma bandeira de ruralismo, defendida
por Helena Antipoff.

As Granjinhas reproduziram recortes da vida no campo enquanto 0s aspectos do ensino
e aprendizagem se desenvolviam. Os resultados provocaram discussdes sobre agdes
educacionais passiveis de serem base para experiéncias exitosas de educacdo. As mudancas
sociais sdo constantes e requerem atencdo permanente do campo educacional, sobretudo nas
experimentacOes e adaptacOes das metodologias de ensino adaptadas e inseridas no sistema

publico de ensino. A contemporaneidade aprendendo com a historia.
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