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RESUMO

Com os adventos digitais, faz-se cada vez mais urgente a procura por praticas pedagogicas que
busquem atrelar o ensino da lingua portuguesa a praticas de letramento digital na perspectiva
de despertar o interesse dos alunos pelas aulas de lingua portuguesa e ampliar suas habilidades
referentes a leitura. Este trabalho tem por objetivo apresentar uma proposta de um projeto de
ensino desenvolvido através de atividades de retextualizacdo, tendo como foco dois géneros —
a cronica literaria e 0 meme —, com os alunos do 9° ano do ensino fundamental II, na perspectiva
de aproxima-los de praticas de letramento literario e ampliar seus conhecimentos relativos a
inferéncia de informacdes, de forma a contribuir para sua formagao de leitor critico e reflexivo.
A pesquisa tem carater qualitativo, intervencionista e foi aplicada a alunos do ensino
fundamental II de uma escola publica da Zona da Mata Mineira e justifica-se por propor
reflexdes sobre praticas pedagogicas contemporaneas que visem a formacao do leitor literario,
como também a desenvolver uma habilidade de leitura essencial para a compreensdo de todos
os géneros — a inferéncia. Além disso, busca associar o processo de ensino e aprendizagem a
um género muito utilizado pelos alunos, 0 meme, que € aqui associado ao género crdnica, visto
que ambos, de modo agil, exercem o papel de desenvolver no leitor uma visao de mundo critica
e reflexiva. As informagdes para a pesquisa foram obtidas através de anotacdes no didrio da
professora-pesquisadora, gravacdes em dudio, além das andlises dos questionarios e memes
produzidos. Para a realizacdo dos estudos, consideraram-se as competéncias sugeridas pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o referencial teérico baseado, principalmente, nas
seguintes obras: Retextualizacdo de géneros escritos (2007), de Regina L. Dell’Isola; Estética
da criagdo verbal (1997), de Mikail Bakhtin; O gene egoista (2007), de Richard Dawkins; “O
direito a literatura”, presente em Varios escritos (2004), de Antonio Candido; Letramento
literario: teoria e pratica (2016), de Rildo Cosson; Géneros orais e escritos na escola (2004),
de Joaquim Dolz e outros autores. Além disso, recorremos também a trabalhos de Luiz
Marcuschi e Jorge S4, como Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo (2001) e A
cronica (2008), respectivamente. Os resultados da pesquisa apontaram que os processos de
retextualizacdo, atrelados aos géneros propostos, contribuiram para ampliar as habilidades de
leitura inferencial relacionadas a ironia, ao humor e ao senso critico, bem como possibilitaram
relacionar o processo de letramento literario a uma pratica agradavel, contemporanea e capaz
de estimular a leitura eficaz dos géneros textuais trabalhados.

Palavras-chave: retextualizagdo, cronica, meme, inferéncia, leitura.



ABSTRACT

With the digital advent, the search for pedagogical practices that seek to link the teaching of the
Portuguese language to digital literacy practices is becoming more and more urgent in order to
awaken students’ interest in Portuguese language classes and expand their reading skills. This
work aims to present a proposal for a teaching project developed, through textualization
activities, focusing on two genres - the literary chronicle and the meme, with the students of the
9th grade of the middle school, in the perspective of bringing them of literary literacy practices
and expand their knowledge regarding information inference, in order to contribute to their
formation as a critical and reflective reader. The research has a qualitative, interventionist
character and was applied to middle school students from a public school in the Zona da Mata
Mineira and is justified by proposing reflections on contemporary pedagogical practices aimed
at training the literary reader, as well as developing a skill of essential reading for the
understanding of all genders - inference. In addition, it seeks to associate the teaching-learning
process with a genre widely used by students - the meme, which will be associated with the
chronic genre, since both play the role of developing a critical and reflective worldview in the
reader. The information for the research was obtained through notes in the diary of the teacher -
researcher, audio recordings, in addition to the analysis of the questionnaires and memes
produced. To carry out the studies, the competences suggested by the National Common
Curricular Base (BNCC in portuguese) are considered, and the theoretical framework is based
mainly on the following works: Retextualizagdo de géneros escritos (2007), by Regina L.
Dell'lsola ; Estética da criagdao verbal (1997), by Mikail Bakhtin O gene egoista (2207), by
Richard Dawkins; “O direito a literatura”, published in Varios escritos (2004), by Antonio
Candido; Letramento literario: teoria e prdtica (2016), by Rildo Cosson; Géneros orais ¢
escritos na escola (2004), by Joaquim Dolz and others authors. In Addition, we also used works
by Luiz Marcuschi e Jorge Sa, such as Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢do
(2001) and A4 cronica (2008) respectively. The research results pointed out that the
textualization process, linked to the proposed genres, contributed to expand the inferential
reading skills related to irony, humor and criticism, as well as to relate the literary literacy
process to a pleasant, contemporary practice capable of stimulating effective reading of these
textual genres.

Keywords: retextualization, chronicle, meme, inference, reading.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a internet se faz cada vez mais presente em diversos ambitos sociais,
o que configura uma nova forma de se comunicar na atual conjuntura. Como consequéncia, a
cultura da leitura também sofreu mudangas significativas, composta em sua maioria por textos
curtos acompanhados de imagens, de movimento, entre outros elementos ndo verbais. Portanto,
faz-se necessario incluir esses géneros nas praticas pedagogicas, assim como orientam os
documentos oficiais, na perspectiva de formar cidadaos capazes de inferir criticamente seja no
ambito social, seja no ambito digital. Além disso, observa-se também que, apesar da quantidade
de informacgdes diarias, viabilizadas pelas tecnologias de informagao e comunicagao, acessiveis
as pessoas, estas tendem a ter dificuldades de filtra-las e construir um posicionamento critico
frente as situacdes. Nesse sentido cabe aos professores mediar esse conhecimento, através da
inclusdo de praticas pedagogicas que possibilitem ao aluno vislumbrar a realidade de forma
critica, como também inferir e ser capaz de transformar o meio em que vive.

Através dos textos literarios € possivel explorar o ludico, desenvolver a imaginacao e
vivenciar outras realidades, que sendo por meio da fic¢do, seriam impossiveis, sendo tal
experiéncia essencial para o equilibrio da mente, como afirma Candido (2004). Contudo, a
importancia dos textos literarios vai além da recreacdo, tendo-se em vista que estes também sao
essenciais para o ser humano, na inten¢do de proporcionar a reflexao sobre o mundo que vivem,
sobre a evolucdo da sociedade, na tentativa ilustrar o mundo e assim tentar evitar que alguns
erros sejam novamente cometidos pelo ser humano. Entretanto, desenvolver préaticas
pedagogicas no ambito literario tende a ser um desafio na sala de aula, visto que o trabalho com
esses tipos de textos ainda ¢, muitas vezes, feito numa perspectiva que visa ao desenvolvimento
de habilidades linguisticas e gramaticais, roubando do aluno o deleite da leitura e a
possibilidade de refletir ricamente sobre temas que permeiam o dia a dia, como também tirando -
se a possibilidade de refletir sobre o papel de cada um na sociedade.

Os documentos oficiais estdo cada vez mais voltados ao direcionamento para praticas
pedagdgicas que visem a formac¢do de um cidadao ativo e atuante em seu meio, haja vista que
o mundo moderno necessita de pessoas protagonistas e transformadoras de sua realidade, com
capacidade de inferir criticamente e resolver os problemas da sociedade. Desse modo, tornam-
se imprescindiveis atividades que levem o aluno a refletir e a entender o que ha de subentendido
por tras de cada discurso, seja ele verbal ou ndo verbal, com o propdsito de ampliar seu olhar

critico e fazé-lo entender o papel da linguagem em diferentes contextos.
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A vivéncia em leitura a partir de praticas situadas, envolvendo o contato com
géneros escritos e multimodais variados, de importancia para a vida escolar,
social e cultural dos estudantes, bem como as perspectivas de andlise e
problematizagdo a partir dessas leituras, corroboram para o desenvolvimento
da leitura critica e para a constru¢ao de um percurso criativo € autonomo de
aprendizagem da lingua. (BRASIL, 2017, p. 244)

Ainda nesse sentido, Dell’Isola (2007) reitera a necessidade de praticas tracejadas em
géneros com a finalidade de ampliar a capacidade dos alunos de lerem variados textos,
“combinando estratégias de decifracdo com estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia e
verificagdo” (DELL’ISOLA, 2007, p. 12). Oportunizar atividades que ampliem as habilidades
de leitura dos estudantes, a fim de contribuir para a sua formagao critica e reflexiva a respeito
da realidade que os cercam, torna-se primordial para inseri-los em uma sociedade letrada,
permitindo-lhes a possibilidade de pensar e agir sobre a mesma.

Como professora da Rede Estadual do Ensino do Fundamental II e do Ensino Médio, ¢
sempre desafiador para mim envolver e cativar os alunos a partir do trabalho com textos
literarios, visto que eles ndo se sentem cativados pelo assunto devido a este estar atrelado ao
ensino normativo da lingua portuguesa. Através das aulas de leituras propostas, o principal
problema observado esta ligado diretamente a falta de incentivo a leitura por parte da familia
do aluno e do proprio ambiente escolar que, muitas vezes, ndo contempla propostas que o
estimulem a desenvolver tal competéncia. Sendo assim, essa pesquisa tem por objetivo
contribuir com os estudos de praticas contemporaneas de letramento literario com o propo6sito
de promover e estimular a leitura e, assim, assistir outros docentes na busca por metodologias
que auxiliem numa mudanca do atual cenario da educacgio.

Dessa forma, a questdo norteadora partiu de uma necessidade real, a partir da minha
observagao e experiéncia como professora da rede de ensino publica, de buscar estratégias que
envolvam os alunos e despertem o interesse pelas aulas de lingua portuguesa. Além disso, €
relevante o trabalho com os novos géneros que circulam nos suportes digitais, na tentativa de
ilustrar que o mundo se comunica, também, através desses textos e, portanto, até mesmo por
meio de géneros como o meme, aparentemente despretensioso € amplamente utilizado no dia a
dia do educando, € possivel refletir e se posicionar criticamente a respeito de variados assuntos
que permeiam a sociedade.

Assim, esta pesquisa propde analisar em que medida um projeto de ensino com géneros
que possuem finalidades comunicativas semelhantes, mas estruturas tao diferenciadas, pode se
adequar ao propdsito de ampliar as habilidades de leitura e producao textual do aluno. Além

disso, o presente trabalho busca contribuir com as praticas de ensino e aprendizagem que
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envolvem as tecnologias de informacao e comunicagao - TIC’s —, as quais podem, no ensino da
Lingua Portuguesa, envolver os estudantes, bem como estimula-los a partir de aulas mais
atrativas e de estratégias que utilizam géneros com que os mesmos se identificam e, assim,
tornar o aprendizado uma experiéncia de deleite. Segundo Cosson (2016), o trabalho literario

deve ser significativo e demonstrar a fun¢do do texto literario no espago escolar:

[...] devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e,
como tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo € se a
escola deve ou ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda
Soares, mas sim como fazer essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do que confirma
seu poder de humanizacao. (COSSON, 2016, p. 23)

Atualmente, diferentes géneros textuais podem ser encontrados e utilizados nas mais
distintas situacdes do cotidiano, e em plataformas diversas, seja no ambito impresso ou digital.
Por isso ¢ fundamental levar o educando, por meio de boas praticas de leitura, ndo so6 a
questionar as informacdes que recebe, mas a ter um bom dominio desses géneros e das
capacidades linguisticas associadas ao seu uso. Se por um lado o uso dos recursos midiaticos
possibilita aos jovens o acesso intenso a informacao, por outro lado faz com que a leitura nem
sempre seja analisada de forma coerente e aprofundada, criando assim a necessidade dos
educadores mostrarem a importancia de subentender os discursos e assim leva-los a construir
sentido para o que leem, seja em textos verbais ou ndo verbais, preparando-os para praticas
sociais cotidianas.

Posto isso, propomos nesta pesquisa um trabalho de retextualizacdo com a utilizagao de
dois géneros, cronicas para memes, com a finalidade de contribuir com o estudo de préaticas
pedagdgicas de letramento literario e com o objetivo de que o aluno entenda de forma critica o
tema apresentado em uma crdnica, a partir da leitura de textos deste género, bem como da
retextualizacdo do tema central e da intencionalidade discursiva presentes neles, passando essa s
informagdes para um novo género, 0 meme.

A escolha do género cronica, nesta pesquisa, deu-se pelo fato de que este aborda temas
cotidianos, de maneira critica, ir6nica, reflexiva e humoristica. Por outro lado, o género meme
¢ bastante reconhecido e utilizado entre os adolescentes, como também apresenta temas
relacionados com o cotidiano, assim como as cronicas, que retratam o dia a dia da sociedade de
maneira acida, ironica e divertida, além de também abordar temas ligados ao social, sendo
possivel levar o docente a profundas reflexdes sobre assuntos do cotidiano, e assim conduzir

seus alunos a inferirem sobre temas de extrema relevancia. Além do exposto, o objetivo ao
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atrelar estes géneros foi tornar a atividade de leitura uma atividade divertida e prazerosa. De
fato, estratégias pedagodgicas envolvendo a utilizagdo de géneros digitais, tendo como foco o
meme, proposto nesta pesquisa, se bem direcionadas, podem possibilitar discussdes sobre

varios temas que atravessam a sociedade.

Os memes podem expressar tudo; sentimentos, posicionamento politico,
indignagoes, desejos, ironias, podem apresentar informes, dentincias, podem
estar no formato de outros gé€neros textuais, como charges, citagoes, cartas,
entre muitos outros. H4 infinitas possibilidades para seu uso. (SANTOS,
SOUZA, 2019, p. 80)

Por essa razdo, esta pesquisa teve como objetivo geral desenvolver um projeto de ensino
com base em praticas de leitura associadas a atividades de retextualizagdo envolvendo os
géneros cronica literaria e o género digital meme, com a finalidade de ampliar as habilidades
inferenciais e incentivar a leitura de textos literarios. Para a selecdo das cronicas foram
escolhidos trés autores, Evaldo Balbino da Silva, com sua cronica “Comer o nome, ler a
comida”; Luis Fernando Verissimo, com as cronicas “Pagina policial” e “A bola”; e, por fim,
Fernando Sabino com a cronica “O homem nu”. Os respectivos autores foram escolhidos por
abordarem em seus textos assuntos que se encaixavam com os propositos dessa pesquisa, posto
que apresentavam temadticas de cunho social e humoristico. A inten¢do ao escolher autores
classicos e contemporaneos foi, também, mostrar aos alunos, uma literatura produzida nos dias
atuais, pois os mesmos nado estdo acostumados em consumir esse tipo de conteudo, visto que a
escola e os livros didaticos tendem a priorizar o trabalho com os autores classicos. Assim, a
escolha dos titulos citados objetivou aproxima-los do mundo literario, permitindo ndo sé a
reflexdo critica dos temas abordados nas obras, como também a valorizacdo dos autores
contemporaneos e de suas criagdes.

Tenciona-se que esse estudo possa contribuir de maneira efetiva nas aulas de lingua
portuguesa, principalmente no que diz respeito as praticas de letramento literario
contemporaneas, que envolvam os alunos e despertem neles o prazer da leitura, revelando a
importancia desta em sua construcdo de visdo de mundo e de um cidaddo capaz de inferir e agir
na sociedade em que vive.

E papel do professor, na fungdo de mediador do conhecimento, proporcionar, mediante
boas praticas de letramento literario, o desenvolvimento do gosto pela leitura, a fim de levar o
aluno a apurar o olhar sobre o mundo que o cerca e sobre as pessoas que habitam esse mundo.
Praticas de leitura, concebidas desse modo, tornam-se essenciais na constru¢ao do individuo

como um cidadao e, assim, contribuem para seu enriquecimento cultural. Por conseguinte, ¢
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fundamental auxiliar os docentes a serem capazes de inferir sobre as obras literarias, a fim de
potencializar suas habilidades de criticidade e reflexao, proporcionando que ampliem sua visao
de mundo e entendam o poder da literatura em retratar a vida real com seus problemas e
contradigdes, com seus sabores e dissabores, através da mistura do ladico com o real.

Esta pesquisa estrutura-se em trés capitulos, além desta introdugdo e das consideragdes
finais.

Este trabalho demandou o estudo de alguns tedricos que alicercaram esta pesquisa de
mestrado e, estdo presentes no capitulo 1. A principio abordam-se conceitos tedricos a respeito
do género digital meme e do género cronica, direcionada a discussao neste caso principalmente
para a cronica literaria, atrelando-os ao processo de retextualizagio de textos escritos proposto
por Dell”isola (2007). Além disso, para fundamentar a pesquisa, abordam-se alguns conceitos
de traducdo intersemiotica e textualidade.

Em seguida, no capitulo dois, apresenta-se a metodologia utilizada, um projeto de ensino
elaborado pela professora-pesquisadora, aplicado em uma turma do nono ano de uma escola
publica da Zona da Mata, através de oficinas. Neste capitulo descrevem-se os instrumentos
utilizados para a geracdo de dados desta pesquisa, assim como o perfil da instituicao de ensino
e dos alunos, com os quais a pesquisa foi aplicada. Ainda neste capitulo, relata-se também a
realizacdo das oficinas propostas no projeto de ensino e analisa-se como se deu o
desenvolvimento dos alunos durante o processo, os pontos positivos e negativos.

Ja no capitulo trés, analisam-se a produgdo final dos alunos, os memes retextualizados
a partir da leitura das cronicas, como também o impacto dos textos retextualizados na
comunidade escolar a partir da exposi¢ao dos trabalhos através dos painéis produzidos pelos
estudantes. Por fim, apresenta-se a analise do questionario final e dos depoimentos dos alunos.

Encerra-se, através das consideragdes finais, relatando os pontos positivos € negativos
desse processo, com apontamentos do que de fato seria um letramento literario que envolva os
alunos, a partir de praticas contextualizadas, pautadas na experiéncia proporcionada por esta

pesquisa, na perspectiva de contribuir para a melhoria do ensino de lingua portuguesa.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Esse capitulo tem por objetivo apresentar o quadro tedrico que fundamentou esta
pesquisa. Como centro de nossas reflexdes, abordaremos alguns estudos a respeito dos géneros
digitais, tendo como eixo principal de estudo o género meme. Em seguida, tomaremos como
objeto investigagdo o género cronica, com foco no ambito das cronicas literarias. Discorrer -se-
a ainda sobre conceitos de retextualizacao e traducao intersemidtica. Ademais, refletiremos a

respeito de textualidade.

2.1. O género digital meme

A implementagdo e principalmente a popularizacao da internet fizeram com que as
pessoas buscassem novas formas de agir e pensar no mundo, 0 que proporcionou o surgimento
de novos géneros provenientes desse meio, os géneros digitais, como chats, infograficos, blogs,
e-mail, hipertextos, memes, entre outros, que surgem a cada dia de acordo com as necessidades
da sociedade, que estd em constante transformacdo e evolu¢do. Marcurshi (2010, p.15)
compreende como géneros digitais os “géneros textuais que estdo emergindo no contexto da
tecnologia digital em ambientes virtuais”. O surgimento desses géneros trouxe varios desafios
no contexto escolar, fazendo-se necessario que as praticas docentes se modernizem didatica e
tecnologicamente, tendo em vista que a transmissdo do saber tornou-se inviavel sem os usos de
tais géneros. Para Marcurshi (2005, p.62), “ [...] a escola ndo pode passar a margem dessas
inovagdes sob pena de ndo estar situada na nova realidade dos usos linguisticos.” O autor
salienta a importancia de renovar os métodos educacionais, a fim de transmitir os saberes
linguisticos em conformidade com os usos atuais através das inovagdes propiciadas pelas
midias e géneros digitais.

Os recursos disponiveis na internet mudaram a forma de se comunicar e de transmitir
informacodes. Desta forma, o ensino dos contetidos deve estar em consonancia com a forma em

que os textos sdo inseridos nas midias digitais. Coscarreli defende que

A escola, ao repensar o ensino ¢ a possibilidade de empregar esta nova
tecnologia nas salas de aula ou como sala de aula, de forma cuidadosamente
tecida, empresta conceitos da sociedade do impresso e repensa os impactos da
escrita em meio digital. Os computadores oferecem diversidade de tratamento
da imagem e do texto na forma de programas concebidos para escrever ou
diagramar. J4 a Internet constitui-se como novo ambiente de leitura e escrita,
de pesquisa e de publicacdo de textos. (COSCARELLI, 2007, p. 9)
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Neste contexto, a autora reforca a necessidade de repensar os processos de ensino-
aprendizagem, por meio de um ensino voltado a praticas reais, além de um olhar diferenciado
para o uso das tecnologias, ja que a internet ¢ cada vez mais o principal espago de leitura e
escrita da sociedade contemporanea.

Os avancos tecnologicos sdo inevitaveis e modificam a forma como a sociedade se
organiza. No ambito educacional ndo poderia ser diferente. Nao hd como ignorar as mudangas
linguisticas/estruturais nos géneros que habitam o meio virtual, visto que os mesmos ganham
caracteristicas proprias de acordo com as plataformas em que circulam. Logo, como aponta
Rojo, “as competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos exigidos para participar de
praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas” exigidas hé alguns anos atras (ROJO,
2013, p.8). Segundo a autora, para vencer os desafios que os textos na internet trouxeram para
o contexto escolar ¢ preciso docentes que busquem transmitir o contetido de acordo com as
exigéncias de seu tempo e que se utilizem das ferramentas tecnologicas para ampliar e favorecer
suas praticas pedagogicas.

Os documentos da Base Nacional Comum Curricular — BNCC consideram relevantes
os estudos do contexto de produgdo, circulagdo e recepcao dos géneros pertencentes a diversas
midias digitais e orientam os estudos de suas estruturas linguisticas que constituem seus
discursos, considerando as novas formas nas quais a escrita se organiza nessas plataformas
como abreviacdes, combinacoes de numeros, letras, simbolos, entre outras formas semioticas.

Ademais, afirma que considera

A leitura “em um sentido mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema,
grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos, etc.) e ao som (musica),
que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais. (BRASIL 2017, p.
72)

A medida que a sociedade se integra a uma cultura multiletrada, ela tem acesso a
diversos géneros que circulam em diversos meios. Sendo assim, ¢ de extrema importancia que
a escola adeque o ensino da linguagem também por meio de tais géneros, na perspectiva de
possibilitar o uso consciente e critico dos mesmos. Além disso, instigar o processo de ensino
por meio de géneros que fagam parte da vida dos discentes pode desperta-los para o poder que

a linguagem exerce em diferentes niveis.
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O professor, ao considerar o uso das TIC’s como parte imprescindivel no
desenvolvimento dos discentes como cidadaos, que precisam preparar-se para enfrentar os
desafios que sdo exigidos pela sociedade contemporanea, recorrendo a uma didatica que
reconhega, de fato, as caracteristicas e as fungdes dos textos que permeiam nao sé os veiculos
impressos, como também as midias digitais, possibilita que os estudantes construam habilidades
comunicativas, no intuito de torna-los capazes de produzir e interpretar a escrita em contextos
variados, (re)significando o mundo a sua volta. Ainda nesse sentido, Santos e Campos (2016,
p. 13) ressaltam que os educadores tém “nessa nova realidade tecnolédgica a possiblidade de
propiciar aos nossos educandos a velocidade da informagdo, por meio dos hipertextos
disponiveis na web”, entretanto, para que isso seja possivel, sdo necessarios educadores com o
mesmo “dinamismo de tais ferramentas”, o que sera bom para ambas as partes.

Com os avangos tecnologicos das ultimas décadas, as maneiras de se comunicar vém
sofrendo grandes transformacgdes, principalmente partindo do pressuposto da cibercultura, que
através da internet modifica as formas de se proferirem discursos no meio social. Em
consonancia com isso, a linguagem, sendo viva, transforma-se de acordo com os usos da
sociedade, e destes surgem novos géneros, advindos dos processos comunicativos e da interacao
social. Atualmente, com o crescente uso de diversos aplicativos em tablet, smartphone,
computadores, e outras tecnologias, e principalmente das redes sociais que permeiam este
campo, percebe-se um gradual surgimento de géneros provenientes das esferas digitais, entre
eles, o meme.

Segundo Horta (2015), a originalidade do termo meme surge a partir da teoria do
“egoismo do gene” de Richard Dawkins, baseada na relagdo da cultura humana. Desse modo,
para Horta, o meme ¢ uma unidade de replicagdo, e, assim como o gene que salta de corpo para
corpo carregando informagdo, o meme circula de cérebro em cérebro por meio de um processo
que, de maneira ampla, pode ser chamado de imitacdo (DAWKINS, 2007, p.330). A
significagdo do termo, ao longo dos anos, sofreu algumas transformagdes e, nos dias atuais, em
termos de discursos, temos como meme videos, fotos de personalidades, frases, imagens de
animais de estimagao, entre outros tipos, que fundem, em alguns casos, a linguagem verbal e a
nao verbal, e essas viralizam em aplicativos e redes sociais. Os usuarios se apropriam das
imagens e/ou textos, e lhes atribuem novas significacdes e ressignificagdes, com um discurso
construido em torno de um humor, algumas vezes, critico.

Recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) definiu como fundamental

o ensino da lingua a partir das tecnologias de informagao e comunicagao, as TCI’s, a fim de se
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viabilizar um processo de ensino-aprendizagem multimodal, em que o aluno seja capaz de

inferir de forma critica sob o contexto em que esté inserido. O documento defende que

[...] compreender uma palestra ¢ importante, assim como ser capaz de atribuir
diferentes sentidos a um gif ou meme. Da mesma forma que fazer uma
comunicacdo oral adequada e saber produzir gifs e memes significativos
também podem sé-lo. (BRASIL, 2017, p. 67)

A medida que a sociedade se integra a uma cultura multiletrada, ela tem acesso a
diversos géneros que circulam em diversos meios. Sendo assim, ¢ de extrema importancia que
a escola adeque o ensino da linguagem, também, por meio de tais géneros, na perspectiva de
possibilitar o uso consciente e critico dos mesmos. Além disso, instigar o processo de ensino
por meio de géneros que facam parte da vida dos discentes pode desperta-los para o poder que
a linguagem exerce em diferentes niveis.

A memética ¢ o campo de estudo dos memes, que pode ser abordado a partir de duas
linhas, a do meme como uma ideia, como propds Dawkins, e, dentro do campo de midias, a dos
memes da internet, que busca analisar como estes se espalham, evoluem e se multiplicam. Para
que seja possivel identificar o que seria, de fato, um meme, é preciso atentar-se a algumas
caracteristicas, ja que muitos itens digitais acabam recebendo essa nomenclatura de forma
equivocada.

De acordo com Shifman (2013), para que um item digital possa ser considerado meme,
¢ necessario que este seja dotado de trés caracteristicas. A primeira esta relacionada as
particularidades que um grupo de itens compartilha, ou seja, uma imagem, um video ou um gif
que ndo fazem parte de um grupo de itens semelhantes ndo constituem um meme. A segunda
seria o fato de que estes memes precisam ser criados tendo consciéncia uns dos outros, sendo
assim, nao € coincidéncia que varios memes tenham a mesma imagem, bordao e estrutura, pois,
ao utilizarem na criacdo do meme determinada fotografia ou outro tipo de estrutura, os criadores
do meme o fazem conscientes de que estdo repetindo algo que ja existe. Por fim, esses itens
digitais precisam ser transformados e compartilhados por um grupo diferente de pessoas.

Hoje as redes midiaticas apresentam diversas formas de manifestagdes através dos
memes. Segundo Passos (2012), seria importante perceber o quanto os memes nas redes sociais

constroem formas significativas de ver e agir em sociedade. Passos evidencia ainda que

[...] € relevante também recuperar que a nominalizacdo “meme” se baseia na
pressuposicao aristotélica ou platonica da representagdo imitativa a que se
supde no tratado da Poética. Aristoteles, inicialmente, defende que a arte tem
uma fungdo puramente mimética, ou seja, imitativa da realidade humana.
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Hoje, seria uma espécie de representacdo para nao nos articularmos com o
trago pejorativo que “imitar” gera no portugués brasileiro. (PASSOS, 2012, p.

8)

O género meme ¢ estruturado a partir da explorag¢do da linguagem verbal e ndo verbal,
que se fundem em fun¢do de um mesmo propodsito, tendo como veiculo principalmente os meios
digitais. Para que o leitor possa fazer inferéncias sobre o objetivo comunicativo, ¢ necessario
que ele reflita sobre a imagem e os discursos que permeiam o género, levando em consideragao
ainda seu conhecimento prévio e sua consciéncia sobre o uso critico e criativo da linguagem.
Tais discursos permitem ao sujeito questionar o mundo com criticidade, usar a lingua de forma
criativa e refletir sobre o uso da mesma em seu meio social.

O processo de producao do meme abarca o uso do humor, de forma satirica e critica, e
aborda topicos do dia a dia, assemelhando-se a charge. Além disso, permite explorar recursos
da lingua como, por exemplo, efeitos de sentidos pretendidos através do uso de caixa alta — letra
maiuscula, e o uso de estruturas, muitas vezes, de forma intencional, contrarias a gramatica
tradicional, explorando-se a liberdade gramatical presente na internet. Isso de certo modo
aproxima certos mecanismos de constru¢do do meme aos procedimentos da criagdo de cronicas.
Em consonancia com a linguagem verbal e ndo verbal utilizada no processo de criagdo do
meme, o leitor mostra-se capaz de retomar contextos histoéricos, fazer inferéncias a partir de
pistas textuais e ir além do que esté explicito na mensagem.

A busca por praticas metodoldgicas e alternativas que aproximem e despertem no aluno
o interesse pelo uso criativo da lingua e que transmitam o conhecimento de forma dindmica ¢é
de extrema importancia, uma vez que estas induzem os discentes a serem colaboradores ativos
na constru¢do do proprio saber. O género meme, nesse sentido, torna-se um excelente recurso
como exercicio pedagdgico em diversas areas do conhecimento, visto que seus enunciados
podem ser usados com a finalidade de instigar discussdes, memorizar conceitos, compreender
temas mais complexos, além de diversas outras potencialidades que podem ser usadas em sala
de aula.

A versatilidade do género meme pode ser vista no que tange a propria producao tex tual
efetivada na agdo concreta da criacdo e na maneira de captar que os alunos atualmente, vide
rede sociais, apresentam para expressar suas opinides, gostos e reflexdes. A turma de letras da
UNIP (2017) criou um projeto cujo objetivo seria “suscitar o interesse pelos estudos literarios
fazendo uso de memes que contribuam para a compreensao das principais caracteristicas do
movimento Barroco” (UNIP Letras, 2017). A proposta seria explorar géneros digitais, como o

meme, para conhecer e entender as principais caracteristicas do movimento literario barroco.
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Figura 1,2 e 3 — 0 uso de memes no ensino da literatura
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Fonte: https://letrasunip2017.blogspot.com/2018/05/0-uso-de-memes-no-ensino-da-literatura.html).

Tal demonstragdo de aplicabilidade confirma a possibilidade de aprofundar-se nessa
nova realidade que sdo os memes, j4 que estes possibilitam uma profunda interagdo e
disseminac¢do do conhecimento em massa através das diversas midias existentes, dentro ¢ fora
do contexto escolar. Inserir os estudos literarios dentro de um contexto que seja familiar ao
educando, torna a busca pelo conhecimento mais prazerosa e atrativa aos olhos do mesmo.

Tendo em vista que hoje os professores lidam com alunos pertencentes a geracao digital,
usar praticas de ensino-aprendizagem que privilegiem e valorizem as diversidades da
linguagem, reconhecendo-os como consumidores das novas midias, permite que estes alunos
tenham uma visdo diferenciada a respeito dos discursos que o cercam e atuem como cidadaos
protagonistas. A producdo textual deve privilegiar praticas que mostrem a fungao social dos
géneros e ndo somente reproducdes direcionadas somente aos professores e que ndo
ultrapassam os limites do ambiente escolar. Em pleno século XXI, ¢ relevante estimular praticas
docentes que veiculem a produgao textual e a leitura a estratégias multimodais.

A efemeridade desse género advindo da internet ¢ de fato relativa. O meme, se conseguir
cumprir seu papel no que tange ao humor e a critica, ird evoluir, transformar-se e propagar-se,
J& que, ao ser alcado aos suportes digitais, estara sujeito a comentarios, criticas e reflexdes,

sendo repassado e recriado por diversas pessoas, com variados propositos.

2.2 O género cronica

A cronica brasileira ¢ um género textual que surgiu a partir dos folhetins publicados nos
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grandes jornais da segunda metade do século XIX. O publico desses jornais buscava conhecer
o mundo e suas facetas através do trabalho do cronista que observava o mundo de forma
subjetiva, recriando o real.

A carta escrita por Pero Vaz de Caminha ¢ considerada, além da certiddo de “nascimento
do Brasil”, uma cronica histdrica, pois retrata as primeiras impressdes dos portugueses ao
desembarcarem no Brasil. Tudo nela ¢ descrito de forma minuciosa e contribui para
entendermos o contexto historico e os interesses politicos da época. Este tipo de cronica
preocupava-se em registrar o circunstancial, pois tinha como carater informar a respeito dos
descobrimentos de novas terras, ocorridos a partir das grandes navegagdes do século X VI, seja
pela observacdo do autor-testemunha ou construida a partir de um relato.

A etimologia da palavra “cronica” vem de “Cronos”, que significa tempo cronologico e
fisico. Na mitologia grega € a personificacao do tempo. O tempo € o senhor “Cronos”, e, a partir
dessa defini¢do, é cunhado o termo grego chronikos, o termo em latim chronicus e o portugués
cronica (BENDER; LAURITO, 1993).

A crdnica tem como caracteristica registrar fatos decorridos em determinado tempo, e
suas producdes permanecem com estas caracteristicas ao longo da historia. Assim como na
carta de Caminha, as cronicas do século XVI tinham relacdo com as descrigdes dos cenarios e
descobertas promovidos pelas grandes navegagdes, e o cronista assumia o papel de observador

da cena historica, conforme afirma Jorge de Sa:

A observacdo direta é o ponto de partida para que o narrador possa registrar
os fatos de tal maneira que mesmo os mais efémeros ganhem uma certa
concretude. Essa concretude lhes assegura a permanéncia, impedindo que
caiam no esquecimento, ¢ lembra aos leitores que a realidade — conforme a

’ .

conhecemos, ou como ¢ criada pela arte — ¢ feita de pequenos lances.
Estabelecendo essa estratégia, Caminha estabeleceu também o principio
basico da cronica: registrar o circunstancial. (SA, 2008, p. 6)

A partir do século XIX, a cronica assume caracteristicas diferentes das conhecidas até
entdo, o relato histérico das conquistas da corte, e passa a desempenhar novos propositos
comunicativos. Ao entrar em contato com a cultura do Brasil, a mesma ganha nova semantica:
a jornalistica. A principio publicada como nota de rodapé de folhetins, tinha como objetivo o
entretenimento. Segundo Meyer, sob a influéncia dos folhetins franceses, autores brasileiros
redigiam a cronica a brasileira, publicando-a no rodapé do folhetim. “Tem uma finalidade
precisa: € um espaco vazio destinado ao entretenimento. E ja se pode dizer tudo o que havera

de constituir a matéria e o modo da crdnica a brasileira” (MEYER, 1992, p. 96). Neste periodo
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a cronica retratava os habitos e os costumes dos brasileiros, além das mudancas ocorridas em
todos os niveis sociais.

O autor Jodao do Rio foi responsavel por dar a cronica um tom mais literario, em que a
escrita ndo mais ficasse presa somente aos comentarios relativos ao mundo real, mas também
se rendesse ao subjetivo, ao imaginario do cronista. Nessa perspectiva, a cronica assemelha -se
ao conto, diferenciando-se dele em termos de densidade na constru¢do de personagens, espagos

e tempos:

A linha divisoria entre a cronica e o conto ¢ a densidade. O Contista mergulha
de ponta cabeca na construgdo da personagem, espago € tempo. Ja o cronista
age de maneira mais solta, dando a impressdo de que pretende apenas ficar na
superficie de seus proprios comentarios, nao tem a preocupagio de se colocar
na pele do narrador. Quem narra ¢ o autor e os fatos parecem ter acontecido
deveras. (S4 1997, p.6)

A estabilidade do género deu-se a partir das publicagdes de José de Alencar, que
imprime uma linguagem mais intimista para dar voz ao seu texto. Segundo Santos, “foi a partir
de 1854, quando José de Alencar publicou o primeiro folhetim da série “Ao correr da pena”, no
Correio Mercantil, que o género comegou a ficar com o jeitdo atual” (SANTOS 2005, p.16).
José de Alencar, ao construir sua narrativa com um dialogo direto entre autor e leitor, compde
elementos que fundamentariam um novo modelo do género.

Contudo, mesmo com tantas inovacdes ¢ adesdo de diversos escritores, de época ou
contemporaneos, a cronica ainda ¢ reconhecida como um “género menor” em relacdo aos
grandes romances publicados; entretanto, esta particularidade ndo ¢ algo que a prejudique; ao
contrario, preserva sua esséncia maior, sua despretensdo em ser, tornando-a um género ainda
mais particular, capaz de extrair a beleza do simples, de poetizar o banal, e ¢ neste ponto que

se encontra sua grandiosidade. Conforme Antonio Candido,

A cronica ndo ¢ um género maior. Nao se imagina uma literatura feita de
grandes cronistas, que lhe dessem o brilho universal dos grandes romancistas,
dramaturgos e poetas. Nem se pensaria em atribuir o Prémio Nobel a um
cronista, por melhor que fosse. Portanto, parece que a cronica ¢ um género
menor. Gragas a Deus — seria o caso de dizer, porque sendo assim ela fica
perto de nos. (CANDIDO, 1992, p.13)

Nao ¢ a toa que diversos escritores brasileiros se consagraram como escritores-
jornalistas através das décadas, a partir da segunda metade do século XIX, até a

contemporaneidade, como Machado de Assis, Rubem Braga, Luis Fernando Verissimo,
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Fernando Sabino, Martha Medeiros, entre tantos outros cronistas que deixaram sua marca na
literatura brasileira, mediante um olhar atento sobre os detalhes do cotidiano, capaz de
humanizar, de forma despretensiosa, at¢ mesmo os assuntos mais sérios. Agora, ndo somente
nos jornais impressos, como também em diversos veiculos audiovisuais, como blogs, jornais
eletronicos, entre outros.

No que concerne ao ambiente da sala de aula, o uso do género cronica tem contribuido
amplamente no processo de ensino-aprendizagem. O uso desse género, devido as caracteristicas
que o compdem, pode mostrar ao aluno que a literatura esta mais proxima do que ele imagina,
nos pequenos detalhes de um olhar atento e diferenciado por parte do autor — através das
informagdes que este subentende em relacdo aos pequenos detalhes de situacdes corriqueiras e
cotidianas — e também por parte do leitor que, ao ler a obra, realiza o processo de inferéncia
sobre a mesma e a ressignifica.

As institui¢des de ensino tém buscado diversas metodologias que estimulem as praticas
de leitura do aluno. A cronica, nesse sentido, por se tratar de um texto curto, leve e com uma
tematica proxima da realidade do educando, ¢ um recurso que pode estimular o interesse pela
analise dos discursos e até mesmo incentivar o aluno a leituras mais aprofundadas que
possibilitem que ele desenvolva habilidades leitoras e escritoras. Dessa maneira, a escola, um
dos principais ambientes em que o educando tem acesso a textos desses tipos e que lhe
possibilita desenvolver praticas de letramento literario, deve atentar-se as atividades e
metodologias inovadoras que promovam nos discentes habilidades para entender, analisar e
resolver problemas.

Nesse sentido, o género cronica tem como caracteristica promover reflexdes sobre
grandes questdes e, portanto, exerce a funcdo de formar ndo somente cidadaos criticos, mas de
sensibiliza-los, tornando-os humanos. Fomentar a leitura de textos dessa natureza, visto que
costumam ter grande receptividade pelos alunos, pode despertar no discente o interesse por
leituras mais profundas e aproxima-los dos canones literdrios. Além disso, o estilo
composicional que abarca uma obra de caracteristica breve e a diversidade de veiculos de
comunicagdo aos quais a cronica se encontra vinculada sdo caracteristicas que possibilitam o
acesso ao género e, até mesmo, que o professor crie sua propria coletanea.

As praticas metodologicas a fim de desenvolver a escrita e a leitura dos alunos devem
ser um exercicio prazeroso ao educando e devem ser realizadas através da selecdo de textos que
estimulem o uso criativo da linguagem e que aprimorem as habilidades referentes a escrita,
criagdo, recriagdo, interpretacdo e compreensao. Ao aprofundar os estudos sobre um género

textual, o educador possibilita ao aluno ndo sé conhecé-lo como também amplificar sua
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capacidade comunicacional, com o intuito de que este recrie e aplique esse conheciment o ndo
somente no ambiente escolar como também fora dele.

A cronica, por se tratar de um texto literario que retrata situagdes corriqueiras de maneira
peculiar, tem como caracteristica promover no aluno uma consciéncia sécio reflexiva sobre as
situacdes que o cercam, visto que se trata de um género literario, e um dos aspectos da literatura
¢ fazer o sujeito refletir sobre a sociedade e os conceitos que a permeiam. Candido, ao defender
a literatura como um direito humano, afirma que ndo ha ser humano capaz de viver, um dia
sequer, sem algum tipo de fabulagdo, sendo o sonho o responsavel por assegurar através do
sono, mesmo involuntariamente, o contato com esse universo e, portanto, se ninguém consegue
ficar sequer um dia longe desse universo de ficcdo e poesia, esta seria uma necessidade
universal, constituindo, assim, um direito do ser humano. Segundo ele, a literatura seria “o
sonho acordado das civilizagdes” e “assim como nao ¢ possivel haver equilibrio psiquico sem
o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura” (CANDIDO, 2004,
p. 175). Ademais, afirma que a literatura ¢ um instrumento poderoso de instru¢do e educacao
que possibilita vivermos dialeticamente com os problemas da sociedade e que tem o poder de
humanizar no sentido mais amplo e profundo.

Ao explorar a cronica no ambiente escolar, o docente ird incentivar o aluno a praticas de
leitura e escrita que promovam o senso critico e reflexivo por meio de uma leitura descontraida
sobre as diversas tematicas sociais e culturais que o cercam. Nesse sentido, Magda Soares
(2008) afirma que “ler € um verbo transitivo”, portanto exige “complemento”, que serd mediado
através do contato que os alunos t€ém com diversos tipos de géneros no contexto escolar, nao so6
para conhecimento de suas estruturas e fungdes sociais, mas também para fomentar o gosto pela
leitura. Mesmo que as praticas de letramento literario na escola sejam institucionalizadas por

natureza, este processo pode ser feito de forma leve e descompromissada.

E fungdo e obrigagdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da
leitura, e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a
leitura para fins pragmaticos, mas também a leitura de fruicdo; a leitura que
situacdes da vida real exigem, mas também a leitura que nos permita escapar
por alguns momentos da vida real. (SOARES, 2008, p. 127)

Dessa forma, "a cronica se presta muito bem ao uso de oficinas de leitura e producao
de textos e, se o professor fizer uma boa selecdo de cronicas, ela podera despertar no aluno o
tao desejado prazer no texto” (SILVEIRA, 2009, p. 238). Desse modo, ler textos desta natureza
contribui para a formagao da criticidade do aluno — mediada por suas experiéncias prévias — e

possibilita um olhar diferenciado nao s6 para o outro, mas para as situagdes cotidianas.
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2.3 Retextualizacao e traducao intersemiotica

Tendo-se em vista o papel social da escola e das aulas de lingua materna em ampliar a
capacidade de comunicagdo do aluno, é preciso buscar estratégias bem como exercicios de
analise ativa de textos variados, levando-se em conta a demanda existente no ensino
fundamental e médio no que concerne a interpretacao de texto e, mais especificamente, a
compreensdo de informagdes implicitas. Travaglia (2003), aponta que, no exercicio da tradugao
— assim como no da retextualizagdo — alguns critérios estdo envolvidos, como, entre outros,
conhecimento de mundo, conhecimento partilhado, informatividade, inferéncia, relevancia,
situacionalidade e intertextualidade. Esses aspectos do processo tradutorio, participando,
necessariamente, do exercicio de retextualizar, cooperam para com o desenvolvimento de
habilidades ligadas a uma visdo mais critica dos textos € a uma analise mais profunda dos
conteudos apresentados.

Dessa forma, a retextualizagao ndo se resume a mera transposicao ou transliteragao de
um contetido entre géneros diferentes, ndo se trata, como aponta Marcuschi (2001, p. 46), de
“um processo mecanico, mas demanda conhecimento de género, suporte, tornando-se uma
operagdo complexa que interfere tanto no codigo quanto no sentido”, apresentando um imenso
potencial, como ferramenta didatica, no que se refere a dindmicas que tenham por objetivo
estimular a leitura e promover atividades que colaboram para a formacao de um senso critico
mais apurado. Concordando com essas observagdes, ainda sobre a retextualizagao, Dell'lsola

(2007), salienta que

As atividades de retextualizacdo englobam varias operagdes que favorecem o
trabalho com a producdo de texto. Dentre elas, ressalta-se um aspecto de
imensa importancia que ¢ a compreensdao do que foi dito ou escrito para que
se produza outro texto. Para retextualizar, ou seja, para transpor de uma
modalidade para outra ou de um género para outro, € preciso, inevitavelmente,
que seja entendido o que se disse ou se quis dizer, o que se escreveu e os
efeitos de sentido gerados pelo texto escrito (DELL’ISOLA, 2007, p. 14).

De acordo com a autora, as operagdes envolvidas no processo de retextualizagdo de
géneros textuais contribuem para que o aluno desenvolva habilidades na escrita e na leitura,
visto que o dinamismo das atividades envolve observagdes de ordem “linguistica, cognitiva,
interacional [...]” (Dell’isola, 2007, p.8). Além disso, ela conclui que os géneros devem serem

vistos como instrumentos de interagdo, pois ‘“através deles, os individuos produzem,

29



reproduzem ou desafiam praticas sociais” (2007, p 22). Ainda nesse sentido, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) recomenda uma pratica tracejada pela nogao de “género”, a partir
dos postulados de Bakthin, Bronckart e Schneuwly, ou seja, considerando “género” como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1997, p. 280) oriundos de diferentes
campos de utiliza¢do da lingua. Por isso, propor atividades que permeiem o desenvolvimento
das habilidades de leitura e escrita a partir do processo de retextualizacdo de género pode ser
um bom recurso, uma vez que as etapas que contemplam o processo de retextualizar permitem
uma reflex@o acerca de como os géneros sao consumidos pela sociedade.

Segundo Benfica (2018), as atividades de producdo textual a partir de retextualizagdo
permitem uma reflexdo a respeito das regularidades e unidades linguisticas, ndo s6 nas
estruturas de vocabulario, mas nos mecanismos de coesdo e nos recursos morfossintaticos, além
dos aspectos discursivos. E cada vez mais desafiador para o educador buscar estraté gias que
despertem o interesse do educando em aprender mais sobre a lingua, e que demonstrem a
utilizagdo dos géneros da maneira significativa, através de praticas que conduzam o aluno a
explora-los a partir de uma perspectiva mais dindmica, que os permita observar a utilizagdo dos
textos, preparando-os para praticas reais da sociedade contemporanea. Para Dell’isola (2007),
as atividades de retextualizag@o sdo produtivas, ja que estimulam a leitura em diferentes esferas
e em contextos variados, como também se propdem a provocar o aprendiz a transmutar sentidos

em multiplas agdes.

O que torna a tarefa de retextualizagdo interessante? E o desafio que a sustenta.
Esse desafio leva a leitura e compreensdo da linguagem veiculada pelo texto
origem observada em funcao da necessidade de transforma-la em um outro
texto de outro género. (DELL’ISOLA, 2007, p. 80)

Cada vez mais, os textos que norteiam as praticas sociais da sociedade moderna
utilizam-se de recursos multimodais para transmitir informag¢des. A linguagem, hoje, requer a
mobilizacao de varios sentidos, criando uma interagao envolvente, que modifica o homem e sua
maneira de ver o mundo. Nesse sentido, ¢ relevante o trabalho para além do texto, no que diz
respeito a induzir os estudantes a subentender discursos através de analises que ndo valorizem
somente o verbal, mas os leve a ampliar as habilidades de realizar inferéncias em textos ndo
verbais. O exercicio da tradugio, principalmente no que diz respeito a tradugio intersemidtica ',

pode ser uma boa ferramenta como objeto didatico, tendo em vista a complexidade do processo

! “Tradugdo intersemidtica ou transmuta¢do consiste na interpretagdo de signos verbais por meio de sinais de
sistemas de signos ndo verbais” (JAKOBSON, 1972, p.65).
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que envolve varios fatores como recriacdo, criatividade, releitura, intertextualidade, entre outras
competéncias.

De acordo com Albres (2015, p. 08), desde os anos de 1990 o campo da analise do
discurso passou a abarcar também, como objeto de estudo, a traducdo de signos com o intuito
de mostrar que as pessoas traduzem muito além das palavras. A autora afirma que as imagens
transmitem informacdes que se fundem as acepgoes do leitor, que poderd atribuir 2 imagem um
sentido proprio, e ressalta ainda a importancia da leitura dos elementos visuais, uma vez que

esses elementos sdo primordiais para o efetivo entendimento dos textos multimodais

[...] os tradutores devem ser capazes de ler as multiplas linguagens com que
convivem, principalmente no estudo via géneros, com exemplares de textos
auténticos, permeados por imagens, amplamente usados em nossa sociedade,
em diferentes midias como, por exemplo: internet, revistas, jornais e televisao;
em textos publicitarios, informativos e literarios. (ALBRES, 2015, p. 9)

De fato, a tecnologia tem mudado as formas como as pessoas leem os textos, o que nao
torna a tarefa menos complexa, ao contrario, exige do leitor a capacidade de interpretar
elementos distintos que constituem o discurso multimodal dos textos que circulam nas midias
digitais, como imagens, sons, cores, entre outras coisas mais. Portanto, sdo primordiais praticas
de ensino-aprendizagem que visem estar em harmonia com os avangos tecnologicos € com as
novas formas de comunicagao para além do texto propriamente dito. No exercicio da traducao,
o aluno precisa fazer as adaptagdes necessarias para que o texto faga parte dos elementos que o
constituem. Nesse ponto de vista, Cliiver (2006, p. 113) evidencia que “para que o texto alvo
seja considerado bem sucedido, ¢ preciso que contenha equivalentes para todos os aspectos e
caracteristicas do texto original (ou ‘texto-fonte’)”, ademais o tradutor carece levar em
considerag¢do quais sdo os componentes do texto original que deverdo pesar na constru¢do do
texto traduzido, a fim de causar o impacto planejado e atingir o publico para o qual o género

textual destina-se, considerando sua fun¢ao, pratica social, estrutura, entre outras caracteristicas

Qualquer tradugdo oferecerd, inevitavelmente, mais do que o texto original
oferece, e também menos. O sucesso de um tradutor ndo dependera somente
de sua habilidade e criatividade, mas também de decisdes sobre o que sera
eliminado e sobre o equivalente que precisa ser encontrado. Essas decisdes
serdo determinadas pela fungdo a qual a tradugdo se presta e pelo contexto no
qual ela aparece — considera¢des igualmente envolvidas na transposig¢do
intersemiotica. (CLUVER 2006, p. 117)
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O mecanismo da tradug@o envolve muitas peculiaridades que devem ser observadas no
trabalho de mediacao entre professor e aluno, como por exemplo a capacidade de analise de
imagens, fazendo-os, segundo Souza (2007), decifrar as varias “camadas de significados” que
“possam emergir no discurso em forma de texto”. De acordo com o autor, “compreender uma
imagem ¢ poder percorrer, no sentido inverso, o caminho de seu processo de recriagao”
(SOUZA, 2007, p.79). Outrossim, seria o fato de o texto traduzido e o produto que originou
essa traducdo serem duas obras distintas e originais, ndo sendo, portanto, possivel com para-las,
visto que cada uma delas tem objetivos diferentes, estruturas diferentes, e irdo atingir seu
publico alvo de maneira distinta.

Dessa forma, tendo em vista o papel do professor de Lingua Portuguesa como mediador
do saber, utilizar-se de praticas pedagdgicas que envolvam o processo de tradugdo e
retextualizacdo € uma estratégia relevante, ja que visa desenvolver nos jovens um olhar mais
atento e critico em relagdo ao uso dos textos que circulam na sociedade, em meios impressos €
digitais, preparando-os para diferentes praticas sociais, a fim de fazé-los compreender as
fungdes que a linguagem exerce em diferentes suportes, veiculos e plataformas, a partir da
analise de signos verbais € nao verbais, na perspectiva de aumentar a criticidade do aluno,

tornando-os proativos, criativos, a partir do exercicio de reinventar.

2.4 Textualidade

Avaliar a compreensdo leitora dos alunos, assim como ampliar suas habilidades
referentes a producdo e a compreensdo dos textos que os rodeiam, ¢ uma tarefa desafiadora,
que envolve multiplos processamentos cognitivos, como memdria, raciocinio, reconhecimento
de palavras, inferéncia, entre outros. Para que seja possivel compreender os fendmenos de
producao e compreensdo de um texto, deve-se antes entender o que o caracteriza como tal. De
acordo com Costa Val (2004), um texto ¢ “uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma
fun¢do identificavel num dado jogo de atuagdo sociocomunicativa” (COSTA VAL, 2004, p.
04), sendo que essa fungao cumpre diferentes papéis que serao condicionados, nao s6 de acordo
com as intengdes do produtor, como também de seu interlocutor, na medida em que o receptor
atribuir sentido aos discursos presentes na obra, levando em conta o contexto social, bem como
seus conhecimentos prévios. Um texto pode causar nos leitores diferentes impactos, que ira

significd-lo de acordo com suas experiéncias ja que
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[...] O texto ndo significa exclusivamente por si mesmo. Seu sentido ¢
construido ndo sé pelo produtor como também pelo recebedor, que precisa
deter os conhecimentos necessarios a sua interpretagdo. O produtor do
discurso ndo ignora essa participagio do interlocutor e conta com ela. E facil
verificar que grande parte dos conhecimentos necessarios a compreensao dos
textos vem explicita, mas fica dependente da capacidade de pressuposicdo e
inferéncia do recebedor. (COSTA VAL, 2004, p. 6)

Ademais, a autora enfatiza que a relacdo logica do enunciado, ou seja, a coeréncia, que
sera estabelecida por quem processa o discurso, ¢ ligada a fatores diversos como conceitos
textuais, compreensao e visao de mundo, € acrescenta que, se a intengdo pretendida ndo vier
clara, o leitor podera atribuir um sentido diferente do que era pretendido pelo autor. Além disso,
destaca como fator pragmatico principal do ato de comunicagdo: a intencionalidade e a
aceitabilidade. A intencionalidade estaria ligada a capacidade de o autor construir um discurso
coerente e coeso que atenda as expectativas do seu leitor em determinada situagdo
comunicacional, sendo também o que ira orientar a estrutura ¢ a confeccdo do texto. Ja a
aceitabilidade refere-se a relevancia do texto para o receptor, no que concerne a obtencdo de
conhecimentos, bem como atender as expectativas e objetivos que o autor idealizou ao produzi -
lo. Outro fator pragmadtico ¢ a situacionalidade que compete a “adequagdo do texto de acordo
com a situacao sociocomunicativa”; o que ¢ pertinente em determinado contexto, pode nao ser
pertinente em outros:

O contexto pode, realmente, definir o sentido do discurso e, normalmente,
orienta tanto a producao quanto a recep¢ao. Em determinadas circunstancias,
um texto menos coeso e aparentemente menos claro pode funcionar melhor,
ser mais adequado do que outro de configuragdo mais completa. Servem de
exemplo as inscri¢des laconicas das placas de transito, mais apropriadas a
situagdo especifica em que sdo usadas do que um longo texto explicativo ou
persuasivo que os motoristas sequer tivessem tempo de ler. (COSTA VAL,
2004, p. 12 e 13).

Ao produzir um texto, deve-se levar em considerag¢do a carga de conhecimento que o
leitor terd sobre o assunto, a fim de que ele tenha condigdes de interpretar os discursos que estao
subentendidos; “esses conhecimentos podem advir do contexto imediato ou podem preexistir
ao ato comunicativo” (COSTA VAL, 2004, p. 13). O conhecimento prévio acerca do tema
textual favorece a compreensdo leitora, sendo que o individuo que ndo dispde de tal saber
executara a leitura, mas nao conseguira ler com a mesma qualidade. J& em relagdo a producao
textual “¢€ relevante o fato de o produtor contar com os conhecimentos prévios do recebedor e
com sua capacidade de pressuposicao e inferéncia” (COSTA VAL, 2004, p. 29). Outro fator de

textualidade a ser observado ¢ a intertextualidade, que concerne a necessidade de se conhecer
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um determinado texto para que outro possa ser compreendido. Nesse sentido, considera-se o
texto como o contexto. A autora complementa ainda que “o discurso andnimo do senso comum”
também se caracteriza como fator relevante de compreensao.

Portanto, para ler e produzir textos de diferentes naturezas ¢ necessario estar atento aos
diversos fatores que constituem sua unidade, tendo em vista que cada discurso ird envolver
elementos distintos de textualidade, de acordo com o seu objetivo comunicacional. Assim, ¢é
preciso que o professor, na fungao de mediador do conhecimento, auxilie o docente a tecer em
suas producdes textuais elementos que constituam uma textualidade coerente em relagdo ao seu
contexto de produg¢do e recep¢ao, fazendo-o perceber o que € ou ndo relevante, ampliando seu
conhecimento de mundo, na perspectiva de que as informagdes sejam compreendidas e
repassadas com eficiéncia. Por conseguinte, ¢ essencial que as praticas pedagdgicas, que
contemplem o trabalho de produgdo e interpretacao, visem a aprimorar o olhar do aluno para
além do texto, para que ele domine a palavra e use-a efetivamente, fazendo-o refletir sobre o
uso de determinadas sentencgas e quais sdo os impactos de suas escolhas linguisticas, ndo s6 do
ponto de vista estrutural, bem como semantico.

No capitulo seguinte, discutimos a metodologia utilizada para a geracdo de dados
durante a realiza¢ao da pesquisa. Abordamos também o perfil da institui¢do escolar, na qual o
projeto de ensino foi aplicado, assim como o perfil dos alunos participantes, apresentado através
da aplicacdo e andlise de questiondrios. Por fim, tecemos algumas reflexdes a respeito do

processo do projeto de ensino e da participagdo dos estudantes durante a aplicagao das oficinas.
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3 METODOLOGIA E CONTEXTO DE PESQUISA

O proposito desta pesquisa foi desenvolver atividades de letramento literario, através de
um projeto de ensino, com o objetivo de estimular a leitura de textos literarios, assim como
ampliar as habilidades de leitura dos alunos, a partir de atividades de retextualizagao de cronicas
para memes. Tais géneros foram escolhidos, pois retratam situagdes da vida cotidiana, com um
olhar peculiar, de forma humoristica e ironica, sobretudo o meme. Além disso, o género meme
¢ reconhecido e usado no cotidiano do aluno para retratar e ironizar diversas situacgoes
utilizando-se de signos verbais e ndo verbais, assim como a cronica, que exerce também a
mesma funcdo, entretanto na linguagem verbal. Assim, esta pesquisa tem por objetivo perceber
se atrelar a leitura e analise de cronicas a atividades de retextualizacdo para o género meme
pode despertar no discente o gosto literario, assim como desenvolver suas habilidades de leitura,
visto que, para a producdo do meme, o aluno tem que analisar e entender os sentidos da cronica,
para que, assim, retextualize-a de forma satisfatoria, bem como o fato de este ser um género
digital amplamente utilizado pelos discentes.

Regina Lucia Peret Dell'lsola, em Textualizag¢do de géneros escritos, defende que

[...] “ensinar” portugués € preparar nossos alunos para lidar com as diversas
linguagens, para renovar o prazer de utilizar o idioma que falam, recuperando
sua historicidade e sua fungdo social. Como a lingua é usada por meio de
textos que se realizam por meio de tipos de géneros, “aprender” portugués ¢é
aprimorar a capacidade de expressao nessa lingua; € saber manusear cada vez
melhor as habilidades de ler, escrever, ouvir e falar, utilizando a linguagem
falada ou escrita para produzir novos textos. (DELL’ISOLA, 2007, p. 10-11)

Desta forma, ¢ de extrema importancia que o processo de ensino e aprendizagem da
lingua aconteca, considerando-se os géneros como instrumentos transformadores, de modo a
oportunizar aos discentes exercerem diversas praticas sociais e transposi¢des de ideias, uma vez
que as atividades de retextualizagdo possibilitam ampliar as capacidades discursivas.

Portanto, sendo a escola o principal ambiente que ird mediar o letramento literario do
aluno, s3o fundamentais praticas de ensino contextualizadas que despertem nele a percepgao da
realidade e de como esta ¢ retratada e busquem aproxima-lo do universo da literatura. E
importante que o professor, no papel de mediador dessas praticas, proporcione metodologias
que busquem suprir as necessidades e os interesses dos alunos, na perspectiva de que o sujeito

se sinta motivado e atribua sentido aquilo que 1€. Segundo Cosson,
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na leitura e na escritura do texto literario encontramos o senso de nés mesmos
¢ da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos € nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E isso se d4 porque
a literatura é uma experiéncia a ser realizada. E mais que um conhecimento a
ser reelaborado, ela ¢ a incorporacdo do outro em mim sem renuncia da minha
propria identidade. No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper limites do tempo e do espaco de nossa
experiéncia e, ainda assim, sermos noés mesmos. (COSSON, 2016, p.17)

Para a realizacao dessa pesquisa foi adotada uma metodologia de carater qualitativa uma
vez que, nesse processo, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 41), os pesquisadores “estdo mais
interessados no processo do que no produto”. A autora afirma que o professor pesquisador
busca refletir sobre suas proprias praticas, na perspectiva de compreender seus aspectos

positivos e negativos, e supera a si mesmo.

O docente que consegue associar o trabalho de pesquisa a seu fazer
pedagdgico, tornando-se um professor pesquisador de sua propria pratica ou
das praticas pedagdgicas com as quais convive, estara no caminho de
aperfeigoar-se profissionalmente, desenvolvendo uma melhor compreenséo
de suas agdes como mediador de conhecimentos e de seu processo interacional
com os educandos. Vai também ter uma melhor compreensdo do processo de
ensino e de aprendizagem. (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32-33)

Sendo assim, a pesquisa qualitativa tem como objetivo “entender, interpretar fendmenos
sociais inseridos em um contexto” a partir da observagdo das acdes dos sujeitos de pesquisa
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Portanto, o professor deixa de exercer um papel passivo
diante das deficiéncias e passa a buscar por novas solucdes e metodologias para melhorar seu
ambiente de trabalho.

O Projeto de ensino foi realizado na Escola Estadual Regina Pacis, situada na Zona da
Mata, em Raul Soares, Minas Gerais, onde leciono como professora de Lingua Portuguesa ha
quatro anos. A escola funciona nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno, com 822 alunos
do ensino regular e na educagdo integral e integrada, sendo a unica escola da cidade que atende
ao ensino médio. A escola conta com laboratério de informatica, laboratério de ciéncias,
biblioteca e sala de reunides e apresentacdes. Além disso, oferece cursos técnicos em parceria
com as empresas do municipio de administracdo, cooperativismo e informética no turno
noturno com 60 alunos matriculados, sendo que as turmas sao compostas nao s6 por alunos que
estudam no ensino regular — no contra turno, como também por outros membros da comunidade

que ja se formaram no ensino médio e desejam cursar somente o ensino técnico.
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Ademais ¢ a unica institui¢do de ensino publica da cidade com funcionamento no ensino
médio. H4 outras duas redes de ensino publicas que contemplam o ensino médio, porém ficam
em distritos distantes. Assim a escola recebe os alunos que residem na propria cidade, em alguns
distritos e nas cidades vizinhas. No que diz respeito ao ensino fundamental, a distribuicdo dos
alunos na cidade acontece levando em consideragdo o local em que eles residem. Sendo assim,
pelo fato de a escola estar proxima aos bairros periféricos da cidade, as turmas sao compostas,
em sua maior parte, por estudantes de baixa renda e com familias com um baixo indice de
escolaridade, o que torna o processo de ensino e aprendizagem ainda mais desafiador. Segundo
o relato dos proprios estudantes, sdo poucos os responsaveis que incentivam a leitura no
contexto familiar, sendo a escola o principal local em que os alunos tém acesso a esses tipos de
textos. Isso se confirma nas reunides bimestrais em que uma parcela pouco significativa de pais
marca presenca na escola.

Esta pesquisa foi realizada com os alunos do 9° ano do ensino fundamental II. A turma
possuia a principio 32 alunos, cuja faixa etdria varia entre 14 e 17 anos. Entretanto, apos
algumas desisténcias e evasdes, a pesquisa pdde ser realizada com o total de 25 alunos
matriculados e frequentes, que residem na zona urbana e rural da cidade, como também em
cidades vizinhas. O trabalho efetuou uma abordagem de carater qualitativo, com o objetivo de
desenvolver o gosto pela leitura de textos literarios. Foram propostas atividades que envolveram
a leitura de cronicas com temas humoristicos € de cunho social, a fim de analisar os discursos
subentendidos dentro de cada texto, além de serem feitas discussoes e reflexdes sobre a relagcao
dos discursos lidos com a realidade do educando. Por ultimo, foi proposta a retextualizagdo
para o género meme, adequando-se o discurso a linguagem verbal e ndo verbal em consonancia
com o objetivo comunicativo do texto original e do texto retextualizado. Como recursos
midiaticos foram utilizados o computador para a constru¢ao dos memes € um grupo da turma
no WhatsApp para compartilhar os trabalhos desenvolvidos.

Para que a pesquisa fosse realizada, foram adotados os procedimentos éticos
recomendados pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme o parecer (Cf. Apéndice).
Uma vez aprovado o projeto, a escola foi informada sobre a pesquisa e recebeu a Carta de
Anuéncia, em anexo, para que a diretora pudesse autorizar a realizagdo da pesquisa
desenvolvida. Antes de os modulos serem iniciados, promoveu-se uma reunido de pais para que
os adolescentes, assim como os seus responsaveis, fossem orientados sobre a participacdo no
projeto. Para a execucdo dessa pesquisa utilizou-se os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e os Termos de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), ambos em

anexo. Neles, os pais/responsaveis e também os proprios alunos ficaram cientes das propostas
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apresentadas. Os pais/responsaveis concordaram e autorizaram a participagdo dos estudantes,
aceitando a divulgacdo andnima dos textos.

Os dados gerados nessa pesquisa foram registrados através de gravagdes em audio, fotos
e anotagdes no diario de campo da professora-pesquisadora, usado durante todo o processo para
anotar as observagdes, comentarios e reacdes dos sujeitos de pesquisa durante a aplicagdo do
projeto de ensino aplicado de junho a julho de 2019.

A pesquisa foi realizada através de um projeto de ensino, elaborado pela professora
pesquisadora e organizado através de quatro oficinas, que transcorreram da seguinte maneira.

Primeiramente, os alunos foram convidados a responder a um questionario, conforme o
apéndice III na perspectiva de conhecer melhor o perfil da turma e seus habitos relativos a
leitura.
- Habitos de leitura

Grafico 1

Vocé tem o habito de ler textos literarios?
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
Grafico 2
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Para responder a questao referente ao grafico 01, os alunos levaram em consideragao os
textos literarios presentes, também, nos livros didaticos. Mesmo considerando esse fator, o
namero de leitores mostra-se baixo, tendo-se em vista que a cor azul do grafico, que representa
a quantidade média mensal a qual eles se propdem a ler, ¢ superior a quantidade de leitura
semanal, representada pela cor laranja do grafico. No momento do preenchimento, alguns deles
relataram que, mesmo no livro didatico, ndo costumam ler os textos que consideram grandes, e
pulam direto para as perguntas. O segundo grafico reforga ainda que a maior parte das leituras

¢ motivada pela obriga¢do e ndo pelo prazer de ler.

- Leituras literarias

Os proximos graficos estio relacionados aos habitos de leitura fora do contexto escolar,
levando em consideracdo quais sdo os assuntos e os tipos de leituras que os estudantes
consomem. Cada aluno escolheu trés suportes textuais e trés assuntos favoritos. Pode-se
perceber a partir da andlise do primeiro grafico o nimero consideravel de alunos que nao leem
nenhum tipo de literatura, como também a quantidade de leituras esporadicas representada pela
cor azul do grafico. Esses dados reforcam ainda mais a necessidade de estratégias pedagdgicas,

a fim de fomentar nos estudantes o gosto pela leitura.

Grafico 3

Vocés leem literatura fora da escola?
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Grafico 4

Tipos de leitura favorita
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Grafico 5

Assuntos que gostam de ler

Quantidade de assuntos
ON DO B
|
o

e

<

>
|
I
I

> 1l
=

o) > > L 2 S
< & < o NS 2 S
& | @)
& T E T S
BRI « SR & ) \ 3 & o
< < 5 2 R S S
v ® S \O <&
QQ/ x@ XS
<) o o
T
Total de alunos: 25 ‘Q:;\O @ &

&
(Cada aluno escolheu trés assuntos) A\

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os alunos manifestaram gostos por assuntos variados. Além das opgdes do questionario,

surgiram interesses em outros assuntos como investiga¢ao, a¢do, noticias, jogos € manga.
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- Conhecem o género textual cronica

Grafico 6

Alunos que conhecem o género textual cronica
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Pode-se contemplar no grafico acima que a maior parte da turma relatou ndo conhecer
o género textual cronica, mesmo sendo um texto amplamente utilizado no ensino regular,
principalmente nos livros didaticos. Isso demostra que as leituras desses textos ndo foram
suficientemente significativas para despertar o interesse pela leitura literaria, ou até mesmo para

que eles se lembrassem delas ou para que as identificassem pelo género.

- Habilidades de leitura
Grafico 7

Consideram que entendem a critica, o humor e a
tematica dos textos que leem?
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Grafico 8

Consideram como suas maiores dificuldades em relagao a
interpretacio de um texto
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Ja os gréaficos 07 e 08 sao relativos ao nivel de dificuldade dos alunos em relagdo a
compreensdo e interpretacao de texto, assim como os motivos dessas dificuldades. Conforme
ja mencionado, ler um texto longo é uma das maiores dificuldades relatadas pela turma. Desse
modo, a escolha do género textual cronica, como ferramenta de letramento literario, torna-se
positiva, tendo-se em vista o tamanho curto dos textos. Atrelado a esse impasse, relataram
também outras questdes relacionadas ao vocabuléario, compreensao de conceitos, e falta de
paciéncia.

Grafico 9

Nivel de dificuldade em relacio a interpretar, analisar
e entender as informacées dentro de um texto
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O grafico 09 mostra que grande parte da turma se considera com deficiéncias em relagdo
a compreensao e interpretagdo de textos, o que reforca a necessidade de praticas pedagogicas
que desenvolvam tais habilidades, na perspectiva de reduzir a demanda existente no ensino

fundamental e médio de alunos com déficit de leitura.

- Interesse em leituras literarias

Grafico 10

Nivel de interesse em relacio a leitura de textos literarios
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Por fim, pedi aos alunos que apontassem de 1 a 10 o nivel de interesse em ler textos

literarios. A partir disso, elaborou-se o grafico seguinte:

Grafico 11

Nivel percentual de alunos

Nivel de interesse em relacao a leitura de textos
literarios
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Fonte: elaborado pela pesquisadoraz.

2 Os parametros considerados para analisar e calcular a porcentagem do grafico foram: 1 a 4, pouco; 5 e 6,
b 9
intermediério; 7a 10, muito interesse.
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Os dados apresentados apontam que o letramento literario no contexto escolar precisa
de novas abordagens, a fim de atingir e despertar o interesse do seu publico alvo. A escola ainda
¢ um dos principais ambientes mediadores da leitura, e por isso as abordagens do professor,
como mediador dessas praticas, podera afasta-los ou aproxima-los do mundo da literatura.
Estimular a leitura através de textos como cronicas, devido a estrutura desse género, pode ser
uma estratégia viavel para mudar o olhar do aluno sobre a leitura literaria, preparando-o para

leituras mais profundas.

3.1 As oficinas

Foi desenvolvido, para esta pesquisa, um caderno de atividades para cada aluno,
conforme o apéndice composto por quatro oficinas. As duas primeiras tiveram como objetivo
trabalhar o contexto de produgao, circulagdo e recepgdo do género cronica literaria, e do género
digital meme, ja a terceira vislumbrou algumas técnicas de retextualizacdo e, por fim, a

culminancia da pesquisa, através da produgao dos memes.

3.1.1 Oficina 1 — A cronica

Etapa 01

Inicialmente, comuniquei a turma que nessa oficina leriamos alguns textos literarios
para conhecer melhor o género textual cronica. Também, os instiguei a fim de descobrir o que
sabiam a respeito desse género. E, ao serem questionados se conheciam o tipo textual cronica,
obtive as seguintes respostas:

e “Nunca vi uma crdnica na vida!”
o “Texto de WhatsApp ¢ literario?”

Expliquei que na verdade o livro didatico esta repleto desses textos, por isso, mesmo
que nao se lembrassem, ja tiveram contato com esse género. A respeito do WhatsApp, apos
algumas discussdes, a propria turma chegou ao consenso de que o aplicativo ndo ¢ um género,
mas sim um veiculo/suporte que permite a circulagdo de textos variados, inclusive do texto
literario.

Primeiro, foi pedido aos alunos que fizessem uma pequena producdo textual,
descrevendo suas impressdes a respeito de algum fato que os tivesse marcado, sendo que tal

acontecimento poderia ter sido presenciado ou protagonizado por eles. Nessa produgdo pedi
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que eles se lembrassem de como encararam esse fato, das sensagdes que sentiram, dos seus
medos, das ansiedades, entre outros sentimentos. Essa atividade ndo objetivou ensinar a
produzir cronica, mas aproxima-los das tematicas que compdem o género, permitindo que eles
entendessem seu contexto de producao.

Em seguida os alunos sentaram-se em dupla e tiveram a oportunidade de compartilhar
seus textos com o colega. Além disso, trés alunas quiseram compartilhar a leitura de seus textos
com toda a turma. Duas delas escreveram sobre a noticia da morte de seus entes queridos. A
aluna A descreveu a perda do pai e como se sentia culpada por nunca ter dito que o amava; ja
a aluna B relatou sobre o falecimento da avd e da vontade que sentia de ser uma pessoa melhor
para ela; por fim, a aluna C falou sobre a amputacdo de uma perna que seu pai, vitima de cancer,
realizou, e descreveu suas sensacoes € o medo que sentiu por té-lo visto pela primeira vez sem
a perna. Esse momento foi especial, pois a turma sensibilizou-se com as historias lidas e alguns
alunos, inclusive, se emocionaram. Este momento oportunizou conhecer um pouco mais da
historia de cada um, pois, apesar de nos professores procuramos conhecer parte do contexto
familiar de nossos discentes, alguns fatos acabam passando despercebidos. Entretanto,
justamente muitos desses fatos explicam determinados comportamentos perante as aulas.

A partir do processo de producdo descrito acima, foi possivel discutir com os alunos
como a literatura e a vida estdo entranhadas, posto que o autor arranca de si mesmo e materializa
em forma de texto seus sentimentos, seus anseios, suas fabulagdes e que, através desses textos,
podemos refletir e repensar sobre a propria realidade. Nesse sentido, Candido (2004, p.249)
defende que “a literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante”. Um texto ira
re(significar) de acordo com seu leitor, como nos textos compartilhados pelos colegas. Mesmo

dizendo da realidade de outro, aquilo sensibiliza-me e desentranha quem eu sou.

Etapa 02

O objetivo desta etapa foi refletir sobre o estilo composicional do género cronica
literaria, a partir da comparagdo com outros géneros de relato e memaoria, como conto € noticia.
Os alunos foram novamente questionados se conheciam e ja tinham lido o género textual
cronica, quais eram as caracteristicas desse tipo de texto, e se sabiam o que diferenciava esse
tipo de texto, de outros de memoria e relato. Em um primeiro momento, eles responderam que

nao. Mas, apds alguma insisténcia, um aluno perguntou se o texto “Felicidade Clandestina” era
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uma cronica, e trés alunas lembraram-se de que o professor de Portugués do ano anterior levou
cronicas que abordavam historias de racismo.

As carteiras da sala foram organizadas em circulo, para que pudéssemos analisar os
textos e debater as atividades propostas. Efetuamos a leitura de trés textos, uma crénica, uma
noticia € um conto conforme o caderno de atividades no apéndice. Os trés textos tinham uma
tematica parecida, a respeito de tragédia. Discutimos a respeito das caracteristicas e diferencas
de cada texto. Uma aluna observou que “Na maioria das vezes, as cronicas caracterizam
pessoas, mas nao falam o nome delas.” Apos fazermos as leituras dos textos, e discutirmos as

caracteristicas quem compdem cada um deles, os alunos responderam a algumas perguntas.

Quadro 1

- Em que os textos se assemelham e se diferenciam?

- Em quais dos textos a tematica ¢ abordada sob um ponto de vista pessoal?
cronica noticia conto

- Qual dos textos apresenta fatos e linguagem impessoal?
cronica noticia conto

- Discuta com seus colegas e professores quais sao as caracteristicas de uma cronica.

- Em quais veiculos podemos encontrar uma cronica?

Fonte: arquivo professora-pesquisadora.

O objetivo foi analisar o estilo composicional, a linguagem predominante e tematica do
género. Discutimos as caracteristicas do género, mas ndo nos aprofundamos, visto que o

objetivo foi fazé-los ler e ndo escrever cronicas.

Etapa 03

Essa etapa foi realizada através de um café com prosa. A escola tem um espaco
conhecido como “sala de leitura”, onde acontecem as palestras, reunides, exibi¢do de videos,
apresentagdes culturais, entre outras atividades. A turma foi recebida com uma deliciosa mesa
de café preparada pela professora pesquisadora e ficaram surpresos com a recepgao. A partir
das expressoes e comentarios feitos durante e depois da atividade, percebeu-se que eles se
sentiram valorizados com essa recepcdo. A ideia era tornar tudo um ambiente leve,

descontraido, que se distanciasse do ambiente da sala de aula, onde pudéssemos ter uma manha
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de bate-papo agradavel sobre literatura. Esta manha contou com a presenc¢a de dois convidados

especiais: Neudimar Moreira Miranda — professor de Lingua Portuguesa nos anos anteriores —

e Lucca de Resende Nogueira Tartaglia — doutorando em Literatura pela UFRJ.

Fonte: arquivo professora — pesquisadora

Figura 5

Fonte: arquivo professora — pesquisadora
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Apos servir o café aos alunos, que ficou disponivel durante todo o processo, a vice-
diretora da escola fez um discurso a fim de reforcar a importancia da participagdo dos estudantes
em uma pesquisa de Mestrado, visto que muitos alunos saem do ensino regular sem vislumbrar
essa experiéncia.

Posteriormente, o Convidado Lucca pediu que eles se sentassem em semicirculos para
que pudessem iniciar a conversa, ¢ contou-lhes de forma descontraida sobre sua historia e
trajetoria académica. Lucca foi aluno do Professor Neudimar, e relatou a sua experi éncia de um
estudante com “necessidades especiais”, ja que gostava de ler, escutar musica, mas apresentava
dificuldades em relacdo a gramatica e suas médias bimestrais eram baixas. De acordo com
Lucca, os professores o consideravam como um aluno com necessidades especiais, devido as
suas dificuldades de aprendizado, que resultavam em notas baixas, “isso fez com que eu
também me tornasse um professor com “necessidades especiais”, com a necessidade de olhar
para o aluno e para o processo de ensino de uma forma diferente.” A turma mostrou-se
extremamente empolgada em ouvir um relato de um ex-aluno e quis saber o que o Neudimar

falava para ele quando era seu professor.

Figura 6

Arquivo professora-pesquisadora

Logo depois foi a vez dos alunos. Foi sugerido que eles se apresentassem através de
pseudonimos e respondessem se gostavam ou nao de ler, ndo sé textos literarios como outros
textos também. No inicio os alunos ficaram receosos em falar outro nome que ndo o seu, mas

depois se soltaram, e divertiram-se muito com a dindmica. Alguns optaram por nomes comuns,
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j& outros de artistas famosos. Surgiram até mesmo nomes de personagens de ficcdo como
“Barry Allen”, nome da personagem Flash em sua série. A dindmica foi uma introducao para a
leitura da cronica “Comer o nome, ler a comida” (de Evaldo Balbino), que seria lida adiante,
além de ser também utilizada como estratégia para falar a respeito da linguagem literaria, € o
que a diferencia de uma linguagem jornalistica, como também da estranheza ao ler algumas
palavras no contexto literario. Posteriormente, ele perguntou o que eles consideravam ser um
bom leitor. Uma aluna respondeu que “é uma pessoa que pratica muito”, e ele explicou que
mais importante que a quantidade de leituras ¢ a qualidade da leitura, ndo no sentido de autores
e temas, mas no sentido de ler, absorver e entender de forma critica o jogo das palavras e
expressOes dentro texto. Perguntou também se alguém sabia o significado de ortografia e
ortodoxo. Um aluno respondeu que “grafia tinha haver com escrita”, e a partir dessa observagao

ele explicou sobre o valor semantico dos morfemas:

e orto — > correta
e graflia —— > escrita
e doxo —— > opinido

e hetero — > diferente

Tendo como base os significados dos termos acima, foi possivel debater a respeito das
diferentes fungdes da linguagem de acordo com o tipo de texto. O convidado Lucca explicou
que a linguagem jornalistica ¢ mais objetiva, tem a pretensao de passar uma opinido correta,
utilizando-se de uma grafia de acordo com a norma padrao da lingua e, por isso, quando se leem
textos desse tipo, tende-se a escrever corretamente de acordo com certas normas-padrao. Por
outro lado, na linguagem literaria a escrita se comporta de maneira diferente, a linguagem tende
a ser subjetiva e ha certa liberdade em lidar com as palavras, e por isso o que € “correto ou nao”
na escrita torna-se relativo, pois a palavra serve aos propo6sitos do autor. Tendo como objetivo

exemplificar o poder que a literatura tem de brincar com as palavras e de dizer muito, foram

feitas juntamente com os alunos algumas reflexdes referentes aos seguintes minicontos:

Quadro 2

Minicontos Consideracoes levantadas sobre as obras

a partir das discussoes do grupo.
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“SEU

paraiso possessivo”

Lucca Tartaglia

Disponivel em: Apneia - revista de poesia livre e

crua, 6“edigdo, p. 21-22.

. Em relagdo a ortografia ha duas
possibilidades de trocas (o s pelo ¢ - céu), e o

acento agudo ficando (seu);

. O conceito de certo e errado é relativo
no texto;
o Simbolismo grafico da letra “s” que

faz alusao a uma escada;

o Que tipo de ideia temos de paraiso?;
o As coisas boas, sdo boas igualmente
para todo mundo?

o Se a ideia de posse pode ser negativa,
entdo paraiso nesse contexto pode significar
o inferno;

o A literatura possibilita um trabalho

criativo com as palavras.

“ATENSAO

quando subir /a maré.”

Lucca Tartaglia

. Um risco de quando a maré subir
alguém morrer afogado;

. Uniao de dois sentidos em uma tnica
palavra “atencdo” no sentido de prestar
atengdo e, “tensdo” no sentido de estar tenso
em relagdo a algo;

o Conhecimento prévio, pois o autor ¢
carioca e refere-se ao complexo da Mar¢.

° Risco de subir a favela, ficar tenso,
prestar atencao;

. Risco de morrer afogado na
desigualdade social;

° Risco de levar um tiro.
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Disponivel em: Apneia - revista de poesia livre e

crua, 6“edigdo, p. 21-22.

o Faz referéncia ao poema de Carlos
Drummond de Andrade “No meio do
“OFFSINA
caminho”;
Trabalhar a pedra no meio do caminho” ° Alude & palavra “oficina” no sentido

de lugar para construir algo;

. “Off” no sentido de desligar;
. Sina significa destino;
Lucca Tartaglia | ® Desligar a ideia de que vocé tem um

destino pré-determinado;
. Liga o poema de Drummond com a
ideia de transformar as pedras que estao no

meio do caminho, usando-as a seu favor.

Disponivel em: Apneia - revista de poesia livre e

crua, 6“edigdo, p. 21-22.

“- Fui me confessar ao mar o Duplo sentido;
O que ele me disse ° Nada, no sentido de nadar;
° Nada, no sentido de lutar, encarar os
- nada.” desafios;
° Nada, no sentido de ficar calado.

Lygia Fagundes Telles.

In: Freire, M. (org.) Os cem menores contos
brasileiros do século. Sao Paulo: Ateli€ Edi-
torial, 2008.

Fonte: elaborado pela professora-pesquisadora.

A partir de toda essa discussdo, os discentes assistiram a varios exemplos de como a
literatura subverte a linguagem, em alguns autores de forma mais acentuada que em outros, e
entenderam melhor as diferentes fungdes da linguagem, que tende a ser mais subjetiva na

literatura. Entenderam também que a literatura pode ampliar a capacidade de escrita, visto o
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trabalho criativo que a linguagem literdria possibilita, e entenderam que ler bem ndo estd
associado a quantidade de textos, mas sim a qualidade dessa leitura.

Além disso, foi explicado que leriamos algumas cronicas literarias e que nesse género
textual os autores aproveitam-se de um objeto real ou ficticio e colocam suas impressdes a
respeito desse fato. Explanou-se também que a cronica se aproveita de um evento real a partir
de uma otica subjetiva, e que isso se dd em diferentes niveis. Foi dito que tanto uma coisa que
aconteceu ontem pode aparecer no jornal hoje como uma cronica, como também uma memoria
pessoal, que aconteceu de fato em determinado momento da vida do autor e que ele traz para o
presente fazendo uma interpretacdo daquele momento. Por isso a cronica ora vai se aproximar
mais do texto literario, ora do texto jornalistico.

Em seguida, foram projetados os autores das cronicas que seriam lidas durante a oficina:
Fernando Sabino, Luis Fernando Verissimo e Evaldo Balbino. Uma aluna reconheceu o autor
Luis Fernando Verissimo, mas ndo se lembrou de suas obras. O convidado Lucca explicou
brevemente a biografia e ainda mostrou algumas obras desses autores O Grande Mentecapto,
de Fernando Sabido; Em algum lugar do paraiso, de Luis Fernando Verissimo; Mobiles de
areia, de Evaldo Balbino. Os alunos ficaram encantados e assustados ao saber que a professora-
pesquisadora tem contato com um dos autores, pois a ideia que eles t€ém de um autor ainda é a
de um “ser inalcangdvel” e muito distante da realidade deles e das pessoas que os cercam.

Na sequéncia, foi realizada coletivamente a leitura da crénica “Comer o nome, ler a
comida” (de Evaldo Balbino), e, seguindo a tematica do texto, pediu-se que compartilhassem
alguns nomes que eles achavam que também lhes causavam estranheza. Alguns dos
comentarios dos alunos foram “quebra-queixo”; “lua de mel”; “quando eu era crianga, eu
achava muito estranho chéa de bebé. Ficava horrorizado de pensar em um bebé sendo cozido
dentro da panela”; “minha mae comprava maria mole na padaria e eu achava que a moga que
vendia o doce era Maria mole, porque era mole!”; “Toda vez que escuto quiabo eu penso em

'7’

gato, ndo sei o porqué. Ai penso em um quiabo andando!”. Esse processo fez com que os alunos
se divertissem enquanto refletiam sobre os aspectos criativos da lingua, uma vez que, segundo

Candido,

“[...] aprende-se muito quando se diverte, e aqueles tragos constitutivos da
cronica sdo um veiculo privilegiado para mostrar de modo persuasivo muita
coisa que, divertindo, atrai, inspira e faz amadurecer a nossa visao das coisas.”

(CANDIDO, 1992, p. 19)
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Ao serem questionados sobre qual era o teor humoristico da crénica, obtiveram-se as
seguintes respostas “Achei engragada, pois quando lemos nos lembramos do outro sentido da
palavra”; “Expectativa do uso das palavras de quem criou a cronica”. Assim, foi possivel refletir
que a base do humor ¢ explorar os diversos sentidos das palavras, e que isso acontece nao s
em textos, como também em outras plataformas. Discorreu-se também sobre o poder da
literatura em tomar o que € banal e fazer-nos ver naquilo algo antes invisivel aos nossos olhos.
Nesse sentido, Sa afirma que o cronista capta pequenos acontecimentos do dia a dia,
considerados insignificantes, “transformando a simples situacdo no didlogo sobre a
complexidade das nossas dores e alegrias” (SA, 2008, p. 11). Por fim, foi discutido que a
literatura nao estad somente ligada aos classicos como Machado de Assis e, assim, sempre havera
uma literatura relacionada as coisas com que eles, alunos, se identificam, inclusive, de autores
contemporaneos. Portanto € necessario recorrer primeiramente as obras literarias de temas que
lhes agradem para deixar florescer neles o gosto pela leitura.

Apos todo esse momento de conversa, leitura e reflexdo acerca das particularidades que
envolvem a literatura, sucederam-se as leituras das outras cronicas. Cada aluno recebeu um
cartdo com uma cor diferente (vermelho, verde, azul) que definiu os integrantes de cada grupo.
Cada professor ficou responsavel por uma equipe e teve vinte minutos para ler a cronica e
discutir as questdes ludicas e criticas do texto. Os grupos realizaram as leituras em diferentes
ambientes da escola (jardim, biblioteca e sala de leitura), e depois retornaram a sala de leitura
para compartilhar a cronica com o restante da turma através de uma leitura dramatizada. O
envolvimento dos alunos, que geralmente nao participam das atividades propostas em sala de
aula, foi surpreendente, dado que, ao ser cogitado quais seriam as pessoas que iriam a frente
fazer a leitura dramatizada, estes foram os primeiros a se manifestarem e mostraram-se
extremamente empolgados.

Na cronica “A bola”, do autor Luis Fernando Verissimo, os alunos optaram por
interpretar os personagens, o cenario foi improvisado de acordo com os recursos de que os
estudantes dispunham no momento. O narrador lia o texto e os alunos faziam a cena. Um fato
que chamou a atengdo da professora-pesquisadora foi a forma impecéavel com que um aluno
que interpretou o pai o fez, ja que era um aluno que até entdo nao se interessava pelas atividades
escolares. Na parte em que se descreve que o personagem cheirava a bola tentando recuperar o
cheiro do couro de quando era crianga, a emogdo que ele colocou na interpretagdo dava a
sensagdo de que, naquele momento, ele realmente era o “outro”. Houve também momentos de

risada e descontragcdo que, posteriormente, viraram memes do grupo.
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Figura 7

Fonte: arquivo professora-pesquisadora

O segundo grupo dramatizou a cronica “Pdgina policial”, também do autor Luis
Fernando Verissimo. Eles também optaram por encenar o texto. O diferencial do grupo foi que,
além de se organizarem entre o papel do narrador e dos personagens, houve também o grupo
dos efeitos especiais. Fizeram o barulho do telefone, da sirene do carro de policia. Neste grupo
também houve a interagdo por parte dos que ndo gostam de participar dos trabalhos propostos
nas aulas.

Figura 8

Fonte: arquivo professora-pesquisadora
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J& o terceiro e Ultimo grupo da crénica “O homem nu” (de Fernando Sabino) optou por
compartilhar seu texto através da escolha de duas integrantes para fazerem uma leitura com
entonagdo. Apesar de ndo ser uma dramatizagdo, a postura de voz das alunas fez com que os

alunos também prestassem atencao e se envolvessem com os textos lidos.

Figura 9

Fonte: arquivo professora-pesquisadora

Por meio das leituras compartilhadas, os alunos tomaram conhecimento de todas as
cronicas. O momento oportunizou uma experiéncia de leitura descontraida, de interagdo e
inclusdo dos membros do grupo, como também dos ouvintes. Por fim, através de uma roda de
conversa, discutiram-se todos os temas das cronicas relacionando-os criticamente com as
atividades cotidianas dos alunos. Isso refor¢a os conceitos de Candido sobre as cronicas, quando
o autor ressalva a maneira com que “elas mantém o ar despreocupado, de quem esta falando de
coisas sem maior consequéncia e, no entanto, ndo apenas entram fundo no significado dos atos
e sentimentos do homem, mas podem levar longe a critica social” (CANDIDO, 1992, p. 9). E
importante observar que a maioria da turma relatou ndo gostar de ler; entretanto, ao final
daquela manha, todos leram quatro textos. E, levando em considera¢do os comentarios feitos
por eles, foram experiéncias positivas de leitura. Toda a turma participou das discussoes,
levantando questdes relacionadas as criticas presentes nos textos, as normas € convengoes

sociais. A leitura das cronicas fez com que os alunos refletissem sobre situagdes diversas
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presentes na sociedade, como mostram os comentarios feitos por eles durante a roda de
conversa:

Quadro 3

Comer o nome, ler a comida: “Nosso olhar est4 tdo acostumado com as coisas, precisamos

ver além do que esté ali na nossa cara, ir além e ndo ter medo de arriscar”.

Pagina policial: “A ineficiéncia da seguranga publica”.
“La no meu bairro, quando chama a policia demora uma hora, ai nem precisa mais”.

“A casa do comandante tem mais valor que a nossa!”.

A bola: “Atualmente a gente t4 vivendo em uma sociedade em que a tecnologia vem em

primeiro lugar, hoje em dia ninguém quer uma bola... quer um celular novo”.
“E um choque de duas geragdes”

“Estamos na era das redes sociais e nunca fomos tdo insociaveis”.

O homem nu: “Fala dos padrdes da sociedade... do que é considerado um constrangimento.

Primeiro, porque o homem est4 nu e também esta devendo e ndo quer ser cobrado”.

“Tem gente que nem fica constrangido de ser cobrado, acha normal.”

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora, transcrevendo-se as palavras dos alunos.
Ao serem questionados se a partir de agora procurariam outras cronicas para ler, alguns
alunos responderam que sim, que procurariam, ¢ outros foram sinceros e relataram que nao

procurariam, mas que gostariam e leriam se o professor as levasse para eles.

Quadro 4

Comentarios dos alunos sobre o “café com prosa”
“Interessante”, “produtivo”, “prazeroso”, “mais interativo”, “a gente pde em pratica o que
99 ¢¢ 2% ¢

aprende”, “se interessa mais”, ““foi muito gostoso”, “podia fazer todo dia!”, “a gente se interessa

mais do lado de fora”, “Foi muito bom, pois assim a gente reflete e troca opinido”.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora, transcrevendo-se as palavras dos alunos.
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Etapa 04

No outro dia, os discentes se organizaram em duplas e responderam a algumas perguntas
de interpretagdo, a fim de reforcar todas as discussodes feitas anteriormente. Os alunos nao
apresentaram dificuldades em responder as questdes propostas, € essa etapa foi importante para

registrar e consolidar as discussdes a respeito dos textos.

3.1.2 Oficina 2 — O meme

Inicialmente, perguntei a turma o que eles consideravam ser um meme. As respostas
obtidas foram:

Aluno A: “¢ uma imagem com um negocio tipo umas letras brancas.”
Aluno B: “uma foto qualquer com humor”,
Aluno C: “imagens com edigoes”,
Aluno D: “alguma coisa engracada”,
Aluno E: “quando vocé pega algo que ndo tem graca e faz ficar com
graga”.

(Diério professora-pesquisadora, 2019)

As conclusdes levantadas demonstram que eles ndo conseguiram, em um primeiro
momento, associar memes a textos verbais, imagens com movimento, videos, entre outros.
Além disso, ndo consideravam as especificidades do género, que segundo Shifman (2013)
precisa ser dotado de trés caracteristicas: fazer parte de um grupo, ser uma réplica consciente
de outra e ser transformado e compartilhado por diferentes pessoas. Por essa razao, entendiam
que uma imagem aleatdria com algumas letras brancas era um meme, assim como também nao
tinham pensado em seu aspecto critico e nos tipos de discurso que constituiam os diferentes
signos que o compdem.

Em seguida, com o objetivo de aprofundar os conhecimentos a respeito do género,
entender os conceitos, as defini¢des e a origem do género digital meme, eles assistiram a um

video no canal do Youtube “mimimidias”
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Figura 10

Fonte: Arquivo professora-pesquisadora

A linguagem despojada do video chamou a atencdo dos alunos e os ajudou a
compreender melhor o que de fato ¢ um meme. A partir dai eles foram questionados novamente
sobre o conceito do que seria um meme, e surgiram respostas como “¢ uma mesma ideia
compartilhada por pessoas diferentes”, “algo que viralizou”. Percebi, entdo, que o video fez
com que os alunos comegassem a mudar a visdo que tinham até entdo sobre o género, como
também os fez observar a importancia do conhecimento prévio para entendé-lo, pois os
exemplos do video eram, em sua maioria, de memes que se tornaram virais em outro pais.
Portanto, eles ndo conheciam o contexto que inspiraram sua criagdo € ndo conseguiram
interpreta-lo. Acrescentaram ainda que, de acordo com o video, nem sempre o género esta
atrelado ao humor, ja que algumas vezes ¢ so algo que se espalhou.

No dia seguinte, os alunos foram levados ao laboratdrio de informatica da escola com o
intuito de promover uma visita virtual ao museu de memes. O museu ¢ um projeto da
Universidade Federal Fluminense com o objetivo de criar um acervo de pesquisa aos
interessados no assunto. Eles riram muito ao relembrar os memes que fizeram sucesso na rede
e ainda acessaram outros inéditos. Na visita virtual foi possivel analisar as origens dos memes
e os tipos de discursos presentes em cada um deles. Dessa forma, eles entenderam melhor a

relacdo entre a linguagem verbal e a ndo verbal, como também a intencionalidade pre sente nos
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discursos do género. Eles disseram que até entdo s6 tinham atrelado o género meme ao humor,

e nunca tinham pensado que o género poderia exercer outra fungdo além dessa.

Os memes podem mostra-se por meio de uma reproducdo caricaturada,
positiva ou negativa, do nosso cotidiano, costumes, cultura, crencas, politica,
sociedade e demais reprodugdes simbdlicas. Portanto, eles podem servir para
uma andlise de formatacdo representativa, que determina nogdes de
comportamentos e moralidade a partir de um referencial. (CAVALCANTI,
LEPRE, 2018, p. 12)

Ao final da visita, foi pedido aos alunos que pesquisassem pelo menos trés memes que
descrevessem sobre suas personalidades e gostos, e trouxessem para a proxima aula. Na aula
seguinte, foi oportunizado um momento para que eles pudessem compartilhar esses memes com
a classe, a fim de aproxima-los ainda mais do género. O curioso foi perceber que as mesmas
pessoas que ndo tiveram vergonha em participar da leitura dramatizada durante a oficina de
cronica, ficaram constrangidas em partilhar os seus memes. Neste momento, percebe-se a
dificuldade de alguns alunos em lidar com a exposi¢do, posto que assumir uma mascara de
determinado personagem ¢ diferente de dizer de si mesmo através de um discurso humoristico,
principalmente quando este aluno tem um histdrico de introspec¢do e menos participacdo em

sala de aula.

Figura 11

Fonte: arquivo professora-pesquisadora

A préxima etapa teve como objetivo trabalhar o estilo composicional do meme,

considerando os signos verbais e ndo verbais que compdem a estrutura deste género digital. A
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primeira atividade era a analise de um meme conhecido como “bode gaiato”. Apesar de ser este
um personagem famoso nas redes sociais, somente quatro alunos conseguiram compreender a
mensagem do meme sem dificuldades. Como o meme s6 faz sentido dentro de determinado
contexto, foi necessario pesquisar a respeito dos elementos que o constituem para que ele fosse
compreendido. Sobre isso, Val (2004) declara que “o texto ndo significa exclusivamente por si
mesmo. Seu sentido ¢ construido ndo sé pelo produtor como também pelo recebedor, que
precisa deter conhecimentos necessarios a sua interpretagao”. (COSTA VAL, 2004 p.06). Logo,
se os alunos ndo sabem o que ¢ um bode, o que ele representa na cultura nordestina e ainda que
o meme utiliza-se de algumas expressdes desse contexto cultural para produzir humor,
dificilmente sera possivel que entendam o meme. A turma questionou o significado da palavra
“gaiato” e a professora-pesquisadora disse que se tratava de uma expressdao que significa
“travesso, vadio, faceto e alegre”. Depois de compreenderem a semantica dos elementos, foi
que conseguiram interpretar o meme. Reafirmo aqui a importancia do professor na funcao de
mediador do conhecimento.

O mesmo nao aconteceu com os memes conhecidos como “Chapolin sincero”. Nesta
fase o olhar deles sob o género ja ndo era o mesmo, € comegaram a entender melhor a relag ao
logica entre a linguagem verbal e a ndo verbal. De acordo com Souza, “A imagem técnica deve
ser decifrada para que as diversas camadas de significados nela contidas possam emergir no
discurso em forma de texto” (SOUZA, 2007, p. 79). Todos conheciam o personagem Chapolin
e atrelaram a ele caracteristicas como “astuto”, “engragado”, “atrapalhado”, “debochado” e
“ironico”, também conseguiram perceber alguns dos discursos associados a esse meme, como
criticas ao pais, aos comportamentos da sociedade, e as pessoas que cuidam da vida alheia.

Na aula seguinte, os alunos realizaram uma atividade que tinha o objetivo de fazé-los
analisar algumas imagens virais de memes famosos e descreveram os discursos que geralmente
circulam nesses memes. A maioria deles conseguiu realizar a atividade sem dificuldade. O
importante aqui era perceber se eles tinham entendido os tipos de discursos que permeiam cada
signo ndo verbal, seja ideoldgico, politico, social, humor pelo humor e até mesmo
preconceituoso, tendo-se em vista que a ideologia vinculada ao género ¢ varidvel e depende de

quem o produz.
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Figura 12
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Fonte: arquivo professora pesquisadora

Figura 13
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Fonte: arquivo professora pesquisadora

Figura 14

Fonte: arquivo professora pesquisadora

Figura 15

Fonte: arquivo professora pesquisadora
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Figura 16

Fonte: arquivo professora pesquisadora

Conferimos as respostas, com um debate e também pesquisando através de projecdo, no

museu de memes, se as conclusdes deles estavam corretas. Apds as conferéncias, eram lidos

alguns dos memes do acervo do museu vinculados aquela imagem e percebeu-se que a leitura

jé era feita de forma mais critica, de acordo com os comentarios dos estudantes organizados no

quadro abaixo.

Quadro 5

Nome dos memes:

A personagem representa um

esteredtipo de pessoas:

Termos e assuntos que

circulam nos discursos do

meme:
Barbie e Ken —|e Ricas; Militante, burguesinha,
cidadaos de bem. . Patricinhas; fascista, censura, homofobia,
o Brancas; feminismo, politicas
o Padrio; publicas, desigualdade

social.

o A populagdo privilegiada.

Por que vocé ndo

amadurece?

Pessoas que ficam reclamando de
tudo, “cuidam” da sua vida e dao

opinido sem vocé pedir.

Deboche, ironia, frescura.

Nazaré confusa.

o Pessoas que falam coisas sem

logica, discursos politicos “nada a

. Coisas dificeis de entender.

Ironia, critica, humor.
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Bird box

Pessoas ignorando algo ou alguém.

Humor

Gato piadista

Piadas sem graca.

Humor, critica, ironia.

Fonte: produzido pela professora-pesquisadora, transcrevendo-se as palavras dos alunos.

Através dessas atividades os alunos se divertiram, aprenderam e fizeram reflexdes sobre

a sociedade e problemas sérios que a envolvem de forma descontraida, ja4 que o meme

proporciona esse tipo de pratica. Todos participaram das atividades que chamaram a atencao

dos discentes e que nos permitiram falar sobre varios assuntos.

Como culminancia dessa oficina, pedi que eles completassem a imagem do meme

conhecido por “O que queremos/Quando queremos”. De acordo com o museu virtual, esses

memes apresentam criticas sociais, politicas, principalmente ao “jeitinho brasileiro” e a

procrastinacao. Percebeu-se a partir dos textos produzidos que as atividades ampliaram a visao

critica dos alunos.

~ Reflita e complete o meme

Figura 17

“0 gue queremos/Quando queremos”. Pense em falos que

acontecem a sua volta, seus habmos, suas vontades. Use sua criatividade.

Fonte: arquivo professora-pesquisadora
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Figura 18

= Reflita ¢ complete © meme “O gue quercmos/Quando gueremos™. Pense em fatos que

acontecein a sua volta, seus habitos, suas vontades. Use sua criatividade.
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Fonte: arquivo professora-pesquisadora

Figura 19
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O trabalho realizado nessa oficina contribuiu para o letramento critico dos discentes,
pois possibilitou que eles se expressam de diversas formas, seja através de um humor ou até
mesmo a partir de criticas mais profundas a respeito das politicas do nosso pais. Isso reafirma
que através de atividades a primeira vista “despretensiosas”, ¢ possivel adentrar em assuntos

variados e desenvolver a criticidade do educando.

Oficina 3 — Retextualizacao

A professora-pesquisadora perguntou a turma se eles sabiam o que era retextualizacao.
Caso a resposta fosse sim, se ja tiveram acesso a alguma obra retextualizada. Uma aluna
perguntou se teria relagdo com “refazer ou reescrever um texto”, e que nesse sentido conheciam
parddias de musicas.

Entdo, foi ministrada uma aula expositiva a fim de explicar os conceitos que envolvem
o processo de retextualizagdo. Para esclarecer um pouco mais sobre o assunto, os alunos
assistiram a um video de animag¢do que abordava como se da o processo de retextualizacdo de
uma entrevista oral para uma entrevista escrita, € quais eram os elementos que deveriam ser
levados em consideragdo nesse processo. Além do video, foram mostrados outros exemplos de
retextualizacdes: romances que foram adaptados para histérias em quadrinhos (ou o contrario),

filmes.

Figura 20

Fonte: arquivo professora-pesquisadora
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Apresentei também o exemplo do livro Cem anos de soliddo, de Gabriel Garcia
Mirquez. Para isso expus o contexto da historia, e depois mostrei os memes que os alunos da
professora chilena Jacqueline Bustamante fizeram sobre a obra. Analisamos os aspectos dos
personagens, os elementos de composi¢do dos memes, e os efeitos de sentido por expressdes
como, por exemplo, “censurado”, e assim eles conseguiram entender a critica, a ironia, € 0
humor dos mesmos.

Durante a aula expositiva, eles observaram que nao sao todos os elementos que serdao
preservados durante o processo de retextualizagiao/traducao — somente o que for importante para
atingir o objetivo do publico alvo do género. Esse recurso revela que “qualquer tradugdo
oferecerd, inevitavelmente, mais do que o texto original oferece, e também menos” (CLUVER
2006, p. 117), e reforga que o sucesso da tradugao dependera das escolhas dos elementos que o
tradutor optard na construcao do seu texto. Observou-se também qual era a importancia das
imagens e da relagdo logica que ha por tras dessa escolha. Por ultimo refletimos sobre as
diferentes formas de se ler um texto, tendo-se em vista que as pessoas nao leem um quadrinho
da mesma forma que leem um romance, um poema, uma pintura, entre outros géneros. Uma
aluna comentou que “¢é por isso que quando a gente 1€ um livro e depois assiste ao filme, na
maioria das vezes, ficamos decepcionados. E muito diferente ¢ a gente cria a expectativa de ver
todos os detalhes... agora eu entendi melhor o motivo”. A partir do comentério da aluna,
percebeu-se que eles entenderam o conceito.

Para concluir essa oficina, expliquei que iriamos produzir memes, partindo dos
discursos das cronicas trabalhadas na oficina 01, e que a esse processo da-se o nome de
retextualizacdo. Apds toda discussdo, os alunos responderam a algumas perguntas, objetivando
consolidar todos os aspectos analisados e porventura sanar alguma davida que eles ainda
pudessem ter. Entretanto, eles nao apresentaram dificuldades em responder as questdes

propostas.

Oficina 4 — A retextualizaciao das cronicas para memes

Nesta etapa os alunos se organizaram novamente, conforme os grupos formados na
oficina 01, direcionada ao estudo do género cronica. O intuito foi fazé-los pensar e elaborar os
prototipos, levando em consideragdo os signos verbais e ndo verbais que usariam para criar 0s
memes. As produgdes ocorreram de acordo com as divisdes da oficina de cronicas; entretanto,
todos os grupos produziram memes da cronica “Comer o nome, ler a comida”, visto que a

leitura, a reflexdo e a discussao nesse caso se deram de forma coletiva.
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Em parceria com a professora de Artes, foi desenvolvida uma aula interdisciplinar para
que os alunos, que optassem por produzir os memes através de desenhos, pudessem estudar
algumas estratégias. O trabalho de retextualiza¢dao envolveu outros profissionais da escola.

Na aula seguinte, os estudantes foram levados ao laboratorio de informatica para

elaborarem os memes através dos sites Gerar Memes € Meme Generator.

Figura 21
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A professora-pesquisadora explicou o funcionamento dos sites. Todavia muitos
integrantes dos grupos tiveram dificuldades em lidar com os mecanismos da pagina, o que foi
uma surpresa, ja que pertencem a uma geracao em que a maioria das pessoas tem acesso €
utiliza as tecnologias digitais como instrumento de trabalho, estudo, pesquisa, lazer, entre outras
funcdes. Por isso esperava-se que soubessem manipular com facilidade tais ferramentas. Ao
serem questionados a respeito dessa dificuldade, os estudantes disseram que usam o aparelho
de celular, sendo que muitos ndo t€ém acesso a computadores e nao costumam usa-los para algo
que ndo esteja associado a jogos € a redes sociais.

Apesar das dificuldades manifestas por alguns, os alunos se ajudaram e o trabalho em
equipe possibilitou que todos conseguissem produzir com éxito os memes. Eles se mostraram
extremamente empolgados durante a produgao, o que ¢ positivo, ja que atrelaram a leitura a
uma atividade prazerosa. Outrossim, seria o fato de usarem o laboratorio de informatica como
ferramenta para a producao dos textos digitais, pois, além de se sentirem motivados pelo uso
da tecnologia, o computador mostrou-se relevante para despertar o interesse pela aprendizagem
e pelo trabalho em grupo. Além disso, o uso das tecnologias colabora para ampliar suas
habilidades digitais e prepara-los para o mercado de trabalho, ja que estamos imersos numa
sociedade cada vez mais digitalizada. Concordando com essas afirmagoes, Coscarelli e Ribeiro

(2005) alegam que

[...] o computador néo vai, por si s6, modificar a concepcdo de aprendizagem
das escolas, uma vez que ele pode ser usado para lidar com diversas situagdes.
E ¢ ai que esta uma das vantagens de se usar o computador em sala de aula.
Cada momento da situacdo de aprendizagem requer uma estratégia diferente,
e o computador pode ser util em varias ocasides, bastando para isso que o
professor planeje atividades, mais dirigidas, ou menos, conforme o momento.
(COSCARELLI e RIBEIRO, 2005, p. 27)

Vale ressaltar que, durante o processo de retextualizagdo das cronicas para os memes,
os alunos voltavam aos textos e as atividades de reflexdo a fim de buscarem inferéncias para
seus textos. De acordo com Dell’isola (2017), para retextualizar ou “transpor de uma
modalidade para outra”, ¢ preciso compreender o que foi dito e os efeitos provocados por esse
discurso. Isso confirma que usar esse tipo de atividade ¢ uma boa estratégia para ampliar o olhar
do aluno para além do texto, desenvolvendo-se, assim, habilidades de inferéncia, pois tal
atividade reforca a criticidade a partir de um processo criativo. Os memes criados foram salvos
no computador e compartilhados (via WhatsApp web) pela turma para o grupo de WhatsApp da

turma, criado para esse fim.
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Como culminancia, os discentes pediram a professora-pesquisadora que convidasse
novamente os professores Neudimar e Lucca, para eles apresentarem os memes que foram
criados. Devido a experiéncia positiva do café com prosa, pediram para fazer-se uma partilha®,
numa tentativa de reproduzir aquela manha agradavel. Os grupos apresentaram suas produgdes
e explicaram brevemente sobre cada uma delas. O momento oportunizou mais uma reflexado a
respeito dos assuntos que permeavam as cronicas, fazendo-os vislumbrar as situagdes que os
cercam em uma perspectiva critica revelada pelos géneros textuais trabalhados.

Ademais, foram produzidos quatro painéis, compostos por um banner 40x80 com a
impressao da cronica, os memes impressos, uma foto e uma breve biografia dos autores, com o
objetivo de que toda a comunidade escolar tivesse acesso as produgdes dos alunos e as cronicas
trabalhadas.

No capitulo seguinte, analisamos a participagcdo dos professores durante as oficinas de
retextualizacdo, além de algumas das producdes do género meme feita pelos alunos. Por questdo
de tempo e espaco foram selecionadas apenas algumas das produg¢des, entretanto todas se
encontram anexas ao final dessa pesquisa. Também se discutiu a respeito das consideracoes
finais dos alunos acerca da participagdo no projeto de ensino e sobre o questionario final

preenchido por eles ao final da pesquisa.

4 OS MEMES RETEXTUALIZADOS

4.1 Os convidados

Como citado no capitulo anterior, o projeto de pesquisa contou com a participacao de
dois convidados especiais. Neudimar (professor da turma nos anos anteriores) e Lucca
(Doutorando em Literatura e, também, ex-aluno do professor Neudimar). A parceria com esses
profissionais contribuiu de forma significativa para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa,
principalmente das oficinas de cronica, ndo sé pela prosa agradédvel daquela manha literaria,
mas também pelo fato de Lucca relatar suas experiéncias como ex-aluno. Os olhares de
curiosidade da turma, os ouvidos atentos, a representatividade por perceberem o quanto a
literatura mudou a vida de alguém, um alguém que naquele momento nao estava tao distante
deles assim — quem sabe seriam eles os proximos a estarem ali, relatando suas experiéncias!?

O reencontro de geragdes com a presenca afetiva do antigo professor, do aluno “problemaético”

33 Consistiu em dividir os alimentos que cada pessoa ficou responsavel por levar no dia do evento.
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e da professora-pesquisadora-aluna, possibilitou que, naquela manha, a literatura se tornasse
algo proximo, palpavel e quase familiar.
Esse sentimento se confirmou ao longo dos dias, através dos comentarios que

continuaram a surgir sobre o nosso café com prosa

“Professora, foi muito bom, né. Que dia faremos novamente?”’; “Passei
hoje na biblioteca para pegar os livros daqueles autores. Quero ler,
fiquei muito interessada’;

“Vamos convidar o Lucca e o Neudimar novamente para apresentar os
memes”’;

“A gente pode organizar outro café com prosa?”.

Arquivo professora-pesquisadora

Quadro 6 — Depoimento do professor Neudimar Miranda

“Ap0s dois anos de trabalho com a turma, voltar a encontrd-los numa sala de aula era
um momento de grande alegria — porque a turma era-me bem estimada -, mas também um
desafio, uma vez que o trabalho era diferenciado, com uma responsabilidade maior de despertar,
mais uma vez, o gosto pela leitura.

A chegada dos alunos foi uma emog¢ao impar: abragos de reencontros e surpresa com
uma mesa de café carinhosamente preparada pela professora. Isso ja foi suficiente para
perceberem que naquelas aulas algo de muito especial estaria acontecendo.

Ap0s o café, das falas iniciais da vice-diretora e da professora, ouvimos um convidado
falando sobre leitura e leitores. Diferenciando cronica e reportagem.

No préoximo momento, dividimos a turma em trés grupos, sendo cada um sob as
orientagdes da professora, do convidado e da minha. Cada grupo trabalhou com uma cronica
diferente, fazendo a interpretagdo da mesma, caracterizando cronica e preparando uma
apresentacao da cronica através de uma leitura dramatizada.

Os alunos, em sua maioria, ficaram empolgados com o trabalho, esforcaram-se demais
e fizeram belissimas apresentacdes. Pude constatar um grande aprendizado dos alunos. Uma
turma muito boa de trabalhar. Ja vinha realizando um trabalho de incentivo a leitura nos anos
anteriores, entretanto por ser apresentado de forma diferente do usual, com certeza o interesse
e o aprendizado foram visivelmente melhores.

Agradego a professora pelo convite e aos alunos pelo grande carinho.”
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Quadro 7 - Trecho* do depoimento do convidado Lucca Tartaglia

“Era um nome outro, colocando em paralelo a rama de sons que, até naquele momento,
reunia cada um de nds, agrupando, por trds de cada silaba, as historias e os medos, o mito das
origens, o chamado antigo dos pais ou de um vizinho ja esquecido, substituindo as letras que
serviam de base para um mundo de referéncias ainda maior, para a palavra herdada, posta, a
preto e branco, sobre o nome, o nome da familia, um termo ancestral — como a carga de Atlas
—um lugar cheio de vultos e sombras e rostos mais ou menos conhecidos.

Estavamos todos ali, experimentando, a goles lentos, o sabor estranho daquele
renascimento provisorio, os olhares passeando de um rosto para o outro, em busca de uma curva
que acomodasse a dessemelhanga, que melhor vestisse a palavra nova no territorio ja banal e
cotidiano das coisas alheias, nas feicdes do colega, daquele que, sendo outro, era 0 mesmo
estranho familiar. Entre gargalhadas, palmas e cochichos, cada um encontrou, no intimo, a razao

por tras da escolha. Agora, éramos muitos [...]”

O trabalho interdisciplinar e o envolvimento de outros profissionais na escola pode ser
uma experiéncia enriquecedora, devido as trocas feitas a partir de diferentes 6ticas e percepgdes
de mundo. Nesse trabalho ndo foi diferente, tanto as participacdes dos professores convidados,
quanto o envolvimento de outras 4reas de conhecimento, como a aula interdisciplinar com a
professora de Artes, agregou muito no desenvolvimento da pesquisa e possibilitou uma valiosa
troca cultural entre docentes e discentes, todos com 0 mesmo propdsito — viver a literatura.

Através das leituras das cronicas, engajou-se numa prosa agradavel, na qual foi possivel
abordar diversos assuntos que atravessam nossa sociedade e que muitas vezes sao invisiveis aos
nossos olhos, por sermos, algumas ou muitas vezes, desatentos. De repente a literatura e a
realidade eram uma so e, entre um café e outro, entre algumas risadas, entre olhares atentos, a
experiéncia da leitura tornou-se agradavel, prazerosa, um momento para enxergar a si € ao outro
de uma maneira diferente. Para alguns foi descoberta, até mesmo para a professora-
pesquisadora que viu e ouviu pela primeira vez algumas vozes se posicionando, vozes estas
presas dentro de alguns corpos, até entdo escondidos em si, sentados em cadeiras dentro de
quatro paredes, agora entusiasmados, rompendo seus limites, com disposi¢ao para participarem

das atividades propostas. Nesse sentido, Candido afirma que

na verdade, aprende-se muito quando se diverte, € aqueles tragos constitutivos

* O convidado optou por relatar sua experiéncia ao participar do projeto de pesquisa através de uma cronica, que
se encontra anexa no final da dissertacao.
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da cronica sdo um veiculo privilegiado para mostrar de modo persuasivo muita
coisa que, divertindo, atrai, inspira ¢ faz amadurecer a nossa visdo das coisas.
(CANDIDO, 1992, p. 19)

4.2 Analise dos memes

Conforme descrito no capitulo dois, a professora-pesquisadora dividiu a turma em trés
grupos de acordo com a oficina 01 (um), relativa ao estudo da cronica, para as produgdes das
retextualizagcdes das cronicas literarias para os memes. As producdes dos memes foram
realizadas em dois sites Free meme generator e gerarmemes.com; além disso, algumas
produgdes foram feitas a mao, em parceria com a professora de Artes da escola. Por questao
de tempo e espaco, serao analisadas apenas algumas das produgdes dos alunos; entretanto, todos

os memes produzidos encontram-se anexados ao final desta dissertacdo.

e Memes relativos a cronica “A bola” do Autor Luis Fernando Verissimo

A cronica “A bola” permite que o leitor reflita acerca das mudangas de comportamentos
e interesses de geragdes, representadas pela figura do pai e sua lembranca nostélgica e
saudosista da bola como instrumento de diversdo em sua infancia; e do filho, que representa
uma geragdo interessada em brincadeiras relacionadas a tecnologia, como por exemplo o video
game. Alguns alunos atentaram-se a essa critica presente no texto-fonte para suas produgdes.
Apesar de o0 meme ser um género em que as ideias se apresentam de forma breve, pode-se
observar que os alunos conseguiram dialogar de maneira satisfatoria com a critica apresentada

na cronica, através das escolhas dos signos verbais e ndo verbais escolhidas para as produgoes.
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Figura 23

Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Ao escolher a imagem de um homem olhando para outra mulher para representar tal
critica, o aluno conseguiu exprimir bem a ideia contida no texto motivador. A escolha da
imagem que reflete um comportamento, como também as expressdes das personagens no
meme, possibilitaram representar ndo s6 o interesse pela brincadeira tecnologica, mas o

menosprezo em relacdo ao brinquedo comum, a bola.

Figura 24

COMUMALBOLA

Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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Nessa outra produ¢do o meme conseguiu expressar o sentimento do aluno a respeito das
expectativas do pai ao dar a bola de presente para seu filho € como o menino reagiu a isso. Ja
algumas das producdes abarcaram também um posicionamento pessoal em relacdo ao tema.
Nestes memes, os autores deixaram evidente ndo s6 uma associagdo com a critica presente na
cronica, como também trouxeram a critica para o proprio contexto, a partir do posicionamento

a respeito dos seus gostos pessoais acerca do tema.

Figura 25

Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Figura 26
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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A produgdo acima representa a mudanca de gostos e comportamentos das geracdes. O
meme leva a refletir sobre o impacto de alguns brinquedos ou brincadeiras e quais deles sdo
mais relevantes e causam €xtase nas criancas e adolescentes. O signo nao verbal representado
pelo cérebro e como este se manifesta nos diferentes quadrinhos, em relagdo a tamanho, brilho
e zonas de estimulos, deve ser considerado em nossa andlise. No texto motivador o jogo de
video game envolve a crianga de tal maneira que ela mal consegue prestar atengdo em seu pai.
O meme acima configura as reagdes cerebrais da crianga relativas as brincadeiras, sendo o video

game a que mais causa estimulos e, portanto, a mais interessante.

Figura 27
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Neste meme, além de construir uma critica coerente com o tema da cronica, o autor
demonstrou aplicar os conhecimentos adquiridos na oficina de meme, relacionados aos tipos de
discursos vinculados ao género digital. De acordo com o museu virtual de memes, uma das
caracteristicas do meme “o que somos, o que queremos” ¢ fazer criticas aos comportamentos
da sociedade. Sendo assim, foi apropriada a escolha da imagem e da linguagem verbal nela
vinculada, visto que faz alusdo ao comportamento de uma geragao. Percebe-se, assim, que o

aluno conseguiu vislumbrar os objetivos comunicativos do texto.
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Figura 28
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Além da critica a tecnologia, a constru¢do do meme revela um lado humoristico do tema.
A escolha da personagem Batman e sua reacdo ao ouvir que “a bola ndo tem wi-fi” dialogam
com as criticas presentes na cronica e também expressam um humor irdnico e revelam quais
foram as impressoes do autor do meme a respeito do texto e sua tematica.

Observou-se também que o trabalho com o género digital conduziu alguns alunos a
construirem seu discurso de maneira inovadora em suas producdes. A utilizagdo do meme no
processo de retextualizagdo mostrou-se eficaz, para estimular o processo criativo com a
linguagem e aperfeicoar suas habilidades de leitura e compreensao.

No texto abaixo, os signos verbais e ndo verbais escolhidos dialogam com a cronica e
ainda fazem um trocadilho com a palavra ponto, revelando um trabalho fértil com a lingua ao

atrelar a palavra a imagem, a fim de gerar humor em sua produgao.
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Figura 29
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Figura 30
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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Este meme retrata ndo s6 uma das falas da personagem da cronica, como também um
momento de descontracdo que virou meme dentro do proprio grupo. Na oficina 01 os alunos
fizeram uma leitura dramatizada do texto e, ao desenvolverem um breve ensaio, um dos alunos
teve dificuldades em um primeiro momento de pronunciar a expressao “legal” em um tom de
desanimo, assim como a personagem do texto motivador e por isso teve que repetir o discurso
diversas vezes, isso acabou gerando um momento de entretenimento entre o grupo e por fim
virou um meme.

E possivel perceber essa associagdo com o contexto referente ao desenvolvimento de
todo o projeto em varios memes. Durante as producgdes os discentes relacionaram nao sé as

informagdes presentes no texto, mas todo o contexto relacionado a pesquisa.

- Memes relativos a cronica “Pagina policial” do autor Luis Fernando Verissimo.

Figura 31

A CARA DA POLICIA QUANDO
EU FALO QUE E URGENTE

Fonte: arquivo professora-pesquisadora.
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Através da andlise do meme, € possivel perceber, a partir das escolhas dos signos verbais
e ndo verbais que compdem o género meme, que o autor conseguiu construir sentidos coerentes
em relacdo a dentincia presente no texto-fonte que ironiza a respeito do comportamento e
descaso da seguranga publica frente a algumas situagdes. A escolha da personagem Pica-pau,
que apresenta, entre outras caracteristicas, um humor irdnico e sarcastico, como também a

expressdo da personagem, sdo estratégias que conseguiram dialogar com a ideia contida na

cronica.

Figura 32
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Fonte: arquivo professora-pesquisadora.

Mais uma vez os alunos conseguiram entender o propdsito da retextualizagdo que ¢
dialogar com o texto principal, no qual o ladrdo se assusta ao perceber a quantidade de policia
que aparece na casa da vitima, visto que o texto-fonte aborda nao ser esse um comportamento

normal da policia brasileira, principalmente tratando-se de cidaddos comuns da sociedade. O

79



meme conseguiu expressar essa sensacao de impunidade através da expressdo da personagem,

visto que até o ladrdo fica surpreso com toda a acdo policial.

Figura 33
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Fonte: arquivo professora-pesquisadora.

Através das escolhas dos signos verbais e ndo verbais — a caveira —, o aluno conseguiu
no meme representar a critica presente na cronica referente ao descaso, a demora, a impunidade,
e ao sentimento do cidadao brasileiro frente a forma com que a justi¢a funciona nesse pais.

A professora-pesquisadora percebeu que os alunos ndo tiveram dificuldades em
relacionar imagens que dialogassem com os temas contidos nas cronicas trabalhadas. Ao se
analisarem as producdes, percebe-se que os alunos se atentaram aos detalhes das personagens,
as expressoes, € ao que havia de subentendido em cada imagem. O fato de os alunos
conseguirem fazer essas relagdes com facilidade deu-se em razdo de como os temas foram bem

discutidos em cada etapa da pesquisa, pois, apesar de consultarem algumas vezes seu material
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e relerem suas anotacdes e interpretacdes, 0s mesmos nao se sentiram inseguros na producgao

final.

Figura 34

Fonte: arquivo professora-pesquisadora.

A partir da andlise da construcdo deste meme, observa-se que o aluno conseguiu
absorver bem o sentido critico presente ndo s6 na crénica, mas também no género meme.
Durante a oficina destinada ao estudo desse género digital, a turma teve a oportunidade de
compreender acerca da construgdo do género, das escolhas das imagens, do discurso que cada
grupo de signos carrega, concluindo que as escolhas dos signos ndo sdo aleatdrias. Sendo assim,
a escolha das personagens Barbie e Ken, que representam a parcela da sociedade “padrao” e
resistente em enxergar a realidade de uma sociedade menos privilegiada, foi coerente com a

expressao da critica presente no texto-fonte. Os discursos atrelados aos memes “cidaddos de

81



bem” sdo de cunho politico, ideoldgico e social; portanto, o discurso critico da cronica a respeito
da seguranga publica ser tratada de maneira desigual foi bem executado a partir das escolhas da

linguagem verbal e ndo verbal no meme.

Figura 35
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Nesse meme, o autor conseguiu traduzir a indignagdo das personagens pela mentira
contada por ambas as partes, através das expressoes faciais das personagens. O humor ¢ a
critica, também presentes no texto motivador, sdo transmitidos na retextualizagdo do meme por
meio da ironia presente na conversa entre os personagens. Vale ressaltar o uso da caixa alta
para enfatizar a indignacao a respeito de o policial ter dito que ndo havia ninguém disponivel,
o que confirma que, mesmo em praticas pedagdgicas que envolvam géneros digitais em que
existe uma liberdade gramatical viabilizada pela internet, ¢ possivel explorar recursos de

linguagem e efeitos de sentidos pretendidos.
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Figura 36
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

A critica feita a partir da retextualizacdo dialoga com a crdnica ja que induz a reflexao
a respeito dos direitos de vida e seguranca que envolvem vitima e agressor, tema este abordado
no texto-fonte. A indignacgao na expressao da personagem colabora com a linguagem nao verbal

do texto para gerar a critica pretendida pelo autor do meme.

- Memes relativos a cronica “O homem Nu” do autor Fernando Sabino.

Figura 37
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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Durante as atividades e os debates que envolveram a cronica “O homem nu”, um dos
assuntos que surgiram através da leitura do texto foi o constrangimento. O tema foi abordado
pelos alunos durante as discussoes e as atividades desenvolvidas durante a oficina de cronicas.
A escolha da imagem, com o gato protegendo suas partes intimas, reflete, de forma divertida e
bem humorada, o constrangimento do personagem principal do texto-fonte, ao ter ficado preso

do lado de fora de seu apartamento.

Figura 38 Figura 39
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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Além das informagdes que estavam explicitas no texto, os alunos brincaram com as
palavras e com a imaginagdo. Isso fica evidente a partir da andlise dos memes acima, em que
os alunos subentenderam as reagdes e os pensamentos das personagens da cronica, mesmo
que o texto motivador ndo contenha tais informagdes. Tais memes demonstram como as

atividades de retextualizagdo estimularam a criatividade e o pensar além do texto, ademais foi

um indicio de que a leitura foi prazerosa e divertida.

Figura 40
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Aqui também o aluno optou por usar informacdes ndo explicitas na crOnica para

construir o humor no meme. O autor usou de seus conhecimentos de mundo, ao relacionar o

fato de o homem estar nu com um protesto.

Figura 41
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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Mais uma vez a retextualizagdo para o meme foi construida de forma satisfatoria. A
escolha dos elementos que compdem o género digital, tanto verbal como ndo verbal, € coerente
e dialoga com a cronica de forma divertida e bem humorada. A escolha do sapo com a
expressao tranquila ao tomar seu chd, transmite o comportamento da esposa ao ouvir as batidas
na porta, sem imaginar que seria seu marido e ndo o cobrador. O autor do meme conseguiu
dialogar com o texto-fonte de maneira criativa e divertida, assim como ¢ caracteristico desse

tipo de género digital.

Figura 42

WWW.GERARMEMES.COM.BR

Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

A producdo tem uma relacdo de humor com o tema central da cronica. O meme
conseguiu transmitir, de forma humorada, o sentimento da personagem principal do texto
motivador a respeito de ndo ter em maos o dinheiro para cumprir sua divida no dia em que o
cobrador passaria para receber. A escolha da personagem com uma expressdo de desespero,
a mao na cabeg¢a puxando os cabelos, juntamente com o a linguagem verbal — tudo isso foi

capaz de transmitir o sentimento sistematico do protagonista do texto-fonte.
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- Memes relativos a cronica “Comer o nome, ler a comida” do autor Evaldo Balbino

Figura 43
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Ainda que o meme seja um género digital em que predomina o uso informal da lingua
portuguesa, este pode ser um instrumento valioso para estimular o processo criativo com a
lingua, tendo em vista a liberdade que o género e o veiculo em que o mesmo circula, a internet,
permitem ao aluno no sentido de brincar com as palavras sem se preocupar com as convengoes
formais exigidas por outros géneros textuais, € assim se expressarem de maneira criativa. Na
constru¢do do meme acima, € possivel perceber que o aluno conseguiu manifestar essa
criatividade ao brincar com o duplo sentido das palavras “pamonha” e “pé-de-moleque” para

produzir o humor do meme.
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Figura 44 Figura 45
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Os alunos se divertiram muito com a leitura da cronica “Comer o nome, ler a comida”.
Através dos debates que surgiram a partir da leitura do texto, eles refletiram sobre a semantica
das palavras, e os diferentes sentidos que elas carregam. A turma relatou que nunca havia
pensado sobre como uma palavra pode se ressignificar em diferentes contextos; desse modo,
a leitura do texto motivador e as respectivas producdes retextualizadas, a partir dele,
permitiram que os estudantes meditassem sobre o assunto e expressassem sua criatividade
representada pelas escolhas dos signos verbais e ndo verbais na constru¢do do meme. Ao
relacionar o texto com suas proprias memorias, os alunos conseguiram se divertir e se

identificar com o tema da cronica.
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Figura 46 Figura 47
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Dentre os nomes de comidas estranhas, um deles foi recorrente — o mané pelado —, e
por isso o nome apareceu em varias das produgdes. Trata-se de um bolo de mandioca de
tabuleiro com queijo e coco fresco. A maioria dos alunos conhecia o doce e relataram que o
achavam delicioso, mas que o nome lhes causava estranhamento até hoje. Além disso, alguns
disseram terem resistido a provar o mesmo devido ao nome, mas depois se renderam e amaram
0 quitute.

As imagens escolhidas para a producao dos memes de fato relataram o sentimento dos
alunos em relacdo a comida, ndo s6 em consonancia com a cronica, como também com 0s
relatos dos proprios alunos, que conseguiram traduzir o tema do texto-fonte através das

expressoes e atitudes das personagens, juntamente com a linguagem verbal escolhida.
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Figura 48
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

Além de todas as discussdes em torno da tematica do texto, alguns alunos atentaram -
se para o titulo do texto alegando que este também lhes causou um estranhamento, por isso o

titulo do texto-fonte também foi tema das producdes da turma.

Figura 49 Figura 50
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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A partir das analises dos memes acima, percebe-se que os alunos escolheram imagens
que buscavam traduzir bem a mensagem da cronica, j4 que dialogam com a reagdo do
personagem principal ao escutar os nomes das comidas que julgava ser estranhos. O melhor
foi perceber o quanto os alunos se identificaram com a tematica do texto-fonte a cada etapa
do projeto, tanto nas etapas de discussdo verbal a respeito do tema, quanto, principalmente, na
produgdo dos memes no laboratdrio de informatica.

Como dito anteriormente, além dos memes produzidos nos sites Gerar.Memes ¢
Memegenerator, os alunos, através da aula interdisciplinar com a professora de artes, também

realizaram algumas produgdes por meio de desenhos.

Figura 51 Figura 52
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Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).
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Figura 53 Figura 54

Fonte: meme produzido no site memegeneration.com (Arquivo professora-pesquisadora).

A experiéncia de produzir os memes através de desenho proporcionou aos alunos
expressarem sua opinido critica a respeito do assunto, através de um processo de atividade
prazeroso para eles, pois 0s que optaram por fazé-los assim sdao alunos que amam a arte de
desenhar. Pode-se perceber, conforme as andlises dessas produgdes, que eles conseguiram
expressar uma critica coerente com o texto-fonte. Na primeira imagem (fig. 29), o meme
critica o posicionamento da policia perante as ocorréncias relacionadas quanto aos cidadaos
comuns, ¢ deixa claro que eles ndo tém prioridade de atendimento. Ja a segunda (fig. 30)
refere-se a um meme muito famoso, conhecido por imitar a fala de uma crianga ironicamente,
com o objetivo de zombar do assunto, na qual o autor ironiza o fato de o personagem nao
querer comer pé-de-moleque devido ao nome do doce.

No terceiro meme (fig. 31), a expressdo do personagem, representado por um sapo,
mostra o descontentamento do garoto ao receber a bola do pai. Por fim, a quarta producao (fig.
32) refere-se a um meme, geralmente vinculado a fatos politicos, que surgiu a partir de uma
fake News, em que a revista Time teria publicado uma charge, na qual o presidente Jair Messias
Bolsonaro aparece como soldado protegendo o Brasil. A imagem tornou-se viral e passou a
ser vinculada com diversos discursos, mantendo principalmente um teor politico. Na situacao
acima o aluno resolveu usar a imagem do meme para representar o humor da cronica “O
homem nu”, em que o soldado representa o pacote de pdo que permitiu que o homem

protegesse suas partes intimas dos olhares assustados de seus vizinhos.
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A professora-pesquisadora percebeu que tanto nos memes produzidos digitalmente,
como nos produzidos a mao, os estudantes conseguiram retextualizar as criticas e o humor
contidos nas cronicas lidas. Além disso, percebe-se que eles também associaram o conceito

viral do género digital e realizaram as atividades com éxito.

4.3 Sobre os painéis

Os memes nascem, viralizam e se reproduzem em ambiente virtual. Entretanto, foram
criados quatro painéis com as produgdes da turma impressas, assim como um banner com a
cronica escrita de tamanho 40x80, com o intuito de que toda a comunidade escolar pudesse
ter acesso as produgdes, assim como ensejar que as mesmas fizessem sentido para o leitor,
uma vez que os memes dependem de um conhecimento prévio acerca do tema para que o leitor
produza as inferéncias necessarias a sua compreensao, ¢ estes foram elaborados a partir de
leituras de textos literarios. Portanto, compartilhar todos os memes, somente através de grupos

de WhatsApp, nao atenderia, nesse caso, todas as especificidades do género.

Figura 55 - Painel da cronica: Comer o nome, ler a comida
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Arquivo professora-pesquisadora
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Figura 56 - Painel da cronica: A bola

Mural com 1.10x 2.10

Arquivo professora-pesquisadora

Figura 57 - Painel da cronica: Pagina Policial

Mural com 1.50 x 2.50

Arquivo professora-pesquisadora
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Figura 58 - Painel da cronica: O homem nu

Mural com 1.50 x 2.50

Arquivo professora-pesquisadora

A criacdo dos painéis gerou um impacto positivo nos estudantes, tendo em vista que
eles se identificam e utilizam amplamente esse género digital. Os trabalhos foram
disponibilizados em locais estratégicos da escola, acima dos bebedouros e nos corredores de
acesso principal as salas de aula. Por semanas os murais chamaram a aten¢do dos demais
alunos, que paravam para ler as produgdes e consequentemente a cronica exposta, visto que
essa leitura fazia-se necessaria para o entendimento das mesmas. Tanto as cronicas levavam
a leitura dos memes, quanto os memes levavam a leitura das cronicas. Os alunos comentavam
e riam frente aos murais, o que viabilizou que toda a comunidade escolar tivesse a
oportunidade de ler os textos e refletir sobre eles de uma maneira dinamica.

Algumas pessoas relataram que ja conheciam alguns dos textos, mas que nunca tinham
parado para refletir a respeito das questoes levantadas nas producdes dos alunos. Portanto, a
retextualizacdo utilizando-se dos dois géneros, assim como a exposi¢ao dos trabalhos, foram
de grande relevancia para estimular nio s6 a leitura, como também o senso critico de toda a

escola.

4.4 Questionario final

Ao final do projeto foi aplicado um questionario final, a fim de se perceber se as

oficinas de retextualizagdo possibilitaram uma mudanga no olhar do discente em relacio aos
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textos literarios, principalmente no que diz respeito ao género cronica, além de se buscar
avaliar o desenvolvimento critico do aluno sobre o texto e, por fim, verificar se o projeto os
aproximou do mundo literario.

Primeiro, foi perguntado aos alunos se a percepcdo entre ler e interpretar um texto tinha
mudado depois da participagdo deles no projeto. Todos os alunos concordaram que ha

diferenga, sendo que as respostas foram similares como:

“Ler ¢ apenas ler, interpretar vai, além disso, ¢ entender, extrair algo
como reflexdes ou apenas uma nova sabedoria.” (Aluno A, arquivo
professora pesquisadora);

“Nem sempre quando eu leio eu consigo entender sobre o assunto.
Interpretar vai além.” (Aluno B, arquivo professora pesquisadora);
“Quando eu consigo interpretar eu realmente entendo o contetdo
daquele texto, s6 ler ndo quer dizer que alguém entendeu.” (Aluno C,
arquivo professora pesquisadora).

Ao comparar as respostas do questiondrio final com o questionario inicial, percebe-se
que os alunos desenvolveram um olhar mais critico em relagdo a compreensdo de um texto.
No inicio eles sabiam que havia diferenga, mas nao conseguiam relacionar de forma concreta

qual seria essa diferenca.

Grafico 12

Dificuldade em entender a critica, a ironia ou 0 humor presente
nas crénicas trabalhadas

12%
SIM

48% NAO
40% UM POUCO

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

A segunda pergunta referia-se a dificuldade em entender a critica, o humor e a ironia
das cronicas trabalhadas durante as oficinas. Como esté retratado no grafico acima, somente

12% da turma relatou que, mesmo através das oficinas de retextualizag@o, ainda assim tiveram
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dificuldades em compreender o conteido das cronicas. Entretanto, houve um avango
comparado ao inicio do projeto, em que somente 4% dos alunos consideravam-se com um

nivel avangado em relagdo ao entendimento de um texto.

Grafico 13

As atividades de retextualizacio utilizando-se do género meme
ajudaram a desenvolver suas habilidades de leitura?

mSIM
= NAO
= UM POUCO

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

\

J& o grafico treze refere-se a importancia que as atividades tiveram no
desenvolvimento das habilidades de leitura da turma. E importante ressaltar que, para
responder a pergunta do questionario, ndo foram levadas em considera¢do somente as oficinas
relacionadas, de fato, com a retextualizagdo das crdonicas para os memes, mas todos os
processos que a pesquisa envolveu. Como apresentado, a maioria dos alunos concordou que
as atividades de retextualizag¢do foram relevantes no desenvolvimento das suas habilidades de

leitura.
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Grafico 14

Vocé gostou de conhecer melhor o género cronica

ESIM
= NAO
m UM POUCO

Fonte: elaborado pela professora-pesquisadora.

O grafico quatorze ilustra como a experiéncia de se trabalhar com cronicas através das

oficinas de retextualizacdo foi positiva, ja que uma grande porcentagem da turma confessou

ter gostado, pelo menos um pouco, de conhecer melhor o texto literario.

Grafico 15

As oficinas de leitura despertaram em vocé curiosidade de
conhecer, pesquisar e ler outros textos desse mesmo género?

ESIM
= NAO
= UM POUCO

Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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Grafico 16

Vocé gostaria que o professor trouxesse mais textos desse género
para a sala de aula?

mSIM
= NAO
= UM POUCO

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Os dois graficos, quinze e dezesseis, dizem respeito ao interesse que as oficinas de
retextualizacdo despertaram nos discentes relacionado a outras leituras do mesmo género. De
acordo com os graficos, o impacto foi positivo, visto a maioria ter-se revelada interessada pelo
género literario e muitos terem afirmado que gostariam que o professor trouxesse mais vezes
outros textos da mesma categoria. Vale ressaltar que, como dito no capitulo anterior, a cronica
¢ um texto amplamente utilizado, at¢é mesmo no livro didatico, embora os alunos ndo se
lembrassem do género devido ao direcionamento engessado com que muitas vezes, nos
professores, levamos a nossa pratica pedagogica.

Grafico 17

Nivel de desenvolvimento como leitor
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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O grafico dezessete aborda a evolugdo do aluno como leitor. Mais uma vez a
experiéncia de participar da pesquisa mostrou-se positiva, ja que, de acordo com os dados

coletados, o nivel de desenvolvimento manteve-se acima da média.

Grafico 18

Nivel de interesse em ler textos literarios a partir das atividades
de retextualizaciao do género cronica para o género meme
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Nivel de desenvolvimento

Fonte: elaborado pela pesquisadora.

Por fim, a pergunta que gerou o grafico dezoito objetivou averiguar como as
atividades, a partir das oficinas de retextualizac¢do, ajudaram os estudantes a se interessarem
por leituras, ndo s6 de cronicas, como também de outros textos literarios. Percebe -se mais uma
vez que o nivel de interesse se manteve acima da média. Além dos valores observados
anteriormente, um fato que chamou a aten¢ao da professora-pesquisadora foi o deslocamento
de dados, tendo em vista que no primeiro questionario, aplicado no inicio da pesquisa, havia
um numero consideravel de alunos que descreviam seu nivel de interesse abaixo da média, e
J& no segundo grafico descrevem seu nivel em valores superiores aos que foram apresentados
anteriormente. Vale ressaltar que alguns discentes, que apresentaram nivel maximo de
interesse no primeiro questionario, ndo marcaram no segundo, por ja considerarem o texto
literario atrativo, nao sendo, portanto, as atividades de retextualizacao responsaveis por fazé -
los gostar dos mesmos. Tal afirmacao pode ser comprovada através das andlises dos graficos

abaixo.
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Grafico 19 - questionario inicial Grifico 20 - questionario final

Nivel de interesse em relacio i leitura de fextos literirios Nivel de interesse em ler textos literirios a partir das atividades de
7 retextualizaio do género cronica para o género meme.
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Fonte: elaborado pela pesquisadora.
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4.5 Depoimentos dos alunos

Os comentarios feitos pela turma durante a realiza¢do das oficinas, como também nos
depoimentos finais, mostraram que a experiéncia da pesquisa foi positiva e conseguiu atingir

a maior parte dos alunos e deixar uma marca positiva em relacao a experiéncia da leitura.

Figura 59

Fonte: Depoimento - aluno A. Arquivo professora pesquisadora.
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Figura 60
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Fonte: Depoimento - aluno B. Arquivo professora pesquisadora.

Figura 61
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Fonte: Depoimento - aluno C. Arquivo professora pesquisadora.

Figura 62

Fonte: Depoimento - aluno D. Arquivo professora pesquisadora.

Figura 63
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Fonte: Depoimento - aluno E. Arquivo professora pesquisadora.

Figura 64

Fonte: Depoimento - aluno F. Arquivo professora pesquisadora.
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A leitura dos depoimentos acima reforca a ideia de que € possivel desenvolver com os
estudantes praticas de letramento literario, que sejam, de fato, capazes de envolvé -los nas aulas
de lingua portuguesa, ndo so por despertar o interesse pela experiéncia literaria, como também
por promover o desenvolvimento critico desses alunos, habilidade essencial para a constru¢ao
de um cidadao capaz de refletir sobre a realidade que o cerca. Além disso, através da analise
dos depoimentos, ¢ possivel encontrar alguns argumentos equivalentes, que demonstram a
relevancia do projeto de ensino na promog¢do de outras competéncias dos alunos, como a

interagdo e o trabalho em equipe.

“Eu sou extremamente timida, e isso me atrapalha muito, € o jeito que eu
falo também, o medo dos julgamentos me tira toda a coragem. Mas mesmo
assim por um milagre, consegui conversar com as pessoas. (Aluno A);

“Os trabalhos em dupla também foram bem legais, ja que quando nos alunos
nos juntamos aperfeicoamos nossas técnicas e aprendemos uns com o0s
outros”. (aluno B);

“Aprendi também a fazer as coisas em grupo, porque antes eu fazia as
coisas tudo por conta propria, achava que eu nao precisava de ajuda”
(Aluna F).

Arquivo professora-pesquisadora

As diversas estratégias possibilitadas pelas atividades de retextualizag¢do viabilizaram
diferentes formas de aquisi¢do de conhecimento. Assim, todos os alunos tiveram a
oportunidade de se envolver e interagir durante as oficinas, e se desenvolver em um campo no
qual se identificassem, seja através da fala, leitura, encenagdo, desenho, informatica, entre
outras possibilidades proporcionadas pelo projeto de ensino. Tais praticas geraram um reforgo

positivo na memoria dos estudantes e tornou o aprendizado uma experiéncia de deleite.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho objetivou desenvolver uma experiéncia pedagdgica de letramento
literario a partir de praticas voltadas para a realidade do educando nos dias atuais. A estratégia
de retextualizagdo, vinculada ao género cronica literaria e ao género digital meme, mostrou-
se eficaz para estimular o exercicio da leitura e das habilidades inferenciais referentes as
criticas presentes nesses textos, paralelas a situagdes diversas que permeiam a sociedade em
que vivemos € que passam, muitas vezes, despercebidas aos nossos olhos humanos e
desatentos. Portanto, atividades que apurem o olhar do aluno para que este perceba como a
literatura esta atrelada & humanidade, induzindo-os a perceberem esses textos com outros
olhos e a refletirem sobre a propria existéncia, revelam-se de extrema importancia, na
perspectiva de torna-los cidadaos conscientes e ativos na sociedade.

De acordo com Dell”Isolla (2007), as atividades que englobam a retextualizagao
colaboram para o desenvolvimento de diversos mecanismos que envolvem o contexto de
produgdo e compreensao de um texto, do qual se pode destacar a relevancia da percepgao do
que foi dito ou do que foi escrito, a fim de que seja possivel reescrever, alicer¢ado ao texto -
fonte, um novo texto. O desenvolvimento das oficinas, fundamentado nessa pratica
pedagogica, de fato, revelou-se eficaz, tendo-se em vista todos os processos que o projeto de
ensino abarcou, o que viabilizou discussdes criticas sobre os assuntos abordados, ndo s6 nas
obras, como também nos géneros trabalhados. Além disso, os discentes tiveram a
oportunidade de refletir sobre o texto em varios momentos e sob diferentes Oticas e dindmicas:
leitura, debates, analises de textos verbais e nao verbais, interpretacao e produgao.

Decerto, um dos aspectos mais relevantes para mim, como professora-pesquisadora,
foi perceber o envolvimento dos alunos durante todo o processo. Em principio pensei que eles
seriam resistentes ao trabalho com o texto literario, devido as experiéncias anteriores;
entretanto, para minha surpresa, até mesmo os alunos geralmente timidos e fechados em sala
de aula, e que ndo gostam de se envolver nas atividades propostas, foram ativos durante a
realizacdo das oficinas. Os comentdrios durante a realizacdo da pesquisa, e também no restante
do ano letivo, deixaram evidentes as marcas positivas que o projeto lhes acrescentou. Todo o
processo ampliou meu olhar em relagao ao trabalho com os géneros textuais, em especial com
o texto literario, e reforcou em mim a ideia de que a escola ¢ um dos principais lugares em
que o aluno tem acesso a esses textos. E imprescindivel que o professor —no papel de mediador
— busque praticas de letramento literdrio contextualizadas, de acordo com os interesses,

curiosidades e necessidades dos alunos, no intuito de despertar o prazer e o gosto pela leitura.
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Ademais, as atividades de retextualizagdo, envolvendo cronicas e memes,
proporcionam nos alunos, ndo s6é uma experiéncia de contato positiva na sua formacao
enquanto leitores, como também ampliam a capacidade de percep¢ao a respeito da realidade
que os cerca, possibilitando-lhes que reflitam sobre os problemas da vida e tendam a atribuir
sentido aquilo que leem.

Diante do exposto, mostra-se cada vez mais necessario que nos professores de Lingua
Portuguesa busquemos caminhos que atrelem as atividades de leitura a uma pratica prazerosa
que gere lembrangas positivas, € ndo o contrario. Como professora, foi para mim satisfatorio
ver os alunos se envolvendo tao profundamente em uma pratica que abarcou leitura e reflexao
critica de textos literarios, visto que sempre foi desafiador estimuld-los nessa area de
conhecimento. Ficou evidente que sempre se lembrardo daqueles dias e que terdo uma
memoria positiva a respeito.

E sempre desafiador o trabalho com o texto literario na sala de aula, pois a maioria dos
alunos € resistente as propostas, ja que muitas delas envolvem praticas engessadas e que ficam
presas somente nos exercicios propostos no livro didatico. A biblioteca da escola € geralmente
limitada e os pais ndo tém recursos para comprar livros literarios, e assim tornar acessivel um
trabalho de leitura coletivo e eficiente. Portanto, trabalhar com textos menores, como cronicas,
¢ uma estratégia viavel, pois a impressao ou a proje¢do desse tipo de texto ndo envolve a
mesma problematica que obras maiores e, conforme descrito nos capitulos anteriores, esses
textos menores se mostraram aliados eficientes para estimular o processo de formagao literaria
dos estudantes.

Outro ponto de vista a ser abordado ¢ a necessidade de se proporcionar um contato
mais intimo com o ambiente literario, dado que a visao do aluno para com o autor e suas
criagdes ¢ algo distante e abstrato, principalmente com relagao aos escritores contemporaneos,
posto que as obras que habitam a biblioteca escolar tendem a ser classicas, de autores
canonicos. Rever o trabalho na sala de aula, e at¢ mesmo desconstruir esse pensamento
tradicional, ¢ essencial para aproximar os alunos do mundo literario, na perspectiva de revelar
que a literatura estd mais viva e mais perto do que eles imaginam.

No inicio do projeto, a ideia era leva-los a uma excursao até ao acervo dos escritores
mineiros da UFMG; entretanto, por motivos financeiros, ndo foi possivel realizar o passeio.
Nos anos anteriores a escola tinha recursos e alguns Onibus disponiveis para esse tipo de
atividade, mas nos ultimos dois anos essa verba nao esta mais disponivel no caixa escolar. Foi
ai que nasceu a ideia do café com prosa, uma manha em que os textos pudessem ser
trabalhados através de uma conversa leve, fluida e descontraida. Todo esse processo

exemplificou para mim, como professora-pesquisadora, a possibilidade de buscar novas
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metodologias para envolver os alunos, mesmo que dentro do ambiente escolar. Nesse cendrio,
¢ possivel pensar em varias possibilidades que as TIC’s viabilizam como: seminarios, videos
conferéncias e web entrevistas com autores contemporaneos, visitas virtuais a museus, entre
outras atividades, confirmando ser possivel, entre os recursos disponiveis nas midias atuais,
reinventarmo-nos.

Mesmo diante do exposto, vale salientar alguns fatores que dificultaram todo esse
processo, como a falta de recursos disponiveis para a realizacdo de praticas independentes.
Para que fosse viavel realizar as oficinas desta pesquisa, foi preciso que a professora-
pesquisadora disponibilizasse recursos proprios para todas as etapas do projeto de ensino:
impressao de todas as apostilas e a maioria dos itens disponiveis no momento do café com
prosa, o que torna mais dificil a reprodugdo em vérias turmas. Além disso, seriam importantes
os recursos tecnologicos disponiveis nas institui¢cdes escolares, levando-se em conta que
poucos meses antes da aplicagdo do projeto o laboratorio de informética ndo estava
funcionando, fazendo-se necessario que as empresas locais arrecadassem recursos para buscar
os computadores que estavam havia meses disponiveis, mas nao tinham como serem entregues
a escola. A possibilidade dessa entrega foi motivada pelo curso técnico que a escola oferece
no contraturno, entretanto os computadores ndo sdo suficientes para todos os alunos e nio ¢
sempre que a escola tem recursos para a manutengao deles.

Por fim, cita-se a burocracia da grade pedagogica, que engessa o trabalho do professor
e dificulta algumas préaticas diferenciadas e contextualizadas. Para que fosse possivel a
realizacdo de algumas partes das oficinas, foi preciso um remanejamento e acordos de troca
de horério com professores de outras disciplinas, a fim de tornar possiveis discussdes que
demandavam mais tempo e que ficariam inviaveis durante o tempo de aula tradicional de
cinquenta minutos. Considerando-se a realidade de muitos alunos da escola publica, que
trabalham, dependem do transporte escolar e também cuidam de outros membros familiares,
entre outras questdes, algumas atividades no contraturno ndo abarcariam a turma por
completo, 0 que na pesquisa ndo foi problematico, mas que na aplicagdo com varias turmas
demandaria um maior envolvimento dos demais profissionais da escola. Entretanto, apes ar de
todo o trabalho proposto ser desafiador, ¢ de extrema importancia que o docente tenha um
olhar diferenciado e se utilize dos recursos disponiveis para atingir seu objetivo, a fim de ndo
ficar preso somente a praticas tradicionais, que muitas vezes ndo conseguem ser suficientes e
nao desenvolvem as habilidades necessarias para diminuir as deficiéncias no ensino € na
aprendizagem dos discentes.

E fato que a oportunidade de vivenciar o Profletras ressignificou meu olhar sobre meus

alunos e sobre minhas praticas pedagdgicas. O compartilhamento e as discussdes com meus
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colegas de turma e com os professores que cruzaram nosso caminho foram essenciais para
mudar varias das minhas linhas de pensamento e atitudes. Além disso, a aplicacdo dessa
pesquisa e a chance de poder contemplar de perto os resultados da mesma abriram meus olhos,
mostrando-me que ¢ possivel suprir muitas das deficiéncias nas demandas educacionais, uma
vez que nos propomos a estar abertos a novas estratégias, aos interesses dos alunos, como
também a géneros e midias contempordneas que podem nos auxiliar em nossas praticas
educacionais, tendo como exemplo os memes, vistos muitas vezes como um genero
superficial, mas que, por meio de atividades bem direcionadas, podem conduzir a discussoes
profundas e primordiais em nossa sociedade.

Assim sendo, a partir das discussoes acima, €-nos possivel ainda refletir a respeito do
que de fato ¢ um letramento literario e quais sdo os possiveis caminhos a serem trilhados. A
escola tende a tragar praticas muito tradicionais no que diz respeito a leitura do texto literario,
o qual muitas vezes ¢ usado somente como pretexto para ensinar aspectos linguisticos e
atividades de compreensao ligadas as orientagdes previstas no livro didatico. Tal atitude tem
criado uma resisténcia nos alunos quanto a leitura, principalmente no que se refere ao ensino
fundamental 11 e ao ensino médio. A vista disso, compete a nos docentes, como facilitadores
da aprendizagem, enxergar a sala de aula como um ambiente heterogéneo, como um universo
de possibilidades, e, assim, diversificarmos nossas praticas na perspectiva de atingir e
estimular nossos alunos através da busca por novas solugdes que visem ampliar o
conhecimento desses estudantes.

Nesse sentido, as atividades de retextualizacdo mostraram-se eficazes devido ao leque
de processos possibilitado por esse recurso, até que seja elaborado o produto final. No caso
desta pesquisa, relataram-se varios desses processos que evidenciaram diferentes
potencialidades nos alunos através do ludico, do raciocinio, da critica, do improviso, da
dramaturgia, da informatica, da arte, entre outros caminhos. Todas essas atividades revelaram
lados que ficavam escondidos atrds da timidez do dia a dia escolar. Essa diversidade
possibilitou que todos os estudantes, em algum momento, se expressassem no ambito que se
sentissem confortaveis, e refor¢a ainda mais a importancia de praticas que reajam a diferentes
formas de aquisi¢ao de conhecimento.

Espero que a aplicagdo desta pesquisa venha a contribuir de forma significativa nos
estudos que visam a praticas inovadoras e contemporaneas com o objetivo de mediar o
processo de formagao literaria nas escolas. Como professora-pesquisadora, produzir e aplicar
o projeto de ensino sob a Otica da retextualizagdo oportunizou-me um olhar diferenciado sobre
meus alunos e de como ¢ possivel unir a literatura a uma atividade prazerosa e a0 mesmo

tempo fazé-los inferir criticamente sobre a sociedade em que vivem, oportunizando lhes um
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olhar para além do texto, a partir da identificacdo do humor, da ironia, bem como de criticas
profundas presentes em géneros como memes e cronicas. No inicio do projeto de ensino a
turma ndo identificava funcdes além do humor no género digital meme, além de nao
conseguirem recordar a respeito do texto cronica, apesar de 0 mesmo estar sempre presente
nos livros didaticos. Ao final do projeto de ensino, ndo s6 ampliaram as habilidades
inferenciais e retextualizaram com éxito as obras, como também mudaram a percepgao desses
géneros.

A aplicacdo das oficinas, além de atrelar a leitura a um exercicio aprazivel, despertou
em muitos o interesse por esses géneros, como também mobilizou toda a comunidade escolar
a ler e a refletir a partir da criacdo dos painéis e da utilizacdo do género meme, responsavel
este por chamar a atencao dos estudantes e leva-los a pensar na critica das obras e incita-los a
leitura das cronicas. Tudo isso confirma que a juncao de todas essas estratégias foi relevante
para o resultado da pesquisa.

Portanto, conclui-se que € possivel contribuir de fato com o verdadeiro letramento
literario, através de praticas voltadas para as caréncias educacionais dos nossos alunos,
capazes de revelar o poder humanizador da literatura, ndo somente atrelando-a a atividades de
leitura e interpretacdo, provas, e fichas de leitura, mas a exercicios que ndo s6 proporcionem
o deleite, como também a reflexdo e a busca por solucdes para os problemas presentes na

sociedade, colaborando, assim, para a formag¢ao dos nossos jovens.
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APENDICE I - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Prezado(a) aluno(a):

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa que sera aplicada durante as aulas de
Lingua Portuguesa de sua turma. Este trabalho serda desenvolvido pela professora Jéssica
Estevao Ribeiro, mestranda no Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG),
sob orientacdo do Professor Doutor Evaldo Balbino da Silva, da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa pretende ajudar vocé e seus colegas, alunos do 9° ano, da Escola Estadual
Regina Pacis, da cidade de Raul Soares (MG), a aprimorarem habilidades referentes ao
processo de producdo de informagdes implicitas. Para tanto, propomos um Projeto de Ensino
desenvolvido com objetivo de desenvolver as habilidades de leitura, e, através dos géneros
cronica ¢ meme, aprimorar o processo de producdo de inferéncias. As atividades serdo
desenvolvidas pela professora Jéssica Estevao Ribeiro, no primeiro semestre de 2019, no
horario regulamentar das aulas, de 7h as 11h30, na prépria escola. Pretendemos, também,
registrar em dudio, video, fotografias e por escrito algumas aulas em que o projeto esteja sendo
desenvolvido, sempre que julgarmos necessario para uma posterior analise de dados. Esse
material serd armazenado pela propria professora em midias, como pen drive e computador
pessoal por no maximo cinco anos e so6 sera utilizado mediante autorizagao do seu responsavel
legal. Os nomes e imagens dos participantes dessa pesquisa ndo aparecerdo posteriormente
nas analises que serdo feitas.

Todas as tarefas serdo realizadas durante as aulas, lembrando que ndo haverd nenhum
custo para que vocé participe desta pesquisa, pois todo material utilizado sera disponibilizado
gratuitamente para vocé. Ao divulgarmos algum dado da pesquisa, garantiremos seu
anonimato. Ja as fotografias que forem tiradas de vocé, a participagdo na pesquisa, € a
divulgacao dos textos produzidos em sala de aula, sdo totalmente opcionais, portanto, vocé ¢
livre para desistir de divulga-los a qualquer momento que quiser, e/ou desligar-se da pesquisa
sem nenhum prejuizo. Para isso, caso vocé opte por nao divulgar os textos que vocé produzir
em sala de aula, nem queira participar das fotografias, o seu responsavel legal devera
preencher um termo de autorizagdo, informando a opc¢ao pela nao divulgacao dos textos e das
imagens.

Caso voce sinta algum estresse durante as atividades, tenha algum desconforto, sinta-
se constrangido ao ser fotografado ou ao ter os seus dados divulgados, pedimos que procure
o seu responsavel legal ou a professora assistente Jéssica Estevao Ribeiro e relate o ocorrido,
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para que as providéncias sejam tomadas e voc€ possa se sentir seguro e a vontade durante a

execuc¢ao das atividades que sao propostas neste trabalho.

Assinatura ou rubrica do(a) aluno(a)

Assinatura ou rubrica do pesquisador

Esta pesquisa, intitulada “A retextualizacdo de cronicas para memes como
estratégia de inferéncia”, pode ajuda-lo ndo s6 a ampliar sua capacidade de inferir
informagdes em um texto, mas proporcionar a voc€ € aos seus colegas a oportunidade de
conhecer mais sobre o género literario - cronica e, aproxima-lo ainda mais de praticas de
leitura.

Caso haja alguma divida ou problema, vocé também pode entrar em contatar o
pesquisador responsavel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antonio Carlos, 6627,
nucleo de letras/ Centro Pedagogico, em Belo Horizonte - MG, no telefone: (31) 3409 - 5498,
ou pelo e-mail evaldo_balbino@yahoo.com.br.

Este documento seguird em duas vias, sendo que uma via ficard com vocé e a outra
com o pesquisador. Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido(a), solicito a

gentileza de assinar sua concordancia no espago abaixo.

Eu,

confirmo estar esclarecido(a) sobre a pesquisa € minha participagao nela.

Assinatura do(a) aluno(a)
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Prof°. Dr. Evaldo Balbino da Silva
Pesquisador Responsavel - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Av. Antdnio Carlos, 6627, nucleo de letras/ Centro Pedagogico, Belo Horizonte — MG
Telefone: (31) 3409 — 5498 e-mail: evaldo balbino@yahoo.com.br

Professora Mestranda Jéssica Estevao Ribeiro
Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Telefone: (33) 99118 — 5656 e-mail: jeskestevao@hotmail.com

COEP - Comité de Etica em Pesquisa da UFMG?
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II — 2° andar — sala 2005 - Campus
Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
Fone: (31) 3409 4592

3 A funcdo do COEP ¢ de atencdo as questdes ou dividas quanto & ética em pesquisa.
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APENDICE Ii - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Caro(a) pai/mae ou responsavel:

Seu filho(a) foi convidado(a) a participar de uma pesquisa que serd aplicada durante
as aulas de Lingua Portuguesa. Este trabalho sera realizado pela professora Jéssica Estevao
Ribeiro, mestranda do Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob a
orientagdo do Professor Doutor Evaldo Balbino da Silva, da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais.

O trabalho pretende ajudar os alunos(as) do 9° ano, da Escola Estadual Regina Pacis,
da cidade de Raul Soares (MQG), a aprimorarem habilidades referentes ao processo produgao
de informagdes implicitas. Para tanto, propomos um Projeto de Ensino desenvolvido com
objetivo de desenvolver as habilidades de leitura, e, através dos géneros cronica e meme,
aprimorar o processo de producao de inferéncias. As atividades serdo desenvolvidas pela
Prof*. Jéssica Estevao Ribeiro, no primeiro semestre de 2019, no horario regulamentar das
aulas, de 7h a 11h30, na propria escola. Pretendemos, também, registrar em fotografias, e por
escrito, algumas aulas em que o projeto esteja sendo desenvolvido. Esse material ficara
armazenado por um prazo de, no maximo cinco anos, € sera utilizado pelo assistente de
pesquisa Prof®. Jéssica Estevao Ribeiro em midias como pen drive e computador pessoal, € s6
sera utilizado mediante a autorizagcdo do responsavel legal pelo estudante. Os nomes e as
imagens dos participantes dessa pesquisa ndo aparecerdo posteriormente nas analises que
serdo feitas.

A participagdo do aluno(a), e todo o material utilizado sera gratuito, ou seja, o
estudante ndo tera nenhum custo para participar das atividades propostas por este trabalho. As
fotografias tiradas durante as atividades, assim como, a divulgacdo dos textos produzidos
pelos estudantes € opcional, portanto, o(a) aluno(a) € livre, também, para desistir de divulga-
los em qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo. Para isso, caso o
aluno(a) opte por ndao divulgar os seus textos, nem queira participar das fotografias, o
responsavel legal devera indicar neste termo de autorizacdo a opg¢ao pela ndo divulgagdo dos
dados e das imagens, sem nenhum prejuizo. Em qualquer momento da pesquisa o aluno(a)
pode solicitar a inclusdo ou retirada dos dados, desde que este termo seja novamente
preenchido com a opcao desejada.

Caso o estudante relate algum estresse ao realizar alguma das atividades propostas,

mencione algum desconforto, ou comente ter se sentido constrangido ao ser fotografado,
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gravado ou ao ter os seus dados divulgados, vocé pode procurar a professora assistente Jéssica
Estevao Ribeiro para que as providéncias sejam tomadas e o aluno(a) tenha a sua integridade
assegurada, fazendo com que ele(a) se sinta a vontade durante a execugao das atividades que

sdo propostas por esta pesquisa.

Assinatura ou rubrica do(a) responsavel Assinatura ou rubrica da pesquisadora
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Esta pesquisa, intitulada “A retextualizacdo de cronicas para memes como estratégia
de inferéncia”, pode ajudar o aluno ndo s6 a ampliar a capacidade de inferir informagdes em um
texto, como também proporcionar a oportunidade de conhecer mais sobre o gé€nero literdrio -
cronica e, aproxima-lo ainda mais de praticas de leitura.

Caso haja alguma divida ou problema, vocé também pode entrar em contatar o pesquisador
responsavel na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antonio Carlos, 6627, nucleo de letras/
Centro Pedagogico, em Belo Horizonte - MG, no telefone: (31) 3409 - 5498, ou pelo e-mail
evaldo_balbino@yahoo.com.br. Em caso de duvidas éticas, vocé pode consultar o proprio Comité

de Etica em Pesquisa (Coep) da UFMG.

Este documento seguirad em duas vias, sendo que uma via ficard com o(a) responsavel legal
pelo(a) aluno(a) e a outra com o pesquisador. Assim, se vocé se sentir suficientemente

esclarecido(a), solicito a gentileza de assinar sua concordancia no espago abaixo.

Eu, , confirmo

estar esclarecido(a) sobre a pesquisa e minha participacdo nela.

[] Autorizo a utilizacao dos videos e das imagens para fins exclusivamente da pesquisa, sabendo

que sera resguardado o anonimato do aluno participante em quaisquer publicacdes.

Assinatura do responsavel legal pelo(a) aluno(a)

/? VAV \11\3\\ &J’(‘jS/L, JE/\j’Q\/

Prof°. Dr. Evaldo Balbino da Silva
Pesquisador Responsavel - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Av. Antdnio Carlos, 6627, nucleo de letras/ Centro Pedagogico, Belo Horizonte — MG
Telefone: (31) 3409 — 5498 e-mail: evaldo balbino@yahoo.com.br

Professora Mestranda Jéssica Estevao Ribeiro
Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais
Telefone: (33) 99118 — 5656 e-mail: jeskestevao@hotmail.com
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COEP - Comité de Etica em Pesquisa da UFMG?®
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa II — 2° andar — sala 2005 - Campus
Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
Fone: (31) 3409 4592

¢ A fungiio do COEP ¢é de atencfio as questdes ou diividas quanto a ética em pesquisa.
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PROFLETRAS

APENDICE III - PROJETO DE ENSINO

1/6/2019

A RETEXTUALIZACAO DE CRONICAS PARA

LITERARIA.

AL

MEMES COMO ESTRATEGIA DE LEITURA

/

N

ESCOLA ESTADUAL REGINA PACIS

Nome:

Nimmero:

Prof.*: Jéssica Estevdo Ribeiro

FALE
|
FACULDADE

Série/turma: 9.1

UF77G

~

A
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O questionario micial tem o objetivo de sondar sobre os habitos de leitura dos alunos e sobre a visdo que os mesmos
tém emrelacdo a leitura, principalmente no que diz respeito & leitura literaria:

QUESTIONARIO INICIAL

Responda as seguintes perguntas:
1) Vocé tem o habito de ler textos literarios?
D Sim, sempre. D Sim, as vezes vezes por semana

2) O que te leva a ler um texto literario?

D Interesse D Indicagao D Obrigacdo  Outros

o

3) Vocés leem literatura fora da escola?
D Sim, sempre. D Sim, as vezes vezes por semana

4) Quais sdo os seus tipos de leitura favorita?

o,

D Contos D Post de facebook/Twitter.
D Cronicas D Romance

D Historias em quadrinhos D Jornal online

I:I Textos de WhatsApp D Biblia

D Drama Outros:

5) Quais sdo os assuntos que vocé gosta de ler em livros, revista, internet?

[] Esportes [ Mistério / Suspense / Terror
[ politica [] Beleza / Estética / Moda
EI Filmes ]:l Religido / Ocultismo

D Famosos D Romance

D Muisica Outros:

D Aventura

6) Vocé conhece o género textual cronica? Se sim qual ou quais sdo suas crénicas favoritas?

Cdsm [ nNAio

R:
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7) Vocé se considera com um bom nivel de leitura, ou seja, que consegue entender as
criticas, o humor, a ironia, e a tematica do texto lido?

[JaLto [JINTERMEDIARIO []BAIXO
8) Quais séo as suas maiores dificuldades em relagdo a interpretagio de um texto?

[ vocabutario. [ Néo seguir a pontuagio.

D Nao conseguir compreender D Falta de paciéncia.

certos conceitos. . )
D Falta de atrativo visual.

D Ler um texto longo. o
[]Néo tem Interesse / hébito.

QOutros:

N T T DR gl 9) Observando o texto ao lado. Em sua opinido, qual a
saber interpretar o que se leu.

diferenga entre ler e nterpretar?

10) Defina de 0 a 10, sua dificuldade no que diz respeito a interpretar, analisar e entender as
informag¢des dentro de um texto?
000000000 O
11) Defina de 0 a 10, seu interesse em ler textos literanos?

1 2 3 4 ] 6 7 8 9 10

OO0 O O0OO0OO0O0O0OO0 O
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OFICINA 01 - A CRONICA

A oficina 01 sera direcionada ao estudo do género cronica considerando seu contexto de producdo

e circulagao, estilo composicional e estudo sobre os autores.

Objetivo: O objetivo sera aproximar os alunos do género e da tematica.

Habilidade: Valorizar a literatura e outras manifestacoes culturais como formas de compreensao do
mundo e de si mesmo.

Material: Tempo

Data show, papel, lapis, caneta. 10 aulas.

Caro, aluno, REFLITA sobre algum fato que o tenha marcado e narre-o em seu caderno. Esse
acontecimento pode ser sobre sua vida ou algo que vocé tenha presenciado. Lembre-se das
sensacdes que sentiu, de como o encarou, dos seus medos, ansiedade. Descreva o tempo e o espaco

em que tudo aconteceu de forma clara e objetiva.
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Sente em dupla e compartilhe com seu colega o texto que acabou de escrever.

Em seguida, dizer aos alunos que eles irdo ler algumas cronicas e mstigi-los a respeito do género.

1* etapa — 02 aulas

Refletindo sobre o género

Professor: sugerimos que essa discussio seja de seja desenvolvida oralmente.

¢ O que € uma cronica? Professor: caso o aluno afirme

desconhecer o género cronica,
lembro-o que este é um tipo de

¢ Ja leram alguma crénica? Se sim, qual é a sua favorita? | texto comum em livros didaticos.

¢ Quais sdo as caracteristicas desse tipo de texto?

* Vocé sabe o que diferencia a cronica de outros géneros de relato como noticias e

texto de memoria?

Leia os textos abaixo:

Texto 01
CRONICA: 30 DIAS DA TRAGEDIA DE BRUMADINHO

Nossa Senhora, a barragem do Feijao rompeu em Brumadinho. Deu no radio. Noticia que
ninguém queria ouvir. Vem a TV com imagens de chocar e chorar. E dificil acreditar. Ler, nem
pensar. Até o tempo fechou. Coisa de louco. SO cabem oracdes. A nossa Gerais € terra
de minas, minas sem fim. A atividade mineraria é coisa bruta, pesada, e perigosa. E preciso
cuidado, muito cuidado com o andar da carruagem no segmento. A prevencio e seguranca urgem
de ser tdo ou mais pesada que se possa imaginar. E, a barragem do Feijio depois de décadas
“vomitou”. A for¢a da lama que desceu morro abaixo € igual a de um vulcio em erupgio, sO que
sem ronco e fumaga. A lama € escura, lugubre e poluente. E um maci¢o que passa sem do e
compaixdo, sem qualquer receio do que bater de frente. E de uma forca descomunal, capaz de
tombar coluna maior que o lendario Colosso de Rhodes. Tem o poder de arrastar e engolir
instalacoes gigantes, prédios, vagdes de ferrovia, veiculos de todo porte como se fossem
miniaturas de brinquedo. Uma coisa fora do comum. O salve-se quem puder é intempestivo,
vidas humanas tragadas, sem qualquer chance de se salvarem. Muito triste. E gente operdria de
primeira linha levadas precocemente, € que so conseguiram deixar rastro de um tempo futuro
para a lembranga. De um momento para o outro, a vida de muitos sucumbiu, deixando os vivos
orfios agasalhados de saudade.

O sentimento de perda e o desastre sdo sem explicacdo. Estradas, pontes, pousadas, sitios,
animais, hortas, jardins, pomares, campos verdejantes, casas e pessoas deixaram de existir.
Viraram lenda. O rastro legado € desolador, um verdadeiro vale de lagiimas. Nem efemerndes
nascem. Nunca mais o sol e o orvalho das manhas serdo sentidos pelos moradores, o mugido da
vaca, o trato dos porquinhos, o relinchar e trote do animal de montaria, os ovos frescos, o gorjear
dos passaros, o brilho do sol e o siléncio da noite paramentada pela Ina e estrelas; nunca
mais. Felizmente, no meio de toda a tragédia, surge uma legido de verdadeiros herois. Se trata de
gente abnegada e corajosa que sdo os bombeiros, militares, voluntarios, religiosos, filantropos,
gente de fora e pessoal de apoio em todo norte, agasalhados de f&, empatia e tristeza.
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Muita tristeza. O lamacal da destruicio s6 encontra fim quando desagua no 1io e
finalmente & diluido deixando marcas profundas. Segredos vao junto. A causa do desastre € um
verdadeiro imbroglio e vem la de tras, de priscas eras. A formagdo da barragem é material que
cresce imperceptivelmente a cada segundo por anos e anos. O tempo passa € 0s que convivemn
acostumam com uma visdo padrao que impede de enxergar o
perigo iminente submerso. Silenciam ou mesmo inadmitem que a natureza move, quando algo
inexoravelmente vive e mexe, nem que seja microbiana.

As montanhas sdo eternas, mas, com certeza a solidez aumenta ou diminui com o passar
dos séculos. A natureza quando molestada da o seu grito de dor e depois permanece silenciosa e
fria. Mas, algo jamais padece, e sempre paira a expectativa de a qualquer momento despertar e
mostrar a sua firia. E quando acontece ¢ indomavel e serve de alerta. Ha wm ditado que diz: tedo
alimento ceifa vida. A barragem por décadas e décadas foi alimentada e permaneceu inerte e
acomodada. Mas algo a fez despertar. Talvez pela auséncia de cuidados, ou mesmo de ter
ocorrido de ficar nervosa com o sufoco do infimo espago que ocupava e bateu nela a vontade de
se ver livre das amarras e encostas, e, foi quando entdo surtou, e se autodestruiu.

A tragédia se imortalizou nos anais da historia mineira, assim como a dor na alma de cada
parente e amigo que perdeu entes queridos, 0 que, permanecera por geragoes, acalentado no berco
da eternidade. Mas, a vida inapelavelmente desperta para um novo amanhd cheio
de esperancas. A forca de bravos mineiros forjados de fé e forca de trabalho séo
o ponto de partida para seguir adiante, pois, sabem que o mundo é um lugar que vale a pena
lutar. O sinal de alerta permanece latente de que a natureza necessita de comprometimento e
respeito, muito respeito, de toda a humanidade. A terra, a vida e o homem, sio tudo uma coisa
s0. Mariana e Feljdo mereciam como outras barragens merecem, cuidado especial, muito
especial, mesmo porque, wn desastre nio escolhe mortos e feridos. E, nesse patamar vem a lume
que todos somos iguais, que todos somos mortais. As tragédias jamais poderiam acontecer,
ninguém queria, mas aconteceram. Nossa Senhora que ilumine a for¢a de trabalho dos homens e
proteja a todos nos.

Dedicados aos afilhados e amigos de Brumadinho e Conceicao do Brumado.

Por: Reuber Lana

Disponivel  em:  hitps://www.correiodeminas.com.br/site/cronica-30-dias-da-tragedia-de-brumadinho/ ~ Acesso:

02/05/2019.
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Texto 02

>< =, Brumadinho: sobe para ... [

gl1-globo-com.cdn.ampproject.org

{11}

Brumadinho: sobe para 210 o nuamero de mortos identificados
erm tragedia

Diperag®o ce resgate completa 56 dias e b & considerada a maior de MG,

Por G1 Minaes — Belo Horizonue

21032019 1ORSS - Atualizado ha 2 meses

-

Subiu para 210 o nimero de mortes confirmadas em Brumadinho, na Regiao Metropolitana de Belo Horizonte. De
acordo com a Defesa Civil de Minas Gerais, outras 96 pessoas continuam desaparecidas.

No dia 25 de janeiro deste ano, a barragem da Mina Carrego do Feijao se rompeu, matando centenas de pessoas e
contaminando o Rio Paraopeba, um dos afluentes do Rio S3o Francisco. Os rejeitos devastaram a drea administrativa da

mineradora, incuindo o refeitorio, onde muitos trabalhadores almogavam na hora do rompimento.

Depois de arrasar a area da Vale, a lama da mineradora atingiu comunidades de Brumadinho, destruindo casas, uma
pousada e propriedades rurais.

As buscas pelos desaparecidos ja duram 56 dias. A operagao ja é considerada a maior busca realizada no estado.
Nesta quinta-feira (21), 150 militares trabalham no local com 103 maquinas e 5 cdes. Um helicoptero e dois drones

também participam das buscas.

Segundo o porta-voz dos bombeiros, tenente Pedro Alhara, algumas equipes tém trabalhado até as 23h porque em
algumas dreas ha iluminacdo, o que permite que as buscas sejam feitas a noite. Atualmente, os militares atuam em 20
pontos durante todo o expediente.

0 tenente disse também que as buscas nunca foram suspensas e, sim, realocadas para lugares diferentes. Os

trabalhos ndo tém previsao para ser encerrados.

Disponivel em: https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/moticia/2019/03/21/brumadinho-sobe-para-2 10-o0-numero-de-
mortos-identificados-em-tragedia. ghtml. Acesso em: 02/05/2019.
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Texto 03
Tragédia

Nio sei bem como aconteceu, nio me lembro. O mundo ao meu redor era ligubre, cinzento,
sinonimo de sofrimento e horror. Um tapete macabro de manchas e destrogos estendia-se pela
estrada imida, conduzindo a forma armuinada do caminhdo tombado.

O choque e a indignacao se revelavam claramente nas faces de todos: moradores da regido,
motoristas que aguardavam a liberagdo do transito, membros das equipes de resgate. Somente eu
tinha a expressdo serena.

Proximo aos veiculos de emergéncia, uma figura fitava o vazio com ar apalermado; notei um
filete rubro a escorrer do alto de sua cabega. Alheio a firia que lhe era dirigida, ele parecia assimilar
as consequéncias de sua imprudéncia. Testemunha solitaria da tragédia, talvez até revivesse em
algum lugar da consciéncia os momentos que a antecederam. Mas isso pouco me importava. A
razao de eu ainda estar ali jazia metros abaixo da encosta a beira da rodovia.

O o6nibus era uma sucata, um monte de ferro retorcido disforme. Por toda parte no terreno
barroso se faziam notar mochilas, cadernos, uniformes. Aquela fora outra de tantas excursdes de
campo que eu havia promovido. Tinha sido educativa e, principalmente, divertida, como os passeios
ecologicos devem ser. Quem imaginaria término tao brutal, a perda de tantas vidas?

A lembranc¢a veio novamente, ligeira, retratando nitidamente a imagem do momento antes
do turbilhdo e da escuriddao absoluta: despreocupadamente, todos dormiam um sono do qual, mal
sablam, jamais irilam despertar. Que infortinio condenava-me a reviver instante tdo triste e negava-
me conhecer o milagre pelo qual minha vida fora poupada? Se aquilo era tudo o que a memoria
tinha a revelar, entdo o passado ndo tinha maior valor que o presente.

As horas se alongavam e eu observava o trabalho de resgate, sereno, esperancgoso. Parte dos
observadores se dispersou, equipes de televisio e radio chegaram e partiram; o caminhoneiro
atormentado foi levado pelas autoridades para a propria protegio. Contudo, eu permaneci,
acompanhando a retirada de cada corpinho destruido; e quando o ultimo fo1 resgatado, eu me
aproximei, agarrando-me a um resquicio de esperanga.

Havia algo incomum — e, no entanto, familiar — naquele corpo. Somente ao reconhecer nele
minha propria feigdo arruinada e inerte € que pude, enfim, compreender.

Nenhum milagre ocorreu naquele dia.

T.K. Pereira

Disponivel em: https://escribaencapuzado.com.br/blog/2012/09/28/conto-tragedia/. Acesso em:
07/06/2019.
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Os textos 01 e 02 tem como tema o episodio do rompimento da barragem de Brumadinho. O
primeiro trata-se de uma cronica e o segundo de uma noticia. Ja o texto 03 € um conto que narra
sobre uma tragédia. Visto que os textos relatam determinado acontecimento, responda:

a) Em que os textos se assemelham e se diferenciam?

b) Em quais dos textos a tematica é abordada sob um ponto de vista pessoal?
crénica noticia conto

¢) Qual dos textos apresenta fatos e linguagem impessoal?
cronica noticia conto

d) Discuta com seus colegas e professores quais séo as caracteristicas de uma cronica.

e) Em quais veiculos podemos encontrar uma cronica?

Apresentar e comentar os titulos das crénicas e questiona-los sobre o que eles acham que as obras irdo falar.

2% etapa — 02 aulas
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Conhecendo os autores

Agora vocé ira conhecer um pouco dos autores das cronicas que serdo lidas - Fernando Sabino, Luis

Femando Verissimo e Evaldo Balbino.

Femando Sabino

(1923-2004) foi um
escritor, jornalista e
editor brasileiro.
Recebeu diversos
prémios, entre eles, o
Prémio Jabuti pelo
livro "O Grande
Mentecapto" e o
Prémio Machado de
Assis, da Academia
Brasileira de Letras.
Foi condecorado com
a Ordem do Rio
Branco, no grau de
Gra-Cruz, pelo
governo brasileiro.
Fernando Sabino
faleceu na cidade do
Rio de Janeiro, no dia
11 de outubro de
2004.

Luis Fernando
Verissimo (1936) é
um escritor
brasileiro.  Famoso
por suas cronicas e
contos de humor,

é também jornalista,
tradutor, roteirista de
programas para
televisdo e musico. E
filho do  escritor
Erico Verissimo. Em
2006, Verissimo
chegou aos 70 anos
de idade consagrado
como um dos
maiores escritores
brasileiros
contemporaneos,
tendo vendido ao
todo mais de 5
milhoes de
exemplares de seus
livros.

Atualmente é Professor
Doutor de  Lingua
Portuguesa da
Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG),
atividade que exerce
desde 2011 com
dedicacao exclusiva,
atuando em  ensino,
pesquisa, administragdo
e extensdo dentro dessa
universidade. Tem
cronicas, poemas € um
conto publicados em
antologias de circulagao
nacional, suplementos
literarios e  jornais.
Publica  mensalmente
cronicas no Jornal das
Lajes, onde assina a
coluna Retalhos
Literarios, trabalho esse
que pode ser acessado
também pelo
site www.jornaldaslajes.
com.br

Professor: essa aula
tem o objetivo de
apresentar 0s
autores das cronicas
que serdo lidas aos
alunos.  Questione
se eles conhecem os
autores, se ja leram
algum texto e faca
uma breve
apresentacdo

mostrando  fotos,
curiosidades e suas

principais obras.
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Essa parte da oficina sera realizada através de um “Café com Prosa” com o intuito de tornar

a experiéncia mais leve e agradavel.

Professor: Sugerimos preparar um café para receber os alunos. Se possivel escolha um local fora da sala de aula e
organize o ambiente de forma descontraida a fim de aproximar os alunos e tornar a execugdo das oficinas mais
agradavel.

- Conversa sobre a leitura literaria, o género cronica, autores (Fernando Sabino, Luiz Fernando
Verissimo e Evaldo Balbino) e leitura da cronica e discussdo da cronica Comer o nome, ler a

comida (Evaldo Balbino).

Promover uma oficina de leitura com as obras selecionadas: (A bola, pagina policial, homem nu).

- Dividir a turma em trés grupos;

- Entregar a cronica selecionada para cada grupo; Cada grupo ficard responsivel por ler,

- Ler 4 cronica: discutir e dramatizar uma das cronicas.

- Discutir sobre a tematica do texto;

- Pedir que fagam uma leitura dramatizada para a turma.

- Fazer uma roda de conversa para que os alunos possam compartilhar suas impressdes a respeito

das cronicas e relacionar os temas contidos nas cronicas com a propria realidade.

Essa oficina devera ser feita no contraturno ou em parceria com os professores das outras 3% etapa — 04 aulas
disciplinas, visto que serd necessario um numero maior de aulas seguidas.
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Por ultimo os alunos responderdo a algumas atividades de interpretacdo das cronicas lidas, a fim de

reforgar a analise e a visdo dos alunos dos fiente aos temas e as informagdes contidas no texto.

COMER O NOME, LER A COMIDA

Nome pega e todo mundo sabe disso. Estudiosos da lingunagem podem até falar que as
palavras sio arbitrarias, que sdo roupas que se vestem e que se desvestern em diferentes
culturas. Ndo estou aqui para negar a ciéncia da linguagem. Mas a experiéncia é a base da
vivéncia, e por isso ndo deixo de sentir que as palavras sdo as caras e as almas dos objetos que
elas nomeiam.

Nome de pessoa, por exemplo. A gente conhece alguém e nunca mais consegue separar
o nome da cara. Tentem trocar o nome de uma pessoa conhecida, e vocés verdo que tristeza,
suas mentes buscando perceber aquele rosto com outro nome. Isso nao desce de jeito nenhum
por goela abaixo. No final das contas, a cara do fulano tem a cara do nome dele, o rosto da
beltrana é o seu proprio nome. Imaginem, por exemplo, se tenho ha anos uma vizinha chamada
Dulce, e de repente me chegam e dizem que o nome dela é Lourdes. Ai minha cabeca entra em
parafuso e minha teimosia antiga nao deixa meus olhos verem Lourdes onde sempre viram
Dulce.

E com comida o mesmo acontece. Alguém ja viu macarronada com cara de feijoada?
Ou arroz parecendo angu? De jeito nenhum! A comida também vai ganhando a cara do seu
nome. E assim vamos pondo cada coisa, cada comida em seu lugar. Batizamos tudo, e os
nomes de pia vao seguindo pela vida afora, entranhados nas coisas.

Quando crianca, eu levava tao a sério esse negocio de nomes, que cismava demais da
conta com alguns nomes de comida. Porque os nomes tém cara, podem ter certeza.

Churrasco era coisa incomoda. Para menino acostumado que eu era 1a na roga a ver cana
moida nos engenhos, inevitavelmente chwrrasco me fazia pensar em bagago de cana. Nao me
perguntem por que tamanha confusio. Era ouvir falarem em chuirasco, me vinha na mente
aquele monte de cana triturada, a montanha de bagago no canto do terreiro.

Vaca atolada, nem se fala. Um dia meu tio falou que fora num restaurante em Séo Jodo
del-Rei e que lhe serviram esse nome esquisito. Fiquei pensando numa vaca atolada de verdade.
E como eu s0 a tinha visto atolada em brejo uma vez na casa dum primo, entio fui imaginando

meu tio comento bairo fedido com uma vaca dentro.

10
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Nhoque, nem pensar! Como eu faria para comer essa coisa, ouvida s0 de nome porque
nunca a tinha visto? Palavra esquisita. Parecia que eu é que seria comido por nome tio glutdo
assim. Via-me diante do prato e, de repente, NHOC!!! Adeus, menino guloso!

Mamaie dizia que dava muita comida boa ao lado de corregozinhos. Um dia ela falou que
iria cortar Serratucano para o nosso jantar. Fiquei com medo do nome. Parecia algo que serrava
tucano. Uma ave tdo bonita ndo podia morrer daquele jeito violento que o nome da guloseima
prenmunciava. So fui ficar tranquilo depois que vi que o dito cujo apanhado por mamie era um
brotinho mais ou menos que nem broto de bambu.

E por falar em serrar, desde muito cedo comecei a conviver com a serralha. “Muito
amarga”, minha irmazinha reclamava. O nome era feio, pois me fazia pensar em algo que
cortava, que podia nos serrar em varios pedagos. Mas depois que eu vi que os varios pedacinhos
eram a propria serralha que mamae cortava, uns filamentos fininhos de dar gosto que nem chuva
fina gostosa, nunca mais pensei coisas tortas dessa verdura. E passel até a ama-la quando comida
com angu e macoco em panela de ferro.

E o pé-de-moleque, o que fazer com esse nome? Quando bem pequeno mesmo, eu nao ia
a festas juninas. Somente depois, 14 pelos sete ou oito anos, é que comecei a ir. Eram as festas da
escola. E que espanto tive quando me falaram do pé-de-moleque! Imaginei wm pé de crianca
sendo comido. E um horror tomou conta de mim. S6 depois é que fui ver que se tratava de um
doce gostoso e tentador.

Falando assim desses nomes de comida, uma vontade de comer exatamente tudo 1sso me
assalta. E ai lembro (e como lembro!) de pamonha, daquela que se fazia na minha regido, massa
feita de fuba e assada em folha de bananeira. Gostava de comé-la, mas ndo gostava do seu nome.
E isso porque ele me fazia lembrar quando meus irmdos gritavam comigo: “E, pamonha, anda
mais rapido com isso!”, “Vocé é lerdo mesmo, hein, pamonha!”. E entio o nome me atazanava,
me dava raiva. Mas a pamonha assada, essa me fazia ser feliz, me dava entradas para o Paraiso,

para esse nome bonito e florido, um bom lugar para se viver.

Evaldo Balbino.

Disponivel em:  https://evaldobalbino.blogspot.com/2017/08/comer-o-nome-ler-comida.html. ~ Acesso  em:
10/05/2019.
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CONSTRUINDO SENTIDOS

. Qual ¢ a relagdo entre o texto e o titulo “Comer o nome, ler a comida™?

O titulo esta coerente com o assunto abordado na crénica?

Por que a palavra “NHOC” fo1 escrita em caixa alta?

-hs.nal\)r—l

. Em “Batizamos tudo, e os noemes de pia vio seguindo pela vida afora, entranhados nas
coisas”. O que o autor quis dizer com a expressdo em negrito?

5. Vocé concorda com o ponto de vista do autor “de que as palavras sdo as caras e as almas dos
objetos que elas nomeiam™?

6. Vocé ja experimentou alguma comida em que o nome lhe causou estranhamento ou alguma
vez ja deixou de experimentar algum prato de comida devido ao nome? Comente.

7. Cite algumas comidas que vocé conhece com nomes estranhos.

8. Vocé conhece todas as comidas citadas na cronica? Caso ndo conheca alguma palavra,
pesquise seu significado no dicionario.

9. O autor declara que gosta de comer pamonha, mas nao gosta do nome, ja que seus irmaos

utilizavam esse nome como um adjetivo para apelida-lo em expressdes como “Vocé € lerdo

mesmo, hein, pamonha!”. Que outros nomes de comida também sdo utilizados como

apelido?

10. O que significa a expressao “[...] me dava entradas para o Paraiso”?

PAGINA POLICIAL

Eu tenho o sono muito leve, e numa noite dessas notel que havia alguém andando
sorrateiramente no quintal de casa. Levantei em siléncio e fiquei acompanhando os leves ruidos que
vinham la de fora, até ver uma silhueta passando pela janela do banheiro. Como minha casa era
muito segura, com grades nas janelas e trancas internas nas portas, nao fiquei muito preocupado,
mas era claro que eu ndo 1a deixar um ladrao ali, espiando tranquilamente. Liguei baixinho para a
policia, informei a situagio e o meu endereco.

Perguntaram-me se o ladrdo estava armado ou se ja estava no interior da casa.
Esclareci que ndo e disseram-me que ndo havia nenhuma viatura por perto para ajudar, mas que
iriam mandar alguém assim que fosse possivel.

Um minuto depois, liguei de novo e disse com a voz calma:

12
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— 04, eu liguei ha pouco porque tinha alguém no meu quintal. Ndo precisa mais ter pressa.
Eu ja matei o ladrdo com um tiro da escopeta calibre 12, que tenho guardada em casa para estas
situagdes. O tiro fez um estrago danado no cara!

Passados menos de trés minutos, estavam na minha rua cinco carros da policia, um
helicoptero, uma unidade do resgate, uma equipe de TV e a turma dos direitos humanos, que nio
perderiam isso por nada neste mundo. Eles prenderam o ladrao em flagrante, que ficava olhando
tudo com cara de assombrado. Talvez ele estivesse pensando que aquela era a casa do Comandante
da Policia.

No meio do tumulto, um tenente se aproximou de mim e disse:
— Pensei que tivesse dito que tinha matado o ladrio.
Eu respondi:
— Pensei que tivesse dito que ndo havia nmguém disponivel.
http://www itatiaia.com.br/blog/jose-lino-souza-barros/aprenda-a-chamar-a-policia-texto-de-luis-fernando-verissimo

Luis Fernando Verissimo

CONSTRUINDO SENTIDOS

o

. A cronica inicia-se com o personagem observando uma presenca estranha em seu
quintal, entretanto, ele mantém a calma. O que levou o personagem a se comportar dessa

forma?
2. Por que ele chamou a policia?
3. Seu pedido foi atendido de imediato? Por qué?

4. O que vocé achou da estratégia que o personagem utilizou-se para que seu problema

fosse resolvido?
5. O humor da cronica é construido com base em qual critica?
6. Voceé concorda com o ponto de vista do autor?

7. Na cronica lida o personagem toma uma atitude radical para chamar a atengdo da policia.

Vocé acredita que o personagem poderia resolver seu problema de outro modo? Qual?

8. Vocé acredita que a politica de seguranca de nosso pais € falha? Ja presenciou ou soube

de algum fato em que isso aconteceu?
9. O que significa a expressdo “cara de assombrado™?

10. Por que a personagem diz que talvez o ladrao tenha pensado que aquela era a casa do

Comandante da Policia?

13
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11. Tmagine-se vivenciando essa mesma situacdo, de estar sozinho em casa, mesmo que em
seguranga, e perceber um estranho rondando sua casa e tentando provavelmente invadi-

la. Qual seria sua reagao?

A BOLA

O pai deu uma bola de presente ao filho. Lembrando o prazer que sentira ao ganhar a sua
primeira bola do pai. Uma ntimero 5 sem tento oficial de couro.

Agora ndo era mais de couro, era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse "Legal!". Ou o que os garotos dizem hoje
em dia quando gostam do presente ou ndo querem magoar o velho. Depois comecou a girar a bola, a
procura de alguma coisa.

— Como ¢ que liga? — perguntou.

— Como, como € que liga? Nio se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

— Néo tem manual de instrucgio?

O pai comegou a desanimar e a pensar que os tempos sdo outros. Que os tempos sio
decididamente outros.

— Néo precisa manual de instrucao.

— O que ¢ que ela faz?

— Ela nao faz nada. Vocé € que faz coisas com ela.

— O qué?

— Controla, chuta...

— Ah, entdo é uma bola.

— Claro que € uma bola.

— Uma bola, bola. Uma bola mesmo.

— Vocé pensou que fosse o qué?

— Nada, nao.

O garoto agradeceu, disse "Legal" de novo, e dali a pouco o pai o encontrou na frente da
tevé, com a bola nova do lado, manejando os controles de um videogame. Algo chamado Monster
Bau, em que times de monstrinhos disputavam a posse de uma bola em forma de blip eletronico na

tela a0 mesmo tempo em que tentavam se destruir mutuamente.

14

137



O garoto era bom no jogo. Tinha coordenacido e raciocinio rapido. Estava ganhando da
maquina. O pai pegou a bola nova e ensaiou algumas embaixadas. Conseguiu equilibrar a bola no
peito do pé, como antigamente, e chamou o garoto.

— Filho, olha.

O garoto disse "Legal", mas ndo desviou os olhos da tela. O pai segurou a bola com as méos
e a cheirou, tentando recapturar mentalmente o cheiro de couro. A bola cheirava a nada. Talvez um
manual de mstrugao fosse uma boa ideia, pensou. Mas em inglés, para a garotada se interessar.

Luis Fernando Verissimo

Disponivel em: http:/gtdcronicas2009.blogspot.comy/2009/09/cronica-3-bola.html. Acesso: 15/12/2018

[ CONSTRUINDO SENTIDOS

1- O pai, entusiasmado, da de presente ao seu filho uma bola. Como ele reage?

2- O que sera que levou o filho a agir dessa forma?

3- Ao desembrulhar a bola o menino utiliza-se da expressdo verbal “legal”. Sendo assim, vocé
acredita que ele tenha realmente gostado do presente? Por qué?

4- Como o pai se sentiu em relagéo a reacao do filho? Foi como ele esperava?

5- A partir da leitura dessa cronica podemos entender que o menino esta acostumado a qual
tipo de brinquedo ou brincadeira?

6- Como vocé imagina que seja, dentro desse contexto familiar, a relago pai e filho?

7- O humor e a critica dessa cronica sdo construidos a partir da observacéo de quais fatos da
vida cotidiana?

8- Qual ¢ o ponto de vista do autor em relagao as brincadeiras das criancas de hoje em dia?
Vocé concorda com esse ponto de vista?

9- Vocé costuma se divertir com objetos que nao estejam associados ao uso da tecnologia?

10-0 pai afirma que talvez um manual de instrugido fosse uma boa ideia. Porque ele diz que
deveria estar em inglés para a garotada se interessar?

11- A expressdo “a bola cheirava a nada” pode ser interpretada com duplo sentido? Quais sdo as

possiveis interpretagdes e o que isso simboliza no texto?
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O HOMEM NU

Ao acordar, disse para a mulher:

— Escuta minha filha: hoje ¢ dia de pagar a prestacdo da televisdo, vem ai o sujeito com a conta, na
certa. Mas acontece que ontem eu nio trouxe dinheiro da cidade, estou a nenhum.

— Explique isso a0 homem — ponderou a mulher.

— Nao gosto dessas coisas. Da um ar de vigarice, gosto de cumprir rigorosamente as minhas
obrigagoes. Escuta: quando ele vier a gente fica quieto aqui dentro, ndo faz barulho, para ele pensar
que ndo tem mnguém. Deixa ele bater até cansar — amanha eu pago.

Pouco depois, tendo despido o pijama, dirigiu-se ao banheiro para tomar um banho, mas a mulher ja
se trancara la dentro. Enquanto esperava, resolveu fazer um café. Pos a agua a ferver e abriu a porta
de servico para apanhar o pao. Como estivesse completamente nu, olhou com cautela para um lado
e para outro antes de arriscar-se a dar dois passos até o embrulhinho deixado pelo padeiro sobre o
marmore do parapeito. Ainda era muito cedo, ndo poderia aparecer ninguém. Mal seus dedos,
porém, tocavam o pado, a porta atras de si fechou-se com estrondo, impulsionada pelo vento.
Aterrorizado, precipitou-se até a campainha e, depois de toca-la, ficou a espera, olhando
ansiosamente ao redor. Ouviu la dentro o ruido da agua do chuveiro interromper-se de subito, mas
ninguém veio abrir. Na certa a mulher pensava que ja era o sujeito da televisdo. Bateu com o no dos
dedos:

— Maria! Abre ai, Maria. Sou eu — chamou, em voz baixa.

Quanto mais batia, mais siléncio fazia la dentro.

Enquanto isso, ouvia la embaixo a porta do elevador fechar-se, viu o ponteiro subir lentamente os
andares... Desta vez, era o homem da televisdo!

Naio era. Refugiado no lango da escada entre os andares, esperou que o elevador passasse, e voltou
para a porta de seu apartamento, sempre a segurar nas méaos nervosas o embrulho de péo:

— Maria, por favor! Sou eu!

Desta vez ndo teve tempo de insistir: ouviu passos na escada, lentos, regulares, vindos 1a de baixo...
Tomado de panico, olhou ao redor, fazendo uma pirueta, e assim despido, embrulho na méao, parecia
executar um ballet grotesco e mal ensaiado. Os passos na escada se aproximavam, e ele sem onde se
esconder. Correu para o elevador, apertou o botdo. Foi o tempo de abrir a porta e entrar, e a
empregada passava, vagarosa, encetando a subida de mais um lanco de escada. Ele respirou
aliviado, enxugando o suor da testa com o embrulho do péo.

Mas eis que a porta interna do elevador se fecha e ele comega a descer.

— Ab, isso é que ndo! — fez o homem nu, sobressaltado.
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E agora? Alguém la embaixo abriria a porta do elevador e daria com ele ali, em pélo, podia mesmo
ser algum vizinho conhecido... Percebeu, desorientado, que estava sendo levado cada vez para mais
longe de seu apartamento, comegava a viver um verdadeiro pesadelo de Kafka, instaurava-se
naquele momento o mais auténtico e desvairado Regime do Terror!

— Isso € que nao — repetiu, furioso.

Agarrou-se a porta do elevador e abriu-a com forca entre os andares, obrigando-o a parar. Respirou
fundo, fechando os olhos, para ter a momentanea ilusdo de que sonhava. Depois experimentou
apertar o botdo do seu andar. La embaixo continuavam a chamar o elevador. Antes de mais nada:
"Emergéncia: parar". Muito bem. E agora? Iria subir ou descer? Com cautela desligou a parada de
emergéncia, largou a porta, enquanto insistia em fazer o elevador subir. O elevador subiu.

— Maria! Abre esta porta! — gritava, desta vez esmurrando a porta, ja4 sem nenhuma cautela.
Ouviu que outra porta se abria atras de si.

Voltou-se, acuado, apoiando o traseiro no batente e tentando inutilmente cobrir-se com o embrulho
de pao. Era a velha do apartamento vizinho:

— Bom dia, minha senhora — disse ele, confuso. — Imagine que eu...

A velha, estarrecida, atirou os bragos para cima, soltou um grito:

— Valha-me Deus! O padeiro esta nu!

E correu ao telefone para chamar a radiopatrulha:

— Tem um homem pelado aqui na porta!

Outros vizinhos, ouvindo a gritaria, vieram ver o que se passava:

— F um tarado!

— Olha, que horror!

— Nio olha nio! Ja pra dentro, minha filha!

Maria, a esposa do mnfeliz, abriu finalmente a porta para ver o que era. Ele entrou como um foguete
e vestiu-se precipitadamente, sem nem se lembrar do banho. Poucos minutos depois, restabelecida a
calma la fora, bateram na porta.

— Deve ser a policia — disse ele, ainda ofegante, indo abrir.

Ndo era: era o cobrador da televiséo.

SABINO, Fernando. Extraida do livro de mesmo nome, Editora do Autor - Rio de Janeiro, 1960.

Fernando Sabino
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10-

11-
12-

CONSTRUINDO SENTIDOS

Por que o marido achou que daria um “ar de vigarice” caso ele explicasse ao cobrador
que so poderia paga-lo no outro dia?

O autor dirige-se a personagem como o “homem nu”. Por que provavelmente ele nio
deu um nome a ele?

Qual situagéo corriqueira € retratada no texto?

Por que o homem ficou preso do lado de fora do apartamento? E por que estava sem
roupa?

Como é retratada a figura da mulher na cronica?

Como o humor do texto é construido?

A esposa, mesmo ouvindo o marido bater incessantemente na porta nao a abriu. Por qué?
Quem ela pensou que era?

O que vocé acha que o autor quis dizer ao utilizar-se da expressdo “pesadelo de Kafka™?
A narrativa explora em varios momentos os sons causados no ambiente em que a historia
é contada. Qual é o efeito que isso causa no texto?

Se essa situacdo acontecesse nos dias de hoje, vocé acha que as personagens teriam a
mesma reacdo? Comente.

Imagine-se no lugar do personagem principal. O que vocé faria em seu lugar?

Vocé ja passou por alguma situagido constrangedora? Como a resolveu?

4? etapa — 02 aulas
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"ESSES POETAS... AFFITUDD EALSIANE!"

mas Teranmo |
PassgEma0,
3

Essa oficina pretende trabalhar os conceitos referentes ao género meme, no que diz respeito a

origem, aos conceitos, e o contexto de producio, circulacio e recepc¢io do género.

Objetivo: Analisar o estilo composicional no que tange a linguagem verbal e nio verbal e os
efeitos pretendidos a partir da escolha dos mesmos.

Habilidade:

¢ Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens estaticas, sequenciacao
ou sobreposicao de imagens, definicao de figura/fundo, dngulo, profundidade e foco,
cores/tonalidades, relacao com o escrito (relacoes de reiteracao, complementacao ou
oposicao) etc. em memes;

* Analisar textos de opinido (memes) e posicionar-se de forma critica e fundamentada,
ética e respeitosa frente a fatos e opinides relacionadas a esse texto.

e Inferir e justificar, em textos multissemiodticos - tirinhas, charges, meme, gifs etc. - o
efeito de humor, ironia, e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou
imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc.

Material: Tempo
Lapis, papel, borracha, data show 06 aulas

Quem nunca se identificou com um meme e o compartilhou em alguma rede social. Hoje em dia os
memes viraram febre e estdo por todos os cantos, mas vocé ja parou para pensar em como surgiu

tudo isso0?

Questionar os alunos a respeito do género: Se eles gostam, compartilham e quais sio seus memes favoritos.

e O que ¢ um meme? -
Professor: sugerimos que essa

e Como identificar um meme? discussdo seja feita oralmente.

¢ Quais sdo as caracteristicas desse género?

Ministrar uma aula expositiva/dialogada a fim de estudar a origem, cos conceitos e as defini¢des do género meme. Para

aprofundar ainda mais o conhecimento sobre o assunto sera exibido um video do canal do Youtube — mimimidias:
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© que & meme? Origem, defir o e um manifesto | mimimidias

Role par 1athes

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=sRWM-8DuoYE
Depois de assistir ao video responda:
e O conceito que vocé tinha sobre meme estava correto?

¢ O que vocé achou mais interessante no video?

Professor: Promover uma web visita ao museu de memes — projeto da Universidade Federal Fluminense que tem como
objetivo criar um acervo de pesquisa aos interessados no assunto. Nesta visita virtual, os alunos terdo a oportunidade de
relembrar os principais memes que circularam na internet e as principais criticas/humor/ironia contidas em cada um

deles.

Vocé sabia que existe um museu virtual de memes? O museu € um projeto da Universidade Federal
Fluminense e tem como objetivo criar um acervo de pesquisa aos interessados no assunto. Através

de uma visita virtual vocé pode relembrar seus memes favoritos que se espelharam por ai...

Professor: Levar os alunos ao laboratério de informatica para que os alunos possam explorar o museu de memes. Essa

visita virtual também podera ser realizada através de uma projegao.

Fonte: http:/mwww. museudememes.com.br/
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O que achou do Museu virtual de memes?

Depois de relembrar os principais memes que circularam na web, escolha trés favoritos?

Qual é a mensagem que eles passam?

Qual é a relagdo das imagens com a linguagem verbal desses memes?

Por que vocé acredita que eles fizeram sucesso?

Pesquise e traga memes que descrevam sobre sua personalidade, rotina, habitos, preferéncias

e seus 1deais. Compartilhe com seus colegas os memes selecionados por voce.

O objetivo sera oportunizar um momento em que os alunos possam compartilhar os memes selecionados,

discutir sobre os mesmos, a fim de aproxima-los ainda mais do género.

17 etapa — 03 aulas
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—
Refletindo sobre o género

e

Discutiremos nessa etapa sobre o estilo composicional do género, no que diz respeito a linguagem

verbal e a linguagem nao verbal.

OH SEU ZE. CAIU UM
e NEGOCO DO SEU BOLSO
: o

= =%

(i =3 2
I}‘**;, /t‘ e Shmr
{(  THANK you. g # e
i

~V ey MUCH

OSH MAINHA. © HOMI MANDS
EU FAZER COISA FEIA
-
= = -
. OXENOIQUE'FOI
QUEIELE'DISSE?

VEIl E MATE!

Fonte: https://images2.memedroid.com/images/UPLOADED25/51f7dca759b6f jpeg

1- Vocé conhece o personagem retratado no meme? Como ele se chama?

2- O texto esta escrito em uma variedade linguistica ndo-padrao. Qual é o fator que justifica

essa escolha?

3- Se a linguagem escolhida fossa de acordo com a norma padrio da lingua portuguesa o

humor do meme ainda seria mantido?

4- Qual a relacéo da linguagem verbal e a linguagem nédo verbal do meme?
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"Weurosnmosmme:  PESQUISAS

APONTAM QUE

NINGUEM PEDIU
VAI ESPERAR 0 QUE? SUA OPINIAD

Vocés com certeza ja viram e até mesmo compartilharam algum meme conhecido como “Chapolin

sincero”. A partir da analise dos meme acima responda:

Professor: sugerimos que essa
discussdo seja feita oralmente.

1- Qual é a caracteristica principal desse personagem?

2- Quais foram os assuntos abordados em cada um deles?

3- Qual é o humor encontrado nos memes do “Chapolin sincero”?
4- O que ha de comum entre as linguagens verbais que circulam nesses memes?

5- Quais sdo os temas que os memes do” Chapolin sincero” costumam abordar?

~J

L B
® 0

—

Ao pesquisar e conhecer um pouco mais sobre os memes, vocé deve ter percebido que as
imagens nao sio escolhidas de forma aleatoria. A linguagem verbal e ndo verbal utilizada, assim
como em outros géneros que utilizam uma linguem mista como em charges, HQ’s, cumpre um
papel fundamental para transmitir a mensagem que o autor do meme deseja. Analise as imagens

abaixo e descreva o discurso que geralmente encontramos associados a essas Imagens.
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Agora é sua vez

Segundo o museu de memes O meme “O que queremos/Quando queremos” teve sua origem
em uma tirinha da artista Allie Brosh em seu blog Hyperbole and a Half. Ao contrario do sentido
que o meme ganhou ao ser reproduzido no Brasil, originalmente as tirinhas em inglés tinham um
discurso direto, e nem sempre havia quebra de expectativa e ironia. No Brasil o meme apresenta
criticas sociais e politicas, principalmente ao “jeitinho brasilerro” e a “procrastinacdo™ e, uma das
primeiras e mais famosas tirinhas foi sobre o uso do corretor automatico em celulares.

Disponivel em: http:/Arww.museudememes.com br/sermons/o-que-queremos-quando-queremos/.  Acesso  em:

15/12/2018.

» Reflita e complete 0 meme “O que queremos/Quando queremos”. Pense em fatos que

acontecem a sua volta, seus habitos, suas vontades. Use sua criatividade.

2% etapa — 03 aulas
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OFICINA 03 - A RETEXTUALIZACAO DE

: GENEROS
- \
I X

Essa oficina pretende esclarecer os conceitos de retextualizacio, no que diz respeito as

técnicas de retextualizacio de géneros escritos a partir de analises de exemplos.

Objetivo: Analisar as técnicas de retextualizacio de diversos géneros

Habilidade: Identificar e utilizar os elementos de normatizagio (tais como as regras de
inclusdo e formatacdo de citagdes e parafrases, de organizacdo de referéncias bibliograficas)
em textos cientificos, desenvolvendo reflexio sobre o modo como a intertextualidade e a
retextualizacao ocorrem nesses textos.

Material: Tempo
Lapis, papel, borracha, data show. 03 aulas

Sugerimos que essas perguntas sejam feitas

oralmente

* Vocé sabe o que é retextualizar?

o Jateve acesso a algum texto que tenha passado por esse processo?

Professor ministrar uma aula expositiva/dialogada sobre o tema através de apresentagdo de slides. Nessa aula serd

exposto o conceito de Retextualizagdo segundo Dell'Isola.

Conceito: “Retextualizacio € a refacgdo ou a reescrita de um texto para o outro, ou seja, trata-se de
um processo de transformacido de uma modalidade textual em outra, envolvendo operagoes

especificas de acordo com o funcionamento da linguagem”. (DELL’ISOLA, 2007, p. 36).

» A fim de ilustrar o assunto sera exibido um video de animagdo a respeito do tema:

OB JETIVO e FORMA

“ Manter a estrutura
=Enxugar expressses

= Adequar a norma-padraoc

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=1bcXDC 11w4. Acesso em: 15/12/2018.
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» Apos o video, apresentar exemplos de textos retextualizados:

» Exemplo - 01

Poema tirado de uma noticia de jornal
Jodo Gostoso era carregador de feira-livre e morava no morro

da Babiloma num barracdo sem niumero.

Uma noite ele chegou no bar Vinte de Novembro,

Bebeu,
Cantou,

Dancou.

Depois se atirou na Lagoa Rodrigo de Freitas e morreu afogado.

BANDEIRA, Manuel. "Libertmagem". Estrela da vida inteira. Rio de Janeiro: José Olympio, 1966.

QO estranho

Nessa madrugada de sexta-
feira, foi encontrado o
corpo de um homem
boiando na Lagoa Rodrigo
de Freitas.

A senhora Maria, que
encontrou o corpo do
homem, declarou ser amiga
dele. Afirmou também que
ele era conhecido na feira-
livre, onde trabalhava como
carregador, por Jodo
Gostoso e que horas antes
de avistar o corpo boiando,
estava com Jodo e outros
colegas num bar proximo
ao barracao em que Joao
morava.

Procurados, os amigos de
Joao confirmaram o
depoimento dado pela
Senhora Maria,
acrescentando que apos

suicidio de

beber, cantar e dancar, Joao
sumiu do bar e que alguns
minutos depois Maria saiu a
procura dele. Apesar destas
declaragées, a testemunha
chave, foi 0 morador de uma
casa préxima a lagoa. Ele
relatou, que ao ir até a
cozinha tomar agua olhou
pela janela e viu Jodo se
atirando na lagoa.
Questionado sobre o por
que de ndo ter chamado

Jodo Gostoso

-

a policia ou ter pedido
socorro, o homem afirmou:

Durante a noite, a lagoa vive
cheia de bébadas e mendigos
Muitos deles se jogam na
lagoa para fazer algazarra.
Pra mim , pareceu algo
comum. A policia ainda
investiga o caso a fim de
descobrir o que teria
motivado Jodo a pular na
lagoa.

Fonte: http://liberdadesemvoz.blogspot.com/2012/. Acesso em: 31/05/2019.

27

150



» Exemplos 02 de retextualizagdo.

Exemplo retirado do livro Retextualizacdo de géneros escritos — Regina Dell’Isola.

Os alunos receberdo uma copia do artigo e do poema retextualizado para analisa-lo.

De um artigo de opinido a um poema. (Dell’Isola. 2007, p. 54 a 60)

Artigo: Mae tem desejos e vontades e ¢ preciso respeitd-los na hora de comprar presente
da autora Ana Clara Brant.

Poema: Mae, desejos e vontades.

» Exemplos 03 de retextualizacao.

Contos e classicos que foram retextualizados para

@

historias em  quadrinhos.

EMl GUADRDS

Professor: faga um breve resumo das obras a fim de contextualizd-las. Mostre para os alunos os exemplos dos
livros com os contos e os classicos que foram retextualizados e compare-os com o texto original, a fim de
mostrar os elementos que foram priorizados na retextualizacdo de cada texto.
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Retextualizacio da obra - Cem anos de solidio

Cem anos de Solidio € a narragio da historia
de Macondo, uma cidade (aldeia) ficticia cujo
fundador era  José Arcadio  Buendia. Tudo
comeca quando as coisas nio tinham nome, indo até a

chegada do telefone. Utilizando recursos como o

realismo magico, o autor trabalha temas complexos,
tals quais, revolugdes, Incesto, corrupgdo e

até loucura.
Fonte: https://www.infoescola.com/livros/cem-anos-de-solidao/.

Realizar uma breve sintese sobre a obra e em seguida mostrar as atividades de retextualizagdo que a professora
chilena Jacqueline Bustamante (53 anos) propds a seus alunos, do génere romance para o género memne.

Disponivel em: https://brasil elpais com/brasil/2016/06/1 8/cultura/1466244071 638548 html Acesso em 20/10/2018

17 etapa — 02 aulas
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Apos as analises dos exemplos de retextualizacdes responda:

1. Asretextualizagdes analisadas dialogam com o texto motivador?

2. As ideias contidas no texto motivador foram simplesmente copiadas ou foram parafraseadas
de acordo com o objetivo do texto retextualizado? Obs.: Parafrase ¢ o discurso que, com
outras palavras, diz-se o que se entendeu a partir de um outro discurso; € como se fosse um

resumao.

3. Que recursos foram usados, nas HQ’'s e nos memes, para além das palavras, para se
parafrasear as informagdes dos textos motivadores, os quais tém somente palavras. Na sua
resposta pense em nas diferentes cores usadas, nos gestos das personagens, nos tracados dos

desenhos, etc.

2% etapa — 01 aulas
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HOIEA AULA DE PORTUGUES

OFICINA 04 - RETEXTUALIZACAO DO
GENERO CRONICA PARA O GENERO MEME

A oficina 04 sera a culminancia do projeto de pesquisa

Objetivo: Produzir memes a partir da leitura e analise dos temas das crénicas trabalhadas na oficina
01.

Habilidade: Produzir textos (infograficos, féruns de discussio on-line, fotorreportagens, campanhas
publicitiarias, memes, entre outros) sobre temas de interesse coletivo local ou global, que revelem
posicionamento critico.

Elaborar memes a partir da retextualizagao de cronicas.

Material: Tempo

Lapis, papel, borracha, data show e computador. 03 aulas

Os alunos terdo acesso as cronicas trabalhadas na oficina 01 e sera apresentada a proposta de retextualizacdo do género
crénica para o género meme. Dividir os alunos em quatro grupos. Cada grupo ficard responsavel por produzir os memes

relacionados & determinada crénica. Cada aluno do grupo fard um prototipo.

Etapa - 01
¢ Relina em grupo com seus colegas e discutam quais memes poderiam ser produzidos a partir
das analises das cronicas da oficina 01. Fagam um prototipo pensando ndo so na linguagem
verbal como também nas imagens que serdo utilizadas, a fim de que a mtencionalidade
comunicacional seja alcangada.
e Analise e discuta com o professor e seus colegas se os prototipos dos memes estdo
dialogando com a cronica em questio. Se necessario, faca as modificagdes pertinentes.

o Depois de analisar e definir as modificagdes necessarias € hora de produzir a versao final.

Etapa - 02

Sera ministrada uma aula interdisciplinar em parceria com a professora de Artes com técnicas
de desenho.
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Etapa - 03

Levar os alunos ao laboratério de informatica e apresentar o programa “Free meme
generation”e gerarmenies.com para que possam aprender a operar o programa e elaborar
memes a partir dele.

Imagens Ilustrativas

Professor: Explique aos alunos que eles serdo divididos em dois grupos de acordo com suas aptiddes e habilidades.

» RetextualizagOes das cronicas para o género mene.

Professor: Os alunos que optarem pelo uso da tecnologia digital através do programa “Free meme generation”
fardo as atividades no laboratério de informética, o restante da turma que optou por fazé manualmente, através
do desenho, terd um espago preparado, também, para produzi-los.

» Criar, de forma coletiva, um grupo no “WhatsApp” a fim de que os grupos divulgem e
compartilhem suas criagdes com os demais alunos.

» Digitalizar os trabalhos manuais a fim de que as publicacdes destes também sejam possiveis.

» Produzir também um mural na escola, a fim de que a comunidade escolar que ndo tenha
acesso as redes sociais, também possa ter acesso ao projeto.

Professor: Sugerimos que no mural sejam colocadas as cronicas que foram retextualizadas para o género
menne.

< Numero aproximado de aulas que seriio necessarias nas 04 oficinas, para que seja
realizado o projeto de pesquisa: 22 aulas.
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QUESTIONARIO FINAL

Depois de ter participar das oficinas, responda:

1) Qual é a diferencga entre ler e interpretar um texto?

2) Voceé teve dificuldade em entender a critica, ironia ou humor presente nas cronicas trabalhadas?

[CJsim [JNAo [JumPouco

3) Vocé acredita que as atividades de retextualizagdo utilizando-se do género meme, ajudaram a
desenvolver suas habilidades de leitura?

[Ism [JNAO [[]UMPOUCO
4) Vocé gostou de conhecer melhor o género cronica?

[CIsmM [JNAo [JUMm PoUCO
5) As oficinas de leitura despertaram em vocé curiosidade de conhecer, pesquisar e ler outros textos
desse mesmo género?

s [JNAO [ UM POUCO

6) Vocé gostaria que o professor trouxesse mais textos desse género para sala de aula?

s [JNAo [JUuM POUCO
7) Defina de 0 a 10 o quanto as atividades do projeto de pesquisa “retextualizacdo do género
crdnicas para o género meme”, ajudaram no seu desenvolvimento enquanto leitor?
0000000000
8) Defina de 0 a 10 o quanto as atividades do projeto de pesquisa “retextualizacio do género
cronicas para o género meme”, despertaram em vocé a vontade de ler textos literarios?

4 5 10

I, 2 3 6 7 & 9
OO O O0OO0O0O00OO0 O
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ANEXO I —- CARTA DE ANUENCIA

e ———

Escola Estadual “Regina Pacis”
Av. Prof* Elza Bacelar, 410, Santana — Raul Soares/MG
Tel.: (33) 3351-1165
E-mail: escola.129313@educacao.mg.gov.br

EEn?®

{22
RAUL SDARES

MG

CARTA DE ANUENCIA

Eu. Lucilene de Jesus Pires Mol. diretora da ESCOLA ESTADUAL “REGINA PACIS”,
autorizo a realizagdo, neste estabelecimento de ensino, da pesquisa intitulada:
Retextualizacio do género crénica para o género meme, a fim de ampliar os
conhecimentos dos alunos sobre a inferéncia de informagdes implicitas, desenvolvida pela
professora Jéssica Esteviio Ribeiro e sob responsabilidade do pesquisador Evaldo Balbino da
Silva, da Universidade Federal de Minas Gerais.

Estamos cientes de que objetivo da pesquisa é desenvolver um projeto didatico de
género a partir da retextualizagio com foco em dois géneros — 0 meme e a crénica, que
retratem situagdes sociais diversas, de modo a favorecer nos alunos do 9° Ano do Ensino
Fundamental o desenvolvimento de habilidades de estratégia de leitura inferencial
contribuindo para a sua formacio de leitor reflexivo.

A aceitagio estd condicionada ao cumprimento pela pesquisadora dos requisitos da
Resolugdo 196/96 e suas complementares. comprometendo-se a utilizar os dados ¢ materiais

gerados exclusivamente para fins da pesquisa.

Raul Soares, 04 de Margo de 2019.

D 4 O ol

B i Assinatura do diretor
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ANEXO II - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A RETEXTUALIZACAO DE CRONICAS PARA MEMES COMO ESTRATEGIA DE
INFERENCIA

Pesquisador: EVALDO BALBINO DA SILVA

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 10976119.5.0000.5149

Instituigéo Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.340.360

Apresentacgao do Projeto:

Com os adventos digitais, faz-se cada vez mais urgente a procura por praticas pedagégicas que busquem
atrelar o ensino da lingua portuguesa a praticas de letramento digital na perspectiva de despertar o
interesse dos alunos pelas aulas de lingua portuguesa e ampliar suas habilidades referentes a leitura. Este
trabalho tem por objetivo investigar se atividades de retextualizagdo, tendo como foco dois géneros — a
crénica e o meme - podem ampliar as habilidades referentes a leitura inferencial e desenvolver um projeto
de ensino com os alunos do 9° ano do ensino fundamental Il, na perspectiva de ampliar seus conhecimentos
relativos a inferéncia de informagdes implicitas, de forma a contribuir para sua formagao de leitor critico e
reflexivo. A pesquisa tem carater qualitativo e sera aplicada a alunos do ensino fundamental Il de uma
escola publica da Zona da Mata Mineira e, justifica-se por propor reflexdes sobre uma habilidade de leitura
essencial para a compreensao de todos os géneros — a inferéncia. Além disso, busca associar o processo
de ensino aprendizagem a um género muito utilizado pelos alunos — o meme, que sera associado ao género
crdnica, visto que ambos exercem o papel de desenvolver no leitor uma visdo de mundo critica e reflexiva.
Para a realizacdo dos estudos, consideram-se as competéncias sugeridas pela Base Comum Curricular
(BNCC), e o referencial tedrico baseia-se em DELL’ISOLA (2007), BAKHTIN (1997), MARCUSCHI (2001),
DOLZ (2004), DAWKINS (2007), CANDIDO (1992) e SA (2008).

Enderego: Av. Presidente Antonio Carlos 6627 2° Ad Sl 2005

Bairro: Unidade Administrativa |1 CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg.br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS asil

Continuacao do Parecer: 3.340.360

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Elaborar um projeto de ensino com atividades de leitura e de retextualizagdo do género crénica para o
género meme, a fim de ampliar os conhecimentos dos alunos sobre a inferéncia de informagdes implicitas,
além de publicar os memes produzidos na rede Instagram.

Objetivo Secundario:

* Ensinar, durante as atividades de leitura, a habilidade de inferir o humor, a critica e a ironia em crénicas e

memes;

+ Selecionar as cronicas e os memes que serdo utilizados no projeto didatico; « Elaborar as oficinas que

fardo parte do projeto;
« Estimular a leitura de crénicas;
* Fornecer aos alunos os conhecimentos necessarios para a utilizacdo das estratégias de leitura e escrita;

= Verificar, a partir das produ¢cées dos memes, se os alunos ampliaram sua capacidade de realizar
inferéncias;

+ Criar um perfil no Instagram para compartilhar e publicar as retextualizagées de género.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Sobre os riscos os/as proponentes afirmam que:

Estigmatizagdo com a divulgacdo de informagdes; interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos; risco

relacionado a divulgagdo de imagens; constrangimento ou desconforto; risco de estresse com a realizagao

das atividades.

Endereco: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %oﬂl

Continuacao do Parecer: 3.340.360
Sobre os beneficios os/as proponentes afirmam que:

As atividades aqui propostas podem contribuir de forma significativa para a melhoria do ensino e da pratica
docente em sala de aula; ampliar as habilidades relativas a inferéncia de humor e critica; motivar o interesse
do docente para praticas de leituras de textos literarios como crénicas; tornar as aulas de lingua portuguesa

mais atrativas, uma vez que, valoriza o género meme que, é utilizado amplamente pelos alunos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de relevancia social e académica.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatodria:
Todos os documentos obrigatérios foram apresentados, a saber:

Informacgdes Basicas do Projeto
Carta Resposta

Folha de Rosto

Projeto de Pesquisa

TCLE editada

TALE editada

Parecer Aprovado no Departamento
Carta de Anuéncia

Folha de rosto

Recomendacgoées:

- N&o ha.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:

Salvo melhor juizo, recomendamos a aprovacdo do projeto, por considerar que as respostas as diligéncias
foram atendidas conforme documento de carta-resposta.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Tendo em vista a legislagdo vigente (Resolugdo CNS 466/12), o CEP-UFMG recomenda aos
Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteracéo do projeto e do termo de consentimento via emenda na
Plataforma Brasil, informar imediatamente qualquer evento adverso ocorrido durante o

Endereco: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg br
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
MINAS GERAIS %oﬂ

Continuacao do Parecer: 3.340.360

desenvolvimento da pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificacao
relatérios parciais do andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a
este Comité um sumario dos resultados do projeto (relatério final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1305561 .pdf 16:55:45
Qutros Carta_resposta.pdf 14/05/2019 |EVALDO BALBINO Aceito
16:53:42 |DA SILVA

Projeto Detalhado / | Projeto_coep.pdf 14/05/2019 |EVALDO BALBINO Aceito

Brochura 16:53:14 |DASILVA

Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_editada.pdf 14/05/2019 |EVALDO BALBINO Aceito

Assentimento / 16:52:35 |DASILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TALE_editada.pdf 14/05/2019 |EVALDO BALBINO Aceito

Assentimento / 16:52:05 |DASILVA

Justificativa de

Auséncia

Qutros Parecer_coep.pdf 25/03/2019 |EVALDO BALBINO Aceito
18:33:41 |DASILVA

Qutros Cartade_Anuencia.pdf 25/03/2019 |EVALDO BALBINO Aceito
18:31:40 |DASILVA

Folha de Rosto folha_rosto.pdf 25/03/2019 |EVALDO BALBINO Aceito
18:27:33 |DASILVA

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao

BELO HORIZONTE, 22 de Maio de 2019

Assinado por:

Eliane Cristina de Freitas Rocha
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
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Continuacao do Parecer: 3.340.360

Endereco: Av. Presidente Antdnio Carlos,6627 2° Ad S| 2005

Bairro: Unidade Administrativa Il CEP: 31.270-901
UF: MG Municipio: BELO HORIZONTE
Telefone: (31)3409-4592 E-mail: coep@prpg.ufmg br
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ANEXO III- MEMES DA CRONICA “COMER O NOME, LER A COMIDA”
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sinxdy = -cosx + C f.":-:

"CAJUZINHO" EM UM DOCE FEITO DE AMENDOIM

imgflip.com

eu descobrindo que "nega
maluca" € um bolo e nao uma mulher louca
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comer
a comida =
s ]

quando descobri que
vaca atolada nao é vaca
com barro e sim uma comida
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QUANDO 0 ASSUNTO E SER 0 NOME DE COMIDA MAIS ESTRANHO

VACA/ATOLADA:
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Queria saber o qué se passana
cabeca de uma pessoa que coloca
na comida o nome’cueca virada...

%

No queisera’que a pessoa
tavapensando?!
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GAOLO
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QUANDO FALARAM QUEQ
NOME DO DOGE ERA QUEBRA
QUEIXO

o ‘ 1r
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NAO VOU COMER SO PORQUE
0 NOME EPAMONHA
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quando
voceé escuta
mané pelado

quando
Vocé experimenta
mané pelado
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O NOME DESSA COMIDA VAI SER...
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QUANDO ME CONTARAM QUE
EXISTEUMA CRONICA
CHAMADA: COMER 0 NOME, LER
ACOMIDA
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QUANDO ME FALAM QUE NA
FESTINHADEANIVERSARIO
VAI TER'BICHO'DE PE
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Vocés decidiram mudar aquele
ome confuso que me mostraram ontem?

e Comer 0 nome)

ler a comida

193



EIS QUE SUA MAE TE CHAMA
PARA FAZER PEDEMOLEQUE

WWW.GERARMEMES.COM.EBR

194



| —
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ANEXO IV- MEMES DA CRONICA “O HOMEM NU”
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REAGAO DO HOMEM NU
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A IDOSA TENTANDO
VER 0 QUE ESTRVA' 'I'IIAS
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EISIQUENPESSONBATENA
PORTA DO SEU®
APARTAMENTO
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ANEXO V - MEMES DA CRONICA “A BOLA”

Al SEU FILHO TE PERGUNTA
COMO E QUE LIGA n BOLA
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ANEXO VI - MEMES DA CRONICA “PAGINA POLICIAL”
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ANEXO VII - MEMES DESENHADOS
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ANEXO VIII - DEPOIMENTO DO PROF. NEUDIMAR

Apos dois anos de trabalho com a turma, voltar a encontra-los numa sala de aula era um
momento de grande alegria — porque a turma era-me bem estimada -, mas também um desafio,
uma vez que o trabalho era diferenciado, com uma responsabilidade maior de despertar, mais
uma vez, o gosto pela leitura.

A chegada dos alunos foi uma emog¢ao impar: abragos de reencontros e surpresa com
uma mesa de café carinhosamente preparada pela professora. Isso ja foi suficiente para
perceberem que naquelas aulas algo de muito especial estaria acontecendo.

Ap0s o café, das falas iniciais da vice-diretora e da professora, ouvimos um convidado
falando sobre leitura e leitores. Diferenciando cronica e reportagem.

No proximo momento, dividimos a turma em trés grupos, sendo cada um sob as
orientacdes da professora, do convidado e da minha. Cada grupo trabalhou com uma cronica
diferente, fazendo a interpretacdo da mesma, caracterizando cronica e preparando uma
apresentacao da cronica através de uma leitura dramatizada.

Os alunos, em sua maioria, ficaram empolgados com o trabalho, esforcaram-se demais
e fizeram belissimas apresentagdes, pude constatar um grande aprendizado dos alunos. Uma
turma muito boa de trabalhar. Ja vinha realizando um trabalho de incentivo a leitura nos anos
anteriores, entretanto por ser apresentado de forma diferente do usual, com certeza o interesse
e o aprendizado foi visivelmente melhor.

Agradeco a professora pelo convite e aos alunos pelo grande carinho.
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ANEXO IX —- DEPOIMENTO/CRONICA DO PROF. LUCCA

 crONICA

TODOS OS NOMES

Rainer Maria Rilke escreveu, nas Elegias de Duino, que “Todo anjo €
terrivel”. Termrivel, porque imensuravel, inapreensivel, aterrador. Terrivel,
porque, se ouvissemos, ainda que por um breve momento, a sua voz, o
murmirio inaudito, o sussurro silente das coisas sem nome, a palavra
impossivel, de tdo vasta, “destruir-nos-ia o proprio coracio” e, por isso, pelo
espanto imenso, escutamos, entre o receio e a tenta¢do, o vento entre os
corpos, o suposto vazio nos intervalos da paisagem, “a incessante mensagem
que o siléncio prodiga”. Naquela manhd, o que eram todos aqueles ouvidos
atentos, buscando a lembranga sutil de uma imagem qualquer, sendo
mensageiros que traziam, sem caber nas palavras, qualquer coisa fugidia,
qualquer coisa que, fazendo morada no interior, escapava da lingua e se
refugiava, ardilosa e sorrateiramente, no infinito particular de cada um dos
universos organizados em semicirculo, dos mundos postos a minha frente?

Eramos treés,

a professora, uma amiga de tempos, responsavel pela sala; um
professor convidado, também amigo e mestre de anos a contar, e, para
tagarelar sobre leitura e literatura, eu. Os alunos chegaram, os comes e bebes
chegaram, a representante da direcdo chegou e, depois de um agradavel café,
nos sentamos para conversar. Comegamos pelas apresentagdes. Cada um
respondeu se gostava ou néo de ler e, em seguida, disse o seu nome — o nome
que havia escolhido para si, diferente daquele dado, da palavra radical que
ganhamos, ainda mitdos e recentes, para amarrar em torno dela as nossas
coisas mais profundas.

Era um nome outro, colocando em paralelo a rama de sons que, até naquele
momento, reunia cada um de noés, agrupando, por tras de cada silaba, as
historias e os medos, o mito das origens, o chamado antigo dos pais ou de um
vizinho ja esquecido, substituindo as letras que serviam de base para um
mundo de referéncias ainda maior, para a palavra herdada, posta, a preto e
branco, sobre o nome, o nome da familia, um termo ancestral — como a carga
de Atlas — um lugar cheio de vultos e sombras e rostos mais ou menos
conhecidos.

Estavamos todos ali, experimentando, a goles lentos, o sabor estranho daquele
renascimento provisdrio, os olhares passeando de um rosto para o outro, em
busca de uma curva que acomodasse a dessemelhanca, que melhor vestisse a
palavra nova no territorio ja banal e cotidiano das coisas alheias, nas fei¢oes
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do colega, daquele que, sendo outro, era 0 mesmo estranho familiar. Entre
gargalhadas, palmas e cochichos, cada um encontrou, no intimo, a razio por
tras da escolha. Agora,

éramos muitos

e, a partir dessa jornada, seguimos para uma rapida discussao sobre as
possiveis diferencas entre o discurso jornalistico e o literario. “Porque, se um
texto jornalistico, por exemplo, é ortodoxo (ou se pretende ortodoxo) e ensina
ortografia, um texto literario é heterodoxo e ensina heterografia™!, disse o
convidado. Eu disse. Dissemos. “Entdo, enquanto os textos escritos na
linguagem jornalistica ensinam a ler e a escrever de forma correta, a literatura
e o0s textos literarios ensinam a ler e a escrever bem — e 1sso ndo € a mesma
coisa. Ler bem ndo €, necessariamente, ler mais, tem a ver com a qualidade
da leitura (do ato de ler) e ndo com a quantidade — isso diferencia, por
exemplo, o leitor e o ledor”. A literatura te ensina a desaparender, a
desconstruir o que te prende, ela subverte as normas e brinca com as regras,
trabalha o duplo sentido, a plurissignificacdo das palavras, as possibilidades
de interpretagéo, os multiplos pontos de vista, a falta de pontuacio a leitura
de

vagar.

“A literatura te mostra, no 6bvio, o que vocé,
até agora, ndo tinha visto e a cronica, se tivermos em conta os dois ‘lados’, €
um género hibrido, porque tende, a depender do autor, mais para a lingunagem
jornalistica ou mais para a linguagem literaria”, salientou o tagarela. Nos
salientamos. Eu falei. Naquela ocasiao, ele disse.

Pouco depois, tivemos uma pausa. A dindmica com grupos menores,
assim que voltamos do intervalo, fez com que as pessoas emergissein maiores
e mais fortes do que os uniformes e os nimeros. Eramos dez e

éramos todos

um so coragio, criaturas voltados para dentro de um circulo, rondando
aquele vago — sujeitos auténomos, mas interdependentes, solidarios, ainda
que solitarios, em nossa humanidade. A partir de uma leitura conjunta do
“Homem ni”, comegamos a conversar sobre tudo e deixamos as ideias livres,
despidas, sem tempo que as inibisse, sem vestimenta que as encobrisse.
Quanto mais falavamos e expiinhamos as nossas opinides, mais aparente
ficava a redundéancia de apontar alguém como uma “pessoa dificil”. Nos, por

1 Orthés (opbag), em grego, significa “reto, direito™; Heteros (£tepog), “outro, diferente™; a
palavra Déxa (865a) pode ser traduzida como “elogio, gloria™, mas também como “opnido™;
e “-grafia” vem de grdpho (ypdym), ou seja, “escrever, redigir, compor”. Assim, podemos
compreender a ortografia como a “escrita reta ou cormreta” e a ortodoxia como “opinido reta
oucorreta”, enquanto a heterodoxia, nesse sentido, seria a “opinido diferente” e a heterografia
poderia ser entendida como a “escrita outra ou diferente™.
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sermos pessoas, somos, essencialmente, dificeis, complexos, multifacetados,
intensos. Todos e cada um de nos.

Tivemos, antes do fim, um instante de partilha, comentamos sobre os
textos lidos, refletimos acerca de possiveis leituras e a respeito da atualidade
do que estava sendo discutido. Quando tudo acabou — e nada, dessa
magnitude, realmente termina, porque momentos assim escorrem para fora
das horas e sobrevivem, como ilhas, na eternidade — fui caminhando para a
casa. Dizem que Deus escreve certo por linhas tortas, mas prefiro acreditar
que Ele cinzela melhor nos galhos curvos e que, de nd em no, entalha o
mmpossivel. Aquela manha inteira fol1 uma mensagem escrita no reves da
palavra, um chamado sem voz, um lugar aberto que ndo cabe na lingua e ndo
sobreviveria (ndo sobrevive) a uma descricao — por mais longa e densa e
pretenciosa que seja. A lembranga, quando recordada, é tio singela e potente
que beira o assombro. Aquela manhi, em suma, com cada um de nos
orbitando a sua volta, € um mensageiro, um anjo terrivel, como diria Rilke.
Naquele manhd, o que nasceu foi, era e continua sendo maior do que todos
os nomes e o melhor talvez fosse dizer apenas

obrigado!
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