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RESUMO

O curriculo na Educagdo Infantil ¢ um tema que vem sendo bastante discutido e pesquisado
nos ultimos anos, também ganhou maior intensidade com base nas orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil-DCNEI (2009). A partir da relevancia dessa
tematica para a construcdo e a consolidagdo de propostas pedagdgicas e curriculares
qualitativas para a Educacgdo Infantil, este trabalho tem por objetivo problematizar a questao
do curriculo. Objetiva-se conhecer e explicitar as concep¢des de curriculo e de conceitos
inerentes a ele para a Educagdo Infantil; os eixos norteadores da pratica educativa; e os
saberes necessarios para que os professores e gestores da Educagdao Infantil acessem,
dominem e construam suas propostas metodologicas/educativas. A base tedrica deste estudo
sustenta-se em documentos normativos brasileiros: CF/88, LDBN/1996, ECA/1990,
DCNEI/2009, BNCC/2017 e as Proposigoes Curriculares para a Educacdo Infantil/BH de
2009, com nova edicdo em 2016, que regulam e orientam a Educacdo Infantil. Se baseia
também nas contribuigdes conceituais dos autores: Oliveira (2007), Barbosa (2008), Kramer
(1987, 2006) e Kuhlmann Junior (2006), entre outros. Evidenciou-se que a construgdo da
identidade da Educagdo Infantil é um processo historico que demonstra muitos avangos, mas
ainda necessita de mais estudos. Salienta-se que o curriculo ¢ um dentre os varios aspectos
que constituem uma proposta pedagdgica; e a formagdo continuada ¢ os debates em varias
instancias, como nos foruns, nas universidades, nas instituigdes € no campo politico, ainda sao
os melhores caminhos a percorrer pela efetivagdo do direito da crianga a uma educacdo de
qualidade.

Palavras-chave: Curriculo. Educacao Infantil. Proposta pedagdgica.



RESUMEN

El curriculo en Educacion Infantil es un tema que ha sido ampliamente discutido e
investigado en los ultimos afios, también gané mayor intensidad en base a los
lineamientos de las Directrices Curriculares Nacionales para la Educacion Infantil -
DCNEI (2009). A partir de la relevancia de este tema para la construccidon y
consolidacion de propuestas pedagogicas y curriculares cualitativas para la Educacion
Infantil, este trabajo tiene como objetivo problematizar el tema curricular. El objetivo
es conocer y explicar los conceptos curriculares y conceptos inherentes al mismo para
la Educacion Infantil; los ejes guia de la practica educativa; y los conocimientos
necesarios para que los docentes y gestores de educacion infantil accedan, hagan y
construyan sus propuestas metodologicas/educativas. La base teorica de este estudio se
basa en documentos normativos brasilenios: CF/88, LDBN/1996, ECA/1990,
DCNEI/2009, BNCC/2017 y las Proposiciones Curriculares para la Educacion de la
Primera Infancia/BH 2009, con una nueva edicién en 2016 que regulan y orientan la
Educacién Infantil. También se basa en las aportaciones conceptuales de los autores:
Oliveira (2007), Barbosa (2008), Kramer (1987, 2006) y Kuhlmann Junior (2006),
entre otros. Se evidencid que la construccion de la identidad de la Educacion Infantil
es un proceso histérico que demuestra muchos avances, pero aun necesita mas
estudios. Cabe sefialar que el curriculo es uno de los varios aspectos que constituyen
una propuesta pedagogica; y la educacion permanente y los debates en diversos casos,
como foros, universidades, instituciones y el ambito politico, siguen siendo las
mejores formas de hacer realidad el derecho del nifio a una educacion de calidad.

Palabras clave: Reanudar. Educacion Infantil. Propuesta pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

O tema curriculo da Educacdo Infantil tem sido discutido com frequéncia e vem,
progressivamente, ganhando relevancia em um cendrio de conquistas de politicas publicas e
legislagdes para essa modalidade de ensino. A Constitui¢do Federativa do Brasil de 1988
(CF/88) e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional de 1996 (LDBN) sdo os marcos
legais iniciais que definem a primeira etapa da educacdo basica, de carater obrigatério. Esse
avanco alia-se a outros marcos legais, como o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente de 1990
(ECA), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (DCNEI) de 2009,
a Base Nacional Comum Curricular: Educa¢do Infantil e Ensino Fundamental (BNCC) de
2017, com versdo atualizada em 2018, e, no caso do municipio de Belo Horizonte (BH), em
Minas Gerais (MG), as Proposicoes Curriculares para a Educacio Infantil de 2009, com
nova edicdo em 2016. Salienta-se que essas legislagdes sdo provenientes das lutas de varios
movimentos sociais que foram se constituindo historicamente no Brasil, como o Movimento
de Luta Pr6-Creches (MLPC). Este e outros movimentos tinham como objetivo exigir, do
Estado, institui¢des educativas, nas quais as criangas pudessem ser atendidas com dignidade e
servisse de suporte as maes trabalhadoras.

Muito se conquistou, mas ainda ha outras batalhas em um longo caminho a ser
percorrido. Atualmente, esse viés aponta para as reflexdes acerca da qualidade do
atendimento que as institui¢des de Educagdo Infantil estdo ofertando para a primeira infancia.
Entretanto, alguns questionamentos se instauram mediante essa tematica: O que seria
qualidade do atendimento a crianga nas instituigdes de educagao infantil? Quais os parametros
para avaliar iss0?

Esses questionamentos passam por diversos indicadores, pois, segundo o documento
“Indicadores da Qualidade da Educacao Infantil” (BRASIL, 2009), esses projetam-se nas
dimensodes do planejamento institucional; da multiplicidade de experiéncias proporcionadas e
linguagens; das interagdes promovidas; dos cuidados com a saude; da organizagdo dos
tempos, espacgos, materiais e mobiliarios; das condi¢des de trabalho das professoras e demais
funcionarios; e da parceria escola/familia e suas participagdes na rede de protecdo social. A
avaliacdo e andlise dos indicadores sdo instrumentos capazes de delinear o perfil de uma
instituicdo educativa.

Mediante as dimensdes elencadas acima, ¢ fato que elas precisam se materializar em

uma proposta educativa na qual todos esses elementos sejam articulados para formar o Projeto



Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo de ensino. Para tal, conhecer o publico a ser
atendido, suas demandas, quais sdo suas praticas de organizagdo, como aprimora-las, como
planejar todo o fazer educativo e os elementos inerentes a ele e juntamente com ele, ¢ o

primeiro passo na construcao desse processo. Oliveira (2007) destaca que:

Construir uma proposta pedagdgica implica a opgdo por uma organizagdo curricular
que seja um elemento mediador fundamental da relagdo entre a realidade cotidiana
da crianga — as concepgdes, os valores e os desejos, as necessidades e os conflitos
vividos em seu meio proximo — e a realidade social mais ampla, com outros
conceitos, valores e visdes de mundo. (OLIVEIRA, 2007, p. 169).
Isso significa dizer que o desenvolvimento da crianca se efetiva em uma agdo conjunta entre
familia/comunidade/escola. Ela aprende em todas essas instancias e traz para a instituicao
escolar seus saberes, suas marcas culturais, seus anseios. Dessa forma, a agcdo pedagdgica
precisa somar-se a esses saberes e concretizar boas propostas pedagogicas e curriculares
capazes de potencializar esse desenvolvimento.

A apropriacdo do conceito de Proposta Pedagogica ou Projeto Politico-Pedagdgico,
como também dos principios e das concepgdes norteadoras da Educagdo Infantil, ¢ essencial
na busca pela consolidacao da identidade de uma institui¢do educativa, sobrepondo-se a ideia
ultrapassada desta como um lugar apenas de cuidado. Dessa forma, as propostas pedagdgicas
se configuram como o “plano orientador das ac¢des das instituigdes e define as metas que se
pretende para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas que nela sdo educadas e
cuidadas” (BRASIL, 2009, p. 13). Pois se trata de um compartilhamento de concepgoes,
desejos e valores que definirdo os principios da acdo pedagodgica com vistas a garantir a
crianca direitos diversos, como explicitado na Resolu¢do do Conselho Nacional de

Educagao/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) n° 05/2009, no documento das DCNEI
(2009):

A proposta pedagogica das institui¢des de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagcdo com outras criangas. (BRASIL, 2009, p. 18).

No cerne do emaranhado de itens que constituem uma Proposta Pedagdgica ou um
Projeto Politico Pedagogico, como por exemplo: aspectos relativos a organizacdo geral, as
regras de funcionamento, as relagdes familia/escola, relagdes internas, dentre outros, esta a

questdo do curriculo como um elemento integrante desse todo, que se caracteriza como um



plano coletivo focado e firmado na flexibilidade. E sobre ele, o curriculo, que este estudo
pretende debrugar-se, apesar do entendimento que esse elemento norteador ndo pode ser
pensado de maneira isolada dos demais constituintes da Proposta Pedagogica da instituigao

escolar.

1.1 Delimitacdo do tema

Um aspecto de extrema relevancia ao se pensar o curriculo passa pela observacdo e
pela avaliagdao das praticas e experiéncias oferecidas as criangas no cotidiano da Educagado
Infantil. Se, por um lado, avancgos significativos sdo percebidos na pratica de muitos docentes,
mediante o advento das legislagdes e das concepg¢des de infancia, de crianca e de
desenvolvimento infantil; por outro, ainda persistem posturas arraigadas em paradigmas
ultrapassados, nos quais as criangas ocupam lugares de receptoras passivas de conhecimentos
detidos pelo professor. Nessa conjuntura citada, despreza-se a experiéncia € o protagonismo
da crianga em seu processo de desenvolvimento.

E preciso problematizar a questio do curriculo para essa faixa etdria, pois, mesmo
diante do explicitado nas legislagdes e com todas as contribui¢des e evidéncias nos campos da
pedagogia, psicologia, sociologia e de outras ciéncias, ha ainda hd muitas barreiras por trés
das praticas pedagdgicas de muitos profissionais que impedem a efetivagdo das orientagdes
contidas nos documentos oficiais.

Esse e outros questionamentos acerca do curriculo da Educacdo Infantil advém das
observagdes que tenho feito, enquanto coordenadora pedagdgica geral de uma Escola
Municipal de Educacao Infantil em BH/MG. Visto que, ha mais de quatro anos atuando nessa
fun¢do, algumas falas me causam estranhamento e foram elas que me instigaram a pesquisar
esse tema, bem como a contribuir para que, coletivamente e formativamente, possamos
repensar nossas praticas e concepgdes acerca desse tema.

E fato que a mudanga s6 acontece em contextos reflexivos e emergem do cotidiano
quando, por exemplo, uma mae vem nos questionar por que a institui¢ao escolar ndo consegue
se desvencilhar do trabalho focado em datas comemorativas (em especial, algumas de cunho
religioso). Comumente escuto professoras dizendo que ndo ha um curriculo na Educagao
Infantil ou, ainda, hd algumas que consideram somente as listas de habilidades que as criangas

precisam desenvolver como curriculo.
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Ha também praticas que carecem de reflexdes, conforme o exemplo a seguir: Uma
professora entra na biblioteca e diz: “Ah, eu sei que ndo fazemos isso mais, mas era tdo
bonitinho quando as criangas saiam na semana da pascoa com orelhinhas de coelho e de
rosto pintado”! Essas e outras situagdes semelhantes levam-me a pensar se esse ¢ um
problema de ordem conceitual, formativa ou de outra natureza e questionar: Por que esse e
outros equivocos ainda persistem no imaginario e, principalmente, no fazer de alguns
profissionais? Diante desse e outros questionamentos acerca de curriculo, conceitos e de
pratica pedagbgica, eu busquei pesquisar esse tema tdo relevante para a oferta de uma
educacdo que garanta de fato o direito a um desenvolvimento integral da crianga, como
exposto nas Proposicdes para a Educacao Infantil em Belo Horizonte (2016, p. 40): “A escola
¢ reconhecida como espaco educativo que deve possibilitar vivéncias e experiéncias,
organizadas de forma intencional, a fim de garantir o desenvolvimento integral das criancas
em todos os aspectos: fisico, cognitivo, social, moral e emocional, conforme define a LDB.”.

Para chegar a concretude dos direitos educacionais das criangas, ¢ necessario que os
profissionais que desenvolvem seu trabalho na Educagdo Infantil tenham conhecimentos
amplos, repensem cotidianamente suas praticas e avaliem se estdo em consondncia com o0s
documentos oficiais e com os estudos mais recentes das éareas afins. E sabido que
conhecimento e formagao nao bastam para se ter um bom profissional, no entanto, esse, como
apontado em varios textos acerca da qualidade da educagdo, configura-se como o ponto de
partida para um bom trabalho.

Mediante a justificativa acima, o tema deste trabalho, conforme o titulo, ¢ “curriculo,
conceitos e efetivacdo: desafios formativos para os professores e gestores da Educagdo
Infantil”. Este estudo busca responder a seguinte questdo: De que maneira o conhecimento
dos professores e dos gestores acerca de curriculo e de conceitos intrinsecos a acdo de educar
na Educacdo Infantil, que respeitem as especificidades desse segmento, podem garantir a
efetivacao de uma pratica qualitativa e bem fundamentada?

Conforme o objetivo geral a ser alcangado, proponho-me a investigar e explicitar as
concepgdes acerca de curriculo e de conceitos inerentes a ele para a Educagdo Infantil. Ao ter
esses como eixos norteadores da pratica educativa. Tenho como objetivos especificos:
investigar quais saberes sdo necessarios para que os professores e gestores da Educacdo
Infantil, possam construir suas propostas metodoldgicas educativas.

A base tedrica que sustentara este trabalho constitui-se nos documentos normativos
brasileiros: CF/88, DCNEI (2009), ECA (1990), LDBEN (1996), Proposi¢des Curriculares

para a Educacdo Infantil de Belo Horizonte (2009). As contribuicdes conceituais de autores
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como: Zilma Ramos de Oliveira (2007), que explicita os fundamentos para a Educagdo
Infantil; Maria Carmem Barbosa (2008), que expde a constru¢do do campo da Educagdo
Infantil no Brasil; Sonia Kramer (1987, 2006) e Kuhlmann Junior (2006), que trazem a
questao historica da constituicao dos espagos educacionais institucionalizados.

Este estudo, ao final, apresentard um projeto de leitura permanente como exemplo de
uma boa pratica desenvolvido na Escola Municipal de Educac¢do Infantil Juliana, EMEI
Juliana, onde atuo como professora e coordenadora. O préximo tdpico apresentard esse

espago e seu publico.

1.2 O territorio e seus sujeitos

A maior parte das criangas atendidas na Escola Municipal de Educagdo Infantil
Juliana, EMEI Juliana, sdo provenientes do bairro Juliana, localizado na regido Norte de BH
(MGQG). Esse territorio sofreu intensas mudancas nas ultimas décadas, com a imposicao de
novos projetos imobilidrios que transformaram o bairro no periodo de 2004 em diante,
enquanto um espago com caracteristicas de regido rural, em um espaco urbanizado.

No inicio das atividades na EMEI Juliana em 2004, os profissionais visitaram a
comunidade, com a intengdo de fazerem um levantamento sociocultural e conhecerem as
condi¢des de vida, trabalho, costumes e tradi¢des para elaborarem uma proposta de trabalho
de acordo com a realidade daquelas pessoas. Constataram que aquela comunidade tinha uma
histéria de luta desde a década de 1990, nos movimentos sociais Pro-Moradia e aquele terreno
ocupado foi a conquista daquela aspiracdo coletiva. Nesse mesmo contexto, a luta por
moradia articulava-se a luta das mulheres por creches para seus filhos.

A regido Norte de BH ¢ considerada a de maior vulnerabilidade social do municipio.
Os meios de acesso a cultura e ao lazer que as criangas e suas familias usufruem sao escassos,
ha apenas um Shopping, o Estagdao Norte e uma praga. A rua desponta como um ambiente de
interagdes muito utilizado pelos moradores, principalmente pelas criangas, pelos adolescentes
e jovens.

A EMEI Juliana foi uma das quatro primeiras unidades a serem inauguradas em Belo
Horizonte no ano de 2004. Até¢ o ano de 2018, essas instituigdes recebiam a terminologia de
Unidades Municipais de Educa¢do Infantil (UMEIs) e eram vinculadas a uma escola de

Ensino Fundamental. A partir de 18 de setembro de 2018, com a Lei n° 11.132, estabeleceu-se



12

a autonomia das UMEIs, transformando-as em Escolas Municipais de Educa¢do Infantil
(EMEIs).

A EMEI Juliana ¢ considerada uma escola de média complexidade, que tem a
capacidade para atender um publico de até 250 criangas. Essas escolas foram construidas a
partir de um projeto inovador, onde o prédio foi pensado para atender a crianga pequena em
suas especificidades e compleigdo fisica. Nota-se, em sua estrutura, a preocupagdo em garantir
o direito a acessibilidade. As salas e banheiros possuem um espago razoavel com mobiliario
adaptado ao tamanho das criangas. A 4rea externa da instituicdo ¢ privilegiada com variados e
amplos espagos arborizados.

Diante da caracterizagdo acima, percebe-se que, nesse contexto historico da criacao
das EMEIs, se delinearam novos contornos relativos a afirmac¢ao da identidade da Educacao
Infantil. Pensar primeiramente nos sujeitos atendidos, em suas especificidades, nas interagdes
e espacos adequados, ja denota que novos paradigmas vém progressivamente, mesmo a longo
prazo, sendo construidos com relagdo ao trabalho com as criangas pequenas. Entretanto, ha
que se lembrar que as creches e pré-escolas, até ha poucos anos no municipio, constituiam-se
em ambientes adaptados, com rara ventilacdo, falta de espagos externos para a livre circulacao
e salas que ndo eram pensadas para as criangas pequenas.

Sobre a questao dos espacos, as Proposi¢des Curriculares para a Educagdo Infantil de

Belo Horizonte (2009) orientam para a importancia de sua organizagao:

[...] A maneira como o espago ¢ organizado determina a maneira como as interagdes
se estabelecerdo, entre as criangas, entre as criangas ¢ os adultos, entre as criangas e
os objetos de conhecimento. As disposi¢des dos moveis no espago, a acessibilidade
aos materiais, a utilizacdo das paredes, as possibilidades de livre circulagdo no
ambiente sdo elementos que definirdo as possibilidades e os dificultadores para o
melhor desenvolvimento das criangas. (BELO HORIZONTE, 2016, p. 120).

Nesse sentido, a constituicdo dos prédios com seus mobiliarios, areas e ambientes
diversos demonstra um certo tipo de concepcdo de educagdo que pode ser emancipatdria ou
restritiva. Oliveira (2007, p. 192) afirma que: “Todo ambiente, sem exce¢do, ¢ um espago
organizado segundo certa concep¢do educacional, que espera determinados resultados.”.
Goldschmied e Jackson (2006, p. 33) também contribuem quando dizem que “o ambiente
fisico exerce uma grande influéncia sobre a maneira como as pessoas que trabalham em
creches percebem o seu trabalho, e sobre a qualidade das experiéncias que elas sdo capazes de

oferecer as criangas”. Incontestavelmente, ndo sdo somente as caracteristicas de origem

psicofisicas e higi€nicas dos ambientes que determinam a qualidade da educagdo. No entanto,
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estas precisam se aliar a uma multiplicidade de recursos capazes de promover o
desenvolvimento infantil.

O proximo capitulo apresentara o referencial teérico deste estudo.
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2 CRIANCA, INFANCIA E INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

Este capitulo abordara um sucinto historico sobre a crianga, a infincia e as instituigdes

de Educacao infantil.

2.1 Historico

Na antiguidade, os cuidados e a educacdo das criangas pequenas eram de
responsabilidade das familias, em especial das mulheres, e, quando elas atingiam certa
autonomia fisica e independéncia, passavam a fazer as tarefas cotidianas junto aos adultos. As
aprendizagens aconteciam na interacdo doméstica-comunitaria, e essa ndo diferenciag¢do, do
ser crianca ao ser adulto, negava-lhes o direito a subjetividade.

Foi somente na modernidade que o atendimento educacional institucionalizado as
criangas de zero a seis anos comegou a ganhar novos contornos, em um longo processo,
perpassando por varias concepgdes de diferentes segmentos da vida social e politica. De fato,
foi com o surgimento do sentimento de infancia que se buscou formas de disciplinar e conter
as criancas, dado que até a Idade Média, a instru¢do fora do seio familiar era destinada a um
pequeno numero de clérigos, mas se misturavam diferentes idades. Conforme Aries (2017,
p-107), no inicio dos tempos modernos, a escola passou a ser, “um meio de isolar cada vez
mais as criangas durante um periodo de formagao tanto moral como intelectual, de adestra-las,
gracas a uma disciplina mais autoritéria, e, desse modo, separa-las da sociedade dos adultos.”.
E nesse novo contexto, de mudangas significativas na  ordem  social
(burguesa/urbana/industrial) que a crianca comeca a ser diferenciada do adulto, gerando novas
configuragoes.

Aos bebés e criangas abandonadas, eram oferecidos o acolhimento e a guarda, através

de arranjos alternativos. Tal panorama ¢ lembrado por Oliveira (2007):

Tais arranjos envolveram desde o uso de redes de parentesco, nas sociedades
primitivas, ou de “maes mercendrias”, ja na Idade Antiga, até a criagdo de “rodas” -
cilindros ocos de madeira, giratorios, construidos em igrejas ou hospitais de caridade
que permitiam que bebés fossem neles deixados sem que a identidade de quem os
trazia precisasse ser identificada - para recolhimento dos “expostos” ou a deposicao
de criangas abandonadas em “lares substitutos”, ja na Idade Média e Moderna.
(2007, p. 59).
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Observa-se a precariedade do atendimento as criangas menores que se instituiu
mediante a ideia de caridade, de abandono e de favor, ou seja, de assistencialismo aos
enjeitados da sociedade.

Nessa mesma perspectiva, e segundo outros elementos, pode-se afirmar que a
modernidade trouxe descobertas capazes de reconfigurar a vida em vdrios aspectos. Com a
expansdo das navegagdes, foi possivel conhecer outros mundos, suas culturas, e foi nessa
conjuntura que se instaura o diferente. A Europa, como continente dominante € para manter
seu status quo, investiu em formas de cerceamento, bem como em incutir, pelo uso da forga,
suas ideias de superioridade. Barbosa, (2008, p. 51) argumenta que: “Nesse processo de
afirmacdo de sua identidade, os europeus investiram em desqualificar os diferentes. Toda a
construgdo do outro ¢ feita comparando os demais com o padrao europeu, tido como o
normal, o certo.”. Foi nesse mesmo processo que se buscou contrapor a ideia dominante da
crianga como uma miniatura de adulto para a diferenciagdo desta em relagdo ao adulto. E a
escola foi um dos agentes propulsores para essa cisdo.

Barbosa (2008) destaca que os povos dominados eram denominados barbaros, aqueles
que ndo dominavam a lingua do dominador, ndo tinham fala, assim como as criangas. Esse
termo servia para designar tanto os estrangeiros quanto as criancgas. A postura dos europeus
(monarquia e clero), nessa perspectiva em relacdo aos outros, era a da dominacao e do

silenciamento. Dessa Forma:

As semelhancas entre os nativos e as criangas estavam calcadas nas mesmas
ambiguidades, pois tanto uns quanto os outros eram vistos como o bem e o mal, o
inocente e o pecador, e deveriam ficar sob a tutela de professores naturais (adultos,
professores, brancos) até chegarem a idade da razdo. Disciplinar a parte instintiva,
emocional, corporal que regia os nativos do Novo Mundo e as criangas tornou-se
uma obrigacgao cristd. (BARBOSA, 2008, p. 52).

A autora reitera que, diante da efervescéncia daquele periodo, com suas disputas
politicas e religiosas, surgem as alternativas de criagdo de instituicdes educacionais de cunho
religioso para civilizar as criangas europeias, ensinando-lhes a moral e as boas maneiras, na
maioria das vezes, por meio de preceptores. Aos nativos, cabia a catequiza¢do e a imposi¢ao
dos costumes, principalmente da linguagem, fator primordial para o dominio.

Perdurou, por muitos séculos, a ideia da crianga como um vir a ser ¢ a educagao desta
se submetia a que tipo de adulto se almejava ter. Benjamin (1984), afirma que “[...]Jaté o
século XIX o bebé era inteiramente ignorado enquanto ser dotado de espirito e, por outro
lado, o adulto representava para o educador o ideal a semelhanga do qual ele pretendia formar

a crianga” (p. 73). Observa-se que esse paradigma perdurou ainda por muitos séculos.
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O proximo topico apresentard os teoricos precursores da Educacdo Infantil e seus

apontamentos.

2.2 Tedricos precursores da Educac¢ao Infantil

As concepcdes tedricas ndo se constroem de maneira linear, em um movimento
progressista nas formas de compreensdo da historia e seus elementos. Muitas vezes, hd a
nocao de que as construgdes de pensamentos foram se aprimorando historicamente até
atingirem ideais mais humanizados. Evidentemente, em alguma medida, muitos avancos sdo
forjados nesse sentido, no entanto, pode-se observar, nas praticas escolares cotidianas, muitos
resquicios de paradigmas que ja poderiam ter sido superados, pois sdo temas refletidos em
muitos estagios da modernidade. A exemplo, a ideia da centralidade da crianga no processo
educativo — que ¢ um direito da crianca e um dever das institui¢des. Parece dbvio, hoje, essa
maxima, entretanto, conforme as praticas educativas proporcionadas ainda hoje, isso ainda
nao foi de fato consolidado.

O processo da modernidade trouxe outras formas de interpretagdo do mundo, que
foram construidas em um processo de cunho civilizatério e ndo emancipatdrio, conforme se
imagina. Autores como Erasmo (1465-1530) e Locke (1632-1704) criaram verdadeiros
manuais para instruir os pais a educar seus filhos para a vida social, além de proporem normas
gerais para a formacao do carater do homem. Com base na nogdo de ndo linearidade, salienta-
se que escritos da Antiguidade revelam que ja existiam autores que defendiam a ideia da acdo
do proprio aluno como impulsionadora do seu crescimento intelectual, como por exemplo os
pensadores Socrates (339 a. C), Santo Agostinho (354 d.C-430 dC) e outros. A valorizacao, o
fortalecimento e o desdobramento de muitas ideias cldssicas, em contraponto ao que se
pensava ser os melhores alicerces escolares, sdo agdes que fizeram com que, nos séculos
XVIII em diante, novas propostas educativas fossem implementadas.

Coménio (1592-1670) foi um educador que até na atualidade tem em suas ideias muito
respaldo. Acreditava ele que todas as criangas, de diferentes situagdes sociais, podiam ser
ensinadas e que podia-lhes ensinar tudo. Oliveira (2007) aponta algumas importantes
empreitadas educacionais de Coménio. Autor do livro A escola da infancia, ele traz, nessa
obra, de 1628, a afirmac¢do de que a educacao da crianca pequena deveria acontecer dentro

dos lares, que seria o primeiro nivel de ensino. Foi um dos primeiros educadores a elaborar
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um plano de escola maternal e a indicar o uso de materiais audiovisuais para educar as

criangas pequenas:

Afiancava ele que o cultivo dos sentidos e da imaginacdo precedia o
desenvolvimento do lado racional da crianga. impressdes sensoriais advindas da
experiéncia com manuseio de objetos seriam internalizados e futuramente
interpretados pela razdo. Dai sua defesa de uma programagdo bem elaborada com
bons recursos materiais e boa racionalizagdo do tempo e do espaco escolar, como
garantia da “boa arte de ensinar” [...]. Materiais pedagégicos (quadros, modelos,
etc.) e atividades diferentes (passeios, etc.), realizadas com as criangas de acordo
com suas idades as auxiliariam a desenvolver aprendizagens abstratas, estimulando
sua comunicagdo oral. (OLIVEIRA, 2007, p.64).

Também foi pioneiro em usar a metafora do Jardim, local da educagdo da crianca
pequena, e desta, como a planta a ser cuidada. A questdo do brincar, essencial em qualquer
periodo, aparece em sua obra. Muitas proposi¢des e agdes de Coménio foram inspiradas e
ampliadas por educadores de outros periodos. Atualmente, nota-se que a Educagao Infantil
ainda carrega as marcas desses primeiros modelos nos fazeres e nas rotinas das institui¢des,
sem refletir em como eles se cristalizaram ao longo do tempo.

Nao tirando o mérito do educador Coménio para a constituicdo do campo da
pedagogia da infancia, € preciso reconhecer as criangas concretas de hoje, enxerga-las como
sujeitos competentes, protagonistas em seu proprio processo de aprendizagem, bem como as
institui¢des deste tempo presente nos moldes atuais, uma vez que a Educagdo Infantil precisa
ser vista como um projeto compartilhado e construido na coletividade.

O filésofo Jean Jacques Rousseau (1712-1778), em contraposi¢do ao ensino
tradicional de sua época, revolucionou a educagdo ao inaugurar um novo conceito de
educag¢do pautado na visao da infancia como um periodo em si mesmo e ndo um vir a ser. Em
sua proposta educativa, o livre exercicio das capacidades da crianca, ou seja, a experiéncia
ensina mais que os livros. Nesse sentido, seria util proporcionar a livre movimentagdo das
criangas e atividades praticas. Defendia a no¢do da emog¢ado sobre a razdo e de proporcionar a
liberdade para que a curiosidade infantil se sobressaisse e as aprendizagens acontecessem. A
crianca, na concepcao de Rousseau, nasce boa e pura, devendo ao adulto preservar essa
natureza, nesse sentido, cabe ao professor preservar o que a crianga ¢é.

Em alguns pontos do pensamento rousseauniano, observa-se um paradoxo. Ao mesmo
tempo em que defendia uma educacdo dos sentidos e para a liberdade, prescrevia como os

antecessores moralistas, planos de educacdo pautados na obediéncia e na docilidade. De

acordo com Barbosa (2008):
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Pode-se observar que, apesar de Rousseau ser conhecido como o pai da educacdo
livre, sua forma imperativa e afirmativa de escrever sua proposta de um governo das
criancas por meio de normas e prescrigdes demonstra uma perspectiva de
interiorizagdo das regras, concepg¢do educacional que ndo teria sido possivel sem os
projetos educativos escritos anteriormente pelos moralistas. Os moralistas
organizaram propostas educacionais que tinham como contetidos recomendagdes
estereotipadas para a formacdo do homem. Havia a crenca de que as qualidades
fisicas remeteriam as qualidades morais. (BARBOSA, 2008, p. 6).

Assim como Erasmo e Locke, Rousseau prescreve normas para a educacdo das
criancas baseadas em: uma boa alimentacdo, higiene adequada para prevenir doengas,
ambientacdo rica e estimulante com objetos variados e sensiveis ¢ exploracdo de espagos
diversos para o desenvolvimento dos pequenos. Talvez por causa desse enfoque, ele tenha
sido o autor mais lido pelas maes e pais burgueses e suas ideias foram amplamente aplicadas a
educacao.

Observa-se que, a partir dos legados de Rousseau, a crianga passou a ser vista como
um ser com especificidades proprias e o lugar da infincia pdde comegar a ser construido,
mesmo diante do silenciamento de varias delas, dependendo de sua condigao social.

Seguindo os passos de Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um
pensador politico que implementou varias experiéncias pedagogicas. Muitas escolas, segundo
a pedagogia desse pensador, podem ser encontradas em varios paises, pois suas metodologias
ainda s3o muito aceitas. Barbosa (2008, p. 92) escreve que: “Pestalozzi acreditava que a
educagdo e as leis se faziam necessarias para domar as energias do mal que estavam no
homem e na sociedade”. Preconizava ele que a educagdo deveria ser preventiva, de modo a
dominar os instintos através de regras adequadas a serem seguidas. A autora aponta ainda a
crenca de Pestalozzi na autonomia humana e na ideia deste da possibilidade de formar um ser
moral, e assim como seu mestre, sugere procedimentos adequados para os professores e para
as maes.

No entanto, Pestalozzi, citado por Barbosa (2008), esclarece que:

Toda educagdo ¢ constituida de regras, que devem ser sempre iguais para todos e em
todos os momentos. Tal fato ndo quer dizer “ter habitos de obediéncia cega e de
diligéncia e submeter-se as prescrigdes, mas preparar-se para um viver auténomo”.
As normas de comportamento existem para ndo conceder lugar aos instintos: “Nao
posso recomendar nada além de amor e firmeza.” (PESTALOZZI apud BARBOSA,
2008, p. 93).

Na pedagogia de Pestalozzi, as criangas tinham oportunidades de se expressarem mediante os

problemas cotidianos e de auxiliarem no planejamento das atividades. Como viviam em
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moradias conjuntas (internatos), nestes, deveriam ter um bom planejamento, uma organizacao
do ensino sem castigos, prémios, mas pautados na liberdade.

Walter Benjamin (1984) foi um filésofo alemao que demonstrou sua admiragdo pela
pedagogia pestalozziana. Em seu livro Reflexées: A crianca, o Brinquedo e a Educacao
(1984), dedica o ultimo tdépico “Pestalozzi em Yverdon — A respeito de uma monografia
exemplar”, ao discorrer sobre aspectos da vida no instituto administrado pelo educador suigo.

Escreveu Benjamin (1984) sobre Pestalozzi:

E 14 estava ele entdo, na casa dos seus setenta anos e no vértice de sua gloria, uma
poderosa autoridade, um mestre da Europa, e contudo sempre foi, e continuava
sendo sua func¢do, como nos primeiros tempos em Neuhof, ajudar uma comunidade
em formacao e que se encontrava no meio do nada, executando trabalhos que iam da
administragdo econdmica até os servigos religiosos. E bastante provavel que sob o
efeito de tais contradi¢des a personalidade desse homem, dilacerada ja de bem antes,
adquiriu suas caracteristicas mais rudes, mas também as mais elevadas. (p. 115).

As marcas da personalidade de Pestalozzi ficaram gravadas pelo seu modo diferente
de gerenciar, propor e implementar, acreditava sempre nas possibilidades e no acesso para
todos. Ainda nesse texto, Benjamin (1984) afirma que Yverdon era um congresso pedagogico
permanente, com pessoas vindas de todas as partes do mundo para conhecerem aquele
fendmeno. Nada era semelhante as formas tradicionais: via-se alunos de diversos anos
misturados, professores e outros adultos em bancos escolares para ouvir, possibilidades de
livre gestao dos alunos, dentre outros aspectos, num constante movimento.

As palavras finais desse interessante texto de Benjamin (1984) diao ainda mais

destaque a personalidade de Pestalozzi:

Pestalozzi nada tinha de exemplar. Nao era seu exemplo que ele dava para as
criangas, sem as quais ndo podia viver, mas sim sua mdo: o estender de maos, para
falar com uma de suas expressdes favoritas. Essa mdo estava sempre pronta, seja
quando ajudava em um jogo ou trabalho, seja quando acariciava a fronte de uma
crianga que passava. (1984, p. 117).

A pedagogia de Pestalozzi inspirou grandes pensadores e educadores como Friedrich
Froebel (1782-1852). Uma das diferengas entre eles estda na forma como este procurou

sistematizar mais as experiéncias. De acordo com Mata e Odena, citadas por Barbosa (2008):

[...] partir da experiéncia concreta com as criangas, fazer uma formulacdo dessa
experiéncia e empenhar-se em difundir seu trabalho pelo mundo sdo caracteristicas
importantes da obra de Froebel. E ele quem de fato, inicia uma proposta mais efetiva
de educac@o coletiva de criangas em espagos publicos. No Projeto de criagdo de um
Jardim-de-Infdncia (1840), afirma que esta ¢ uma institui¢do para a ocupagdo, o
jogo ¢ a atengdo das criangas e uma institui¢do para a formacdo de educadores e
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educadoras. As duas instituigdes, cada uma por separado, ¢ as duas conjuntamente,
formariam um todo intimamente unido sob o nome de jardim-de-infancia (MATA,
ODENA apud BARBOSA, 2008, p. 95-96).

A criacdo do Kindergarten (Jardim de Infancia), possivelmente, teve raizes nas
ideologias de Froebel, onde se destacava uma filosofia espiritualista-mistica e ideais politico-
libertarios. Duas ideias desse filésofo que influenciaram a criagdo de politicas publicas para a
educagdo das criangas pequenas foram: sua defesa de que o Estado deveria arcar com a
construgdo dos prédios destinados a essa educagdo; e da universalizagdo do direito de todas as
criangas, de todas as classes sociais a esse atendimento. Inovou, ao criar duas instituigdes
paralelas e indissocidveis: uma para as criangas ¢ outra para a formacdo do professor, onde a
formagdo ¢ destaque no pensamento froebeliano. Observa-se que esse modelo ndo chegou a
nenhum pais. No Reino Unido, em 1841, criou-se um jardim-de-infancia inspirado no modelo
alemdo, e varios outros foram disseminados em varios paises e suas ideias inspiraram
educadores do mundo inteiro, como foi o caso brasileiro.

Arce (2002), estudiosa de Pestalozzi e Froebel, em seu artigo, “Lina, uma crianca
exemplar! Friedrich Froebel e a pedagogia dos jardins-de-infancia™' , destaca que Froebel foi
um dos primeiros educadores a pensar a educacao para as criangas menores de seis anos e, ao
denominar as institui¢des para o trabalho educativo com a infancia de Jardins, demonstra essa

preocupagao:

Para ele, a infincia, assim como uma planta, deveria ser objeto de cuidado
atencioso: receber agua, crescer em solo rico em nutrientes e ter a luz do sol na
medida certa. O jardim ¢ um lugar onde as plantas ndo crescem em estado
totalmente silvestre, totalmente selvagem, ¢ um lugar onde elas recebem os cuidados
do jardineiro ou da jardineira. Mas o jardineiro sabe que, embora tenha por tarefa
cuidar para que a planta receba todo o necessario para seu crescimento e
desenvolvimento, em ultima instdncia é o processo natural da planta que devera
determinar quais cuidados a ela deverao ser dispensados. (ARCE, 2002, p. 2).

Nessa perspectiva, o papel do professor € de extrema importancia e seu perfil deve ser
de bom observador, alguém que possui escuta atenciosa e, principalmente, que respeite os
processos naturais de desenvolvimento, como um jardineiro.

No artigo referido, a autora mostra como os tema-chaves da pedagogia froebeliana

aparecem no texto da Lina (FROEBEL,1917 apud ARCE, 2002), quais sejam:

T Nesse artigo, Arce (2002) analisa um importante texto de Froebel, encontrado no livro Pedagogia do jardim-
de-infincia (1917), cujo titulo é “De como Lina aprendeu a escrever ¢ a ler: uma bonita historia para criangas
que gostam de estar ocupadas”. Através das narrativas do processo de ensino da Lina por sua mae, sdo
evidenciadas as ideias pedagogicas de Froebel. O texto encontra-se no livro Pedagogics of the kindergarten
(FROEBEL, 1917, 286-337).
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- Idealizagdo da crianga que desejava formar: curiosa, ocupada, autdbnoma, frequente em
um jardim-de-infincia e nele desenvolveu muitas habilidades e conhecimentos
(destreza, expressoes estéticas diversas, docilidade). O tema do brincar aparece com
énfase;

- Modelo de familia ideal: nuclear (como se pretendia naquele periodo histdrico). O pai
¢ carinhoso, o provedor que na maior parte do cotidiano estd ausente, mas que
participa do seu desenvolvimento; a mae ¢ a dedicada zeladora do lar, da educacao dos
filhos € que mantém a ordem da casa;

- A mae participa do processo escolar dos filhos ¢ a grande incentivadora e auxiliar das
criangas nas tarefas; (como em outros autores, aparece a importancia da figura da mae
no processo educativo);

- Toda a familia participa do processo de aprendizagem da crianca.

Apesar de parecer bastante utdpico, nota-se que os ideais de Froebel inserem-se em
uma perspectiva cristd, moralizante, onde a comunidade e a familia deveriam,
harmoniosamente, zelar pela educagdo das criancas e dos jovens. A mulher, tdo requisitada
nesse contexto, esvazia-se enquanto ser individual. Caberiam as instituicdes pedagogicas
infantis unirem-se a familia e desempenharem suas fun¢des. Segundo o autor, seriam
institui¢des educativas completas, diferentes de escola ou de casas/abrigos assistenciais.

E importante salientar que Froebel, ao propor uma organiza¢io metodologica do
trabalho, instituiu algumas praticas para serem realizadas com as criangas, observa-se muitas
semelhangas com as atividades cotidianas das escolas de Educacao Infantil da atualidade,
demonstrando, desse modo, a influéncia das ideias desse educador para a educagdo da crianca

pequena. Barbosa (2008) as enumera:

[...]as conversacdes (rodinhas), a hora dos contos, o estudo dos seres vivos, 0s
passeios ao ar livre, o contato com a natureza nos jardins e nas hortas, os diversos
tipos de jogos, como os de construgdo, os de movimentagdo fisicas e sensoriais, 0s
de atengdo, os de memoria, os de linguagem, de movimentos corporais, expressao
ritmica e dramatica, além de trabalhos manuais e desenho. (BARBOSA, 2008, p.
97).

Outro importante contributo de Froebel foi a defesa da profissionalizacdo dos
jardineiros e jardineiras. Isso evidencia-se na preocupacdo com suas formacdes. Esse grande
pensador, o educador Pestalozzi e o filosofo Rousseau destacam-se como os pilares para a
constituicdo de uma pedagogia para a infancia. Apos estes, ou seguindo os passos destes,

outros educadores da infancia se propuseram a ampliar, modificar ou se inspirar em seus
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legados. No final dos séculos XIX e no século seguinte, outras pedagogias com diferentes
enfoques ganham a cena, como, por exemplo, os modelos cientificistas de Decroly e
Montessori, que sdo os grandes nomes nessa nova perspectiva.

O proximo tépico discorrera sobre como se deu a educagdo da crianga pequena no

Brasil.

2.3 A histéria da Educacao Infantil no Brasil

A histoéria dos estudos da infancia no Brasil ou da sociologia da infancia segue pelos
mesmos caminhos trilhados no mundo. Todavia, as concepgdes € 0s arranjos ndo seguiram 0s
mesmos trajetos e, muitas vezes, ao chegarem aqui, ganharam outros contornos.

Até meados do século XIX, o atendimento de criangas pequenas em institui¢cdes fora
do lar no Brasil era inexistente (OLIVEIRA, 2007). As criangas abandonadas da zona rural,
maior parcela da populagdo brasileira no periodo, eram cuidadas por familias de fazendeiros.
Nas areas urbanas, os bebés abandonados eram recolhidos das rodas de expostos por

religiosas e eram cuidados por estas até atingirem certa idade.

2.3.1 A educacio da crianca pequena no Brasil Republica

A aboli¢do da escravatura e a Proclamag¢do da Republica foram dois eventos que
contribuiram para trazer profundas modificagdes na vida social e politica, com a crescente
industrializacdo, a necessidade de mao-de-obra e o fendmeno de pessoas que migravam do
meio rural para os centros urbanos. Nessa conjuntura, novas configuracdes na forma de
trabalho, no cotidiano e na estrutura familiar foram surgindo. E nessa nova realidade que as
intervengdes sociais para a infincia comegaram a despontar em um cenério de exploracdo das
criancas pobres filhas de trabalhadores, inclusive dos filhos dos negros, que ja ndo estavam na
condi¢do de escravizados, embora também ndo assistidos por uma politica de protecao social.
E evidente que, para as criangas das camadas ditas populares, a no¢io de infancia constitufa-
se de uma maneira diversa da infancia das camadas mais abastadas. Pode-se dizer que o
Brasil, com todas as suas diversidades, também nesse quesito evidenciou a convivéncia de
diferentes infincias: as infancias das criangas de areas rurais, as infancias dos filhos dos
indigenas, as infancias das criangas dos centros urbanos, as infancias das criangas negras, em
uma construcao social de extremas desigualdades, mas também, através da afirmacao de um

ser que ¢ produtor de cultura.
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Florestan Fernandes (1920-1995) defendeu a ideia de um carater singular da infancia
como uma estrutura social e, sendo assim, um meio de socializagdo das criangas. Abramowicz

(2015), ao analisar a tese do referido autor, diz que:

[...] todas as descri¢des realizadas (ser menino ou menina, a classe social, a etnia, a
raca, a maneira de liderar sdo os suportes ou a base social daquilo que ele irad cunhar
como cultura infantil. [...]. A cultura infantil é o resultado das relagdes sociais ¢ dos
processos de socializag@o exercidos e vivenciados entre as criangas. [...]. Ele afirma
que ha uma cultura infantil (cujo debate € intenso na atualidade e que se adquire “na
rua”, ou seja, no proprio grupo de criangas. (ABRAMOWICZ, 2015, p. 18).

A crianga nao imita simplesmente a vida adulta. Em suas interacdes com as outras
criangas, com os adultos e com o meio, em um dado territorio, ela vai se constituindo pelas
vias de sua propria produgdo. Ainda segundo Abramowicz (2015), os estudos nas areas da
sociologia e da historia apontam para a importante fun¢do das criancas negras durante a
escravidao no Brasil, bem como dos filhos de imigrantes, ao serem mediadoras nas relagdes
sociais e nas intermediacdes culturais em geral, “as criancas facilitavam para suas familias a
aprendizagem da lingua, dos costumes, da cultura etc..” (ABRAMOWICZ, 2015, p. 21).

Ainda no cenério do Brasil Republica, com a urbanizagdo/industrializagdo e com base
no discurso médico-higienista vigente, a familia também passou por profundas
transformagoes, causando diferenciagdo nos papéis dos homens e das mulheres. Quanto as
mulheres, coube a funcdo da maternidade zelosa e de tornar o lar um lugar sacro. J& ao
homem, incumbiu-se de ser o provedor, defensor da honra e da moral do universo familiar. A
familia fechou-se em sua vida privada, a educagdo das criangas, ao cuidado e ao controle, que
garantiriam, de certa forma, a ordem social, com cada membro em seu posto. Havia o ideal

positivista de sociedade civilizada, da ordem e do progresso e tinha a ci€éncia como base para

o desenvolvimento da nagao brasileira.

2.3.2 O surgimento das creches

Naquele novo contexto do Brasil republicano, emergiram associa¢des profissionais e
filantropicas, que promoviam a intervengdo social por meio de politicas de assisténcia. Sendo
assim, as primeiras creches brasileiras surgiram como um mecanismo para dar assisténcia as
criangas no sentido de amenizar as altas taxas de mortalidade infantil, incentivar e divulgar
campanhas de amamentacdo e favorecer a educacao moral das criancas. Kuhlmann Junior

(1998) descreve que, no ano de 1921, havia no pais 15 creches e, em 1924, esse numero era
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de 47 espalhadas pelos estados. As criangas dos quatro aos seis anos eram destinadas aos
jardins-de-infancia e escolas maternais. Era urgente expandir esses numeros.

Pode-se afirmar que, apos a década de 1940, o Estado brasileiro comegou a investir
(mesmo que timidamente) na constru¢do de instituigdes, equipar pessoal técnico para
viabilizar as ac¢des de cunho social, articulando educacgdo, saude e assisténcia para esse
intento. Isso deveu-se ao novo panorama urbano industrial instaurado e como forma de
atender aos interesses dos empresarios, que precisavam da mao-de-obra de suas trabalhadoras
que eram maes.

Dentre as institui¢des que cuidavam dos aspectos ligados ao atendimento das criangas,
destaca-se o Departamento Nacional da Crianga (DNCr), 6rgdo do Ministério da Educacdo e
Satde (BRASIL, 1940, apud KUHLMANN JUNIOR, 2000), que centralizava a politica de
assisténcia a mae e a crianga. Perdurou trinta anos ditando tudo o que deveria ser feito com
relacdo a esse atendimento. “Entre outras atividades, o DNCr encarregou-se de estabelecer
normas para o funcionamento das creches, promovendo a publicagdo de livros e artigos
(KUHLMANN JUNIOR, 2000, p. 8).

Nota-se uma caracteristica que permanece com relagdo as institui¢des de Educacao,
qual seja, sua vinculagdo com alguma outra instituigdo social. A exemplo dito, as muitas
creches conveniadas/Rede Parceira com as prefeituras de alguns municipios brasileiros.
Geralmente sdo instituigdes religiosas, denominadas Obras Educativas, que fazem um
atendimento de cunho assistencial para um publico diversificado e com focos diferentes. O
essencial ¢ que a sociedade esteja atenta e politicamente engajada para ter conhecimento a
quais fins estas parcerias se prestam.

Outro 6rgdo, parceiro naquela iniciativa, foi a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA),
institui¢@o hibrida criada, em 1942, a partir do governo federal e da iniciativa privada.

Além das creches, dos jardins de infancia inspirados nos modelos froebelianos (mas
longe de sua matriz principal), foram criados também os parques infantis para o atendimento
as criancas, com um carater mais recreativo do que educativo. Cada uma dessas instituigoes,
surgiram com diferentes concep¢des, mediante demandas especificas, mas sobretudo com as
finalidades de contencdo, moralizagcdo e higienizagdo, nunca pensando na crianga como um
sujeito de direitos e com especificidades em cada periodo.

As creches, consideradas como um “mal necessario”, surgiram para que as maes
pudessem continuar o processo de amamentacdo do bebé, como suporte a mae trabalhadora,

que continuava tendo de conciliar as fungdes da casa, maternidade e do trabalho. Essas
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instituicdes surgem também como um meio para proteger a crianca das mulheres que

cuidavam das criangas, como descrito por Vieira (1988):

Embora consideradas um mal, na medida em que sua existéncia nos grandes centros
urbanos (Rio de Janeiro e sdo Paulo especialmente) revelava desorganizacdo social,
desajustamento moral e econdmico, obrigando as mulheres das classes populares a
renunciarem ao lar para garantirem sua sobrevivéncia, ¢ a de seus dependentes no
trabalho extradoméstico, as creches eram vistas como indispensaveis. Indispensaveis
porque seriam alternativas higi€nicas a criadeira, ou tomadeira de conta, mulher do
povo, que tomava a seu cuidado criangas para criar. Pelas suas condigdes de vida,
pelos habitos incorretos adotados das criangas, pela sua indole e carater a criadeira
era vista como uma das principais responsaveis pela elevada mortalidade infantil.
(VIEIRA, 1988, p. 4).

Salienta-se que ndo havia um consenso sobre o atendimento feito pelas creches. Por
um lado, para muitos, as criangas deveriam continuar sendo cuidadas em casa, amamentadas e
rigorosamente higienizadas para evitar doencas infantis; por outro, ndo se podia conter as
demandas da nova ordem, na qual as mulheres cada vez mais iam buscar o mercado de
trabalho para manterem a sua familia. A creche servia, logo, para educar também a mae sobre
a melhor maneira de cuidar de seu filho. Entretanto, todo o aparato necessario para um bom
atendimento como bem se pensava era muito oneroso para o Estado: prédios amplos e
proprios, lactarios, profissionais treinados (enfermeiros, assistentes sociais, atendentes
treinados nos preceitos de higiene da crianca pequena). Por isso, a saida era contar com uma
expansdo ancorada no auxilio da filantropia e das iniciativas particulares. Era o Estado se
eximindo de seu papel criador de politicas publicas para a infincia. Para as criancas acima de
quatro anos, era pensado o carater pedagogico do atendimento, o qual deveria ser feito por
professoras.

Na década de 1960, surgiu uma nova perspectiva: por falta de recursos publicos, as
creches passaram a ndo precisar mais atender a tanto rigor. Dessa forma, buscou-se
alternativas como propostas de ampliagdo das creches em locais improvisados e criando um

discurso de atendimento com a participacao da comunidade, Vieira (1988) destaca que:

Essas estruturas simplificadas de atendimento foram propostas aos paises do
Terceiro Mundo por organismos internacionais — O Fundo das Nagdes Unidas para
a Infancia (UNICEF), o Fundo das Nag¢des Unidas para a Alimentacdo (FAO), a
Organizagdo Mundial da Satde, a Organizacdo Pan-Americana de saide — como
forma de resolver os problemas dos subdesenvolvimentos a que se atribuia a falta de
assisténcia e servigos na area da saude, educacdo, nutricdo. (VIEIRA, 1988, p. 5).
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O que se temia era possiveis interferéncias na ordem capitalista, um sistema dependente e
concentrador de riquezas, no qual o Brasil e outros paises da América Latina se sujeitaram a
desmandos internacionais em detrimento do bem-estar da populacao.

A década seguinte destacou-se por acirradas lutas sociais, que se estenderam até os
anos de 1980. Movimentos estudantis contra a ditadura, movimentos feministas, movimento
negro e movimentos pro-creches eclodiram no pais. O direito das mulheres em trabalhar e
deixar seus filhos em instituigdes educativas ganham maior forga. Sobre isso, Kuhlmann

Junior (2000) afirma que:

O atendimento educacional de criangas em creches a partir do seu nascimento passa
a ganhar uma legitimidade social para além da sua destinagdo exclusiva aos filhos
dos pobres. O programa dos Centros de Convivéncia Infantil, para atender os filhos
de servidores publicos no estado de Sao Paulo, em varias secretarias; a conquista de
creches em universidades publicas; a reivindicagdo em alguns sindicatos operarios e
do setor de servigos, como bancarios, jornalistas, professores: eis alguns exemplos
desse reconhecimento da instituigio (KUHLMANN JUNIOR, 2000, p. 11-12).

Rosemberg (1984) salienta que, a partir do ano de 1975, a reinvindicagdo por creches
estava presente em todos as manifestagdes e acdes do movimento feminista, os quais foram se
juntando a outros setores para pressionar o Estado em torno da causa. Oficialmente, em 1977,
¢ criado o Movimento por Creches, no primeiro Congresso da Mulher Paulista. Mas ¢ na
década de 1980 que o movimento cresce e ganha forga. Conforme a autora, mesmo com
algumas conquistas, “a mobilizacdo das mulheres no periodo, ndo foi suficiente para romper o
circulo da creche: ou seja, de uma instituicdo provisoria destinada a apenas algumas maes”
(ROSEMBERG, 1984, p. 6).

Campos (1979) ressalta que a questdo do assistencialismo (programa pobre para a
populagdo pobre) precisava ser revista e ter firmada a concepgdo do “direito” — processo que
se desenvolveu historicamente pela pressao e reivindicacao social.

A partir dessas consideragdes acerca da forma como a educagao das criangas pequenas
constituiu-se no Brasil, pode-se constatar como as visdes de mundo, as disputas, as relagdes
de poder em cada periodo historico marcaram as concepgdes e propulsionaram medidas para o
atendimento em instituicdes educativas fora do contexto familiar para aquele segmento.

O préximo capitulo ampliara essa discussdo ao abordar o tema das politicas para a

educagao no Brasil.
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3 POLITICAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

As politicas concebidas em nivel nacional para a Educagao Infantil foram elaboradas
como resposta as pressdes dos movimentos sociais € nao como uma prioridade nacional.
Observa-se que, para chegar as conquistas da CF/88, houve um empenho coletivo de
militantes de partidos politicos, de movimentos sociais e de intelectuais.

Na segunda metade do século XX, prevaleciam politicas de cooperagdo entre o
governo, entidades filantropicas e assistenciais e auxilio comunitario por meio de programas
emergenciais. Na década de 1970, investia-se na ideia da educacdo pré-escolar em duas
vertentes: como ageéncia para compensar caréncias (teoria da privacdo cultural), sejam
afetivas, linguisticas e culturais das criangas das camadas populares e como salvadora do
fracasso escolar das séries do Ensino Fundamental.

Os discursos compensatorios e assistencialistas ainda perduraram por muito tempo, se
¢ que hoje ele foi superado, no sentido de que para as criangas pobres havia um lugar de tutela
- as creches, e para as criancas de classe média, era adotado o regime educativo, mesmo com
vistas a prepard-las para o segmento seguinte.

A crescente demanda por pré-escolas e os debates segundo sua natureza educativa ou
assistencialista forgou a criacao de dispositivos legais para tratar da questdo. Em 1974, o
governo federal, por meio do Ministério da Educagdo, criou o Servigo de Educagdo Pré-
escolar e, em seguida, a Coordenacdo de Ensino Pré-escolar (MEC/CEPRE). De acordo com

Kramer (2006):

Apesar dos equivocos das propostas compensatorias, elas tiveram na década de 1970
o papel de impulsionar o debate sobre fungdes e curriculos da pré-escola,
legitimando a educacdo pré-escolar, relacionando pré-escola e escola de 1° grau.
Mas a criacdo da COEPRE e a énfase no pré-escolar deram-se num contexto em que



28

o discurso oficial apontava a pré-escola como necessidade. (KRAMER, 2006, p.
801).

Porém a questdo orcamentaria ainda seria um entrave, com verbas especificas
destinadas a criagdo e a manutencdo das institui¢des. Mediante o problema, programas como
o Projeto Casulo, iniciado em 1977, foram implantados para atender, em todo o pais, o maior
numero de criangas possivel com idade de zero a seis anos, priorizando as mais velhas. De
toda forma, conforme a grande demanda e a insuficiéncia de vagas, o poder publico foi
pressionado a incentivar outras iniciativas de atendimento as criancas pequenas. Oliveira
(2007) cita algumas: Creches domiciliares, lares vicinais, creches lares, maes crecheiras.
Houve também um maior incremento de creches comunitarias ¢ muitas dessas ainda existem
na atualidade.

A questao da qualidade do atendimento ¢ extensivamente debatida na sociedade e foi
tratada com muita veeméncia nas campanhas eleitorais no periodo da redemocratizagdo do
pais na segunda metade dos anos de 1980. Muitas propostas, no entanto, nao passaram de uma
farsa politica.

As lutas sociais propiciaram a conquista de um marco importantissimo na historia da
Educagdo para a Primeira Infancia. A CF/ 88 ordena a educagdo das criancas de zero a seis
anos em creches e pré-escolas, como um direito da crianca e um dever do Estado, a ser
desempenhado nos sistemas de ensino. Como op¢ao da familia. O ECA (1990), em suas
disposi¢des, reconhece o direito da crianga a esse atendimento, bem como de ser respeitada,
de ter condicdes de acesso e permanéncia na escola. Salienta-se que houve uma alteragdo no
texto, visto que, com o Ensino Fundamental com duragdo de nove anos, a idade de seis anos
passou a compor esse segmento e ndo mais a Educagao Infantil.

Em 1994, o MEC langou o documento Politica Nacional de Educacdo Infantil, que
define como suas principais metas: expandir as vagas para o segmento de zero a seis anos; o
fortalecimento da concepgao de educacao e cuidado como aspectos indissociaveis nas agdes
dirigidas as criangas; e a promoc¢ao da melhoria no atendimento.

A LDB de 1996 deu outro salto qualitativo nas legislagdes ao estabelecer a Educagao
Infantil como etapa inicial da Educacao Basica. Visto que, segundo Oliveira (2007, p. 111),
essa conquista historica “tira as criancas pequenas pobres de seu confinamento em institui¢oes
vinculadas a 6rgdos de assisténcia social”. A LDB (1996) propde ainda: ampliacdo do
conceito de Educacdo Bésica que passa a constar da Educacdo Infantil até¢ o Ensino Médio e,

entre outras providéncias, trata da valorizagao dos profissionais da educacao.
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A questdo da qualidade da educagdo da crianca pequena ganha cada vez maiores
proporg¢des nos contextos finais da década de 1980 e durante toda a década de 1990. Em um
periodo histérico curto, importantes legislagdes foram conquistadas. A intensificacdo dos
debates propulsionou os foruns e interforuns de educagdo a construirem materiais e a fazer
encaminhamentos para impulsionar as politicas de Educag@o Infantil. E nesse viés, a questao
da formagdo dos profissionais e do estabelecimento de alternativas curriculares para a

Educagao Infantil também ganham destaque. Kramer (2006) destaque que:

Diferentes concepgdes de infancia, curriculo e atendimento; diversas alternativas
praticas, diferentes matizes da Educacdo Infantil. Direitos de criangas consideradas
cidadas foram conquistados legalmente sem que exista, no entanto, dotacdo
orcamentaria que viabilize a consolidacdo desses direitos na pratica; exigéncias de
formacgdo de profissionais da Educacdo Infantil e reconhecimento de sua condigdo de
professores (KRAMER, 2006, p. 802).

O RCNEI (1998), elaborado pelo MEC, foi uma proposta para subsidiar as
construgdes dos curriculos nas instituigdes brasileiras com foco naquilo que deveria ser
ensinado, nos objetivos e conteidos para a aprendizagem. A época, representou um avango,
porém falhou em nao colocar a centralidade na identidade dos sujeitos atendidos.

As DCNEIs (1999) vém no bojo de varios outros planos e documentos para normatizar
e subsidiar a efetivacdo da Educacdo Infantil, agora como um direito e com o foco na crianca.
Acrescenta-se que, em 2009, o MEC apresentou o documento das DCNEIs reformulado e
com concepcdes ampliadas. No ano de 2017, a BNCC ¢ langada como um documento que
procurou operacionalizar as concepgdes contidas nas DCNEIs.

Mediante o que foi exposto neste topico, pode-se concluir que, no Brasil, ndo faltam
legislagdes e politicas publicas para a educagdo. O que precisa ser feito ¢ o cumprimento das
leis, ou seja, que elas saiam do papel e sejam colocadas em pratica através de agdes
governamentais e das institui¢cdes escolares.

Com relagdo ao custeio da Educagdo Basica, ressalta-se a aprovacdo do Fundo de
Manutengdao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdao (Fundeb) no més de dezembro de 2020 como resultado de mais um grande
movimento de vérios setores, especialmente dos profissionais da educagdo que pressionaram
o Senado com milhares de assinaturas online pela aprovacdo do texto. Ele foi aprovado sem
vetos e sancionado pelo presidente da Republica. Sua publicagao ocorreu no Diario Oficial
da Unido no dia 25 do mesmo més, o que significa uma grande conquista para toda a

educagao brasileira.
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O proximo capitulo abordara o tema do curriculo e das concepgdes norteadoras para a

educacao infantil, que ¢ o foco deste estudo.
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4 CURRICULO E CONCEPCOES NORTEADORAS PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Para abordar o tema curriculo, ¢ necessario conhecer algumas concepgdes atuais que
devem balizar a organizagdo das propostas pedagdgicas das instituicdes que atendem a

crianga pequena. As DCNEIs (2009) definem Educagado Infantil como:

Primeira etapa da educagdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacos institucionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou
parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. (BRASIL, 2009, p. 12).

Essa defini¢do demonstra o salto qualitativo dado pela Educacdo Infantil no pais, e
assim: direciona a centralidade do processo para a crianga; reafirma o carater educativo dessa
etapa colocando-a em um continuum com as demais etapas da Educagdo; delega ao Estado a
responsabilidade por sua manutengdo; enfatiza a indissolubilidade das agdes do cuidar e
educar, dentre outros apontamentos.

Diferente de outros tempos, a Educagao Infantil é considerada, nas atuais perspectivas,

como um lugar de aprendizagens e vivéncias, sobre isso, Goulart (2006) afirma que:

A Educacio Infantil é lugar de brincar, de correr, pular, comer, aprender a andar,
dormir, alegrar-se, ficar triste, desenhar, lidar com o mundo da natureza, com o
mundo social e de arriscar a ler e a escrever as primeiras palavras. E também lugar
de aprender a interagir e a usar os instrumentos culturais basicos em nossa cultura,
como os talheres, os pratos, o lapis, o papel. (GOULART, 2006, p.51).

Essa definicdo de Educacdo Infantil anuncia também uma dimensdo do que um
curriculo para essa etapa precisa comportar. As propostas pedagodgicas e curriculares das
instituigdes precisam se organizar para que essa materializa¢ao do curriculo acontega.

Pensar o curriculo da Educacao Infantil implica em desconstruir visdes ultrapassadas
da crianca como um ser incapaz ¢ somente receptivo. Envolve considerar os sujeitos centrais
do processo educativo como seres potentes, competentes e de direitos, que possuem formas e
mecanismos proprios de apreender o mundo. De acordo com Kramer (1987, p. 20): “Qualquer
trabalho consciente desenvolvido com criancas ndo pode prescindir de uma defini¢dao de qual

era (e que ¢€) o conceito de infancia no interior das diversas classes sociais."

Nesse sentido, as DCNEIs (2009) adotam a seguinte definicao de crianga:
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Sujeito historico e de direitos que, nas intera¢des, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza

e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2009, p. 12).

A institui¢dao escolar, como agente promotor do desenvolvimento da crianca, tem o
dever de pensar o curriculo da Educacao Infantil, de modo a contribuir com praticas e
vivéncias pedagogicas capazes de promover aprendizagens realmente significativas. Com esse

intuito, as DCNEIs (2009) definem curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnologico, de modo, a promover o desenvolvimento integral de
criancas de 0 a 5 anos de idade. (BRASIL, 2009, p. 12).

Este mesmo documento aponta a necessidade de que as instituigdes de Educagao
Infantil cumpram sua fun¢do sociopolitica e pedagogica e que isso esteja explicitado na
Proposta Pedagogica ou Projeto Politico Pedagogico de cada institui¢do; e que seja ele
“elaborado num processo coletivo, com a participacdo da direcdo, dos professores e da
comunidade escolar” (BRASIL, 2009, p. 13). Essas propostas devem, segundo o documento,
levar em conta alguns principios destacados: éticos, politicos e estéticos.

As criancas tém seus proprios ritmos, suas formas de ver o mundo e de se
relacionarem com a cultura, a sociedade e a natureza. Nesse sentido, o curriculo devera
apontar caminhos e dar orientagdes para os professores promoverem agdes propulsoras de
aprendizagens para cada crianga, levando em conta seus ritmos diferenciados e suas
pluralidades. Cabe a institui¢do escolar ser esse espago de socializa¢do, de construgdo de
identidades, de exercicio da autonomia e de credibilidade no protagonismo e potencial das
criangas e, sobretudo, que respeite as diversidades.

Referente ao caso do municipio de Belo Horizonte (MG), o documento norteador para
a construcdo das propostas curriculares, as Proposicdes Curriculares para a Educacgao Infantil,
mostram-se em total consonancia com as concepgoes das diretrizes. Pois entende o curriculo

como.

Conjunto de praticas, modos de organizagdo e funcionamento de cada instituigao,
habilidades, atitudes e conhecimentos mais significativos a serem desenvolvidos e
ampliados pelas criangas, definido coletivamente pelo conjunto de pessoas
envolvidas com cada agrupamento de criancas de cada instituicdo. (BELO
HORIZONTE, 2009, p. 85).
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Para os profissionais de Belo Horizonte, o documento BNCC (2017) n3o foi uma
surpresa, pois contempla conceitos amplamente discutidos no documento das proposig¢des do
municipio.

A BNCC (2017), na etapa da Educacao Infantil, reafirma a ideia de curriculo
explicitada nas diretrizes curriculares (2009), que define os eixos que deverdo sustentar e
nortear o trabalho docente, a brincadeira e as interagdes, seu principal fundamento. Visto que,
¢ através da brincadeira e das interagdes com seus pares, com os adultos € com os ambientes ¢
que a crianca vai conhecendo o mundo. A CF/88 ja previa, em seu artigo 210, a fixacdo de
conteudos minimos ¢ de uma formagdo bésica comum. Destaca-se que ndo ¢ objetivo da
BNCC padronizar curriculos em nivel nacional, devido as diversidades desse pais, mas que os
principios e fundamentos nele contidos sejam balizadores na constru¢do das propostas
pedagobgicas.

Além dos eixos fundamentais, a BNCC ¢é um documento orientador de uma
organizag¢do curricular para a Educacdo Infantil partindo de alguns conceitos, tais como: o de
educar e cuidar como elementos indissociaveis; o desenvolvimento da crianga como uma
tarefa compartilhada entre as instituicdes de Educacao Infantil e as familias; trabalho com as
pluralidades de culturas e didlogo com as diversidades da sociedade. A BNCC traz algo novo
e essencial para a garantia dos direitos das criangas, os Seis Direitos de Aprendizagens e de
Desenvolvimento — direito de conviver, de participar, de brincar, de explorar, de expressar-
se e de conhecer-se. Estes visam garantir, as condi¢des para que as criangas aprendam em
situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo, em ambientes que as convidem a
vivenciar desafios e a se sentirem provocadas a resolvé-los e que possam construir
significados sobre si, os outros € o mundo social e natural.

Ao ter em vista os eixos estruturantes e os direitos acima citados, o documento
estabelece que o curriculo das instituicdes de Educacdo Infantil deve ser construido partindo
dos Campos de Experiéncia, nos quais sdo elencados objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Esses campos baseiam-se nos saberes e experiéncias da vida cotidiana das
criangas, entrelacados aos conhecimentos do patrimonio cultural. Considerando esses saberes
e experiéncias, eles sdo organizados da seguinte forma: O eu o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, cores, sons € formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformagdes. A divisao das idades na BNCC serve nao
simplesmente para categorizar as criancas, mas para que, a partir dai, se possa conhecer
melhor as especificidades de cada ciclo e subsidiar a constru¢do de propostas de trabalho. Os

grupos etarios ficaram assim estabelecidos: Bebés (de zero a um ano e seis meses); Criangas
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bem pequenas (um ano e sete meses a trés anos e onze meses; Criangas pequenas (quatro anos
a cinco anos ¢ onze meses). Essa divisdo considerou as caracteristicas ¢ as necessidades
diferentes em cada etapa.

Deve-se ter em mente que base ndo ¢ curriculo. O conceito de base diz sobre a
estrutura, ou seja, a base estrutural, cujos referenciais teéricos encontram-se nas DCNElIs.
Observa-se- que tanto esta como a BNCC servem para fundamentar as construgdes dos
curriculos das instituigdes de Educacao Infantil. Portanto, a BNCC nao se trata de um manual
que o professor consulta e se desloca para os objetivos de aprendizagem para elaborar um
plano de aula. Ela traz a concretizagdo de uma luta historica, qual seja, afirmar a criangca como
um sujeito de direitos que tem modos proprios de aprender. Todas as formulagdes que virdo
posteriormente, como planejamento de acdes, estratégias, avaliagdes, dentre outras, poderdo
se orientar partindo dessa premissa.

O proximo tépico discutira a respeito dos eixos estruturadores do curriculo na

Educagao Infantil.

4.1 O eixo das interacoes

Quando se diz de um eixo, fala-se de algo que serve para sustentar, dar centralidade.
Mas afinal, qual a relagdo que as interagdes teriam nos processos de educar e cuidar das
criancas na Educacdo Infantil? A resposta seria porque nenhum individuo se constitui
sozinho. As interacdes estdo na esséncia do ser humano, que, segundo a antropologia e outras
ciéncias, o ser somente torna-se humano nas interacdes, no compartilhamento da cultura.
Desde que nasce, o homem necessita de interacao, ndo sobreviveria, se ndo fosse assim. O
bebé, por exemplo, utiliza instintivamente sua capacidade expressiva para se comunicar e ter
suas necessidades atendidas. Posteriormente, a linguagem “torna o pensamento num novo
recurso de sua acdo, transformando sua forma de relacionar-se com os outros.” (OLIVEIRA,

2007, p.131).

Nas interacdes, ocorrem processos de identifica¢do (via imitacdo) e de diferenciagdo
(oposi¢do). Inicia-se, assim, a construcdo das identidades. Sendo o desenvolvimento e a
aprendizagem processos interdependentes, as criangas como sujeitos soécio-historicos

aprendem e se desenvolvem a partir das interacdes com outras criangas, com os adultos, com
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os ambientes, com 0s objetos, com a arte. As Proposi¢des Curriculares de Belo Horizonte

(2016) enfatizam essa premissa:

[...] as instituicdes de Educacdo Infantil, compreendendo as interagdes como eixo
estruturador da pratica pedagogica, necessitam criar intencionalmente, tempos,
espagos e condigdes materiais que favoregam as interacdes entre as criangas, entre
elas e os adultos, delas consigo mesmas e entre elas e os artefatos culturais do
mundo que as rodeia. Esses sdo aspectos a serem considerados e concretizados em
uma pratica educativa de qualidade. (2016, p. 23).

O papel do professor, nessa perspectiva, deve ser o de proporcionador de situacdes
organizadas (mas ndo enrijecidas), nas quais as criancas poderdo transitar, conviver,
experimentar e fazer escolhas.

A seguir, o proximo topico apresentard alguns apontamentos sobre o brincar e a

brincadeira, enquanto importantes elementos das praticas pedagdgicas na Educacao Infantil.

4.2 O Eixo da brincadeira: um direito e fator de constituicio da crianca

O titulo deste topico chama a ateng@o para pensar na questao do lugar que o brincar e a
brincadeira ocupam nas praticas cotidianas na Educacdo Infantil. Inumeras vezes, as
professoras dizem “Agora vocés podem brincar’. Como se a brincadeira fosse uma
gratificacdo ou concessdo a crianga depois de terem feito “alguma atividade”, que o adulto
professor considere mais relevante. Outro aspecto ¢ sobre o dito “Dia do Brinquedo”, que
geralmente ¢ no Ultimo dia de aula da semana e com algumas regras a serem cumpridas.
Afinal, nos outros dias, a crianga ndo tem esse direito garantido? Sim, mas a ultima palavra ¢
da professora, que determina quando brincar, quais objetos de brincar as criangas podem
utilizar e quando, bem como de qué brincar, ndo deixando nenhuma possibilidade de escolha
para a crianga.

As Proposi¢des Curriculares de Belo Horizonte (2009), assim como as DCNEIs
(2009) e a BNCC (2017), colocam a brincadeira e as interagdes como €ixos em continua inter-
relagdo, na concretizagdo da pratica pedagogica, enquanto aspectos constitutivos e
indissociaveis.

Sdo vérias as teorias que fundamentam a importancia do brincar e sua for¢a propulsora
do desenvolvimento infantil. Ha evidéncias de que o homem sempre brincou. Friedmann

(2012) afirma que essa atividade foi, ao longo do tempo, perdendo espaco em decorréncia da
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diminui¢ao dos espagos e tempos. O que significa que as mudangas no comportamento das
pessoas foram “provocadas pelo aparecimento das instituicdes escolares, pelo incremento da
industria de brinquedos e pela influéncia da televisao, de toda a midia eletronica e das redes
sociais [...]” (FRIEDMANN, 2012, p. 19). Em decorréncia desse panorama, da diminui¢ao do
brincar na vida das criancas e da necessidade de demonstrar sua importancia, alguns estudos e
movimentos surgiram como uma forma de resgate dessa atividade.

Lancando luzes sobre os conceitos, brincar significa a agcdo ludica, que pode ocorrer
com ou sem brinquedos e objetos, afinal, pode-se brincar utilizando a musica, a arte, a
palavra. O jogo, por sua vez, diz sobre uma atitude e uma atividade estruturada com regras.
Os brinquedos sdo os objetos de brincar, que podem estar ou ndo presentes na a¢ao de brincar
que ¢ a brincadeira. Brugére (2002) defende a ideia do brincar como uma atividade social, que
¢ aprendida e ndo uma dindmica interna do individuo. Segundo o autor, “quando se brinca se
aprende antes de tudo a brincar, a controlar um universo simbélico particular” (BRUGERE,
2002, p. 23).

A escola, como uma das instancias na qual a crianca passa uma grande parte de sua
vida, precisa considerar as varias dimensdes que a brincadeira ocupa na constituicdo da
crianca: social, emocional, cognitiva e fisica, bem como a dimensdo historica e a cultural.
Nessa perspectiva, as Proposi¢des Curriculares para a Educagdo Infantil (2016) de BH

apontam que:

A inser¢do da brincadeira na rotina educacional deve se dar ndo somente no sentido
de coloca-la num papel secundério, como instrumento aplicado ao processo de
ensino-aprendizagem, mas num sentido mais abrangente, que coincida com a
finalidade geral da educacdo: a saber, possibilitar o desenvolvimento pleno das
criangas em todas as suas dimensdes (BELO HORIZONTE, 2016, p. 94).

Sendo assim, ¢ preciso que as instituicdes de Educagdo Infantil assegurem o espago da
brincadeira, ndo somente como uma possibilidade, mas como um direito da crianga pequena
em se desenvolver sob a perspectiva da agdo livre e criativa.

O proximo topico ampliara as discussoes sobre curriculo.

4.3 O curriculo e as multiplas linguagens da crianca

E fato que, na atualidade, ha novas formas de enxergar a crianga e a infancia, ao

considera-las como sujeitos historicos e de direitos. Essa visdo implica reconhecer que
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também ha diferentes modos de aprender e de perceber o mundo. Portanto, € preciso que o
fazer cotidiano na Educacdo Infantil considere as variadas formas de expressdao das criangas
através das artes (desenho, pintura, musica, modelagens); da linguagem matematica;
linguagem oral e escrita; linguagem digital; linguagem corporal, entre outras.

Por meio de multiplas linguagens, as criangas expressam suas ideias, fazem
proposi¢des, constroem e desconstroem perspectivas, demonstrando que ndo sdo meras
receptoras do querer adulto. Pode-se afirmar que as criangas produzem cultura. Entretanto,
para que se torne realidade, isso dependera das mediacdes do adulto (o professor) e que
estejam conectados de modo ativo e dindmico.

A linguagem escrita ¢ evidenciada neste topico de discussdo pelo fato de ser
extremamente valorizada nas culturas letradas. Na Educacdo Infantil, a precocizacao desse
conhecimento, que historicamente sempre foi motivo de pressao da sociedade para alfabetizar
as criangas ja na Educagdo Infantil, imprime, ao dominio dessa técnica, status e muita
valorizagao.

Nas décadas anteriores aos anos 2000, ja havia muitos debates acerca da alfabetizag¢do
na Educacdo Infantil e a questao foi persistindo por longos periodos.

Na visdao de Ferrero (1991), o erro inicial de quem responde negativamente a essa
questdo encontra-se no fato de o adulto querer determinar quando o processo de aquisi¢dao da
lingua escrita deve comecar, sem levar em conta que a crianga ja inicia o processo de
aprendizado do sistema de escrita da lingua e de no¢des matematicas nos variados contextos
de uso social nos quais se relaciona. Ao se relacionar com o outro e interagir com os objetos,
a crianga vai buscando significados para o mundo que a cerca. E preciso atentar para o fato de
que a crianga pensa sobre a escrita. Ela cria hipoteses sobre esse sistema, mesmo no inicio da
escolarizagdo ou ainda ndo escolarizada. Convivendo e participando dos diversos atos de
leitura e de escrita existentes em nossa cultura grafocéntrica, a crianca prevera a necessidade
de também comungar do aprendizado desse contetido.

Atualmente, espera-se que essa dicotomia entre alfabetizar ou ndo ja esteja superada e
que se parta para a efetivacdo do direito da crianga pequena em ter a escrita e a leitura como
mediadoras em seu desenvolvimento. Nao porque alguém impds ou julgou necessario, mas,
porque a propria crianca questiona ao se ver imersa em situacdes em que a referida linguagem
esteja presente.

As DCNEIs (2009, p. 25-26) defendem que as propostas curriculares da Educagdo

Infantil devem garantir experiéncias que:
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. Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e interagdo com a
linguagem oral e escrita e, convivio com diferentes géneros textuais;
. Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas,

medidas, formas e orientagdes espago-temporais. (BRASIL,2009, p. 25-26).

Dessa forma, as criangas podem apropriar-se da linguagem escrita ¢ da matematica em
contextos reais e significativos, compreendendo as suas devidas fun¢des na vida cotidiana.
O préximo topico apresentara apontamentos sobre curriculo, planejamento e avaliagao

na Educagao Infantil.

4.4 Curriculo, planejamento e avaliacio

O papel do professor que trabalha na Educacdo Infantil difere dos professores dos
demais segmentos ja desde o ponto de partida. O ato de planejar inicia ndo com algo pronto,
mas, com postura de observador, aquele que, primeiramente, olha e escuta antes de propor. E
preciso nessa perspectiva, saber o que as criangas dizem do que elas gostam ou ndo gostam,
perceber suas demandas e anseios. Antes de formular um curriculo, deve-se dar oportunidade
para que as criangas se manifestem autonomamente, e, assim, abrir um leque de
possibilidades de construcdo do trabalho. Necessita-se de organizar um curriculo que seja
significativo para que haja aprendizagem. Portanto, ele ndo pode ser compreendido como um
amontoado de atividades e contetidos sem conexdo, ou um fazer para ocupar o tempo
“ocioso” das criangas, ou ainda para prepara-las para algo.

Muito se tem dito sobre um problema recorrente na Educagao Infantil que € a falta de
sistematiza¢do do trabalho e de praticas espontaneistas por parte de muitos profissionais. Essa
situagdo demonstra a falta de uma postura responsavel, do reconhecimento do direito da
crianca em ser atendida com dignidade. Demonstra ainda uma ignorancia frente aos
pressupostos que atestam as novas concepgdes de crianca, de seu desenvolvimento, das
formas como aprendem e da propria fungao da Educagao Infantil.

Planejar significa saber o que oferecer, como organizar e quais metodologias utilizar
para atender melhor a cada situagdo. Um outro componente que a este se une ¢ a avaliagao
dos processos. Barbosa (2008, p. 103) afirma que: “Precisamos entender o que estd
acontecendo no trabalho pedagdgico e o que a crianca ¢ capaz de fazer sem procurar

classifica-la em uma estrutura predeterminada de expectativas ou normas”.
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O que o professor pode e deve fazer ¢ observar os percursos de cada crianga em seus
processos de aprendizagens. A documentacdo do processo, por meio de instrumentos variados
como: portfélios, dossié€s, cadernos de bordo, dentre outros, aponta para aquilo que se esta
oferecendo; para as aprendizagens e desenvolvimento; bem como aponta para as
possibilidades de reestruturacdo da pratica.

O proximo capitulo procurara abordar, através de um pequeno recorte de uma pratica
educativa exitosa que acontece na Escola Municipal de Educagdo Infantil Juliana BH como os
conceitos aprendidos ou reafirmados no aporte tedrico deste trabalho podem se materializar
em propostas educativas de qualidade no cotidiano da Educacdo Infantil. S@o os conceitos
fundamentais: da crianga como um sujeito de direitos e protagonista em seu processo de
desenvolvimento ¢ da Educacdo Infantil como um espaco e tempo de multiplas vivéncias e
experimentacdes da crianga pequena. Demonstra como o eixo da leitura literaria, ja a partir
dos primeiros anos de vida, pode e deve ser proporcionado com intencionalidade educativa e

como um direito que precisa ser assegurado.



40

5 0 CURRICULO NO COTIDIANO: RELATO DE PRATICA

Gadotti (2000, p. 11) ¢ inspirador ao dizer que “uma escola, uma universidade, precisa
pouco para ser de qualidade, mas nelas nao podem faltar ideias. Precisa basicamente de trés
condigdes: professores bem formados, condigdes de trabalho e um projeto.”. Na EMEI
Juliana, trabalha-se utilizando como metodologia principal os projetos pedagogicos,
construidos mediante as demandas das criancas, das professoras e alguns da Secretaria
Municipal de Educagao.

Os projetos institucionais tém objetivos mais amplos e procuram mobilizar toda a
comunidade escolar com temas de relevancia a todos. O relato, a seguir, demonstra o
empenho da instituicdo em tratar a literatura como um patrimonio cultural que precisa estar ao
alcance de todos como um direito a expressao ¢ ao conhecimento.

Por isso, o proximo topico apresentard o relato sobre o projeto de leitura literaria da
EMEI Juliana. Trata-se de um projeto de leitura literaria que esta vigorando desde o ano de
2017, e foi selecionado para ser exposto no I Congresso de Boas Praticas de Educacao,
através do Programa - Desenvolvimento Profissional Docente I SMED, promovido pela

Prefeitura de Belo Horizonte em 2018.

5.1 O projeto

Titulo: Leituras e vivéncias na biblioteca
Duracio: Projeto permanente

Publico: As criancas de 0 a 6 da instituicao

Apresentacio e justificativa

Para esse inicio de conversa, faz-se necessario relembrar a definicdo de leitura

literaria, segundo Graga Paulino (2014):

A leitura se diz literaria quando a agdo do leitor constitui predominantemente uma
pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto lido uma interacao
prazerosa. O gosto da leitura acompanha seu desenvolvimento, sem que outros
objetivos sejam vivenciados como mais importantes, embora possam também

existir. (PAULINO, 2014).
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Assim, as vivéncias de leitura literaria na EMEI Juliana sdo oferecidas a todas as
criangas, desde os bebés. Inicialmente eles partem da pura experimentacdo, do manuseio para
gradativamente atingir outros patamares. Entende-se que a interacdo com o texto pode e deve
comegar antes mesmo que as criancas dominem a lingua, nesse sentido, o professor ¢ quem
fara a mediagdo da crian¢a com o texto.

A literatura ¢ uma arte que ultrapassa a palavra, que mobiliza o ser interior, incita a
criatividade e oferece varias outras possibilidades de experiéncias. Ela pode ter outras formas,
com outros sentidos, mas “a arte literaria, objeto da leitura literaria, tem seu espaco bem
marcado em nossa sociedade”( PAULINO, 2014). Trata-se de um tipo especifico, diferente da
leitura informativa, por exemplo. Ela, a literatura, constitui-se como um instrumento potente
de cultura. Propicia inumeras possibilidades, dentre elas a de auxiliar na aquisi¢ao dos usos da
linguagem, de narracdo e de representacdo. Nao se trata de utilizar a literatura com uma
funcdo pragmatica, visto que ela se insere no campo da fruicdo estética. Segundo Candido

(2011):

[...] a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a
visdo do mundo, ela nos organiza, nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza.
Negar a fruigdo da literatura e negar nossa humanidade (CANDIDO, 2011, p. 188).

A EMEI Juliana foi construida sem um espago destinado a biblioteca. H4 uma sala de
multiuso utilizada para fungdes diversas, inclusive como sala de aula. Nesse espago
improvisado, fazia-se as vezes de uma biblioteca. No entanto, o lugar que os livros ocupavam
era dentro dos armarios ou em prateleiras que tornavam dificil o acesso para as criangas. No
ano de 2018, por motivo do fechamento do bergario, optou-se em transformar a sala multiuso
em uma biblioteca de fato, com livros ao alcance das criangas, espacos bem planejados e
convidativos e promover as atividades voltadas intencionalmente a leitura literaria.

Acordou-se com o coletivo da escola que uma professora, estudiosa do assunto e na
situagdo de Readaptagdao Funcional, ficaria responsavel pela organizacdo da biblioteca e seria
a mediadora de leitura para todas as criangas, sob a orientagdo da coordenadora pedagdgica da
escola. Buscou-se a compreensdo do grupo de professoras, em ter a biblioteca como um lugar
essencial, inserido na pratica pedagogica. O Projeto Leituras em Conexdo, da Prefeitura de
Belo Horizonte, com a incumbéncia dada a Educagdo Infantil, ¢ o de fazer a crianca

“encantar-se pela leitura”. Vislumbrou-se ai uma grande possibilidade de ele servir como
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ancora para o desenvolvimento dos projetos de leitura, o que motivou o surgimento do Projeto

Leituras e Vivéncias na Biblioteca.

Objetivos

e Vivenciar as experiéncias com a leitura literaria na EMEI Juliana.

e Proporcionar as criangas vivéncias com a leitura literaria humana e social no espago da
biblioteca.

e Oportunizar as criangas o conhecimento de varios géneros literarios e provocar o
interesse em ouvir a leitura, possibilitando o brincar, as interagdes € a acepgao do texto
literario em contraponto as suas experiéncias.

Desenvolvimento

Nasce uma biblioteca, surgem pequenos leitores: relato de experiéncia

Primeiramente, organizou-se dois dias da semana destinados para a regé€ncia

compartilhada (mediadora de leitura e professora) e os outros para a professora regente e de

projetos. Essa organizacdo foi pensada para que as criangas estejam sempre envolvidas com a

literatura e que ndo visitem a biblioteca s6 esporadicamente, como se v€ em muitas

realidades. Ao afirmar a importancia da leitura literaria para as criangas e enquanto direito, o

professor tem o valoroso papel de oportunizar vivéncias significativas, ricas, no cotidiano de

suas praticas. Por isso, a mediadora e as professoras tém a fungdo de

Propiciar a crianga o contato com o ambiente € com os livros, deixa-las experimentar,
acolher, se sentirem seguras e livres naquele ambiente;

Planejar as vivéncias, os recursos para a leitura como: fantoches, instrumentos
sonoros, caixinhas surpresas, fantasias, usados principalmente no primeiro ciclo;
Selecionar e estudar a obra antes de apresenta-la a crianga;

Propiciar e incentivar as criangas sem forca-las;

Avaliar e reformular suas agdes sempre que necessario;

Se colocar como um leitor, entusiasmar-se e envolver-se pela leitura, o professor ¢ um
modelo para a crianca;

Mediar as relagdes entre as criancas e as leituras, responder a seus questionamentos,

ter abertura para responder a seus anseios.
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O papel da gestdo da escola nesse projeto ¢ o de: proporcionar formagdes acerca da
tematica da literatura, selecionar junto aos professores bons livros de literatura infantil para
serem comprados, distribuir nas turmas os livros que chegam da PBH, incentivar os
professores a fazer uso deles e comprar equipamentos € mobiliarios para a biblioteca. Busca-

se oferecer as criangas livros em boa quantidade e excelente qualidade.

5.2 Consideracdes acerca do projeto

Os livros, a cada dia mais amados pelas criangas, foram aos poucos mudando as suas
falas; se antes, “conte uma historia pra n6s”, com o tempo a frase mudou para, “leia um livro
pra nos”. Ler um livro, nesse sentido, € apropriar-se do entendimento que livros ndo trazem s6
historias, mas sdo portadores de leituras diversas, como as artes e suas grandezas, o encanto
dos livros em quadrinhos, poesia, fotografias, imagens e outros.

Por diversas vezes durante o tempo na biblioteca, observou-se as criancgas abragando
os livros como quem quer dizer “Avé, conta outra vez”, escondendo-os entre outros para ser o
primeiro a pega-lo no outro dia, guardando-os nas estantes com a capa principal virada para
tras a fim de escondé-los, observando o “O Bicho medo”, escutando entre as paginas, “O
Menino Nito” e seu choro, que dividiu tantas opinides. Nos caminhos do encantamento, foi

’

possivel passear na area externa da EMEI procurando “Aranha por um fio”, e, nas calcadas,
tentar andar “No risco do caracol”, muitas questoes foram levantadas nesses trajetos.

Trilhar esses caminhos proporcionou as professoras um olhar mais atento as falas das
criangas, aos seus olhares admirados ao verem o “Ladrdo de Galinhas”, uma raposa
enamorada da galinha; e quando “Um elefante se balanga” em um fio de teia de aranha, mas
o encantamento ¢ pela aranha que corta o fio, e querendo ser malvada, acaba fazendo a alegria
da bicharada e ganhando a ternura dos ouvintes, estes, com tao poucos anos de idade.

Com o passar do tempo, os recursos para a leitura, como: fantoches, instrumentos
sonoros, caixinhas surpresas, fantasias, usados principalmente no primeiro ciclo, foram se
esvaziando, dando aos livros seu lugar de destaque. Ao chegarem a biblioteca, as criangas ja
iam direto ao livro. Apropriaram-se desse espaco como um lugar repleto de possibilidades; de
conhecimento de si, do outro e do mundo.

Nesse sentido, o projeto apresentado mostra-se muito exitoso, pois proporciona a
possibilidade de as criancas fazerem diversas leituras: de mundo, da vida, das consideracdes
dos outros e com elas, suas relagdes, desejos e anseios. Desmistifica a ideia de prazer
proporcionado pela leitura. A literatura tem o poder de nos tirar do lugar, muitas vezes ela

causara sentimentos de ansiedade, de medo e trard inquietagdes que, somente no bojo da acao
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propriamente dita, poderdo ser compartilhadas e refletidas pelas criancas e pelos mediadores

de leitura.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A proposta inicial deste estudo era analisar as praticas pedagogicas da escola de
Educagao Infantii EMEI Juliana na qual trabalho e atualmente exerco a funcdo de
coordenadora pedagogica geral, a luz das concepgdes atuais inerentes ao curriculo e das
normatizac¢des construidas historicamente no Brasil para a area. Almejava fazer deste trabalho
um periodo formativo na escola para todo o coletivo e, dessa forma, contribuir para a reescrita
de nosso Projeto Politico Pedagogico. No entanto, com a atual situagdo de excepcionalidade
advinda da pandemia de Covid-19, nos vimos sem condi¢cdes de prosseguir com as aulas
presenciais, tanto nas escolas quanto na Universidade, e sem acesso a biblioteca. Tive de
redirecionar meu trabalho para uma pesquisa e reflexdo, onde busquei dissertar sobre a
revisitacao que fiz do aporte tedrico necessario para sustentar a implementagdao de qualquer
proposta pedagdgica para as criangas menores de seis anos.

A pesquisa documental demonstrou que a pedagogia da infancia, mesmo sendo um
campo nao tdo novo, carece ainda de muitos estudos. Compreender a crianca em toda sua
subjetividade, como ela pensa, o que deseja, como se desenvolve, e mediante a isso, executar
propostas educativas eficazes ¢ uma realidade ainda longe de ser concretizada. Arrisco-me a
dizer isso a partir da pratica que eu vivencio, mas que nao pude demonstrar com uma pesquisa
de campo, que podera ser feita em outro momento.

As concepgoes de infancia, de crianca, de Educacdo Infantil nem sempre existiram, e
foram sendo construidas historicamente, o que levou a mudangas nas formas de se pensar a
educagdo para esse segmento em cada periodo historico.

Pensando na qualidade da educacdo, percebo a urgéncia de estudos acerca de temas
como o da educagdo e diversidade; educacdo e curriculo. Estudos que vém crescendo nos
ultimos anos, mas que ainda ¢ um grande desafio para a formagdo de professores. Urgem
esses temas, pois o que a escola faz, em nao raros contextos, ¢ alimentar os preconceitos e
alargar a exclusdo ao ignorar atitudes racistas, negar as diferencas e reforgar esteredtipos
diversos com suas praticas. Ampliar as discussdes acerca dessa tematica da diversidade ¢
necessario, pois, muitas vezes ela se encontra mascarada na ideologia da igualdade, tema que
merece ser mais aprofundado.

Avancando para a questdo das legislagdes atuais, observa-se que elas colocam a
Educacao Infantil na perspectiva do direito da crianca e do dever das instituigdes de construir
propostas pedagogicas e curriculares que levem em conta sua maneira de aprender e de

desenvolver. Os documentos oficiais consultados sdo construgdes histéricas/sociais que



46

buscam embasar o trabalho em prol do desenvolvimento integral da crianga. Trazem novas
concepgdes que conferem a infincia um tempo em si mesmo, que tem a ver com a
experimentacdo do mundo pela crianga, e da escola como um lugar onde se pode ter os pés
descalgos, de pintar, de observar os bichinhos na grama do parquinho, de se balangar. Firmam
a ideia desse periodo como o de um estar aqui presente e ndo um vir a ser, de preparagdo para
as séries seguintes.

Ao revisitar os referenciais teoricos expostos neste trabalho, consultar as legislagoes, e
olhar com mais profundidade para as concepgdes e os pressupostos da pedagogia da infancia,
concluo que esse esforgo ¢ imprescindivel para todo profissional se sustentar e para que ele
possa contribuir na constru¢do de propostas de qualidade para a Educacao Infantil.

Finalmente, afirmo que a formacao continuada e, especificamente, a participagdo no
Curso de Especializagdo em Lingua Portuguesa: Teorias e Praticas de Ensino de Leitura e
Producao de texto foi uma experiéncia formativa enriquecedora que me desafiou muito, pois o
foco ndo € voltado diretamente para a Educagdo Infantil. O aporte teérico das disciplinas foi
excelente, bem como as metodologias utilizadas pelos docentes. Adentrar pelo campo da
producdo textual, do que ¢ texto, dos multiletramentos, da literatura como um direito para
todos foram alguns dos conceitos aprendidos que aumentaram os recursos que poderei utilizar
na minha funcdo de coordenadora pedagogica. bem como da de professora que luta em prol

do crescimento qualitativo da instituicdo onde trabalho
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