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RESUMO

O presente trabalho traz o resultado de uma pesquisa desenvolvida em um contexto de
educacdo do campo. Por meio de uma pesquisa de natureza qualitativa, buscou-se
analisar, a luz dos novos estudos do letramento, narrativas de estudantes de uma turma
do terceiro ano do ensino médio de uma escola publica do campo localizada no interior de
Minas Gerais. A pesquisa teve como objetivo investigar praticas de letramento em
ambientes digitais na escola e comunidade de Padre Jodo Afonso e seu potencial
educativo para atividades no contexto escolar. Ao todo, foram geradas dezenove
autobiografias de letramento, que estdo nos anexos, que compuseram O corpus de
analise. Além desses dados, para verificar algumas questbes que dizem respeito ao
letramento digital, também foram realizadas o que chamamos de atividades préticas, que
foram atividades desenvolvidas em um site criado para dar uma devolutiva aos
estudantes sobre as narrativas escritas. Os dados foram analisados sob a otica de
estudos na area do letramento, em uma perspectiva sociocultural, e a estudos ligados ao
uso de tecnologias digitais na educacdo. A pesquisa buscou respostas nas préprias
narrativas permitindo compreender o percurso histérico das praticas de letramento, no
gue diz respeito a diversos espacos como escola, comunidade e ambientes digitais. Os
resultados mostraram que a maioria dos estudantes passaram a ler e a escrever mais em
plataformas digitais do que antes do ensino remoto emergencial, no entanto, no contexto
da pesquisa sédo apontados diversos problemas decorrentes do acesso desigual as
tecnologias digitais. Por esse motivo, esse estudo pautou-se diversas vezes pela
necessidade, em relacdo a pesquisas em torno do letramento digital, de se incluir em
seus debates, além dos aspectos linguisticos, também a inclusdo digital e a
democratizacdo do acesso a internet, principalmente em contexto de vulnerabilidade
social. Pelos resultados desta pesquisa pontua-se ainda que o0 uso de tecnologias
digitais na educacdo do campo requer um processo de planejamento-acao-reflexao, e
ndo somente a aplicacao de teorias genéricas produzidas a partir de contextos e olhares

de pesquisadores, em sua ampla maioria, urbanos e com foco na educacéo da cidade.

Palavras-chave: Préticas de letramento, tecnologias digitais, educacao do campo.



ABSTRACT

The present dissertation brings the result of a research developed in a rural education
context. Through a qualitative research, we sought to analyze, in the light of new literacy
studies, narratives of students from a third-year high school class at a public school in the
countryside located in the interior of Minas Gerais. The research aimed to investigate
literacy practices in digital environments in the school and community of Padre Joéo
Afonso and their educational potential for activities in the school context. Throughout the
analysis, nineteen literacy autobiographies were generated that comprised the corpus of
analysis. In addition to these data, to verify some issues that concern digital literacy, we
also carried out what we call practical activities, which were developed on a website
created to give feedback to students about the written narratives. The data were analyzed
from the perspective of studies in the field of literacy, from a sociocultural perspective, and
from studies related to the use of digital technologies in education. The research sought
answers in the narratives themselves, allowing to understand the historical path of literacy
practices, with regard to different spaces such as school, community and digital
environments. The study showed that most students started to read and write more on
digital platforms than before their use. However, in the context of the research, several
problems arising from unequal access to digital technologies are pointed out. For this
reason, in view of the particularities of research on digital literacy, in their debates, in
addition to linguistic aspects, digital inclusion and the democratization of internet access
were also included, especially in the context of social vulnerability. From the results of this
research, it is pointed out that the use of digital technologies in rural education requires a
process of planning, action and reflection, not only the application of generic theories
produced from the contexts and views of researchers, in its broad scope mostly urban and
focused on city education.

Key words: Literacy practices, digital technologies, Education for and by the countryside
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O LUGAR DO DIGITAL NAS PRATICAS DE LETRAMENTO DE UMA
COMUNIDADE DO CAMPO

So investigamos de verdade o que nos afeta, e afetar vem de afeto (Gramsci)

1. INTRODUCAO

Desde o Brasil Colénia, o campo vem sendo explorado como meio de
producdo, sem se levar adequadamente em conta o sujeito que ali habita e luta para
permanecer nesse espa¢o de adversidades. Durante muitas décadas, a classe
campesina esteve majoritariamente sujeita as praticas e epistemologias produzidas
e privilegiadas, tendo em vista sua aplicacdo em contextos de educacéo urbana. Ao
longo da histdéria, o meio rural foi estigmatizado como um lugar de atraso e as
pessoas que ali subsistem sofriam um descaso muito grande, tanto por parte do
Estado, quanto por boa parte da sociedade, a qual vive, até os dias atuais, e em sua

maioria, no meio urbano.

A aprovagao da Constituicho Federal, em 1988, foi um dos marcos
importantes para 0os povos do campo, pois pela primeira vez se tratava a educacao
como um direito de todos e dever do Estado. Mais adiante, em 1996, € promulgada
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB Lei 9.394/96), que passava
a reconhecer as diversidades e os desafios da educacéo brasileira, de modo que as
comunidades do campo, indigenas e quilombolas comecaram a ser incluidas nos

debates em torno da educacdo. A partir da Constituicio Federal e da LDB



comecaram as tensfes nas quais 0S movimentos sociais camponeses passam a
pressionar o Estado para que cumprisse o seu papel de oportunizar uma educacao

basica de qualidade para todos, inclusive aos povos do campo.

Os movimentos sociais ligados ao campo, como a Comissédo Pastoral da
Terra (CTP), o Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das
Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA),
Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), entre outros, vieram em defesa
desse territorio, partindo do principio de que ndo se trata apenas de um espaco
geografico. O campo também é espaco de lutas pela terra, pela sobrevivéncia, onde

seus sujeitos possuem cultura prépria e modos de vida especificos.

Foi a partir da luta desses movimentos que, em 1998, surge a | Conferéncia
Nacional de Educacédo do Campo?, na qual se iniciam os primeiros debates em torno
de uma educacdo pensada com foco no sujeito campesino, fazendo oposicdo ao
modelo de escola rural, entdo descontextualizado e replicador dos modelos de
educacdo urbana. Nesse mesmo ano, por meio da portaria 10/98, foi criado o
Programa Nacional de Educacédo na Reforma Agraria (Pronera), mais um outro

movimento relevante para a educacao do campo.

O movimento por uma educac¢ao do campo foi ganhando forca e, em 2004,
acontece a Il Conferéncia Nacional de Educacéo do Campo, no mesmo ano em que
foi criada, dentro do Ministério da Educacéo, a Secretaria de Educacédo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), um marco importante pois, a partir de sua
criacdo, se comeca a inclusdo da educagdo do campo, de fato, como
responsabilidade do Governo Federal. A partir dessa secretaria se iniciam varias
acOes, dentre as quais cito o Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), criado para apoiar a

implementacgé&o de cursos regulares de Licenciatura em Educa¢ao do campo.

Através do Procampo é que surgem as Licenciaturas em Educacdo do

Campo (LEC) no Brasil. Em 2014, esse curso chega na Universidade Federal dos

! A primeira Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica do Campo aconteceu em Luziania, GO,
entre os dias 27 e 31 de junho de 1998. Durante esse evento os movimentos sociais ligados ao
campo criaram a Articulagdo Nacional por uma Educacéo Basica do Campo.



Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), local de formacéo do autor deste texto.
Vale ressaltar que foi através de projetos de extensdo da LEC UFVIM que
chegaram as primeiras discussfes sobre educacdo do campo na Escola Estadual de

Padre Jodo Afonso, local em que foi realizada a presente pesquisa.

A partir de entdo, percebe-se que cada vez mais 0 campo vem conquistando
Nnovos espacgos, especialmente o acesso a educacdo como um direito, tanto na
educagdo basica com um ensino de qualidade no campo, quanto na educacgéo
superior, onde surgem cursos de licenciatura especifica que formam professores
para atuarem nas escolas do campo. E importante destacar, no entanto que, mesmo
estando a educacdo do campo em crescimento nestes ultimos tempos, ainda séo
necessarias pesquisas académicas sobre o tema, em especial aquelas a serem

construidas a partir do territorio, ou seja, por sujeito e territério campesinos.

As discussfes sobre Educacdo do Campo mais comuns sdo voltadas para
guestBes de direito e de politicas publicas. A institucionalizacdo da Educacdo do
Campo como licenciatura acaba fazendo emergir desafios também pedagdgicos, em
particular na area de linguagens, que é o campo de atuacdo deste estudo. Partindo
desse principio surgiu esta proposta de realizar a pesquisa em uma
escola/comunidade do campo. Vale destacar que o campo € o local de fala do autor

desta pesquisa, um sujeito nascido e criado neste espago.

Esta pesquisa surge a partir das problematicas relacionadas as praticas
letradas que permeiam a relacdo linguagem, sujeito e tecnologia, em contexto
campesino. Dessa forma, “O lugar do digital nas praticas de letramento de uma
comunidade do campo” teve como foco a pesquisa de praticas de letramento (digital)
na escola e comunidade de Padre Jodo Afonso e seu potencial educativo para

atividades no contexto escolar.

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa surgiu ainda durante minha
graduacéo na LEC da UFVJM, habilitacdo em Linguagens e Codigos, tempo em que
passei a observar, principalmente no periodo de estagio, as praticas de linguagem
na EEPJA, uma escola do campo, e o modo pelo qual a escola esta ligada a

comunidade. Como consequéncia, passaram a chamar maior atencdo 0s espacos



formativos que os estudantes frequentavam fora dos muros da escola. Um exemplo
€ a proibicdo do uso do celular dentro da escola. Ou seja, a escola desconsiderava a
vida social do estudante. Cabe lembrar que um dos pilares da educa¢do do campo é

justamente uma relacao estreita entre escola e comunidade.

Antes da pandemia causada pelo Covid 19, as praticas com as Tecnologias
Digitais da Informacdo e da Comunicacdo (TDICs) ndo eram necessariamente
apoiadas no contexto escolar. Na EEPJA, como em varias outras escolas estaduais,
a proibicdo do uso do celular dentro da escola estava embasada pela lei n® 14.486,
de 9 de dezembro de 2002, que traz em seu primeiro artigo “Fica proibida a
conversacao em telefone celular e o uso de dispositivo sonoro do aparelho em salas
de aula, teatros, cinemas e igrejas”. A esse respeito, vale ressaltar que a lei passou
por reformulagbes, mas sempre proibindo o uso do aparelho nas escolas. A lei foi
vetada? pelo governador de Minas Gerais em janeiro de 2018. Porém, varias escolas
continuaram com a proibicdo, pois ndo alteraram o regimento escolar. Em junho de
2018, a Assembleia Legislativa de Minas Gerais promulgou a lei n°® 23.013° que, na
pratica, retornou com a lei n°® 14.486, porém, permitindo o uso do celular para
atividades com fins pedagogicos. Vale ressaltar que, essa lei ainda esta vigente
mesmo apos o celular se tornar uma das principais ferramentas utilizadas no ensino
remoto emergencial. Assim sendo, este trabalho se debrucou em refletir sobre as
relacbes que perpassam questdes sobre linguagem, sujeito e tecnologia digital em

uma escola e comunidade do campo.

O cenério de pandemia causada pela Covid 19 trouxe a tona a necessidade
de pensarmos no uso das tecnologias digitais na educacao, principalmente as que
dizem respeito as escolas do campo. Se tomarmos como exemplo as pesquisas
sobre ensino desenvolvidas neste tempo de pandemia, em sua maioria, ndo dizem

respeito ao uso de tais tecnologias na educacao do campo.

2 A este respeito ver: http://jornal.iof.mg.gov.br/xmlui/handle/123456789/193646.

® A lei n® 23.013 altera o artigo 1 da lei n°14.486 e entrou em vigor em 21 de junho de 2018. Pode ser
consultada no endereco eletrénico:
https://www.almg.gov.br/export/sites/default/consulte/arquivo_diario_legislativo/pdfs/2018/06/
L20180622.pdf.



O uso de tecnologias digitais na educacdo do campo dificilmente é tema de
interesse de pesquisas vinculadas as TDICs. Entende-se aqui que as universidades,
em geral, estdo focadas na légica da cidade, inclusive geograficamente. A maioria
dos dados séo coletados na cidade, ou, ainda, produzidos em outras localidades,
mas, interpretados a partir de um olhar urbano que ndo prevé certos elementos
educacionais que sao relevantes para o campo. Existem poucos trabalhos
produzidos em contexto do campo por sujeitos do campo que conhecem essa

realidade de uma forma rotineira.

Para, Munarim (2014) e Magnani e Castro (2019) pesquisas sobre o0 uso de
tecnologias digitais na educacao tendem a ser invisibilizadas quando dizem respeito
a territérios nao-urbanos. A principal problematica nesse sentido é o fato das
“universidades e seus pesquisadores se localizarem majoritariamente nos espacos
dos centros urbanos, a partir de onde costumam operar” (MAGNANI; CASTRO,
2019, p. 56).

A mesma tendéncia ocorre com a producao cientifica pois, como afirmam os
autores, “esquecer que a producao cientifica também é um género discursivo —
localizado no tempo e no espaco, produzido por sujeitos e coletivos sociais — induz a
uma impressao de desterritorializacdo da ciéncia” (MAGNANI; CASTRO, 2019, p.
61). Dessa forma, a ciéncia poderia ser produzida em qualquer territorio,
considerando-se que, o que deveria ser levado em conta, € o conhecimento
produzido e ndo o local de sua producdo. A desterritorializacdo da ciéncia pode
inclusive implicar no apagamento de conhecimentos de diversas culturas,
principalmente no que diz respeito aos povos do campo. Neste sentido, pesquisas
gue apontem para praticas em contextos menos favorecidos socialmente podem

contribuir para a valorizacdo de diferentes saberes (FREIRE, 1992).

Braga e Vovio (2015, p. 15) afirmam que “a apropriacdo de toda e qualquer
tecnologia é sempre local e particular” e que “diferentes formas de registro das
culturas locais podem ampliar o ambito de circulacdo de saberes e valores
particulares, e é uma alternativa para ampliar o poder de comunidades em situacao

de fragilidade social”.



Os novos estudos do letramento também apontam para pesquisas focadas
em praticas de letramento em contextos especificos que pensem nas implicacdes
ideoldgicas e culturais. Nesse sentido, como lidar com tecnologias digitais em
contexto de comunidade, ou na educacdo do campo? Tendo em vista que essas
relacbes campo com tecnologias digitais podem ser particulares e diferentes do que
acontece nos grandes centros. Ou podem generalizar o campo como um lugar de
atraso em relacao as tecnologias digitais. Um dos pontos que passamos a defender
neste trabalho é justamente que as pesquisas em torno do letramento digital foquem
também o contexto onde as praticas acontecem e questdes que indiguem como 0s
sujeitos se apropriam das ferramentas digitais e como acessam a internet, além de
outras implicacdes. Dessa forma, defendemos que a inclusdo digital, a
democratizacdo do acesso a internet e a formacao continuada para professores na
area de educacao e tecnologia devem fazer parte dos debates em torno de tais

pesquisas.

Nesse sentido, esta investigacdo se ocupou em trazer para os debates dos
estudos linguisticos, essas implicacées, no que dizem respeito as praticas de
letramento em ambiente digital de um contexto campesino. Tendo como principal
metodologia a pesquisa narrativa, ao longo do ano de 2020 refletimos sobre as
praticas de letramento de dezenove estudantes de uma turma do terceiro ano do
ensino médio da EEPJA. Esses estudantes escreveram suas memorias de
letramento, e dessa forma fizemos um percurso desde as primeiras praticas de
letramento desses sujeitos até as praticas escolares e as vividas em ambientes
digitais, discutindo o avanco das tecnologias que perpassam o territério e a vida

desses estudantes.

1.1. OBJETIVOS

O objetivo geral deste trabalho foi a pesquisa de préticas de letramento em
ambientes digitais na escola e comunidade de Padre Jodo Afonso e seu potencial

educativo para atividades no contexto escolar.



Assim sendo buscou-se através dos objetivos especificos:

1. Entender o percurso histérico das préaticas de letramento de estudantes do
Ensino Médio na comunidade de Padre Jodo Afonso, observando os

processos de ressignificacdo de tais praticas;

2. Investigar o uso das tecnologias digitais que os estudantes utilizaram nos

espacos que perpassam escola e comunidade;

3. Refletir sobre quais tecnologias digitais poderiam ser apropriadas para

atividades educativas no contexto escolar do campo, com base na pesquisa;

4. Verificar se a territorialidade — incluindo particularidades, tais como o fato de
a escola ser distante de grandes centros urbanos — é um dado importante

para se pensar no uso de tecnologias digitais para fins educativos.

1.2. A organizacdo da dissertacao

Até aqui situamos o0 contexto da pesquisa e escrevemos sobre as
motivacgoes, justificativas e sobre os objetivos dessa investigagcdo, de modo que,
para finalizar este capitulo introdutério, cabe fazer uma descricdo dos capitulos que

compdem a dissertacao.

O proximo capitulo, intitulado letramento, traca uma perspectiva sociocultural
numa revisdo de literatura sobre as implicagbes de pesquisas em torno do
letramento. Abordamos algumas aproximacdes da alfabetizacdo critica de Freire
(1989) com os estudos do letramento. Em seguida, apresentamos um breve histérico
do conceito letramento, no qual aborda-se as principais pesquisas em torno desse
conceito e dos Novos Estudos do Letramento propostos por Street (2014). Como
esta pesquisa se centra em praticas de letramento em ambiente digital, ainda
tratamos do conceito de letramento digital segundo Soares (2002), e, Coscarelli e
Ribeiro (2014), em contexto de vulnerabilidade social, abordando a diferenga entre

as tecnologias e as préaticas de letramento mediadas pelo impresso/grafico e o



digital.

No Capitulo 3, trataremos da problematica acerca do territério digital como
espaco de disputa nas escolas do campo, com um breve histérico das principais
disputas territoriais no contexto campesino brasileiro com foco no territério digital
gue é uma ideia inicial de Munarim (2014). Também abordamos, a relacdo de
tecnologias digitais com as praticas letradas em territdrio campesino, baseados em
Magnani e Castro (2019). Por fim, problematizamos o uso de softwares livres e
proprietarios, e a légica mercantilista com que tais tecnologias chegam na educacéao,
tendo como principais referenciais Munarim (2014), Braga e Vévio (2015) e Matte
(2018a).

O Capitulo 4, como contexto da pesquisa, é dedicado a apresentar o espaco
onde esta pesquisa foi realizada, contextualizando-se a comunidade de Padre Joao
Afonso e, em seguida, outros espac¢os a que nos referimos, com base nas analises,
como as principais agéncias de letramento da comunidade, tais como as igrejas,
uma associacdo e duas escolas, incluindo-se ai algumas particularidades da turma
do terceiro ano Alecrim, turma em que os estudantes colaboradores desta pesquisa
estudavam.

O Capitulo 5, discorre sobre a natureza metodoldgica desta investigacao,
bem como das estratégias utilizadas para a geracao e andlise de dados. O capitulo
também é composto de uma base tedrica sobre pesquisa narrativa que € o principal

método utilizado nesta pesquisa.

O Capitulo 6 € dedicado a analise dos dados gerados na pesquisa. Sao
tratados temas como o papel da escola na vida dos estudantes nas primeiras
praticas de letramento, com o foco nos ambientes onde ocorreram tais praticas. O
capitulo inclui outros topicos que abordam os principais agentes de letramento
envolvidos na vida desses estudantes, como também um enfoque nas experiéncias
vivenciadas no que diz respeito as praticas de letramento que perpassam 0s

ambientes da escola e da comunidade.

No Capitulo 7, descrevemos a realizacdo do que nomeamos como atividades

praticas que foram realizadas em ambientes digitais. Trata-se de uma observacao



de atividades realizadas pelos autores das autobiografias em um site criado com o
objetivo de verificar o desenvolvimento/habilidades desses estudantes com a

tecnologia/letramento digital.

Por fim, o ultimo capitulo é dedicado a conclusao da dissertacdo, na qual é
feito um apanhado geral dos principais pontos discutidos na pesquisa e se faz uma
breve mencéao a respeito das possibilidades da aplicabilidade da pesquisa narrativa
para compreender o contexto em que estamos inseridos e aprender sobre as

experiéncias de aprendizagens dos estudantes campesinos.



2. LETRAMENTO, UMA PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra”, Paulo Freire (1989).

Este capitulo traz uma revisdo de literatura sobre o conceito de letramento na
perspectiva sociocultural do uso da leitura e da escrita, com base nos Novos
Estudos do Letramento proposto por Street (2014). No primeiro tépico, abordaremos
algumas aproximacdes da alfabetizacdo critica de Freire (1989) com os estudos do
letramento. Em seguida, explanaremos a génesis deste conceito no contexto
brasileiro. Como esta pesquisa se centra em praticas de letramento em ambiente
digital, no terceiro tépico trataremos do conceito de letramento digital em contexto de
vulnerabilidade social, justamente em virtude da diferenca entre as tecnologias e as

praticas de letramento mediadas pelo impresso/grafico e o digital.

2.1. A alfabetizacdo critica de Freire, similaridades ao conceito do
letramento

Por estarmos inseridos em uma sociedade grafocéntrica, simples atividades
diarias, como ir ao supermercado fazer compras, tomar um 6nibus, pagar contas,
dentre outras, faz com que tenhamos o contato com diversas praticas letradas.

Essas diversas atividades sdo denominadas préticas sociais.



Paulo Freire, mesmo sem usar o termo letramento, j problematiza a leitura e
escrita nessas praticas sociais. Segundo Oliveira e Sussekind (2017), Paulo Freire
foi um dos precursores das teorias criticas, de forma que os estudos freireanos séo
pontos de partida para problematizarmos as teorias poés-criticas ou mesmo 0s
modelos de educacdo progressista. Além do mais, Freire atuou preferencialmente
com educacao de jovens e adultos e em contextos de comunidades do campo. Se
tomarmos os seus escritos, como por exemplo Freire (1989), ler e escrever era mais
do que o dominio de uma técnica, pois abrangia também a possibilidade do sujeito
participar da sociedade de forma critica e autbnoma.

Freire compreendia a alfabetizacdo como um processo de conscientizacéo e
isso, conforme pensamos, o coloca a frente de seu tempo. Em seus diversos
escritos, mostrava-se preocupado com o uso social do conhecimento adquirido,
cobrando de seus alunos, inclusive, engajamento politico, visando uma atuacao do
sujeito alfabetizado no uso da leitura e da escrita como prética social, a qual
passava a ser uma acao para transformar a sociedade em um espagco mais justo e
igualitario.

Se tomarmos como exemplo as obras: Pedagogia do Oprimido (1978b),
Pedagogia da Esperanca (1992) e Pedagogia da Autonomia (2002), perceberemos
gue Freire enfatizava a importancia do contexto no processo de alfabetizacdo. Sobre
0s sujeitos envolvidos nesse processo, Freire considerava o aluno como um sujeito
autbnomo que ocupava a centralidade, opondo-se a posicdo passiva que
tradicionalmente ocupava (e ocupa) no processo. Sobre o papel do professor, Freire
o considerava como um mediador de conhecimentos que deveria pautar-se em uma

educacao dialégica construida com o aluno e nédo para ele.

Um outro exemplo em que o autor evidencia a importancia do contexto,
Freire (1987b) critica o0 modelo de educacdao homogénea, a partir de metodologias
de alfabetizacdo, citando que uma pessoa que vive no Nordeste ndo poderia ser
alfabetizada com as frases prontas de cartilhas como Eva viu a uva, visto que a fruta
seria propria de regides com temperatura amena sendo uma raridade no Nordeste.

Nota-se, de fato, uma dissonancia do cenario educacional brasileiro, no qual projetos



pensados a partir do contexto urbano séo aplicados em todo territorio brasileiro sem

se levar em conta as particularidades/necessidades de diversas comunidades.

Dessa forma, percebemos uma aproximacdo da alfabetizacdo critica de
Freire com os estudos de letramento, principalmente quando ele associa a leitura da
palavra (linguagem) a leitura do mundo (relagbes sociais), um principio dos Novos
Estudos do Letramento, ou seja, a leitura e escrita como pratica social, ndo como

algo universal, mas como praticas localizadas e contextuais.

2.2. O conceito letramento

De acordo com Soares (2009) o termo letramento chegou ao Brasil por volta
de 1986, em uma obra de Mary Kato denominada No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica. Desde entdo, 0 termo passou a atrair a atencdo de
estudiosos em diversas areas do conhecimento. Antes dessa data, 1986, para se
referir ao dominio das praticas de leitura e escrita existia apenas o termo
alfabetizacdo. Dessa forma, quem sabia ler e escrever era chamado de alfabetizado

e guem nao tinha o dominio dessa técnica era considerado analfabeto.

No Brasil, na década de 80, mais de 30%* da populacéo era analfabeta e o
conceito letramento surge como uma nova oportunidade para estudos na area, no
sentido de reverter esse cenario®. Segundo Kleiman (2008), o conceito letramento
“comecou a ser usado nos meios académicos como tentativa de separar os estudos
sobre o impacto social da escrita dos estudos sobre a alfabetizacdo, cujas
conotacdes destacam as competéncias individuais no uso e na pratica da escrita”
(KLEIMAN, 2008, p. 15).

A partir de entdo, muitos autores, ao explanar o conceito letramento, o
comparam com a alfabetizagcdo. De acordo com Magnani (2011) “o termo

“alfabetismo”, concorrente de “letramento”, ndo chegou a ter uma vida académica

* Esses dados foram apontados por Ferraro (2002).
> A este respeito ver Grando (2002).



muito longa ou notéria” (p. 2). O autor cita um trabalho de Soares (2003) em que
afirma que o termo letramento comecou a ser mais corrente na bibliografia da area

do que o termo 'alfabetismo'.

Embora tenha chegado no Brasil tardiamente, o termo letramento ja vinha
sendo estudado e ja aparecia nos dicionarios ingleses desde o século XIX. Entre

suas diversas definicbes, Cook-Gumperz afirma que:

Letramento ndo € apenas a simples habilidade de ler e escrever: mas ao
possuir e desempenhar essas habilidades nds exercitamos talentos
aprovados e aprovaveis socialmente; em outras palavras, o letramento € um
fendmeno socialmente construido. (COOK-GUMPERZ, 1986, p. 1)°.

Segundo Kleiman (1995, p. 19), “podemos definir hoje o letramento como um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e

enguanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Kleiman (1995) e Soares (2009) sédo algumas das bibliografias mais citadas
guando o assunto € definir o conceito letramento e, ao fazerem um percurso
histérico desse conceito, definem-no como a pratica social da leitura e escrita. Esta
também é a perspectiva que a presente pesquisa pretende abordar, mais
precisamente alinhada aos “New Literacy Studies" (Novos Estudos sobre

Letramento, ou New Litteracy Studies, cuja siga € NLS) propostos por Street (2014).

De acordo com Braga e Vovio (2015) os NLS partem de uma perspectiva

socio histoérica e cultural:

diz respeito ao conjunto de praticas discursivas, as formas de usar a lingua
e outorgar sentido tanto na fala como a escrita. Trata-se de praticas
discursivas constituidas a partir da lingua escrita, concebida como variaveis
no tempo e espacos sociais, e que se encontram integralmente conectadas
as possibilidades de construcdo identitaria daqueles que as realizam
(BRAGA; VOVIO, 2015, p. 43).

Dessa forma ndo deve haver uma dicotomia entre pessoa
alfabetizada/escolarizada e néo alfabetizada/ndo escolarizada. Para Street (2014),
as praticas de letramento sdo cultural e socialmente determinadas, devendo ser

examinadas nos contextos especificos de sua producéo, “deixando de lado a pratica

% Do original “Literacy is not just the simple ability to read and write: but by processing and performing
these skills we exercise socially approved and approvable talents; in other words, literacy is a socially
constructed phenomenon”, traducdo nossa.



de comparacgOes e distingdes e abrindo espaco para a percepcao das diferencas,
nao como equivalentes, nem como deéficits, mas como possibilidades inscritas e
socialmente situadas” (BRAGA; VOVIO, 2015, p. 43).

De acordo com Gumperz (1991), devemos estar atentos para que pesquisas
nessa area nao pejorem 0s sujeitos analfabetos, ou que as praticas escritas se
sobressaiam sobre as praticas orais, assim como motivar que pesquisadores
trabalhem com a perspectiva de entrelagamento dessas praticas, pois, como propde
Gumperz (1991, p.15), “as praticas escritas e orais ndo podem ser consideradas
opostas (...) sdo as nossas definicoes de alfabetizacdo que tiveram em seu centro o

conflito entre as tradicdes disciplinares oral e escrita”.

Esse conflito, entre praticas escritas e orais, se deu principalmente pelas
campanhas de alfabetizacdo promovidas nas sociedades ocidentais, incentivadas
pela UNESCO. Havia a crenca de que a sociedade que dominasse a leitura e escrita
teria mais chance de acender socialmente. Kleiman (1995) apresenta alguns dados
de alfabetizacdo e oralidade nos esforgcos das campanhas de alfabetizacdo em
paises do hemisfério norte. Em seus estudos sobre a histdria do letramento, Graff
(1979) mostra, através da analise de esfor¢cos concretos de alfabetizacdo em massa

em paises do hemisfério Norte no século passado:

gue ndo houve um efeito estatisticamente significativo da alfabetizacdo na
mobilidade social. Pelo contrario, alguns individuos conseguiram ascensao
social mas os grandes grupos de pobres e discriminados ficaram ainda mais
pobres. N&o existe evidéncia para a correlacéo entre letramento universal e
desenvolvimento econdmico, igualdade social, modernizacdo (KLEIMAN,
1995, p. 37).

Assim sendo, o dominio da leitura e da escrita ndo significam
necessariamente a ascensao social. Nesse sentido, Street (2014) cita a posicao de
Freire (1978b), que acreditava que sujeitos ndo escolarizados também eram

capazes de fazer uma leitura do mundo e ascenderem socialmente.

Nessa mesma direcdo, os estudos realizados por Street (2014) apontam
problematicas relacionadas ao letramento autbnomo, além de outras implicacdes,
tais como, problemas técnicos de aquisicdo de letramento, questdes sobre o futuro
do letramento e as campanhas de alfabetizag&o/letramento, principalmente por



serem centradas no modelo autbnomo de letramento.

Esse modelo autbnomo de letramento “considera a aquisicdo da escrita
como um processo neutro”, (KLEIMAN, 1995, p. 44), ou seja, a leitura e escrita hao
sdo praticas sociais contextualizadas. Segundo Kleiman (1995), as pesquisas
desenvolvidas a partir da perspectiva dos NLS apontam (...) “que as praticas de
letramento, no plural, sdo social e culturalmente determinadas, e, como tal, os
significados especificos que a escrita assume para um grupo social dependem dos
contextos e instituicdes em que ela foi adquirida” (KLEIMAN, 1995, p. 22), sendo
esse 0 modelo ideologico de letramento defendido por Street.

Segundo Street (2014), as campanhas de letramento/alfabetizacdo devem
observar os estudos feitos por etnografos, e outros pesquisadores, de préaticas de
letramentos, em diferentes contextos para que possam ter sensibilidade ao criarem
critérios para “medir” ou transmitir o letramento, e pensarem em questdes que sao
relevantes para a interacdo e participacdo social de pequenos grupos, como € o

caso do contexto desta pesquisa.

Para os NLS, as praticas sociais de leitura e escrita sdo ideolégicas nao
devendo ser, portanto, reduzidas a habilidades e competéncias. Vale ressaltar, as
contribuigcbes dos NLS sobre as visdes tradicionais de letramento, abrindo margens
para problematizar outras teorias progressistas sobre as varias préaticas sociais de
leitura e escrita, inclusive as realizadas em ambientes digitais que sera o assunto da

préxima secao.

2.3. Letramento digital em contexto de vulnerabilidade social

Com a chegada das TDICs, percebem-se varias mudancgas sociais, locais e
globais, principalmente na relacdo sujeito e tecnologia digital. No Brasil, surgem
inUmeras pesquisas que abordam o papel das TDICs na mediagédo/organizacao das
linguagens, por exemplo, Soares (2002); Buzato (2006; 2009; 2010); Paiva (2014;
2019); Rojo e Moura (2012); Coscarelli (2016), dentre outros.



Mesmo com 0S avangos em pesquisas que tratem da relacdo sujeito-
linguagem-tecnologia, o cenario atual (pandémico) tem demonstrado’ que ainda séo
necessarias pesquisas nessa area, principalmente, que tratem de préticas de leitura
e escrita em ambientes digitais. Além de refletir criticamente sobre o uso de tais
tecnologias, também faz-se necessério que discutamos a democratizacdo do acesso
a internet e a incluséao digital, pois o exercicio de praticas letradas nesses ambientes
exige outras habilidades e tecnologias para além do dominio da leitura e escrita nas

tecnologias papel e caneta.

Na secdo anterior, o conceito de letramento ja foi definido como a pratica
social da leitura e escrita. Talvez nem caiba aqui adicionar ao conceito letramento o
adjetivo digital, jA que, com o advento das TDICs, as préticas de letramento em
plataformas digitais estdo se naturalizando de tal modo que as criangcas da
atualidade, antes de terem contato com as letras pelas tecnologias lapis e papel, ja

participaram de préticas letradas em plataformas digitais.

Essa imersdo no mundo digital também esté naturalizada em nossas praticas
diarias, a ponto de ser dificil trabalhar, estudar, comunicar, locomover, dentre tantas
outras atividades, sem as TDICs. Ou seja, essa distincdo entre letramento e
letramento digital pode ser menos evidente em determinados contextos. Porém,
guando pensamos em letramento digital, além das préaticas que envolvem o dominio
da leitura e escrita, existem outras implicacdes como 0 acesso as maquinas,
conexdo com internet, e em contextos de vulnerabilidade social a questdo do
territorio digital, como um espaco de disputa, o direito a informacdo, o custo e o
acesso a essas tecnologias e outras demandas emergentes de cada contexto. Por
esse motivo, na perspectiva desta pesquisa, trataremos brevemente dessa distincéo

entre o letramento mediado pelo impresso e o letramento digital.

7 Em decorréncia da pandemia causada pela COVID 19, a sociedade em geral precisou se reinventar.
No cenério educacional aulas a distancia (ensino remoto) tornam-se a Unica alternativa, mediadas pe-
las tecnologias digitais. E 0 que as recentes pesquisas tém mostrado € que a maioria dos professores
brasileiros ndo estéo preparados para essa modalidade de ensino. Por exemplo uma matéria disponi-
vel na Revista Educacéo aponta que 83% dos professores ndo se sentem preparados para dar aulas
online (Cf. https://revistaeducacao.com.br/2020/05/19/covid-professores-aulas-online/). No mundo
académico as pesquisas apontam na mesma direcdo, por exemplo (CANI, et al, 2020); (RIBEIRO,
2020).



Segundo Soares (2002) o letramento digital é o “estado ou condi¢do que
adquirem os que se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e escrita na tela” (p. 151), que segundo a autora se difere “do estado ou
condicdo do letramento dos que exercem praticas de leitura e de escrita no papel”
(SOARES, 2002, p. 151).

As praticas de letramento em plataformas digitais envolvem varias questdes,
por exemplo, entender as funcionalidades de processadores de texto como Word,
ODT, bloco de notas, uso de aplicativos de mensagens, redes sociais, dentre outras
tantas funcionalidades e ferramentas. Os géneros textuais que circulam nesses
ambientes também sado diferentes e podem envolver varios recursos semioticos
como hiperlinks, imagens em movimentos, dentre outros, o que acaba exigindo um

amplo repertorio linguistico para participar dessas praticas letradas.
De acordo com Coscarelli e Ribeiro, letramento digital:

diz respeito as praticas sociais de leitura e producdo de textos em
ambientes digitais, isto é, ao uso de textos em ambientes propiciados pelo
computador ou por dispositivos méveis, tais como celulares e tablets, em
plataformas como e-mails, redes sociais na web, entre outras.” (Coscarelli;
Ribeiro, verbete, 2014).

Dessa forma ser letrado digitalmente é usar a leitura e escrita em ambientes digitais.
Porém, esse uso néo se restringe somente ao sentido de consumir. Como aponta a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os alunos, ao concluirem o Ensino
Fundamental, devem ser capazes de usar varias ferramentas digitais, produzir
multimidia, entender de algoritmos, ler e interpretar criticamente textos digitais, usar

de forma ética tais ferramentas, dentre outras competéncias.

Ainda de acordo com a BNCC, nas competéncias gerais, no que diz respeito
ao uso de tecnologias digitais, € dever de todas as disciplinas da escola

proporcionar momentos formativos a seus estudantes, a fim de capacita-los a:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2017, p. 09)



Dessa forma, praticas de letramento em ambiente digital ndo sdo uma
exclusividade da disciplina de lingua portuguesa, pois essas devem ser exploradas

por todas as disciplinas da escola.

Para que a escola se aproprie com criticidade das praticas de letramento
digital, € necessario que essa também possua maquinas, conexao com a internet,
formacdo continuada dos professores e outros recursos. Por esse motivo
discutiremos na préxima secdo alguns pontos sobre acesso, territério digital e
capitalismo, tendo em vista que se torna dificil desassociar o letramento digital

dessas questdes.



3. O TERRITORIO DIGITAL COMO ESPACO DE DISPUTA NAS
ESCOLAS DO CAMPO

O intuito nesta sec¢ao é trazer alguns pontos sobre as disputas que permeiam
o territério digital campesino brasileiro. Porém, frente ao fato de que parte da
sociedade, principalmente a que vive em contexto urbano, desconhece a realidade
das comunidades campesinas, com eventuais visitas a pontos turisticos dessas
comunidades ou em ocasifes de festas, ou reconhecer como campo o dos hotéis-
fazenda, ou o campo do agronegocio que estd sempre verde e produtivo por nédo
respeitar o ciclo da terra e da natureza, ou aquele campo de um sitio com piscina e
sauna. Dessa forma, torna-se importante apresentar um breve panorama sobre a
disputa territorial no campo brasileiro a fim de situar o leitor sobre as lutas que vem

acontecendo nesse espaco.

Desde o Brasil colénia, no campo acontecem varias disputas pela terra. Em
uma breve reflexdo historica, percebemos que as disputas territoriais atendem a
uma demanda de um capitalismo desenfreado. Por exemplo, a chegada dos
portugueses no Brasil teve como intuito desbravar novas terras, de modo que, na
explorac@o desse territorio, travaram uma batalha sangrenta contra os verdadeiros

donos dessa terra, os povos indigenas.



Essas disputas territoriais sempre foram mediadas pela linguagem, por
exemplo, o Tratado de Tordesilhas, (MAIA, 1994), que foi um acordo feito entre o
Reino de Portugal e a Coroa de Castela para a exploracdo de novos territorios. Um
outro exemplo foi a catequizacdo® dos povos indigenas, na qual os jesuitas
impunham aos indigenas uma nova cultura (cristianismo) através do ensino da

lingua portuguesa.

As atividades desenvolvidas nesse ‘novo’ territério careciam de méao de obra
para a extracdo de madeira, minério, para o cultivo da terra e outras atividades.
Como solugéo, os portugueses recorreram ao comércio® mundial de escravos, dessa
forma chegam ao territorio brasileiro, negros escravizados, trazidos de diversas
tribos do continente Africano. Foi um numero significativo desses povos trazidos
para o Brasil. Bagno (2016), ao escrever sobre a influéncia das linguas africanas na
formagdo do portugués brasileiro, afirma que a populacdo negra no Brasil nunca foi

inferior a 30% e ja chegou a 75% e nos dias atuais séo aproximadamente 52%.

Devido a situacdo desumana em que essa populacdo negra escravizada
vivia, muitos tentaram fugir e alguns conseguiram se libertar, formando pequenos
nacleos de resisténcia conhecidos como quilombos, o que era uma nova forma de
apropriacdo da terra. Mais tarde, ja no final do século XIX, no momento em que 75%
da populacéo brasileira era negra, foi criada a Lei Aurea, abolindo a escravatura.
Porém, esse foi um movimento sem planejamento que deixou a maioria desses

povos sem terra, sem sustento, sem teto e sem identidade.

Nesse breve histdrico é possivel notar que a luta pela terra no Brasil ja vem
acontecendo ha muito tempo e povos negros e indigenas, nessas lutas, sempre
foram sabotados. Mesmo depois da Constituicdo Federal de 1988, que no seu artigo

59, incisos XXII e XXIIl, garante a todos os brasileiros o direito a propriedade dando

8 Alguns autores afirmam que esse foi o primeiro modelo de escola brasileiro. A este respeito ver
(SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2008).
% A este respeito ver (MARQUESE, 2006).



ao Estado a responsabilidade da divisédo de terras fazendo com que essa cumpra
uma funcéo social, € notorio que isso nunca chegou a ser uma realidade. Varias
comunidades remanescentes dos quilombos ou indigenas que conseguiram ocupar
algum territério vém sendo alvo de praticas de grilagens, invasbes de terras e

assassinatos?®.

Essas lutas perduram até os dias atuais. Recentemente vimos comunidades
inteiras sendo dizimadas por mineradoras, como é o caso dos desastres de Mariana
e Brumadinho (Minas Gerais). Em 2020, as queimadas pelo Brasil em nome do
agronegocio, as invasodes de terras indigenas e quilombolas, a desapropriacdo de
assentamentos™, dentre outras, nos mostram que o territério do campo brasileiro é

um espaco de luta constante.

No ambito local desta pesquisa, essas lutas também sdo constantes.
Almeida (2018) disserta sobre a expropriacdo do Vale Jequitinhonha que foi
conduzida pelo Estado, onde varias comunidades tradicionais, fauna e flora foram
destruidas em prol da monocultura do eucalipto. Também ha um livro organizado por
Pereira, Silva e Mendes (2018), que traz a histéria da comunidade de Padre Jo&o
Afonso. Nesse livro € relatada a trajetoria dos negros na comunidade, que, com a
abolicdo da escravatura, ficaram sem terras, muitos desses tendo sido brutalmente
assassinados. Ndo sdo poucas as historias contadas nesse livro, tal como, por
exemplo, a biografia de Maria Joaguina Gomes que nasceu, cresceu e viveu mais de
60 anos no mesmo territorio, porém como nédo tinha o documento da terra, em certo
momento chegou um fazendeiro, apropriou-se das terras dela e a expulsou, sem

nenhum direito.

' No YouTube ha varios documentarios que retratam lutas sangrentas pela ocupacéo da terra. Des-
ses documentarios destaco o “Vale dos Esquecidos” que conta uma historia recente da ocupacao da
fazenda Suia-Missl no Mato Grosso. Tal documentario pode ser acessado pelo seguinte endereco
eletronico: https://youtu.be/bmaaGjC4-Kg.

! Dentre essas lutas destaco uma acéo de despejo promovida pelo Estado de Minas Gerais ao Qui-
lombo Campo Grande que é um assentamento do MST. A agéo foi vista como um total desrespeito
aos direitos humanos uma vez que varias agbes deste despejo aconteceram em meio a pandemia.
Esse assunto repercutiu em varios jornais do pais, por exemplo a matéria do jornal Brasil de Fato, dis-
ponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2020/08/12/acampamento-do-mst-em-mg-e-alvo-de-des-
pejo-em-meio-a-pandemia. Acesso em 20 de out. de 2020.



https://www.brasildefato.com.br/2020/08/12/acampamento-do-mst-em-mg-e-alvo-de-despejo-em-meio-a-pandemia
https://www.brasildefato.com.br/2020/08/12/acampamento-do-mst-em-mg-e-alvo-de-despejo-em-meio-a-pandemia

Além dessas lutas, no cenéario educacional o campo vem sendo explorado
como meio de producado, sem se levar adequadamente em conta o sujeito que ali
vive e luta para permanecer nesse espaco de adversidades. Durante muitas
décadas, a classe campesina esteve majoritariamente sujeita as praticas e
epistemologias produzidas e privilegiadas tendo em vista sua aplicacdo em
contextos de educacao urbana. Ao longo da historia, 0 meio rural foi estigmatizado
como um lugar de atraso e as pessoas que ali viviam sofriam um descaso muito
grande. Tanto por parte do Estado, quanto por boa parte da sociedade, a qual vive,

até os dias atuais, e em sua maioria, no meio urbano. Por isso precisamos de:

Uma educacdo que ndo reforce a desterritorializagdo desses sujeitos ao
incentivar dicotomias entre campo e cidade, mas que mostre e ajude a
construir, junto a politicas publicas de afirmacdo desses coletivos, as
condigBes necessérias para que jovens de zonas rurais possam escolher
onde ficar e viver com dignidade nos territdrios aos quais pertencem, tendo
acesso a bens e servicos essenciais as suas vidas cotidianas. Territorios,
muitos desses, que sdo também digitais, espacos de disputa que fazem
parte da luta politica por terra, espacos onde acontece a vida. (MUNARIM,
2014, p. 25)

Arroyo (2013) afirma que o processo de desterritorializacdo é uma forma
brutal de opressao, reforcando a ideia de que, na educacdo do campo, a luta por
uma educacao de qualidade no e do campo é uma luta conjunta pela reforma agréria
e pela demarcacéo de terras indigenas e quilombolas. Ndo ha educacédo do campo

sem 0 camponés e esse também n&o existe sem a terra.

Além de todas essas disputas pela terra, com o recente avango das
tecnologias digitais, o territério digital também se torna um espacgo em disputa, tanto
no campo quanto na cidade. Nesse tempo de pandemia onde as escolas passam a
ofertar o ensino remoto emergencial, essa disputa se torna mais evidente,
principalmente nas escolas do campo, dadas as dificuldades quanto ao acesso a

internet e a equipamentos, problematica a ser abordada no proximo tépico.

3.1. Tecnologias digitais em territério campesino

Um dos objetivos dessa pesquisa foi verificar se a territorialidade € um dado



importante para se pensar no uso das TDICs na educac¢ao do campo. Para elucidar
essa questdo, fazia-se necessario buscar autores da educacdo do campo que
tivessem feito pesquisas na area de educacdo e tecnologia, visto faltar bibliografia
na area da Linguistica Aplicada (LA) que abordasse o assunto em contexto da
educacdo do campo. Por esse motivo, para pensar no uso das TDICs neste contexto
recorremos a tese de Munarim (2014), que versa sobre o papel das tecnologias
digitais nas escolas do campo no Brasil contemporaneo. Ha também alguns estudos
locais como o de Magnani e Castro (2019) e Pereira e Mendes (2019) que trazem
algumas reflexdes sobre o papel das tecnologias digitais em praticas letradas

ligadas a contextos campesinos.

Segundo Munarim (2014), boa parte dos projetos de “inclusao digital” que
chegaram as escolas do campo foram pensados a partir de experiéncias ja feitas na
cidade, de maneira que as questdes de acesso ou 0s problemas que ja foram
abordados em estudos nos contextos urbanos servem como um ponto de partida

para pensar no uso das TDICs em escolas do campo.

Uma das preocupacfes de Munarim (2014) eram as politicas de insercéo das
TDICs nas escolas do campo. Segundo a autora, na maioria dos projetos de
incluséo digital destinados as escolas do campo “parece predominar uma visao (...)
daquele “campo” que se opde a “cidade”, uma compreensdo de campo como lugar
do atraso, da pobreza, do arcaico” (p. 19). Desse modo, tais tecnologias sdo
empreendidas como poderosas ferramentas transformadoras da realidade rural, no
sentido em que 0 progresso se encontraria na cidade, incentivando, inclusive, o
éxodo rural. Conforme aponta a autora, dificiimente encontraremos “projetos
educacionais que vinculem a opcao de uso das tecnologias digitais ao contexto de

vida de quem nasceu, cresceu e escolheu viver no campo” (MUNARIM, 2014, p. 19).

Assim como acontece na disputa pela terra, a disputa pelo territério digital
também atende a uma demanda de um capitalismo que visa, em sua maioria, 0
consumismo. Segundo Munarim “existe um forte interesse de mercado em equipar
escolas do campo com computadores e redes de tecnologias, estratégias que geram

grande lucro para seus fabricantes” (MUNARIM, 2014, p. 41). Tomamos como



exemplo o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO) que, através
de recursos financeiros do Ministério da Educacéao, distribuiu computadores a varias
escolas publicas do Brasil. Porém, esse programa, como apontado por Munarim
(2014), ndo deu suporte para a instalacdo de tais computadores e nem capacitou 0os

professores para utilizarem essas novas tecnologias.

No ambito educacional ha falta de formacao continuada para professores e,
guando acontece alguma dessas formagfes, ndo ha o interesse em promover uma
educacdo critica ou em utilizar as tecnologias digitais como ferramenta
potencializadora para a participacdo social juntamente as demandas dos povos do
campo. O interesse dessas ac¢des “recai sobre o consumidor em potencial, que pode
acessar a diversidade de opg¢Oes ofertadas pela internet e gerar lucros, a curto e
longo prazo, na contratacédo de seus servicos.” (MUNARIM, 2014, p. 88). E o que
esta acontecendo neste tempo de pandemia, em que a educacdo no Brasil passa a
ser ofertada de forma remota e, para mediar esse ensino, as escolas e
universidades recorrem as TDICs e sdo seduzidas por servigos de grandes

empresas privadas que atuam na internet.

Um fato preocupante é que a maioria das ferramentas utilizadas neste ensino
remoto sdo da empresa Google, por exemplo, Google Meet, Google Classroom,
YouTube e outras ferramentas proprietarias'?, desta e de outras empresas,
notadamente a Microsoft. Vale ressaltar que, durante esse tempo de pandemia, o
Google ofereceu formacdo e suporte para professores utilizarem suas ferramentas
de ensino, mas, ja no inicio de 2021, comecou a cobrar por parte dos servigos.
Provavelmente, no futuro, esses professores serdo potenciais consumidores de
armazenamento em nuvem e outras assinaturas de servigos dessa empresa, caso
tenham condi¢cBes para isso, ou ficardo excluidos novamente das novas tecnologias
proprietarias. Dessa forma, talvez devamos questionar qual a real intencédo de tais

empresas, ou a servico de quem e de que estdo essas tecnologias que passam a

2Tecnologia proprietaria sdo sistemas, ferramentas ou processos técnicos desenvolvidos por uma en-
tidade comercial. A tecnologia livre esta vinculada a comunidades de producédo de software livre e
ciéncia aberta (especialmente educacao aberta). Esta liberdade é definida como possibilidade de usar
para o que quiser, distribuir livremente, modificar conforme a necessidade e criar obras derivadas,
conforme a Free Software Foundation (https://www.fsf.org/pt-br).



fazer parte do cotidiano da educacdo brasileira. Enfim: por qual motivo as
universidades brasileiras e as secretarias de educacdo dos estados e municipios
nao desenvolvem softwares préprios, ou ndo utilizam os softwares livres para a

mediacao do ensino?

Freire, na década de 80 ja problematizava a chegada da informatica nas
escolas. Segundo Freire essas novas ferramentas poderiam ser aliadas da
educacgdo, porém, indagava justamente a servico de quem as maquinas e as
tecnologias avancadas estariam, e essa mesma pergunta se faz pertinente nos dias

atuais. Porém, segundo o autor essa pergunta:

N&do é a informética que pode responder. Uma pergunta politica, que
envolve uma direcéo ideoldgica, tem de ser respondida politicamente. Para
mim os computadores sdo um negacio extraordinario. O problema é saber a
servigco de quem eles entram na escola. Sera que vai se continuar dizendo
aos estudantes que Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil? Que a
revolugédo de 64 salvou o pais? Salvou de qué, contra que, contra quem?
Estas coisas € que acho. (FREIRE, 1984, p. 92).

Décadas apOs esse alerta de Freire (1984), esbarramos nos mesmos
problemas. Munarim (2014), pontua que h& falta de formacg&do “para o uso de
Softwares Livres, que seguem uma logica solidaria de producdo e consumo de
tecnologias digitais contra o fluxo de grandes empresas que dominam o mercado,
como Apple e Microsoft” (p. 130). Conforme a autora, na época softwares livres ja
vinham instalados nos computadores disponibilizados pelo governo, porém, “em
muitas escolas sdo desinstalados por falta de conhecimento/familiarizacéo tanto dos
professores quanto dos técnicos que se dedicam a “consertar” os problemas dos

equipamentos, trocando um software livre por outro pirata” (p. 131).

Munarim (2014), Braga e Vévio (2015), Matte (2018a), dentre outras
pesquisadoras, apontam que o0 uso de softwares livres faz mais sentido para a
producdo e propagacdo de conhecimento, principalmente nos contextos de
vulnerabilidade social. Matte (2018a), vai além, problematizando o uso do software
livre como um caminho para uma educacao libertadora, como a proposta por Freire
(1978a).



Dessa forma um dos maiores desafios para 0 uso desses softwares livres € a
inclusédo digital, contudo atrelada a formacao/educacao critica, seja de professores,

seja dos alunos, para o uso dessas novas tecnologias.

Segundo Munarim, a educacéo para o uso dessas tecnologias ndo deve ser
tomada como uma atividade neutra, pois a informacdo e o poder possuem uma
relacdo estreita. Dessa forma, faz-se necessario entender as estruturas de poder
envoltas nessa inclusao digital, para entdo, lutar por uma educacao libertadora como
propde Freire (1986); (1978a).

Todas essas discussdes sobre o uso/implicagcdes das TDICs na educacéo
permeiam o cenario educacional brasileiro. Porém, tratando-se de comunidades do
campo, o desafio é ainda maior. Um fato é que “as préprias tecnologias, sejam
digitais ou ndo, ndo sdo dirigidas especificamente para os povos do campo”
(MUNARIM, 2014, p. 92). Ou seja, o territorio digital campesino ndo é tema de

debate do uso dessas tecnologias.

Completando essa critica, devemos destacar o trabalho de Magnani e Castro
(2019) ao citarem a influéncia de reflexdes sobre a 'cultura da convergéncia' de

Jenkins (2008), afirmando que:

Mais de dez anos apés sua publicacédo [Jenkins (2008)], muitas praticas e
formas de interagir com a tecnologia descritas no livro ndo sdo comuns ou,
por vezes, possiveis a muitos sujeitos de comunidades do campo brasileiro.
Isso, seja por questdes de acessos as estruturas (computadores, banda
larga, consoles de videogame, acesso a cinemas fisicos), dominio de
praticas letradas necessérias as interagbes ou, mesmo, dominio da lingua
utilizada em muitas dessas praticas — o inglés. (MAGNANI; CASTRO, 2019,
p. 62).

Sendo o territorio campesino excluido desses debates sobre a inclusao
digital, faz-se necessario problematizar o uso de tecnologias digitais na educacéo do
campo, como forma de participacdo social critica no sentido de aplacar os efeitos da
segregacao social que tais grupos vivem, assim como conhecer essas estruturas,
estendendo esses debates para além de pesquisas na area da educacdo, €

essencial na luta por direitos a educacao e ao acesso a informacao.

Como ja pontuado anteriormente, os povos do campo vivem em um

movimento constante pelo direito a terra, por uma educacgédo de qualidade, dentre



tantas outras lutas. Se tratando das TDICs percebe-se que o direito de acesso a
informacéo também é negado aos campesinos. Na Constituicdo Federal de 1988, o
artigo 5° assegura a todos os brasileiros 0 acesso a informacdo. Tendo em vista que,
esta circula cada vez mais através de plataformas digitais, a falta de acesso a essas
tecnologias, além de ferir mais um direito, contribui para a desigualdade social, mais
um fator para que esses povos estejam em desvantagem em relacdo aos moradores

da cidade.

Segundo Munarim (2014), o acesso desigual as TDICs entre campo e cidade
“contribuem para a inferiorizacdo daqueles que vivem do cultivo da terra, que além
de ja terem sido isolados do aprendizado das letras na escola, tém assim também
desconsiderado seu legitimo direito de fazer uso de outras ferramentas de
comunicacao” (p. 103). Dessa forma, percebe-se que essas tecnologias tidas como
inovadoras acabam por reproduzir as estruturas de poder que privilegiam o contexto

urbano.

Essas reflexdes sobre o territério sdo pertinentes em estudos de praticas de
letramento pois, como ja apontado pelos NLS, séo préaticas contextuais e locais que
devem ser examinadas no contexto de sua producdo. Contudo, as praticas
realizadas em um contexto podem néo fazer sentido em outro. Por esse motivo, ha
essa necessidade, no contexto da presente pesquisa, de se pensar no territorio,
tanto no espaco em que a comunidade se localiza (terra) quanto no territério

tecnoldgico, ressaltando que ambos territérios estdo em constante disputa.

3.2. Ouso de TDICs e a participacao social em territério campesino

Segundo Matte (2018b), “nenhuma tecnologia é boa ou ruim por si S0,
depende do uso que fazemos dela” (p. 57). Ainda de acordo com a autora “novas
tecnologias s6 sdo novas. Serdo boas ou mas, adequadas ou inadequadas
dependendo de como as usarmos” (p. 35). As vezes, o uso de novas tecnologias na

educagdo ou no ensino sdo temas de grandes debates, e é preciso incluir nesses



debates o propdsito, a concretude na relagcdo linguagem, sujeito e tecnologia. Dessa
forma, ndo seria 0 caso de usar uma nova ferramenta e sim de que tal atividade faca
sentido no contexto dos envolvidos. Por isso, para que se tenha um bom
aproveitamento da pratica pedagdgica é necessario um planejamento pensando na
aplicabilidade e no contexto em que serd utilizado a “nova” tecnologia, Matte
(2018b).

Nesse sentido, para que haja uma participagdo social critica em contexto
campesino, ha a necessidade de se pensar o uso das TDICs com 0s sujeitos do
campo. Ao planejar o uso dessas tecnologias, devem ser levados em conta o
contexto e a bagagem de conhecimento cultural dos estudantes e da comunidade

em que estao inseridos.

Segundo Munarim (2014) ha, pelo menos, dois desafios para que as escolas
se apropriem das tecnologias digitais como pratica social critica. O primeiro desafio
“é o formato do curriculo, que na sua légica fragmentada e linear dificulta conexdes
com a ampla possibilidade de recursos oferecida pela internet” (p. 171). Dessa
forma, ndo é somente a escola acompanhar a dinamica da comunidade, mas,
reconhecer que, no processo de ensino-aprendizagem, deve haver uma via de mao
dupla de trocas de saberes na relacdo escola-comunidade, pois a comunidade

também ensina a escola.

O segundo desafio destacado pela autora “vem da ideia de que projetos de
inclusédo digital nas escolas ndo déo certo por conta da resisténcia dos professores
em assimilar novos conhecimentos e por ndo estarem dispostos a mudar suas
formas de ensinar’” (MUNARIM, 2014, p. 171). Por um lado, o novo pode causar
estranhamento, mas por outro, que sentido teria o professor em aprender a utilizar
um novo software ou investir na formacédo para o uso das TDICs na sala de aula se,

por exemplo, € uma préatica das escolas a proibicdo*® do uso do celular, ndo s6 no

3 Na EEPJA, como em varias outras escolas mineiras, o uso do celular é proibido dentro da escola
embasados pela lei n® 14.486, de 9 de dezembro de 2002 que traz em seu primeiro artigo “Fica proibi-
da a conversacdo em telefone celular e o uso de dispositivo sonoro do aparelho em salas de aula, te-
atros, cinemas e igrejas”. A esse respeito, vale ressaltar que a lei ja passou por reformulagdes, sem
gue o uso do aparelho nas escolas tivesse sido liberado. A lei foi vetada pelo governador de Minas
Gerais em janeiro de 2018. Porém varias escolas continuaram com a proibi¢céo do uso do celular, pois
néo alteraram esse item no Regimento escolar. Em junho de 2018 a Assembleia Legislativa de Minas



campo, 0 que mostra essa dissonancia entre as praticas de letramento da escola e

as da comunidade.

Cabe lembrar que essa dissonancia entre os letramentos da escola e os da

comunidade € uma preocupacao dos NLS:

Os diferentes letramentos praticados na comunidade, em casa e no local de
trabalho, como foi que a variedade associada a escolarizagdo passou a ser
o tipo definidor, ndo s6 para firmar o padrdo para outras variedades, mas
também para marginaliza-las, descarta-las da agenda do debate sobre
letramento? Letramento ndo escolares passaram a ser vistos como
tentativas inferiores de alcancar a coisa verdadeira, tentativas a serem
compensadas pela escolarizacdo intensificada. (STREET, 2014, p.121)

Essas dissonancias nos provocam a pensar que a escola, talvez, seja (o
Unico) espaco em que a leitura e escrita ndo sejam utilizadas de fato como préatica
social. E aqui pode estar o cerne da questdo de desinteresse dos estudantes ou do

insucesso escolar.

Porém, devemos reconhecer as potencialidades que as novas
tecnologias podem oferecer ao cenario educacional. Como apontado por Coscarelli
(2005), “a informatica precisa entrar na escola porque ela pode ser recurso que pode
ajudar a minimizar a exclusdo de muitos sujeitos ja excluidos em muitas outras
situacdes” (p. 27), dentre esses sujeitos, destaco os povos do campo, pelo fato de

estarmos distantes dos grandes centros.

Nesse mesmo sentido, Braga e Vovio (2015) afirmam que “a internet
potencialmente oferece mais possibilidades de exposicdo e uso de géneros
hegeménicos do que aqueles oferecidos na educacdo escolar” (p. 57) e nesse
movimento de constantes avancos, principalmente ocasionados pelo advento das
TDICs, € necessario que a escola acompanhe tais mudancas. Para que isso
aconteca seria necessario um “tripé basico”: o0 acesso as maquinas, a uma conexao
com internet de qualidade e a formacéo dos professores. Este tripé nas escolas do
campo é um grande desafio; por exemplo, no caso da EEPJA, a conexdo sempre €

interrompida nos dias chuvosos, ha dificuldade financeira do Estado em manter os

Gerais promulgou a lei n°® 23.0133 que, na pratica, retornou com a lei n® 14.486, porém permite 0 uso
do celular para atividades com fins pedagoégicos. Essa lei ainda esta vigente, em plena pandemia,
momento no qual o ensino é mediado majoritariamente pelo celular.



equipamentos funcionando e falta formacao continuada para professores.

De acordo com Braga e Vovio (2015) “uma reflexdo mais ampla sobre as
TDICs pode abrir novas possibilidades de ampliagc&o cultural e participacao social da
populacdo de adultos pouco e ndo escolarizada” (p. 34). Bem como “aplacar os
efeitos nocivos de segregacao e isolamento de certos grupos em condicdo de
vulnerabilidade social” (p. 57). Com o0 acesso a um aparelho como smartphone,
conectado a internet, tais individuos podem participar sendo autores e produtores de
acervos da internet, além de poderem circular por diferentes espagos de usos reais
da lingua, palestras, conferéncias e reportagens que circulam na rede. A esse
respeito o relato de Castro, Mendes e Silva (2020)* demonstra, na pratica, que o
uso dessas tecnologias no contexto do campo pode promover autoria, letramentos e

trocas de saberes.

Como ainda apontado por Coscarelli (2005), “com a internet os alunos
podem ter acesso a muitos jornais, revistas, museus, galerias, parques, zooldgicos,
podem conhecer muitas cidades do mundo inteiro” (p. 28), dentre tantas outras
coisas que podem contribuir para diminuir a segregacdo em que esses grupos

vivem.

Dessa forma, entende-se que o0 uso dessas tecnologias nas escolas do
campo pode ser uma ferramenta para o empoderamento social. Por esse motivo,
ressaltamos que a luta pela inclusdo digital, acompanhada da democratizacdo do
acesso a internet, deve fazer parte dos debates politicos e principalmente do

contexto das pesquisas académicas.

14 Nesse trabalho os professores relatam a participacédo de turmas da educacao basica e da licencia-
tura em educacgdo do campo no Congresso Nacional Universidade EAD e Software Livre, que é um
evento totalmente online, assincrono e semestral promovido pelo grupo Texto Livre, da Faculdade de
Letras da UFMG.



4. O CONTEXTO DA PESQUISA

Este capitulo aprofunda-se em aspectos contextuais em que esta pesquisa
foi realizada. Esse texto esta dividido da seguinte forma: apresento a comunidade de
Padre Jodo Afonso; em seguida, contextualizo outros espacos como as igrejas, uma
associacdo e duas escolas, pois sdo as principais agéncias de letramento da
comunidade, e, por fim, escrevo sobre algumas particularidades da turma do terceiro

ano, que é o espaco onde os dados desta pesquisa foram gerados.

4.1. Contextualizando a comunidade de Padre Joao Afonso

Padre Jodo Afonso é uma comunidade do campo pertencente ao municipio
de Itamarandiba, localizado no Vale do Jequitinhonha, no nordeste de Minas Gerais.
Segundo dados da prefeitura de Itamarandiba, a comunidade possui cerca de 250

familias e um numero aproximado de 1500 habitantes.

Situada as margens do rio Itamarandiba do Mato e do parque Estadual Serra
Negra, a comunidade de Padre Jodo Afonso é cercada por grandes belezas e
riquezas naturais. Suas principais fontes de renda sdo a pecuaria, a agricultura

familiar e o plantio do eucalipto.



Figura 1: Vista aérea da comunidade de Padre Jo&o
Afonso

Fonte: https://www.facebook.com/paqueserranera/photos/3145470082199319

A imagem acima € um registro aéreo da comunidade, feito em junho de
2020. Nota-se que a pequena comunidade € cercada pela verde paisagem. Do lado
direito, é possivel observar trechos do rio Itamarandiba do Mato. Ao fundo da

imagem, a montanha escura € parte do parque Estadual Serra Negra.

Uma das caracteristicas comuns das comunidades do campo € a
manutencdo de tradi¢cdes historicas, passadas de geracdo em geracdo. Um dos
tracos marcantes na comunidade de Padre Jodo Afonso € a religiosidade, o que é
possivel notar pelo seu préprio nome, uma homenagem ao padre que celebrou a
primeira missa na localidade. Outro fato que demonstra essa cultura religiosa séo as
principais festas e eventos do local, que também possuem caracteristicas religiosas.

Desses eventos, se destaca a festa em homenagem a padroeira da
comunidade, Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, que ocorre na Ultima semana de
junho. Nessa ocasido, ha barraguinhas com comidas e bebidas tipicas como canjica
grossa, cha de amendoim, quentéo, feijao-tropeiro, caldo de mandioca, banana frita,
dentre outros. Na comunidade, ainda, sdo realizadas outras festas em homenagem

a outros santos, tais como Sao Sebastido, S&o Vicente, Nossa Senhora Aparecida e



a Folia do Divino.

A comunidade ainda preserva outras tradicbes como a cavalgada, a
fabricagcdo de queijo e cachaca de forma artesanais, 0 gosto por musicas raiz e
outros costumes que, segundo Carvalho (2018), a caracterizam como uma

comunidade tradicional.

Em estudos de praticas de letramento em contexto especifico como apontado
por Street (2006) é através da imersdo na cultura que 0s sujeitos constroem suas
identidades, ou seja:

(...) quaisquer que sejam as formas de leitura e escrita que aprendemos e
usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas
sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar (...).
[E] que o significado e o0s usos das praticas de letramento estdo
relacionados com contextos culturais especificos; e que essas praticas
estdo sempre associadas com relagcdes de poder e ideologia [portanto] ndo
séo simplesmente tecnologias neutras. (STREET, 2006, p. 466).

Em 2017 escrevi um trabalho intitulado “Praticas de letramento na
comunidade Padre Jodo Afonso™” no qual dissertei sobre minhas primeiras
experiéncias com as letras. O fato de estar imerso nessas praticas arraigadas na
cultura religiosa e tradicional da comunidade contribuiu para que me tornasse uma
pessoa machista e preconceituosa. Enquanto estava na comunidade nao percebia
esses preconceitos. Somente me causou estranhamento quando, ao ingressar na
Universidade, deparei-me com debates acerca do machismo, da homofobia e outros
tipos de preconceitos. Experiéncias semelhantes como essa que relato também séo
encontradas em Castro e Magnani (2017) e Castro, Mendes e Santos (2020), que
sdo duas obras que retunem varias narrativas de memoarias de letramento de sujeitos

do campo.

Ao enfatizar a influéncia da cultura e da religido nas préaticas letradas de
determinado contexto, entende-se que existem outros varios espacgos (Agéncias de
Letramento) que n&do sdo exclusivos da escola, nos quais os sujeitos fazem o uso
social da leitura e escrita. Como exemplificado acima, a igreja € uma dessas

agéncias de letramento. Tendo em vista a importancia dessas praticas de letramento

5O referido trabalho pode ser acessado pelo endereco eletronico: http://ueadsl.textolivre.pro.br/
2016.2/papers/upload/91.pdf.



na formacdo identitaria dos colaboradores desta pesquisa, na proxima secéo tratarei

de descrever as principais agéncias de letramento da comunidade.

4.2. As agéncias de letramento da comunidade

Silva Filho e Rodrigues (2012), fizeram um apanhado entre as varias
definicdes sobre o que seria agéncia de letramento. Segundo os autores “areas da
vida dos sujeitos” ou "espacos socio-discursivos” sdo definidas como agéncias de

letramento que sdo materializadas como:

instituicBes ou grupos sociais em que se promovam eventos de letramento.
Portanto, (...) as agéncias de letramento materializam-se como loci, como
ambientes no qual se dao letramentos, mediados pelos agentes de
letramento. (SILVA FILHO; RODRIGUES, 2012, p. 526).

Nesse sentido, instituicbes ou grupos como igrejas, associagcdes, escolas e
familias sdo considerados agéncias de letramento, pois S80 espagcos em que

sujeitos utilizam a leitura e a escrita como pratica social.

J& os agentes de letramento sdo definidos por Silva Filho e Rodrigues
(2012), como:

agente humano (individuo ou grupo) que medeie semioticamente a
aprendizagem sobre algum uso social da modalidade escrita da lingua,
mesmo que essa ag¢do mediadora ndo constitua pratica consciente e
sistematica visando produzir letramento. (SILVA FILHO; RODRIGUES,
2012, p. 525).

Ou seja, na escola, segundo Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010) “todo
professor é por definicdo um agente de letramento” (p. 16). Noutros espacos, tais
COmoO uma associacdo ou uma igreja, seu presidente, ou 0 sujeito que preside e

conduz os momentos de leitura e escrita, sdo também agentes de letramento.

Na comunidade de Padre Jodo Afonso existem véarias agéncias de
letramento, dentre as quais descreverei brevemente as igrejas e uma associacao da
comunidade, tendo em vista que esses sdo 0s ambientes em que se rednem o maior
namero de pessoas, seja para praticas de letramento, seja para festas e
confraternizacbes. Como esta pesquisa parte da observacdo de préaticas de



letramento de estudantes, enfatizarei as escolas.

4.3. As igrejas da comunidade

A comunidade de Padre Jodo Afonso, como ja descrito anteriormente, tem
uma relacdo estreita com a religiosidade, precisamente com o cristianismo. Sua
principal igreja € a catdlica e ttm o nome de Nossa Senhora do Perpétuo Socorro,
uma homenagem a padroeira da comunidade, e, por esse motivo, a comunidade de
Padre Jodo Afonso também é conhecida como Socorro. Aproximadamente 70% dos

moradores da comunidade sao catdlicos.

Na comunidade existem outras trés igrejas (evangélicas) cristas. Dessas, a
Assembleia de Deus concentra o maior numero de fiéis. Cerca de 20% dos
moradores da comunidade a seguem. Ainda pode-se citar as igrejas Deus é Amor e

a Congregacéao Crista do Brasil, as quais retnem um nimero menor de seguidores.

Os encontros nessas igrejas ocorrem com frequéncia, pelo menos duas
vezes por semana. As praticas de letramento nessas igrejas geralmente giram em
torno da leitura de trechos biblicos ou de cartilhas formativas. Nesses espacos
também sdo realizados cursos biblicos ou formacdes religiosas, que atendem desde
criangas até o publico adulto. H4, também, cursos de mdusicas, de noivos, de

batismo, de liturgia, dente outros.

Na igreja catolica o principal agente de letramento € o Padre, que € de uma
cidade vizinha e celebra aproximadamente uma Missa por més na comunidade. Ha
ainda os ministros da palavra que também séo importantes agentes de letramento.
S&ao pessoas da comunidade que receberam formacao e autorizacdo da Igreja para
administrar e conduzir os momentos religiosos. Nas igrejas evangélicas os pastores
sdo os principais agentes de letramento, com caracteristicas parecidas as dos

ministros e também designados para administrar e conduzir suas igrejas.

As igrejas da comunidade sao importantes espacgos de letramento. A maioria
dos estudantes colaboradores dessa pesquisa tiveram suas primeiras experiéncias



com as letras através da influéncia dessas instituicbes. Alguns relataram que foram
nesses espacos que leram a primeira vez em publico, e motivados pela igreja

também ingressaram em outras praticas sociais.

Devido ao fato de a comunidade carecer de espacos de lazer ou de pontos
de encontros, as igrejas sdo também ambientes de socializacdo. Esses espacos,
ainda, sdo utilizados para palestras de cunho social, realizadas por outras
instituicbes como a Escola, Policia Militar, Secretaria de Saude, Sindicatos, dentre
outros. Ou seja, € corriqueiro que 0S assuntos que circulam nesses espacos se
tornem temas de debates na escola, nos grupos de WhatsApp, nas rodas de

conversas familiares e em outros grupos da comunidade.

4.4. A Associacao

A Associacdo dos Pequenos Produtores Rurais de Padre Jodo Afonso
(APPR) foi fundada em 1987 e atua na defesa social e no apoio ao pequeno
agricultor, trabalhando com parcerias para compras de sementes, adubos, aracdes

de terras, assisténcia técnica e outras atividades.

As préticas de letramento mais comuns desse espago sdo as reunidoes
mensais e, também, cursos em torno de praticas agricolas, em parceria com 0
Servi¢co Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). A APPR também possui um dos
principais grupos de WhatsApp da comunidade, onde o0s sOcios e outras pessoas da

comunidade postam informacdes, duvidas e ainda vendem produtos e servigos.

Essa é uma importante agéncia de letramento da comunidade. Depois das
igrejas e escolas, a APPR é o espaco mais frequentado, visto ser um ambiente de
debates e de busca por politicas publicas em prol da comunidade, e onde
geralmente acontecem as reunides com prefeito e vereadores e outras liderancas
politicas do municipio. A associacdo também possui um espaco que é utilizado para
festividades de aniversario, de formatura, festa junina e o tradicional encontro de

cavaleiros.



4.5. As escolas da comunidade

Como j& mencionado, esta pesquisa parte da observacdo de praticas de
letramento de estudantes do Ensino Médio. Mesmo que algumas pesquisas
apontem para a importancia das praticas de letramento fora da escola, ha de se
relevar a importancia dessa na formacéo da identidade dos nossos estudantes, pois
€ na escola que os estudantes devem permanecer, segundo a LDB, no minimo 14
anos, sendo, assegurada como um direito de todos e dever do Estado a “educacéo

basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade”.

Na comunidade de Padre Jodo Afonso ha duas escolas: a Escola Municipal
Nucleo de Padre Jodo Afonso (EMNPJA) e a Escola Estadual Padre Jodo Afonso
(EEPJA). Elas sao, depois da igreja, os ambientes que aglomeram o maior nimero
de pessoas em eventos realizados em datas comemorativas ou mesmo palestras,

semindarios, oficinas, dentre outros.

A EMNPJA é mantida pela prefeitura municipal de Itamarandiba. Teve o
inicio de suas atividades no ano 2000 e atende desde a educacao infantil (pré-
escola) até o quinto ano do Ensino Fundamental. A escola funciona em dois turnos,

manha e tarde.

O ‘Ndcleo’ que a escola traz em seu nome, se refere a um projeto de
nucleacdo, que como aponta Goncalves (2010), consistia no fechamento de varias
escolas multisseriadas do campo e direcionamento dos alunos para escolas nucleos

localizadas nas cidades ou em regides centrais.

A comunidade de Padre Jodo Afonso foi escolhida para a construcdo dessa
escola nucleo devido ao fato de ser uma comunidade central. Em um raio
aproximado de 20 quilometros da comunidade foram fechadas 11 escolas do campo
e seus alunos foram transferidos para EMNPJA e para a EEPJA. Devido a
resisténcia dos moradores das proprias comunidades, algumas dessas escolas s6
foram fechadas recentemente, por exemplo a Escola Municipal Afonso Felicio

Coelho, que foi fechada em 2015.



Figura 2: Manifestag&o contra o fechamento de escolas do

ESCOLA MUNICIPAL
AFONSO FELICIO COELHO
A COMUNIDADE PAU
ARRANCADO SENTE SUA FALTA
¥ NAO A NUCLEACAO

Comunidadesdecampe. com br

Fonte: Imagem do jornal Acontecimentos da Vila®

A imagem acima foi registrada no tradicional desfile de 7 de setembro da
comunidade, no ano de 2017. O desfile foi dedicado a educacdo do campo e havia
um pelotdo que pedia o fim do fechamento das escolas do campo. Na faixa se
manifesta o sentimento de perda dos moradores daquela comunidade.

De acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP)Y, nas Ultimas décadas, no Brasil, foram
fechadas em torno de 80 mil escolas do campo. O fechamento dessas escolas e a
implantacdo de escolas ndcleos teve sua ascendéncia na década de 90, mesmo

periodo da construcdo da EMNPJA, a qual veio a ser inaugurada no ano 2000.

A criacdo das escolas nucleos se justificava por mais investimentos nas
escolas rurais®®. Colocando um fim nas salas de aulas multisseriadas, acreditava-se

na melhoria do ensino e economia para o Estado no ponto de vista da reducdo na
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Disponivel em: http://acontecimentosdavila.blogspot.com/search?updated-max=2017-11-
29T09:44:00-08:00&max-results=7. Acesso em 24 ago.2020.

17 Esses dados compreendem o periodo entre 1997 e 2018. Essas informagcdes foram divulgadas por
vérios veiculos de midia, dentre esses destaco a matéria publicada pelo jornal Brasil de Fato que
pode ser acessada pelo seguinte endereco eletrénico: https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/ar-
tigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-em-21-anos#:~:text=Levantamento
%20atualizado%2C%20com%20base%20nos.brasileiro%20entre%201997%20e%202018. Acesso
em 14 ago.2020.

'8 0 indice de analfabetismo no campo também foi um dos fatores que impulsionou a nucleacéo. Se-
gundo Ferraro (2012), na década de 90, os indicadores apontavam que cerca de 30% da populagao
do campo era analfabeta.



https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-em-21-anos#:~:text=Levantamento%20atualizado%2C%20com%20base%20nos,brasileiro%20entre%201997%20e%202018
https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-em-21-anos#:~:text=Levantamento%20atualizado%2C%20com%20base%20nos,brasileiro%20entre%201997%20e%202018
https://www.brasildefato.com.br/2019/11/29/artigo-or-80-mil-escolas-no-campo-brasileiro-foram-fechadas-em-21-anos#:~:text=Levantamento%20atualizado%2C%20com%20base%20nos,brasileiro%20entre%201997%20e%202018
http://acontecimentosdavila.blogspot.com/search?updated-max=2017-11-29T09:44:00-08:00&max-results=7
http://acontecimentosdavila.blogspot.com/search?updated-max=2017-11-29T09:44:00-08:00&max-results=7

contracao de professores e servicais por numero de alunos, possibilitando, ainda,
gue os alunos fossem separados por faixas etarias e séries de ensino, além de

permitir uma maior troca cultural entre eles.

O fechamento de escolas do campo e a criagdo de escolas nucleos recebe
criticas de movimentos ligados ao campo como o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agraria (PRONERA) e Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO), que vém denunciando a distancia das comunidades de origem
dos alunos dessas escolas nucleos. Por exemplo, a EMNPJA recebe alunos que
percorrem mais de 15 quildmetros para chegar a escola. Essas viagens séo longas,
alguns acordam 4 horas da manha para chegar na escola as 7 horas. Além disso,
por ser esta uma regido menos favorecida socialmente, a maioria desses alunos
sequer tomam café da manh&, chegando a escola com sono, com fome e cansados.
Alguns estudantes colaboradores dessa pesquisa relataram que ja foram reprovados

devido a dificuldade de conseguir estar na escola.

Essa distancia entre a comunidade de origem do aluno e a escola ndcleo
ainda provocam uma série de outras dificuldades no aprendizado. Padre Jodo
Afonso, que € a localidade dessas escolas, € uma regido com muitas montanhas e
com alto indice de chuva, principalmente nos meses entre fevereiro e maio e nos
meses entre outubro e dezembro. Segundo dados dessas escolas, cerca de 70%
dos estudantes dependem do transporte escolar. Os Unicos acessos as escolas sao
através de estradas de terra e, em dias chuvosos, ficam intransitaveis. No ano de
2017, enquanto atuava como professor na EEPJA, tive alunos que, de 200 dias
letivos, s6 conseguiram 40 presencas na escola, com todas as faltas decorrentes da
falta do transporte escolar.

Na regido de Padre Jodo Afonso ha também a falta de manutencdo nas

estradas de terra’®, o que as torna também intransitaveis mesmo em periodos de

9 As més condi¢des das estradas da comunidade de Padre Jo&o Afonso sdo divulgadas com fre-
guéncia nas redes sociais dos préprios estudantes. Também s&o divulgadas na pagina da EEPJA no
Facebook: https://www.facebook.com/permalink.php?
story fbid=1694359010614470&id=1261747173875658 e também em um jornal local https://aconteci-
mentosdavila.blogspot.com/2015/06/as-condicoes-precarias-das-estradas-que.html. Acesso em 25
ago.2020.
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https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=1694359010614470&id=1261747173875658
https://www.facebook.com/permalink.php?story_fbid=1694359010614470&id=1261747173875658

estiagem, devido aos mata-burros e pontes que quebram ou mesmo estradas
esburacadas. Os carros (transporte escolar) que transitam nessas estradas
precarias sofrem muitos desgastes, sempre estdo em manutencao e nesses dias 0s
alunos que dependem do transporte escolar também ndo conseguem chegar a

escola.

Além dos fatores aqui citados como causa de prejuizos aos alunos, Arroyo
(1999) afirma que “a escola tem que estar vinculada as raizes de suas vivéncias, de
sua familia, de suas experiéncias completa” (p. 35). Ou seja, a criagdo dessas
escolas nuacleos desvincula os alunos de suas raizes, impedindo que esses
aprendam com os plantios, colheitas e com as demais atividades do campo, pois

gastam a maior parte do dia dentro de um transporte escolar.

Arroyo (1999) ainda afirma que “podemos ter professores muito bons, numa
escola nucleada e estar completamente distante das lutas que acontecem naquele

lugar de onde as criancas saem para ir aguela escola nucleada” (p. 35).

7z

Por tudo isso é que as escolas do campo necessitam de metodologias

diferenciadas que pensem nessas particularidades. Portanto:

Quando dizemos “Por uma educacdo do campo” estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a
educacéo e a escolarizacdo no campo; e pela construcdo de uma escola
gue esteja no campo, mas que também seja do campo: uma escola politica
e pedagogicamente vinculada a histdria, a cultura e as causas sociais e
humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola
pensada na cidade; uma escola enraizada também na praxis da Educacéo
Popular e da Pedagogia do Oprimido. (KOLLING; CERIOLI; CALDART,
2002, p. 19).

4.6. A Escola Estadual Padre Joao Afonso

A EEPJA foi fundada em 1963, sua antiga estrutura era de latéo,
permanecendo até os anos 2000 como a unica escola da comunidade. Essa escola
passou por varias transformacoes, tanto estruturais quanto em metodologias de
ensino. No inicio do seu funcionamento a escola atendia somente aos anos iniciais

do Ensino Fundamental. Em 1996, a escola comecou a ofertar o Ensino



Fundamental completo e, em 2007, passou a ofertar o Ensino Médio. Nesse mesmo
periodo, em 2007, a escola foi ampliada e reformada, tendo sido sua antiga estrutura

de latdo substituida por uma estrutura de alvenaria.

A metodologia de ensino da EEPJA foi, por longos anos, centrada no ensino
tradicional; mesmo estando no campo, seguia o0 modelo de ensino proposto para
escolas urbanas. De acordo com Arroyo e Fernandes (1999), essa foi a realidade da
maioria das escolas situadas no campo brasileiro. Ao longo da histéria, 0 modelo
educacional destinado ao campo foi descontextualizado, ficando fora da realidade
vivenciada por estes povos que, por se tratar de um grupo minoritario se comparado

ao restante da sociedade brasileira, e alvo de subordinacéo.

Somente com o0s avangos recentes da educacdo do campo, a EEPJA
passou a reconhecer-se como uma escola do campo, comecando a trabalhar no
intuito de construir uma educacéao dialdgica entre escola e comunidade, valorizando
os diferentes saberes nessa preexistente. Em 2014 a UFVJM inicia a primeira turma
de Licenciatura em Educacéo do Campo. Desde entdo a Universidade comecou a
desenvolver projetos de pesquisa, ensino e extensao na EEPJA, trazendo o debate

sobre a educacéo do campo para esse espaco.

Em 2015, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais instituiu, por
meio da resolucdo 2820/2015, as “Diretrizes para a Educacédo Basica nas escolas do
campo de Minas Gerais”, sendo esse o0 primeiro documento que tratou
especificamente de escolas do campo do Estado. Tal documento chama a atencéo
para o respeito a diversidade do campo e a valorizacdo da identidade das escolas
do campo, incentivando, inclusive, a reformulagcédo dos projetos pedagdgicos tendo
em vista olhar para a realidade de tais escolas, assim, instruidas com “metodologias
adequadas as reais necessidades dos estudantes do campo, bem como flexibilidade
na organizacdo escolar, incluindo adequacgéo do calendario escolar as fases do ciclo
agricola, as condi¢fes climaticas e as caracteristicas socioculturais da regidao” (p. 9).

Essa mudanca pedagodgica da EEPJA reflete positivamente nas avaliacbes
sistémicas. De acordo com microdados divulgados pelo INEP, em 2018 nas

avaliagcbes do ENEM essa escola teve o oitavo melhor desempenho entre as 89



escolas localizadas no Vale do Jequitinhonha. Em 2019, o Ensino Médio da EEPJA
obteve a nota 5.4 nas avalia¢gdes do indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica
(Ideb), ocupando a primeira posicdo entre as 118 escolas da Superintendéncia
Regional de Ensino de Diamantina, e a 372 posicdo em um cendrio de 3670 escolas

estaduais em Minas Gerais.

A EEPJA, desde sua fundacédo, vem sendo mantida pelo governo do Estado
de Minas Gerais. Seu funcionamento se da em regime regular em trés turnos:
manha, tarde e noite. A escola atende desde os anos finais do Ensino Fundamental
até o terceiro ano do Ensino Médio, aléem de turmas de Educacédo de Jovens e

Adultos e Educacéao Integral.

No ano de 2020, quando foi realizada a coleta de dados, em questéo de
guadro de pessoal a escola contava com vinte e trés professores, nove ajudantes de
servicos gerais, dois assistentes técnicos da educacdo basica, uma supervisora
pedagogica, trés bibliotecarias, uma secretaria, um diretor e um vice-diretor e

atendia cerca de 300 estudantes.

Quanto a infraestrutura, a escola necessita de reforma e ampliacéo, pois nao
ha espacos de lazer para os estudantes, tais como quadra, auditério ou pétio
coberto. Segundo o diretor da escola, além dos problemas citados acima, as redes
I6gica, elétrica e hidraulica da escola necessitam de reparos urgentes; desde de
2016 existe um projeto de reforma e ampliacdo da escola o qual, devido a situagéo

financeira do Estado, ndo teve o recurso liberado e, portanto, continua apenas no
papel.

Mesmo com todas essas dificuldades, a EEPJA possui uma boa estrutura®
se tratando das tecnologias digitais, pois possui uma TV de 48 polegadas em cada
uma das suas oito salas de aula e, desde 2019, conta com um laboratério de
informatica com 30 computadores ativos e com acesso a internet. Mas essa nem

sempre foi a realidade da escola.

% vale ressaltar que a conquista desses equipamentos foi um esforco da comunidade escolar que,
através da direcao da escola, recorreu a recursos de emendas parlamentares para equipar a escola.



Em 2011, a EEPJA foi contemplada com 20 computadores do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO). Mas os computadores ficaram na
escola mais de quatro anos encaixotados. Segundo a dire¢cdo da escola, 0s
computadores chegaram, porém, o governo nao fez a instalagcdo, ndo capacitou os
professores para trabalhar com tais ferramentas, as quais constituem uma realidade
a qual ndo estavam habituados. Durante todo esse tempo, a escola aguardava uma
solucéo por parte do governo, que nunca aconteceu. Quando a direcdo da escola
resolveu fazer a instalacdo, por conta prépria, os programas dos computadores
estavam desatualizados, alguns n&o funcionavam. O navegador dos computadores

nao abria a maioria dos sites, como, por exemplo, o site do INEP.

A escola recebeu 30 tablets educacionais que também faziam parte deste
projeto de inclusédo digital, porém, segundo a direcao da escola, néo foi possivel sua
utilizacado devido ao sistema operacional ser de baixa qualidade e a memadria nao
permitir instalar nenhum programa ou aplicativo. Outro movimento de incluséo digital
foi a promessa da aquisi¢cdo de lousas digitais para a escola, o que, até o momento
de defesa desta pesquisa, ndo aconteceu. Essa é também a realidade de outras
varias escolas do campo brasileiro, visto que, como apontado por Munarim (2014),

esse movimento de inclusédo digital ndo foi pensado para os povos do campo.

Esse contexto de lutas e desafios faz parte da trajetéria escolar dos
estudantes colaboradores dessa pesquisa, pois todos eles tiveram suas praticas de
letramento nesses espacos. Atualmente, esses estudantes estdo cursando o terceiro
ano do Ensino Médio na EEPJA. Por ser uma turma do turno noturno e com uma

grade curricular reduzida, cabe, na proxima secao, descrever esse contexto.



4.7. A turma do terceiro ano Alecrim

Ha véarios pontos em comuns entre as escolas EEPJA e a EMNPJA, por
exemplo, as duas sdo do campo e estdo localizadas na mesma comunidade. Desse
modo ambas passam pelas mesmas dificuldades ja relatadas como os reflexos da
nucleagdo, as mas condi¢cdes das estradas, a dependéncia do transporte escolar, a

distancia que os estudantes percorrem até as escolas e outras mais.

Como ja citado anteriormente, a EMNPJA oferta a educacédo infantil e os
anos iniciais do Ensino Fundamental, e a EEPJA prossegue com 0s anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, ou seja, todos os estudantes colaboradores
dessa pesquisa que hoje estdo no terceiro ano do Ensino Médio da EEPJA tiveram
suas primeiras experiéncias com as letras na EMNPJA ou nas varias escolas

multisseriadas que foram fechadas.

Como apontado por Munarim (2014), as escolas do campo possuem uma
l6gica diferente das escolas da cidade no que diz respeito a sua temporalidade e
organizacdo. Um exemplo disso € que as escolas do campo séo frequentadas por
estudantes que trabalham na agricultura familiar e, dessa forma, também “aprendem
e se socializam na proépria producdo do campo, no ritmo das colheitas e plantacdes,
nos tempos de trabalho e nos tempos de descanso”. (MUNARIM, 2014, p. 61). Ou
seja, o estudante do campo tem a possibilidade de aprender tanto na escola quanto

em suas vivéncias no campo.

Como ja descrito, a EEPJA funciona em trés turnos: manha, tarde e noite; a
grade noturna da escola é diferenciada dos demais turnos pois foi pensada para
atender a especificidade de estudantes que trabalham. No quadro abaixo é
perceptivel a diferenca no nimero de aulas quando comparamos o turno diurno com

0 noturno.



Quadro 1: Comparativo de carga horaria

Matriz curricular do Ensino Médio

3% ano diumo |32 ano noturno

Aulas semanais |Aulas semanais
Componentes curriculares
Lingua portuguesa 4 3
Lingua Inglesa 2 1
Arte 1 1
Educacdo Fisica 2 1
Matematica 4 3
Fisica 2 2
Quimica 2 2
Biologia 2 2
Geografia 2 2
Histdria 2 2
Sociologia 1 1
Filosofia 1 1
Projeto de Vida * 1

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de informacdes da resolugcdo SEE N° 4234/2019

O quadro acima apresenta uma comparac¢do da matriz curricular de duas
turmas do terceiro ano do Ensino Médio, uma do turno diurno e outra do noturno. A
duracdo das aulas em ambas as turmas sdo de 50 minutos, porém ha algumas

diferencas na grade curricular.

A primeira é a carga horaria. Nota-se que no turno da noite os estudantes
tém uma aula a menos nas disciplinas de portugués, inglés, educacao fisica e
matematica. Porém, a disciplina “projeto de vida” pode compensar essa defasagem.
Essa disciplina foi pensada para explorar os anseios dos estudantes sobre suas
trajetorias e projegcdes para o futuro. A disciplina possui carater interdisciplinar e nela
sdo desenvolvidos projetos com temas transversais que perpassam varias areas do
conhecimento. Ou seja, € pensada para acompanhar o “desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais
gue se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos” (BNCC, p.
473).



Segundo dados da EEPJA, todos os seus alunos sao de baixa renda. No
caso do terceiro ano, a maioria trabalha para ajudar a familia, motivo pelo qual a
escola prioriza a vaga no turno noturno ao estudante que comprove a necessidade
de trabalhar. Desses alunos, somente trés séo filhas de professoras, os demais sao
filhos de agricultores.

Dos dezenove alunos colaboradores desta pesquisa onze dependem do
transporte escolar. De modo geral esses alunos saem de suas casas entre 16:00 e
17:00 horas e caminham até um ponto para pegarem o transporte. Durante todos 0s
dias as aulas noturnas se iniciam as 18:00 horas. Na segunda feira a aula termina as
22h20min, e, de terca a sexta feira, o término acontece as 21h30min. A maioria dos
estudantes usuarios do transporte escolar gastam cerca de duas horas para
retornarem as suas casas, ou seja, chegam em casa todos os dias apos as
23h30min.

Esse tempo que os estudantes passam no transporte escolar deve ser
levado em conta. Por exemplo, um dos colaboradores desta pesquisa, trabalha em
uma fazenda tirando leite e cuidando do gado, ele inicia sua rotina as 5h da manha e
somente termina as 15h. Ele relatou que somente tem tempo de chegar em casa,
tomar banho e ir para a escola, o que prejudicava a realizacdo das atividades

extraclasses.

Pelo breve relato, é perceptivel a luta diaria desses estudantes para estarem
na escola. Cabe também notar que, mesmo que essa realidade possa ser parecida
com a de outras comunidades do campo, sempre ha particularidades. Segundo
Street (2014) educadores devem observar os estudos que apontam para praticas de
letramentos em diferentes contextos para que possam ter a sensibilidade ao criarem

critérios Unicos para “medir” ou “transmitir’ o letramento.



5. METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo, discorro sobre a metodologia utilizada para a geragédo e
andlise de dados. Em um primeiro momento, apresento a natureza desta
investigagdo. Em seguida, descrevo os instrumentos utilizados para geragédo de
dados. Na terceira parte trato das estratégias para analise de dados e, na ultima
parte, exponho uma base tedrica sobre pesquisa narrativa que € método utilizado

nesta pesquisa.

5.1. A natureza da pesquisa

Esta pesquisa se ocupou em analisar a luz dos Novos Estudos do
Letramento narrativas de estudantes do terceiro ano do Ensino Médio acerca de
suas praticas de letramento. Assim sendo, o método de pesquisa utilizado foi a
pesquisa narrativa. De acordo com Barkhuizen, Benson e Chik (2014), a pesquisa
narrativa € uma forma de pesquisa qualitativa, pois se ocupa da interpretacdo dos

dados gerados pelo pesquisador.

A pesquisa qualitativa na linguistica aplicada, em sua maioria, acontece no
“uso da linguagem enfrentadas pelos participantes do discurso no contexto social,
isto &, usuarios da linguagem (leitores, escritores, falantes, ouvintes) dentro do meio
de ensino/aprendizagem e fora dele” (LOPES, 1996, p. 23). De acordo com Paiva

(2019) tal pesquisa tem como propésito descrever ou explicar fenbmenos sociais.



Podem ser “andlise de experiéncias individuais ou coletivas, de interacdes, de
documentos (textos, imagens, filmes ou musica), etc. Esse tipo de pesquisa €&

também chamado de pesquisa interpretativa ou naturalistica” (PAIVA, 2019, p. 13).

Ainda de acordo com Paiva (2019), h& diferentes tipos de pesquisas
narrativas e a primeira distincdo a ser feita € se a pesquisa € biografica ou
autobiografica. Na pesquisa autobiografica “o pesquisador utiliza sua prépria historia

como fonte de pesquisa” (PAIVA, 2019, p. 92), e na pesquisa biografica, “o
pesquisador usa como dados a histéria de alguém ou um conjunto de histérias de
outras pessoas” (PAIVA, 2019, p. 92). Dessa forma, como a analise se pauta em
histérias de estudantes de uma comunidade do campo acerca de suas praticas de

letramento, a pesquisa narrativa aqui empregada € de cunho biografica.

De acordo com Paiva (2019), Lieblich, Tuval-Mashiach e Ziber (1998)
classifica a pesquisa narrativa em holistica e categorial, ambas com foco na forma
ou no conteudo. “A pesquisa holistica tem por unidade de analise uma narrativa
integral e a categorial utiliza excertos” (PAIVA, 2019, p. 92). Assim sendo, como foco
desta pesquisa é analisar/comparar relatos (excertos) de praticas de letramento
extraido das biografias a unidade de analise nesta pesquisa sera categorial com

foco no conteudo.

5.2. Instrumentos e estratégias para a geracao de dados

A presente investigagcdo esteve centrada em fazer um levantamento a
respeito de praticas de letramentos que perpassam 0 uso das tecnologias digitais na
escola e na comunidade de Padre Jodo Afonso. De acordo com Paiva (2019) “uma
narrativa é sempre uma historia (eventos do passado) real ou ficticia, narrada
oralmente ou por escrito” (PAIVA, 2019, p. 87). No caso desta pesquisa, as
narrativas foram geradas no modo escrito. Para entender algumas particularidades
do contexto dos estudantes houve a necessidade de realizar algumas entrevistas

abertas que foram coletadas por meio do aplicativo de mensagens WhatsApp.



Durante todo o processo de pesquisa, principalmente na coleta de dados,
além de seguir os objetivos especificos fomos direcionados pelas seguintes

perguntas:

1. Que conflitos emergem nas préticas de letramento em ambientes digitais na

educacdo do campo?

2. Qual a relacdo da Escola Estadual Padre Jodo Afonso com as praticas de

letramento que perpassam os espacos escola/comunidade?

3. Quais préaticas sociais vinculadas as tecnologias digitais séo, ou poderiam ser,
utilizadas na comunidade escolar, considerando o0 acesso as maquinas e a

conexao com internet que tais sujeitos acessam?

Durante a realizacdo das disciplinas do mestrado havia percebido uma
distancia entre as discussfes realizadas na academia com as praticas reais nas
escolas em que trabalhei. Dessa forma, pensando no cunho social desta pesquisa,
procurava uma forma de dar um retorno para minha comunidade. Assim sendo, fiz
um planejamento com a direcdo da escola (EEPJA) com a finalidade de colaborar
como professor voluntario de lingua portuguesa na turma do terceiro ano da escola,

a mesma turma em que geraria os dados.

Essa estratégia me permitiia acompanhar melhor a rotina desses
estudantes. Estando no dia a dia com eles poderia causar um menor estranhamento,
entre n6s, no momento da geracdo de dados. Assim sendo, fui recebido pela
professora Hemerenciana que era regente das aulas de lingua portuguesa na turma.
As minhas atividades como professor colaborador consistia em praticas de regéncia

no primeiro semestre de 2020.

Na primeira reunido para o planejamento das aulas percebi que a producao
de uma autobiografia era o primeiro conteddo a ser trabalhado. Dessa forma, em
didlogo com a professora Hemerenciana transformamos aquela producéo escrita em
uma autobiografia de letramento, dessa forma poderia gerar os primeiros dados
desta pesquisa. Para auxiliar os estudantes na escrita da autobiografia de

letramento elaboramos o seguinte roteiro:



ROTEIRO PARA ESCRITA DE AUTOBIOGRAFIA DE LETRAMENTO.

Relacao com géneros textuais antes de frequentar a escola

. Em um primeiro paragrafo, se apresente, diga de onde vocé é, por
onde passou e informacdes, que julgue relevantes, sobre sua trajetéria.
. Era comum o0 acesso a textos escritos na sua casa/comunidade?
. Vocé se lembra de ter visto outras pessoas

lendo/escrevendo/manuseando algum livro/folheto/jornal/revista/papel com
algum texto escrito? Se sim, quais e em quais situacdes?
. Alguém te apresentou/presenteou com algum texto no suporte livro,
tela ou outras imagens, quebra-cabecas, audio, audio e video? Se sim, quais
e em que situacdes? Vocé se lembra do primeiro de todos? De qual gostou
mais? Por qué?

Relacdo com a escrita antes de frequentar a escola
. Vocé escrevia alguma coisa antes de frequentar a escola ou aprendeu
as primeiras letras na escola? Quantos anos tinha? Como foi a experiéncia?
. Como foi sua relagdo com a escrita nos primeiros anos da escola? Era
motivado a escrever? Se lembra sobre o que escrevia? Que tipos de texto
escrevia?
. Como vocé avalia o papel da escola nos seus letramentos iniciais?

Relacao com géneros textuais na vida escolar
. Vocé se recorda que textos lia e produzia na escola? Consegue dar
exemplos de diferentes épocas como fundamental (I e Il) e agora no ensino
meédio?
. Sua(s) escola(s) tinha(m) biblioteca? Se sim, era motivado a frequentar
a biblioteca?
. Que tipo de mudancas nas suas relagdes com a leitura e a escrita vocé
nota avaliando toda a sua vida escolar?
. Vocé notou alguma mudanca na sua relacdo com a leitura e com a
escrita que vocé considera que nao tenha sido motivada pela escola?

Relacdo com géneros textuais nos dias atuais

. Que mudancas vocé nota nos seus habitos de leitura e escrita com o
advento das tecnologias digitais?

. O que vocé acha que essas mudancas trazem de positivo e de
negativo?

. Vocé tem lido autonomamente ou Ié somente na escola?

. De quais tipos de textos vocé mais gosta?

. Vocé |é e escreve na Web? Possui redes sociais? Quais?

. Quando vocé quer aprender algo, quais mecanismos de busca vocé
utiliza?

. Se vocé |é e escreve na Web, como faz para conseguir acesso a

internet (na escola? Tem internet em casa? Utiliza dados moveis?
. Etc.




Tendo feito o planejamento, entdo se inicia o trabalho como professor
voluntario. Entre os meses de fevereiro e marco de 2020, periodo antes do
fechamento da escola devido a pandemia, participei de doze aulas de lingua
portuguesa. Nas primeiras aulas trabalhamos alguns géneros textuais ligados ao
mundo digital, dentre eles memes e noticia. Dando sequéncia introduzimos o género
autobiografia e apresentamos aos estudantes a proposta (roteiro) de escrita da
autobiografia de letramento. Todos os estudantes mostraram-se entusiasmados com

tal producéo, o que facilitou a primeira coleta de dados.

De acordo com o roteiro os estudantes deveriam escrever sobre suas
trajetérias com as praticas de letramento que compreendessem um periodo anterior
a escola, como tais préaticas foram se ressignificando ao passarem pela educacao
basica até a atualidade. Seguindo o roteiro eles também escreveram sobre suas
praticas de leitura e de escrita em ambientes digitais, além de fazerem uma
avaliacdo dessas praticas e uma projecao para o futuro. E dessa forma foram
geradas dezenove autobiografias de letramento que compbe os anexos desta

dissertacao.

Com os dados gerados, em um momento posterior, todos os colaboradores
citados nesta pesquisa foram informados dos procedimentos® metodolégicos desta
pesquisa conforme orientacdes e exigéncias do Conselho de Etica na Pesquisa da
UFMG. Vale ressaltar que, esta pesquisa foi submetida pelo Certificado de
Apresentacdo para Apreciacdo Etica n® 34085620.8.0000.5149 e foi aprovada
mediante o parecer n® 4.350.172.

Um dos movimentos realizados para preservar a identidade dos
colaboradores foi 0 uso de pseudénimos tanto para substituir o nome dos estudantes
guanto ao nome de membros familiares citados nas narrativas. Algumas outras
informacdes que pudessem comprometer a integridade desses sujeitos também
foram retiradas das autobiografias.

I Antes da assinatura dos Termos de Assentimento (Apéndices C, D e E), todos os colaboradores fo-
ram esclarecidos sobre todas as etapas da pesquisa como também da importancia deste estudo para
a comunidade e para a academia.



Ainda estava previsto fazer uma observacdo mais exploratéria na Escola
Estadual Padre Jodo Afonso, principalmente em sala de aula, com a finalidade de
verificar quais e como as tecnologias digitais eram utilizadas nas praticas de
letramento durante as aulas de portugués. Tal observacéo, que estava prevista para
acontecer nessa mesma turma em que as narrativas foram geradas, com a chegada
da pandemia tornou-se inviavel, pois as aulas na escola foram suspensas por tempo

indeterminado.

Como as aulas passaram a acontecer de forma remota, em didlogo com
minha orientadora, surgiu uma nova possibilidade de realizar uma atividade pratica
gue pudesse observar algumas préticas desses sujeitos em ambiente digital. Com a
colaboragdo da professora Hemerenciana, acompanhei pelo aplicativo WhatsApp
mais de um més de aula online. Houve a possibilidade de terminarmos a realizacao

da atividade autobiografia de letramento.

Dessa forma, fizemos a devolutiva das narrativas através de um site criado
unicamente para essa finalidade. Desenvolvemos uma atividade online no qual os
alunos deveriam acessar um site??, fazer o download de sua autobiografia que
continha algumas marcas de corre¢cdes gramaticais. Os estudantes deveriam digitar
as autobiografias em um documento online criado para essa finalidade. E para saber
do grau de dificuldade por eles enfrentado neste processo e outras questdes como
acessaram a internet e quais ferramentas utilizaram, pedimos a colaboracdo da

turma para responder um formulario eletrénico semiestruturado.

Neste tempo de pandemia, seguindo recomendacdes de oOrgaos ligados a
area da saude, para diminuir o contagio da Covid 19 deveriamos manter o
isolamento social. Dessa forma outra estratégia para a geracdo de dados foi a
realizagéo de entrevistas pela internet. Utilizamos recursos como os aplicativos de
mensagem Telegram e WhatsApp para a realizacdo de entrevistas complementares
a fim de entender alguma particularidade dos dados ou mesmo questdes sobre a

escola e seu sistema educacional. Para tanto, entrevistamos o diretor, o vice-diretor,

% No capitulo 7 “Atividades Praticas em ambiente digital” detalharemos esta atividade.



uma professora e alguns alunos.

5.3. Procedimentos utilizados para analise de dados

De acordo com Barkhuizen, Benson e Chik (2014), como o método de
pesquisa narrativa € uma forma de pesquisa qualitativa, os “estudos narrativos
geralmente empregam as mesmas abordagens de andlise de dados que sédo usadas
em outros tipos de pesquisa qualitativa®®” (p.72). Assim sendo, por se tratar de uma
pesquisa qualitativa de paradigma interpretativista, na analise de dados deste
trabalho foram seguidos os seguintes passos: 1) leitura e releitura das narrativas; 2)
destaque de trechos considerados relevantes para a tematica; 3) agrupamento dos
trechos de acordo com regularidades semanticas, criando categorias; e 4) criacao de
um quadro com pontos de divergéncias categorizados como pontos positivos e
pontos negativos em relacdo ao uso das tecnologias digitais e outros dados que

foram relevantes para a elucidacéo do objetivo desta pesquisa.

Em um segundo momento, os dados das narrativas e do formulario eletrénico
foram confrontados e analisados, com base em teorias ligadas aos Novos Estudos
do Letramento e aos usos de tecnologias digitais na educagédo do campo no intuito
de refletir sobre quais experiéncias com tecnologias digitais j& ocorrem no ambito
escolar e na pratica de tais estudantes e como elas sé@o percebidas pelos agentes

envolvidos em termos educacionais.

Uma outra estratégia para analise de dados foi a utilizacdo do aplicativo
WordSmith que € um pacote de software desenvolvido para trabalhos no campo da
linguistica de corpus. Essa ferramenta possibilita localizar dentro de um texto

padrdes, (ir)regularidades, termos em seus contextos dentre outras funcionalidades.
O software, WordSmith, tem trés fungdes/aplicativos:

WordList permite que vocé veja uma lista de todas as palavras ou grupos de

% Do original “narrative studies often employ the same approaches to data analysis that are used in
other types of qualitative research”, tradu¢édo nossa.



palavras em um texto, definido em ordem alfabética ou de frequéncia.
KeyWords permite encontrar as palavras-chaves de um texto.

Concord tem a funcao de verificar palavras ou frases dentro do contexto em

gue ela é mencionada.

Todas essas funcbes me auxiliaram a criar nuvens de palavras e verificar
como as palavras sao utilizadas e com que frequéncia aparecem dentro das

narrativas.

5.4. A pesquisa narrativa

Esta secdo apresenta alguns conceitos sobre a pesquisa narrativa, bem

como sobre o seu papel investigativo no processo de ensino e aprendizagem.

Ao longo dos séculos, a narrativa, seja oral, escrita ou imageética circula na
sociedade por meio de histérias (re)contadas, relatos de eventos reais ou ficticios,
dentre outros. Segundo Riessman (1993, p. 3), a arte de contar historias de eventos
passados é uma “atividade humana universal”. A narrativa como objeto de estudo, a
pesquisa narrativa, surge no inicio do século XX no campo da Psicologia, no qual
biografias eram utilizadas para investigacdo de individuo e suas condi¢cbes sociais.
Em meados do século XX, as ciéncias sociais comegam, entdo, a explorar a

pesquisa narrativa no cenario do ensino e aprendizagem de linguas.

Para Barkhuizen, Benson e Chik (2014), as narrativas “sao textos falados ou
escritos, sdo produzidos por pessoas que tém algo a dizer, estdo situados no tempo

e no espaco, (....), tem proposito e significado dentro do contexto de sua narracao”
(p.7).%

Ainda de acordo com esses autores (BARKHUIZEN; BENSON; CHIK, 2014),

** Do original: “are spoken or written texts, are produced by people who have something to tell, are
situated in time and space, (...), have purpose and meaning within the context of their telling.”,
(traducéo nossa).



Jerome Bruner (1986), um dos pioneiros na pesquisa narrativa, descreve duas
maneiras basicas de pensamentos a saber “historia” e “argumento”, que mais tarde
0s chama de "paradigmaticos” e "narrativos”. Nessa classificacdo, “0os argumentos
convencem de sua ‘verdade’, apelando aos procedimentos para estabelecer provas
formais e empiricas; as histérias convencem de sua ‘vitalidade’, apelando mais aos
critérios de verossimilhanca™. (p. 1). O pensamento paradigmatico se associa
também ao desenvolvimento do pensamento racional, porém “pode levar a
conclus@es divorciadas da realidade vivida dos fendmenos (...), justamente porque
lhes falta a qualidade de vida que esperamos de uma boa histéria”® (p. 1).

Partindo das criticas ao pensamento paradigmatico, surge uma ‘“virada
narrativa”, na qual a pesquisa narrativa torna-se um modo legitimo de pensar e
escrever, uma variedade de abordagens complementares a experimentagéao,
observacédo, pesquisa, outros métodos, e um paradigma alternativo para pesquisa
social, com o foco em como as pessoas usam histérias para dar sentido as suas
experiéncias (BARKHUIZEN; BENSON; CHIK, 2014).

Clandinin e Connely (2011) tragam uma linha de conceitos e de
pesquisadores na area de pesquisa narrativa, onde percebe-se a ideia de elo entre a
narrativa e a vida. Desses pesquisadores destacam-se Dewey (1938), Coles (1989)
e Polkinghorne (1988). Clandinin e Conelly explicam que, para Dewey, a experiéncia
€ pessoal e social e as pessoas sdo individuos que participam de um contexto social
e precisam ser entendidas nessa inter-relacdo. Ja Coles parte da psiquiatria para a
narrativa e “constréi conhecimento sobre a vida - morte, casamento, moralidade -
com seus pacientes e seus estudantes” (CLANDININ; CONNELY, 2011, p. 41). Os
autores ainda mencionam que, de acordo com Polkinghorne, a narrativa € uma
pesquisa ainda em seus estagios iniciais. Por incluir a dimensao temporal em sua
estrutura organizacional, é muito diferente da organizacéo formal que coloca 'fatos'

em categorias.

* Do original “Arguments convince of their “truth,” appealing to procedures for establishing formal and
empirical proof; stories convince of their “lifelikeness,” appealing more to criteria of verisimilitude.”,
(traducdo nossa).

% Do original, “can lead to conclusions that are divorced from the lived reality of phenomena (...), pre-
cisely because they lack the quality of lifelikeness that we expect of a good story”, (traducéo nossa).



Clandinin e Conelly (2011) trazem esses percursos para contextualizar
essa génese da pesquisa narrativa que se torna uma importante metodologia no que
se refere a compreender as nossas experiéncias. Ainda pode-se destacar um outro
ponto forte dessa metologia que é o vinculo que se cria entre o pesquisador e objeto
(participante) ao ponto de haver trocas de experiéncias significativas entre ambos.

Em sua maioria, as pesquisas narrativas na area da Linguistica Aplicada se
ocupam da analise do ensino e aprendizagem de linguas. Por exemplo, Barkhuizen,
Benson e Chik (2014) citam uma pesquisa narrativa de Menezes (2008) que faz uma
analise estrutural tematica sobre como os alunos construiram aberturas e
fechamentos de historias de aprendizagem de linguas “Language Learning Histories”
(LLHs):

Ela concluiu que o conhecimento da segunda lingua ndo é apenas “um
produto de contextos formais de aprendizagem, mas surge da interacéo de
diferentes redes sociais (familia, producéo cultural, escola) com os fatores
cognitivos e afetivos individuais”. [...]. Essa conclusdo é baseada tanto no
conteldo quanto no discurso das narrativas — sobre o que os alunos
dizem, mas, mais importante, sobre como eles organizam o que dizem?.
(BARKHUIZEN; BENSON; CHIK, 2014, p. 82).

Apesar dos contextos da pesquisa narrativa na area da Linguistica Aplicada,
em sua maioria, como no exemplo acima, se ocuparem do ensino e aprendizagem
de segunda lingua ou lingua adicional, entende-se que esses processos ocorrem em
varias esferas e a pesquisa narrativa pode contribuir para entender outros contextos,
como por exemplo, a relagdo o sujeito e as tecnologias digitais, o que vai ao
encontro desta pesquisa. Nesse sentido, a pesquisa narrativa p6de contribuir
significativamente para entender as experiéncias de aprendizagem de sujeitos reais,
situados em um tempo e espaco em seus relatos sobre suas praticas de letramento

e 0 uso de tecnologias digitais em um contexto campesino.

?Do original, “She concluded that second language knowledge is not only “a product of formal learn-
ing contexts, but it emerges out of the interaction of different social networks (family, cultural produc-
tion, school) with the individual cognitive and affective factors” (...).This conclusion is based on
both the content and discourse of the narratives — on what the learners say, but more importantly how
they organize what they say”, (tradu¢éo nossa).



6. ANALISE DE DADOS

Nessa se¢édo dedicaremos a analisar os dados gerados na pesquisa. Como

ja citado anteriormente, temos dois objetos de andlise:

» Memoérias de letramentos: um compilado de dezenove narrativas
autobiograficas de estudantes do terceiro ano do ensino médio da Escola

Estadual Padre Jodo Afonso, acerca de suas praticas de letramento.

> Letramento digital: observacao de atividades realizadas pelos autores das
autobiografias em um site criado com o objetivo de verificar o
desenvolvimento/habilidades desses estudantes com a tecnologia/letramento

digital.

Vale ressaltar que todos esses dados foram gerados especificamente para
esta pesquisa. No primeiro momento nos dedicaremos a analisar as narrativas. Para
respondermos as perguntas de pesquisa, observamos como 0s estudantes
adquiriram o letramento e como tais praticas foram ressignificando-se na passagem
pela vida escolar. Para fazer uma observacdo mais geral sobre as narrativas,
utilizando o aplicativo WordSmith, elaboramos a imagem abaixo, uma nuvem de
palavras como forma de sintetizar as principais recorréncias nas nharrativas

autobiograficas dos estudantes.



Figura 3: As recorréncias nas narrativas

Fonte: Elaborado pelo autor

Dentre as principais recorréncias estao:

Escola: na perspectiva desta pesquisa, € o centro definidor que legitima as
praticas de letramento dos estudantes. Essa escola no campo, porém,
cumpre também outros papéis sociais, assunto que sera tratado na secdo
intitulada “Escola em movimento: o papel da escola do campo”, a primeira

secdo da analise dos dados.

Biblia, igreja e novena: fizemos a juncdo destas trés palavras devido aos
estudantes utilizarem-nas em contextos que se referiam as suas primeiras
praticas de letramento e aos primeiros livros com 0s quais tiveram contato.
Pelas narrativas dos estudantes, podemos inferir que o contato com género

religioso é predominante na comunidade. Explanaremos essa questdo na



6.1.

secao “Os primeiros letramentos”.

Familia, mae e irmdos: sdo palavras que o0s estudantes utilizam para
destacar o papel fundamental que a familia exerceu em suas primeiras
praticas de letramento. Trataremos dessas questdes na secdo “Os principais
agentes de letramento”. Ainda nessa secao, faremos uma breve reflexao
sobre o papel feminino na educacéo, pois, em suas biografias, os estudantes
atribuem as mées, irmas e professoras o cuidado e o ensino no que dizem

respeito as praticas de letramento.

Ensino, leitura, escrita, livro e biblioteca: dizem a respeito aos relatos das
praticas que os estudantes exercem na escola e comunidade. Trataremos
dessas questbes na secdo “As praticas de letramento na escola e na

comunidade”.

Acesso, redes sociais, Internet, Facebook, WhatsApp e celular: dizem
respeito as praticas de letramento que esses estudantes exercem em
ambientes digitais. Dedicaremos a secdo “O lugar do digital nas praticas de

letramento” para tratar desses assuntos.

Escola em movimento: o papel da escola no campo

Nesta secdo, nos dedicamos a analisar o papel que a escola teve na vida

dos estudantes colaboradores desta pesquisa.

Quando se pensa sobre o papel social da escola varios pesquisadores

relacionam a escola com a formacdo para o mundo do trabalho e o exercicio da

cidadania. Por exemplo, em uma visao neoliberal Gentili (1996) afirma que:

na perspectiva dos homens de negdcios, nesse novo modelo de sociedade,
a escola deve ter por funcdo a transmissdo de certas competéncias e
habilidades necessarias para que as pessoas atuem competitivamente num
mercado de trabalho altamente seletivo e cada vez mais restrito (GENTILI,
1996, p. 959).

Nessa mesma direcdo, a LDB define o papel da escola nessa relacédo entre



educacdo e o capitalismo ao dar énfase na formacédo de jovens para o mundo do
trabalho. Porém, no documento, ha alguns pontos (otimistas) na relacdo entre a
escola e a comunidade. Por exemplo, nos artigos 12 e 13, ao definir os papéis dos
estabelecimentos de ensino, é cobrada uma relagdo estreita entre escola e
comunidade a ponto de formar uma efetiva integracdo entre familia, escola e

comunidade.

Segundo Freire (1978b) “a escola nao transforma a realidade, mas pode
ajudar a formar os sujeitos capazes de fazer a transformacgéo, da sociedade, do
mundo, de si mesmos”. As escolas frequentadas pelos colaboradores desta
pesquisa possuem um papel fundamental na vida dos educandos, papel este que vai

além da formacéo e, até mesmo, além das paredes da institui¢cao.

Essas escolas proporcionaram a seus estudantes, além das praticas de
letramento, varias experiéncias marcantes. Por exemplo, alguns desses estudantes
comecaram a frequentar a escola por outras necessidades que nao se restringiam a

aprender a ler e a escrever:

Meu primeiro contato escolar foi antes mesmo de cursar a Educacéo Infantil.
Sendo que, inUmeras vezes ia para a Escola Estadual Vicente Sena, onde
mée atuava como regente de turma nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, além de coordenadora. (Tarsila, 2020)

No excerto acima a estudante, Tarsila, relata que ia com sua mée para a
escola, algumas vezes para fazer companhia para a mae e, outras vezes, para nao
ficar sozinha em casa. Podemos encontrar outras situagbes semelhantes nos

excertos abaixo:

Por vezes mée e pai estavam trabalhando, enté@o tinha que ir com minhas
irmas para a escola, pois ndo podia ficar sozinha em casa. (Ursula, 2020)

No exemplo acima, Ursula passa boa parte de sua infancia na escola. Ela
morava em uma regiao isolada, sem vizinhos por perto, e, devido a necessidade de
seus pais de trabalhar ela tinha que ir para a escola para nao ficar sozinha em casa.
No exemplo abaixo Sofia tinha a obrigacao de ir para a escola para acompanhar seu

irmao:



Comecei a frequentar a escola com cinco anos, no inicio o intuito era
apenas fazer companhia para meu irmao mais velho. (Sofia, 2020)

No excerto acima Sofia inicia uma rotina escolar de forma precoce, vale
ressaltar que nessa época nao existia ainda a educacao infantil ou pré-escola, os
estudantes entravam na escola com sete anos de idade. O caminho que o irméo de
Sofia percorria até a escola oferecia riscos, por ser feito de trilhas no meio do mato,
e em local isolado longe de vizinhos, de modo que a companhia dela era um suporte

para seu irmao.

Pelos relatos acima podemos notar que a experiéncias escolares das
estudantes comecaram de forma diferente das quais estamos habituados, pois
foram questdo de necessidade. A escola, mesmo sem uma estrutura adequada,
exerce um papel social muito importante para a sobrevivéncia da comunidade. Nos

excertos abaixo os estudantes descrevem as estruturas de tais escolas:

A situacdo era precaria quando chovia tinha que liberar os alunos porque
molhava tudo e todos. A turma era multisseriada havia apenas uma sala e
ndo era grande, mas cabia todo mundo. Ficava um pouco apertado mas
dava para estudar. (Ursula, 2020).

Com o passar do tempo o nimero de alunos aumentou, mas diminuia o
espaco na sala de aula e como ndo havia mais onde colocar os alunos,
alguns de nés fomos separados e fomos estudar em uma casa de fazer
farinha. N&o era o lugar desejado, mas era o que tinha. Devido a extrema
necessidade e por ndo dispor de mais salas a turma era multisseriada.
(Guimarées, 2020).

Nos dois relatos acima € notavel a falta de infraestrutura dessas escolas que
deveriam ser acolhedoras e promoverem a inclusdo destes sujeitos que por séculos
tiveram seus direitos negados. A problematica em questdo ndo é 0 ensino
multisseriado que, inclusive, conforme aponta Morais e Santos (2019), pode resultar
em praticas exitosas. O que percebemos nesses excertos, e pela propria histéria da
educacdo do campo, é uma negac¢do do Estado em garantir condicdes minimas para

a educacédo que é um direito constitucional assegurado a todos os brasileiros.

Por outro lado percebemos os esfor¢cos dos moradores dessas comunidades,
oferecendo seus espagos, mesmo em uma casa de farinha, pois foi nesse local que
o estudante Guimarées relatou ter tido uma experiéncia marcante, como segue no

excerto abaixo:



Quando ja estava para ir embora a professora chamou e me presenteou
com aquela mochila, foi muito emocionante e importante para mim. Foi
minha primeira mochila e um incentivo para que eu permanecesse na
escola. (Guimaraes, 2020)

7

Na narrativa de Guimardes, como em varias outras, & notavel o perfil
socioecondmico desses estudantes que passaram por muitas dificuldades para
estudar. Os proéprios estudantes reconhecem esse papel fundamental da escola em

abrir-lhes um novo horizonte:

O papel da escola foi crucial no meu aprendizado, tinha grande incentivo e
apoio em tudo que precisava. (Aureliano, 2020)

Reconheco que a escola teve papel fundamental em minha vida, pois o
incentivo renova e desperta olhares para novos horizontes. (...) apesar dos
desafios nos leva a crer diariamente que a educa¢cdo move o mundo.
(Tarsila, 2020)

Ao dissertarmos sobre o papel da escola na vida dos estudantes é
perceptivel esse movimento de pessoas que lutaram e lutam para oferecer aos seus
filhos e a sua comunidade uma educacdo de qualidade, cedendo espaco, doando

alimentos, fazendo mutirbes para arrumar estradas, dentre tantas outras acgodes,

permitindo a esses sujeitos ser autores de suas préprias historias.

6.2. Os primeiros letramentos

Essa secdo debruca-se sobre as primeiras praticas de letramento dos

estudantes desta pesquisa, a fim de verificar onde ocorreram tais praticas.

Em uma leitura geral das memodrias de letramento dos estudantes, percebe-
se uma semelhanca nos relatos sobre suas primeiras praticas de leitura e escrita.

Elaboramos o gréafico abaixo como uma forma de sintetizar estas informacdes.



Gréfico 1: As primeiras praticas de letramento

ONDE FORAM MINHAS PRIMEIRAS
PRATICAS DE LETRAMENTO

Familia Escola Igreja

Fonte: Elaborado pelo autor

Como podemos notar pelo grafico acima, a maioria dos estudantes relataram
ter tido suas primeiras praticas de letramento com sua familia, brincando de
escolinha, escrevendo em varios locais com barro, carvao, lapis de cor e outras

tecnologias, como seguem 0s excertos abaixo:

Quando pequena sempre gostava de brincar de escolinha com minha irma e
minha prima, as vezes até mesmo com as bonecas, adorava ser a
professora das brincadeiras, o dom de ensinar € simplesmente encantador,
a paixao cresceu e hoje ser professora € um dos meus objetivos. (Alice,
2020).

Decorei o livro e entdo brincava de escolinha com meus irmaos mais novos
e primos. Pegavamos folhas de caderno para rabiscar, eu era a professora
escrevia nas paredes da cozinha usando carvdo da fornalha como se fosse
giz. Rabiscava na parede e eles no papel. Pegava os livros de minhas irmés
e ficando tentando rabiscar as letras, assim aprendi a escrever algumas
letras. (Ursula, 2020).

A leitura e escrita sempre estiverem presentes em minha casa, eu e meus
irméos gostdvamos muito de brincar de escolinha. Pegavamos fundos de
guarda roupas velhos e usavamos como quadro, era muito bom. As folhas
de bananeira eram nossas folhas de papel e um garrancho de madeira era
o lapis, acredito que foi assim que tive meu primeiro contato com as letras.
(Marielle, 2020).

Pelos relatos, podemos perceber o tamanho da criatividade de tais
estudantes que, mesmo sem recursos tecnoldgicos, lancam mao do que dispdem: a

folha de bananeira se torna papel e o garrancho se torna o lapis e, assim, de forma



lidica, vao tendo o primeiro contato com as letras.

Parte dos estudantes relatou ter tido suas primeiras praticas de letramento na
igreja, em livros de novena, em folhetos e na biblia, como seguem o0s exemplos
abaixo:

Quando ainda crianga, meus primeiros contatos com a escrita e leitura

foram através de folhetos religiosos e a biblia que sempre ouvia meus pais
ou alguma outra pessoa ler. (Sofia, 2020).

Comecei a desenvolver a leitura com seis anos de idade, nessa mesma
época ganhei uma Biblia infantil, contendo imagens e uma leitura simples,
foi o primeiro livro que comecei a ler, embora ndo conseguisse ler quase
nenhuma palavra, mas, olhando os desenhos tentava entender o que
poderia ser. (Alice, 2020).

O meu primeiro contato com o livro foi quando ainda tinha uns trés anos de
idade, quando via minha mée lendo a biblia. Somos evangélicos com muito
orgulho. O primeiro livro que ganhei foi uma Biblia Sagrada e gostava muito
de ler. (Marcos, 2020).

Mesmo havendo um namero menor de estudantes relatando ter seu primeiro
contato com as letras na igreja, ha maioria das narrativas, o primeiro contato com as
letras, em ambiente familiar, foi permeado por textos religiosos como a Biblia e livros

de novena de natal:

Lembro das novenas que aconteciam na comunidade, de casa em casa,
observava as pessoas lerem e ficava repetindo o que eles falavam na minha
mente, queria poder pegar o livro e ler também. (Ursula, 2020).

Lembro de meus pais lendo jornais em folhas, inclusive foi de onde saiu o
nome de minha irm&, também em novenas de natal, recordo que as vezes
mesmo sem saber arriscava ler o folheto da novena. (Maia, 2020).

Em nossa comunidade o0 acesso a textos escritos era comum, pois todos 0s
domingos tinham celebracfes na igreja e todo fim de ano realizavamos a
novena de natal na casa dos moradores. (Jorge, 2020).

Embora se possa argumentar que essa exposicdo dos estudantes a
livros/géneros religiosos € marcado por ideologias religiosas e, por isso, cria uma
tendéncia ideoldgica, ndo se deve ignorar que esses Sa0 0S materiais mais
acessiveis a esses estudantes, cabendo ressaltar que todos eles relataram ter a

Biblia em casa.

Essa imersdo desses estudantes com praticas de letramento ligada a
géneros religiosos abre margem para pensarmos nesse letramento como o

dominante na comunidade. Por exemplo, no excerto de Marcos ele enfatiza o



orgulho de ser evangélico. Um outro dado é a narrativa de Marielle que, além de
relatar que sua mae escrevia canticos religiosos, também conta que foi muito
incentivada pelos seus pais para seguir a Igreja. Outros estudantes também
relataram que suas primeiras praticas de leitura em publico aconteceram em

ambientes religiosos.

Sobre as primeiras praticas de letramento na escola, cinco estudantes
relataram ter sido nesse espaco seus primeiros contatos com as letras. Porém a
escola passa a se tornar a legitimadora/definidora das préaticas de letramento.
Mesmo os estudantes chegando na escola ja sabendo ler e escrever, eles relatam
gue foi na escola que aprenderam a ler e a escrever “de verdade”, como é o caso de

Aureliano que, mesmo tendo o contato com as letras antes da escola, relata que:

Entre os quatro e cinco anos de idade ingressei na escola. Dai veio os
primeiros contatos de verdade com a escrita e a leitura que foi algo inédito
aprender a ler e escrever (Aureliano, 2020).

Com seis anos de idade comecei a frequentar a escola, desde entdo percebi
que a escola ndo estava tdo distante daquilo que pensava. Aprendi escrever
meu nome. A relacdo com a escrita foi tranquila, pois antes de entrar para a
escola ja tentava rabiscar porque queria escrever as historias que ouvia.
(Ursula, 2020).

Esses dados reforcam o que pesquisadores na area do letramento vem

discutindo sobre a escolarizacao do letramento. Segundo Matte (2018, p. 38):

A institucionalizagdo da escola e, consequentemente, da escrita, tornou a
escrita um ato desvinculado da vida. Mesmo que, antes da escola,
estivéssemos envoltos nessa escrita por todos os lados — e nos dizem os
cientistas da educacdo: quanto mais a escrita faz parte da vida da crianca,
maior a facilidade de aprendizagem — a professora — sim, sexista e realista
— trabalha, em geral, como se ndo houvesse lapis nem papel nem escrita
nem leitura antes daquele fatidico primeiro dia de escola.

A escolarizacdo do letramento, aléem de contribuir para a marginalizacao
daqueles que ndo dominam a leitura e a escrita da maneira que a escola define,
passa a deslegitimar também tais praticas em outros ambientes que néo seja a
escola. Por esse motivo é interessante observar como acontece esse movimento de
aquisicao do letramento, processo no qual a escola deveria ser uma extensédo da
vida familiar, ou seja, deveria considerar o conhecimento que o estudante traz

consigo e potencializar essas habilidades.



6.3. Os principais agentes de letramento

Como ja citado anteriormente essa pesquisa se passa ha comunidade de
Padre Jodo Afonso. Esses agentes e pessoas Sao sujeitos situados em um espacgo
especifico que interfere notadamente em seus relatos, de forma que se torna
importante descrever, mesmo que brevemente, como os narradores concebem esse

espago.

Todos os estudantes que colaboraram escrevendo suas narrativas sobre
suas memorias de letramento fazem parte desta comunidade ou das comunidades
circunvizinhas, exceto Madalena, que estudou os trés primeiros anos em uma escola
da cidade, porém, cujos pais sdo naturais da comunidade de Padre Jodo Afonso e

depois retornam para a comunidade, assim permanecendo até o presente momento.

Alguns estudantes relataram ter nascido em Itamarandiba, que é a sede do
municipio, tendo em vista que € onde se encontra o hospital mais préximo da
comunidade. Tal informacao seria irrelevante, pois o fato deles somente nascerem
na cidade nao impactaria no processo de aquisicdo do letramento. Porém, ao
projetarem o futuro, os estudantes que possuem uma tendéncia maior em sair da
comunidade vdo se desvinculando dela através de suas narrativas, dessa forma
essa citacdo soma-se a menor frequéncia com que eles citam atividades tidas como

caracteristicas ao espaco rural.

Alguns estudantes relatam praticas relacionadas com a agricultura ou a algo
gue estd mais proximo ao estere6tipo sobre 0 que é viver no campo, como Roberta
gue relata praticar agricultura familiar junto com seus pais, ou a maneira que
descrevem os locais e objetos em seus entornos, como folha de bananeira, terra,
garrancho, barro entre outros. Porém, alguns estudantes exercem outras atividades,
como, por exemplo, Arcadio que trabalha em uma mercearia, Madalena trabalha
como baba e Tarsila é manicure, ou seja, ha varias atividades exercidas no campo
gue sdo comuns também a outros espacos, inclusive o urbano. Contudo, os
estudantes que relataram ter o desejo de sair do campo descrevem esse espaco

com menos caracteristicas do rural, por exemplo Tarsila, que somente cita ter



nascido na comunidade e relata estar se preparando para fazer vestibulares e,

dessa forma, sair da comunidade para estudar.

Na secdo “As agéncias de letramento da comunidade” comecamos a falar
sobre o0 agente de letramento que, em tese, é toda pessoa que medeie
semioticamente o uso social da leitura e escrita, ou seja, a professora, a mée, 0s
irmaos e outras pessoas que, de alguma forma, incentivam, proporcionam ou facam

parte do processo de ensino-aprendizado da leitura e escrita.

Como ja discutido até aqui, os processos de aquisi¢cao do letramento ndo sédo
neutros, para Freire (1989), ler e escrever € mais do que o dominio de uma técnica,
pois abrange também a possibilidade do sujeito participar da sociedade de forma
critica e autbnoma. Nessa mesma direcdo Street (2014) afirma que as praticas de
letramento sdo ideoldgicas, ou seja, sdo socialmente e culturalmente determinadas.
Dessa forma, a aquisicdo do letramento também forma a identidade do sujeito, e

essa identidade é construida na interacdo com o outro.

Moita Lopes (2002) também defende que a linguagem (praticas de
letramento) tem um papel fundamental na constituicdo de quem somos. Conforme o
autor, pelo discurso nos construimos, construimos o mundo e nessa relacdo de
alteridade construimos o outro. Pensando nessas problematicas procuramos
identificar esse agente de letramento que perpassa as experiéncias dos
colaboradores desta pesquisa, sdo pessoas que tém o papel fundamental na

formacdo identitaria desses sujeitos.

Conforme apontam Street (2014), Caxanga (2007), Scopel, Souza e Lemos
(2012), dentre outros, a escolaridade dos pais/méaes interferem na forma em que os
estudantes (seus filhos) sé@o incentivados nas praticas de letramento. No contexto
desta pesquisa, como apontam os dados das narrativas dos estudantes, mesmo 0s
pais/maes com pouca escolarizagcdo veem a escola como uma instituicdo importante

para a comunidade.

Sobre a escolarizacdo dos familiares dos estudantes, dos pais somente um

concluiu o Ensino Fundamental, trés concluiram o0s anos iniciais do Ensino



Fundamental, seis chegaram a quarta série primaria e 0s demais ndo sao
escolarizados ou ndo permaneceram mais que dois anos na escola. Ja as maes dos
estudantes sdo mais escolarizadas, trés chegaram ao Ensino Superior e séo
professoras, duas concluiram o Ensino Fundamental, as demais méaes néo
chegaram a concluir os anos iniciais do Ensino Fundamental. Mesmo sendo a
maioria dos pais/mées pouco escolarizados eles foram o0s principais agentes de

letramento na vida dos estudantes.

No contexto desta pesquisa, a familia exerce um papel fundamental nas
praticas de letramento, dessa forma, como relatado pelos estudantes, os principais
agentes de letramento fazem parte de seus convivios familiares, como segue nos

recortes abaixo:

Desde pequena fui incentivada pela familia a ler e escrever, mas
principalmente por minha mée. (Tarsila, 2020).

Meus avés liam jornais nos fins de semana, reuniam toda a familia e os
adultos faziam a leitura e as criancas escutavam e faziam perguntas naquilo
gue despertava interesse. (Ursula, 2020).

Lembro de meus pais lendo jornais em folhas, inclusive foi de onde saiu o
nome de minha irma. (Maia, 2020).

Desde pequena minha familia incentivava a estudar. (Dandara, 2020).
Como mencionado nos excertos acima, no convivio familiar, os estudantes
sdo influenciados a ingressarem nas praticas de letramento. Esse incentivo e
aprovacao foi fundamental para que esses estudantes mantivessem o interesse em
ingressar/aprofundar nas préticas de letramento. No excerto abaixo Tarsila relata a

importancia da aprovacao das pessoas com quem ela interagia:

Por volta dos meus quatro anos de idade, antes mesmo de ter o contato
direto com a escola ja escrevia rabiscos e garatujas. Gostava muito de ler
minhas artes para as pessoas, que aplaudiam e incentivavam cada vez
mais. (Tarsila, 2020).

No exemplo acima percebemos o quanto a aprovacdo do outro é importante
na vida de Tarsila, ja que ela relata os aplausos como uma forma de incentivo em

buscar cada vez mais o aperfeicoamento de suas praticas.

Desses agentes de letramento que sdo uma mola propulsora na vida dos
estudantes, ha um destaque no papel feminino. Como ja apontado por Biasoli-Alves,



(2000), historicamente compete a mulher o cuidado do lar como também a tarefa de
educar, tanto no sentido da transmisséo de valores como a insercao das criancas na
vida escolar. No contexto em que foi realizada esta pesquisa, o papel feminino nas

praticas de letramento é muito evidente nas narrativas dos estudantes:

Minha mée e irmd ensinaram a escrever meu nome, alfabeto e alguns
nameros em casa, faziam pequenos tragos pontilhados formando as letras e
nameros. (Amaranta, 2020).

A partir da iniciativa de minha mée, Marta a irmd& mais velha resolveu
também nos ajudar. (Sara, 2020).

Minha mé&e sempre ajudou nos momentos dificeis, nas licbes de casa.
(Marielle, 2020).

Nos relatos acima € perceptivel o papel feminino na tarefa de educar. Ressalto
também que as maes tiveram um papel fundamental no incentivo as praticas
religiosas, por exemplo em cantar na igreja, como pode ser observado na narrativa
de (Marielle).

Minha m&e cantava na igreja e escrevia alguns canticos, tinha entre trés e
guatro anos de idade e era muito bom ouvir. (Marielle, 2020).

Ana apresenta um outro dado interessante sobre o papel feminino na vida
familiar. Em sua narrativa esse processo do cuidado com a educacdo comecou a

partir da experiéncia de sua avo:

Minha avé, uma mulher forte e batalhadora, lutou muito para conseguir
estudar, pois como sabemos a geracdo de nossos avls, ndo possuiam
acesso aos meios de comunicacéo de hoje em dia (...) Ela exercia o papel
de professora, ja que na época o requisito para lecionar era apenas ter a
quarta série. (Ana, 2020).

A narrativa de Ana centra na historia de duas pessoas, sua avé e sua mae,
ambas fonte de inspiracdo tanto para ela quanto para todos os membros de sua
familia. Nos excertos acima Ana descreve 0 percurso escolar de sua avé com
destaque na luta, forca e coragem para vencer os obstaculos de seu tempo que
segundo a autora seria a falta de acesso a informacéo e a escolarizagéo, tanto € que

sua avo comeca a dar aula tendo apenas, como formacao, a quarta série.



Um outro dado interessante € que Ana faz uma comparacdo da época em
gue sua avo estudava e trabalhava com o tempo presente, e pela avaliacdo de Ana,
hoje as coisas estdo mais acessiveis do que naquele tempo. Ana ainda relata que,
mais adiante, para suprir as necessidades pessoais e da escola, sua avlo se

empenhou e conseguiu concluir o ensino médio e um curso superior.

Esse processo de luta e superacdo é o que impulsiona a méde de Ana a se

tornar professora:

Toda essa trajetéria de minha avé e minha mae, surtiram uma grande
influéncia em todos da familia, (...). Direcionando o relato para minha mae,
professora licenciada em Ciéncias Bioldgicas e Educacao do Campo. Filha
de minha magnanima avo6 sendo a mais velha de quatro filhos, ajudava meu
avd na labuta diaria a cuidar de seus irmdos mais novos. Uma familia
humilde, que volta e meia passava necessidades. E para sair desses
momentos conturbados ela recorria aos seus melhores amigos, os livros.
(Ana, 2020).

No excerto acima, conforme relata Ana, sua mée, além de desempenhar um papel

importante no cuidado de seus irmaos mais novos, também se torna professora.

A historia da familia de Ana é marcada pelos exemplos de sua avo e de sua
mae, ambas professoras que desempenharam um importante papel nas praticas de
letramento de sua familia. Porém, em lares em que 0s pais eram menos
escolarizados, esses também acreditam na importancia da escola na vida de seus
filhos, por exemplo, os pais de Dandara ndo eram escolarizados, mas incentivavam

a estudar e ainda compravam livros para ela:

Desde pequena minha familia incentivava a estudar, entéo ao invés de pedir
um brinquedo para meus pais sempre pedia livros. (Dandara, 2020).

Vale ressaltar que o contexto familiar de Dandara sempre foi menos
favorecido socialmente e, mesmo assim, seus pais colocavam como prioridade a

escolarizacao da filha.

Além da importancia da figura feminina nas praticas de letramento, esses
estudantes relatam outros importantes agentes em seu processo de leitura e escrita,

por exemplo, a atitude do pai de Aline:

Com sete anos de idade, quando ja estava com a escrita e leitura um pouco
mais desenvolvidas, meu pai me deu dois livros que havia guardado da sua



época de escola, um deles era: Vivi e Fafau. (Aline, 2020).

Esse livro tinha um valor simbdlico para o pai dela e ele o guardava como um bem

material e o passa para Aline com uma forma de “transmisséo” de valores.

As narrativas dos estudantes ainda estdo repletas de mencdes a professoras
gue liam histérias para eles e os ajudavam em suas praticas de letramento. Desses

h& um destaque na narrativa de Riobaldo:

Alguns professores acabavam emprestando livros de suas proprias
colecbes, porém nem sempre é possivel contemplar todos os alunos.
(Riobaldo, 2020).

Mencionaremos na proxima secdo a falta de biblioteca e de acervo literario nas
escolas em que esses estudantes estudaram. O que Riobaldo relata no excerto
acima € um exemplo de como os professores dessas escolas fazem a diferenca na
vida desses estudantes. A atual professora de lingua portuguesa dessa turma
relatou ter adquirido por conta propria mais de sessenta livros literarios para poder
desenvolver minimamente atividade de leitura com seus estudantes. Tendo em vista
gue geralmente ela tem mais de cento e cinquenta alunos, e esse seu acervo é

insuficiente. Dessa maneira, ela trabalha na medida de suas possibilidades.

O Ministério da Educacao tem dentro do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) uma subdivisdo denominada PNLD Literario que é
destinado a disponibilizar obras literarias para as escolas publicas. A direcdo da
escola (EEPJA) informou que tal programa nao tem atendido a instituicdo, de forma
gue os estudantes ficam sem acesso a esses livros e o0s professores e a
comunidade precisam fazer o papel do Estado para proporcionar a seus estudantes

€SSe acesso.

Na secdo “o contexto onde os dados foram gerados” enfatizou-se a
importancia das praticas de letramento na formacdo identitaria. Ao longo deste
estudo, percebe-se que as préaticas de letramento ligadas a géneros religiosos sao
dominante neste contexto. Esse contato com géneros religiosos acontece nos
inumeros discursos (interacfes) que permeiam a comunidade. Essa interacdo com o

outro também imprime crencas e valores na vida desses estudantes. Nas narrativas



em VAarios momentos os estudantes relatam esse contato massivo com géneros
religiosos, mas essas crencas e avaliacdes ficam mais evidentes quando fazem

projecéo para o futuro:

Todavia, tento ndo ser influenciada pela midia, tenho sempre em mente que
meu futuro estd em minhas maos, l4gico, com as béncdos de Deus.
(Tarsila, 2020).

Agora no terceiro ano do ensino médio, ndo sei ainda se quero fazer uma
faculdade, s6 Deus sabe do meu futuro, mas com o estudo vocé passa a
conhecer como € viver no mundo |4 fora e apesar de minha jornada néo ter
sido facil sou feliz por optar pela escola, pois 0 mundo ensina de outras
maneiras e nos leva para o extremo. (Guimaraes, 2020).

Nos dois excertos acima, os estudantes confiam seu futuro nas méos de
Deus. Mesmo Tarsila acreditando que o futuro estd em suas maos esse somente se
efetivara com as béncdos de Deus. Guimardes projeta um futuro incerto pois nao
sabe ainda se quer fazer uma faculdade, mas, demonstra-se confiante ao afirmar

gue Deus sabe do seu futuro.

Uma outra projecdo que fazem sobre o futuro é a confiangca na educacéo
escolar, e nas préaticas de letramento. Como ja apresentamos anteriormente, 0S
agentes de letramento desta comunidade atribuem um valor positivo as praticas

escolares, como também as praticas de leitura e escrita:
[A] leitura e a escrita vao além disso pois elas fazem parte do nosso dia a
dia e ndo conseguimos viver se ndo as colocar em pratica. (Sara, 2020).

Uma pessoa que consegue ler pode ir bem longe, onde quiser, a leitura e
escrita sdo muito importantes. (Maia, 2020).

E mesmo que nao leia ou escreva todos os dias, sei da importancia que a
escrita e leitura tém para a garantia de um mundo melhor e igualitario. Em
um mundo onde letras se fazem presentes, aprender é essencial e magico.
(Maia, 2020).

A escrita com sabedoria e respeito € um dos jeitos mais bonitos de opinar
sobre algo e através da leitura é possivel visualizar milhdes de perspectivas,
possibilidades e alternativas. (Ana, 2020).

Pelos excertos acima, pode-se perceber que, para esses estudantes, a
condicdo de dominar a leitura e escrita é essencial para a conquista de novos
espacos. Freire (1989) acreditava que, através do dominio dessas praticas, era
possivel lutar para a construcdo de um mundo mais igualitario, tal como para Maia

(vide excertos acima). Um outro dado importante € a questdo de usar essas praticas



para a participacao social, o que Ana chama de opinar, o que, conforme a autora,

abre varias perspectivas, possibilidades e alternativas.

Na narrativa de Maia, ela afirma que estudar na comunidade nem sempre

teve essa importancia:

Vejo as dificuldades que minha avo enfrenta pelo fato de néo saber ler, pois
na época em que ela poderia estudar os pais ndo permitiram. Acreditavam
ser uma bobagem ou perda de tempo. Nos dias atuais € algo essencial.
(Maia, 2020).

Além de relatar a dificuldade que sua avo6 enfrenta pelo fato de ndo saber ler,
Maia relata que no tempo da sua avé a educacdo escolar ndo era valorizada
naquela familia. Dessa forma é interessante pensar que os discursos em torno da
educacgdo escolar vdo se modificando conforme muda a propria valorizacdo da

educacao escolar neste contexto.

6.4. As praticas de letramento na escola e na comunidade

A presente secdo esta centrada em analisar as praticas de letramento que
perpassam os ambientes escola e comunidade dos colaboradores desta pesquisa.
Primeiramente, discorreremos sobre as experiéncias vivenciadas no tempo escolar,
periodo que compete ao Ensino Fundamental e ao Ensino Médio, seguido de uma
breve avaliacdo sobre os principais pontos abordados. Num segundo momento, o

foco sera na analise das praticas de letramento na comunidade.

No roteiro que direcionava as escritas das narrativas dos estudantes, havia
pelo menos duas questbes tratando especificamente das praticas de letramento na

escola:

[ | Vocé se recorda que textos lia e produzia na escola? Consegue dar
exemplos de diferentes épocas como fundamental (I e Il) e agora no ensino
médio?

] Sua(s) escola(s) tinha(m) biblioteca? Se sim, era motivado a
frequentar a biblioteca? (Roteiro de escrita, 2020).



A partir dessas questdes, com base nas narrativas dos estudantes, procuramos
identificar quais praticas de leitura e escrita eram realizadas na escola e também
sobre os livros que leram durante as praticas escolares. O grafico abaixo é uma

sintese dessas informacoes:

Gréfico 2: As préticas de letramento na escola
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Fonte: Elaborado pelo autor

No gréfico acima os textos escritos dentro das colunas correspondem as
mencdes que os estudantes fizeram sobre suas praticas de leitura e escrita. O
tamanho das colunas se refere ao quantitativo de praticas realizadas em cada ciclo.
Dessa forma, é perceptivel que os estudantes relataram ter um contato mais efetivo
com as praticas de letramento, principalmente com livros, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e que essas praticas vao diminuindo a medida que passam
pelos anos finais do Ensino Fundamental e quase desaparecem no Ensino Médio.
Para exemplificar melhor esses dados apontados no gréfico, trataremos dessas

guestdes separadamente.



6.4.1.As praticas de letramento nos anos iniciais do Ensino

Fundamental

A maioria dos estudantes descrevem as primeiras praticas de letramento na

escola com empolgacéo, era um mundo novo e cheio de descobertas:

A experiéncia foi maravilhosa quando cheguei a escola, pois tudo era
novidade. Minha relacdo com a escrita foi muito boa, apesar de ja ter
escrito varias coisas antes chegar a escola. A professora incentivava
demais a escrever. (Dandara,2020).

[Floi uma experiéncia bastante importante, pois fiquei muito feliz e
empolgado por estar aprendendo a ler e escrever (...) Naquela época
aprendia a escrever palavras simples e textos de facil interpretacdo como,
poemas infantis e outros tipos de textos. (Arcadio, 2020).

Era tudo incrivel estar na escola e aprender cada dia mais, estava
fascinado. A relac@o com a escrita nos anos iniciais do ensino fundamental
foi fundamental para o aprendizado sobre os valores da vida e também para
comecar a pensar o futuro (...) a maioria dos textos que escrevia eram
contos, histérias e outros textos infantis como fabulas e lendas. (Riobaldo,
2020).

Nos primeiros anos de escola a relacdo com a escrita foi sensacional, pois
aprendi os primeiros rabiscos e aquilo foi inesquecivel todo aquele
conhecimento sendo adquirido na escola. (Jorge, 2020).

Comecei a escrever o alfabeto com letras em caixa alta, ficha individual,
calendario, numerais, e em boa parte do tempo brincavamos de quebra-
cabeca, jogo de dados, etc. (...) os professores nos incentivavam a
produzirmos textos sobre nossa realidade, e a partir da escrita trabalhavam
nossas dificuldades. (Tarsila, 2020).

Nos excertos acima, as palavras que destacamos focam o primeiro contato

desses estudantes com a escola. Nota-se que esses estudantes tém uma

experiéncia de aprendizado ludica e prazerosa. Pelo relato de Tarsila, pode-se notar

uma pratica de ensino que, além de ser contextualizada, ainda intercalava atividades

de leitura e escrita com atividades recreativas, que foi também para Ursula uma

relacéo tranquila:

A relacdo com a escrita foi tranquila, pois antes de entrar para a escola ja
tentava rabiscar porque queria escrever as historias que ouvia. Nos anos
iniciais a escola era o melhor lugar e tudo o que queria era aprender e
brincar. Amava quando os professores chegavam com coisas diferentes
(...). Adorava produzir textos sobre a turma da Monica e criar histérias em
quadrinhos, (Ursula, 2020).

Pelo relato de Ursula, as préaticas de letramento eram sempre uma novidade e dessa

forma favoreciam uma boa relacdo com a escrita.



Em se tratando do contato com livros, Branca de Neve, Rapunzel e Cinderela

foram os mais citados. Sobre as praticas de leitura e escrita essas eram bem

diversificadas:

Minha primeira professora se chamava Ana Maria e ela contava para nés
aquelas historinhas da Chapeuzinho Vermelho, Sitio do Pica Pau Amarelo.
(Guimardes, 2020).

Nessa fase do ensino fundamental o texto que mais gostava de ler e
produzir na escola era os gibis (aquelas histérias em quadrinhos). Os
preferidos eram Chico Bento, Hagar e varias outras. (Aureliano, 2020).

Os textos que produzia nos anos iniciais do ensino fundamental eram bem
faceis. Os poemas eram de facil entendimento. (Jorge, 2020).

A relagdo com a escrita nos primeiros anos na escola foi boa, a minha letra
nao era muito bonita mas gostava de escrever. Era muito motivado a
escrever pela minha professora para poder melhorar a minha letra. Gostava
de escrever fabulas, pois eram histérias em que animais conversavam.
(Marcos, 2020).

Pelos relatos acima, as principais praticas de letramento giravam em torno de

géneros literarios como contacdo de historias, producdo textual de histérias em

guadrinhos, poemas, fabulas, dentre outras.

Nesse ciclo escolar, as narrativas dos estudantes se dividem no que diz

respeito ao acesso a livros e a biblioteca. Por exemplo, quem estudou na Escola

Municipal Nucleo de Padre Jodo Afonso relata que, mesmo ndo tendo uma

biblioteca suficiente, esse acesso era frequente:

Os professores passavam livios de contos, como eram pequenos
praticamente toda semana trocavamos de livro. A escola ndo tinha uma
biblioteca adequada, e alias até hoje ndo tem, tinhamos que revezar os
livros sempre, (Madalena, 2020).

Porém, esse acesso a livros e bibliotecas se torna um aspecto dificultador para

guem estudou nas escolas multisseriadas, como segue o excerto de Sofia:

Nas primeiras escolas que frequentei, os alunos ndo tinham contato direto
com os livros, pois a escola ndo possuia biblioteca, por esse motivo as



professoras sempre traziam textos em xerox para lermos e fazermos
algumas atividades propostas, (Sofia, 2020).

Como descrevemos na parte do contexto onde os dados foram gerados,
essas escolas multisseriadas além de estarem distante dos centros urbanos ainda

careciam de infraestruturas adequadas para atenderem seus estudantes.

Mesmo com a dificuldade de acesso aos livros, foram nesses anos iniciais
gue os estudantes relataram ter um contato mais efetivo com sua leitura e também

com a producao de diferentes géneros textuais.

6.4.2.As praticas de letramento nos anos finais do Ensino
Fundamental

Conforme os relatos, & medida que esses estudantes vao avancando em
seus estudos, a diversidade de praticas de letramento e o contato com os livros vao
diminuindo. A maneira como 0s estudantes relatam o ingresso nos anos finais do
Ensino Fundamental é diferente dos primeiros anos na escola. Nota-se uma ruptura
tanto em sua rotina, quanto nas praticas escolares. Nos excertos abaixo, 0S
estudantes descrevem esse novo espago enfatizando a complexidade que o ensino

apresenta:
No sexto ano percebi que as coisas ja ndo eram tdo faceis, entdo a
dedicacdo aumentou, (Madalena, 2020).

Ja nos anos finais do ensino fundamental os textos ficaram mais
complicados, as producBes eram sobre a atualidade e também tinham os
resumos de livros literarios, (Jorge, 2020).

J4 nos anos finais do ensino fundamental os géneros textuais e as
exigéncias na escrita foram ficando cada vez mais complexas. Os textos
ficaram com mais conteldos e informagfes, a maioria das atividades de
escrita eram interpretacéo de texto ou mesmo transcrever exercicios do livro
para o caderno, (Riobaldo, 2020).

Um dos principais motivos de estranhamento desses estudantes é o fato da
fragmentacdo do ensino. Enquanto nas séries iniciais eles tinham apenas uma
professora que trabalhava de forma integrada todos os conteudos, nos anos finais
do Fundamental esse ensino passa a ser ministrado por, pelo menos, sete

professores de diferentes areas do conhecimento. O tempo passa a ser divido em



aulas de cinquenta minutos. A maioria (se nao todas) das atividades desenvolvidas

nao sao interdisciplinares — realizadas de forma conjunta entre diferentes disciplinas

— e, dessa forma, demanda do estudante um esforco maior para assimilar todos

esses conhecimentos.

As principais praticas de escrita nesse periodo sdo resumo de livro, redacéo,

transcricdo (copiar do livro didatico para o caderno) e interpretacao textual.

leitura:

Lembro que tinhamos que ir a biblioteca pegar algum livro para ler e fazer
um pequeno resumo sobre o que havia entendido, dessa atividade até
gostava. (Aureliano, 2020).

Em algumas épocas do ensino fundamental do sexto ao nono ano lia textos
em livros e fazia resumos e producdes de textos. (Dandara, 2020).

Era solicitado que fizéssemos a leitura e depois uma sintese do que
entendemos sobre o livro. (Sofia, 2020).

Se tratando de livros literarios os estudantes relatam poucas praticas de

Quando cursava o oitavo ano, tinha treze anos e uma professora de Lingua
Portuguesa sugeriu ler o livro “O diario de um banana”, (...) aquilo era
maravilhoso, quanto mais lia, mais queria ler, se ndo me falha a meméria o
livro tinha trezentas e doze paginas. (Natania, 2020).

[N]o oitavo ano do ensino fundamental li o livro “O medo e a ternura” de
Pedro Bandeira, e gostei muito. (Marielle, 2020).

[QJuando estava terminando o ensino fundamental li Como eu era antes de
vocé de Jojo Moyes. (Alice, 2020).

Nos exemplos acima, estdo praticamente todas as mencdes a leitura de

livros literarios que os estudantes relataram ter realizado na escola, ou seja, poucas

mencdes nessa fase. Alguns estudantes ainda disseram que faziam resumo de

livros como producdo textual, porém, ndo dao detalhes sobre como eram tais

atividades ou sobre os livros e como era esse acesso.

6.4.3.As praticas de letramento no Ensino Médio

Novamente percebe-se uma ruptura na passagem de um ciclo para outro.

Para os estudantes, as praticas de letramento vao se tornando mais complexas no



Ensino Médio:

No ensino médio percebi que nédo havia nada de brincadeira, o lance é
sério. (Marielle, 2020).

No ensino médio trabalhamos com uma linguagem mais formal e com
palavras mais complexas. (Riobaldo, 2020).

Mas agora no ensino médio as coisas ja sao mais complicadas agora a
leitura € mais centrada em livros para poder prestar o vestibular para ser
alguém na vida, pois minha vida praticamente estd comec¢ando agora.
(Marcos, 2020).

Pelos excertos acima, pode-se notar que os estudantes sentem um tipo de pressao
ao ingressarem no Ensino Médio. Isso se da devido a formacdo centrada somente
no mundo do trabalho ou para o ingresso deste estudante no Ensino Superior.
Marcos afirma que é preciso “prestar o vestibular para ser alguém na vida” e, mesmo
gue tenha passado, até naquele momento, por, pelo menos, onze anos de préticas
escolares, ele relata que sua vida esta “praticamente comecando agora”, ou seja, a
conclusdo do Ensino Médio passa a significar um ponto inicial para novas

conquistas.

Deveria ser um processo natural de incremento reciproco na relacdo direta
entre o aprofundamento das praticas escolares e a complexidade dos conteldos,

porém:

A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma experiéncia
alegre por natureza. E falso também tomar como inconciliaveis seriedade
docente e alegria, como se a alegria fosse inimiga das rigorosidades. Pelo
contrario, quanto mais metodicamente me torno na minha busca e na minha
docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperangcoso também. A alegria ndo
chega apenas no encontro do achado mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, da boniteza e da
alegria. (FREIRE, 2002, p. 73).

Dessa forma, corroborando Freire (2002) poderia nesse percurso o processo de
ensino-aprendizagem tornar-se mais complexo, mas nao deveria perder a boniteza,

como aquela que os estudantes relatam sobre os primeiros anos de escola.

As praticas de escrita neste ciclo também vao seguindo nessa linha de
aumento de complexidade, concentrando-se em sinteses, em resumos e nas

redacoes para o ENEM:

[J]Jd& no ensino médio é mais comum resumos de livros de dificil
interpretacdo e de redacdes sobre temas polémicos da sociedade como:



drogas, dengue, e agora Corona virus; além da longa preparagdo para
prestar vestibulares e para o ENEM. (Arcadio, 2020).

Atualmente as praticas de escrita sdo redagfes sobre temas polémicos,
porém ndo interesso muito nesse tipo de escrita. (Aureliano, 2020).

O ensino médio considero mais dificil ainda, pois temos que fazer textos a
todo momento, pois precisamos falar de politica, educacdo, preconceito
dentre outros temas em preparacdo para o Enem. (Jorge, 2020).

[M]eus professores atuais pedem muitas redacdes, mas € completamente
diferente, pois agora precisamos fazer redacbes dissertativas-
argumentativas, porque precisamos nos preparar para o vestibular e existe
toda uma pressao por tras de tudo isso. (Alice, 2020).

Ao ingressar no primeiro ano do ensino médio além de fazer a sintese do
livro lido a professora também passava temas de redacdo toda semana.
Tive um pouco mais de dificuldade, pois eu tinha uma péssima
interpretacdo, e ndo sabia lidar muito bem com as palavras na hora de por
no papel, mas a professora era de muita paciéncia e ajudava nas redacgfes
e incentivava a procurar livros para ler. (Sofia, 2020).

Os relatos dos estudantes confirmam o resultado apresentado no grafico “As
praticas de letramento na escola” e, como afirma Alice, o foco somente na formagéo
para o trabalho ou para o ingresso no Ensino Superior traz como consequéncia uma
pressdo por parte da sociedade e da escola, os quais tendem a tracar o futuro do

estudante sem levar em conta seus gostos e/ou preferéncias.

Essas atividades centradas na preparacédo do estudante para o vestibular ou
para o mundo do trabalho acaba forcando esses sujeitos a deixar de lado a escrita

prazerosa, como afirma Aureliano:

Até nos dias atuais, mesmo estando no ensino médio gosto de ler gibis,
histéria em quadrinhos e também as produzir. (Aureliano, 2020).

E como Aureliano, outros estudantes também relatam que seus gostos e
preferéncias ndo séo levados em conta nas producdes textuais e isso também se

repete nas praticas de leitura.

Alguns estudantes vao se desinteressando pela leitura e, além desse
descompasso entre as praticas escolares e algo que faca sentido na vida desses
sujeitos, atribuem a falta de livros adequados as suas preferéncias o desestimulo ao

gosto pela leitura, como pode ser observado nos excertos abaixo:

De la para ca néo leio muito, por ndo ter tempo e porque nada me interessa,
pois desde o oitavo ano s&o 0s mesmos livros. (Natania, 2020).

Ja na minha escola atual onde estou cursando o ensino médio, somos



incentivados a leitura, mas aqui ndo ha muitos recursos entdo relemos livros
que ja somos acostumados a ler desde os anos iniciais. (Arcadio, 2020).

No ensino médio nao li livros literarios visto que na escola ha uma falta de
livros para o publico jovem. (Riobaldo, 2020).

Como relatado pelos estudantes, as praticas de leitura vao se tornando menos
atrativas devido a falta de acervos suficientes e também por néo ter livros que se

adéquem a faixa etaria em que eles estao.

Se observarmos as matrizes curriculares que direcionam o Ensino Médio, a
falta de acervos literarios compromete a formacédo desses estudantes. O quadro
abaixo € uma sintese das principais praticas de leitura e escrita que deveriam fazer

parte da formacao desses estudantes:

Quadro 2: Resumo de Matriz curricular do Ensino Médio

| 1Ano |  2°Ano | = A0 |
discursivo discursivo discursivo
Trovadorismo | Poema Romantismo Crénica Manifesto futurista | Entrevista
Classicismo Resumo Realismo Relatoria Modernismo Carta
Literatura de | Textos Naturalismo Biografia Autopsicografia Curriculo
Informacé&o instrucionais Fernando Pessoa
Parnasianismo Artigo Narrativa de
Barroco Carta pessoal enciclopédico Lendas memoria
Simbolismo
Arcadismo Géneros Argumentacéo | Literatura-africana | Discurso
digitais Resenha oral
critica Memoria
Artigo de Discurso
opinido Debate Poesia e prosa politico
Seminério Audiéncia As Cancdes Mesa
publica redonda
Divulgacéo Drama
cientifica
Teatro

Fonte: Elaborado pelo autor®®

Vale ressaltar que o quadro acima foi elaborado tendo como referéncia a BNCC.

Dos conteudos presentes no quadro acima h& alguns destaques na coluna do

8 Esse quadro foi elaborado observando a BNCC e os contelidos dos seguintes livros didaticos: CE-
REJA, William, VIANNA, Carolina Dias, DAMIEN, Cristiane. Portugués contemporaneo dialogo, refle-
x&0 e uso. 1.ed. S&o Paulo: Saraiva, 2016.; SER PROTAGONISTA: Lingua Portuguesa. 2° ano: Ensi-
no Médio. 2 ed. Obra coletiva. Editor responsavel: Rogério de Aradjo Ramos. Séo Paulo: Edi¢cGes SM,
2013.; FARACO, Carlos Emilio; MOURA, Francisco Marto de; MARUXO JR, José Hamilton. Lingua-
gem e Interacdo. 1.ed. S&o Paulo: Atica, 2012. Trata-se dos livros utilizados pelos estudantes durante
0 Ensino Médio.



primeiro ano como por exemplo os “géneros digitais”; nessa unidade teméatica ha
propostas de producdo de varios géneros digitais, criacdo de blogs, comentéarios na
internet, uso de e-mail e outras atividades. Em cada final de capitulo do livro ha um
tépico denominado “Por dentro do ENEM e do Vestibular’ que sdo compostos por

guestdes de provas do ENEM e algumas propostas de redacéo.

Em uma leitura geral do quadro percebe-se que as producdes escritas sédo a
partir de géneros textuais como proposto por Marcuschi (2001), tais como a escrita
de cartas, resenhas e redacfes. Quanto as praticas de leitura, o material contempla
uma introducdo a literatura seguindo os principais movimentos historicos/literarios
como Trovadorismo, Barroco, Realismo, Naturalismo e os movimentos Modernistas

tanto na Europa quanto no Brasil.

Ao contrastar esse quadro (Matriz curricular do Ensino Médio) com as
narrativas dos estudantes, percebe-se uma dissonancia entre as praticas relatadas
com os conteudos propostos. Os estudantes resumem suas producdes escritas
entre sinteses, resumos e as redagfes para o0 ENEM; quanto as préticas de leitura,
eles ndo citaram nenhuma obra que faca mencdo aos marcos literarios

compreendidos no quadro.

Dificilmente sera possivel atender minimamente a matriz curricular para o
Ensino Médio sem o contato com obras literarias de autores como Carlos Drummond
de Andrade, Machado de Assis, Antonio Candido, Luiz Gonzaga, Gil Vicente,
Camdes, Victor Meireles, Fernando Pessoa, Oswald de Andrade, Erico Verissimo,
Carolina de Jesus, Lima Barreto, Conceicdo Evaristo, Jarid Arraes entre outros.
Dessa forma, é imprescindivel o contato com uma diversidade de livros literarios e,
também, uma formacéo que compreenda a producao de varios géneros textuais. Um
primeiro passo para que tais acdes se efetivem € o investimento na educacao por
parte do Estado, para que escolas como essas possam ter um acervo literario que
atenda a seus estudantes e a sua comunidade.



6.4.4.As praticas de letramento na comunidade

Sobre as experiéncias de leitura na comunidade o foco neste momento de
andlise sdo as praticas atuais dos estudantes. Em um ponto especifico do roteiro de
escrita da narrativa sobre as memoarias de letramento, foi questionado se eles tinham
lido de forma autbnoma ou somente na escola. Sem entrar no ambito das préticas
de letramento em ambiente digital, que sera o tema da préxima secao, as praticas
de leitura e escrita de géneros religiosos sao predominantes na familia sendo,

portanto, as praticas mais realizadas fora da escola:

A escola ajudou-me a evoluir, com doze anos ja sentia a necessidade e
vontade de estudar depois da aula. Nesse mesmo periodo gostava de
cantar e também escrevia letras de musicas. As pessoas sempre falavam
que tinha talento para cantar na igreja, (Marielle, 2020).

Minha familia vem de um berco catdlico, entdo sempre houve musica, quem
ndo cantava, compunha ou tocava algum instrumento, sdo os famosos
dons, muitas vezes usados na igreja e sempre nas reunides de familia,
(Ana, 2020).

Para além dessas praticas de leitura e escrita ligada a géneros religiosos, 0s
estudantes dificilmente conseguem se empenhar em outras praticas de letramento, a

nao ser as realizadas na escola:

[M]inha relacdo com a leitura fora da escola era bastante escassa, pois
trabalhava o dia todo e ia para a escola a noite. Por isso tinha mais contato
com os livros na escola, (Arcadio, 2020).

Nos dias atuais meus habitos de leitura e escrita sdo quando estou na
escola, pois durante o dia trabalho. Quando chego em casa ndo da tempo
de ler ou escrever, é apenas o tempo de tomar banho e ir para a escola. Por
isso quase nao leio em casa, somente na escola, (Aureliano, 2020).

Os Unicos momentos que utilizo um livro na maioria das vezes sédo na
escola, devido ao uso do livro didatico, (Alice, 2020).

Em relacdo a leitura leio mais na escola do que em casa, na escola somos
incentivados a ler e em casa dedicamos ao trabalho e outras tarefas
familiares e a leitura acaba ficando em segundo plano, (Riobaldo, 2020).

Essas narrativas acabam reforcando a importancia da escola no contexto em que
estes estudantes vivem. Pelos relatos dos estudantes, percebe-se que ha uma
dificuldade em conciliar o tempo de estudo com o trabalho: como relatado por
Arcadio, o tempo € muito corrido. Dessa forma, para muitos estudantes a escola é

praticamente o Unico espaco em que eles podem ter acesso a variados géneros



literarios e discursivos, e a norma culta da lingua.

6.5. O lugar do digital nas préaticas de letramento

Segundo Braga e Vovio (2015), antes de problematizar a participacdo em

letramentos digitais nos contextos de desigualdade social, € necessario:

uma reflexdo inicial que busque esclarecer como, antes do advento das
tecnologias digitais, as praticas comunicativas mediadas pela tecnologia
escrita foram historicamente produzidas e exploradas por grupos sociais
dominantes para preservacao de sua hegemonia sobre aqueles socialmente
desfavorecidos (BRAGA; VOVIO, 2015, p. 33).

Esse foi um dos movimentos que ja fizemos ao problematizar como as
politicas publicas de inclusdo digital excluem do debate o contexto da educacdo do
campo, ou como tais politicas atendem a légica do capitalismo desenfreado e como

essa estrutura posta favorece alguns grupos em detrimento de outros.

Segundo Soares (2002), pesquisas em torno do letramento digital devem ser
“um momento privilegiado para identificar se as préaticas de leitura e de escrita
digitais, (...), conduzem a um estado ou condic¢ao diferente daquele a que conduzem
as praticas de leitura e de escrita [no papel]” (p. 146). Esse foi um dos motivos que
nos levou a tentar compreender o percurso histérico das praticas letradas dos
colaboradores desta pesquisa, que se dividem em dois momentos significativos, um
antes e um apoOs as tecnologias digitais. Analisando esses momentos é possivel
problematizar como a chegada de tais tecnologias passou a ressignificar as praticas

letradas desses estudantes.

Todos os estudantes colaboradores desta pesquisa nasceram apos 0 ano
2000, que é considerado um periodo de ascensédo da internet no Brasil. Segundo
Carvalho (2006), em 2005 o Brasil contava com mais de vinte e dois milhdes de
internautas ocupando a décima posicao entre 0s paises mais conectados do mundo.
Porém, a realidade do contexto desta pesquisa era muito diferente, dado que, em
algumas comunidades dos estudantes, por exemplo, nesse periodo ndo havia

sequer energia elétrica:



Vivi até o ano de 2007 sem energia elétrica, utilizavamos luz de velas ou de
lamparinas. Dessa forma tinha acesso a meio de comunica¢do somente
pelo radio a pilha. (Roberta, 2020).

Essa realidade relatada por Roberta comecou a ser mudada a partir do
programa social Luz Para Todos criado em 2003 pelo Governo Federal. Através
dessa politica publica a comunidade de Roberta como todas as comunidades
circunvizinhas a Padre Jodo Afonso puderam ter acesso a energia elétrica e, a partir
de entdo, comecaram a ter contato com outros meios de comunicacdo como, por

exemplo, a televisao.

A histéria da comunidade Padre Jodo Afonso com as tecnologias digitais
também € recente, principalmente se considerarmos 0 acesso a internet, a chegada

de computadores e a tecnologia celular mével.

A internet somente chega na comunidade em 2010, via radio e oferecida por
uma empresa de provedores de internet, com acesso restrito a algumas poucas
pessoas, pois quase ninguém tinha computadores e/ou ndo sabia utiliza-los. Deve-
se notar, inclusive, que o tipo de conexdo oferecido nessa época somente poderia
ser utilizado em computadores com entrada USB (Universal Serial Bus), dessa

forma néo era possivel a conexao via Wi-Fi.

O contato mais efetivo da comunidade com a internet foi em meados de
2015. Neste ano foi instalada na comunidade a primeira torre de telefonia celular
com a tecnologia 3G. Foi a partir desse momento que varios moradores adquiriram
aparelhos celulares tipo smartphones e comecaram a participar das praticas de
letramentos digitais. Rapidamente esses novos usuarios descobriram plataformas de

comunicacao e redes sociais como o Facebook e WhatsApp.

No cenario escolar, a realidade foi um pouco diferente. Em 2008 o Governo
Federal criou o programa Banda Larga nas Escolas que tinha como objetivo
conectar todas as escolas urbanas a internet. Porém, esse programa nao incluia as
escolas do campo. Para tentar suprir a necessidade dessas escolas, o Governo
Federal utiliza por meio do programa Governo Eletrénico — Servico de Atendimento
ao Cidadao (Gesac), a possibilidade de instalar internet via satélite nas escolas do

campo e foi desse modo que em 2012 a EEPJA recebeu o primeiro sinal de internet



que era via satélite.

A internet via satélite da escola era precaria, tinha a velocidade maxima de 2
Mbps (Mega BITS por segundo) e, quando chovia, a conexdo era interrompida.
Somente em 2014 a escola passa a receber do Governo Estadual uma rubrica
especifica para a contratacdo de internet. Porém o valor, em torno de trezentos reais
mensais, era insuficiente para a contratacdo de uma conexdo que atendesse
minimamente aos seus estudantes. Ainda havia outro agravante: devido a situacao
financeira do Estado, os repasses financeiros sempre atrasavam, ficando a escola

na maioria das vezes sem acesso a internet.

Esse breve contexto historico da chegada das TDICs na comunidade e
escola € imprescindivel para se pensar na relacdo sujeito linguagem e tecnologia ou
em implementacédo de projetos educacionais que preveem 0 uso de internet, pois,
como é muito mais frequente no meio urbano, um estudante que nasceu permeado
de livros e acessos a essas tecnologias pode ter uma experiéncia bem diferente das

aqui analisadas.

Até aqui refletimos sobre como foram as primeiras experiéncias dos
estudantes com as letras em um periodo anterior as TDICs. Dedicaremos esta e a
proxima secdo a refletir sobre as praticas de letramento digital que perpassaram a
vida desses estudantes.

No roteiro de escrita da autobiografia de letramento haviam duas perguntas
especificas sobre as relagbes das praticas dos estudantes com as tecnologias

digitais, eles deveriam responder sobre:

¢ Que mudancas vocé nota nos seus habitos de leitura e escrita com o advento

das tecnologias digitais?
¢ O que vocé acha que essas mudancas trazem de positivo e de negativo?

Com base nas respostas dos estudantes, para se ter uma visdo panoramica sobre a

relacdo desses sujeitos, elaboramos o quadro abaixo a partir de suas avaliagdes.



Quadro 3: AvaliacBes sobre o uso das tecnologias digitais

Pontos positivos
Essa inovacgéo favorece pesquisas, acesso a
informacdes, o0 contato imediato com
pessoas distantes e ainda auxilia na leitura
de livros que podem ser acessados pela
internet, (Tarsila,2020).

Temos também uma sala de informatica que
podemos acessar e ler livros novos, sdo
recursos que facilitam e auxiliam na leitura e
escrita (...). Percebo também um avanco em
relacdo a tecnologia, pois (...) Fazemos
pesquisas, tiramos dlvidas e aprendemos
coisas novas como, digitar textos, acessar e-
mails, etc (Ursula, 2020)

Entdo abriram varias oportunidades, esse
avanco  trouxe muitas praticidades,
como carregar varios livros em um celular ao
invés de encher a bolsa deles (Arcadio,
2020)

A chegada das tecnologias digitais na
comunidade foi um avan¢o, uma mudanca
muito boa para todos. Ficou tudo mais facil
de resolver e se comunicar, tanto dentro da
comunidade quanto fora. Pois passamos a
ter acesso, através da internet, de
informacdes em todo o mundo (...). Comecei
a ficar mais conectado, em frente a tela,
lendo palavras mais complicadas, por isso
acredito que a leitura melhorou (..),
considero positivo o fato de ficar mais ligado
no que acontece no pais. E um auxilio nas
pesquisas escolares, traz ensinamentos de
diversas éareas e acredito que ajudou em
tudo, (Aureliano, 2020).

Uso as tecnologias digitais para fazer alguns
cursos em preparacdo para o ENEM,
(marielle, 2020)

Pontos negativos

Ja em contrapartida, prejudica-me na relagao
de propagandas que apoiam 0 consumismo
gue exercem um poder persuasivo. Também
é fato que quem estd mais préximo torna-se
mais distante, pois as conversas e bate-
papos entre familiares e amigos nos fins de
tarde foram esquecidos, (Tarsila,2020).

A tecnologia também tem seu lado negativo,
por isso temos que ter cuidado para sempre
fazer um bom uso e usufruir de seus
beneficios (Ursula)

Percebo que devido ao avanco tecnolégico
as criancas de hoje em dia néo se divertem
brincando de escolinha, como costumava
brincar com minhas primas e irmas.

(Maia, 2020)

J&4 a escrita, acredito que as tecnologias
colaboraram para um fator negativo. Fui
perdendo o habito de escrever e comecei a
digitar e teclar, minha grafia piorou
bastante... Algo que considero negativo seria
0 uso exagerado das redes sociais, fazendo
esquecer um pouco da familia, de nossas
obrigacdes. Esse tempo nas telas podem
trazer problemas de vista e inllmeras outras
coisas que nao percebemos, (Aureliano,
2020).

Algumas pessoas esquecem os livros e
focam nas redes sociais. Fa¢co os dois, mas
ndo esqueco do mundo real das pessoas e



Acredito que a tecnologia trouxe muitos
beneficios para as pessoas, deixando a vida
mais facil e conectada com o mundo... Nao
vejo pontos negativos em relagdo as
tecnologias digitais, pois lidar com a mesma
€ uma oportunidade de constante
aprendizado, (Jorge, 2020).

As mudancas positivas € que as novas
tecnologias tém facilitado muita coisa por
exemplo, as vezes a pessoa ndo tém
dinheiro suficiente para comprar um livro e
através da internet ela tem acesso gratuito,
(Dandara, 2020).

[os] pontos positivos temos as pesquisas de
trabalhos que auxilia muito para tirar
davidas, (Sofia, 2020)

A mudanca que noto nos habitos de leitura e
escrita € que com o advento das tecnologias
algumas coisas ficaram mais faceis por
exemplo procuro sempre escrever certo sem
precisar de corretor, mas acaba sendo mais
facil com o corretor (...). O bom disso tudo é
gue escrevemos mais rapido no celular pois
se errar o celular mesmo acerta depois,
(Marcos, 2020).

Considero que com o passar dos anos pude
desenvolver certas habilidades com as
tecnologias digitais. Com o avanc¢o das
tecnologias  digitais tenho tido mais
oportunidades de leitura é escrita. Isso
porque na internet encontramos variedades
de livros e outros conteddos interessantes
(...)- Esse avanco tem seus pontos positivos,
entre eles uma quantidade maior de
informacdes, maior facilidade de encontrar
livros, acessar redes sociais, fazer novas
amizades dentre outras, (Riobaldo, 2020).

das coisas boas da vida, (Marielle, 2020).

E notdrio que antes de ter relacdo com as
novas tecnologias lia muito mais e hoje leio
bem menos. ... Um dos pontos negativos que
percebo sdo as fake news, onde jovens e
criancas acabam compartilhando e
compactuando com informac6es falsas por
falta de conhecimento, (Dandara, 2020)

Como ponto negativo acredito que passamos
muito tempo nas redes sociais, algo que
prejudica tanto na leitura quanto na escrita.
No meu caso depois que comecei a ter um
contato direto com a internet, ja ndo leio com
a mesma frequéncia, (Sofia, 2020).

mas o ruim é que ficamos sem o habito de
escrever em outros meios, (Marcos, 2020).

Como ponto negativo acredito que o fato de
ficarmos muito tempo na frente da
luminosidade de um computador ou da tela
do celular acaba prejudicando a visao e
acarretando outros problemas de salde,
(Riobaldo, 2020).

Fonte: Elaborado pelo autor

O quadro acima esté dividido em duas colunas, uma com 0s pontos positivos
onde estdo todas as mencgdes que os estudantes fizeram sobre as vantagens do uso

das tecnologias digitais. A direita esta a coluna com os pontos que os estudantes



destacaram como negativos quanto ao uso dessas tecnologias. As linhas das
colunas estdo organizadas por autores, ou seja, na mesma linha estdo os pontos
positivos e negativos elencados pelo mesmo estudante. Por esse motivo, ha alguns
espacos em branco, pois alguns estudantes disseram n&o ver lado positivo, ou
negativo, no uso dessas tecnologias.

Em uma avaliagcdo geral do quadro nota-se que 0s pontos positivos se
sobressairam sobre os pontos negativos. As palavras ‘avanco’ e ‘acesso’ sdo as
mais utilizadas quando os estudantes se referem aos pontos positivos. Essas duas
palavras estéo interligadas a possibilidade de novas conexdes no sentido de novas
oportunidades e variedades de conteudos e informacdes que 0 acesso as
tecnologias digitais oferecem. Como uma “quantidade maior de informagdes, maior
facilidade de encontrar livros, acessar redes sociais, fazer novas amizades dentre
outras”, que sdo mencionadas, no quadro acima, por Riobaldo, ou como aponta

Alice:

[O]nde moro ndo temos muitas opc¢des, € um lugar simples, pequeno, ndo
muito movimentado, cheio de tradi¢cdes, costumes e que ainda nao evoluiu
muito, entdo desse modo, as telinhas s&o muito bem-vindas. (Alice, 2020).

Ou seja, essa evolucdo tecnologica pode contribuir significativamente ao amenizar
algumas defasagens que as comunidades do campo vivem, tais como 0 acesso a
informacdo ou a possibilidade de troca epistémica e/ou simbdlica com outras

culturas através das redes sociais.

Quanto aos pontos negativos, as maiores preocupacfes dos estudantes
estao relacionadas ao tempo gasto nessas tecnologias, o0 incentivo a0 consumismo
que é disseminado pelas redes sociais e a quantidade de desinformacdo (Fake
News). Dessa forma, como adverte Ursula “temos que ter cuidado para sempre fazer

um bom uso e usufruir de seus beneficios”.

Sobre as praticas de leitura e escrita em plataformas digitais, alguns
estudantes relataram uma influéncia positiva, pois na internet h4 uma quantidade
maior de géneros/conteudos. Por outro lado, a maioria dos estudantes nao
consideram o ato de digitar ou teclar como escrita, por exemplo, no excerto de

Aureliano ele relata que foi “perdendo o habito de escrever e [comegou] a digitar e



teclar” o que segundo ele foi o fator que prejudicou sua grafia.

O mesmo acontece com a leitura na tela, como afirma Sofia “no meu caso
depois que comecei a ter um contato direto com a internet, ja ndo leio com a mesma
frequéncia”. Provavelmente esse contato efetivo com a internet proporciona diversas
praticas letradas, entdo o fato de Sofia ter o contato direto com a internet faz com
gue ela exerca diversas praticas letradas. De fato, ha uma diferenca entre as
praticas de letramento mediadas pelo impresso e as digitais, mas ambas préticas

devem ser consideradas como leitura e escrita.

A chegada da tecnologia digital, na avaliacdo de Arcadio contribui para novas

praticas letradas:

Algum tempo atras ndo me importava muito em ter relacdes com a escrita e
leitura fora do ambiente escolar; mas ha mais ou menos quatro anos atras,
comecei a trabalhar em uma mercearia e como nao havia nenhum tipo de
computador ou algo do tipo, era obrigado a copiar todas as compras,
dividas e pagamentos usando apenas a escrita a mado. Mas logo depois
chegou a tecnologia e tudo era por meio dela, até mesmo a leitura por meio
digital, como livros, histérias em quadrinhos, questdes para o preparo do
ENEM, entre outras. (Arcadio, 2020).

No exemplo acima, Arcadio afirma nunca ter se interessado em préticas de
letramento fora da escola, porém, a necessidade faz com ele exercite tais praticas.
O autor descreve algumas atividades que demandava a utilizacdo das tecnologias
caneta e papel. Essa realidade muda com a chegada da tecnologia digital pois,

como ele afirma, tudo passa a ser mediado pelo meio digital.

Aléem das ressignificacbes nas praticas letradas, de que ja tratamos
anteriormente, entre as principais mudancas que o0s estudantes observaram estao a
possibilidade de digitar e utilizar o corretor ortografico, 0 acesso a contetdo gratuito
e, como apontado por Maia:

Em pleno século XXI, podemos notar os avanc¢os tecnolédgicos, que tiveram
grande influéncia na escrita e leitura uma vez que as pessoas da nossa
geracdo ndo mandam cartas e sim mensagens por e-mail ou mesmo leem
algum livro em sites da internet, distanciando-as de uma folha de papel.
Mas ndo posso negar que também sou fa de ler coisas em sites e redes
sociais. (Maia, 2020).

Conforme no excerto acima, Maia percebe uma mudanca nas praticas de

letramento, por exemplo, das cartas para o e-mail, ou mesmo a possibilidade de ler



um livro na tela de um celular. A autora considera que ha um distanciamento da
tecnologia impressa, mas, conforme sua avaliacdo, a leitura em ambiente digital é

algo atrativo e prazeroso, a ponto de afirmar ser fa de ler na tela.

Em uma analise geral das narrativas, no que se refere a prética de
letramento em ambientes digitais, a maioria dos estudantes relataram possuir redes
sociais como Facebook, WhatsApp e Instagram, e como mecanismo de busca de
conteudos e informacdes utilizam o Google e o YouTube. Pode-se dizer que esses
estudantes consomem mais conteado do que produzem. Para Maia o fato de néo
manifestar suas opinides nas redes sociais esta ligado ao receio de um julgamento

social:

Em minhas redes sociais ndo escrevo sobre determinados assuntos com
medo de julgamentos da sociedade, prefiro ler e guardar a informacao.
(Maia, 2020).

De acordo com os dados das narrativas, somente trés estudantes afirmaram

produzirem conteddos para a internet:

Com toda essa modernidade tenho trés redes sociais WhatsApp, Instagram
e Facebook. Costumo ler alguns textos e citacdes de paginas que sigo,
posto fotos minhas e o famoso "meme". (Madalena, 2020).

Nas redes sociais ndo costumo ficar digitando, mas uso bastante a leitura;
até mesmo porque ela é usada mais para compartilhar memes entédo
precisa-se da leitura e muita capacidade de compreensao. (Arcadio, 2020).

(...) criei por meio das minhas redes sociais, uma pagina no Facebook, para
divulgar minhas poesias. (Alice, 2020).

De acordo com os excertos acima, Madalena usa suas redes sociais para
postagem de fotos e memes, tal como Arcadio. Ja Alice, que, durante toda sua
narrativa, expde uma afinidade com livros literarios e com a poesia, por gostar muito
de escrever poesias acaba criando uma pagina no Facebook para divulgar seus

feitos.

De um modo geral, ha uma necessidade de problematizar, junto a esses
estudantes, uma participacdo social critica, principalmente em torno dos debates
que atingem (in)diretamente esses sujeitos pois, além da possibilidade da internet
oferecer oportunidades de trocas epistémicas e simbdlicas entre culturas, essa ainda

pode contribuir para aplacar o efeito nocivo da segregacao social que os povos do



campo vivenciam.

Durante a realizacdo desta pesquisa, principalmente devido a chegada da
pandemia impossibilitar as observagbes das praticas de letramento digital em
ambiente escolar, ndo foi possivel um aprofundamento sobre a participagdo social
critica desses estudantes na internet, mas os dados mostram que eles possuem
uma certa consciéncia critica, como com relacdo ao consumismo e a disseminacao
das noticias falsas que permeiam esse ambiente. Um outro dado preocupante é o
fato desses estudantes nao relatarem utilizar nenhum software livre, ou outro
mecanismo que nao seja os fornecidos pelas gigantes da internet como o Google e
0 Facebook, o que, entre outras coisas, prejudica sua privacidade e direitos na
internet, com o que eles ndo citam preocupac¢do alguma, como é, inclusive, muito

comum mesmo em usuarios de internet com alto nivel de escolaridade.

Até aqui, discutimos a importancia do contexto para se pensar no uso das
tecnologias digitais e a apropriacdo que os estudantes fizeram desta tecnologia,
através de um percurso historico das praticas de letramento. Dessa forma, vale
destacar que o marco inicial no que se refere ao uso das tecnologias digitais na vida
desses sujeitos, como o simples fato de se colocar uma antena de telefonia, ainda
nao possibilitou que as comunidades circunvizinhas, ou mesmo estudantes de
contextos de vulnerabilidade social, conseguissem ter esse mesmo acesso a

internet.

A tecnologia impressa, de acordo com Braga e Vovio (2015), possui custo
maior do que a tecnologia digital. Contudo, mesmo que a tecnologia digital possa ser
mais acessivel, essa ainda tem um custo alto, por exemplo um aparelho
(smartphone) para se conectar a internet, assistir videos padrédo YouTube e acessar
o aplicativo Conexé&o Escola®, custa em média 1,5 do salario-minimo. Somente ter a
posse desse aparelho ndo garante uma participacdo nas redes que estdo
disponiveis na internet. Como se sabe, para isso é necessério ter um bom sinal de
internet, 0 que traz um problema para as comunidades do campo: por exemplo, a

rede 3G abrange um raio de quatro quildometros da comunidade e, como afirmado na

2 Esse aplicativo é usado pela Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais como uma estra-
tégia complementar ao ensino remoto.



parte em que tratamos do contexto, a EEPJA recebe estudantes que residem em

diversas comunidades circunvizinhas, todas fora do alcance desse sinal.

Mesmo que a comunidade receba o sinal da rede de internet, o usuario
precisa adquirir planos de navegacao, nos quais gastara, no minimo, dez por cento
de um salario-minimo (mensal) e, ainda assim, ndo tera uma conexao de boa
gualidade. Esses sao alguns dos pontos que fazem emergir a necessidade de que
incluamos nos debates, ou mesmo em pesquisas em torno do letramento digital, a
inclusdo digital e a democratizacdo do acesso a internet. Na proxima secao,
trataremos das ferramentas que os estudantes dispunham e das dificuldades

relatadas para participarem de praticas letradas no mundo digital.



7. ATIVIDADES PRATICAS EM AMBIENTE DIGITAL

Esta pesquisa previa uma observagcdo exploratéria em sala de aula com o
foco nas préaticas de letramento digital, ou seja, pretendia-se acompanhar 0s
estudantes em aulas no laboratorio de informética, e/ou mesmo dentro da sala de
aula nas ocasibes em que fosse proposta alguma atividade que demandasse
praticas de leitura e escrita em plataformas digitais. Com a chegada da pandemia
causada pelo Covid 19, essa observagdo foi impossibilitada devido as aulas

passarem a acontecer de forma remota.

Uma das problematicas encontradas durante esta pesquisa, e ja discutida na
parte em que tratamos do territério digital como espaco em disputa, é que se torna
indissociavel pensar as praticas de letramento digital e o contexto em que tais
praticas ocorrem, sob alto risco de comprometimento dos resultados. Isso também
envolve 0 acesso a equipamentos e a conexao com a internet. Por esse motivo, fez-
se necessario realizar algumas observacfes em campo, processo ho qual nos
empenhamos em verificar as condigbes sociais dos estudantes em meio a esse

mundo tecnoldgico capitalista.



Como ja descrevemos, haviamos coletado as autobiografias de letramento
durante as aulas presenciais que aconteceram no inicio do primeiro bimestre de
2020. Havia uma proposta de dar retorno aos estudantes sobre os textos e depois
leva-los ao laboratério de informatica para que pudessem digita-los com base nas

observacdes dos professores.

As aulas presencias foram suspensas nas escolas de Minas Gerais na
segunda semana de marco de 2020 e somente voltaram a funcionar na modalidade
do ensino remoto emergencial no més de maio de 2020. Neste periodo ainda havia
a esperanca de que as aulas pudessem voltar a acontecer de forma presencial,
porém, a situacdo da pandemia ndo permitiu, até o presente momento, por agravar-
se cada vez mais, tornando impossivel a observacdo das aulas presenciais no

espaco escolar para uso nesta pesquisa.

Na busca pela superacéo desse impasse, surgiu a ideia de elaborar uma
atividade préatica que pudesse ser feita através da internet e, dessa forma, pudesse,
por um lado, garantir o retorno aos estudantes sobre seus textos e, por outro lado,
tornasse possivel levantar alguns pontos sobre como esses sujeitos se apropriam

das tecnologias digitais.

Assim sendo, em parceria com a professora Hemerenciana, regente da
turma, planejamos uma atividade pratica que foi desenvolvida em um site criado
unicamente para essa finalidade. A atividade envolvendo o site foi proposta aos
estudantes na segunda quinzena de junho de 2020. Neste periodo j& havia uma sala
de aula criada no aplicativo WhatsApp, em que quatorze, dos dezenove estudantes
da turma, mantiveram acesso frequente durante o periodo de realizacdo da
atividade. Dessa forma essa sala de aula foi utilizada para as instrugdes, que

explicaremos a seguir.



7.1. Acriacdo do site

No momento de planejar a atividade, que seria desenvolvida pela internet,
havia a hipétese de que a maioria dos estudantes que estavam no grupo de
WhatsApp utilizavam como ferramenta aparelhos celulares para interagir com 0s
professores e colegas. Sobre a conexdo com a internet, conseguiam 0 acesso pela
rede 3G (dados moveis) fornecidos pela operadora de telefonia celular Vivo. Dessa
forma, o desafio estava posto: pensar uma atividade simples que pudesse ser

realizada com a tecnologia que os estudantes dispunham.

Dando seguimento a criacdo da atividade online, outra problematica foi
considerada: a preservacdo da privacidade dos estudantes. Trata-se de uma
preocupacao historicamente desprezada, desde o advento da internet, mas que o
proprio Estatuto da Crianca e do Adolescente ja indica como prioritaria:

Art. 17 - " Art. 17. O direito ao respeito consiste na inviolabilidade da
integridade fisica, psiquica e moral da crianca e do adolescente,
abrangendo a preservacdo da imagem, da identidade, da autonomia, dos
valores, idéias e crencas, dos espacos e objetos pessoais."

Art 100, V - "privacidade: a promoc¢ao dos direitos e protecdo da crianca e
do adolescente deve ser efetuada no respeito pela intimidade, direito a
imagem e reserva da sua vida privada" (Cf.
https://lwww2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/534718/eca_1ed.pdf)

Por se tratar de uma atividade individual decidiu-se criar usuarios com
senhas de maneira que um colega ndo pudesse acessar o trabalho do outro, além

de impedir que outras pessoas pudessem acessar os relatos dos alunos.

Um dos maiores desafios, no entanto, foi criar uma atividade que pudesse
carregar tanto em desktop quanto no smartphone e que fosse funcional ao utilizar a

conexdo com a internet oferecida pela rede 3G que era muito instavel.

Um dos primeiros passos para conceber a atividade foi realizar testes de
velocidade na rede 3G, pois a partir dai teriamos condi¢des de pesquisar aplicativos

e plugins que funcionassem minimamente com as tecnologias que os estudantes



dispunham. Como era uma proposta da Secretaria de Estado de Educacao de Minas
Gerais (SEE/MG), que as escolas utilizassem as ferramentas do Google durante o
ensino remoto, o primeiro teste que fizemos foi utilizando as ferramentas do Google
Drive, muito embora ja soubéssemos de limitagcbes no que tange a liberdade e a
privacidade dos usuarios, posteriormente confirmada em sites como o da Educacao
Vigiada®. Ap6s uma semana de testes, em que nao foi possivel sequer abrir alguma
das ferramentas do Google na rede 3G, visto a baixa qualidade da conexao, essa

ferramenta foi descartada.

Apés trés semanas de pesquisas de aplicativos, plugins e conexao, ja
tinhamos uma proposta inicial para a criacao do site que consistia em ter um espaco
para fazer a devolutiva das autobiografias dos estudantes, deveriamos ter também
um campo em que pudessem digitar o texto da autobiografia e um formulario com a

avaliagdo da atividade.

Para a criagcdo do site, procuramos uma interface simples e funcional de
maneira que facilitasse tanto a compreensao da atividade quanto ao carregamento
das péaginas. Em cada etapa criada foi feito um teste em um smartphone conectado

a internet da rede 3G, usada pela maioria dos estudantes da turma.

Para habilitar um espaco para os estudantes digitarem seus textos, foi
instalado no site uma extensdo de um Etherpad®, um editor de texto online em
tempo real que pode ser usado tanto para escrita colaborativa, quanto para escrita
individual. Vale lembrar que esse editor € um software livre, e a extensdo utilizada
no site foi criada pela “France Université Numérique” que é uma Universidade
nacional francesa que promove varios cursos online de forma gratuita e aberta. Esse
editor de texto online era o Unico que carregava na rede 3G. Era um editor de facil
utilizacdo e o texto ficava salvo de forma automatica podendo o estudante ir

digitando na medida de suas possibilidades.

%0Cf. Educacéo Vigiada: Recomendacdes. In: https://educacaovigiada.org.br/?page_id=2.
%As informacdes sobre esse editor de texto pode ser encontrada no seguinte endereco eletronico
https://pad.education/.



A imagem abaixo € um recorte de como ficou a pagina inicial do site:

Figura 4: Pagina inicial do site

T

Bem-Vindos!

Cada aluno deve clicar no seu nome correspondente. Feito isso, sera redirecionado
a uma pagina solicitando uma senha, que foi devidamente enviada a cada aluno:
essa senha € particular e mais ninguém tem acesso, portanto, ndo a repasse.
Depois, deve-se baixar a correcao do texto, enviar a correcéo e, no fim, preencher o
formulario, e pronto.

—= Alunas

Area de convidados

Fonte: Elaborado pelo autor

A imagem acima foi retirada da pagina inicial do site® criado para a atividade
pratica. Como se pode observar na Figura 4, no canto superior direito haviam dois

botBes, acessiveis em todas as paginas do site:

* O botdo “Roteiro” direciona o estudante para uma pagina que contém o
roteiro de escrita da autobiografia, Gtil no caso de ser necessario consulta-lo a

gualquer momento durante a realizagéo das atividades.

* Clicando no botdo “Pagina inicial”, o estudante volta para a pagina inicial do

site.

Nota-se também que, no centro da pagina, ha varios outros botdes com os
nomes dos estudantes, que redirecionam para a “Area de convidados”, onde o
estudante deveria digitar sua senha pessoal. Feito o login, o estudante era

direcionado para sua area de trabalho, como segue a imagem abaixo:

32 O site esta localizado no seguinte endereco https://mauricioedocampo.wixsite.com/meusite. O
Usuério teste foi criado caso o estimado leitor tenha curiosidades em seguir 0s mesmos passos que
os estudantes fizeram. A senha desse usuério é 1111.



https://mauricioedocampo.wixsite.com/meusite

Figura 5: Area de trabalho do aluno

Roteiro Pigina Inicial

Autobiografia

Comentario

3 ial
Ola, Maria!
Siga estes passos:
Baixe a corregdo clicando neste arquivo: [ 2
| £
E depois da corregdo preencher este Fe téri |
formuldrio, clicando aqui it i —
[E——

Fonte: Elaborado pelo autor

Na imagem acima pode-se observar a area de trabalho do aluno, na qual estado
disponiveis todas as informac¢des sobre a atividade a ser realizada. Como pode ser
facilmente observado na Figura 5, era uma atividade simples®* com apenas trés

passos:

1 Baixar a atividade: Nesta parte o estudante deve clicar no primeiro campo
“Baixe correcao clicando neste arquivo” e, dessa forma, acessar sua
“autobiografia de letramento”, aquela que foi escrita anteriormente, no periodo
em que as aulas aconteceram de forma presencial. O arquivo continha
pequenas marcas de correcdes, precisamente em questdes ortograficas, de

modo a néo alterar o sentido das informagdes do texto.

2 Digitar a atividade: Clicando no segundo botdo, “Corre¢édo”, o estudante é
direcionado para seu Etherpad, em que deve digitar o texto, observando os

feedbacks dos professores contidos nas marcas de corre¢oes.

¥ Mesmo sendo considerada, por nés, uma atividade simples elaboramos um tutorial explicativo so-
bre cada passo. Esse tutorial estd disponivel no seguinte endereco eletrdnico: https://youtu.be/
kNp24IRQpCU.



3 Avaliar a atividade: Ultima parte da atividade, em que o estudante deveria

responder o formulario avaliando a realizacéo desta atividade.

No proximo tépico retomaremos alguns pontos sobre a realizacdo desta

atividade, observando os dados obtidos no formulario de avaliagéo.

7.2. Dados do formulario

O roteiro de escrita da autobiografia trazia a questao:

“vocé |é e escreve na Web, como faz para conseguir acesso a internet na
escola? Tem internet em casa? Utiliza dados moveis?”.

Contudo, os dados obtidos nas narrativas ndo estavam muito claros e, assim,
sentimos a necessidade de reelaborar essa questdo, apesar da maioria das
perguntas do formulario estarem ligadas a atividade pratica que foi desenvolvida no

site, como pode ser observado abaixo, no formulario copiado na Figura 6:



Figura 6: Formulario de avaliagao

Questionario sobre as atividades pratica - autobiografia de letramento

Prezado estudante gostariamos de saber como foi o andamento da atividade, pedimos que faga
a gentileza de responder o questionario abaixo.

Todos o= campos marcado com * sdo obrigatorios
Escreva seu primeiro nome agui *
Qual a escolaridade de seu pai? *
Qual a escolaridade de sua mae? *

Vocé trabalha? Se sim, conte-nos brevemente sobre o que faz. *

o woh e

Como foi a experiéncia de digitar online? *
Facil

Médio

Dificil

Outro:,

o ooao

6.  Quais as dificuldades ou facilidades vocé encontrou ac acessar o site, baixar a comegao e
digitar o texto? *

7. Qual ferramenta utilizou para fazer a atividade? *
o Celular
o MNotebook
o Computador de mesa
o Qutro;

5 De guem era a femamenta uiilizada para fazer a atividade? *

o Propria
o Quro;

9 Como utilizou a internet? *
o Wi-fi proprio
o Wi-fi de amigos ou vizinhos
o Dados mdveis (intemet da viva)

10. Casoem suaresidéncia néo possua wi-fi ou sinal da vivo, gostaria que nos contasse como
fez para acessar a internet. Por exemplo, subiu em um mormo, ou gquantos guildmetros teve
que andar para acessar a internet, & outras informagtes.

11. Meste tempo de pandemia como vocé avalia suas escritas e lefturas em plataformas digitais
(intermet) *
o Passou aler e escrever mais.
o Passou a ler e escrever Menos.
o Mdo percebi mudangas.

12, Conie-nos um pouco sobre suas atividades com as tecnologias digitais durante a
pandemia. Passou a usar novas ferramentas? Quais? Quais dificuldade vocg tem (ou
teve), & como esta fazendo para supera-las? Alguém te ajuda? E outros detalhes que achar
relevante. *

Fonte: Elaborado pelo autor



Os dados obtidos nas quatro primeiras questbes do formulario foram
analisadas em topicos anteriores a este, como, por exemplo, naquele em que
dissertamos sobre os principais agentes de letramento, ao comparar a narrativa dos
estudantes com a escolaridade dos pais/maes. Inferimos que, mesmo no caso dos
pais/mées com pouca escolarizagdo, eles veem a escola como uma instituicao

importante para a comunidade.

Dos dezenove estudantes colaboradores desta pesquisa, quatorze
realizaram a atividade prética elaborada e responderam a este formulario. Os outros
cinco estudantes nao possuiam condicbes minimas de acesso a internet: é
importante ressaltar que, se 0 ensino remoto emergencial fosse exclusivamente
online, pela internet, esses estudantes seriam impossibilitados de ter acesso ao
direito & educacdo. E notavel que correspondam a 26,3% do total da turma, uma
porcentagem de fato critica. A direcdo da escola, durante o ensino remoto, manteve
acesso as aulas, para os estudantes sem acesso a internet, por meio de atividades
impressas. A professora regente da turma enviava essas atividades aos alunos
bimestralmente. Foi estabelecido um cronograma para que os estudantes retirassem
e devolvessem as atividades na escola, seguindo as condi¢cOes estabelecidas pelos

orgaos de saude para garantir o isolamento social.

Os quatorze estudantes que tinham acesso a internet realizavam varias
atividades semanais mediadas no grupo de WhatsApp*. Tais atividades eram
propostas pela professora Hemerenciana. Nesse mesmo grupo, ela os auxiliava nas
atividades do Plano de Estudos Tutorado (PET)*, um compilado de apostilas

elaboradas pela SEE/MG durante o Ensino Remoto.

34 Esse grupo era o referente ao contetido de lingua portuguesa. Os estudantes tinham também ou-
tros grupos de outros conteddos.

* Informagdes adicionais podem ser encontradas no site: https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/.



https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/

7.3. A experiéncia de digitar online

Dos quatorze estudantes que participaram da atividade, doze possuiam as
ferramentas necessarias (desktop e/ou smartphone) e os outros dois informaram ter
usado o celular de suas maes nas atividades. Sobre o nivel de dificuldades em
realizar a segunda etapa da atividade pratica, relativa a digitar online, organizamos a

informacé&o no grafico abaixo:

Grafico 3: Como foi a experiéncia de digitar online?
-+ .I
Faci

21.2%

Dificil
57.6% Médio

21.2%

Fonte: Elaborado pelo autor

Na parte de descricdo da atividade nota-se que 0S passos eram
descomplicados, pois tratava-se de digitar o texto, acessado como imagem, no
Etherpad. Mesmo assim, mais da metade dos estudantes consideraram a atividade
dificil. A questdo 6 do formulario, complementar a essa, tratava dos aspectos
facilitadores ou dificultadores quanto ao acesso ao site, ao download da correcédo e
a digitacdo do texto. Os dados apontam que a dificuldade nao consistia na



realizacdo da atividade em si, mas devido a fraca conexdo com a internet, como

explicitam os seguintes excertos:

A internet foi muito dificil por que uso dados méveis, a internet é muito lenta
comecava a carregar depois parava e sumia tudo, ai dificultava muito para
poder realizar a atividade. (Ursula, 2020).

Devido a conexao com a internet a pagina nao estava abrindo no meu
celular. (Marcos, 2020).

Devido a dificil conexdo com a internet, ndo consegui digitar meu texto sem
a ajuda da professora. (Alice, 2020).

Dos dados apresentados no gréfico acima, 21.2% dos estudantes, que
consideram a experiéncia de nivel médio, relataram que o passo era simples, porém,

afirmaram que a conexao com a internet foi um aspecto dificultador:

Foi facil, s6 a internet que ndo ajudava. (Jorge, 2020).

O bom é que o texto fica salvo, mas pra acessar € dificil por causa da
internet. (Naténia, 2020)

Como apontado por Natania, a utilizacdo do software Etherpad facilitava a
realizacdo da atividade, pois o texto ficava salvo automaticamente, devendo-se
ressaltar que essa foi uma de nossas preocupacdes: buscar uma solugdo que

pudesse ser a mais inclusiva possivel.

Os estudantes que consideraram a atividade facil, também 21,2% do grupo,
moram dentro da comunidade e sdo os mesmos que, no grafico 5 (na secéo
“conexdo com a internet”), afirmaram possuir acesso a internet via Wi-Fi, o que
possibilita a realizacdo de diversas praticas letradas em ambientes digitais, como

seguem 0s excertos abaixo:

O site tem melhor acesso do que um e-mail. (Clarice, 2020).

N&o encontrei dificuldade pois ja tinha conhecimento das ferramentas
utilizadas. (Tarsila, 2020).

Como eu tenho acesso a esses tipos de plataforma, pra mim foi tranquilo.
(Ana, 2020).

Foi facil pois tenho acesso a internet. (Arcadio, 2020).
Nota-se que, nos trés quadros analisados (médio, facil, dificil), nenhum dos
estudantes pontuou dificuldade em entender a atividade, de modo que se pode
inferir que, se todos tivessem uma boa conexdo com a internet, o quadro seria

outro.



7.4. As ferramentas utilizadas

Um dado que consideramos importante para desenvolver atividades online,
principalmente em producdes textuais que demandam escritas longas, é saber que
ferramenta cada informante utiliza, pois ha uma diferenca notoria entre o teclado de
um computador e o de um smartphone, ou mesmo, entre ambos no que concerne ao
layout dos teclados, de forma que ler e escrever em ambas ferramentas sao praticas
diferentes, sujeitas a varias nuances. Os dados sobre as ferramentas que o0s
estudantes utilizaram para realizar as atividades praticas foram sintetizadas no

gréfico abaixo:

Gréfico 4: Qual ferramenta foi utilizada para realizar a atividade?
Desktop
7.1%

Notebook
21.2%

Celular
71.7%

Fonte: Elaborado pelo autor

Pelos dados do grafico 4 podemos observar que a maioria dos estudantes
utilizou o celular (smartphone). Essas outras duas categorias, notebook e desktop,
podem ser consideradas como uma so6, computador, jA que ndao ha grandes

diferencas entre seus teclados e visualizacao na tela.

Mesmo sem saber quais ferramentas os estudantes utilizariam, tinhamos a

nocdo das diferencas entre essas ferramentas, portanto, na criacdo do site



tentamos aproximar o maximo possivel o layout da pagina do smartphone da
versdo que aparecia no computador. Esse dado é muito importante para a
elaboracéo de atividades online, pois alguns recursos que estao disponiveis em um
computador podem nao estar disponiveis no smartphone, por isso, € necessario

considerar o provavel uso dessas duas ferramentas pelos estudantes.

Um outro detalhe que consideramos importante a ser observado diz respeito
ao conteudo das atividades propostas. Conversamos com alguns estudantes sobre a
realizagéo da atividade e alguns relataram dificuldade em digitar um texto longo no
smartphone tendo em vista o tamanho das letras. Dessa forma, caso haja
necessidade de escritas que ultrapassem, por exemplo, duas laudas, sugerimos que

sejam feitas por etapas.

7.5. A conexao com a internet

Os dados do grafico abaixo confirmaram nossa hip6tese de que a maioria
dos estudantes depende da conexao oferecida pela rede 3G (dados moveis), como

segue o grafico abaixo:

Gréfico 5: A conexdo com a internet que os estudantes utilizaram

= Dados Moveis = Wi-fi

Fonte: Elaborado pelo autor



Este grafico 5 mostra que tipo de conexdo com a internet os estudantes
utilizaram para realizar a atividade pratica. E notavel que a maioria dos estudantes,
64%, utilizou dados moveis, embora esse acesso na maioria dos casos nao estava
disponivel na residéncia, de forma que os estudantes precisaram buscar diferentes

estratégias para conseguir esse acesso.

Na questédo 10 do formuléario (Figura 6) eles deveriam responder quais foram

as estratégias usadas para conseguir o0 acesso a internet:

* Marcos relatou ter subido em uma chapada onde o sinal era melhor.

- Alice informou que somente de madrugada a internet funcionava perto de sua
residéncia e, assim, relatou que as duas horas da manha conseguiu realizar a
atividade online.

Esses relatos representam um fator preocupante, além de todos os esforgos
gue os estudantes fizeram, inclusive devendo-se considerar um certo risco, pois no
campo ha muitos animais peconhentos e, quando o estudante tem que sair no meio
do mato, ou passar em estradas desertas, a procura pelo sinal de internet coloca em
risco sua integridade fisica. Alguns estudantes também afirmaram que somente
conseguiam acessar a internet nos finais de semana, periodo em que podiam ir na

casa de parentes na comunidade.

Essas questdes sao fundamentais e, mais ainda, durante a modalidade de
ensino remoto emergencial, generalizado em virtude da pandemia. Vivemos um
tempo propicio para aprender com os desafios, pensar em atividades assincronas
com maior prazo de realizacdo e incluir nos nossos debates a luta por politicas

publicas que visem a incluséo digital para os povos do campo, entre outros.

7.6. Letramento digital em tempo de pandemia

Nos dados do formulario, as respostas da questdo 11 trouxeram alguns
elementos interessantes para o debate sobre como a chegada da pandemia
ressignificou as praticas atuais de letramento dos estudantes em ambientes digitais,

como segue o grafico abaixo:



Gréfico 6: Avaliacao das praticas de letramento em plataformas digitais
durante a pandemia.

N3o percebeu mudangas 21.21%'

Fonte: Elaborado pelo autor

Conforme apontado no gréfico 6, a metade dos estudantes relatou que, com a
chegada da pandemia, passou a ler e escrever mais do que antes desse uso das
plataformas digitais. Segundo informacgfes dos proprios estudantes, esse aumento
se deu devido as novas praticas letradas que passaram a utilizar a partir do ensino

remoto emergencial.

O grupo que nédo percebeu mudancas representa 21.21% dos estudantes,
sendo importante notar que, antes da chegada da pandemia, os membros desse
grupo ja possuiam acesso a internet e, assim, jA participavam ativamente de

diversas praticas letradas em ambientes digitais.

Ja, para compreender a atuacdo do grupo de 28% dos estudantes, que
relatou ter passado a ler e escrever menos, deve-se retomar os dados ja levantados
no topico relativo as préaticas de letramento na comunidade. S&o estudantes que
somente na escola conseguiam tempo para leitura e escrita. Com a chegada da
pandemia, acabaram nao tendo tempo disponivel, devido ao trabalho ou mesmo por

nao possuirem acesso a internet, dado residir em local com dificil acesso a rede.

O dultimo tipo de dado colhido via formulario, a questdo 12 (Figura 6), nos

ajuda a entender quais praticas letradas esses estudantes, com a chegada da



pandemia, passaram a realizar com mais frequéncia:

Durante a pandemia passei a acessar mais a internet, e criei uma nova rede
social, o Instagram, e também estou usando algumas plataformas de
preparacao para vestibulares. (Clarice, 2020).

Eu aprendi a usar novas ferramentas, afinal antes de tudo isso eu usava
aplicativos e sites bésicos do celular. Um exemplo de novas ferramentas € o
Google Classroom que passou a ser usado pela escola. (Alice, 2020).

Passei a usar o Google Classroom, o Zoom e o Conexao Escola. Quando
tenho dlvidas troco mensagens com professores e colegas pelo WhatsApp.
(Tarsila, 2020).

Eu tenho usado bastante as midias sociais, participei de um congresso
online, eu tenho facilidades meios de comunicacdo, entdo eu 0s uso
sozinha. (Ana, 2020).

Como mostram os exemplos acima, a maioria das novas praticas letradas

relatadas pelos estudantes estéa ligada ao contexto escolar.

7.7. Estudantes (des)conectados

Para o planejamento da atividade pratica, foram consideradas aplicacfes que
pudessem carregar — e ser usadas — utilizando-se a rede 3G, pois, como foi
constatado, era a conexao com a internet que a maioria dos estudantes utilizavam.
Ja haviamos verificado a lentiddo na conexdo com a internet, o que foi confirmado
pelos relatos dos estudantes, de modo que fomos motivados a fazer um
monitoramento com a finalidade de verificar a qualidade da conexao com a internet

oferecida pela rede 3G.

Durante o més de setembro de 2020 fizemos varios testes de velocidade
utilizando o aplicativo EAQ (Entidade Aferidora da Qualidade de Banda Larga)*®, que
€ um aferidor que mede a qualidade da internet fornecida no Brasil. Esse aplicativo
foi criado pela Agéncia Nacional de Telecomunicacdes (Anatel), tendo portanto, alto

grau de confiabilidade nos testes realizados.

Esses testes foram realizados em uma localidade dentro da comunidade de

Padre Jodo Afonso, a menos de um quildbmetro da torre de transmissdo. A

% Essas e outras informagdes est&o disponiveis no seguinte endereco na internet https://www.brasil-
bandalarga.com.br/bbl/.



intensidade do sinal era excelente, porém, a internet ndo era de boa qualidade o que

pode ser observado na imagem abaixo:

Figura 7: Amostra teste de velocidade de internet
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Fonte: elaborado pelo autor.

Como mostrado pela imagem, os testes foram realizados em varios dias e
em horarios diferentes. No primeiro teste, realizado em 07/09/2020, nota-se que a
velocidade da internet estava em 0.08 Mbps de capacidade de download (velocidade
para baixar conteudo da internet) e de 0.69 Mbps para upload (velocidade para

enviar arquivos para a internet).

Para se ter uma ideia do que significam esses numeros, segundo
informacdes do site Minha Conexdo*’, que também é um aferidor de velocidade de
internet, a velocidade minima exigida para assistir videos padrdo YouTube em uma
gualidade de 480 pixels, que € um padrdo de resolucdo baixa, demanda uma
conexdo com internet de no minimo 1Mbps de download. Dessa maneira em

nenhum dos dias em que foram realizados os testes a internet atingiu 25% do

%7 Fonte: https://www.minhaconexao.com.br/blog/velocidade-da-internet-ideal-para-ver-videos-no-you-
tube/.



minimo exigido.

Esses dados sao relevantes quando se projeta um ensino remoto que prevé
0 uso das tecnologias digitais. Por exemplo, a SEE/MG, durante o ano de 2020,
utilizou o canal da Rede Minas no YouTube para postar as aulas que
acompanhavam o PET, certamente os estudantes ndo conseguiram 0 acesso de
forma integral. E na versdo 2020.1 doCongresso Nacional Universidade EAD e
Software Livre (UEADSL), foi apresentado um relato de experiéncia intitulado
“Impactos da quarentena: conversa entre duas estudantes e uma professora®”. O
referido relato foi feito por uma professora e duas estudantes da EEPJA e tratava
justamente de questbes que envolvia 0 ensino remoto emergencial na escola. As
estudantes ressaltaram o papel das tecnologias digitais ao possibilitar a incluséo de
grupos que estdo distantes dos grandes centros urbanos e até disseram que
somente estava sendo possivel a participacdo naquele evento gracas a tais
tecnologias. Por outro lado, as estudantes advertem que, ao mesmo tempo em que
essas tecnologias permitem essa inclusdo, acabam também marcando uma

diferencga notdria entre os estudantes devido ao acesso desigual.

A fala da professora segue na mesma direcao das estudantes, porém, com a
visdo de uma profissional da educagcdo. Segundo a professora, a escola tracava,
naquele momento, varias estratégias para conseguir chegar até o estudante que nao
tinha acesso a internet. Uma delas foi a impressdo do PET, em papel, além de
baixar e encaminhar videos para eles. Vale ressaltar que, sdo iniciativas da escola
exercendo seu protagonismo enquanto escola do campo, deixando a desejar o papel

do Estado na situacao toda.

As discussdes aqui levantadas mostram a necessidade de que pesquisas
em torno do letramento digital levem em considera¢do o contexto de sua aplicacao
e producédo. Certamente ndo se deve pensar a escola como um simples lugar de
aplicacao de teorias genéricas sobre esse uso das TDICs na educacao, sem refletir

as condicdes de cada uma. Vale ressaltar também, que a problematica em questao

¥ 0 trabalho pode ser acessado pelo seguinte endereco eletrdnico: https://eventos.textolivre.org/mo-
odle/mod/forum/discuss.php?d=764.



https://eventos.textolivre.org/moodle/mod/forum/discuss.php?d=764
https://eventos.textolivre.org/moodle/mod/forum/discuss.php?d=764

ndo € o ensino mediado pelas tecnologias digitais em si, mas, em primeiro lugar,
falta de planejamento, investimento, reflexdo e escuta dos principais atores sociais

— professores, alunos, administracdo da escola — envolvidos neste processo, por

todos os niveis de governanca oficial a que estéo sujeitos.



8. IMPRESSOES QUE FICAM

Antes mesmo de adentrar na pés-graduacdo e de saber que a pesquisa
narrativa era uma metodologia de pesquisa, jaA colocava em pratica, em minhas
aulas na educacdo basica, a producdo de relatos de vida pelos alunos,
evidentemente sem o rigor metodoldgico que a pesquisa cientifica exigiria, pois a
preocupacdo era essencialmente didatica. Sempre problematizava as producdes
textuais com o foco no contexto do estudante. Por exemplo, no final de cada
bimestre pedia que fizessem uma autoavaliacdo sobre sua atuacdo na turma, nos
trabalhos em grupo e na relacdo do contetudo estudado na escola com seu contexto

familiar.

De um conjunto amplo de resultados, elegi alguns como amostras do alcance
dessa pratica. Através dessas producdes, por exemplo, percebi que uma de minhas
estudantes sofria bullying a respeito de sua baixa estatura e aquilo a reprimia muito,
a ponto dela se fechar em um canto e ndo ter uma participacédo ativa na sala de
aula. Sobre outro estudante, soube que convivia com violéncia doméstica. Outro,
ainda, saia de casa as cinco da manha sem fazer uma refeicdo. Em casos como

esses, espera-se que o educador seja um agente social que procure meios de



envolver a comunidade escolar no processo educativo com a finalidade de debater e
solucionar tais problemas. Contudo, nem todo educador recebeu, em sua formacao,
a valorizacdo positiva de um olhar atento ao seu entorno, o que me faz acreditar que
a pesquisa narrativa, aqui trabalhada tanto como metodologia de pesquisa, quanto
como didatica, pode contribuir para entendermos 0s contextos em que estamos
inseridos. Assim, uma das primeiras contribuicdes do presente trabalho nos parece
ser a discussédo do trabalho didatico com narrativas de alunos, em contexto de

educacdo do campo.

Nos exemplos citados acima, a narrativa foi produzida como uma
autoavaliacdo, porém, as narrativas podem ter outros focos, tais como a
tecnobiografia®, que é a histéria de vida do sujeito com as tecnologias digitais,
memodrias de letramento, diario pessoal, hobbies, trabalho, dentre outras tematicas.
Dependendo do direcionamento da narrativa, pode-se levantar dados sobre os perfis
socioecondmicos da turma, as condicdes de acesso as tecnologias digitais, as

crengas e os valores compartilhados, dentre outras tantas possibilidades.

O objetivo geral deste trabalho foi justamente a pesquisa de praticas de
letramento em ambientes digitais, na escola e comunidade de Padre Jodo Afonso, e
seu potencial educativo para atividades no contexto escolar. Mesmo passando pelas
turbuléncias decorrentes da pandemia causada pela Covid-19, conseguimos
desenhar um panorama bastante abrangente sobre os principais desafios que

emergiram no contexto da pesquisa.

Nesta pesquisa, através da producdo de uma autobiografia de letramento de
uma turma do terceiro ano do ensino meédio, dissertamos sobre varias
problematicas. Os dados das narrativas apontaram as praticas de letramento ligada
a géneros religiosos sdo dominante na comunidade dos estudantes. Um outro ponto

forte é o significado da escola para a comunidade, que vai além de um espaco de

* A professora Vera Menezes tem um projeto em andamento com essa tematica, mais informagdes
podem ser encontradas no site: http://www.veramenezes.com/tecno.html. Com base nesse projeto, no
segundo semestre de 2019, em parceria com a professora Hemerenciana realizamos um trabalho so-
bre tecnobiografia em turmas da EJA e do Fundamental Il, alguns destes trabalhos foram apresenta-
dos pelos préprios estudantes no UEADSL 2019.2 e estdo disponiveis no seguinte enderego eletréni-
co: https://eventos.textolivre.org/moodle/mod/forum/view.php?id=445.



http://www.veramenezes.com/tecno.html

ensino-aprendizado, pois essa instituicdo é apresentada nos relatos como um ponto

de encontro e um espaco de inclusao social muito importante para a comunidade.

Através dos dados obtidos nas narrativas, também fizemos uma comparacéo
entre as praticas de letramento realizadas na escola, na comunidade e em
ambientes digitais. Os dados assim obtidos forneceram importantes informacdes
sobre a escolarizacdo dos pais/maes dos estudantes, os ambientes que eles
frequentavam, os livros que ja leram, seus perfis socioecondmicos e, principalmente,
sobre as experiéncias destes estudantes com as praticas de letramento. De acordo
com os dados das narrativas a maioria dos estudantes afirmaram ter o primeiro
contato com as letras em ambiente familiar. Eles percebem também que, nos
primeiros anos de escola, as praticas de letramento sdo mais efetivas do que nos
ultimos anos da escola. Devido a falta de acesso a acervos literarios, as préticas de
letramento na comunidade concentram-se em géneros religiosos. Como boa parte
dos estudantes tém a necessidade de conciliar os estudos com o trabalho, muitos
nao dispdem de tempo para praticas de letramento fora do ambiente escolar. Quanto
as praticas de letramento em ambientes digitais, a maioria dos estudantes navegam
na internet e sdo usuarios de redes sociais, contudo, consomem mais conteudos do

gue produzem.

Quanto aos objetivos especificos, foram concebidos como os caminhos
percorridos para chegar ao objetivo geral, de modo que, para observar os resultados

correspondentes a cada um, retomaremos brevemente esses percursos

Para entender o percurso historico das préaticas de letramento de estudantes
do Ensino Médio na comunidade de Padre Jodo Afonso, observando-se o0s
processos de ressignificacdo de tais praticas, a pesquisa buscou respostas nas
préprias narrativas. Através delas, conseguimos compreender o percurso histérico
das praticas de letramento. Foi possivel observar as novas praticas letradas que,
com o passar do tempo, a escolarizacdo, a chegada da energia elétrica e o advento
da internet passaram a exigir desses sujeitos. A pesquisa mostrou que a maioria dos
estudantes passaram a ler e a escrever mais em plataformas digitais, por um lado

devido a grande quantidade de acervos que encontram na internet. Por outro lado,



com a chegada da pandemia, o ensino presencial passa a ser ofertado na
modalidade do ensino remoto emergencial o qual, sob orientacédo e até exigéncia
dos governos, levou a varias praticas letradas em ferramentas como o Google
Classroom, WhatsApp, Youtube, dentre outras praticas ligadas a escola. Porém, ha
um numero consideravel de estudantes que séo excluidos desse processo devido ao

fato de ndo possuirem nenhuma opc¢éo de acesso a tecnologia digital.

O uso das tecnologias digitais que os estudantes utilizavam nos espacos
gue perpassa escola e comunidade foi investigado de forma mais objetiva,
conduzido pelo enunciado da atividade. Para cumprir esse objetivo, foram incluidos
alguns campos no roteiro de producédo das narrativas, que tratou dessas questdes
com as perguntas a respeito da leitura e da escrita na Web e a respeito da forma
pela qual cada estudante garantiu seu acesso a internet. Tendo em vista ampliar a
nossa percepcao a esse respeito, desenvolvemos o que foi chamado de “atividades
praticas”, que trouxeram dados gerais e pessoais sobre a relacdo dos estudantes
com as tecnologias digitais. Em linhas gerais, a pesquisa mostrou que nenhum dos
estudantes pontuaram dificuldade em entender as atividades praticas, porém,
tiveram dificuldades em acessar a internet, 0 que nos fez pontuar, durante varias
partes desse estudo, a necessidade da inclusdo digital e da democratizacdo do

acesso a internet principalmente no que diz respeito a comunidades do campo.

O terceiro objetivo tinha como proposito investigar as melhores alternativas
tecnoldgicas digitais, para a realizacao de atividades educativas no contexto escolar
do campo. Durante o estudo dessa questéo, refletimos ser indispenséavel, antes de
problematizar o uso de tecnologias digitais na educacéo, pautar a inclusao digital e a
democratizagdo do acesso a internet. O uso de ferramentas digitais deve ser
pensado a partir do contexto de sua aplicacdo, devendo levar em conta inclusive as
tecnologias que o0s sujeitos envolvidos neste processo ja utilizam. Como foi
apontado na dissertacdo, em contextos menos favorecidos socialmente o uso de
softwares livres faria mais sentido, ndo sO pela facilidade de acesso, mas
principalmente por sua logica de producéo e distribuicdo, baseada nos principios da

solidariedade e da cooperagcao. Contudo, percebemos um grande avanco no uso de



softwares proprietarios na educacdo, inclusive no ensino remoto emergencial,
decorrente da pandemia, muito embora esse, teoricamente, devesse atingir a todos.
Um outro ponto que a realizagdo da pesquisa envolveu como problematica € que o
uso de tecnologias digitais na educagdo do campo requer um processo de
planejamento-agdo-reflexdo, e ndo somente a aplicagdo de teorias genéricas
produzidas a partir de contextos e olhares de pesquisadores, em sua ampla maioria,

urbanos e com foco na educacéo da cidade.

Por fim, buscamos verificar se a territorialidade — incluindo particularidades,
tais como o fato de a escola ser distante de grandes centros urbanos — seria um
dado importante para a discussdo do uso de tecnologias digitais com fins
educativos. Em 2019, quando idealizamos tal objetivo, sequer imaginavamos que,
um ano depois, estariamos vivendo um periodo pandémico no qual a educacao
passaria a ser ofertada na modalidade do ensino remoto emergencial, sendo,
portanto, totalmente mediada pelas tecnologias digitais. No contexto desta pesquisa
foi mostrado que a territorialidade € um dado importante para se pensar no uso de
tecnologias digitais na educacdo, pois como tratamos, além das comunidades do
campo terem sido excluidas dos debates em torno da incluséo digital, o quadro piora
— e muito — frente ao fato do isolamento em que vivem tais grupos, a falta de
ferramentas e de acesso a internet, bem como frente a diversas outras situacdes
gue foram demonstradas pelos estudantes durante a realiza¢do da atividade prética.
Pensando nisso, concluimos que o uso das tecnologias digitais na educacédo do
campo deve fazer parte da luta dos movimentos sociais ligados a ela. Como
apontamos, tais tecnologias abrem um leque de oportunidades de acessos e trocas
epistémicas e simbolicas que podem contribuir para aplacar os efeitos nocivos da
segregacao social que estes grupos vivem pelo fato territorial de estarem distantes

dos grandes centros urbanos.

Em um apanhado geral, notamos que uma formacgé&o critica para o uso das
tecnologias digitais, se bem aproveitada na escola, pode contribuir para o
fortalecimento de grupos em contexto de vulnerabilidade social, uma vez que estes

podem ter acesso a outras comunidades onlines, assim como acesso a veiculos de



massa, viabilizando aos estudantes participar de debates que interfiram direta ou
indiretamente em suas realidades. Dessa forma, mesmo que a comunidade e a
escola estejam conectadas e que haja uma capacidade de letramento para entender
a funcionalidade de recursos tecnoldgicos, ha a necessidade do uso do letramento
como pratica social critica, pois somente assim a inclusdo acontecera de fato,
propiciando uma participacdo social que pode contribuir para o empoderamento

desses sujeitos, dentro e fora do campo.

Tendo em vista a importancia da discussao do uso de tecnologias digitais na
educacao, da inclusdo digital e da democratizacdo desses acessos, € necessario
gue esses temas sejam debatidos também dentro das escolas. Por esse motivo é
fundamental que as escolas dediquem espacgos em seus Projetos Pedagogicos para

prever préaticas de ensino-aprendizagem que incluam esses temas.

No contexto desta pesquisa, mesmo a escola sendo uma das principais
agéncias de letramento da comunidade e mantendo uma relacdo de trocas de
experiéncias para além dos muros da instituicdo, notamos uma disparidade entre as
praticas escolares e a vida cotidiana do estudante, principalmente no Fundamental
e Ensino Médio, quando a escola passa a direcionar a formacéo para o mundo do

trabalho e para a educacao superior.

Essas dissonancias entre a vida escolar e a vida do estudante nos provoca a
pensar que a escola, provavelmente, estd sendo um espaco em que a leitura e
escrita ndo sao utilizadas, de fato, como pratica social, e aqui pode residir a causa

do desinteresse dos estudantes, do insucesso escolar, e mesmo da evasao escolar.

Uma das colaboradoras desta pesquisa, a estudante Ana, trouxe em sua
narrativa uma profunda reflexdo sobre sua percepcdo de estudante quanto as

praticas letradas:

Esse vasto leque de possibilidades que a literatura nos proporciona, deve
ser usado da melhor maneira possivel, € preciso encontrar nosso proposito
nesse meio e ndo desanimar. Muitas vezes esse universo de letras e
palavras é passado para nds de forma sem graca, obrigatéria e chata, é
necessario continuar levando o conhecimento que adquirimos de forma que
as pessoas possam viabilizar que para elas isso também é possivel. Por
isso, deixo aqui a minha ideia de uma LITERATURA COLORIDA, que
sempre vai estar presente de varias formas e jeitos, ajudando e agregando



cada vez mais e que pode apresentar um novo mundo. (Ana, 2020).

Esse conceito criado por Ana, “literatura colorida”, vai ao encontro do que
Freire (2002, p. 73) problematizava ao afirmar que “ensinar e aprender ndo podem

dar-se fora da procura, da boniteza e da alegria”.

Esse excerto da narrativa de Ana, como todo o processo de geracdo e
analise de dados das narrativas, trouxe momentos significativos de aprendizagem
para o autor deste texto. Pensando pela perspectiva interacionista da linguagem, ao
realizar esta pesquisa além de reviver minhas experiéncias enquanto estudante, o
momento foi oportuno para repensar minhas praticas enquanto educador. Através
desta pesquisa, narro também minhas experiéncias ao escrever sobre a importancia
desta temética, do contexto, de como os dados foram gerados, que estratégias
foram utilizadas e a realizacdo das analises dos dados. Portanto, essa dissertacédo
também é uma narrativa, uma narrativa feita de muitas, na qual estdo impressas
varias trajetérias de vida, sentimento e pertenca a um campo marcado por grandes

movimentos, transformacdes e resisténcias.

Esperamos que os temas que aqui foram discutidos possam abrir margens
para outras pesquisas que foquem as experiéncias de aprendizagem e que pensem
na formacgéo de professores para atuar nestes espagos. Também esperamos que 0s
dados aqui tratados possam ser ponto de partida para a reflexdo, a educadores que

atuam ou atuardo em contextos de comunidades do campo.

Nossa discussao e pesquisa das praticas de letramento em um contexto
campesino sobre o qual, além dos aspectos linguagem sujeito tecnologia,
dissertamos sobre as lutas vivenciadas pelos povos do campo, pelo direito a
educacdo e, brevemente, também sobre a distancia entre 0 campo e a cidade.
Dessa forma, imprimimos nesta dissertagdo o conhecimento da luta de um povo que
clama por um olhar menos discriminador, por uma educacao de qualidade, tanto na

educacao basica quanto no ensino superior.
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9. APENDICES

Apéndice A - Roteiro para escrita de autobiografia

ROTEIRO* PARA ESCRITA DE AUTOBIOGRAFIA DE LETRAMENTO.

Relacdo com géneros textuais antes de frequentar a escola

e Em um primeiro paragrafo, se apresente, diga de onde vocé é, por onde passou e
informacdes, que julgue relevantes, sobre sua trajetoéria.

e [Era comum o0 acesso a textos escritos na sua casa/comunidade?

e Vocé se lembra de ter visto outras pessoas lendo/escrevendo/manuseando algum
livro/folheto/jornal/revista/papel com algum texto escrito? Se sim, quais e em quais
situacdes?

o Alguém te apresentou/presenteou com algum texto no suporte livro, tela ou outras
imagens, quebra-cabecas, audio, audio e video? Se sim, quais e em gue situacdes?
Vocé se lembra do primeiro de todos? De qual gostou mais? Por qué?

Relacdo com a escrita antes de frequentar a escola

e Vocé escrevia alguma coisa antes de frequentar a escola ou aprendeu as primeiras
letras na escola? Quantos anos tinha? Como foi a experiéncia?

e Como foi sua relagcdo com a escrita nos primeiros anos da escola? Era motivado a
escrever? Se lembra sobre o0 que escrevia? Que tipos de texto escrevia?

¢ Como vocé avalia o papel da escola nos seus letramentos iniciais?

Relacao com géneros textuais na vida escolar

e Vocé se recorda que textos lia e produzia na escola? Consegue dar exemplos de
diferentes épocas como fundamental (I e Il) e agora no ensino médio?

e Sua(s) escola(s) tinha(m) biblioteca? Se sim, era motivado a frequentar a biblioteca?
Que tipo de mudancas nas suas relaces com a leitura e a escrita vocé nota
avaliando toda a sua vida escolar?

¢ Vocé notou alguma mudanca na sua relacdo com a leitura e com a escrita que vocé
considera que nao tenha sido motivada pela escola?

Relacdo com géneros textuais nos dias atuais
¢ Que mudancas vocé nota nos seus habitos de leitura e escrita com o advento das
tecnologias digitais?
O que vocé acha que essas mudancas trazem de positivo e de negativo?
Vocé tem lido autonomamente ou Ié somente na escola?
De quais tipos de textos vocé mais gosta?
Vocé Ié e escreve na Web? Possui redes sociais? Quais?
Quando vocé quer aprender algo, quais mecanismos de busca vocé utiliza?

“° A elaboragéo deste roteiro foi baseada em uma atividade de escrita de memdrias de letramento rea-
lizada pelos professores Carlos Henrique Silva de Castro, Rosana Baptista e Mauricio Teixeira Men-
des no segundo semestre de 2019 em uma turma de Licenciatura em Educacdo do Campo da Univer-
sidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri.



e Se vocé |é e escreve na Web, como faz para conseguir acesso a internet (na escola?
Tem internet em casa? Utiliza dados méveis?
e FEtc.



Apéndice B - Termo de anuéncia da escola

ESCOLA ESTADUAL PADRE JOAO AFONSO %%;%
~ CNPJ: 20.819.009/0001-36 L
CODIGO DA ESCOLA: 31024317

e-mail:escola24317@educacao.mg.gov.br - Telefone (38)3521 5007
Rua Santa Rita, 01 — Distrito de Padre Jodo Afonso - Itamarandiba MG

[H
it

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins que a Escola Estadual Padre Jodo Afonso esta de
acordo com a execugdo do projeto de pesquisa intitulado “O lugar do digital nas praticas de
letramento de uma comunidade do campo”, sob a coordenagdo e a responsabilidade da
pesquisadora Profa. Ana Cristina Fricke Matte. Declaro ainda estar ciente dos objetivos,
métodos e técnicas que serdo utilizados nessa pesquisa, assim sendo, além de autorizar o
desenvolvimento da referida pesquisa, esta institui¢do cedera espagos para observagdes nas
dependéncias da escola e/outros subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja

assegurado o que segue:

1) O inicio da pesquisa devera ser somente ap6s a devida aprovagio na Plataforma
Brasil - Comité de Etica em Pesquisa — COEP — UFMG;

2) A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Que n3o havera nenhuma despesa para esta instituigdo que seja decorrente da
participagdo nesta pesquisa;

4) Os dados poderao ser coletados no periodo de outubro de 2020 a maio de 2021;

5) No caso do ndo cumprimento dos itens acima, a liberdade de retirar minha
anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem penalizagdo alguma.

Padre Jodo Afonso, 02 de outubro de 2020.
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andes Teixeira
Diretor da Escola Estadual Padre Jodo Afonso
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Apéndice C - Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1

Titulo do Projeto: “O lugar do digital nas praticas de letramento de uma comunidade
do campo”

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “O lugar do digital nas praticas de
letramento de

uma comunidade do campo”, sob a responsabilidade da professora pesquisadora Ana
Cristina Fricke Matte.

A pesquisa tem por objetivo Pesquisar praticas de letramentos digitais na escola e
comunidade de Padre Jodo Afonso e seu potencial educativo para atividades no
contexto escolar.

Para participar da pesquisa, convido vocé a conceder uma entrevista de aproximadamente
50 minutos ou escrever a sua histéria sobre suas praticas de leitura e escrita. Nas
entrevistas realizaremos o registro em forma de audio.

Também peco que autorize a observacdo em sala de aula. Serdo quatro aulas de 50
minutos cada. Tais observacdes serdo agendadas previamente com a escola. Nas
observacdes em sala de aula o registro sera feito através de anota¢cdes em um caderno de
campo do pesquisador e o registro de algumas fotografias. Assim sendo peco que também
autorize a divulgacao das imagens para fins académicos.

Esclareco que todos os dados coletados serdo confidenciais e que aqueles que participarem
espontaneamente da pesquisa terdo suas identidades resguardadas, permanecendo no
anonimato mesmo apoés a realizacdo do relatério final deste estudo.

O resultado da pesquisa sera divulgado em eventos ou meios cientificos. Sera resguardada
a identificacdo de todos os participantes da pesquisa, com utilizacdo de pseuddnimos nos
escritos e em apresentacoes orais.

Sua contribuicdo para esta pesquisa € voluntaria e ndo tera nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados algum
risco a integridade fisica, mental ou outros danos de qualquer outra natureza provenientes
desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indeniza¢do. E caso vocé queira retirar
este consentimento, tem absoluta liberdade de fazé-lo a qualquer tempo sem nenhum
prejuizo.

A participacdo na pesquisa podera eventualmente causar riscos como: constrangimento nas
abordagens, cansaco ou aborrecimento ao responder questionarios; desconforto,
constrangimento ou alteragdes de comportamento durante gravacdes de audio; alteracdes
na autoestima provocadas pela evocacdo de memorias. Todos os tipos de desconfortos
citados podem levar o informante a pedir a interrupcdo da coleta e mesmo sua saida da
pesquisa, no que sera prontamente atendido. Caso saia da pesquisa, todos seus dados
serdo retirados também.

Rubrica do pesquisador:
Rubrica do participante:




A pesquisa pode contribuir para sua reflexdo sobre suas préaticas de leitura e escrita. E
podera também acrescentar na literatura sobre Educacédo do Campo, Préaticas de letramento
e 0 uso de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Além do mais, podera
contribuir para dar visibilidade a Educacdo do Campo, no que tange a informag8es para
futuros professores que vierem a lecionar nesse espaco ou para projetos de politicas
publicas, seja na elaboracdo de materiais didaticos para escolas do campo, formagéo
continuada de professores ou até mesmo na inclusao digital das escolas do campo. Assim
sendo sua participacdo € de suma importancia tanto para a qualidade desta investigacao
guanto para a sociedade de modo geral.

Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos no arquivo da Faculdade de
Letras da UFMG e apéds esse tempo serdo destruidos. Os resultados obtidos pela pesquisa,
a partir de seu material, estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nhome ou o material
que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao. Os pesquisadores
tratardo os dados obtidos e a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislagédo brasileira (Resolugdes CNS 466/2012; CNS 510/2016 e suas complementares),
utilizando as informacdes somente para fins académicos e cientificos.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Quaisquer davidas, queixas ou sugestfes devem ser encaminhadas a coordenadora da
pesquisa, professora

Ana Cristina Fricke Matte, por meio do telefone (31) 3441-3344 - e-mail:
anacrisfm@ufmg.br, ou para o COEP - Av. Pres. Antdnio Carlos, 6627 — Unidade
Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 — Cep 31270-901 — BH — MG — Telefax (31) 3409-
4592 — e-mail: coep@prpg.ufmg.br, de segunda a sexta-feira no horario de atendimento:
09:00 as 11:00/ 14:00 as 16:00.

Eu, , RG n° ,
nascido em

||, apb6s a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com o pesquisador responsavel, para esclarecer todas as
minhas davidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha
participacdo, no projeto de pesquisa descrito acima, é voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualquer momento. Tendo o termo de consentimento ja sido assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido.

Local e data:

, de de

Nome e assinatura do participante colaborador

Pesquisador Responsavel: Ana Cristina Fricke Matte
Instituicao a que pertence o Pesquisador Responsavel: Faculdade de Letras
- UFMG Telefone para contato: (31) 3441-3344 — e-mail: anacrisfm@ufmg.br



Apéndice D - Termo de consentimento livre e esclarecido 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 2

Titulo do Projeto: “O lugar do digital nas praticas de letramento de uma comunidade
do campo” Caro Responsavel/Representante Legal:

Gostariamos de obter o seu consentimento para 0 menor ,
participar como voluntario da pesquisa intitulada “O lugar do digital nas praticas de
letramento de uma comunidade do campo”, sob a responsabilidade da professora
pesquisadora Ana Cristina Fricke Matte.

A pesquisa tem por objetivo Pesquisar praticas de letramentos digitais na escola e
comunidade de Padre Jodo Afonso e seu potencial educativo para atividades no
contexto escolar.

Para participar da pesquisa, 0 menor sera convidado a conceder uma entrevista de
aproximadamente 50 minutos ou escrever a sua historia sobre suas praticas de leitura e
escrita. Nas entrevistas realizaremos o registro em forma de audio.

Também peco que autorize a observagdo em sala de aula. Serdo quatro aulas de 50
minutos cada. Tais observacdes serdo agendadas previamente com a escola. Nas
observacdes em sala de aula o registro seré feito através de anotacdes em um caderno de
campo do pesquisador e o registro de algumas fotografias. Assim sendo pe¢o que também
autorize a divulgacao das imagens para fins académicos.

Esclareco que todos os dados coletados serdo confidenciais e que aqueles que participarem
espontaneamente da pesquisa terdo suas identidades resguardadas, permanecendo no
anonimato mesmo apoés a realizagdo do relatoério final deste estudo. O resultado da pesquisa
sera divulgado em eventos ou meios cientificos. Sera resguardada a identificacao de todos
0S participantes da pesquisa, com utilizacdo de pseuddnimos nos escritos e em
apresentacgdes orais.

Sua contribuicdo para esta pesquisa € voluntaria e ndo terd nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados algum
risco a integridade fisica, mental ou outros danos de qualquer outra natureza provenientes
desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indeniza¢do. E caso vocé queira retirar
este consentimento, tem absoluta liberdade de fazé-lo a qualquer tempo sem nenhum
prejuizo.

A participacdo na pesquisa podera eventualmente causar riscos como: constrangimento nas
abordagens, cansaco ou aborrecimento ao responder questionarios; desconforto,
constrangimento ou alteracdes de comportamento durante gravacdes de audio; alteracdes
na autoestima provocadas pela evocacdo de memorias. Todos os tipos de desconfortos
citados podem levar o informante a pedir a interrupcdo da coleta e mesmo sua saida da
pesquisa, no que sera prontamente atendido. Caso saia da pesquisa, todos seus dados
serdo retirados também.

Rubrica do pesquisador:

Rubrica do participante:




A pesquisa pode contribuir para sua reflexdo sobre suas préaticas de leitura e escrita. E
podera também acrescentar na literatura sobre Educacédo do Campo, Préaticas de letramento
e 0 uso de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo. Além do mais, podera
contribuir para dar visibilidade a Educacdo do Campo, no que tange a informag8es para
futuros professores que vierem a lecionar nesse espaco ou para projetos de politicas
publicas, seja na elaboracdo de materiais didaticos para escolas do campo, formagéo
continuada de professores ou até mesmo na inclusao digital das escolas do campo. Assim
sendo sua participacdo € de suma importancia tanto para a qualidade desta investigacao
guanto para a sociedade de modo geral.

Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos no arquivo da Faculdade de
Letras da UFMG e apds esse tempo serdo destruidos. Os resultados obtidos pela pesquisa,
a partir de seu material, estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nhome ou o0 material
gue indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os pesquisadores
tratardo os dados obtidos e a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislagédo brasileira (Resolu¢cdes CNS 466/2012; CNS 510/2016 e suas complementares),
utilizando as informacdes somente para fins académicos e cientificos.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Quaisquer davidas, queixas ou sugestfes devem ser encaminhadas a coordenadora da
pesquisa, professora Ana Cristina Fricke Matte, por meio do telefone (31) 3441-3344 — e-
mail: anacrisfm@ufmg.br, ou para o COEP — Av. Pres. Antbnio Carlos, 6627 — Unidade
Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 — Cep 31270-901 — BH — MG — Telefax (31) 3409-
4592 — e-mail: coep@prpg.ufmg.br, de segunda a sexta-feira no horario de atendimento:
09:00 as 11:00/ 14:00 as 16:00.

Eu, , RG n° ,
nascidoem /| | responsavel/representante legal do menor

, apbs a leitura (ou a escuta da
leitura) deste documento e ter tido a oportunidade de conversar com o pesquisador
responsavel, para esclarecer todas as minhas duavidas, acredito estar suficientemente
informado, ficando claro para mim de como sera a participacdo do menor, no projeto de
pesquisa descrito acima. A participacdo sera voluntaria e posso retirar este consentimento a
gualguer momento. Tendo o Termo de Assentimento Livre Esclarecido ja sido assinado pelo
menor, e tendo este termo de consentimento ja sido assinado declaro que concordo com a
participacdo nesta pesquisa.

Local e data:

, de de

Nome do menor

Nome e assinatura do responsavel pelo menor

Pesquisador Responsavel: Ana Cristina Fricke Matte
Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Faculdade de Letras
- UFMG Telefone para contato: (31) 3441-3344 — e-mail: anacrisfm@ufmg.br



Apéndice E - Termo de assentimento livre e esclarecido

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE

Esse termo é direcionado a alunos com faixa etaria entre 15 e 17 anos.

Caro (a) estudante,

Vocé esté sendo convidado (a) a participar da pesquisa “O lugar do digital nas praticas de
letramento de uma comunidade do campo”, sob a responsabilidade da professora
pesquisadora Ana Cristina Fricke Matte.

A pesquisa tem por objetivo Pesquisar praticas de letramentos digitais na escola e
comunidade de Padre Jodo Afonso e seu potencial educativo para atividades no
contexto escolar.

Para participar da pesquisa, convido vocé a conceder uma entrevista de aproximadamente
50 minutos ou escrever a sua histéria sobre suas praticas de leitura e escrita. Nas
entrevistas realizaremos o registro em forma de audio.

Também peco que autorize a observacdo em sala de aula. Serdo quatro aulas de 50
minutos cada. Tais observacOes serdo agendadas previamente com a escola. Nas
observacdes em sala de aula o registro sera feito através de anotagbes em um caderno de
campo do pesquisador e o registro de algumas fotografias. Assim sendo peco que também
autorize a divulgacao das imagens para fins académicos.

Esclareco que todos os dados coletados serdo confidenciais e que aqueles que participarem
espontaneamente da pesquisa terdo suas identidades resguardadas, permanecendo no
anonimato mesmo apos a realiza¢do do relatorio final deste estudo.

O resultado da pesquisa sera divulgado em eventos ou meios cientificos. Sera resguardada
a identificacdo de todos os participantes da pesquisa, com utilizacdo de pseuddnimos nos
escritos e em apresentacdes orais.

Sua contribui¢cdo para esta pesquisa € voluntaria e ndo terd nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Apesar disso, caso sejam identificados e comprovados algum
risco a integridade fisica, mental ou outros danos de qualquer outra natureza provenientes
desta pesquisa, vocé tem assegurado o direito a indenizacdo. E caso vocé queira retirar
este consentimento, tem absoluta liberdade de fazé-lo a qualquer tempo sem nenhum
prejuizo.

A participacdo na pesquisa podera eventualmente causar riscos como: constrangimento nas
abordagens, cansaco ou aborrecimento ao responder questionarios; desconforto,
constrangimento ou alteracdes de comportamento durante gravacoes de audio; alteracdes
na autoestima provocadas pela evocacdo de memorias. Todos os tipos de desconfortos
citados podem levar o informante a pedir a interrupcdo da coleta e mesmo sua saida da
pesquisa, no que sera prontamente atendido. Caso saia da pesquisa, todos seus dados
serdo retirados também.

Rubrica do pesquisador: Rubrica do participante:




A pesquisa pode contribuir para sua reflexdo sobre suas préaticas de leitura e escrita. E
poderd também acrescentar na literatura sobre Educacdo do Campo, Préticas de letramento
e 0 uso de Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo. Além do mais, podera
contribuir para dar visibilidade a Educacdo do Campo, no que tange a informacGes para
futuros professores que vierem a lecionar nesse espaco ou para projetos de politicas
publicas, seja na elaboracdo de materiais didaticos para escolas do campo, formacgéo
continuada de professores ou até mesmo na inclusao digital das escolas do campo. Assim
sendo sua participacdo € de suma importancia tanto para a qualidade desta investigacéao
guanto para a sociedade de modo geral.

Os dados, materiais e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos no arquivo da Faculdade de
Letras da UFMG e apds esse tempo serdo destruidos. Os resultados obtidos pela pesquisa,
a partir de seu material, estardo a sua disposi¢cdo quando finalizada. Seu nome ou o material
gue indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os pesquisadores
tratardo os dados obtidos e a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, atendendo
a legislacédo brasileira (Resolu¢gées CNS 466/2012; CNS 510/2016 e suas complementares),
utilizando as informacdes somente para fins académicos e cientificos.

Este termo de assentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Quaisquer davidas, queixas ou sugestdes devem ser encaminhadas a coordenadora da
pesquisa, professora

Ana Cristina Fricke Matte, por meio do telefone (31) 3441-3344 - e-mail:
anacrisfm@ufmg.br, ou para o COEP — Av. Pres. Antonio Carlos, 6627 — Unidade
Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 — Cep 31270-901 — BH — MG — Telefax (31) 3409-
4592 — e-mail: coep@prpg.ufmg.br, de segunda a sexta-feira no horario de atendimento:
09:00 as 11:00/ 14:00 as 16:00.

Eu, , RG n° ,
nascido em

||, apbs a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e ter tido a
oportunidade de conversar com 0 pesquisador responsavel, para esclarecer todas as
minhas davidas, acredito estar suficientemente informado, ficando claro para mim que minha
participacdo, no projeto de pesquisa descrito acima, € voluntaria e que posso retirar este
consentimento a qualguer momento. Tendo o termo de consentimento ja sido assinado,
declaro que concordo em participar desse estudo e que recebi uma via deste Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido.

Local e data:

, de de

Nome e assinatura do participante colaborador

Pesquisador Responsavel: Ana Cristina Fricke Matte
Instituicao a que pertence o Pesquisador Responsavel: Faculdade de Letras
- UFMG Telefone para contato: (31) 3441-3344 — e-mail: anacrisfm@ufmg.br



ANEXOS

Anexo A - Viagem pela imaginacao

VIAGEM PELA IMAGINAGCAO

Estudante: Tarsila

Sou residente da comunidade de Padre Jo&o Afonso, natural de Itamarandiba
que € nosso municipio e me chamo Tarsila. Desde pequena fui incentivada pela
familia a ler e escrever, mas principalmente por minha mée. Isso logo despertou
uma curiosidade enorme em desvendar aquele emaranhado de letras, silabas e
formacao das palavras. Meu primeiro contato escolar foi antes mesmo de cursar a
Educacéo Infantil. Sendo que, inUmeras vezes ia para a Escola Estadual Vicente
Sena, onde méae atuava como regente de turma nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, além de coordenadora.

Enquanto ela exercia seu trabalho me entretia no mundo da imaginacao,
colorindo aleatoriamente imagens representadas pelos contos de fadas e historinhas
infantis como: Cinderela, Jodo e Maria, A Bela e a Fera, Branca de Neve, Pequeno
Polegar, Peter Pan, Pinéquio, entre outros. Lembro bem, que em nossa casa haviam
muitos livros didaticos e de literatura infantil, panfletos, e o famoso alfabeto
emborrachado. Divertia muito manuseando-o para formar meu nome, o de minha
irma e de meus pais. Ainda recordo que pegava os livros e contava histérias através
da imaginacdo (leitura do faz de conta).

Relembro também que antes de dormir ouvia a voz suave de minha mae com
cancdes de ninar e histdrias lidas ou contadas. N&o obstante, cantava, pulava e
dancava com minha irma Luna, ao som das musicas do Patati e Patata (muita

euforia). Da playlist de musicas, a que a gente mais gostava era da Vaquinha



Salomé. Era assim sua letra: “ na minha fazenda tem um boi, e esse boi se chama
Barnabé, sabe ele estd apaixonado pela minha linda vaca Salomé”, faziamos
dramatizacdo quando iamos na ro¢ca de meu pai.

Por volta dos meus quatro anos de idade, antes mesmo de ter o contato direto
com a escola j4 escrevia rabiscos e garatujas. Gostava muito de ler minhas artes
para as pessoas, que aplaudiam e incentivavam cada vez mais. Essa foi uma
experiéncia marcante na minha infancia. Além disso, foi motivadora e cheia de
descobertas, pois a partir dai iniciou-se de fato minha alfabetizacdo. Comecei a
escrever o alfabeto com letras em caixa alta, ficha individual, calendario, numerais, e
em boa parte do tempo brincavamos de quebra-cabeca, jogo de dados, etc.

Reconheco que a escola teve papel fundamental em minha vida, pois o
incentivo renova e desperta olhares para novos horizontes. Sou eternamente grata a
Escola Municipal Nucleo de Padre Jodo Afonso que teve sua maneira Unica de
cativar quando cursei o0 "prézinho”. E a querida Escola Estadual Padre Jodo Afonso
gue € uma escola do campo onde estudo desde o 1° ano do Ensino Fundamental,
gue apesar dos desafios nos leva a crer diariamente que a educagdo move 0
mundo.

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental os professores nos incentivavam a
produzirmos textos sobre nossa realidade, e a partir da escrita trabalhavam nossas
dificuldades. Gostava de criar textos com didlogo, sem nada surreal. Ja nas
séries finais do Ensino Fundamental gostava de escrever textos dissertativos e de
ficcdo. E desde o 1° ano do Ensino Médio minhas producfes continuam
dissertativas, entretanto, com temas diversos. E no ramo da leitura 0 romance me
domina. Tenho um livro que marcou minha memdéria, o espetacular "Uma longa
jornada”, da colec&o do Autor Nicholas Sparks.

Recordo que os professores alfabetizadores levavam nossa turma com
frequéncia a biblioteca, onde escolhiamos livros de contos para lermos e
apresentarmos a turma. Havia também outros suportes textuais que trabalhavam a
ortografia e o desenrolar na fala. As mudancas na minha vida escolar vém
acontecendo gradativamente quanto aos procedimentos de leitura adequados a

diferentes objetivos e interesses, e as caracteristicas de cada género lido e escrito.



Ademais, busco me informar em casa com temas que a escola propde ou ndo a
serem trabalhados.

Com o advento da tecnologia digital, essa exerceu grande influéncia em
minha vida, se posicionando de forma positiva e negativa. Essa inovacao favorece
pesquisas, acesso a informacdes, o contato imediato com pessoas distantes e ainda
auxilia na leitura de livros que podem ser acessados pela internet. Ja em
contrapartida, prejudica-me na relacdo de propagandas que apoiam 0 consumismo
que exercem um poder persuasivo. Também é fato que quem esta mais proximo
torna-se mais distante, pois as conversas e bate-papos entre familiares e amigos
nos fins de tarde foram esquecidos.

Todavia, tento ndo ser influenciada pela midia, tenho sempre em mente que
meu futuro estd em minhas maos, légico, com as béncgdos de Deus. Sempre esfor¢o
e dedicoum tempo a leitura em casa para aperfeicoar o conhecimento e
vocabulario. Para auxiliar-me nos estudos utilizo mecanismos de buscas como sites
seguros, pdf, video aulas no YouTube, leitura de textos informativos através do
celular conectado a rede wifi. Tenho ainda redes sociais como o0 Facebook que sigo
varias péaginas informativas, e o WhatsApp que possibilita a troca de mensagens
para tirar duvidas entre professor e aluno, por exemplo.

Em virtude dos fatos mencionados a autobiografia de letramento baseou-se
em acontecimentos e experiéncias significativas de forma importante para a
formacdo de valores, atitudes, sensibilidade e competéncias socioemocionais,

indispensaveis a vida em sociedade.



Anexo B- Minha jornada com a leitura

MINHA JORNADA COM A LEITURA

Estudante: Natania

Meu nome é Naténia, nasci a caminho de Itamarandiba, na comunidade de
Burlantins. N&o tive muito contato com a leitura na minha infancia, passei a maior
parte dela me escondendo em barrancos, mas quando tive a oportunidade de
conhecer os livros foi na escola com quatro anos de idade. Desde entdo eu ficava
fingindo que sabia ler, amava tentar interpretar as tirinhas da Turma da Monica,
divertia muito com tudo aquilo, era uma festa.

Até que finalmente aprendi o alfabeto e amava dizer todas as letras,
principalmente o y. Dai para |4 ndo demorou muito para aprender a ler, lia tudo o
que tinha contato, até mesmo o0 que ndo devia e quantas vezes apanhei por causa
disso. Depois de um tempo o interesse diminuiu porque nao achava livros, folhetos,
cartazes ou qualquer coisa que me chamasse a atencdo. Quando cursava o quinto
ano lembro que o professor passava muitas atividades e paginas para ler em um dia
e entregar no outro.

Ficava muito irritava, mas ocorreu também um teatro e aquilo me animou
bastante, porque era a narradora e também porque se tratava da prevencdo as
drogas. Mas quando isso acabou tudo mudou, ndo interessava mais por nada, tudo
era muito chato, monétono demais e gostava e ainda gosto de coisas novas,
diferentes. Quando cursava o oitavo ano, tinha treze anos e uma professora de
Lingua Portuguesa sugeriu ler o livro “O diario de um banana”, depois de tanto
tempo algo me chamava a atencéo, e aquilo era maravilhoso, quanto mais lia, mais
queria ler, se ndo me falha a memodria o livro tinha trezentas e doze paginas.

Depois da aula ndo fazia nada em casa, entdo cheguei e li o livro todo, e
gueria a sequéncia dele, embora nem soubesse se havia. De la para ca nao leio

muito, por ndo ter tempo e porque nada me interessa, pois desde o oitavo ano sao



0os mesmos livros e atualmente estou no terceiro ano do ensino médio, entdo ficou
chato e ndo animo muito de pegar livros grossos. E como a maioria dos jovens de
hoje, leio apenas as mensagens de aplicativos e para nao falar que sou igual, leio a

biblia que na minha opinido € o melhor livro de se ler.



Anexo C - Autobiografia de vida escolar

AUTOBIOGRAFIA DE VIDA ESCOLAR

Estudante: Ursula

Sou Ursula nascida em Itamarandiba Minas Gerais, residente em S&o Pedro
uma comunidade rural pertencente ao Distrito de Padre Jodo Afonso onde estudo
atualmente. Irei falar um pouco sobre meu primeiro contato com o letramento.
Recordo que quando tinha trés anos de idade via minhas irmas mais velhas indo
para a escola. A escola ficava préxima de casa era uma escolinha bem pequena e
com poucos recursos. A situacdo era precaria quando chovia tinha que liberar os
alunos porque molhava tudo e todos.

A turma era multisseriada havia apenas uma sala e ndo era grande, mas
cabia todo mundo. Ficava um pouco apertado mas dava para estudar. Por vezes
mae e pai estavam trabalhando, entdo tinha que ir com minhas irmas para a escola,
pois ndo podia ficar sozinha em casa. Observava eles estudarem e ficava querendo
estudar também, mas tinha muito medo pois ndo sabia ler e nem escrever.
Rabiscava os materiais das minhas irmas e era muito significante pois acreditava
gue eram textos e que tinha aprendido a escrever.

Lembro das novenas que aconteciam na comunidade, de casa em casa,
observava as pessoas lerem e ficava repetindo o que eles falavam na minha mente,
queria poder pegar o livro e ler também. Mas como nédo sabia ler pegava o livro para
ver as imagens e ficava imaginando o que estava escrito. Meus avos liam jornais
nos fins de semana, reuniam toda a familia e os adultos faziam a leitura e as
criancas escutavam e faziam perguntas naquilo que despertava interesse.

Recordo que o primeiro presente que ganhei de minha irma foi um livro com
historinha e desenhos para colorir. Aquele foi 0 melhor presente e despertou ainda
mais o interesse de estudar. Minha irma lia esse livro todos os dias para mim, pois

tinha vontade de decorar o livro para que pudesse ler quando quisesse. Decorei 0



livro e entdo brincava de escolinha com meus irmaos mais novos e primos.
Pegavamos folhas de caderno para rabiscar, eu era a professora escrevia nas
paredes da cozinha usando carvao da fornalha como se fosse giz.

Rabiscava na parede e eles no papel. Pegava os livros de minhas irmas e
ficando tentando rabiscar as letras, assim aprendi a escrever algumas letras. Lembro
gue aprendi a contar os primeiros niumeros escutando minha irma estudar. Decorei
0s numeros e ficava falando com minha mae toda hora, que havia aprendido a
contar. As vezes repetia errado, mas o que importava era saber falar os nameros
mesmo trocando a ordem. Achava incrivel aquilo e contava para todos que iam na
minha casa.

Com seis anos de idade comecei a frequentar a escola, desde entdo percebi
gue a escola ndo estava tao distante daquilo que pensava. Aprendi escrever meu
nome. A relagdo com a escrita foi tranquila, pois antes de entrar para a escola ja
tentava rabiscar porque queria escrever as historias que ouvia. Nos anos iniciais a
escola era o melhor lugar e tudo o que queria era aprender e brincar. Amava quando
os professores chegavam com coisas diferentes, por exemplo, géneros textuais.
Pois a partir daquilo criavamos outras atividades interessantes.

Adorava produzir textos sobre a turma da Monica e criar historias em
guadrinhos. Ja no ensino médio percebo uma certa diferenca em relacao a escrita e
leitura, pois temos acesso a diferentes géneros textuais, livros literarios
maravilhosos. No ensino fundamental ndo tinhamos biblioteca, havia apenas um
armario no fundo da sala onde ficavam os poucos livros que a escola possuia. As
vezes podia levar para casa, as vezes nao, porque dependia do comportamento da
turma e da quantidade de livros disponiveis.

Hoje dispomos de uma diversidade de livros, muitas cole¢cdes com varias
opcOes para leitura. Podemos escolher e levar para casa, os livros sdo bons,
interessantes e chamam atencdo para a leitura. Temos também uma sala de
informética que podemos acessar e ler livros novos, sdo recursos que facilitam e
auxiliam na leitura e escrita. Considero que tenho avancado em relagcdo ao
conhecimento e aprendizagem dos conteudos. Acredito que a escola teve papel

fundamental no processo de leitura e escrita, a motivacdo e dedicacdo dos



professores nos impulsiona.

Percebo também um avanco em relacéo a tecnologia pois tem nos ajudado
muito tanto na leitura quanto na escrita. Fazemos pesquisas, tiramos duvidas e
aprendemos coisas novas como, digitar textos, acessar e-mails, etc. A tecnologia
também tem seu lado negativo, por isso temos que ter cuidado para sempre fazer
um bom uso e usufruir de seus beneficios. Gosto muito de ler fora da escola, leio
cartazes e tudo que vejo exposto. Tenho alguns livros em casa, dentre eles gosto
muito de ler romance, aventura, acao e também textos biblicos.

Costumo ler livros na web, utilizo muito as redes sociais no dia a dia, quando
guero aprender coisas novas utilizo a internet do meu celular (dados moveis). Utilizo
também os computadores da escola para pesquisas e fins pedagogicos. Enfim amo

ler e escrever, esse mundo me fascina.



Anexo D - A importancia da leitura em minha vida

A IMPORTANCIA DA LEITURA EM MINHA VIDA

Estudante: Arcadio

Meu nome é Arcadio e tenho 16 anos, ja morei em Contrato por
aproximadamente um ano e agora estou morando em Padre Jodo Afonso, onde
estou cursando o Ensino Médio. Em toda minha trajetoria pela vida escolar tive
pouco contato com livros. Posso dizer que minhas experiéncias se resumem a
familia. Na minha infancia era muito comum ver as pessoas ao meu redor lendo
livros ou revistas, mas na escola hunca houve uma boa disponibilidade de livros, era
mais comum encontrarmos somente livros didaticos.

Bom antes da minha experiéncia escolar ndo tinha muito contato com a
escrita, até mesmo por meus pais estarem sempre trabalhando eles néo tinham
tempo para ficar interagindo dessa forma comigo. Entdo a primeira experiéncia
escolar teve inicio logo apds meus trés anos de idade, foi uma experiéncia bastante
importante pois fiqguei muito feliz e empolgado por estar aprendendo a ler e escrever.
A relacdo com a escrita foi um marco na minha vida pois dai em diante era motivado
a aprender e a escrever cada vez mais.

Naquela época aprendia a escrever palavras simples e textos de facil
interpretagdo como, poemas infantis e outros tipos de textos. A escola foi essencial
para meu aprendizado. Era comum e até mesmo hoje em dia os professores
passarem trabalhos e redacdes sobre fatos ocorridos em determinado tempo. Nos
anos iniciais eram feitos resumos de pequenos textos e livros da coleg¢do Julio
Verne. Com frequéncia eram feitos trabalhos e leituras em grupos, jA& no ensino
meédio € mais comum resumos de livros de dificil interpretacédo e de redacdes sobre
temas polémicos da sociedade como: drogas, dengue, e agora Corona virus; além
da longa preparacao para prestar vestibulares e para o ENEM.

Na escola em que cursei 0 quarto ano do ensino fundamental que se chama



Escola Estadual Betina Gomes distrito de Contrato, havia uma grande biblioteca
onde éramos incentivados a aulas de leituras e interpretacdes de livros. Ja na minha
escola atual onde estou cursando o ensino médio, somos incentivados a leitura, mas
agui ndo ha muitos recursos entdo relemos livros que ja somos acostumados a
ler desde os anos iniciais, ha também uma pequena biblioteca na comunidade que
nos fornece um pouco de experiéncia com os livros.

Algum tempo atras ndo me importava muito em ter relacbes com a escrita e leitura
fora do ambiente escolar; mas ha mais ou menos quatro anos atras, comecei a
trabalhar em uma mercearia e como nao havia nenhum tipo de computador ou algo
do tipo, era obrigado a copiar todas as compras, dividas e pagamentos usando
apenas a escrita a mao. Mas logo depois chegou a tecnologia e tudo era por meio
dela, até mesmo a leitura por meio digital, como livros, histérias em quadrinhos,
guestdes para o preparo do ENEM, entre outras.

Entdo abriram varias oportunidades, esse avanco trouxe muitas praticidades,
como carregar varios livros em um celular ao invés de encher a bolsa deles. A
minha relagdo com a leitura fora da escola era bastante escassa, pois trabalhava o
dia todo e ia para a escola a noite. Por isso tinha mais contato com os livros na
escola, mas logo depois de apresentar alguns problemas de saude fui obrigado a
deixar o trabalho de lado, mas agora estou tendo mais interacdo com os livros
dentro e fora da escola.

Mas agora que ja li muitos livros e tive experiéncias com diversos textos
prefiro ler contos de aventura e de suspense como livros do Herry Potter e outros.
Nas redes sociais ndo costumo ficar digitando, mas uso bastante a leitura; até
mesmo porque ela é usada mais para compartilhar memes entdo precisa-se da
leitura e muita capacidade de compreensao.

Quando demonstro interesse de aprendizado por algo geralmente procuro a
escola e tiro minhas dudvidas com os professores, quando ndo posso procurar a
escola uso o Google para obter o minimo de aprendizado possivel sobre
determinado assunto. Como dito antes ndo costumo escrever muito em redes
sociais e quando vou publicar algo uso a internet em minha casa, mas nem sempre

foi facil assim. HA um tempo atras utilizava a internet da escola ou de meus amigos,



pois ndo havia sinal de celular e eram poucas pessoas que tinham acesso a internet.
Depois veio o0 servico de dados moveis e raramente tinha dinheiro para colocar
crédito no celular, mas dai para frente nés conseguimos colocar internet em casa
facilitando assim o acesso. Enfim a leitura e a escrita fazem parte da minha vida o

tempo todo.



Anexo E - Aprender mais do que ler e escrever

APRENDER MAIS DO QUE LER E ESCREVER
Estudante: Sara

Meu nome é Sara e ha dezessete anos resido na pequena e humilde
comunidade de Padre Jodo Afonso. Neste texto tratarei da trajetéria em relacdo a
leitura e escrita, e os caminhos percorridos para chegar até aqui no terceiro ano do
ensino médio. Para chegar até aqui tive que trilhar um caminho cheio de desafios,
mas felizmente pude completar mais essa etapa em meus estudos.

Dizer que foi facil ndo direi, mas se alguém perguntar algum dia, direi que foi
desafiador, pois inumeros obsticulos ocorreram durante a jornada. Minha mae
ensinou que nunca devemos desistir, pois devemos persistir em nossos objetivos
com garra e determinacdo contra tudo e todos. Assim conseguiremos vencer N0SsS0s
medos e conquistarmos a entdo sonhada vitoria. Tive um passado triste, mas tenho
agora muitas felicidades e aguardo futuramente imensas conquistas.

Mas voltando ao assunto do texto, eu nunca fui de apreciar essa questao de
ler e escrever. No entanto sempre tive em mente que algum momento iria precisar
usa-los e realmente precisei. Hoje em dia tudo esta relacionado a leitura e a escrita.
Saber escrever um belo texto que tenha sentido pode ir além das palavras e se
transformar em sentimentos, sendo assim saber ler e interpretar corretamente
podem proporcionar oportunidades grandiosas. Mas a leitura e a escrita vao além
disso pois elas fazem parte do nosso dia a dia e ndo conseguimos viver se nao as
colocar em prética.

Antes de comecar a falar sobre o processo de letramento, irei falar um pouco
sobre minha familia e relatarei alguns momentos dificeis que enfrentamos. Minha
mée se chama Maria, essa mulher guerreira teve 4 filhos, primeiramente veio ao
mundo minha irma Marta, logo apés veio meu irmdo Pablo, depois eu nasci e em
seguida veio minha irmé cacula Flavia. Por volta dos meus quatro anos de idade,
minha familia estava passando por uma situacdo de extremo desespero. Meu pai

tinha sofrido uma morte tragica e ficou minha méae responsavel por criar eu e meus



trés irmaos.

Sem termos para onde ir, mudamos para uma rogca que ficava proxima da
comunidade de Padre Jodo Afonso. Eramos uma familia muito pobre e por tal motivo
comecamos a passar necessidade de muitas coisas, a tal ponto de precisarmos da
ajuda de desconhecidos ou mesmo amigos para sobrevivermos. Mesmo passando
fome e castigados pelo sofrimento, havia em todo instante a felicidade estampada
em nossos rostos magrelos, pois tinhamos esperancas que enchiam 0S NOSsos
coragOes por completo, de que tudo iria passar.

Em tais lembrancgas recordo de uma em especial, minha mée recebeu de uma
amiga uma caixa com varios livros diferentes tais como: Branca de Neve, Rapunzel,
Cinderela dentre outros. Sendo eu e minha irma mais nova as Unicas da familia que
nao sabiam ler nem escrever, entdo se empenharam para nos ensinar pelo menos o
basico. Minha irm& mais velha comecou a ler para nés duas todas as noites antes de
dormirmos.

Adorava cada histéria, mas em especial gostava de quando ela lia o conto de
fada da Cinderela, pois sempre esperava a fada madrinha para tirar-me da pobreza
e transformar em uma princesa, mas isso era simplesmente sonhos de uma crianca
inocente. A partir da iniciativa de minha méae, Marta a irma mais velha resolveu
também nos ajudar. Tinhamos um paiol velho (lugar de guardar milho, lenha, barro.
(..) e esse barro € a tinta de nossa casa até nos dias atuais.

Entdo quando dava doze horas, ela nos pegava e levava até esse paiol,
chegando Ia, ja estava tudo preparado. Tinham dois sacos de barro posicionados em
frente a uma porta velha de um guarda-roupa, sobre cada saco tinha um caderno,
um lapis e uma borracha. Entéo ela comecou a escrever com uma pedra de barro na
porta do guarda-roupa, iniciando com os numerais de 0 a 10. E essa se tornou a
nossa rotina, ela era a nossa professora, que estudava a noite e dava aula de dia.

Depois de completar seis anos de idade, tive que ir para a escola. Ai sim as
coisas comecaram a complicar, no primeiro dia que fui a escola fiquei
completamente aterrorizada, sempre fui muito timida. Entdo quando entrei na sala
de aula e deparei com varias criancas diferentes, fiquei com medo do que poderia

acontecer. Escolhi logo uma carteira e sentei, apos ter tocado o sinal, a professora



entrou na sala de aula e sentou-se em sua carteira, apresentou-se e em seguida
comecou a falar sem parar, em um tom de voz que dava arrepios.

A principio paralisei em minha carteira e assim até a aula terminar. Apds o
sinal ter tocado novamente, sai desesperadamente da sala de aula entrei no
transporte e retornei para a casa. Eu sempre tive o0 desempenho baixo na escola e o
motivo era que, apds meu pai ter morrido meu psicologico ficou muito abalado. E
isso interferiu muito na minha infancia, pois me tornei muito fragil a certas coisas.
Entdo quando alguém brigava, ou mesmo dizia algo para ofender eu chorava muito.

Com isso fui muito maltratada por meus colegas da escola, as vezes me batia
uma tristeza tdo grande que comecava a chorar e entdo meus colegas riam e faziam
chacotas simplesmente por isso. Eles ndo entendiam minha realidade. Com isso
encerro este texto com uma frase que diz “as lembrancas se vao, mas as cicatrizes

ficam”.



Anexo F - Tempos bons

TEMPOS BONS

Aluna: Maia

Nascida em uma comunidade do campo, chamada Padre Jodo Afonso,
distrito de Itamarandiba em Minas Gerais, me chamo Maia, tenho dezessete anos.
Estou cursando o terceiro ano do Ensino Médio em uma escola do campo,
denominada Escola Estadual Padre Jodo Afonso, cujo nome é uma homenagem ao
lugar e ao nome do padre que celebrou a primeira missa na comunidade.

O primeiro contato com o letramento iniciou-se na escola quando tinha
apenas 4 anos. Sendo que na época, havia creche na comunidade, mas minha avo
nao deixava ir dizendo que ficaria comigo até que completasse a idade para ir para a
escola. Tudo era novidade, aprendi as primeiras letras e nimeros colando buchinhas
de papel crepom em uma folha.

Lembro de meus pais lendo jornais em folhas, inclusive foi de onde saiu o
nome de minha irm&, também em novenas de natal, recordo que as vezes mesmo
sem saber arriscava ler o folheto da novena. Quando crianca ganhei um quadro que
tinha o desenho de um ursinho e uma frase, ndo recordo que frase era, sei que
ficava na parede do quarto, inclusive por uns bons anos.

Neste contexto lembro de um reldgio de parede que ainda temos, nele possui
um salmo, além dos numeros que foram muito importantes para o aprendizado das
horas. Nao fazia questdo de ler livros, somente lia para algum trabalho de escola,
pois nao tinha interesse. A biblioteca da escola ndo dispunha de muitos livros,
aumentando assim o desinteresse pela leitura, devido ser os mesmos livros.

Atualmente, depois de varios anos de ensino, posso ler e escrever com mais
facilidade, encanto com as formas de expressao através da escrita. Em pleno século
XXI, podemos notar os avanc¢os tecnoldgicos, que tiveram grande influéncia na
escrita e leitura. Uma vez que as pessoas da nossa geracdo ndao mandam cartas e

sim mensagens por e-mail ou mesmo leem algum livro em sites da internet,



distanciando-as de uma folha de papel. Mas ndo posso negar que também sou fa de
ler coisas em sites e redes sociais.

Em relac&o a leitura ndo gosto de ler livros, prefiro ler noticias do mundo ou
algo que traga conhecimento de modo geral. Em minhas redes sociais ndo escrevo
sobre determinados assuntos com medo de julgamentos da sociedade, prefiro ler e
guardar a informacdo. Percebo que devido ao avanco tecnoldgico as criancas de
hoje em dia ndo se divertem brincando de escolinha, como costumava brincar com
minhas primas e irmas.

Uma pessoa que consegue ler pode ir bem longe, onde quiser, a leitura e
escrita sdo muito importantes. Vejo as dificuldades que minha avé enfrenta pelo fato
de nao saber ler, pois na época em que ela poderia estudar os pais nao permitiram.
Acreditavam ser uma bobagem ou perda de tempo. Nos dias atuais é algo essencial,
mas ainda assim, vemos criangas, que ndo dao valor aos estudos, mesmo tendo-os
com grande facilidade de acesso.

Tive uma infancia simples, algo que muitas criancas desconhecem. Aprendi e
Vivi coisas novas, e gracas aos estudos, posso ler e escrever este trabalho contando
um pouco de minha trajetéria. Desde uma simples brincadeira de escolinha até a
escrita de uma autobiografia pude vivenciar varias experiéncias. E mesmo que néo
leia ou escreva todos os dias, sei da importancia que a escrita e leitura tém para a
garantia de um mundo melhor e igualitario. Em um mundo onde letras se fazem

presentes, aprender é essencial e magico.



Anexo G - Aprendendo com a leitura e escrita

APRENDENDO COM A LEITURA E ESCRITA

Estudante: Ana

Moro em Padre Joao Afonso, natural de Itamarandiba. Residi por um curto
periodo na zona rural de Sao Pedro e voltei para a comunidade onde atualmente
moro. Chamo Ana, tenho dezessete anos e contarei um pouco sobre 0 contato com
a leitura e escrita. Desde pequena vivo em meio ao mundo literario, contos, poemas,
musicas. E algo natural para minha familia sempre estarmos rodeados pela escrita.

Minha avé, uma mulher forte e batalhadora, lutou muito para conseguir
estudar, pois como sabemos a geracado de nossos avos, ndo possuiam acesso aos
meios de comunicacdo de hoje em dia. Alguns desses meios nem existiam na
época. Ela exercia o papel de professora, ja que na época o requisito para lecionar
era apenas ter a quarta série. Mas com o passar do tempo exigiram a oitava série,
depois o ensino médio e por fim a faculdade. E buscando seu propésito ela
conseguiu através de muito esforco e sacrificio.

Com 4 filhos para criar, ela saia de casa enfrentando problemas cotidianos e
carregando a saudade que |he apertava o peito todos os dias. Mas sempre em
busca de um futuro melhor para si e sua familia. E ela conseguiu, passando por
cima de estereotipos, dificuldades, opressbes, essa grande mulher se formou
academicamente e nos dias atuais é uma professora aposentada.

Direcionando o relato para minha mae, professora licenciada em Ciéncias
Biologicas e Educacdo do Campo. Filha de minha magnanima avé sendo a mais
velha de quatro filhos, ajudava meu avé na labuta diaria a cuidar de seus irmaos
mais novos. Uma familia humilde, que volta e meia passava necessidades. E para
sair desses momentos conturbados ela recorria aos seus melhores amigos, os livros.

Na verdade, os livros eram bem-vindos em todos os momentos. Sempre
andava pela casa com seus livros e sua imaginacdao correndo solta pelo ar, a

literatura sempre esteve por perto. Minha familia vem de um berco catolico, entdo



sempre houve masica, quem ndo cantava, compunha ou tocava algum instrumento,
sdo os famosos dons, muitas vezes usados na igreja e sempre nas reunides de
familia.

Minha méae passou parte de sua infancia na zona rural de Sao Pedro, quando
um pouco mais velha foi transferida para um internato, decorrente da falta de ensino
fundamental e médio em sua antiga escola, tempo depois algo despertou sua
vontade de ser professora e como de costume, enfrentando todos os obstaculos, se
tornou uma grande profissional e ainda continuou buscando mais conhecimento.

Ela participou do curso PIBID da UFVJM, que tratava do estudo no campo,
numa determinada época ela precisou levar eu e minha irma, entdo posso dizer que
meu vinculo com a literatura € algo comum, como o arroz e feijao do prato brasileiro,
ja que nessa época tive contato com universitarios, professores com doutorado e
coordenadores de cursos. Toda essa trajetoria de minha avé e minha mae, surtiram
uma grande influéncia em todos da familia e esta no nosso dia a dia de varias
formas e jeito.

A leitura ndo é algo que cativa a ponto de ler varios livros em uma semana ou
muitas paginas, mas escrever é tudo para mim. Nas linhas que escrevo, nos
rabiscos, poemas e poesias, estou me encontrando nesse mundo literario, sdo
varias as opcbes para o olhar juvenil como o meu, sé preciso procurar mais um
pouco. A escrita com sabedoria e respeito € um dos jeitos mais bonitos de opinar
sobre algo e através da leitura € possivel visualizar milhdes de perspectivas,
possibilidades e alternativas.

Esse vasto leque de possibilidades que a literatura nos proporciona, deve ser
usado da melhor maneira possivel, é preciso encontrar nosso proposito nesse meio
e nao desanimar. Muitas vezes esse universo de letras e palavras € passado para
nos de forma sem graca, obrigatoria e chata, € necessario continuar levando o
conhecimento que adquirimos de forma que as pessoas possam viabilizar que para
elas isso também é possivel.

Por isso, deixo aqui a minha ideia de uma LITERATURA COLORIDA, que
sempre vai estar presente de varias formas e jeitos, ajudando e agregando cada vez

mais e que pode apresentar um novo mundo.



Anexo H - No caminho para o futuro

NO CAMINHO PARA O FUTURO

Estudante: Guimaraes

Nasci na fazenda Coronel municipio de Sao Sebastido do Maranhdo. Tenho
dezoito anos e estudo na Escola Estadual Padre Jodo Afonso. Atualmente estou
cursando o terceiro ano do Ensino Médio. Quando crianca estudava em uma
pequena escolinha localizada no cérrego Ouro Fino, aproximadamente uns dez
quildbmetros de minha casa. Foi nessa escolinha que tive o primeiro contato com a
leitura e escrita. Minha primeira professora se chamava Ana Maria e ela contava
para nos aquelas historinhas da Chapeuzinho Vermelho, Sitio do Pica Pau Amarelo,
mas ainda ndo era uma experiéncia de ler por conta prépria.

Tudo comecou com o alfabeto quando era passado em forma de tracinhos
formando cada letra e logo consegui escrever sozinho. Com o passar do tempo o
namero de alunos aumentou, mas diminuia o espaco na sala de aula e como néao
havia mais onde colocar os alunos, alguns de nds fomos separados e fomos estudar
em uma casa de fazer farinha. N&o era o lugar desejado, mas era o que tinha.
Devido a extrema necessidade e por ndo dispor de mais salas a turma era
multisseriada.

Recordo bem de uma experiéncia vivida nessa escola que quando crianca
ndo via um grande sentido, mas hoje € muito significativo para minha vida. Tudo
comecou em um dia que meu irmao e eu estavamos brincando pelo gramado em um
pasto. Quando de repente ele achou uma imagem de cristo faltando um dos bracos.
Como s6 havia visto uma imagem daquelas em fotos fiquei impressionado ao ver
aguela imagem daquela forma. Meu irm&o deu-me a imagem e decidi presentear a
professora com ela e assim fiz. Ela demonstrou-se muito feliz.

Passado uns dois ou trés dias, meus colegas estavam comentando que a
professora havia perguntado se eu tinha mochila para levar os cadernos para a

escola. Um dia depois, apds o horario do recreio, percebi que tinha uma mochila



ainda na embalagem e fiquei até o final da aula observando. Quando ja estava para
ir embora a professora chamou e me presenteou com aquela mochila, foi muito
emocionante e importante para mim. Foi minha primeira mochila e um incentivo para
gue eu permanecesse na escola.

Tudo parecia estar bem, mas devido a um problema de viséo tive que fazer
um tratamento em Sete Lagoas Minas Gerais, e dessa forma fui matriculado por um
curto periodo na Escola Municipal Palhares. Durante esse tempo morei na casa de
meus tios. Quando iniciei os estudos por |4, era obrigatdrio o uso de uniforme, no
primeiro dia de aula o diretor passou de sala em sala entregando os alunos o
uniforme e pedindo para levarem o dinheiro no proximo dia de aula.

Quando cheguei da escola mostrei o uniforme aos meus tios e disse que era
necessario pagar, eles me fizeram devolvé-lo. Fui chorando devolver o uniforme e
expliquei ao diretor o motivo que estava devolvendo. E voltei para a sala de aula.
Logo apos o recreio o diretor chamou e me deu o uniforme. Nessa escola foi onde
aprendi maneiras diversificadas de escrita e por |4 estudei durante oito meses até
concluir o tratamento, e logo apés, retornei para minha comunidade de origem.

Voltando para Padre Jodo Afonso, fui matriculado na Escola Municipal Nucleo
Padre Jodo Afonso, para concluir o primeiro ano do ensino fundamental. Porém
guando terminei o ano, a escola em que estudei em Sete Lagoas ndo enviou 0s
resultados de minhas avaliacdes, e dessa forma tive que repetir o ano, e la se foi
pelo ralo um ano de sofrimento. No ano seguinte enquanto cursava novamente o
primeiro ano, no més de outubro o transporte escolar parou de buscar, dessa forma
tive que voltar para a antiga escola, a do Coérrego do Ouro. E comecou tudo
novamente a jornada diaria de dez quildmetros de a pé.

Mas nessa escola permaneci até concluir o quinto ano do ensino fundamental.
Foi a partir desse momento que comecei a estudar na Escola Estadual Padre Joao
Afonso, escola esta que estou até os dias atuais. Agora no terceiro ano do ensino
médio, ndo sei ainda se quero fazer uma faculdade, s6 Deus sabe do meu futuro,
mas com o estudo vocé passa a conhecer como é viver no mundo |4 fora e apesar
de minha jornada néao ter sido facil sou feliz por optar pela escola, pois 0 mundo

ensina de outras maneiras e nos leva para o extremo.



Anexo | - Primeiros letramentos

PRIMEIROS LETRAMENTOS
Estudante: Aureliano

Nasci e cresci na comunidade de Padre Jodo Afonso onde resido nos dias
atuais. Quando bem novo, antes de frequentar a escola, tinha uma curiosidade muito
grande com gravuras, imagens ou qualquer outro tipo de desenho que via. E como
essas imagens sempre vem com palavras ou frases, ficava ali tentando decifrar e
até mesmo adivinhar o que estava escrito. Era tudo incrivel e magico. Tive o
primeiro contato com livros e textos através de minhas irmas, pois elas ja
frequentavam a escola. As vezes invadia o quarto delas e encontrava os cadernos e
livros. Dai comecava a mexer em tudo tentando achar alguma imagem ou algo que
me chamava a atencao. Quando encontrava ficava olhando e admirando tudo.

Ja a escrita geralmente rabiscava tudo que via pela frente pensando que
estava escrevendo ou desenhando. Mas quando era nos cadernos das minhas irméas
levava uma bela bronca. Mas isso ndo me inibia, pois gostava muito de rabiscar.
Entre os quatro e cinco anos de idade ingressei na escola. Dai veio 0s primeiros
contatos de verdade com a escrita e a leitura que foi algo inédito aprender a ler e
escrever. Fazia tudo com muito carinho, dedicacdo e o maximo de cuidado para ndo
estragar os materiais. Tudo era muito bonito e perfeito para e cada vez mais queria ir
além, aprender e conhecer mais e mais.

O papel da escola foi crucial no meu aprendizado, tinha grande incentivo e
apoio em tudo que precisava. Nessa fase do ensino fundamental o texto que mais
gostava de ler e produzir na escola era os gibis (aquelas histérias em quadrinhos).
Os preferidos eram Chico Bento, Hagar e varias outras. Até nos dias atuais, mesmo
estando no ensino médio gosto de ler gibis, histéria em quadrinhos e também as
produzir. Atualmente as préaticas de escrita sdo redacbes sobre temas polémicos,
porém nao interesso muito nesse tipo de escrita.

Lembro que tinhamos que ir a biblioteca pegar algum livro para ler e fazer um

pequeno resumo sobre o que havia entendido, dessa atividade até gostava.



Com o passar do tempo comecei a sentir mudancas significativas nas préticas de
leitura e escrita. A leitura melhorou muito, ja a escrita piorou, pois comecei a perder
0 gosto pela escrita. A chegada das tecnologias digitais na comunidade foi um
avanco, uma mudanca muito boa para todos. Ficou tudo mais facil de resolver e se
comunicar, tanto dentro da comunidade quanto fora. Pois passamos a ter acesso,
atraveés da internet, de informacdes em todo o mundo.

E como tudo foi mudando, a leitura e escrita também sofreram uma mudanca
radical. Comecei a ficar mais conectado, em frente a tela, lendo palavras mais
complicadas, por isso acredito que a leitura melhorou. J& a escrita, acredito que as
tecnologias colaboraram para um fator negativo. Fui perdendo o habito de escrever
e comecei a digitar e teclar, minha grafia piorou bastante. Percebo que a tecnologia
veio trazendo Vvarios pontos positivos e negativos; dentre eles considero positivo o
fato de ficar mais ligado no que acontece no pais. E um auxilio nas pesquisas
escolares, traz ensinamentos de diversas areas e acredito que ajudou em tudo.

Algo que considero negativo seria 0 uso exagerado das redes sociais,
fazendo esquecer um pouco da familia, de nossas obrigagfes. Esse tempo nas telas
podem trazer problemas de vista e inUmeras outras coisas que ndo percebemos.
Nos dias atuais meus habitos de leitura e escrita sdo quando estou na escola, pois
durante o dia trabalho. Quando chego em casa nao da tempo de ler ou escrever, &
apenas o tempo de tomar banho e ir para a escola. Por isso quase nao leio em casa,
somente na escola. Como ja falei gosto de ler gibis e histérias em quadrinhos e
também livros de suspense.

Também costumo ler e escrever na web. Tenho redes sociais como facebook,
whatsApp e messenger. Também assisto videos no youtube quando quero aprender
algo. Na maioria das vezes utilizo a internet pelo wifi na escola e também pelos
dados méveis. Como tenho pouco tempo disponivel somente utilizo o celular nas

horas vagas de maneira que ndo me prejudica e sim ajuda a evoluir.



Anexo J - Minha caminhada

MINHA CAMINHADA

Estudante: Marielle

Nascida em Itamarandiba Minas Gerais em quatorze de marco de 2000, sou
Marielle. Atualmente moro na fazenda Bom Sucesso pertencente a comunidade de
Padre Jodo Afonso. Contarei um pouco de minha vida abordando o contato com a
leitura e escrita. Infelizmente nao tive o prazer de morar em outros lugares, mas sei
gue oportunidades néo vao faltar, porque € algo que quero muito. Além de viajar e
conhecer lugares gosto muito de ler, ouvir musicas, estudar e estar com 0s amigos.

O estudo faz bem € algo que ira ajudar a conquistar meus objetivos. Quero ter
uma condicao de vida melhor e poder ajudar a familia. E para isso quero fazer uma
faculdade na area de nutricdo e ser uma grande nutricionista. Meu pai era de Sdo
Paulo e veio para visitar Minas e foi onde conheceu minha méae e resolveu ficar por
agui e juntos construiram uma casa onde moramos e tivemos varios momentos
felizes. Minha mée cantava na igreja e escrevia alguns canticos, tinha entre trés e
guatro anos de idade e era muito bom ouvir. Desde pequena gostava de ouvir a
palavra de Deus e fui muito incentiva pelos meus pais a seguir a Igreja.

A leitura e escrita sempre estiverem presentes em minha casa, eu e meus
irmaos gostavamos muito de brincar de escolinha. Pegavamos fundos de guarda
roupas velhos e usavamos como quadro, era muito bom. As folhas de bananeira
eram nossas folhas de papel e um garrancho de madeira era o lapis, acredito que foi
assim que tive meu primeiro contato com as letras. Também gostava muito de livros
de princesas e fazia alguns rabiscos, mas as primeiras letras aprendi na escola com
a professora Nilda.

Comecei a estudar na Escola Municipal Nucleo de Padre Jodo Afonso, por
volta dos meus quatro ou cinco anos. Foi uma experiéncia muito complicada. No

comecgo nao queria ir para a escola e ficar longe de minha familia. A escola foi algo



novo. Chegar em um lugar onde ndo conhecia e nem tinha intimidade com ninguém.
Foi uma experiéncia desafiadora, mas aos poucos as coisas foram se ajeitando, fiz
novas amizades e comecei a aceitar aquele novo mundo. Hoje entendo e sei 0 quao
gratificante é saber ler e escrever. Antes ndo tinha aquela maturidade que tenho
hoje de querer crescer. Minha mée sempre ajudou nos momentos dificeis, nas licdes
de casa. Nessa escola sempre frequentava a biblioteca.

A escola ajudou-me a evoluir, com doze anos ja sentia a necessidade e
vontade de estudar depois da aula. Nesse mesmo periodo gostava de cantar e
também escrevia letras de musicas. As pessoas sempre falavam que tinha talento
para cantar na igreja. Na Escola Estadual Padre Jodo Afonso no oitavo ano do
ensino fundamental li o livro “O medo e a ternura” de Pedro Bandeira, e gostei muito.
Os livros e géneros textuais que mais gosto sao histdrias de romance com terror, é
muito bom.

No ensino médio percebi que ndo havia nada de brincadeira, o lance é sério.
J4 no segundo ano do ensino médio, lembro que tinha muita dificuldade em
matematica tive muito medo de ndo conseguir passar para o terceiro ano. As
atividades de leitura os professores passavam um livro para ler e tinhamos que fazer
resumos. Hoje sei que valeu todos os esforcos para chegar no terceiro ano, pois
passei por diversas dificuldades inclusive perdi dois anos por causa do periodo
chuvoso. As condi¢Bes precarias das estradas impediam o transito de transportes.
Por vezes meus irmdos e eu anddvamos varios quildmetros a pé, era muito dificil
porque era longe e cansativo. Chegavamos na escola sujos de lama e cansados.

Uso as tecnologias digitais para fazer alguns cursos em preparacao para o
ENEM. Também leio livros na internet, mas ndo tem aquela mesma sensacéao de ler
um livro de papel. Algumas pessoas esquecem os livros e focam nas redes sociais.
Faco os dois, mas ndo esqueco do mundo real das pessoas e das coisas boas da
vida. Gosto de ler livros de poemas, crbnicas, textos e livros de romance. Utilizo as
redes sociais Instagram e WhatsApp como um passa tempo. Para aprender coisas

novas procuro em dicionario, livros e na internet usando dados moveis.



Anexo K - Saudades de minhas recordacoes

SAUDADES DE MINHAS RECORDACOES

Estudante: Roberta

Sou Roberta natural de Itamarandiba Minas Gerais, vinda de uma familia de
sete irméos. Resido na fazenda Conceicdo desde o meu primeiro ano de vida. Filha
de lavradores, fui criada em um ambiente simples sempre praticando a agricultura
familiar. Vivi até o ano de 2007 sem energia elétrica, utilizavamos luz de velas ou de
lamparinas. Dessa forma tinha acesso a meio de comunicacao somente pelo radio a
pilha.

Os fins de tardes eram marcados por varias brincadeiras com meus irmaos e
amigos. Em 2008 chega a energia elétrica em minha casa, nesse mesmo ano fui a
escola pela primeira vez. Tinha uma empolgacdo muito grande, pois via meus
irmaos mais velhos indo para a escola e tinha uma curiosidade de saber como era.

Como tinha dois irmaos que ja estudavam, desde pequena ja tinha o contato
com livros escolares mesmo sem saber o que era. O que mais chamava a atengao
nos livros eram as gravuras. Sempre olhava minha irméa fazer as tarefas e as vezes
ficava sem entender o porqué, pois havia um monte de textos pequenos sem 0sS
desenhos. Até que um dia tive a curiosidade de perguntar o porqué de tantos livros e
atividades todos os dias, ela respondeu que quando fosse para a escola entenderia.

Dai surgiu o medo de ir para a escola, pois pensava que iria utilizar muitos
livros igual meus irmédos. Mas logo percebi que o jeito deles estudarem era diferente
do jeito meu. Coloria todos os dias, aprendia nimeros e letras que nem sabia que
existia. Cada dia da semana aprendia uma letra, um namero diferente e um desenho
para colorir.

Depois que aprendi todas as letras ja estava ansiosa para ler. Em casa
haviam dois livros velhos com muitos desenhos e varias historias. Um deles tinha o

alfabeto inteiro e cada letra tinha uma historia diferente. Todos os dias depois da



escola pegava esses livros e ficava tentando ler, mas o que sempre chamava a
atencao eram os desenhos.

Minha mae falava que todos os meus irmdos aprenderam a ler naqueles
livros, portanto nem capa tinha mais e algumas de suas paginas eram coladas com
durex. Sendo esse o primeiro livro que li por completo, foi um marco primordial no
processo de letramento. Posso dizer que sempre tive incentivo da familia no
processo de leitura e escrita.

Meu saudoso pai ndo teve oportunidade de estudar, mas sempre lutou para
gue os filhos estudassem. Nao media esforcos para que fossemos para a escola.
Por vezes ele lutou contra o fechamento de uma escola do campo a qual
estudavamos e ficava préxima de nossa casa. Sempre objetivando que os filhos
tivessem oportunidade de aprender ler e escrever. Sou eternamente grata pelo

cuidado e zelo de meu pai.



Anexo L - Letramento da vida

LETRAMENTO DA VIDA
Estudante: Jorge

Nasci em uma comunidade rural chamada Fazenda Cachoeira pertencente ao
municipio de Itamarandiba Minas Gerais. Sempre morei nesta comunidade meus
pais nunca tiveram vontade de se mudar porque € um lugarzinho tranquilo e
maravilhoso. Em Itamarandiba é meu segundo lar, pois & moram meus tios, por isso
sempre estou por la.

Em nossa comunidade 0 acesso a textos escritos era comum, pois todos 0s
domingos tinham celebracdes na igreja e todo fim de ano realizavamos a novena de
natal na casa dos moradores. Sempre em nossa pequena igreja, nas ocasides que
tinha missa todos liam uns folhetos que vinham com as datas marcadas para serem
celebrados, e nas novenas tinham uns livrinhos com o dia certo para cada encontro.

Quando pequeno néo sabia ler nem escrever, por isso ndo ganhava nada
para ler ou escrever. Também né&o tinha acesso as tecnologias digitais. Somente
guando entrei para a escola que as coisas mudaram, as primeiras letras aprendi na
escola estava com cinco anos. Foi uma experiéncia inesquecivel, pois era um
mundo novo algo que ficou ha memoria.

Nos primeiros anos de escola a relacdo com a escrita foi sensacional, pois
aprendi os primeiros rabiscos e aquilo foi inesquecivel todo aquele conhecimento
sendo adquirido na escola. Entdo surgiu o gosto pela escrita, as producdes
geralmente eram sobre o que gostava de fazer no dia a dia. Na sala de aula fazia
muitas atividades dos livros didaticos, os géneros textuais que produzia na escola
eram poemas, poesias, resumos de livros, pequenos textos dentre outros. A
escola foi fundamental no processo de letramento e conhecimento de tudo o que sei
hoje. Os textos que produzia nos anos iniciais do ensino fundamental eram bem
faceis. Os poemas eram de facil entendimento, produziamos histoérias de livros que

escolhiamos e faziamos o resumo. Ja nos anos finais do ensino fundamental os



textos ficaram mais complicados, as producfes eram sobre a atualidade e também
tinham os resumos de livros literarios.

O ensino médio considero mais dificil ainda, pois temos que fazer textos a
todo momento, pois precisamos falar de politica, educacdo, preconceito dentre
outros temas em preparacdo para o Enem. Nas duas escolas que estudei tinham
bibliotecas e éramos motivados a frequenta-las. Pegavamos livros para leitura
durante o horario de lazer e também para levar para casa, a devolutiva acontecia ao
término da leitura.

Com o passar do tempo ocorreram muitas mudancas na relacdo com a leitura
e escrita, percebo que desenvolvi mais habilidades. Com a chegada das novas
tecnologias meus habitos de leitura ficaram concentrados somente na tela, pois o
gue lia em um livro hoje vejo nas telas do celular, notebook ou em outros aparelhos
eletrénicos digitais. Quando quero ler um livro pesquiso na rede. Acredito que a
tecnologia trouxe muitos beneficios para as pessoas, deixando a vida mais facil e
conectada com 0 mundo.

N&o vejo pontos negativos em relacdo as tecnologias digitais, pois lidar com
a mesma € uma oportunidade de constante aprendizado. Quando pequeno gostava
muito de ler, com o passar do tempo fui perdendo o interesse em ler livros e textos.
Entdo lia somente na escola, os géneros textuais que interessavam mais eram
poemas, aventura e ficcdo. Raramente escrevo na web tenho algumas redes sociais,
porém ndo as utilizo com frequéncia. Dessas redes sociais a que mais utilizo é o
facebook, e as vezes quando quero aprender algo pesquiso no Google.

O acesso a internet na escola é dificil, pois sé podemos utilizar o laboratorio
de informética para fins pedagdgicos. Em casa nao tenho wi-fi entdo utilizo os dados

madveis quando preciso pesquisar algo ou navegar nas redes sociais.



Anexo M - Construindo meu futuro

CONSTRUINDO MEU FUTURO

Estudante: Madalena

Atualmente moro na comunidade de Padre Jo&o Afonso, distrito de
Itamarandiba Minas Gerais, nasci em Itamarandiba dia trés de marco de 2003.
Lembro que o primeiro contato com o letramento foi ali, estudei em duas escolas de
Itamarandiba Escola Municipal Crianca Feliz e a Escola Municipal Paraiso Infantil
onde aprendi a ler e escrever. Recordo que em casa olhava meu irméo mais velho
fazendo suas atividades de escola, e ficava "doida" para entender o que ele fazia,
como néao sabia ler, pegava os livros e folheava procurando desenhos.

Quando entrei na escola quem me ajudava nos deveres era minha mae e
meu irmdo mais velho, pouco tempo depois comecei a pedir minha mae para
comprar uma colecéo de livros de dinossauros. Todos os coleguinhas da sala tinham
comprado, nela continha as informacdes de diversas espécies de dinossauros, e
junto vinha um dvd explicando como eles eram, suas caracteristicas e etc. Nas
férias ia para a casa da minha avod, e quando juntava com meus primos sempre
brincavamos de escolinha, e toda vez pedia para ser a professora (risos) achava
interessante, passava contas como (2+2) ou trechos de textos.

No primeiro dia de aula chorei pois era tudo novo, mas logo acostumei.
Quando entrei na escola ja sabia escrever meu nome. Sempre fui dedicada na
escola, mesmo tendo dificuldades em alguns conteudos. Gostava muito das escolas
pelas quais iniciei meus estudos, com 6timos professores, aprendi muito com eles e
sou extremamente grata. Estudei em Itamarandiba até o terceiro ano do Ensino
Fundamental, mudei para Padre Jodo Afonso onde resido atualmente. Na nova
escola nao tive dificuldade de adaptacéo, pois dois primos estudavam comigo, e
estava bem adiantada em algumas disciplinas.

Os professores passavam livros de contos, como eram pequenos



praticamente toda semana trocAvamos de livro. A escola ndo tinha uma biblioteca
adequada, e alids até hoje ndo tem, tinhamos que revezar os livros sempre. No
sexto ano percebi que as coisas ja ndo eram tdo faceis, entdo a dedicacéo
aumentou, e mesmo com muita dificuldade em lingua portuguesa, esforco muito e
nao arrependo de toda essa dedicagdo desde iniciei na escola. Com muita
persisténcia conclui os anos finais do Ensino Fundamental e iniciei o Ensino Médio.
Estou no ultimo ano para concluir mais uma etapa. Gosto de livros de ficcédo
cientifica, porém n&o tenho muito acesso.

Atualmente com acesso as novas tecnologias costumo ficar muito tempo nas
redes sociais, assistindo videos, vendo reportagens, noticias atuais, pesquisando
trabalhos e conteudos quando ndo entendo. Com toda essa modernidade tenho trés
redes sociais WhatsApp, Instagram e Facebook. Costumo ler alguns textos e
citacbes de paginas que sigo, posto fotos minhas e o famoso "meme", quando
preciso pesquisar algo uso o Google, pois na minha casa tenho acesso a internet
Wi-FI.

Nos ultimos anos fui baba de uma criangca que estava tendo o primeiro
contato com o letramento e passou um "flash" na minha cabega. Ajudar a escrever
seu nome e a ler, € uma sensacao maravilhosa, s6 de saber que estou contribuindo
com o aprendizado de alguém, de olhar futuramente e ver que cresceu e teve um
bom aproveitamento.

Atualmente cuido de outra criangca que esta no segundo ano do Ensino
Fundamental e as vezes quando vou ajudar ele nos "para casa" ele fala que nao
precisa de ajuda ou me fala assim "Madalena olha esse niamero meu, ficou téo
bonitinho, olha essa letra, ta muito bonita né?!" eu olho para ele dou uma risadinha e
respondo que esta muito bonita mesmo, sei o quanto ele precisa de um incentivo, de

uma motivacédo. E meu foco ainda é estudar muito, e ter um futuro brilhante.



Anexo N - Detalhes sobre mim

DETALHES SOBRE MIM

Estudante: Dandara

Nasci em Sdo Pedro, municipio de Itamarandiba, meu nome é Dandara, tenho
dezoito anos estou no terceiro ano do ensino meédio. Sempre gostei de estudar,
nunca gostei de brincar, mas sempre gostei de livros. Desde pequena minha familia
incentivava a estudar, entdo ao invés de pedir um brinquedo para meus pais sempre
pedia livros. As vezes pai e mée ficavam doidos procurando e quando encontravam
estava com um caderno e com um livio na mao.

Quando fui a escola pela primeira vez, ja sabia ler e escrever varias palavras.
Minha primeira professora foi Regiane que sempre incentivava a ler e escrever. Em
casa era comum 0 acesso a livros. Além dos que o meu pai comprava, as vezes a
professora emprestava para ler e levar para casa. Sempre via meu pai lendo a
biblia, digo ele sempre ficava meditando algumas passagens da biblia.

Certa vez uma professora deu-me um livro de presente, 0 nome era
Rapunzel, este foi o primeiro livro que li. Mas de todos que li quando crian¢a o que
mais gostei foi Cinderela. Gostei mais dele por ser um presente de minha irma.
Antes mesmo de frequentar a escola aprendi escrever meu nome completo.
Escrevia quase todas as letras do alfabeto e alguns nimeros ja sabia escrever. Com
guatro anos comecei a aprender escrever, mas entrei na escola com sete anos.

A experiéncia foi maravilhosa quando cheguei a escola, pois tudo era
novidade. Minha relacdo com a escrita foi muito boa, apesar de ja ter escrito varias
coisas antes chegar a escola. A professora incentivava demais a escrever.

As producdes textuais eram sobre o fim de semana, sobre como me sentia além de
textos para a professora. Quando comecei a estudar os letramentos iniciais eram
excelentes, pois a professora sempre estava ali pegando no pé.

Recordo que no ensino fundamental do primeiro ao quinto ano produzia varios



textos. Em algumas épocas do ensino fundamental do sexto ao nono ano lia textos
em livros e fazia resumos e producdes de textos. Na escola que estudei tinha
biblioteca e a professora sempre incentivava a leitura de livros. A mudanca é que
algum tempo atrds a leitura era mais facil, hoje em dia os livros sdo bem
complicados.

Notei que em relacdo a escrita, hoje minha letra € cem vezes melhor que
antes. A leitura também melhorou bastante. A escola sempre motivou a ler e a
escrever. E notorio que antes de ter relagdo com as novas tecnologias lia muito mais
e hoje leio bem menos. As mudancas positivas € que as novas tecnologias tém
facilitado muita coisa por exemplo, as vezes a pessoa ndo tém dinheiro suficiente
para comprar um livro e através da internet ela tem acesso gratuito. Um dos pontos
negativos que percebo sdo as fake news, onde jovens e criancas acabam
compartilhando e compactuando com informagdes falsas por falta de conhecimento.

Na atualidade escrevo na web, tenho redes sociais como o WhatsApp e
guando quero aprender algo novo faco buscas na internet e assisto videos no
youtube. Para acessar a internet utilizo dados moveis. Esta € um pouco da minha
histéria com o processo de letramento, poucos detalhes sobre minha vida. Caso
gueiram descobrir mais detalhes sobre minha pessoa venham conhecer-me

pessoalmente.



Anexo O - Recordacdes de minha vida escolar

RECORDAGCOES DE MINHA VIDA ESCOLAR

Estudante: Sofia

Sou Sofia tenho dezessete anos estou cursando o terceiro ano do ensino
meédio na Escola Estadual Padre Jodo Afonso, resido na zona rural, meus pais sao
agricultores familiares, ambos possuem o ensino fundamental incompleto cursaram
apenas a antiga quarta série. Antes de vir estudar em Padre Jodo Afonso frequentei
outras quatro instituicdes sendo duas em zona rural e duas na zona urbana. Quando
ainda crianga, meus primeiros contatos com a escrita e leitura foram através de
folhetos religiosos e a biblia que sempre ouvia meus pais ou alguma outra pessoa
ler.

Entre quatro e cinco anos de idade comecei a conhecer outros géneros
textuais, como por exemplo fabulas e contos de fadas; entre estes 0os que eu mais
gostava eram: Branca de Neve, A Pequena Sereia, o0 Cao e o saco de carne, a
Raposa e a Cegonha, o Corvo e a Raposa, Rapunzel, A Bela Adormecida, entre
outros. O primeiro contato com a escrita foi em casa, tinha por volta dos quatro anos
de idade minha mé&e sempre incentivava escrever meu nome, ela sempre pegava na
minha mao, ou tracava os pontilhados para que passasse o lapis por cima.

Comecei a frequentar a escola com cinco anos, no inicio o intuito era apenas
fazer companhia para meu irmao mais velho. Mas devido estar sobressaindo muito
bem a professora falou para minha mae tinha me matricular é assim foi feito. Era
uma turma multisseriada. Os trés primeiros anos que estudei foram complicados
pois a escola que estudava era na zona rural e de dificil acesso. Eu e meu irméo
tinhamos que ir de a pé até a escola, percorriamos cerca de cinco quildbmetros todos
os dias. Devido as condicOes precéarias das estradas ndo era possivel circular
nenhum meio de transporte.

Nas primeiras escolas que frequentei, os alunos ndo tinham contato direto



com os livros, pois a escola ndo possuia biblioteca, por esse motivo as professoras
sempre traziam textos em xerox para lermos e fazermos algumas atividades
propostas. Ao iniciar os anos finais do ensino fundamental em uma escola em
Itamarandiba, conheci de perto uma biblioteca onde os professores de lingua
portuguesa levavam os alunos pelo menos uma vez por semana para escolherem
livros. Era solicitado que fizéssemos a leitura e depois uma sintese do que
entendemos sobre o livro.

Ao ingressar no primeiro ano do ensino médio além de fazer a sintese do livro
lido a professora também passava temas de redacdo toda semana. Tive um pouco
mais de dificuldade, pois eu tinha uma péssima interpretacdo, e ndo sabia lidar muito
bem com as palavras na hora de por no papel, mas a professora era de muita
paciéncia e ajudava nas redacgfes e incentivava a procurar livros para ler. Ndo ha
como negar que a tecnologia hoje estd ligada a tudo o que fazemos e a todo
momento em nossa vida. A tecnologia tem uma grande influéncia no aprendizado
dos estudantes de hoje em dia, porém essas influéncias tanto trazem pontos
positivos quanto negativos.

Entre os pontos positivos temos as pesquisas de trabalhos que auxilia muito
para tirar davidas. Como ponto negativo acredito que passamos muito tempo nas
redes sociais, algo que prejudica tanto na leitura quanto na escrita. No meu caso
depois que comecei a ter um contato direto com a internet, ja ndo leio com a mesma
frequéncia. O contato maior com a leitura é dentro da sala de aula cobrado pelos
professores, percebo que isso de uma certa forma tem prejudicado muito nas
interpretacdes de textos e na escrita das redacoes.

Os tipos de géneros textuais que mais gosto sdo romance e aventura, quando
quero ler esses tipos de livros baixo no celular e leio alguns paragrafos e as vezes
fico até semana sem entrar no aplicativo para ler novamente. SO que os livros que
baixamos para ler no celular a gente ndo presta muita atencdo, por que as vezes
estamos concentrados lendo e cai uma notificacdo e nos desconcentramos e a
leitura fica para depois. Hoje o unico livro que ainda leio com frequéncia é a biblia.

Atualmente em quase todos os lugares temos o acesso facil a internet, até

mesmo nas areas rurais. Tenho acesso a internet pelos dados moéveis acesso o



WhatsApp, Facebook, Instagram, YouTube, o play livros e com pouca frequéncia o
e-mail. Quando estou com duvida ou querendo aprender algo acesso o Google. A
leitura e a escrita é e sempre serdo uma peca fundamental para a formacao de um

bom profissional, pois a leitura € o principio de uma educac¢éo de qualidade.



Anexo P - Simplesmente acontece

SIMPLESMENTE ACONTECE

Estudante: Alice

Nasci no Cérrego Taquarugu, distrito de Padre Jodo Afonso, municipio de
ltamarandiba, Minas Gerais, no dia doze de janeiro de 2003. Fui para a minha
primeira escola com cinco anos de idade, estudei na Escola Municipal Nucleo Padre
Jodo Afonso até me formar no quinto ano do ensino fundamental. Entdo fui para a
Escola Estadual Padre Jo&o Afonso, iniciando o sexto ano do ensino fundamental,
onde estudo até os dias atuais no terceiro ano do ensino médio. Sou apaixonada
pela escrita e leitura nunca deixo de me maravilhar com a possibilidade de viajar por
todo o mundo sem sair do lugar, afinal, € isso que elas fazem nos possibilitam
conhecer lugares lindos e assustadores, viajar em fantasias e conhecer a realidade
do mundo.

Entre os varios géneros textuais, minha paixdo maior sempre foram as
poesias, e desde os onze anos de idade escrevo minhas proprias poesias. Sempre
gostei de estudar, me permitir conhecer coisas e mundos novos, embora, nunca
tenha sido o tipo de garota que fica o tempo todo em volta dos livros. Quando
pequena sempre gostava de brincar de escolinha com minha irma e minha prima, as
vezes até mesmo com as bonecas, adorava ser a professora das brincadeiras, o
dom de ensinar € simplesmente encantador, a paixao cresceu e hoje ser professora
€ um dos meus objetivos.

De comunidade simples e pequena o Unico acesso a textos escritos eram na
Igreja da comunidade na Capela Sao Francisco de Assis. Os cultos eram realizados
todos os domingos, as novenas de natal realizadas em um revezamento de casa em
casa, ao final era servido café com quitandas em uma roda de conversa, as vezes
em volta de uma fogueira; as criangas corriam e gritavam pelo terreiro brincando.
Ha! Ainda consigo lembrar do cheiro do café sendo passado naquele instante, o

gosto da garapa escumada. Lembro, de ver minha mae escrevendo frequentemente



em um caderno anotacfes que eram lidas na igreja. Sempre que meus irmaos
chegavam da escola os via escrevendo e as vezes lendo algum livro, e essas eram
as unicas situacdes em que me lembro de ver alguém lendo ou escrevendo.

Aos quatro anos de idade tive o primeiro contato com as letras, ao ver meus
irméos voltando da escola, pedia incansavelmente para minha mé&e deixar ir com
eles, ela dizia que eu ainda era muito pequena e precisava esperar até ficar mais
velha. Enquanto meus irmdos faziam suas tarefas, tentava escrever meu nome na
folha que eles davam, e assim, surgiu meu primeiro contato com a escrita. Aprendi a
escrever meu nome e a partir dai escrevia-o em albuns de retrato, paredes, portas
de guarda-roupa e outras coisas que encontrava para escrever. Com cinco anos de
idade, fui para a escola pela primeira vez, ja sabia escrever meu nome, ao longo do
tempo fui aprendendo outras palavras e também as escrevia por toda parte.

N&o recordo muito bem dos tipos de textos que produzia e que lia na escola
nos anos iniciais lembro muito vagarosamente de escrever producfes de textos,
daqueles no qual vocé deixa a fantasia te levar para viajar, algumas referentes a
questdes um tanto polémicas com a dgua por exemplo. Tive um professor que exigia
que a turma fizesse um diario, deveriamos relatar o que haviamos feito apés chegar
da escola, confesso que no inicio parecia algo meio sem sentido, mas hoje, vejo
gue, era uma forma de desenvolver nossa escrita. Acredito que o0 mais produzido
entre todos os géneros textuais, eram as fabulas, e confesso que a magia de ver os
animais conversando € um mundo encantador e inesquecivel.

Comecei a desenvolver a leitura com seis anos de idade, nessa mesma
época ganhei uma Biblia infantil, contendo imagens e uma leitura simples, foi o
primeiro livro que comecei a ler, embora ndo conseguisse ler quase nenhuma
palavra, mas, olhando os desenhos tentava entender o que poderia ser. Com sete
anos de idade, quando ja estava com a escrita e leitura um pouco mais
desenvolvidas, meu pai me deu dois livros que havia guardado da sua época de
escola, um deles era: Vivi e Fafau, contendo atividades e textos de faceis
entendimento e o outro livro era Histérias que encantam, da colecdo, Novos
caminhos.

Para aqueles que ndo conhecem, trata se de um livro com véarias historias e



poesias encantadoras, contendo lendas, fabulas, poesias, as histérias de Clarice,
historias de tia Anastacia, entre outras. Posso dizer que esse foi o primeiro livro que
li por completo, e em toda a minha infancia, sem duvidas o que mais gostei. Lembro
de ter lido varios livros na escola a pedido dos professores, daqueles que vocé vai
até a biblioteca da escola e escolhe um para ler e fazer resumo, ou alguma outra
atividade referente ao livro, mas nédo lembro do nome ou autor da grande maioria.
Recordo que logo nos anos iniciais li o livro: Uma historia de futebol do autor José
Roberto Torero, e quando estava terminando o ensino fundamental li Como eu era
antes de vocé de Jojo Moyes.

Durante os anos 2014 e 2015, quando comecei a estudar na Escola Estadual
Padre Jodo Afonso, cursava o sexto e sétimo anos respectivos, tive como professora
de portugués a Anne Karine, ela é nordestina e tem aquele sotaque que o povo
nordestino tem. Mas, ndo é isso que vim falar para vocés, vim contar o quanto
amava as aulas dela (aos meus outros professores que estdo lendo essa historia
nesse momento, quero dizer que, sempre amei e que amo as aulas de vocés
também), a forma como ela trabalhava era incrivel. Em todo final de capitulo do livro
didatico de portugués havia uma proposta de producéo de texto, e ela, sempre pedia
para a turma fazer, amava porque sempre tive uma imaginacao muito fértil e era
uma forma de deixar a imaginacao fluir.

E tem mais, semanalmente ela pedia para produzirmos diferentes géneros
textuais. E certo que meus professores atuais pedem muitas redacdes, mas é
completamente diferente, pois agora precisamos fazer redacdes dissertativas-
argumentativas, porque precisamos nos preparar para o vestibular e existe toda uma
presséao por tras de tudo isso. Com onze anos de idade quando comecei a escrever
minhas proprias poesias, a principio eram apenas para atividades escolares. Em
2018 com quinze anos de idade minha paixao pela poesia ja havia se tornado algo
inexplicavel. Comecei a ver poesia em tudo e em todos os lugares. Entdo escrevia
sobre diferentes assuntos, como desigualdade social, amor, sonhos utépicos, fome e
desigualdade racial.

Nesse mesmo ano a escola promoveu seu primeiro show de talentos, no qual

participei recitando um poema de minha autoria, com o nome Triste Realidade, no



qgual abordo a triste realidade de uma familia que vive na rua e a crianca acorda em
meio aos barulhos de tiro e ndo tem o que comer. Ganhei o primeiro lugar na
categoria poesia. Nesse mesmo ano com o incentivo da professora de portugués
Hemerenciana, recitei no Evento Cultural da escola a poesia, Gritaram-me negra de
Victoria Eugénia, e na feira de ciéncias, recitei uma poesia de minha autoria,
fazendo uma critica comparando o espaco natural de alguns anos atras, com o dos
tempos atuais.

Em 2019 a escola realizou o segundo chd literario, e a incentivo das
professoras de Interdisciplinaridade (Projeto de vida), explorei novos mundos
através da poesia e tive a satisfacdo de conhecer o trabalho e a histéria de outros
poetas, maravilhando-me cada vez mais. Em 1 de abril de 1931, Fernando Pessoa
escreveu 0s Versos da Autopsicografia, publicados pela primeira vez na revista
Presenca 36, lancada em Coimbra em novembro de 1932. Nesses versos ele dizia:
"O poeta é um fingidor, finge tdo completamente, que chega a fingir que € dor a dor
gue deveras sente". Acredito que seja por iSSO que amo poesia, porque encontro
nela, talvez porque tenha alma de poeta, talvez porgue todos nds temos alma de
poeta.

Atualmente muito raramente tenho em minhas maos um livio em papel para
ler, a dltima vez que li um desses, foi a dois anos atras, quando li Evocacao de
Marcia Kupstas, Minha imagem por Eliane Machado Coelho e 10 passos para
vencer o0 medo do autor Leonio Tomas. Os Unicos momentos que utilizo um livro na
maioria das vezes sd@o na escola, devido ao uso do livro didatico, caso contrario,
tenho o habito de ler no celular, via Internet, Play Livros. Nos ultimos quatrorze
meses li por volta de doze livros, entre eles: Enquanto ela dorme, La fora,
Preconceito e o Abraco de Alexandre Golovanevsky; Depois de vocé de Diana Scott;
Escolhendo o par ideal de Daniel Augusto Martins e poemas divertidos volume um,
dois e trés de Flavio Colombini, finalizando a leitura recentemente de A proxima
porta de Blake Pierce.

Todos baixados por meio de algum aplicativo disponivel no aparelho celular.
Acredito que assim é mais facil, quer dizer, estou com o celular o tempo todo, em

todos os momentos e lugares, entdo, sempre que tiver um momento disponivel



posso estar lendo. As vezes parece até menos chato, digamos assim, vivemos em
uma época onde os jovens ndao tem muito o habito de ler, ficam o tempo todo
conectados no mundo virtual e desse modo, lendo virtualmente, desperte mais a
curiosidade. Sem contar que muitas vezes Vvocé encontra livros que estdo
disponiveis apenas na Internet e que ndo se encontram em uma livraria e/ou
biblioteca.

N&o considero uma pessoa viciada em celular, daquelas que ficam o tempo
todo olhando para as telas, ndo nego, que na Internet vocé encontra tudo que
procura com muita facilidade, mas nao dispenso uma biblioteca cheia de livros, um
lugar onde vocé possa se sentir confortavel, ler e deixar a imaginacéao fluir. Porém,
onde moro ndo temos muitas opcdes, € um lugar simples, pequeno, ndo muito
movimentado, cheio de tradi¢cdes, costumes e que ainda ndo evoluiu muito, entéo
desse modo, as telinhas sdo muito bem-vindas. Ha alguns meses atras por
exemplo, criei por meio das minhas redes sociais, uma pagina no Facebook, para
divulgar minhas poesias. Bom, essa é minha historia de letramento, sou apaixonada
pela escrita e leitura e amo conhecer mundos novos sem sair do lugar. Foi uma

paixao meio inesperada, acho como qualquer outra, simplesmente aconteceu.



Anexo Q - A arte da leitura

A ARTE DA LEITURA

Estudantes: Amaranta

Meu nome € Amaranta, tenho dezessete anos de idade moro em uma
pequena comunidade chamada Padre Jodo Afonso, localizada no Vale do
Jequitinhonha, uma regido no nordeste do estado de Minas Gerais. Sou filha
de professora, com isso desde pequena sempre fui uma menina que todas aquelas
cores, formas e desenhos, chamavam muita atencdo nos livros e atividades que ela
trazia da escola, para fazer seu plano de aula. Normalmente sempre trazia alguma
dessas atividades que tinham desenhos para eu colorir em casa. Uma das memarias
gue mais recordo € de um desenho de indio com uma pequena atividade de
pontilhar que no final se formava a frase, feliz dia do indio.

Com isso fui uma menina que nao fui ao pré-escolar, entdo aos meus cinco
anos de idade, minha mé&e e irma ensinaram a escrever meu nome, alfabeto e
alguns numeros em casa, faziam pequenos tracos pontilhados formando as letras e
nameros. Compravam alguns lapis de colorir, l4pis de escrever, borracha e revistas
com desenhos, o que empolgava muito e nelas haviam algumas atividades que
ensinavam o alfabeto comparado com a inicial de cada palavra; A de amor, B de
bola; e assim seguia cada pagina daquelas revistas e junto a cada pagina o
interesse pelo alfabeto crescia.

Era uma crian¢ca muito ansiosa para ir a escola, entdo em 2009 completei seis
anos de idade e entrei na Escola Estadual Padre Jodo Afonso, localizada na mesma
comunidade em que moro. Era tudo muito novo e a0 mesmo tempo entendia um
pouco do que acontecia, lembro da sala de aula cheia de cartazes coloridos que
decoravam o ambiente, muitos deles com algumas palavras que nao sabia ler ainda.
Um tempo depois aprendi o som de cada letra junto a cada consoante, e assim a
formar silabas, naquela época ficava olhando os cartazes daquela e outras salas

tentando ler cada frase e entender do que se tratava.



No segundo ano do ensino fundamental ja sabia ler, com isso minha méae
presenteou-me com um livro, e sempre me encontrava em algum cantinho lendo, era
um livro chamado Marcelo, marmelo, martelo, da escritora Ruth Rocha. Era um livro
gue contava a historia de um menino chamado Marcelo que era muito curioso e se
guestionava sobre tudo a sua volta, e para ficar mais convincente ele alterava o
nome de tudo o que via a sua volta trazendo muita confusdo. Lembro que me
identificava muito com esse livro, pois naquela época queria saber o porqué de tudo
e 0 motivo daquele determinado nome. Algum tempo mais tarde quando estava nos
anos finais do ensino fundamental, gostava de folhear alguns livros procurando
desenhos para tentar copiar, muitas vezes folheava livros para ver sobre o que se
tratava, quando percebia ja estava no meio dele querendo saber como ia ser o
desfecho e o fim daquela historia.

Com o passar do tempo fui notando que gostava de histdria de suspense e
drama, daquelas bem detalhadas que te deixam perdido no livro, tentando entender
cada mistério e uma solugdo para o acontecimento vivido naquele livro, gostava
daquele tipo de livro que te deixa preso a ele, que te faz criar teorias na sua mente.
Mais tarde comecei a gostar muito de ler na internet, na maioria das vezes livros que
sei que ndo encontraria na biblioteca da escola, livros que traziam um lado diferente
da vida, uma forma de ver tudo um pouco diferente, com frases impactantes que nos
fazem pensar no sentido de algumas ac¢des do nosso dia a dia, sentimentos, amor,
odio, felicidade e a tristeza.

Muitas dessas frases de livros ajudaram a me entender e algumas vezes
entender outras pessoas, muitos deles trazem um lado diferente de tudo, um
sentimento sobre algo vivido, e em muitas vezes um tipo de situagdo vivida que nos
serve como licdo ou aprendizado, para carregarmos em nossa memoria.

Uma das coisas que aprendi com a leitura e escrita € que podemos nos expressar
ou protestar, e com isso, toda forma de expressdo do desenho, grafite, seja ela um
poema, uma musica ou um cordel tudo isso € envolvido por um sentimento e se

torna arte.



Anexo R - Minhas lembrancas

MINHAS LEMBRANCAS

Estudante: Marcos

Meu nome é Marcos, natural de Itamarandiba Minas Gerais. Quando ainda
era um bebé moravamos na comunidade de Padre Jodo Afonso depois de um ano
fomos morar na fazenda Sdo Pedro municipio de Itamarandiba, 14 vivi até os trés
anos de idade depois fomos morar na comunidade de Sapucaia municipio de
Aricanduva Minas Gerais. Comecei a estudar na Escolinha Alfredo no municipio do
Maranh&o, formei o primeiro ano, no segundo ano fomos morar na comunidade de
Jacutinga municipio de Sdo Sebastido do Maranhdo depois fomos morar na cidade
de Aricanduva no estado de Minas Gerais, la fiquei por uns seis meses morando na
casa de meus avos, e depois voltamos para a comunidade de Padre Jodo Afonso,
onde estou cursando o terceiro ano do Ensino Médio.

Quando estava no quinto ano mudamos para o0 corrego Taquarucu onde
resido nos dias atuais. O meu primeiro contato com o livro foi quando ainda tinha
uns trés anos de idade, quando via minha mée lendo a biblia. Somos evangélicos
com muito orgulho. O primeiro livro que ganhei foi uma Biblia Sagrada e gostava
muito de ler. Antes de entrar na escola a Unica coisa que sabia escrever era o meu
nome, aprendi quando tinha quatro anos de idade, foi uma alegria muito grande para
mim e meus pais. A relacdo com a escrita nos primeiros anos na escola foi boa, a
minha letra ndo era muito bonita mas gostava de escrever. Era muito motivado a
escrever pela minha professora para poder melhorar a minha letra. Gostava de
escrever fabulas, pois eram histérias em que animais conversavam.

A escola teve um papel muito importante nos meus letramentos iniciais, pois
recebia muita motivacao para aprender escrever e ler. Os textos que gostava de ler
eram fabulas e histérias em quadrinhos no primeiro e no segundo ano do ensino

fundamenta. Mas agora no ensino médio as coisas ja sdo mais complicadas agora a



leitura € mais centrada em livros para poder prestar o vestibular para ser alguém na
vida, pois minha vida praticamente estd comecando agora. A mudanca que noto nos
habitos de leitura e escrita é que com o advento das tecnologias algumas coisas
ficaram mais faceis por exemplo procuro sempre escrever certo sem precisar de
corretor, mas acaba sendo mais facil com o corretor.

O bom disso tudo € que escrevemos mais rapido no celular pois se errar o
celular mesmo acerta depois, mas o ruim € que ficamos sem o habito de escrever
em outros meios. Ultimamente estou lendo s6 na escola, gosto de ler contos,
charges, noticias dentre outros. Raramente escrevo na web, tenho redes sociais
como Facebook e WhatsApp. Quando quero aprender algo pesquiso no Google ou
entdo procuro em livros da escola. Para pesquisar algo na web utilizo os dados
moveis isso quando a rede fornece sinal. Mas basicamente minha vida € isso

bastante corre-corre mas no fim sempre da certo em quase tudo.



Anexo S - Minhas primeiras palavras

MINHAS PRIMEIRAS PALAVRAS

Estudante: Riobaldo

Meu nome é Riobaldo, tenho dezessete anos, estou cursando o terceiro ano
do ensino médio. Sou natural da comunidade de Padre Jo&o Afonso onde resido nos
dias atuais. Nas escolas em que estudei haviam poucas variedades de livros. Na
infancia ndo gostava muito de livros, até ser presenteado com um. Chamava-se
Cordel Encantado e foi o primeiro livro que tive a oportunidade de ler
completamente, o qual despertou o interesse pela leitura.

As primeiras letras aprendi na escola por volta dos quatro anos. Era tudo
incrivel estar na escola e aprender cada dia mais, estava fascinado. A relacdo com a
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental foi fundamental para o aprendizado
sobre os valores da vida e também para comecar a pensar o futuro.

Na escola sempre fui muito motivado a escrever. Nos anos iniciais do ensino
fundamental a maioria dos textos que escrevia eram contos, histérias e outros textos
infantis como fabulas e lendas.

Ja nos anos finais do ensino fundamental os géneros textuais e as exigéncias
na escrita foram ficando cada vez mais complexas. Os textos ficaram com mais
contetdos e informacfes, a maioria das atividades de escrita eram interpretacdo de
texto ou mesmo transcrever exercicios do livro para o caderno.

No ensino médio trabalhamos com uma linguagem mais formal e com palavras mais
complexas. No ensino médio nao li livros literarios visto que na escola ha uma falta
de livros para o publico jovem.

Alguns professores acabavam emprestando livros de suas proprias colecdes,
porém nem sempre € possivel contemplar todos os alunos. Apesar da escola ter
dificuldades com acesso a internet temos um laboratério de informatica. Considero

gue com o passar dos anos pude desenvolver certas habilidades com as tecnologias



digitais. Com o avanco das tecnologias digitais tenho tido mais oportunidades de
leitura é escrita. Isso porque na internet encontramos variedades de livros e outros
conteudos interessantes.

Esse avanco tem seus pontos positivos, entre eles uma quantidade maior de
informacgdes, maior facilidade de encontrar livros, acessar redes sociais, fazer novas
amizades dentre outras. Como ponto negativo acredito que o fato de ficarmos muito
tempo na frente da luminosidade de um computador ou da tela do celular acaba
prejudicando a visdo e acarretando outros problemas de saude. Em relacdo a leitura
leio mais na escola do que em casa, ha escola somos incentivados a ler e em casa
dedicamos ao trabalho e outras tarefas familiares e a leitura acaba ficando em
segundo plano.

Geralmente quando estou estudando e tenho duvidas em determinado
conteldo ou mesmo do significado de alguma palavra sempre faco buscas na
internet afim de sana-las. Tenho Wi-Fi em casa e também possuo redes sociais
como WhatsApp e Facebook. Uso as redes sociais para comunicacdo com 0S

amigos e para curtir e seguir personalidades do meu interesse.
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