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Carlos Drummond de Andrade , "Obra poética”, Volumes
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RESUMO

Esta tese buscou compreender o lugar da escola nos projetos de vida de jovens estudantes do
Ensino Médio de uma escola localizada em um projeto governamental de modernizacéo
agricola. Para tanto, desenvolveu-se uma investigacdo empirica que partiu do Colégio
Estadual Projeto Formoso como contexto do estudo e centrou-se nos jovens estudantes do
Ensino Médio que frequentavam a escola no turno vespertino como participantes da pesquisa.
No que se refere ao percurso metodoldgico, a investigacdo primou pela abordagem qualitativa
e como recursos de coleta de dados foram utilizados questionarios, observacao e entrevistas
semiestruturadas. Os/as participantes da pesquisa tinham entre 14 a 24 anos e frequentavam a
escola no turno vespertino. Foram selecionados/as 13 jovens, sendo seis homens e sete
mulheres, contemplando diferentes perfis a partir de suas relagbes com a escola, suas
trajetorias de escolarizacdo e trabalho, estado civil e condi¢do socioecondmica. Essa condi¢do
influenciou diretamente a construcdo dos sentidos da escola por esses jovens. Diante dessa
constatacdo é que se deu a opcdo pelo aporte tedrico pautado na individuacdo a partir da
nocio de provas (MARTUCCELLI, 2007; ARAUJO E MARTUCCELLI, 2015, 2010;
MARTUCCELLI e SILNGY, 2012), associado a leitura sobre sentidos da escola
(ABRANTES 2003), dialogando com a concepcdo de juventude e da relagdo dos jovens com
a escolarizacdo, particularmente a nivel de Ensino Médio (SPOSITO, 1997; DAYREL, 2003,
2007; LEAO, 2006, 2008; PERALVA, 1997), como também a concepcdo de juventude do
campo e 0s modos de ser jovem nesse espaco (CARNEIRO, 1998; CASTRO, 2005, 20009,
2016a, b e ¢) na perspectiva dos projetos de vida (VELHO, 2003). A pesquisa identificou a
escola e o trabalho como provas estruturais na realidade dos jovens do Colégio Estadual
Projeto Formoso, associadas a condicdo de jovens pobres que vivem em um ‘“‘contexto
geografico de fronteira”, ou seja, um espago “rurbano” (CARNEIRO, 1998). Esses/as jovens,
embora reconhecessem nos seus discursos os desafios para viverem a condicdo de jovens
estudantes, depositavam na escola a esperanga de reunirem 0S meios necessarios para
promoverem mudancas em suas vidas, tanto de ordem social, quanto econémica. Apesar da
énfase colocada sobre a escola como suporte na realizagdo dos seus projetos de vida, a
maioria se colocava na condicdo de ndo poder desprezar nenhuma oportunidade que surgisse.
Assim, o trabalho como suporte que permitia um retorno imediato em termos de acesso a
renda, na préatica, terminava sendo central para esses jovens.

Palavras-Chave: Juventude do Campo. Escolarizacdo. Ensino Médio. Projetos de Vida.
Sentidos da Escola.



ABSTRACT

This thesis proposal aims to understand the relevance of the school in the life projects of
young high school students at a school which is part of an agricultural modernization project
developed by the government. To reach this purpose, an empirical investigation was
developed at Projeto Formoso State High School focused on high school students who
attended the school in the afternoon shift as research participants. Regarding the
methodological development, the research was based on qualitative approach and utilized
questionnaires, observation and semi-structured interviews as resources to collect data. The
research participants were between 14 and 24 years old and attended school in the afternoon
shift. From these, 13 young people, six men and seven women, were chosen to participate in
the interview, in an attempt to encompass different profile criteria such as relations with
school, their educational and work trajectories, marital and socioeconomic status. This last
status directed influenced how these young people conceived the meanings of school. This
finding was responsible for the choice of the theoretical contribution based on individuation
from the notion of trials (MARTUCCELLI, 2007, ARAUJO AND MARTUCCELLLI, 2015,
2010, MARTUCCELLI and SILNGY, 2012), associated with reading about school meanings
(ABRANTES, 2003) conversing with the concept of youth, and the relationship of young
people with schooling, particularly at the high school level (SPOSITO 1997, DAYREL 2003,
2007), (LEAO 2006, 2008), (PERALVA 1997), as well as the conception of youth in rural
areas and the ways of being a young person at this space (CARNEIRO 1998, CASTRO 2005,
2009, 2016 a, b e c) regarding life projects (VELHO, 2003). The research identified school
and work as structural trials for Projeto Formoso State College young students, associated
with the condition of poor young people living in a “geographical border situation”, that is, a
“rurban” space (CARNEIRO, 1998). Although these people make it clear in their speeches
that they are aware of the challenges of being young learners, they hope to find in the school
the necessary conditions to bring about changes in their lives, both social and economic.
Despite the emphasis on the school as a backing to fulfil their life goals, most of the
participants understood themselves in a position they cannot afford to refuse any opportunity.
Therefore, work as an immediate solution for their economic condition ends up occupying a
central place in the lives of these young people.

Keywords: Rural Youth. Schooling. High school. Life Goals. Meanings of the school.
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INTRODUCAO: TECENDO ALGUMAS CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho esta inserido no contexto da juventude, particularmente a que reside no
campo. Assim, teve como preocupacdo central analisar o lugar da escola nos projetos de vida
dos jovens estudantes de uma escola de Ensino Médio localizada no campo. Em func¢do da
minha® origem camponesa, das experiéncias de trabalho com individuos do campo e dos
estudos realizados durante a minha formacdo em Pedagogia, 0 meu interesse inicial foi
pesquisar questbes relacionadas a Educacdo do Campo. Como moradora do meio rural,
identifiquei uma série de problemas que afetam diretamente as comunidades camponesas,
como a dificuldade em conviver com a pouca precipitacdo de chuvas, sobretudo no caso de
familias com poucas condicdes financeiras, que ndo tém aporte suficiente para lidar com esse
grave problema; e as questdes inerentes a fraca presenca do Estado no meio rural, evidenciada
em funcdo das precérias politicas voltadas para esse contexto, com destaque para a questdo da
qualidade do ensino ofertado aos filhos dos camponeses.

Até aquele momento, com o olhar um tanto ingénuo, eu acreditava que o investimento
em acOes para fortalecer a formacdo dos docentes que atuam nas escolas do campo seria
suficiente para transformar a realidade por meio uma proposta pedagdgica que dialogasse com
as necessidades daqueles sujeitos. Essa formulacdo propositiva teria como objetivo o
fortalecimento da agricultura familiar, o fomento da segurancga alimentar e da preservagédo
ambiental por meio de préaticas de cunho agroecoldgico. Essas praticas poderiam contribuir
com a afirmacdo da identidade do sujeito do campo, associadas ao desenvolvimento de um
ensino de qualidade, em que fossem trabalhados saberes essenciais para possibilitar aos
individuos uma leitura social do mundo e, em particular, do seu entorno, no sentido de buscar
acOes de intervencdo que considerassem necessarias e contribuissem com o processo de
construcdo e afirmacdo da identidade camponesa.

Obviamente, essa responsabilidade ndo poderia ser atribuida apenas aos individuos,
uma vez que a acdo do Estado, por meio de politicas publicas, seria fundamental para a
alteracdo desse cenario. No entanto, eu acreditava que, enquanto essas politicas néo
chegassem, a escola (por meio de professores com formacéo adequada, em uma agao conjunta
com a comunidade) poderia dar os primeiros passos em direcdo a construcdo de uma pratica

pedagdgica que realmente dialogasse com as necessidades dos camponeses.

! Esta tese alterna o regime enunciativo entre 12 pessoa do singular, 12 do plural e 3% pessoa a depender da
presenca de reflexdes individuais (autora), conjuntas (autora e orientador) e coletivas que constituem uma tese.
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A ampliacdo do olhar sobre tais problemas, que culminou na realizagdo desta pesquisa,
deu-se em funcdo do trabalho que realizei no periodo de 2001 a 2009, enquanto professora do
Ensino Médio. Essa experiéncia me levou a refletir sobre a influéncia da escola na identidade
desses individuos, como também na elaboracdo de seus projetos de vida, 0s quais muitas
vezes estiveram associados ao abandono definitivo do espaco rural que os leva a viver em um
“entre-lugar” (BHABHA, 1998). Nesse contexto, 0s/as jovens se veem confrontados com o
dilema entre “sair e ficar” de seus lugares de origem.

Essa situacdo foi também vivenciada por mim em minha trajetoria de vida. Sai do
campo para estudar na cidade e tornei-me uma migrante, porém os lagos identitarios da
condicdo de camponesa ndo foram rompidos. Hoje, com a possibilidade maior que os/as
jovens tém para transitar entre os dois contextos, o dilema entre “sair e ficar” ¢ substituido
pelo desejo de desfrutar “o melhor dos dois mundos” (CASTRO, 2016a).

Adicionou-se a essas questdes a experiéncia como docente de jovens do campo, no
contexto de uma escola localizada no espa¢o urbano no periodo de 2001 a 2005, o que me
ajudou a perceber como a escola tem um papel fundamental na construgdo e realizacdo dos
projetos desses estudantes, mas que, por alguma razao, sempre os conduzia para fora de suas
regides de origem, isto é, a escola parecia induzir 0s jovens deixarem o espaco rural em
direcdo a cidade. Segundo observagdes coletadas durante essa experiéncia, a organizacao
didatica curricular ndo incluia o campo como espaco de vida. Eu tinha a impressdo de que o
que se aprendia naquela instituicdo levava os individuos do campo a construirem uma nova
identidade e os conduzia a buscar formas de viver fora do espaco rural. E para aqueles cuja
opcao fosse permanecer no campo, aquilo que tinham estudado n&o proporcionava melhorias
para as condi¢Oes de vida na sua propriedade, principalmente em localidades onde as
atividades fossem essencialmente agricolas, como no meu caso.

Outra contribuicdo na construcdo do interesse para estudar a juventude rural adveio do
convivio com jovens militantes de movimentos sociais ligados a luta pela terra enquanto fui
coordenadora do curso de Licenciatura em Pedagogia Terra®. Também foi importante, nesse
processo, 0 contato com jovens de diversas comunidades rurais dos municipios de Bom Jesus
da Lapa, Riacho de Santana e Caetité, no Estado da Bahia, ao desempenhar a fungédo de

coordenadora local do projeto ProJovem Campo — Saberes da Terra®. Essas experiéncias me

2 Curso ofertado desde meados dos anos de 1990 por Algumas Universidades, publicas estaduais e federais, em
parceria com o Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agréria (PRONERA) e com 0s movimentos sociais
de luta pela terra, aos camponeses assentados e acampados das areas de Reforma Agréria.

3 Conforme o texto base do Projovem Campo Saberes da Terra (2008), o projeto foi implementado em 2007
pela, entdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) articulada com a
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ajudaram a perceber a diversidade inerente aos modos de vida dos/as jovens do campo,
principalmente nos niveis econdmico e cultural.

Apesar dessas vivéncias, o meu olhar continuava limitado a percebé-los na sua
diversidade, sobressaindo apenas a sua condicdo de camponés. N&o os via sob a Otica da
juventude, enquanto sujeitos socioculturais com direitos especificos. Na ocasido, a
preocupacdo estava limitada a formacdo do docente que atuaria em escolas do campo. O
desejo de aprofundar os estudos sobre Educacdo do Campo e formacdo docente conduziu-me
para 0 mestrado, com a pesquisa sobre o curso de Pedagogia da Terra e, nesse sentido, 0s
participantes foram jovens militantes de movimentos sociais de luta pela terra. Essa pesquisa
resultou na dissertacdo cujo titulo ¢ “O curso de Pedagogia da Terra: uma proposta de
formagdo para o educador do campo”, defendida no ano de 2010 no Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo Contemporaneidade, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
campus de Salvador, sob a orientacdo do Professor Dr. Antdnio Dias Nascimento.

Em sintese, foram muitos anos trabalhando com jovens, sem estudar sobre juventude,
sem compreender o que significava esse termo, tanto na sua dimensdo politica quanto
epistemoldgica, e sem me preocupar em identificar e compreender as politicas especificas
para esse grupo.

Foi no processo de preparacdo para a selecdo do doutorado que as orientagdes
recebidas de colegas vinculados aos estudos sobre juventude (durante a elaboracéo do projeto
de pesquisa) conduziram-me a buscar compreender a juventude do campo como uma
construcdo historica e social, o que inclui seus projetos de vida e as varias dimensdes que
compdem suas experiéncias e trajetorias, entre elas a escola. Nesse momento, foi importante a
leitura de producdes sobre juventude e Ensino Médio realizadas por Dayrell (2007, 2003);
Ledo (2008 e 2006); Ledo, Dayrell e Reis (2011) e Spdsito (1997). A leitura desses autores
contribuiu para a compreensdo da categoria “juventude”, no sentido da diversidade de
significados por ela abarcada, assim como para percebé-la em sua relagdo com a instituigdo

escolar. Além disso, mostrou-se igualmente importante a contribuicdo de autores como Castro

Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnologica (SETEC). Esse programa é resultado da integracédo entre o
programa Saberes da Terra, implementado pela SECAD, cujo objetivo era promover uma educacdo integrada
com a qualificacdo profissional para agricultores/as familiares, e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(PROJOVEM), criado por essa mesma secretaria e organizado em quatro modalidades: 1) Projovem
Adolescente; 1) Projovem Urbano; Ill) Projovem Trabalhador; 1V) Projovem Campo-Sabres da Terra. Esse
programa foi implementado almejando desenvolver uma politica que fortalecesse e ampliasse o acesso de jovens
agricultores/as familiares, na faixa etaria de 18 a 29 anos, por meio de cursos com duragdo de 24 meses,
pedagogicamente alternando entre atividades realizadas na escola (Tempo-Escola) e aquelas realizadas no
contexto das familias e da comunidade (Tempo-Comunidade). (BRASILIA, 2008).
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(2013, 2009b), que traz a baila a discussdo sobre a juventude do campo a partir do dilema
“sair ou ficar”, além de Velho (2003), que me ajudou a compreender 0 que Sd0 0s projetos de
vida e sua relacdo com o campo de possibilidades.

A partir dessas vivéncias e de estudos realizados durante o Doutorado, definiram-se 0s
objetivos que conduziram esta pesquisa. Em uma perspectiva mais geral, buscou-se analisar o
lugar da escola nos projetos de vida dos jovens estudantes do Ensino Médio de uma escola do
campo em um contexto de modernizacdo agricola. Para alcancar esses objetivos, foram
tracadas metas mais especificas, tais como: reunir dados sobre o perfil sociocultural dos
jovens da escola pesquisada; identificar os projetos de vida dos jovens participantes da
pesquisa; compreender em que medida 0s jovens participantes da pesquisa constroem seus
projetos de futuro; analisar a relacdo entre o Projeto de Irrigagdo Formoso (e em especial o
projeto de formacdo da escola de Ensino Médio da localidade enfocada) e os projetos de
futuro dos jovens investigados.

Nesse sentido, cabe ressaltar que a juventude e os modos de ser jovem sofrem a
influéncia de cada contexto e, sobretudo, do contexto histérico e geografico. Atualmente, 0s
espacos tém sido impactados por diversas transformacdes, em especial, em funcdo dos
avancos tecnologicos, que tém promovido significativas mudangas no mundo do trabalho,
reduzindo postos de trabalho de alguns setores e criando demandas especificas de servicos.
Essas mudancas — associadas a implementacdo cada vez maior das teses do capitalismo
neoliberal, cuja principal consequéncia é a reducdo do papel do Estado e o controle cada vez
maior exercido pela iniciativa privada — tém gerado, na sociedade moderna, um sentimento de
incerteza, duvida, fluidez, levando ao deslocamento do individuo para além de sua regido de
origem.

Nas sociedades globalizadas, ha uma grande circulacéo de capitais, bens de consumo
e pessoas em ambitos transnacionais. Esses movimentos ocorrem também internamente entre
regides de um mesmo pais, em deslocamentos continuos que se caracterizam, muitas vezes,
como modos de vida. No caso das criangas e jovens do campo, saidas e retornos em funcéo
dos estudos, do trabalho ou das mudancas de moradia dos pais s&0 comuns na regido onde a
pesquisa foi realizada. Isso provoca o sentimento de estar inserido precariamente e
provisoriamente, sem poder contar com a protecédo social dada pelo Estado.

Nesse contexto de instituicbes cada vez mais fragilizadas, desperta-se um
sentimento de crise em fungdo das condicdes e dos ataques sofridos, a exemplo da falta de
investimento e do controle cada vez maior das leis de mercado sobre as politicas publicas,

dentre elas as voltadas para a educacdo. No Brasil, essa situagcdo se agravou com a interrupcao
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do governo de base politica popular, por meio do impeachment da presidenta Dilma Rousseff
em 2016. A partir dessa destituicdo, houve uma desestruturacdo de conquistas importantes,
particularmente no ambito das politicas sociais, em especial aquelas voltadas para 0s grupos
considerados minorias — 0 que inclui decisivamente as populacdes do campo. Um exemplo foi
a extincdo do Ministério do Desenvolvimento Agréario (MDA) por meio da Medida Provisoria
n® 726 de maio de 2016.

Um contexto com essas caracteristicas produz nos individuos um sentimento de
inseguranca e de abandono por parte do Estado. Também passa a exigir que os individuos
assumam para si a responsabilidade exclusiva por suas existéncias, pois, nessas condicdes, a
ajuda das instituicdes e cada vez menor, obrigando-os a buscar seus préprios meios para
sustentar-se, levando-os a assumir a condigdo de “hiperatores®” (ARAUJO; MARTUCCELLI,
2015).

No espago rural, esse sentimento de abandono é ainda maior, dada a caréncia de
politicas publicas nesses espagos. Essa situacdo, acompanhada pela chegada da tecnologia no
campo, principalmente a mecanizacdo, e pela concentracdo fundiaria, provoca alteracdes
profundas no modo de viver do campo, especialmente reduzindo oportunidades de trabalho.
Esse cenario leva-nos a questionar: como fica a juventude camponesa diante de tantos
desafios e restricdes?

Por muito tempo, a juventude rural ficou esquecida e, quando abordada, era realizada
sob a perspectiva de um problema social, em particular decorrente das migracGes dessa
parcela da populacdo do campo para a cidade. Mas, desde o inicio dos anos 1990, essa
tematica vem conquistando espago importante no ambito das pesquisas. J& nos anos iniciais
do século XXI, iniciou-se um movimento de ressignificacdo das abordagens sobre a
juventude, deslocando-as para uma compreensdo enquanto categoria politica e,
consequentemente, atribuindo novos sentidos as politicas publicas e as pesquisas relacionadas
a esse coletivo. Tais abordagens passaram a entender os jovens na sua diversidade como
atores sociais e sujeitos de direitos, deixando de vé-los apenas sob a 6ética dos problemas
especificamente juvenis.

Entre os anos de 2005 a 2015 foram implementadas politicas publicas essenciais para

a juventude, abrangendo dez anos de avangos sociais dessa parcela da populagéo. Isso porque,

4 Para Aratijo e Martuccelli (2015), “hiper-ator” é aquele individuo que, dada a precariedade das instituicdes em
constituirem-se como suportes para ajuda-los a enfrentar os desafios estruturais, sdo premidos a sustentarem-se
sozinhos na sua individualidade. Eles sdo obrigados a “forjar-se” frente as incertezas, ambivaléncias e multiplos
desafios da vida social. Em outras palavras, o termo “hiper-ator” refere-se ao individuo “que tem que resolver
por ele mesmo, por intermédio de suportes que ele mesmo constréi, como um conjunto de protecGes
indispensaveis para poder existir em sociedade” (MARTUCCELLI, 2016).
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com a chegada de um governo popular ao poder, 0s jovens conquistaram maior espaco nas
agendas de governo, o que criou condigdes de possibilidade para a criacdo de politicas
publicas importantes, tais como a criacdo da Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e do
Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE), além da publicacdo do Estatuto da Juventude
em 2013. Nesse periodo, houve uma pressdo vinda de coletivos juvenis e pesquisadores da
juventude no sentido de que as politicas publicas de juventude passassem a considera-los na
sua diversidade e como sujeitos de direitos e atores sociais (CASTRO, 2016a e 2016b).

Algumas conquistas significaram grandes avangos para a juventude. No entanto, a
materialidade dessas politicas teve pouca expressividade na pratica. Em se tratando da
juventude rural, ainda que o Estatuto da Juventude (2013) reconheca a diversidade das
juventudes e sua importancia, as acdes voltadas para a juventude do campo ficaram restritas a
poucas acdes de alguns orgdos do poder executivo federal, o que leva a concluir que “a
apropriacdo da juventude rural pelo Estado (...) ainda estd distante” (CASTRO, 2016b, p.
105).

Nesse cenario de caréncia de politicas publicas especificas para o campo e para a
juventude camponesa, associada a reducdo da disponibilidade de terra e trabalho nesses
espagos, 0s jovens se veem cada vez mais desafiados a assumir a exclusiva responsabilidade
pelo desdobrar de seus papéis e trajetorias sociais.

Diante desse contexto (e considerando que a juventude do campo é também formada
por um grupo heterogéneo, dada a diversidade de pertencimentos étnico-raciais, de género e
de identidade), trabalhos que estudem grupos de jovens especificos, em contextos singulares,
podem contribuir para ampliar a compreensdo sobre esses individuos, seus sonhos, suas
necessidades, seus valores culturais e morais.

Com essa compreensdo, considerei pertinente a realizacdo da pesquisa que gerou o
presente texto, pois, como lembra Castro (2016a), inspirada em Brumer (2007), as pesquisas
tém se preocupado em tentar descobrir o que leva os sujeitos a deixarem o campo. Mas
convém comegar a nos preocuparmos com o que tem contribuido para os jovens ficarem. Eu
acrescento ainda outra preocupagdo, que é buscar compreender, no caso dos jovens que
decidem ficar no campo, quais as condigdes e os desafios a que séo submetidos.

Essa preocupacdo com as condi¢des dos que decidem ou que s@o obrigados a
permanecer no campo tem me acompanhado ao longo dos anos. Enquanto pesquisadora de
origem camponesa (nasci e cresci no meio rural), filha de agricultores familiares com
condi¢Bes financeiras desfavordveis, duas situacdes me angustiavam. De um lado, o

desencontro do que se aprendia na escola com os valores culturais e as necessidades de quem
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mora no campo e vive de atividades agricolas. Por outro lado, era o déficit de suportes do
Estado para melhorar as condi¢fes de vida dos sujeitos do campo, assim como as precarias
condi¢des de funcionamento das escolas no campo e a baixa qualidade do ensino que o0s
camponeses conseguem acessar.

Essas angustias surgiram tanto da condicdo de alguém que vive no campo (e,
portanto, depende desses suportes) quanto da atuacdo como docente em escolas desses
espacos e em escolas urbanas que atendem jovens camponeses. Diante dessa realidade, do
meu desejo de ter tido a oportunidade de viver dignamente no campo, dos desafios®
enfrentados para realizar os estudos no meio urbano e, a0 mesmo tempo, do privilégio® de
poder sair para estudar, faz-se essencial buscar conhecer a realidade dos jovens que ficam no
campo. A decisdo de ficar nasce de uma escolha ou resulta da falta de oportunidades? E,
independente do motivo, quais as condicdes e quais desafios a que eles sdo submetidos?

Em 2013, o Observatério Participativo da Juventude’ realizou a pesquisa intitulada
Agenda Juventude Brasil. Tratou-se de uma pesquisa atitudinal e de opinido publica de
abrangéncia nacional que trouxe elementos importantes sobre o perfil da juventude brasileira,
inclusive do campo. Essa pesquisa resultou em contribuicdes importantes, no sentido de
compreender a juventude brasileira e suas necessidades, mas ainda insisto que é necessario
também pensar a juventude diante do que ela tem, das politicas publicas a que tem acesso, em
particular no campo. Quais as condi¢des de materialidade dessas politicas? Em que medida
essas politicas estdo sendo realmente suportes para os jovens? Ou elas estdo apenas
contribuindo para uma “inclusdo excludente”8?

Nesse sentido, com a intencdo de deixar a minha contribui¢do nesse processo € que
foi realizada a pesquisa sobre os projetos de vida de jovens estudantes do Ensino Médio de
uma escola no campo permeado por praticas de modernizacdo agricola, sediada em Bom
Jesus da Lapa (BA). Participaram dessa pesquisa jovens do campo que cursavam a ultima
etapa da educacdo basica, modalidade presencial, matriculados em um colégio de uma
comunidade area rural. Essa localidade, denominada como Perimetro de Irrigacdo Projeto

5> Como sera mostrado adiante, para criancas e jovens que vivem em locais mais isolados, como foi 0 meu caso, a
vida na cidade envolve medo.

® Digo privilégio porque, naquela época, meados dos anos 1990, na minha comunidade, eram poucos os pais que
conseguiam mandar os filhos para estudar na cidade. Somente familias que dispunham de alguma condicao
financeira poderiam fazé-lo (0 que ndo era o caso dos meus pais), além daquelas que tivessem parentes ou
amigos que pudessem receber esses jovens vindos do campo.

" Conforme o Almanaque Participatério (2014) o Observatdrio Participativo da Juventude é um ambiente virtual
criado pela Secretaria Nacional da Juventude em 17 de julho de 2013, apds as manifestacfes de junho do mesmo
ano, onde milhares de jovens foram as ruas defender seus direitos. Esse ambiente constitui um espago de
interacdo, mobilizacdo e discussGes em prol da juventude. (BRASII, 2014).

8 Sobre a ideia de “inclusdo excludente”, ver Dubet (2003) e Kuenzer (2005).
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Formoso, sempre foi marcada pelo confronto entre riqueza e pobreza, entre o agricultor
familiar e o empresario do agronegdcio.

Considerando as especificidades da juventude que mora e trabalha no Perimetro de
Irrigacdo do Projeto Formoso, as contradi¢Bes vivenciadas nas suas trajetorias biograficas e,
também, que os jovens do campo sdo 0s menos assistidos pelas politicas publicas, esta
pesquisa buscou identificar quais eram os projetos de vida desses jovens, como se deu a
construcdo desses projetos e qual o sentido que esses jovens atribuiam a escola no contexto de
seus projetos de vida. Além disso, buscou-se reunir dados sobre o perfil desses jovens e, por
fim, compreender quais as aproximagdes e distanciamentos entre o que é trabalhado na escola
que esses jovens frequentavam e seus projetos, levando em consideragdo as dinamicas do
Projeto Formoso e sua vocagao eminentemente agricola.

Esta pesquisa foi realizada ao longo do ano de 2018, avancando pelo inicio de 2019,
e se orientou por um percurso metodoldgico que primou por uma abordagem de cunho
qualitativo (CARDANDO 2017; FLICK 2009). Essa op¢do se deu a partir da natureza do
objeto estudado, o qual demandou, além da descricdo, interpretacdo e inferéncias, que foram
realizadas a partir do didlogo com autores que deram suporte tedrico para cada categoria
trabalhada, seguindo os principios da Analise de Contetido (FRANCO 2008; BARDINI 2011)
e do Discurso (ORLANDI 1999; BRANDAO 2004). Para coletar os dados foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas, aplicagdo de questionarios, observacdes e analise de
documentos.

Este trabalho esta estruturado da seguinte forma: Esta Introducéo, onde é apresentada
a relacdo da pesquisadora com o objeto, um réapido dialogo entre as experiéncias vivenciadas
na sua trajetoria biogréafica e a discussdo da questdo da juventude do campo. O primeiro
capitulo apresenta o percurso metodoldgico, além de situar o contexto e os participantes da
pesquisa. O segundo capitulo traz uma discussdo referenciada em tedricos e na legislacéo
vigente, enfocando, sobretudo, as principais categorias: juventude, juventude do campo,
Ensino Médio do campo, projetos de vida e sentidos da escola. A andlise e a interpretacdo dos
dados, assim como as inferéncias realizadas a partir do didlogo com as teorias, estdo
organizadas no terceiro e quarto capitulos. Por fim, sdo tecidas algumas consideracdes e
conclusdes a partir dos objetivos aventados.

Com esta pesquisa espero trazer contribuicbes que ajudem a compreender a
juventude do campo na perspectiva de atores sociais, com seus sonhos e projetos cuja
realizacdo demanda, cada vez mais, a contribuicdo de politicas publicas. Espero, ainda,

sensibilizar a comunidade académica e gestora sobre a necessidade de pensar a escola no
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dialogo com os® jovens, com vistas a construir uma proposta pedagogica que dialogue com as
suas necessidades.

® Aqui queremos destacar que reconhecemos a importancia dos pertencimentos e da necessidade de afirmar os
recortes de género, mas, para deixar o texto com uma escrita mais fluida, fizemos a opcdo de utilizar o
masculino, conforme a regra padréo.
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CAPITULO 1

1 O CONTEXTO E A PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos 0s passos seguidos antes, durante e ap6s a realizagdo da
pesquisa. Situamos, também, o lécus da pesquisa e destacamos os cuidados éticos seguidos

para assegurar a qualidade dos dados, respeito aos participantes e a instituicdo pesquisada.

1.1 Abordagem da pesquisa e logica de investigagado

Como ja mencionado, esta pesquisa buscou compreender como a escolarizacao formal
constitui suporte na construcdo e realizacdo dos projetos de vida de jovens estudantes do
Ensino Médio, no interior de um espaco marcado pelo conflito entre o processo de
modernizacdo agricola e as préaticas da agricultura familiar. Considerando a natureza desse
objeto — que demanda contato direto e intenso com o0s sujeitos implicados, além da
necessidade de interpretar fenbmenos como a relacao dos sujeitos com a escola e a educagéo —
optou-se por uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Para Minayo; Sanches (1993) e Flick (2009), esse tipo de abordagem né&o se preocupa
apenas com a descricdo do fato ou fenémeno, mas busca apresentar as causas que possibilitam
sua emergéncia. E um tipo de abordagem que depende do contato direto do pesquisador com
0 objeto e 0 cendrio da pesquisa, uma vez que, nessa abordagem, os dados sdo coletados in
loco. Nessa linha de raciocinio, € pertinente a observacdo de Esteban quando destaca que:

uma caracteristica fundamental dos estudos qualitativos é sua atencdo ao contexto; a
experiéncia humana se perfila e tem lugar em contextos particulares, de maneira que

0s acontecimentos e fendmenos ndo podem ser compreendidos adequadamente se
sdo separados daqueles (ESTEBAN, 2010, p. 129).

Por meio dessa abordagem, foi possivel tratar os dados em uma perspectiva de
articulacdo, considerando o contexto familiar e o trabalho dos jovens, bem como seus espacos
de socializacdo e sociabilidade. A exigéncia de ndo deslocar os dados do contexto onde eles
sdo produzidos, prerrogativa dessa abordagem, provocou a necessidade de uma insergéo
duradoura no contexto do Colegio Estadual Projeto Formoso. Por se tratar de uma pesquisa
sobre projetos de vida de jovens do campo, percebeu-se a necessidade de estabelecer uma
relacdo de maior proximidade e intimidade com os jovens, a qual foi construida a partir da

presenca na escola pesquisada durante o periodo de agosto de 2017 a dezembro de 2018.
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Nesse periodo, foi possivel conhecer melhor o espaco do Perimetro de Irrigacdo Projeto
Formoso, onde os jovens moravam e estudavam, bem como conhecer as familias e os locais
de trabalho dos jovens estudantes por meio de repetidas visitas.

Essa imersdo me ajudou a compreender dimensdes importantes na construcdo dos
projetos de vida dos jovens, como a implicacdo das familias em suas vidas, a condicéo
econdmica disponivel e o acesso a informacdes privilegiadas, importantes na construcédo dos
projetos. Além disso, possibilitou-me apreender a diversidade, particularmente cultural e
econbmica, que envolve os jovens, bem como os significados que pais e estudantes atribuem
aos estudos do ensino formal. Por fim, também pude compreender em que medida a escola
constitui suporte na construcgéo e realizacdo dos projetos de vida e suas perspectivas de futuro.

Essa relacdo de maior proximidade com os estudantes no seu ambiente de estudo,
trabalho e moradia forneceu bases empiricas para a compreensdo da variedade de significados
do que é ser jovem no campo, isto é, dos seus multiplos significados. E preciso ressaltar que
este trabalho compreende as categorias jovem e juventude enquanto constructo social que
carrega as marcas de cada contexto, periodo e classe social (DAYRELL; CARRANO, 2014).
Mais uma vez a abordagem qualitativa foi fundamental, pois esse tipo de abordagem “¢ de

particular relevancia ao estudo das relagdes sociais devido a pluralizacdo das esferas da vida”

(FLICK, 2009, p. 20).

1.1.1 Dispositivos de geracéo de dados e procedimento de analise

Alves-Mazzotti e Gewandsznajder destacam que as pesquisas que enveredam pelos
caminhos da abordagem qualitativa sdo “caracteristicamente multimetodologicas, isto €, usam
grande variedade de instrumentos e procedimentos de coleta de dados” (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 163). Seguindo o raciocinio dos autores, a
presente pesquisa priorizou quatro procedimentos de geracdo de dados que serdo delineados
nas linhas que seguem: observacdo participante, aplicacdo de questionarios, entrevista
narrativa, entrevista semiestruturada e analise documental.

Com relacdo a observacdo participante, segundo Angrosino, nesse procedimento, 0s
membros do grupo estudado “concordam com a presenga do pesquisador entre eles”. Nesse
sentido, “o observador participante deve entdo fazer um esfor¢o para ser aceitdvel como
pessoa (...) e ndo simplesmente respeitavel como cientista” (ANGROSINO, 2009, p. 33).
Cardano (2017), complementa que a observacgdo participante proporciona ao pesquisador

observar os fatos, situacdes e comportamentos no momento e no local onde eles ocorrem.
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Esse procedimento oportunizou o estabelecimento de uma relacdo de confianga entre
0 pesquisador e os estudantes colaboradores desta pesquisa, contribuindo para chegar a uma
descricdo e compreensdo 0 mais proximo possivel da realidade. Essa técnica tem um papel
importante na producdo dos dados, pois ajuda a coletar informacGes que, por meio da
entrevista, ndo fora possivel coletar, sobretudo em funcéo da elaboracdo da narrativa, ja que o
colaborador apresenta os fatos a partir da sua percepcao do significado que tem para o sujeito
e dos elementos que constituem o “lugar da memoria” (NORA, 1993), os quais, por seu turno,
influenciam no tipo de narrativa e no que foi selecionado para ser apresentado. Outra
contribuicdo da observagdo participante estd associada a condicdo de que o observador
observa o fendbmeno a partir do seu lugar, colocando também suas impressdes, uma vez que a
neutralidade € impossivel na pesquisa de abordagem qualitativa, porque envolve,
necessariamente, sujeitos sociais. Essa consideracdo ndo despreza a importancia do rigor
metodolégico durante a producdo e analise dos dados.

No contexto da instituicdo escolar, observou-se o cotidiano dos jovens com vistas a
identificar o que eles comentavam entre si em relacdo a seus projetos de futuro, sobre o que
queriam ser, qual profissdo queriam seguir, onde pretendiam morar quando concluissem o
Ensino Médio etc.

Antes de iniciar o periodo de observacdo em 2018, busquei estabelecer um contato
maior com a equipe docente, a gestora, e com 0s estudantes, por meio de visitas frequentes no
decorrer do ano de 2017. Nesse mesmo ano, também foi aplicado um questionario com o
propdsito de reunir dados sobre o perfil dos estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso
(CEPF) para, a partir dessas informagdes, escolher as turmas com que iriamos trabalhar. O
questionario foi de natureza exploratéria e aplicado a todos jovens dos dois turnos, vespertino
e noturno do CEPF. Naguele ano, estavam matriculados 183 jovens, sendo 89 no turno
vespertino e 94 no noturno, mas s6 117 estudantes responderam, dos quais 66 estudavam a
tarde e 51 a noite. O questionario abordava questdes sobre idade, género, sexo, estado civil,
renda pessoal, ocupacdo, aprovacdo/reprovacao e abandono escolar, como também os sonhos
e 0s projetos de vida.

Esse procedimento de geracdo de dados foi aplicado pela propria pesquisadora em
cada turma, separadamente, o que se tornou uma oportunidade para tirar as duvidas dos
jovens sobre as questdes e sobre alguns termos que ndo eram comuns no universo vocabular
deles, o que contribuiu para identificar distor¢Ges nas informagdes coletadas e serviu como
pista para cuidados que precisariam ser tomados no desenvolvimento dos procedimentos de

geracdo de dados que seriam utilizados posteriormente.
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Em 2018, definiu-se (a partir dos dados do questionario exploratério aplicado em 2017
e das reflexbes junto com o orientador) o turno do objeto da pesquisa: vespertino. Assim,
durante o ano de 2018, apos a definicdo do turno em que iriamos realizar a pesquisa, foram
feitas observac6es do cotidiano escolar dos jovens no ambito da escola e da sala de aula, além
de visitas a algumas familias e a locais de trabalho dos estudantes, com o objetivo de
acompanhar alguns jovens mais de perto. O intuito principal foi o de reunir dados que
ajudassem a compreender a relagdo dos jovens com a escola, bem como identificar seus
projetos de vida no interior dos processos de singularizacdo desses sujeitos.

Em julho de 2018, aplicou-se novo questionario, que foi respondido por 69 dos 100
estudantes matriculados naquele turno. Nesse questionario foram mantidos os elementos
abordados no ano anterior e acrescentados outros pontos, tais como a distancia da residéncia
ao CEPF e o meio de transporte empregado para se chegar a escola. Também foram
acrescentadas questdes abertas sobre os motivos de estar estudando, sobre a importancia dos
estudos em suas vidas, sobre os projetos para a vida adulta e sobre as dificuldades
visualizadas naquele momento como possiveis obstaculos a realizacdo dos seus planos.

Seguindo os passos anteriores, esse questionario foi aplicado em cada turma
separadamente, em horarios combinados com as estudantes e docentes (que, gentilmente,
cederam o espaco das aulas). Esses dados também foram importantes para ajudar a selecionar
0s estudantes que participariam da entrevista, no quarto momento de geracdo de dados. As
informacdes referentes ao perfil dos jovens do CEPF serdo, portanto, apresentadas mais a
frente.

Apobs a analise dos dados do segundo questionario e de informacGes coletadas por
meio da prética de observacdo, foram selecionados 0s jovens que participariam da entrevista.
A escolha se deu a partir dos seguintes critérios: a) idade (jovens adolescentes entre 15 e 17
anos, jovens-jovens 18 a 24 anos e jovens- adultos entre 24 a 29 anos; b) relacdo com a terra,
localidade de origem; c¢) questbes de género; e d) estado civil. Além disso, procurou-se
considerar a condicdo de filhos de irrigantes da agricultura familiar que s6 trabalham no
préprio lote, e filhos de irrigantes familiares que, no entanto, eram também trabalhadores de
lotes empresariais. A partir dos dados reunidos, foram escolhidos 13 jovens, cujo perfil
detalhado sera apresentado mais adiante. Entretanto, para facilitar a leitura da tese
apresentamos no Apéndice A um quadro com a sintese do perfil desses/as 13 jovens.

Além desses dados também foram utilizadas informagfes das observagdes que foram

uteis na identificacdo de jovens com historias singulares, os quais viviam situacGes que 0s
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obrigavam a se submeterem a desafios estruturais para sobreviverem, tanto na sua condigéo
juvenil quanto com a familia.

Com relacdo a entrevista, a intencdo inicial era usar a entrevista narrativa,
primeiramente, em funcdo do traco cultural dos povos do campo, que tém a oralidade como
mecanismo basilar da transmissao de suas memorias e valores, talvez pela escassez de acesso
ao material e a cultura escrita. Outro motivo que justificou a escolha do referido procedimento
foi o entendimento de que a entrevista narrativa se constitui como um instrumento para que 0s
jovens estudantes do campo possam expressar sua compreensdo acerca do processo
educacional em que estdo envolvidos, sendo um procedimento importante para gerar
informacdes sobre como os jovens estudantes percebem o lugar da escola na construcdo de
seus projetos de futuro, além de constituir uma oportunidade formativa e de reflexdo para
todos os envolvidos na pesquisa.

Na entrevista narrativa, as atencfes estdo voltadas para os entrevistados, uma vez que,
conforme Teixeira e Péadua, esse procedimento “propde a escutar 0s sujeitos que,
generosamente, emprestam e confiam suas vidas aos/as entrevistadores/as, que deles recolhem
ndo somente os fatos, mas os sentidos, os significados e interpretacdes que tais sujeitos lhes
conferem” (TEIXEIRA; PADUA, 2006, p. 2). Esse procedimento exige que o entrevistador
intervenha 0 minimo possivel, deixando o colaborador da pesquisa livre para narrar suas
memorias a partir dos significados préprios de sua trajetéria de vida.

No entanto, como é prerrogativa da abordagem qualitativa a flexibilidade para ir
ajustando a pesquisa no decorrer do processo, a opcdo pela entrevista narrativa nao
proporcionou o resultado esperado. Apesar dos esforcos empreendidos pela pesquisadora, 0s
jovens narravam suas experiéncias de forma bastante resumida, talvez em fungéo da timidez.
Diante disso, esse procedimento foi substituido pela entrevista semiestruturada. A substitui¢éo
trouxe resultados positivos, ja que, em funcdo das caracteristicas desse outro procedimento, a
exemplo da interacdo entre pesquisador e entrevistado, foi possivel estimular as narrativas por
meio de novos questionamentos ou até mesmo pelo redirecionamento de perguntas.

Nas entrevistas foi possivel compreender como 0s jovens se percebem, como eles
constroem seus projetos de vida, 0 que pensam sobre juventude e, em especial, sobre o que é
ser jovem no campo. Vale ressaltar que, durante as entrevistas, foi possivel perceber que,
muitas vezes, trazemos conosco conceitos e concepgdes carregadas de sentido politico e
social, mas é imprescindivel respeitar a forma como os sujeitos se identificam e/ou se
reconhecem, sem com isso, contudo, operar julgamentos equivocados. Um exemplo foi o fato,

nas entrevistas, de ter sido possivel perceber que a palavra “campo” ndo faz parte do universo
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vocabular desses jovens. Esse procedimento exige do pesquisador um conhecimento da
realidade dos sujeitos para que, durante a entrevista, se possam empregar termos que eles
compreendem, com a finalidade de que as informaces obtidas ndo sejam distorcidas.

Para sensibilizar e situar os jovens em relacdo aos fundamentos da pesquisa, coletando
informacdes sobre o que eles pensam da escola de como se percebem enquanto sujeitos
inseridos no contexto do Projeto Formoso, isto é, como se percebem a si mesmos ali, se se
consideram ou ndo camponeses, foram realizadas duas rodas de conversa no inicio do ano de
2018. Esses momentos foram importantes, antes de mais nada, porque as informacoes
ajudaram a adaptar e organizar o roteiro das entrevistas, aléem de contribuir para compor o
perfil dos jovens e identificar aqueles que pudessem trazer mais colaboracdes com suas
experiéncias e com a forma como organizam seus projetos.

No que se refere ao guantitativo, foram realizadas, incialmente, entrevista com dois
jovens como uma forma de avaliarmos a qualidade do roteiro, bem como ajudar a corrigir
alguns comportamentos da pesquisadora que pudessem interferir no bom andamento dos
depoimentos. Depois de feito os ajustes, foram entrevistados treze jovens, respeitando o
recorte de género (seis jovens que se autodeclararam do sexo masculino e sete do feminino).
Com relagéo a questdo racial, dos treze jovens, um se declarou branco, uma se declarou parda
ou amarela e os demais se identificaram enquanto negros(as).

Cada entrevista teve duracdo média de quarenta e cinco minutos, realizadas no local
escolhido pelos jovens; alguns fizeram a opcéo por serem entrevistados no local de trabalho,
outros em suas residéncias. E importante destacar que as entrevistas realizadas nas residéncias
tiveram toda privacidade necessaria para que nada nem ninguém interferisse nos depoimentos.
Tais entrevistas tiveram a vantagem de permitir a pesquisadora contatos com a familia, o que
permitiu compreender melhor a relacdo dos pais ou dos responsaveis com a escolarizacéo e 0s
projetos dos jovens. Outro elemento positivo, nas entrevistas realizadas nas residéncias ou nos
locais de trabalho, foi poder dimensionar/compreender melhor a condi¢do socioecondmica
dos jovens e suas familias. Uma jovem preferiu ser entrevistada no espaco da escola, por se
sentir mais confortavel e também porque fora dali essa jovem néo teria tempo disponivel para
falar comigo, ao passo que outros preferiram ambientes mais descontraidos, a exemplo da
praca da Vila. Vale ressaltar que, em todos os ambientes, foi assegurada a privacidade dos
jovens, embora na praca isso tenha sido mais dificil, porque sempre passava um colega ou
conhecido que se interessava em saber o que aquele jovem estava fazendo com uma “pessoa
estranha”, ou porque queriam saber noticias de alguém conhecido do/a jovem a ser

entrevistado(a).
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Ao se realizarem as entrevistas, percebeu-se que algumas questdes precisavam ser
melhor compreendidas, principalmente no que se refere a escola, uma vez que eram
informacdes que se relacionavam aos projetos de vida; percebemos, entdo, que também seria
necessario entrevistar pessoas da equipe gestora e, portanto, foi escolhida uma secretaria, a
funcionaria da gestdo mais antiga na escola.

Durante a realizagdo das entrevistas, os depoimentos foram armazenados em um
gravador e, posteriormente, transcritos. Ressalta-se que nenhum sujeito exigiu que a entrevista
fosse devolvida depois de transcrita para que eles fizessem o0s ajustes que jugassem
necessarios.

Para complementar essas informagdes, também foi utilizada uma analise documental,
com vistas a identificar, especialmente, as aproximacGes e/ou distanciamentos entre 0s
projetos de futuro dos jovens em questdo e os objetivos do Projeto de Irrigacdo Formoso. Esse
procedimento foi adotado também com a funcdo de complementar os dados (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002) obtidos por meio das entrevistas e da observacéo
participante.

O documento analisado foi o Projeto Politico Pedagogico do colégio, com o intuito de
identificar o tipo de formacdo que a escola, espaco desta pesquisa, objetiva fornecer aos
jovens e se as questdes inerentes ao modo de vida no campo aparecem nesse documento.

Os dados produzidos pelos depoimentos coletados por meio da entrevista narrativa, da
observacao participante e do questionario foram analisados a partir de alguns pressupostos da
Anélise de Contedo e da Andlise do Discurso. Para Chizzotti (1998, p. 98), “o objetivo da
analise de contetdo é compreender criticamente o sentido das comunicagfes, seu contetido
manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas”. E também finalidade dessa
técnica a producdo de inferéncias a partir das informacdes coletadas, levando em consideragédo
os significados e buscando evidenciar o que esta por tras do sentido das palavras (FRANCO,
2008; BARDIN, 1977). Em outros termos, o pesquisador deve, a partir do desvelamento dos
significados explicitos e ocultos das palavras, construir uma impressdo em que a
confiabilidade da inferéncia resulte em uma analise extremamente cuidadosa.

Enquanto para a andlise de conteldo o que importa é a palavra, para a analise do
discurso o que importa € o texto. Essa técnica permite, “através do discurso transcrito em
texto, identificar os pressupostos e a carga ideologica presente nos discursos produzidos, ou
seja, volta-se para o ‘exterior’ linguistico, procurando apreender como no linguistico
inscrevem-se as condi¢des socio historicas de produgdo” (BRANDAO, 2004, p. 56). Essa

técnica, a0 mesmo tempo em que evidencia a linguagem utilizada e o discurso produzido,
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também precisa explicitar os siléncios, as entrelinhas, aquilo que nédo foi dito, sempre levando
em consideracao a influéncia do contexto em que esse discurso foi produzido.

A associacdo entre Andlise de Contetido e Andlise do Discurso foi importante, neste
trabalho, para ajudar a evidenciar, nas palavras utilizadas e discursos produzidos (e nos dados
coletados por meio dos demais procedimentos adotados), as principais categorias presentes
nos discursos desses jovens, bem como a influéncia ideol6gica a orientar o comportamento e
os discursos deles, sobretudo porque tais jovens moram e estudam em uma comunidade
atravessada por conflitos e tensdes entre a esfera da agricultura familiar e os poderosos

interesses do agronegocio.

1.2 Contexto de pesquisa: Projeto Formoso no Territério de Identidade Velho Chico e as

contradicdes do processo de ocupacédo do oeste da Bahia

A colonizagdo do oeste baiano teve inicio ainda no século XVII, quando a principal
atividade econémica na regido era a criacdo de gado bovino. A atividade pecuarista extensiva
foi estimulada pela grande quantidade de terra as margens do rio Sdo Francisco, o qual, em
fungéo dessa atividade econdmica, ficou conhecido como “Rio dos Currais”. Os pioneiros na
ocupacdo e exploracdo foram pecuaristas do préprio estado da Bahia, ocorrendo a iniciativa
do processo de conquista e ocupacao dos sertdes do Além Sdo Francisco entre as décadas de
1640 e 1670 (ANDRADE, 1961).

Antes da chegada dos colonizadores, nessa regido ja se encontravam populacdes
indigenas. Com os colonizadores vieram os africanos na condigdo de escravos. Vale destacar
que, nessa regido, como em todo o Além Sédo Francisco, foi desenvolvida uma atividade
econbmica atipica: o comércio nacional de povos africanos escravisados. Como nas atividades
de pecuaria utilizava-se pouca méo de obra, além da crise econdmica causada por fortes secas,
0s proprietarios de escravos passaram a vendé-los para o centro-sul do Brasil (ROCHA,
2004).

O advento da Republica em 1889 trouxe poucas mudancgas para a estrutura social e
econbmica da regido, apenas transformando senhores de escravos em coronéis. Apesar das

relagbes de ocupacio da terra antes estabelecida, em que a meacdo'® era uma das principais

10 A meacdo ou parceria é uma pratica “largamente empregada, [em que 0s] camponeses sem terra pagam pelo
seu uso por meio de renda em produto. Ao final da colheita, o “patrdo” divide o ganho pela metade e subtrai os
gastos que teve com insumos e eventuais “fornecimentos” que tenha feito aos meeiros para que pudessem se
reproduzir ao longo do ano agricola” (BOMBARDI, 2004 p. 86).
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formas de producdo, a concentracdo fundiéria fazia com que a propriedade da terra estivesse
restrita as maos de poucos proprietarios (FREITAS, 1999).

Essa grande concentracdo, que perdura até os dias atuais, contrastava com uma
populacdo de despossuidos, tornando-se motivo de varios conflitos agrarios na regido!!. Os
principais sujeitos envolvidos nesses conflitos eram, sobretudo, posseiros e individuos que se
declaravam proprietarios das terras ao apresentarem algum documento. Essa situacdo de
conflito era facilitada em razdo do alto grau de isolamento dessa regido, 0 que s6 comegou a
mudar apds a transferéncia da capital do pais para Brasilia, na década de 1950, estimulando a
construcdo de rodovias ligando a nova capital as principais cidades do pais (SANTOS et al.,
2010).

Somente a partir dos anos de 1970 o oeste da Bahia passa a receber a aten¢do do
governo brasileiro, assim como toda a regido de predominancia do bioma cerrado, onde ha
pouca precipitacdo ao longo do ano e solos pobres em nutrientes. Até os anos de 1960, esses
solos foram “considerados improprios para a agricultura” (SANTOS et al., 2010 p. 11).

Para Santos et al. (2010), apenas a partir da identificacdo e correcdo de caracteristicas
do bioma do cerrado, em especial a acentuada acidez do solo (cuja implementacdo seu deu no
regime dos governos da Ditatura Militar), é que se passa a perceber a possibilidade de investir
na implantagdo de uma agricultura moderna com possibilidades realmente competitivas no
mercado.

Com a possibilidade de realizar a devida correcdo de solos e uma maior quantidade de
agua fluvial disponivel, isso ja anos 1970, o Governo Federal considerou a viabilidade da
implementacdo de projetos de irrigacdo no nordeste do pais, com o argumento de criar
condi¢Bes para diminuir as desigualdades sociais, reduzindo a pobreza e estimulando o
desenvolvimento econémico. E nesse contexto que surge, em 1988, o Perimetro Irrigado
Projeto Formoso em Bom Jesus da Lapa, regido oeste do Estado da Bahia. A situacdo desse
projeto serd tratada mais a frente.

Ainda sobre a regido nordeste do Brasil, vale destacar que é uma das maiores em
extensdo territorial e a maior em nimero de estados, com uma longa histéria de sofrimento
social causado, particularmente, pelo baixo indice pluviométrico e baixo poder aquisitivo de
suas populacdes. A partir dos anos 1970, a regido passou a receber uma atencdo maior por
parte do governo federal, obviamente pressionado pelas agéncias internacionais, por meio de

uma série de programas cuja implementacdo foi paulatinamente se operacionalizando sob o

11 Ver Estrela (2009).
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argumento de se diminuirem as desigualdades sociais a que estavam submetidas as
populagdes nordestinas, sobretudo do meio rural.

A Bahia, um dos nove estados nordestinos, mas especificamente a regido Oeste desse
estado passou, entdo, a aderir a programas do governo federal, 0 que se acentuou
particularmente a partir dos anos de 1980. Ao buscar estratégias que viabilizassem o
desenvolvimento de politicas publicas, o principal argumento utilizado era criar oportunidades
de emprego e renda, com a finalidade de melhorar as condi¢bes econémicas e sociais da
populacéo.

Percebeu-se, em 2003, sob a gestdo do governo estadual de Otto Alencar, que alguns
programas sociais implementados desconsideravam particularidades culturais e identitarias de
parcelas expressivas das populacGes baianas. Esse governador, ao ser provocado pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA), por meio da Secretaria de Desenvolvimento
Territorial (SDT), que instituira o Programa Nacional de Desenvolvimento Sustentavel nos
territdrios rurais (PRONAT), iniciou um novo modelo de arranjo territorial, dividindo o
estado em cinco “Territérios de Identidade”.

A partir dessa experiéncia, a SDT realizou na Bahia (entre os anos 2003 e 2004) trés
eventos (oficinas estaduais de “Construc¢ao Estratégica de Desenvolvimento Territorial’) cujo
proposito foi o de sensibilizar populacéo e 6rgdos estatais para a necessidade de criar um novo
modelo politico-administrativo. Desse processo, resultou a identificacdo de 24 territérios de
identidade (FORNAZIER; PERAFAN, 2018), sendo que, entre 2003 e 2006, foram
identificados um total de 25 territorios.

Ao assumir o cargo de governador do estado da Bahia em 2007, Jaques Wagner (PT)
reconheceu a legitimidade desse novo arranjo territorial e passou adota-lo em sua gestdo como
referéncia na construcdo e implementacdo das novas politicas publicas. Com essa atitude, o
entdo governador Jacques Wagner buscou afirmar um novo modelo politico e administrativo,
almejando cada vez mais identificar as prioridades a partir de temas de relevancia local, como
educacdo, saude e assisténcia social. Dessa forma, para que se pudessem construir estratégias
de desenvolvimento sustentavel e alterar o quadro de desigualdades sociais e econémicas, 0
entdo governador reconheceu a existéncia de 27 “Territdorios de Identidade”, conforme mostra

a Figura 1 a sequir:



Figura 1 - Mapa dos 27 Territorios de Identidade da Bahia
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FONTE: Site da Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia
Disponivel em: http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17. Acesso em: jan.
2020.

Em um contexto de organizacdo politico-espacial, a definicdo de territérios ndo se
restringe apenas a delimitacdo geogréafica, mas também apresenta multidimensionalidades nas
esferas do meio ambiente, economia, sociedade, cultura, politica, além, evidentemente, dos
grupos sociais que compdem a populacdo do estado. Assim sendo, nos territorios sdo

identificados alguns elementos de coeséo e unidade social, a despeito da diversidade inerente

35
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nesses arranjos, como identidade e cultura. Nas palavras de Santos, “o territorio € o lugar que
desembocam todas as paix0es, todos os poderes, todas as forcas, todas as fraquezas, isto &,
onde a historia do homem plenamente se realiza a partir das manifestacdes de sua existéncia”
(SANTOS, 1999, p.1).

Nesse sentido a concepgdo de territdrio traz consigo também a dimensdo do simbdlico.
Haesbeat (2005) ressalta que o territério precisa ser entendido para além da dimens&o natural
e de limitacdo geografica. Para esse autor, é preciso considerar a nogdo de territdrio a partir da
ideia de “uso”, nogdo igualmente defendida por Santos e Becker (2007), e da dimensdo de
“identidade”. Sob essa perspectiva, o territorio € o lugar onde se vive, mas também ¢é o lugar
da resisténcia, do confronto de forcas, da luta para construir relagdes horizontais, “¢ o
fundamento do trabalho; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio
da vida” (SANTOS; BECKER, 2007 p. 14).

No Brasil, a gestdo politica e administrativa das acfes, especialmente aquelas voltadas
para promover o desenvolvimento do meio rural, a partir da nogéo de arranjos territoriais, teve
inicio a partir das demandas impostas pelo Programa Nacional de Agricultura Familiar
(PRONAF), criado em 1996. Inicialmente, esse programa foi desenvolvido seguindo a
organizacdo da federacdo em municipios, mas, em 2003, a partir da criacdo da Secretaria de
Desenvolvimento Territorial, 0 programa passa a estruturar suas agdes a partir da nogdo de
“territorio”, NnOgao que congrega municipios que compartilham temas de coesdo social, tais
como identidade, cultura, condicdes econdmicas e sociais. Foi o novo modelo de
desenvolvimento do Pronaf, que extraia recursos da linha orcamentaria do Programa Nacional
de Desenvolvimento Sustentavel dos Territérios Rurais (PRONAT), que deu inicio a
constituicdo dos chamados “Territorios de Identidade” (FORNAZIER; PROFAN, 2008).

Essa perspectiva de organizacao também buscou superar, ou ao menos diminuir, as
desigualdades sociais e estimular a construcdo de novas estratégias de desenvolvimento
ancoradas na gestdo coletiva, e em consonancia com o0s principios de conservacdo dos
recursos naturais, especialmente em comunidades rurais.

Desde 2011, o Estado da Bahia reconhece a existéncia de 27 “Territérios de
Identidade”, conforme mostrado anteriormente. Nesse novo arranjo territorial, 0S municipios
da regido oeste da Bahia foram rearranjados sob a jurisdicdo de dois Territorios, a saber: o
Territorio de Identidade Velho Chico e a Bacia do Frio Corrente. Conforme o Estudo de
Potencialidades econémicas do Territério Velho Chico (2017), esse é um dos maiores

territorios em extensdo territorial, compondo uma éarea de 45,9 quilémetros quadrados ao
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agregar dezesseis municipios!?, com uma populacio de 404,3 mil habitantes, dos quais 46,6%
vivem no meio rural. O municipio com maior grau de urbanizacdo é Bom Jesus da Lapa (BA)
e, por conseguinte, com maior influéncia no territorio.

Nesse territério, o clima predominante é o semiarido, com indice pluviométrico que
vai de 772mm anuais a 1243mm. O bioma que cobre a regido é do tipo cerrado. As principais
atividades econdmicas sdo a pesca, a agropecudria e a agricultura, com o maior indice de
propriedades familiares, representando 88,6% das propriedades rurais, 0 que ndo quer dizer
necessariamente que haja auséncia de concentracdo fundiaria, uma vez que apenas 44,5 % da
area total é ocupada por propriedades familiares. Em funcéo dessa concentracdo fundiéria, o
territorio foi espaco de muitos conflitos agrarios, os quais continuam existindo, ainda que de
forma menos explicita. Tensdes decorrentes da historica expropriacdo do campesinato nesses
municipios também tém se intensificado, culminando em emigrac6es em massa e na producédo
de um espaco com acentuado grau de desigualdade social. Como estratégia para enfrentar
essas condigdes de expropriacdo, 0S camponeses passaram a se organizar, especialmente em
movimentos sociais de luta pela terra, como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e a Coordenacdo dos trabalhadores Assentados, Acampados e Quilombolas
(CETA)®,

Nesse Territdério merece destacar 0 municipio de Bom Jesus da Lapa, no qual esta
localizado o espaco rural onde residem os jovens participantes dessa pesquisa. Ele é um
exemplo de concentracdo fundiaria, ao mesmo tempo, possui uma histéria de organizacao,
enfrentamento e resisténcia, evidenciada por meio dos 10 Projetos de Assentamento de

Reforma Agraria* e 16 Comunidades Remanescentes de Quilombo!®

2Conforme a Secretaria de Planejamento —~SEPLAN do estado da Bahia, os municipios que compdem o
Territério velho Chico sdo: Barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macalbas, Carinhanha, Feira da Mata,
Ibotirama, Igapord, Malhada, Matina, Morpara, Muguém do S8o Francisco, Oliveira dos Brejinhos, Paratinga,
Riacho de Santana, Serra do Ramalho, Sitio do Mato. Dados disponiveis em
http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=17 Acessado em dezembro de 2020.

13 E um movimento que surgiu em 1994, em Bom Jesus da Lapa, cujo propdsito de luta é a defesa do acesso a
terra e de uma Reforma Agréria justa. Esse movimento tem como principios orientadores o respeito a
democracia, a0 meio ambiente, e as relagBes igualitarias de género, raca e geragdo. Possui 3.123 familias
acampadas e 10.247 familias assentadas, perfazendo um total de 13.370 familias espalhadas pelo estado da
Bahia.

14 Dados do Geografar (2020) disponiveis em

https://geografar.ufba.br/sites/geografar.ufba.br/files/geografar _pareformaagraria_incra2020 1.pdf Acessado em
dezembro de 2020.

15 Dados disponiveis em http://www.palmares.gov.br/wp-content/uploads/2015/07/tabela-crg-completa-
certificadas-15-06-2021.pdf Acessado em dezembro de 2020.




1.2.1 Acescolha do local da pesquisa: o Projeto Formoso e suas contradic¢oes
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A pesquisa foi realizada em uma escola estadual de Ensino Médio localizada em uma

area rural no municipio'® de Bom Jesus da Lapa, a 800 Km da capital do Estado, Salvador.
Esse municipio esta situado na regido Oeste do Estado da Bahia, no chamado poligono da

seca, microrregido do Médio Séo Francisco, juntamente com quinze municipios que compdem

o Territério de Identidade Velho Chico.

Bom Jesus da Lapa destaca no cenario nacional, como exemplo de resisténcia do

movimento negro, com a primeira comunidade a ter suas terras oficialmente reconhecidas

como Comunidade Remanescente de Quilombo no ano de 1993- comunidade Rio das Ras.

Figura 2 - Mapa de Bom Jesus da Lapa (BA) e municipios com os quais faz limite
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16 O presente texto foi construido a partir de dados do IBGE (“Cidades 2015”) e de dados disponiveis no site

www.gedu.com.br.
17 Acesso em: 22 out. 2020.
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Assim como toda a regido oeste da Bahia, o municipio de Bom Jesus da Lapa tem sua
historia marcada por grande concentracdo fundidria e, consequentemente, por diversos
conflitos agrarios. Os tragos de concentracdo fundiaria estdo presentes na historia desse
municipio desde o século XVII, quando as bandeiras de exploracdo organizadas por Antonio
Guedes de Brito comecaram a explorar a regido, organizando fazendas de cria¢do de gado,
como a Fazenda “Morro”, onde se deu o inicio da construcdo da sede do municipio.

Com uma area de 4.200km2 e uma populacdo de 70.618 habitantes (dados do IBGE
“Cidades 2017), Bom Jesus da Lapa ¢ um municipio polo no territdrio, destacando-Se, em
particular, pelo turismo religioso movimentado pela Romaria da Terra e das Aguas, a Romaria
do Bom Jesus e a Romaria de Nossa Senhora da Soledade, que atraem devotos e pessoas
curiosas de todo o pais. Além disso, outro aspecto em destaque nesse municipio refere-se a
atividade agricola, em especial o cultivo de frutas, destacando-se como o maior produtor de
banana do pais (ROCHA, 2016).

Desde a ultima década do século XX, o municipio vem experimentando um processo
que apresenta as caracteristicas da “modernizagdo capitalista” do campo (SILVA, 1999). O
municipio passou a destinar reas com extensao territorial significativa para a monocultura de
exportacdo e a utilizar tecnologia, como maquinas modernas para bombeamento de agua e
pulverizacdo de agrotoxicos nas lavouras, como na area do Projeto de Irrigacéo.

Vale destacar o Projeto de Irrigacdo Formoso, espaco onde esta localizada a escola de
Ensino Médio que serviu de locus para esta pesquisa. O Projeto Formoso faz parte de um
conjunto de politicas publicas de carater intervencionista implementadas durante o regime
militar. Com o argumento de promover a ocupacao e o desenvolvimento da agricultura nas
regides de cerrado, de modo particular, no chamado Além Sdo Francisco, 0 governo iniciou,
nos anos de 1960, uma série de a¢bes impulsionadas pelo contexto econémico da época, tanto
nacional como internacional.

Essa Microrregido € coberta, sobretudo, pelo bioma cerrado, apresenta pouco indice
pluviométrico, solos &ridos e clima quente e seco. O avanco cientifico possibilitou a
descoberta de formas de corrigir as caréncias do solo para torna-lo propicio ao
desenvolvimento da agricultura, atividade que sempre teve uma importante participacdo no
PIB do Brasil. Associado a uma pressdo decorrente dos grupos capitalistas — que viam na
modernizacdo da agricultura uma alternativa rentavel j& que ndo estavam convictos de que
apenas o desenvolvimento industrial urbano fosse capaz de garantir uma fonte de lucro viavel

a manutencdo desse modelo de producdo (GRAZIANO NETO, 1982) — o cerrado passou a
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atrair atencdo tanto do Estado como de empresas particulares, especialmente na regido
nordeste do pais.

Nessa regido, o discurso sobre a seca e seus efeitos, como também as caréncias das
mais variadas ordens que afetam as condi¢cGes de sobrevivéncia da populacdo sempre
serviram como justificativa para as (poucas) acdes dos governos dos entes federados e,
sobretudo, do governo federal. Essas condigdes serviram de argumento para o governo do
General Costa e Silva nos anos de 1967 iniciar o processo de construcdo de politicas que
estimulassem a ocupacdo do cerrado, as quais passaram a ser concretizadas nos anos de 1970,
como a criagdo da Programa Especial para o Vale do S&o Francisco (PROVALE) em 1972,
da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria (Embrapa) em 1973, do Programa de
Cooperacdo Nipo-Brasileiro para a Ocupacdo do Cerrado (PRODECER) em 1974, da
Companhia de Desenvolvimento do Vale do Séo Francisco e Parnaiba (CODEVASF) em
1974 e do Programa de Desenvolvimento do Cerrado (POLOCENTRO) em 1975. Essas ac0es
resultaram na modificacéo e construcdo de uma nova espacialidade.

Para Santos (2007), nos ultimos anos, impulsionado sobretudo por forgas capitalistas
do ““agro brasileiro”, das quais o Estado tem sido signatario, o cerrado nordestino constituiu o
espaco agricola do pais onde as modificacbes das paisagens, assim como as rela¢fes de
trabalho e os habitos de consumo foram mais drasticas.

De modo geral, a ocupagdo das areas do cerrado nordestino com a finalidade de
estimular o desenvolvimento de uma agricultura moderna ndo ocorreu de forma pacifica. As
populacdes autdctones buscaram diversas formas de resistir, inclusive culminando em
conflitos com vitimas fatais. (SANTOS, 2007; ESTRELA, 2009).

Assim como o cerrado nacional, nesse processo de modernizagdo da agricultura, o
cerrado baiano também passou a atrair atencdo de investidores e do Estado ja nos anos de
1970, o que originou acdes e investimentos dos governos federal e estadual. Por muito tempo,
essa area era considerada impropria para a agricultura e ficou restrita ao cultivo para a
subsisténcia e a bovinocultura extensiva. Foram diversas as politicas publicas criadas para
estimular a ocupagdo do oeste baiano, desde a cria¢do de superintendéncias da CODEVASF
em varios municipios da regido, sobretudo para viabilizar projetos de irrigacéo, a criacdo, por
parte do governo do estado, do Programa de Desenvolvimento Econémico e Social do Oeste
Baiano em 1987.

Com a corregéo do solo, o melhoramento das sementes e a quantidade significativa de

aguas fluviais, o pais passou a investir consideravel soma de recursos publicos na construgdo
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de perimetros irrigados. E nesse contexto que surgiu o Perimetro Irrigado Projeto Formoso,
localizado no oeste da Bahia, municipio de Bom Jesus da Lapa.

O Projeto Formoso esta inserido no conjunto de politicas nacionais de irrigagéo,
desenvolvidas no Vale do S&o Francisco e no nordeste de modo geral. Coelho Neto (2004)
chama atencéo para alguns elementos que singularizam a politica de irrigacdo no Vale do Séo
Francisco e mostra que os investimentos de recursos publicos nesses projetos, inclusive no
Projeto Formoso, foram feitos sob o argumento de estimular o desenvolvimento da agricultura
e diminuir a pobreza dessa regido. No entanto, a forma de implantacdo e a selecdo dos
beneficidrios mostram uma consonancia maior com os interesses do capital.

Dentre os elementos que singularizam esse modelo de irrigacdo citados por Coelho
Neto, ha dois aspectos que merecem ser ressaltados devido ao seu impacto na conformacéo de
uma nova espacialidade: a forma de acesso a terra e os critérios de selecdo dos irrigantes. No
tocante a obtencdo de acessos as terras, a Lei 6662/79 estabelece a desapropriacdo por parte
do Estado por interesse social. No entanto, no caso do modelo de irrigagdo implementado no
Vale do Sdo Francisco, o qual era orientado pelas diretrizes do Programa Avanca Brasil,
colocou-se como secundaria a desapropriacdo por interesse social e permitiu-se a negociacado
direta entre proprietarios, pagando-os em espécie e afastando “a perspectiva de uma
aproximacéo entre irrigacdo e reforma agraria e da possibilidade efetiva de reorganizacéo da
estrutura fundiaria brasileira” (COELHO NETO, 2004, p. 89).

A escolha dos ocupantes dos Projetos de Irrigacdo, orientada pelo Programa Avanca
Brasil, de modo geral, acontecia por meio de processos de licitacdo. Conforme Coelho Neto
(2004), o Decreto 89.496/84 estabelece que as areas desocupadas para irrigacdo publica
devem ser prioritariamente ocupadas por proprietarios, posseiros, arrendatarios, dentre outras
modalidades de vinculo com a terra, e até 20% da area pode ser ocupada por pequenas
empresas. No entanto, ainda conforme esse autor, a Lei 8666/93, que estabelece os critérios
de licitacdo, destacava novos pré-requisitos que esses agentes deveriam possuir para
participarem do processo. Esses critérios'® reduziram muito as possibilidades de acesso a terra

pelos antigos moradores.

18 Conforme a Lei 8666/93, na segdo Il, artigo 27, que trata da habilitacdo, “Para a habilitacdo nas licitacGes
exigir-se-4 dos interessados, exclusivamente, documentacao relativa a: | - habilitacdo juridica; 11 - qualificacdo
técnica; 111 - qualificacdo econdmico-financeira;” (BRASIL, 1993). A qualificacdo técnica e financeira excluia
do processo parcela significativa dos antigos moradores, como demais posseiros e acampados da regido,
sobretudo porque a qualificacdo técnica esta diretamente ligada a escolarizacdo em uma regido onde até os dias
atuais se concentra um elevado indice de analfabetismo.
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Nesse sentido, apesar da importancia singular desses projetos para o desenvolvimento
do pais, eles se distanciaram sobremaneira dos argumentos iniciais, como o fortalecimento da
agricultura e a reducéo da pobreza. Coelho Neto (2004) e Estrela (2009), ao falarem da nova
conformacao espacial resultante da implantacdo do Projeto Formoso em Bom Jesus da Lapa,
destacam o descaso do governo em relagcdo aos que deveriam ser os verdadeiros agentes
motivadores desses investimentos e uma forte alianga para o fortalecimento do capitalismo no
campo.

Foi nesse modelo de politica de irrigacdo que o Projeto Formoso foi gestado e
implementado. Os primeiros estudos para implantacdo desses projetos remontam aos anos de
1967 e estavam intimamente relacionados ao contexto politicol® e econdmico da época, que
colocava o sistema capitalista em alerta e a0 mesmo tempo o obrigava a buscar novos espacos
para (explorar) investir. Nos anos de 1970, intensificaram-se os estudos para a identificacdo
das areas de implantacdo do Projeto, agora estimulado pelo fortalecimento do capitalismo
agrario, e engendra-se um novo modelo de agricultura voltado para exportagdo e baseado na
monocultura de lavoura com intenso uso da mecanizacdo e de insumos agricolas, como
fertilizantes e agrotoxicos.

Desde as pesquisas para a identificacdo da area até a entrada em operagdo do Projeto
passaram-se 23 anos. Foram realizados varios estudos por empresas diferentes para identificar
a area com melhores condi¢cdes e o melhor modelo de irrigacdo, resultando em diversas
propostas. A opcdo escolhida previa trés estacdes de bombeamento com a seguinte definicédo:
duas estacBes no Rio Corrente (Corrente Leste com 26.400ha e Corrente Oeste com 16.200ha)
e uma no Rio Sdo Francisco com 28ha. Apesar desse planejamento inicial, aconteceu a
execucdo apenas do Corrente Leste com uma area de 27.600ha dividida em trés etapas: Area
A com 8800ha, Area B com 10.300ha, Area C com 8.500ha. (COELHO NETO, 2004).

Em 1975, com a construcdo da barragem de Sobradinho, muitas pessoas ficaram
desabrigadas, o que levou o governo, por meio das agéncias responsaveis pela construcdo da
barragem, juntamente com o INCRA, a desapropriar terras para assentar esses individuos.
Nesse processo de desapropriacdo, parte da &rea destinada a construcdo do Projeto Formoso
foi designada para a construgéo do Projeto de Assentamento Serra do Ramalho. Desse modo,
com a realocacédo das terras para a construcdo do Assentamento, apenas duas etapas (A e H),

entre as sete previstas inicialmente, foram executadas?.

19 Sobre a relagdo entre os projetos de irrigacdo e as condigGes do sistema capitalista da época, ver Rocha (2016)
e Santos (2007).
20 O Projeto Formoso estava dividido em oito etapas identificadas de A a H.
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Segundo Estrela (2004), no discurso que os 6rgdos do Governo utilizaram para
convencer os atingidos no processo de construgdo da barragem de Sobradinho, seria
assegurada a construcdo de infraestrutura de irrigacdo para os assentados. No entanto, essa
promessa ndo se concretizou e resultou na construcdo de duas espacialidades proximas com
caracteristicas distintas.

Na area de sequeiro® ficaram os assentados, na area irrigada, conforme dados da
CODEVASF (2020), 59% dos lotes estdo ocupados por pequenas empresas. A observacédo da
autora e o dado dessa instituicdo evidenciam a articulacdo dos perimetros publicos irrigados
ao interesse do capital, consequentemente, na contramdo dos objetivos de redugdo das
desigualdades sociais.

No processo de sua implantacdo, o projeto foi dividido em duas partes: Projeto
Formoso A e Projeto Formoso H, gue, juntos, somavam uma area de aproximadamente doze
mil hectares, da qual a maior parte fora destinada para empresarios, sendo o restante para
colonos, conforme tabela abaixo elaborada por Coelho Neto (2004) a partir de dados obtidos
pela CODEVASF (2004) e pelo Distrito de Irrigacdo Formoso (2004).

Quadro 1 - Parcelamento da terra do Projeto Irrigacdo Formoso através de Subdivisdo de
Perimetro, segundo categoria de proprietarios

CATEGORIA | FORMOSO A FORMOSO H FORMOSO A+

DO FORMOSO H

IRRIGANTE | N° Area | % N° Area | % NP Area | %
(ha) (ha) (ha)

Colonos 695 |3.047 [38,85 |233 |[1551 |37,52 |928 |4.598 | 38,39

Empresas 162 | 4.795 | 61,15 |91 2.583 | 62,48 | 253 |7.378 |61,61

TOTAL 857 |7.842 | 100,00 | 324 |4.134 | 100,00 | 1.181 | 11.976 | 100,00

Fonte: Coelho Neto (2004)

Em 1985, a sua formulacdo foi concluida e somente em 1990 0 “Projeto Formoso A”

entra em operagdo. No ano 2000, a segunda etapa, denominada “Projeto Formoso H”, passa a

2L Area de sequeiro é, como os moradores do Projeto Formoso chamam, a parte do projeto que nio foi
contemplada com o sistema de irrigacdo. De acordo com Rocha (2016), o Projeto Formoso, em sua totalidade,
estava dividido em partes identificadas de A ao H. As partes D, E, F e G séo areas onde foi implantado o Projeto
Especial de Colonizacdo e Reforma Agréaria da Serra do Ramalho, hoje elevado a categoria de municipio de
Serra do Ramalho. Apenas nas partes A e H é que foram implantados os sistemas de bombeamento necessarios a
irrigacdo. As outras partes do projeto, desprovidas desse sistema, passaram a ser denominadas de &reas de
sequeiro.

22 Os dados levam em conta apenas a area irrigavel, objeto de parcelamento entre os colonos.
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operar. O processo de comercializagdo dos lotes s6 foi plenamente implantado em 2004
(COELHO NETO, 2004; ROCHA, 2016).

Para Coelho Neto (2004), a portaria n°® 69 de julho de 1991, que legitimou a
distribuicdo dos lotes, ja se inicia desfavorecendo colonos agricultores familiares em favor de
empresarios ao destinar parte dos lotes para a iniciativa empresarial, contribuindo para que o
argumento de diminuir as desigualdades econémicas e sociais, utilizado para justificar o
volumoso investimento na implantacdo do projeto, fosse superado pela l6gica da exploracédo
capitalista. Essa modalidade de divisdo dos lotes reforcou uma caracteristica da regido oeste
da Bahia, que é a concentracdo fundiaria, uma vez que o lote do empresario é
significativamente maior que o lote do colono agricultor familiar, como também destaca
Estrela (2004).

Santos (2016) também salienta que o Projeto Formoso compreende uma area de
aproximadamente 12 mil hectares com potencial irrigavel, das quais quase 62% foram
priorizadas para o setor empresarial da agricultura. Essa autora, bem como Estrela (2009),
destaca que o projeto ndo atendeu ao propoésito de diminuir desigualdades econémicas e
sociais da regido. Ao contrario, em alguns setores, essas desigualdades foram acentuadas.
Santos (2016), trabalhando com dados coletados na Associacdo de Empresarios do Distrito
Irrigado Formoso, ressalta que, dos 1.262 lotes que compdem o projeto, 968 sdo lotes
familiares com extensdo de 4 a 8 hectares, enquanto 250 s&o lotes empresariais com extensdo
de 20 a 120 hectares cada. Hoje o Projeto abriga a maior producdo de banana do pais,
contrastando com uma realidade menos alvissareira dos agricultores familiares.

Esse Projeto foi criado em um periodo em que, tanto no @mbito mundial como no
Brasil, a recomendacdo era investir em projetos que contribuissem para o desenvolvimento
dos paises, sobretudo possibilitando meios de estimular o desenvolvimento da economia,
como destaca Rocha (2016). Para a implantacdo do Projeto foram desapropriadas
aproximadamente 50 familias, as quais carregavam o desejo de retornar ao Projeto como
proprietarias de um lote. No entanto, a venda dos lotes ndo aconteceu por meio dos modos
convencionais do mercado. A comercializagcdo dos lotes foi realizada apenas para aqueles
agricultores selecionados a partir de critérios ja estabelecidos no documento do Projeto e na
Lei que estabelece os critérios do processo de licitagdo. Esses critérios desabilitavam, de
imediato, praticamente todos os ex-proprietarios (COELHO NETO, 2004).

A organizacdo do “Projeto Formoso A” seguiu a logica de reunir familias em vilas
agricolas onde residem colonos, separadas de outras areas onde estes realizam suas atividades

agricolas. Ja o “Projeto Formoso H” contou com a participacdo dos colonos com vistas a
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pensar toda a logistica implicada na moradia. A partir da observacdo da experiéncia anterior,
percebendo-se o problema do deslocamento no que se refere a distancia entre o lote e a
residéncia, o “Projeto Formoso H” ndo se estruturou seguindo a logica das vilas agricolas.
Nesse caso, 0s colonos moram no proprio lote onde trabalham.

O modelo de agricultura desenvolvido nos lotes do Perimetro Irrigado, mesmo os lotes
familiares, baseia-se no agronegdcio, ou seja, praticam a monocultura de lavouras, com
destagque para a banana, bem como utilizam intensa mecanizacao e uso de adubos quimicos e
agrotoxicos. No caso dos lotes empresariais, a tecnologia utilizada € mais moderna, sobretudo
no que se refere ao modelo de irrigagéo. I1sso porque, de acordo com o Projeto, 0s irrigantes
empresariais poderiam escolher seu modelo e tecnologia de irrigacdo, enquanto aqueles que
ocupam os lotes familiares deveriam usar a estrutura tecnoldgica que 0 governo
disponibilizasse. Conforme Coelho Neto (2004), essa estrutura disponibilizada pelo governo €
hoje uma tecnologia obsoleta, 0 que, mais uma vez, coloca os produtores familiares em
desvantagem na producgdo em relacdo aos empresarios.

O oeste baiano, como ja ressaltado, € uma regido marcada por forte concentracao
fundiaria. O relatério Oxfam Brasil (2016), destacou, por exemplo, que o0 municipio de
Correntina estd entre os de maior concentracdo fundidria do pais. Nesse municipio, 0s
latifundios ocupam 75,35% da area total dos estabelecimentos agropecudrios. Esse relatério
destacou, ainda, que o (indice de Desenvolvimento Humano municipal) IDHm desse
municipio € apenas de 0,603, ou seja, esta abaixo da média nacional.

A concentracdo fundiaria alimenta o sistema capitalista e suas variadas formas de
expropriacdo dos trabalhadores. A regido oeste da Bahia, onde predominam as grandes
propriedades, também concentrou a maioria das a¢es do Ministério do Trabalho de 2003 a
2013, somando 82% dessas. No municipio de Correntina foram resgatados 249 trabalhadores
em situacdo analoga ao trabalho escravo. (OXFAM-BRASIL, 2016).

Com isso ndo queremos diminuir a importancia do Projeto Formoso para Bom Jesus
da Lapa, mas ressaltar sua implicacdo na manutenc¢do da estrutura fundiaria desigual, com alto
indice de concentracdo de terras. O Projeto representa uma fonte de recursos importante para
0 municipio, participando ativamente do Produto Interno Bruto municipal (PIBm), chegando
em 2013 a representar 26,74% do PIBm conforme Rocha (2016).

O modelo de desenvolvimento adotado no Brasil privilegia o lucro e o acimulo de
bens. Em relagdo a posse da terra, 47,6% de toda &rea rural pertence a menos de 1% das cinco

milhdes de propriedades rurais, o que revela um nivel de concentracdo fundiéria
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extremamente alta. Por outro lado, as propriedades com até dez hectares ocupam apenas 2,3%
da érea total. (CENSO AGROPECUARIO, 2017).

Esses dados ascendem o sinal de alerta sobre a necessidade de adocéo de politicas de
redistribuicdo da terra, especialmente, ao levar em consideracdo a diversidade de
desigualdades que afetam as regides brasileiras, de modo mais acentuado no nordeste do pais.
Valadares; Silveira; Pirani (2017) apresentam varios estudos que evidenciam a relacdo entre
desenvolvimento humano e posse da terra. Essas autoras destacam pesquisas que mostram a
influéncia positiva entre a posse da terra e 0 bem-estar dos trabalhadores rurais, como também
a sua relacdo com a diminuicdo da mortalidade infantil, em fungdo das melhores condicGes
nutricionais dos moradores de pequenas propriedades.

Nesse sentido, o Projeto Formoso, apesar de estar localizado em uma regido que
demanda atencdo em relacdo a redefinicdo da malha fundiaria por meio de uma politica de
redistribuicdo da terra, assim como todo o oeste baiano, representa a convergéncia com uma
politica de preservacdo desses problemas. Essa afirmagdo pode ser demonstrada ao se
observar que a maior parte irrigada esta nas maos das empresas e 0 seu principal produto
cultivado é destinado a comercializacdo. Ou seja, sua producéo, embora alta, pouco modifica
as condi¢Bes nutricionais dos moradores e, considerando o0 nUumero de pessoas que
conseguiram lotes, tampouco alterou as condigdes de desigualdade social da regiéo.

A despeito da importante participacdo do agronegécio no PIB, é importante evidenciar
0 papel da agricultura familiar como fonte de itens que compdem a cesta béasica dos
brasileiros, bem como fonte de emprego. O Censo Agropecuério (2017) mostrou que a
agricultura familiar, ocupando uma area de apenas 23% da area total dos estabelecimentos
agropecudrios, produziu 80% do total da mandioca, 42% da producdo de feijdo e 48% da
producdo de banana e café. Também teve papel importante como fonte de postos de trabalho,
pois, entre os trabalhadores das atividades agropecuarias, 77% estavam ocupados na
agricultura familiar.

O plano do Projeto Formoso também estabeleceu a necessidade de construir escolas
para os filhos dos colonos. Atendendo a essa demanda, o espago do Projeto conta hoje com
quatro escolas de Ensino Fundamental e uma unidade de Ensino Médio. Esta é mantida pelo
governo do estado da Bahia e constitui 0 espaco a partir do qual esta pesquisa fez-se possivel.

No que se refere a educacdo em Bom Jesus da Lapa, de acordo com dados
conseguidos na Secretaria Municipal de Educagdo, o0 municipio tem 89 unidades de Ensino
Fundamental e Médio, sendo 38 no meio urbano e 51 no meio rural. Bom Jesus da Lapa é um

dos raros municipios baianos que ainda mantém uma unidade de Ensino Medio no meio rural,
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muito embora essa manutencdo esteja atrelada ndo a politica de educacdo para 0os povos do
campo, mas a exigéncia especifica do Projeto de Irrigagdo Formoso. Os dados do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) evidenciam uma melhora na qualidade do
ensino ofertado na regido nos ultimos dez anos, que registrou, no Ensino Fundamental, nota
3,9 no ano de 2016 (INEP, 2016).

De acordo com dados do censo escolar disponiveis no portal do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP), de 2014, Bom Jesus da Lapa apresentou uma
taxa de matricula no Ensino Médio que gira em torno de 4.898, sendo que 4.674 se referiam a
matriculas em escolas do meio urbano e 224 a escolas do meio rural. Em 2016, esse numero
apresentou uma pequena diminuic¢do, chegando a 4.439 matriculados, 238 no meio rural.
(INEP, 2016).

Grafico 1 - Numero de matriculas no Ensino Médio em Bom Jesus da Lapa (BA)
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FONTE: Elaborado pela autora com base em dados do Censo escolar (INEP) entre 2014 e 2016%.

No que se refere & avaliacdo nacional, o Ensino Médio em Bom Jesus da Lapa ainda
ndo foi avaliado pelo IDEB, porém, ao analisar os dados coletados pelo Censo Escolar
disponivel no INEP (2014 e 2015), referentes a aprovacdo, percebemos um sensivel aumento
no indice em relagdo a duas das trés escolas de Ensino Médio localizadas na sede do
municipio. No que se refere & escola de Ensino Médio localizada no meio rural, os dados
mostram sensivel queda nos indices de aprovacdo, como evidenciam as informacgdes do

gréfico 2:

23 Dados disponiveis em: www.gedu.org.br. Acesso em: outubro de 2019.
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Grafico 2 - indice de aprovagio em termos percentuais das escolas de Ensino Médio no
municipio de Bom Jesus da Lapa (BA) entre 2014 e 2015
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Censo escolar (INEP) entre 2014 e 2015

Os dados evidenciaram também que, apesar de, em duas escolas, 0 nimero de
aprovados ter crescido, esses mesmos dados denunciam uma triste realidade que assola o
Ensino Médio tanto em Bom Jesus da Lapa quanto em todo o pais: o crescimento acentuado
dos indices de reprovacdo. Esse elemento registrou crescimento em todas as escolas de Ensino
Meédio do municipio.

Gréfico 3 - indices de reprovagio em termos percentuais do Ensino Médio de Bom Jesus da
Lapa (BA) entre 2014 e 2015
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FONTE: Elaborado pela autora com base em dados do Censo escolar (INEP) entre 2014 e 2015%

24 Dados disponiveis em: www.gedu.org.br. Acesso em: outubro de 2019.
% Dados disponiveis em: www.gedu.org.br. Acesso em: outubro de 2019.
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Ao analisarmos os dados sobre evasdo escolar do Censo Escolar de 2014 e 2015,
chamou-nos atencéo a situacdo do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, que conseguiu
zerar 0 numero de estudantes que abandonam a escola. O Colégio Estadual Projeto Formoso
também registrou decréscimo nesse indice, chegando a 7% em 2015. Por outro lado, a
porcentagem de estudantes evadidos do Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo subiu de 6,3%

em 2014 para 18% em 2015, como mostra o grafico a seguir.

Grafico 4 - Taxas de abandono do Ensino Médio em termos percentuais em Bom Jesus da
Lapa (BA) entre 2014 e 2015
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FONTE: Elaborado pela autora com base em dados do Censo escolar (INEP) entre 2014 e 2015%

Esses dados trazem informacdes importantes, porém precisam ser problematizados de
forma a abranger um nimero maior de informagOes para que, de fato, possa-se construir um
perfil educacional a nivel de Ensino Médio, especialmente em relacdo ao municipio de Bom
Jesus da Lapa. Dessa forma, tendo em vista que esses dados merecem ser melhor estudados
para compreender 0 que provocou as situacfes descritas, busca-se: identificar quem sdo o0s
estudantes que evadiram ou foram reprovados; se s@o estudantes moradores da sede ou se sdo
alunos moradores do campo que precisam se deslocar para estudar; demonstrar se sdo jovens
trabalhadores e se o abandono tem relagdo com a condi¢ao de “estudante-trabalhador”.
Também ¢ importante investigar as razbes pelas quais o Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes conseguiu zerar os numeros de evasao referentes a 2015, a0 mesmo tempo que
sera interessante compreender 0s motivos do aumento significativo do nimero de estudantes
que evadiram do Colégio Estadual Sdo Vicente de Paulo.

Embora ndo seja necessariamente o foco desta pesquisa, 0s dados relativos a

aprovacado, reprovacdo e, sobretudo, evasdo revelam as dificuldades que esses jovens de

26 Dados disponiveis em: www.gedu.org.br. Acesso em: Outubro de 2019.
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pequenos municipios e do campo encontram para a construcao de trajetorias escolares sem
interrupgdes. Isso é revelador das tensbes e fragilidades observadas na relagdo das escolas

com seus jovens estudantes.

1.2.2 O Colégio Estadual Projeto Formoso

No que se refere ao local de pesquisa, apresentaremos de modo sucinto algumas
informacdes sobre o Colégio Estadual Projeto Formoso, dados que foram reunidos por meio
de um questionario exploratério aplicado aos estudantes no inicio do segundo semestre do
2018 e por meio da observacéo participante.

Esse colégio esta localizado em uma area rural do Distrito de Irrigacdo Projeto
Formoso e apresenta uma estrutura simples, mas aconchegante e organizada, com trés salas de
aula, copa, sala de professores, banheiros, um pequeno quintal e laboratério de informética
com dez computadores conectados a internet. Nao possui biblioteca ou outro espaco para
leitura.

Em 2018, a escola atendia a aproximadamente 217 estudantes de Ensino Médio nos
turnos vespertino e noturno. As aulas eram ministradas por sete professores com formagéo
superior. Entretanto, a maioria ndo atuava na area de formacao. No que se refere ao regime de
contratacdo dos docentes do turno vespertino, foco desta pesquisa, dos cinco professores do
turno, trés sdo efetivos e dois atuam por meio de contratacdo pelo Regime Especial de Direito
Administrativo (REDA), sob condicdo de professores temporarios.

O Colégio Estadual Projeto Formoso foi criado em 14 de marco de 2002 pelo Ato n°
2055. Esta localizado na Vila do Setor 33 do “Projeto Formoso A”. Nos documentos de
escrituracdo, a vila é considerada area rural, embora os moradores tenham opinides diferentes
quanto a essa classificacdo, ja que, para alguns, o local apresenta elementos caracteristicos de
espagos urbanos.

A implantacdo de uma escola que ofertasse a ultima etapa da educacdo bésica foi
resultado de uma crescente demanda dos moradores do perimetro do Projeto, que, antes do
Projeto, eram premidos a mandarem seus filhos para a sede do municipio de Bom Jesus da
Lapa, ou até mesmo para municipios vizinhos, como S&o Félix do Coribe e Santa Maria da

Vitéria.
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O colégio em questdo é uma das cinco escolas presentes no perimetro do Projeto e
possui uma extensdo no Setor 1427, Ele atende a estudantes moradores de lotes e comunidades
vizinhas pertencentes ao municipio de Serra do Ramalho. Em 2018, havia 217 estudantes
matriculados, dos quais 100 estudavam no turno vespertino e 117 no noturno.

Tradicionalmente, jovens e adultos que desejassem cursar o Ensino Médio eram
obrigados a migrar (ou se deslocar diariamente) para as cidades circunvizinhas, sendo, pois,
forcados a disputar uma vaga nos poucos colégios existentes. Vale lembrar que, sé em 2009,
com a Emenda de n° 59, tornou-se obrigatoria a oferta publica do Ensino Medio. Até 2008, o
ensino obrigatdrio estava restrito ao Ensino Fundamental, que, a partir de 2006, passou a ser
de nove anos. Antes da Emenda de n° 59, j& presenciavamos um aumento da oferta de
matriculas na Ultima etapa da educacdo basica, mas essas vagas estavam majoritariamente
concentradas no meio urbano. Apenas 10% das vagas sdo ofertadas em escolas localizadas no
meio rural (INEP, 2016).

Na Bahia, a populacdo do campo, que ja sofre com a pouca oferta de vagas na primeira
e Ultima etapa da Educacdo Basica, também vem sofrendo com a politica de fechamento das
poucas escolas existentes no meio rural. O Ensino Médio, em muitas localidades, foi extinto,
implantando-se em seu lugar, a partir de 2011, a modalidade de Educacdo a Distancia,
chamada “Ensino Médio por Intermediacdo Tecnolégica” (EMITec?®).

O EMITec foi criado com a justificativa de atender uma demanda por oferta de vaga a
nivel de Ensino Médio em localidades de dificil acesso. No entanto, considerando os custos
gue envolvem a oferta do Ensino Médio presencial e, ao observarmos como o EMITEc tem
sido adotado nos municipios do Territdrio de Identidade Velho Chico, mesmo em localidades
que podem ser facilmente acessadas, percebe-se que o argumento do “dificil acesso” utilizado
para justificar sua implementacdo ndo se sustenta. Essa modalidade tem sido implantada
indiscriminadamente nas localidades rurais da Bahia, desprezando a caracteristica de “dificil

acesso” e levando em consideracéo apenas a economia de recursos financeiros.

27 Para atender a demanda da oferta de Ensino Médio no campo (no contexto de caréncia de escolas que ofertam
esse nivel de ensino nas comunidades rurais), a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia adotou como
estratégia as “extensdes escolares”, ou seja, escolas estaduais de nivel médio passam a ministrar aulas referentes
a esse nivel de ensino em comunidades rurais. Para tanto, usam a infraestrutura da escola municipal e o corpo
docente das escolas da sede, que, em sua maioria, estdo localizadas no meio urbano. O Colégio Estadual Projeto
Formoso é uma excecao nesse contexto.

28 Programa criado em 2011 pelo governo do Estado da Bahia, regulamentado pela portaria n® 424/2011 e
publicada em D. O. de 21 de janeiro de 2011, com o objetivo de atender jovens e adultos que, prioritariamente,
moram em localidades distantes (ou de dificil acesso) onde ndo ha oferta do Ensino Médio e/ou estudantes de
localidades com ndmero insuficiente de profissionais com formacéo especifica em determinadas areas de ensino.
Informacao disponivel em: http://escolas.educacao.ba.gov.br/emitec. Acesso em: maio de 2019.
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As escolas que ainda ofertam Ensino Médio presencial no espaco rural tém vivido a
constante ameaca de fechamento, sobretudo aquelas que funcionam sem espaco proprio, a
mercé de prédios cedidos ou alugados. Essa é a realidade do Colégio Estadual Projeto
Formoso, que desde o primeiro ano de funcionamento sofre as tensdes decorrentes de nao ter
espaco proprio, dispondo apenas de um prédio alugado com condig¢des pouco favoraveis para
o funcionamento pleno de uma escola.

E necessario evidenciar o esforco da equipe gestora para assegurar, dentro das
possibilidades, as condi¢fes para que os estudantes se sintam acolhidos, de modo que possam
construir uma relacdo tranquila no espaco do colégio. Foi possivel perceber as tentativas de se
criarem oportunidades para os estudantes refletirem sobre a condi¢cdo de moradores do campo,
isso realizado por meio de atividades como gincana escolar e comemoragdes juninas. E
preciso ressaltar que, embora essas acGes sejam iniciativas importantes, elas sao incipientes e
oriundas de uma perspectiva folclorica. As questdes inerentes ao modo e a condigdo de vida
dos estudantes do campo requerem um espacgo na concepcao que orienta a pratica pedagogica
escolar.

Com relacdo aos docentes, todos tinham concluido o curso em nivel superior, mas
apenas a docente que ministrava a disciplina de Geografia possuia licenciatura especifica na
area de atuacdo. No que se refere a residéncia dos docentes, apenas um deles possuia
domicilio na vila. Uma das professoras era do municipio de Caetité e se deslocava
semanalmente entre o Projeto Formoso e esse municipio. Outros seis professores(as) eram de
Bom Jesus da Lapa e também realizavam diariamente esse movimento.

Esses professores externos a comunidade vivenciavam o0s contratempos do
deslocamento: cansaco, atraso no horario das aulas, faltas recorrentes, além de outras
consequéncias com suas inevitaveis implicacdes pedagdgicas. E necessério ressaltar, ainda, o
fato de esses docentes trabalharem em escolas de Bom Jesus da Lapa no turno matutino. Tal
condigdo afeta a maioria das escolas no meio rural, seja de nivel Fundamental ou Méedio,
ainda que nessa Ultima etapa seja mais acentuada a caréncia de professores com formagdo em
nivel superior.

Em relagdo ao turno vespertino, objeto de estudo desta pesquisa, as aulas foram
ministradas por cinco professoras, sendo trés efetivas e uma contratada através de REDA.
Quanto a formacao na area, se repete o caso da professora da disciplina de Geografia citada

acima. Todos os/as demais professores(as) atuavam fora de sua area de formacéo.



53

1.3 Os preparativos para o campo e a realizacdo da pesquisa

Nem sempre a entrada no espaco da pesquisa acontece de forma harmdnica e
tranquila. De algum modo, a presenca do pesquisador, mesmo ja tendo estado em outras
circunstancias estabelecendo relagfes de parceria com o0s sujeitos inseridos no espaco da
pesquisa, quase sempre gera algum desconforto, desconfianca ou medo. Sente-se apreensao
e/ou estranheza com relacdo aquilo que o olhar do pesquisador possa captar, sobre o narrado e
interpretado adiante, além de outros sentimentos que podem dificultar a realizacdo da
producdo de dados.

A minha inser¢do ndo foi diferente. Surgiram dividas como: Serei bem recebida? Serd
gue minha pesquisa tera aceitacdo naquele local? Serd que os sujeitos aceitariam colaborar
com a pesquisa? Enfim, eram muitos medos e davidas. Assim, para ameniza-los, ja que era
impossivel dirimi-los, algumas medidas foram tomadas com o objetivo de tornar minha
presenca a menos incébmoda possivel, de modo a criar condi¢Bes para a construgdo de uma
boa relacdo com os membros da comunidade escolar, evitar a criagdo de resisténcias entre 0s
sujeitos e estimula-los a colaborar com o desenvolvimento da pesquisa.

A primeira medida foi de cunho ético e teve inicio com a submissdo do projeto de
pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa (COEP) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), bem como de todos os termos de consentimento para os participantes maiores de
idade e os documentos de assentimento voltados aos colaboradores com idade inferior a
dezoito anos. Enquanto preparava todos tramites burocraticos, fui realizando visitas regulares
a escola de modo a apresentar a proposta de pesquisa para a comunidade escolar, assim como
criar condigdes para conquistar a confiangca da direcdo, professores, estudantes e servidores
em geral.

Com a aprovacdo do COEP e cumprindo todo o protocolo de oficializacdo da parceria
para realizar a pesquisa, iniciou-se 0 processo de observacgédo propriamente dito. A observacéo
foi realizada em etapas. Inicialmente o foco foi conhecer a escola, 0s procedimentos de
funcionamento e acompanhar a relacdo aluno-aluno e aluno-professor no ambito do colégio.
Na segunda etapa, a imersdo foi no espaco de sala de aula, acompanhando a dinamica dos
estudantes e docentes, bem como buscando elementos que identificassem a relagdo dos
estudantes com os componentes curriculares e, de um modo geral, com a escola enquanto
espaco de socializacdo e interagdo social. A Ultima etapa de observacdo centrou-se em
acompanhar os estudantes e as relagdes que eles estabeleciam com os pares ou professores(as)

no espago do colégio. Entretanto a énfase se deu predominantemente fora da sala de aula,
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principalmente buscando perceber se eles falavam de seus projetos de vida e, nesse tipo de
ocorréncia, 0 que e Como expressavam tais projetos.

O contato com os jovens estudantes do Ensino Médio do CEPF aconteceu de forma
tranquila, talvez porque eles também tivessem bastante curiosidade para compreender o que
eu estava fazendo 14 todos os dias. A presenca de uma pesquisadora na escola e na
comunidade era considerada uma novidade, j& que eles nunca tinham tido essa experiéncia.
Inicialmente o0s jovens estudantes imaginavam que eu estivesse |4 para identificar
irregularidades e denuncia-las, ou presentear alguém ou a escola por algum motivo. Com o
passar dos dias, eles foram compreendendo qual era 0 meu papel naquele espaco, se abrindo
para o didlogo, falando de seus sonhos, dificuldades, experiéncias de vida e trajetorias
escolares.

Com tantas medidas tomadas para assegurar a tranquilidade durante a pesquisa e evitar
hostilidades por parte dos membros da comunidade escolar, ainda assim encontrei alguma
resisténcia por parte de uma docente, ao ponto de essa professora nao permitir a observacéo
durante suas aulas. Apesar do desconforto, essa situacdo ndo trouxe prejuizos para a pesquisa,
uma vez que os demais membros da comunidade escolar foram solicitos e atenciosos,
buscando a todo tempo me deixar tranquila para realizar o trabalho de campo.

Vale lembrar que os cuidados exigidos pelos procedimentos éticos nas pesquisas com
seres humanos foram estendidos a escrita da tese. Desse modo, para preservar a identidade

dos participantes da pesquisa, 0s nomes utilizados sdo pseuddnimos.

1.4 Desenvolvimento da pesquisa: o processo de geracao de dados

No primeiro contato com o0s jovens estudantes do Ensino Médio do Colégio Estadual
Projeto Formoso, a normalidade prevalecia com alunos(as) cumprindo suas rotinas escolares.
Assistiam as aulas, faziam atividades curriculares, partiam para o intervalo, momento em que
a merenda escolar era servida, conversavam rapidamente com os colegas, inclusive do turno
noturno, pois nesse horario os jovens do turno oposto sempre apareciam. Com o fim do
intervalo, todos retornavam para suas salas. Nessas primeiras visitas aproveitei a oportunidade
para apresentar a proposta de pesquisa e pedir a colaboracéo dos jovens estudantes, a qual foi
recebida com entusiasmo também pelos professores(as).

Apesar das muitas leituras sobre juventude e juventude do campo e das orientagdes,
ainda persistiu uma certa angustia, pois ndo estava encontrando o perfil de jovem camponés

que eu esperava. A minha condi¢do de camponesa, associada a experiéncia de trabalho com
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jovens do campo, havia fornecido elementos suficientes para que construisse uma
representacdo de jovem do campo bastante distante dos jovens que povoavam o0 pétio e as
salas do Colégio Estadual Projeto Formoso.

Nas primeiras visitas, chamou-me a atencdo a calmaria e o siléncio que pairavam na
escola, ainda que as trés salas de aula estivessem repletas de estudantes. Outra questdo foi a
forma respeitosa com que 0s jovens se dirigiam a todos os servidores e a quem mais chegasse
a escola revestido de alguma autoridade. A impressdo daqueles primeiros encontros levou-me
a pensar que estivesse confirmada a tese veiculada pelo senso comum que, geralmente,
considera que nas escolas do campo estavam os estudantes com melhores comportamentos e
onde os registros de violéncia sdo mais raros.

Foi um momento de desconstrucdo provocado pelo choque cultural sofrido pelo meu
olhar domesticado. Esperava encontrar jovens com caracteristicas culturais com as quais eu
estava habituada a conviver em outros espacos rurais. Ao observar 0s jovens no espago da
escola, portanto, logo percebi que, para eles, a escola era mais que um espago de aula, era um
local no qual eles exerciam sua condicdo juvenil, onde poderiam “ostentar” vestimentas e
acessorios, configurando diferentes estilos, ou serem aqueles jovens completamente
desligados da preocupacédo em se adequar aos estilos juvenis contemporéneos, que gostavam
de ir totalmente despojados.

Esse primeiro impacto serviu de alerta sobre a necessidade de uma convivéncia mais
de perto com aqueles sujeitos, ndo s6 no ambito de sala de aula, mas também espacos de
trabalho dos jovens. Mostrou-se necessario conhecer onde viviam, saber um pouco sobre as
suas familias etc. Para tanto, no periodo de abril a dezembro de 2018, foram intensificadas as
observacgdes em espacos ndo escolares por onde eles transitavam, ocorrendo visitas as familias
e aos locais de trabalho. Também procurei participar de eventos e reunides da escola, tudo
com o intuito de conhecer melhor aqueles sujeitos com tracos que destoavam do jovem do
campo com o qual eu estava tradicionalmente familiarizada.

Como o colégio funcionava nos turnos vespertino e noturno, as primeiras visitas,
realizadas em julho de 2017, aconteceram nos dois turnos, nas quais realizou-se uma
aplicacdo de questionério durante minha participacdo em uma roda de conversa. Isso se deu
com o intuito de fazer um levantamento prévio e recolher informacdes sobre os jovens, dados
que viriam a contribuir na escolha daqueles que participariam mais diretamente da pesquisa
em curso.

Apds situar o leitor sobre os procedimentos metodoldgicos que orientam o processo de

coleta e analise de dados da pesquisa, bem como dos cuidados tomados para assegurar a
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qualidade dos dados e preservar os sujeitos participantes e a instituicdo pesquisada, no
capitulo seguinte trataremos da discussdo a luz dos tedricos que fundamentam as reflexdes e

analises presentes nesta tese.
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CAPITULO 2

2 JUVENTUDE DO CAMPO, ENSINO MEDIO E PROJETOS DE VIDA

Neste capitulo, buscamos apresentar algumas reflexdes sobre os temas centrais desta
tese. Iniciamos o capitulo trazendo consideragdes sobre a concepgdo de juventude com énfase
naquela residente ou oriunda do campo e situamos a concepcdo de campo utilizada neste
trabalho. Em seguida, buscamos discutir alguns aspectos do Ensino Médio no Brasil,
sobretudo, a questdo da reforma com seus possiveis avancos e desafios para a juventude
camponesa, considerando o viés das politicas publicas para esses sujeitos. Por fim, trazemos

uma rapida discussao sobre a juventude do campo e seus projetos de vida.

2.1 Tecendo consideracdes sobre a concepc¢éao de juventude camponesa

Como fase da vida, a juventude, assim como a infancia, € uma fase que passou a ser
reconhecida a partir das transformacdes, sobretudo, sociais e econémicas, da chamada
Modernidade. Para Peralva (1997), as fases da vida ndo sdo apenas resultado de
desenvolvimento bio-psiquico, mas sdo também fruto das transformacdes sociais. Ou seja,
elas ndo sdo fendbmenos apenas naturais, eles sdao também produzidos social e historicamente.
Consequentemente também se transformam a medida que a sociedade muda seus valores e
costumes.

Essa autora destaca dois processos que contribuiram para a cristalizacdo da
organizacéo social das fases da vida na modernidade: as transformacg6es sociais no ambito da
familia, inicialmente na familia burguesa, e as transformacGes no mundo do trabalho com a
progressiva exclusdo da crianca desse mundo decorrente da ampliacdo do tempo de estudo.

No primeiro processo, as transformacfes no seio da familia burguesa redefiniram o
lugar da crianca, tornando-a objeto de atencdo, cuidado e alvo de um projeto educativo. Até
aquele momento da historia, a crianca ndo gozava de uma grande preocupacdo. Os valores e
habilidades que ela adquiria eram resultados do aprendizado decorrente da convivéncia com 0
adulto. Com as transformacdes sociais que colocaram a crianga em lugar privilegiado na
familia, onde, de certo modo, ela passou a ser socializada para ocupar, no futuro, o lugar do
adulto, a escolarizagdo passou a se constituir como uma dimensao importante.

O segundo processo de cristalizagdo social das fases da vida evidenciado por Peralva

(1997), refere-se a ampliacdo da escolarizagéo e, consequentemente, a exclusao da crianca do
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mundo trabalho, obviamente a crianca burguesa. Sé no final do século XIX consolidou-se um
processo de escolarizagdo para a crianga oriunda das familias desfavorecidas
economicamente, a partir da presenca mais efetiva do Estado. “A escolarizagdo avanga contra
o trabalho, contribuindo com sua logica propria para a modulagdo social das fases da vida”.
(PERALVA, 1997, p. 17).

A medida que o Estado assumiu a escolarizagdo e as familias precisaram sair de casa
para trabalhar, mais o Estado, por meio da escola, se constituiu suporte para as familias. Esses
processos ajudaram na consolidacdo da infancia e da juventude ndo sé como fases da vida,
mas também em termos juridicos e institucionais, ainda que fossem enormes as diferencas
sociais (PERALVA, 1997).

O reconhecimento das especificidades de cada fase ndo alterou a interdependéncia e
hierarquia entre elas. Essas diferencas evidenciam a hierarquizacéo construida sob as tensbes
inerentes a prépria modernidade, ou seja, de um lado a l6gica da orientagdo conquistadora do
futuro enquanto valor. De outro, 0 peso do passado como orientacdo e fonte de conhecimento
para dar significacdo ao futuro.

Nessa logica, a crianca e 0 jovem eram vistos como aqueles que um dia iriam ocupar o
lugar dos adultos de hoje. Ao mesmo tempo, eles eram aqueles que precisavam ser educados,
moldados corrigidos, controlados segundo a légica dos valores dos adultos. Desse modo o
jovem ¢é definido como “aquilo ou aquele que se integra mal, que resiste a a¢do socializadora,
que se desvia a um certo padrdo normativo” (PERALVA, 1997, p. 18).

Por sua vez, Sposito (1997) chama a atencdo para o fato de que, histérica e
socialmente, a juventude tem sido abordada como uma fase da vida marcada por certa
instabilidade associada a determinados problemas sociais. (SPOSITO, 1997, p. 38). Para
Abramo (1997), de modo geral, a juventude tem sido a personalizacdo do medo, do desvio
constituindo um grupo alvo de ac¢Ges de contencdo e intervengdo, ao mesmo tempo em que é
considerada categoria com a qual é dificil de se estabelecer um dialogo.

Como ressaltou Sposito (1997), os jovens sdo vistos como problema, mas as formas de
abordagem desses problemas estdo em constante mutacdo. Assim, nos anos 60 e 70, 0s jovens
ganharam visibilidade a partir do engajamento em movimentos politicos a partir de um
imaginario social de que eles representavam o futuro, a possibilidade do novo, de construgéo
de uma outra sociedade.

No entanto, como nos lembra Abramo (1997), apesar de a juventude ser portadora da
possibilidade de transformacdo social, para parte da sociedade os jovens provocam, de um

lado, medo da reversao do sistema. Por outro lado, havia 0 medo de que esses jovens, ao ndo
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conseguirem transformar a sociedade como desejavam, reagissem ndo se integrando a
sociedade existente, criando comunidades alternativas e vivendo como desviantes.
Nos anos de 1980, as representacdes sociais sobre 0s jovens ganham novos contornos.
Eles passam a ser vistos despidos das imagens construidas nas duas décadas anteriores:
geracdo fertil de ideias ousadas que resistiu e enfrentou o sistema se comprometendo com a
transformacdo social. Os jovens dos anos 80 do século passado eram considerados
individualistas e consumistas. Assim
o0 problema da juventude passa entdo a ser sua incapacidade de resistir ou oferecer
alternativas as tendéncias inscritas no sistema social: o individualismo, o
conservadorismo moral, o pragmatismo, a falta de idealismo e compromisso politico

sdo vistos como problemas para a possibilidade de mudar ou mesmo corrigir as
tendéncias negativas do sistema. (ABRAMO, 1997, p. 31).

Como ja foi dito, a juventude no Brasil, por muito tempo, foi vista sob a dtica
polarizada entre ser um problema ou uma possibilidade de transformacéo no futuro, tanto nas
pesquisas académicas quanto nas agendas governamentais. Nessa perspectiva a juventude ndo
era reconhecida na sua especificidade cultual e na sua identidade, realidade que estimulava
acOes do governo com carater intervencionista, de um lado, para “salvar” aqueles envolvidos
em acOes ilicitas; e, de outro lado, para evitar a “perda” dos demais jovens.

Essa realidade, apesar dos esforcos, pouco se alterou e ainda encontramos esses tracos
na sociedade atual. Em um contexto como esse, 0 jovem ndo é reconhecido enquanto sujeito
de direito, mas como objeto das intervencdes do Estado. A ideia de juventude fica restrita a
concepcdo de uma fase marcada pela vulnerabilidade e propensdo dos individuos a se
envolverem em acdes ilicitas, a aderirem ao uso de toxicbmanos e a comportamentos de
riscos.

Além da auséncia de politicas publicas federais para a juventude até quase o final do
século XX, particularmente no Brasil, e da representacdo em torno da categoria juventude,
gue esteve quase sempre atrelada a ideia de problemas e desordem social, ainda existe o
problema da complexidade envolvendo a concepcdo de juventude. Compreendé-la apenas
como um recorte etario se limitaria a considerar apenas as questdes biopsiquicas, excluindo
outros elementos importantes, como as questdes sociais e histdricas que permeiam as varias
dimensGes da condicdo juvenil (DAYRELL, 2007).

Em termos socioldgicos, os modos de ser jovem, bem como a questdo da juventude em
geral, tém sido abordados a partir de duas vertentes. Em uma delas a juventude é tomada

como conjunto social em que o principal elemento em comum é o recorte etéario, buscando
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uma perspectiva mais homogénea do grupo (Corrente Geracional). Na outra vertente, a
juventude também é tomada como um conjunto social, porém, considerando que 0s jovens
pertencem a diversas classes sociais, a diversos grupos, a diversos interesses, originando
diversos grupos socioculturais (Corrente Classista). (PAIS, 1990).

Os estudos da Sociologia da Juventude tém elaborado argumentos com vistas, por um
lado, a desconstruir 0s conceitos e as representacdes sobre juventude que tomam essa
categoria apenas pela perspectiva bioldgica a partir de um recorte etario, concebendo-a como
fase transitéria. Por outro lado, almejam edificar novas representacfes a partir de uma nova
abordagem sobre essa categoria, explorando “ndo apenas as possiveis similaridades entre os
jovens ou grupos sociais de jovens: (...), mas também — e principalmente — as diferencas
sociais que entre eles existem” (PAIS, 1990, p. 02).

Ao analisar as fragilidades inerentes a abordagem das culturas juvenis no ambito da
corrente geracional, como também na corrente classista, Pais (1990) propfe que esta seja
abordada “explorando o seu sentido ‘antropoldogico’ aquele que faz apelo para especificos
modos de vida e praticas quotidianas que expressam certos significados e valores ndo apenas
a nivel das instituigdes, mas também da propria vida quotidiana” (PAIS, 1990, p. 163-164).

Desse modo, partilhamos da compreensdo defendida por alguns estudiosos, como
Dayrell; Carrano (2014) e Pais (1990), de que a categoria juventude é uma complexa
construcdo social, portanto, especifica de cada contexto. E, como disse Bourdieu (1983), é
uma categoria manipulavel. Sendo assim, ndo existe juventude universal, ou um padrdo de
juventude como categoria aplicavel a qualquer contexto.

A compreensdo do que € ser jovem enquanto fase da vida — quer seja sob a 6tica do vir
a ser, como possibilidade ou ndo de transformacdo da sociedade, quer seja sob 0 prisma que a
considera como fase vulneravel em que os jovens estdo propensos a se envolver em atos ndo
aceitaveis socialmente — conduz a uma limitacdo no entendimento do que é ser jovem. No
entanto, considerar a juventude como fase da vida, apesar das limitagdes, é importante para
delimitar o grupo, assim como a ideia de geracdo é importante para se fazer um recorte etéario
com o objetivo de delimitar o publico foco das politicas publicas de juventude.

A reflexdo sobre o que é ser jovem demanda levar em consideracdo 0s espagos e 0S
modos de vida desses individuos, bem como suas condig¢des sociais e econémicas: educacao,
renda, onde e com quem moram, grupos a que pertencem etc. Assim, ao considerar oS
elementos que compdem a realidade social e econdmica desses individuos, pode-se afirmar
“que ndo existe somente um tipo de juventude, mas grupos juvenis que constituem um

conjunto heterogéneo, com diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e
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poder nas sociedades” (ESTEVES; ABRAMOWAY, 2007, p. 21). As observagdes de Esteves
e Abramoway (2007) evidenciam que o conceito do que € ser jovem esta relacionado as
especificidades de cada contexto social, a forma como cada sociedade elabora suas defini¢Ges
sobre esses individuos, considerando os pertencimentos do recorte de género, etnia, raca,
classe social, entre outros. Esses elementos evidenciam que jovem e juventude sao
constructos sociais que carregam a influéncia de multiplos fatores. Assim, Esteves e
Abramoway (2007) apontam a impossibilidade de se pensar um conceito que abarque toda a
complexidade e diversidade inerente ao coletivo de jovens e ressaltam a necessidade de usar
0s termos juventude e jovem sempre no plural.

Ciente da impossibilidade de um conceito, mas reconhecendo a necessidade de
expressar a compreensdo aqui adotada sobre o termo juventude, neste trabalho, a partir das
proposicdes de Pais (1990), das observacdes de Ledo (2011a; 2011b) e Dayrell (2003), a
juventude € aqui compreendida como construcdo social, portanto, especifica de cada contexto,
que compreende um grupo com recorte etario de 15 a 29 anos com formas prdprias de
produzir e consumir culturas e identidades especificas. Se a delimitacdo etaria é importante
para garantir alguns direitos legalmente reconhecidos, entendemos que pensar a juventude
apenas tendo como referéncia o recorte etario é simplificar algo extremamente complexo,
empobrecendo assim a reflex&o sobre essa fase da vida.

Aqui partilhamos da concepgdo que compreende 0s jovens como sujeitos de direitos,
uma vez que eles, assim como 0s demais grupos, tém demandas comuns a todos, mas também
apresentam necessidades especificas que precisam ser consideradas e atendidas pelo Estado.
Séo também considerados atores sociais, pois eles sdo concebidos em uma condicdo ativa,
protagonizando acfes nos diversos espacos sociais, na relagdo com outros individuos
(DUBAR, 2004). Sendo o0s jovens sujeitos de direitos que se posicionam como atores sociais
e que tém uma cultura e uma identidade especificas, ainda que no contexto da diversidade das
juventudes, eles naturalmente vivenciam conflitos com outras geracdes e com as instituicoes
de socializagdo, como a escola.

A categoria juventude, que permaneceu invisivel por muito tempo, ao longo do século
XXI conquistou espaco crescente, sobretudo no &mbito académico, ainda que concentrado em
poucas areas do conhecimento. Os trabalhos voltados para o estado da arte sobre essa tematica
tém demostrado que a juventude tem sido objeto de estudo com mais frequéncia em trés areas:
educaco, sadde e assisténcia social (ZANELLA et al., 2013; SPOSITO, 2009).

Embora os estudos sobre juventude tenham conquistado espaco na agenda académica

desde os anos de 1980, eles aumentaram consideravelmente nos anos 1990 (SPOSITO, 1997).
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No que se refere & juventude camponesa, mesmo considerando o fato de os estudos sobre 0s
jovens do campo tornarem-se mais expressivos a partir da primeira década do século atual, o
numero de trabalhos encontrados € significativamente menor. Dentre essas pesquisas, uma
parte importante concentra-se na abordagem dos jovens camponeses em suas relacdes com a
migracdo e a cadeia sucessoria no campo (CARNEIRO, 2011; CASTRO, 2009;
ABRAMOWAY et al., 1998).

Sem a pretensédo de fazer um estado da arte referente a producédo sobre juventude, quer
seja urbana quer seja rural, fizemos um levantamento simples no Banco de Teses e
Dissertacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no
Portal de Periédico da CAPES, buscando inicialmente com o descritor “juventude/s” e
“jovem/s”. No primeiro momento, foram encontrados milhares de trabalhos. Em um segundo
momento, acrescentando o termo “campo”, em funcao de esse ser o contexto de interesse da
pesquisa, 0s resultados apresentaram uma queda significativa, chegando apenas a 200
trabalhos. Ao tornar a buscar mais refinada, com descritores mais especificos como
“juventude” ou “jovens do campo”, “juventude” ou “jovens rurais”’, “ensino médio” e
“projetos de futuro”, o numero de teses, dissertagdes e artigos encontrados registrou uma

queda ainda maior, encontrando apenas 20 trabalhos, como mostra o quadro abaixo:

Quadro 2 - Trabalhos encontrados no Banco de Teses e Dissertagdes e no Portal da CAPES
entre 2006-2016

Ano Dissertacdo | Tese Artigo
2006 1 0 0
2007 1 0 0
2008 0 0 0
2009 2 0 0
2010 1 1 0
2011 2 1 0
2012 1 0 0
2013 2 2 0
2014 1 1 0
2015 0 0 1
2016 1 0 2
Total 12 5 3
FONTE: Elaborado pela pesquisadora com dados do Banco de Teses e Dissertacdo e do Portal da CAPES
(2017).

Dentre os trabalhos catalogados, estdo doze dissertacdes, cinco teses e trés artigos. E
preciso evidenciar que os trabalhos encontrados se relacionam a ideia de deixar 0 campo em

busca de outras possibilidades, em especial no meio urbano (CASTRO, 2005). No que se
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refere a abordagem dos jovens na relagdo com a escola, os trabalhos concentram o foco na
questdo da preparagdo para o trabalho (QUEIROZ, 2011; BATTESTIN, 2009). Ao buscar
trabalhos que relacionem a escola a questdes de projetos de futuro de jovens camponeses
estudantes do Ensino Médio, encontramos poucos trabalhos (CASTRO, 2005; ALVES, 2013;
ALVES, 2016). Entretanto, nos trabalhos encontrados, apenas um lidou com jovens de Ensino
Médio no campo (ALVES, 2013), o qual concluiu que os jovens constroem seus projetos
influenciados por questdes diversas e, apesar de ndo terem claro os rumos do futuro,
apresentam preocupagdo ‘“com o futuro, verbalizada na ideia de que sabem que querem Ser
alguém na vida” (ALVES, 2013, p. 6).

Os estudos sobre juventude, como ja mencionado, sdo expressivos desde meados dos
anos de 1990, no entanto, a juventude do campo ndo desfruta da mesma atengdo, quer seja por
parte da academia — como mostra Weisheimer (2005), embora temos presenciado um aumento
no numero de trabalhos produzidos a partir do ano 2000, como demostrado por Castro (2009)
— quer seja por parte das politicas publicas.

Em um trabalho relativamente recente, Barasuol; Doula e Boessio (2017)
apresentaram um mapeamento da producado cientifica sobre a juventude rural, analisando as
producdes realizadas no periodo de 2010 a 2015 disponivel no Banco de Teses e Dissertagdes
da Capes. Esses autores constataram que dos 272 trabalhos encontrados sobre juventude,
apenas 27% diziam respeito aos jovens do meio rural®®. Esses dados ajudam a evidenciar que,
apesar de registrar um crescimento dos interesses dos pesquisadores pelo coletivo de jovens, a
atencdo ainda esta concentrada nos estratos urbanos.

Mesmo com o aumento no numero de trabalhos académicos que concentraram 0S
estudos sobre os jovens, se comparados com 0s estudos sobre os jovens urbanos, percebe-se
que a diferenca quantitativa é expressiva. Carneiro (1998a) ressalta que essa invisibilidade na
maioria das pesquisas académicas esta relacionada a imprecisdo inerente ao termo juventude,
muitas vezes sendo tratada como categoria intermediaria que comp®e os indices de inativos
ou desempregados que nao recebem um tratamento especifico, sendo chamados de
“estudantes’, no caso dos jovens de origem urbana, e “filhos de agricultores” no caso dos de
origem rural. “Preenchendo apenas o vazio estatistico formado pelos que ndo ingressaram

ainda na vida ativa, esse contingente da populacdo fica como que na espera de atingir a

29 O fato de esses autores terem encontrado mais teses e dissertagdes sobre jovens do meio rural, em relagdo ao
quantitativo encontrado por esta pesquisa, talvez esteja relacionado aos descritores utilizados. Por exemplo, séo
maiores 0s nimeros de trabalhos encontrados usando os descritores jovens rurais se comparado a busca com 0s
descritores jovens do campo. Nesta pesquisa, os descritores foram mais especificos: jovens do campo, Ensino
Médio e projetos de vida.
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maioridade para se tornar visivel e qualificado como objeto de estudo” (CARNEIRO, 19983,
p. 01).

No Brasil, a populagdo de jovens também vivenciou e vivencia uma situagao de
abandono e esquecimento por parte do governo em suas politicas publicas. Como tratado
anteriormente, somente a partir da década 1990 é que os jovens comecaram a fazer parte das
agendas do governo. No entanto, essa visibilidade que a juventude comega a conquistar, em
especial no ambito das politicas publicas, deu-se em funcao, sobretudo, dos problemas que
envolvem tradicionalmente os jovens: drogas, delinquéncias, marginalidades, entre outros
(SPOSITO, 2009; SPOSITO; CORROCHANO, 2005).

Como ja foi dito, o reconhecimento da juventude como publico sujeito de direito das
politicas publicas especificas também € recente. Somente a partir de 2005, com a Lei
n°11.129, de 30 de junho daquele ano, é que o governo federal comecou a implementar
politicas publicas de Estado voltada para atender especificamente a demanda dos jovens. Com
essa Lei, também foi criada a Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) e instituido o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem). A SNJ constitui espaco de discussdo e
mobilizacdo em busca de incluir na agenda publica algumas demandas dos jovens.

Essa secretaria buscou promover a organizacdo de espacos onde os jovens pudessem
participar enquanto atores sociais, tanto refletindo sobre as suas diferentes realidades e suas
respectivas necessidades, quanto apresentando suas demandas e propondo ac¢6es que deveriam
ser contempladas por meio das politicas publicas. Dentre esses espacos de atuacdo politica
dos jovens, destacam-se as Conferéncias Nacionais de Juventude.

As Conferéncias Nacionais de Juventude, que aconteceram em 2008, 2011 e 2015,
constituem espagos onde os jovens “vao identificar os desafios e propor solugdes para que
seus direitos sejam garantidos” (1* CONJUVE, 2007 p. 05); buscar “a construgdo de
alternativas criativas, coletivas e que aprofundem a conquista e a ampliacdo dos direitos da
juventude e de toda a sociedade” (22 CONJUVE, 2011, p. 03); e, por fim, discutir formas de
assegurar a participacao coletiva dos jovens nos debates e construgdes de politicas publicas e
espacos de decisdo (32 CONJUVE, 2015).

Dos objetivos das conferéncias pode-se depreender que 0S jovens querem espaco,
querem reconhecimento da sua identidade. Apesar de vivermos em uma sociedade
“juventudocéntrica” (onde todos querem o que é bom de ser jovem: o vigor, o0 estado de

espirito, a aventura, a diversdo), os adultos veem os jovens como aquilo que serd, mas ndo é.

30 A 42 edicdo estava prevista para acontecer em 2020 mas foi adiada para agosto de 2021 em funcéo da
Pandemia causada pela COVID-19.
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Essa situacdo contribui para limitar a participacdo dos jovens, dificultando a participacéo
social plena. (NOVAES; CARA; MOREIRA, 2006).

Apesar de seus limites, as oportunidades de participacdo em diferentes espacos criados
por algumas politicas publicas sdo importantes para a superacdo da condicdo de passividade
pelos jovens, abrindo espagos e condi¢des para a sua participagdo ativamente por meio das
diversas formas de organizacdo. Para os jovens, a criacdo de espacos de participacdo, além de
ser uma condicdo para apresentar suas reivindicacfes a sociedade e ao governo, € uma
iniciativa de extrema importancia, uma vez que vivemos em uma sociedade ainda com pouca
abertura para a participagdo de muitos grupos, como jovens, mulheres, negros, pobres,
homossexuais, entre outros. No caso do jovem, a luta pelo direto a participacdo se justifica,
também, em funcdo da condicdo de subalternidade hierarquica em relacdo ao adulto.

A ampliacdo dos espacos de participacdo juvenil nos altimos 15 anos contribuiu para
instituir, como ja foi dito, um novo paradigma de juventude, que conduz para a desconstrucdo
da ideia de jovem como problema social. Nesse contexto, o protagonismo e a visibilidade
conquistada pelos jovens nas primeiras decadas do século XXI afirmam a identidade do
jovem como ator politico (CASTRO, 2009) e como sujeito de direitos (ARROYO, 2014).

A partir da década de 1990, a sensacdo de liberdade e conquistas decorrente da
reabertura aos processos democraticos, estimulou a mudanca de comportamento dos jovens,
provocando-os a se envolverem com movimentos de fraternidade, de carater mais pacifico,
cujo interesse principal era afirmar sua identidade cultural, como é caso do Hip hop. Essa
mudanca de atuacdo dos jovens passou a ser vista e divulgada pela midia e pelo senso comum
como uma juventude descompromissada com as questfes sociais, atribuindo a eles a ideia de
“juventude shopping center” (CASTRO, 2016a).

Em meados dos anos 2000, os jovens passam a se envolver em movimentos em que 0
ponto de identificacdo é o ser jovem, expresso em uma diversidade de movimentos e formas
organizativas com uma atuacdo politica mais expressiva, como em partidos politicos,
movimentos de luta pela terra, LGBT entre outros. Essa nova participagdo ativa dos jovens
provocou a superacdo da ideia de jovem apatico ou rebelde, afirmando a identidade do jovem
como ator politico (CASTRO, 2016a) e como sujeito de direitos (ARROYO, 2014). Essa
mudanca ndo aconteceu de forma impositiva, mas se deu em decorréncia desse envolvimento
dos jovens nos espacos de discussdo e decisdo politica.

Esse processo se deu de forma dialdgica, no qual se percebe aos poucos que 0s

jovens ja viviam uma identidade atribuida [de] jovem, em seu dia a dia passam
paulatinamente a se reconhecer a partir do debate sobre o tema, impactando de
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forma significativa suas formas de representacdo politica em suas organizacfes de
origem (CASTRO, 20164, p. 199).

Autores como Carneiro (1998a), Wanderley (2001b) e Silva (1999) tém mostrado que
as fronteiras entre os espacos considerados urbanos e rural estdo cada vez mais estreitas. Cada
vez mais habitos, servicos e tecnologias até certo ponto considerados essencialmente urbanos
tém chegado aos espacos rurais transformando as paisagens, as identidades e a cultura que
culminaram no “novo rural brasileiro”, como afirma Silva (1999).

Com todas essas transformagOes, ainda assim, o jovem do campo traz algumas
caracteristicas que lhes sdo peculiares em relacdo aos jovens urbanos de uma maneira geral,
como: menor nimero de anos de escolarizacdo, como mostram os dados do Relatorio do
PNE-2018 realizado pelo INEP (BRASIL, 2018) e Lima et al. (2013), menores possibilidades
de acesso a espacos de sociabilidade, acesso a escolas com menor qualidade em relacdo aos
jovens do espaco urbano, maior taxa de migracdo, particularmente, em direcdo a cidade
(ABRAMOWAY, 1998; LIMA et al., 2013).

Assim, a palavra juventude ja traz em si uma complexidade inerente a sua definicéo.
Considerar que os jovens trazem as marcas do pertencimento de género, etnia e condicdo
social amplia essa complexidade em decorréncia dessa diversidade. Ao se referir a juventude
camponesa, consciente da diversidade de campos que existem no Brasil, percebe-se que essa
complexidade se torna ainda maior. Dai a importancia de estudos localizados, de casos
especificos, os quais ajudam a compor o grande mosaico que € a juventude do campo e do
Brasil de modo geral. Sao diversos os tracos que diferenciam os jovens camponeses daqueles
residentes nos espacos urbanos. Ao mesmo tempo que essas caracteristicas compdem a
identidade desses individuos, elas também constituem o “estigma” (GOFFMAN,2004), ou
seja, aquilo que constitui um traco que torna o jovem campongés “diferente” em relacdo ao
jovem urbano. Como ressaltou Goffman (2004), o estigmatizado € visto como diferente e essa
é uma diferenca que inferioriza. Embora a identidade do individuo so6 é reconhecida quando se
esta diante do outro diferente, muitas vezes esse outro constitui o “padrdo”, o ideal a ser
alcancado, situando tudo que ndo tem os tracos do ideal como o anormal, 0 estigmatizado.

Os jovens do campo vivem sempre nesse tensionamento. Ao mesmo tempo que
desejam se afirmar enguanto camponeses e valorizar seus tragos culturais, se veem
contaminados pelos elementos da cultura urbana e se percebem diferentes. Esses jovens
carregam as marcas da visdo dicotbmica que posiciona o campo como local de atraso em uma

situacdo de oposicdo em relagéo a cidade, vista como sindnimo de desenvolvimento.



67

Essa tensdo campo-cidade acompanha seus moradores. Assim, 0 estigma da
inferioridade associada ao campo também é percebido entre os jovens, levando-os, muitas
vezes, a hegarem sua identidade camponesa e buscarem se expressarem cada vez mais como
0s jovens do meio urbano. Nesse sentido, esta pesquisa buscou analisar como 0s jovens
estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso se percebem, considerando o contexto onde
vivem, em relacdo aos jovens urbanos.

A atuacdo mais expressiva dos segmentos sociais do campo junto ao Estado culminou
na conquista de diversas politicas publicas que tém ajudado a ressignificar o espaco rural,
melhorando a qualidade e as condig¢des de vida nesse espacgo. Essas transformacgdes associadas
a novos modos de abordar o campo, como aquele sugerido pelo Movimento Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, que tendem buscar o espaco rural na perspectiva de territorio, ou
seja, ndo s6 como local de producdo econdmica, mas também de producdo de cultura
(FERNANDES, 2006), ttm contribuido para alterar a visdo dicotdmica onde o campo é o
oposto do espaco urbano. Consequentemente, tais informac6es tém levado os individuos do
campo, especialmente os jovens, a um comportamento voltado para a afirmacéo da identidade
camponesa, reconhecendo suas diferencas e repudiando a¢des, comportamentos e espacos que
os colocam em posicédo de inferioridade em relacdo a individuos do espago urbano.

No caso dos jovens do campo, Paulo (2010) alerta que o estigma ndo pode ser
abordado a partir de uma visdo linear, pois, para essa autora, existe o estigma do jovem
urbano em relacdo ao jovem do campo e também o contrario, ou seja, se para a juventude
urbana o jovem camponés tem sotaque ao falar, se veste fora de moda, sdo considerados
atrasados, para os jovens do campo, os da cidade sdo considerados desinteressados, pouco
aplicados nos estudos e no trabalho.

Além da dimensdo da participacdo, a juventude camponesa, como também aquela
oriunda dos espacos urbanos, possui lacos de pertencimento e filiagbes como classe, género,
local de moradia e religido, que implicam diretamente nos seus modos de viverem sua
condic&o juvenil. Atualmente, a questdo de pertencimento religioso tem ganhado centralidade
nos estudos sobre juventude, sendo considerado um dos elementos que compéem o0 mosaico
da diversidade da juventude brasileira. (NOVAES, 2011).

Ao tomar a juventude a partir do aspecto religioso, os estudos (NOVAES, 2016;
MARIZ; GARCINO JR; MESQUITA, 2018) centram o foco, sobretudo, na dimensao do
vinculo religioso dos jovens. Esse é realmente um ponto importante, pois 0s estudos mostram
que a religido e a dimenséo do sagrado estdo entre os principais assuntos que atraem a atengéo

dos jovens, embora os dados mostrem um crescimento no niamero de jovens “sem religido,
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apesar de acreditarem em Deus”. (NOVAES, 2016). A outra dimensdo dessa relacdo que
também tem atraido a atencdo dos estudiosos da Sociologia das Religides é a religido como
instancia socializadora da juventude, a qual, por meio dos seus eventos, proporciona um
didlogo entre os jovens e a sociedade. Entre os estudos que focam nessa dimensao
socializadora das religides estdo: Guimarées (2017); Setton (2008); Fonseca e Novaes (2007);
Sofiati (2009).

Para Fonseca e Novaes (2007), “a participacdo em grupos religiosos, portanto, pode
ser analisada como um importante vetor para a construcdo de identidades juvenis,
representando espaco importante de agregagdo social nessa fase da vida”. Essas autoras
destacam, ainda, que as atividades religiosas constituem uma das opcdes de lazer dos jovens,
particularmente entre os protestantes. Os estudos de Santos e Mandarino (2005), Novaes
(2011) e Magalhées (2016) também confirmam a centralidade da igreja como espaco de lazer,
sociabilidade e convivéncia. Esses estudos destacam o papel da religido enquanto vetor que
auxilia na construcdo de redes de sociabilidade pelos jovens, pois, para muitos jovens, ir a
missa ou a eventos religiosos se constituem como as Unicas oportunidades de lazer.

Essa dimensdo da relacdo entre juventude e religido ganha centralidade nas localidades
onde as opcdes de lazer sdo poucas, como no meio rural. Realidade também observada entre
0s jovens estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso.

Outro aspecto da juventude aqui destacado é o pertencimento de género, considerando
as desigualdades associadas a situacdo de subalternidade a que estdo submetidas as mulheres,
particularmente no campo. Como mostra Castro (2008b), percebe-se a necessidade de pensar
esses lugares e sentidos a partir do recorte de género. Nesse sentido, evidenciaremos qual a
concepgdo de género que este trabalho privilegiou. Trabalhamos com a perspectiva defendida
por Louro (1997), segundo a qual o conceito de género ndo se limita apenas a questdes
bioldgicas e fisicas, mas é constituido a partir dos corpos e sua sexualidade no contexto das
relagdes sociais.

Essa autora enfatiza o lugar do social no debate sobre género, uma vez que é no
espaco social que as relagdes acontecem, ressaltando sua dimensdo relacional, “ja que € no
ambito das relagdes sociais que se constroem os géneros” (LOURO, 1997, p. 22). Adverte
também para a necessidade de se evitarem construcBes generalizadas sobre 0 homem ou a
mulher, pois o conceito de género “afirma o carater social do masculino e do feminino, obriga
aqueles/as que o empregam a levar em consideragdo as distintas sociedades e os distintos

momentos histdricos de que estao tratando” (LOURO, 1997, p. 23).
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Os estudos com énfase no recorte de género no meio rural ndo sdo recentes. Os
primeiros trabalhos datam dos anos 60 e 70, embora Cordeiro e Scott (2007) ressaltem que
essa vertente de estudo se tornou mais comum no meio rural nos anos 80. Autores como
Castro (et al., 2009), Camarano e Abramoway (1999) e Brumer (2004), dentre outros, tém
contemplado em seus trabalhos a situacao das jovens do campo. O aspecto mais abordado é a
questdo da migracdo das mocgas e suas consequéncias como a masculinizagdo do campo.
Alguns trabalhos, como os de Castro (et al., 2009) e Stropasolas (2012), mostram que, para as
jovens, o trabalho, sobretudo fora da agricultura, adquire um sentido de independéncia e
autonomia, pois constitui uma fonte de renda com a qual elas podem cobrir suas despesas e,
consequentemente, se “emancipar” em rela¢do a dependéncia dos pais ou maridos.

A chegada das tecnologias de informacdo e comunicacdo no campo, as conquistas
femininas no ambito juridico e a conquista de algumas politicas publicas para as mulheres do
campo tém possibilitado alguma alteracdo nas relacGes de género e ampliado a independéncia
feminina. Essa independéncia figura mais no campo simbolico, na realidade as mulheres
camponesas ainda sofrem com as desigualdades entre 0s sexos.

Esses aspectos foram aqui ressaltados dada a sua centralidade na vida dos jovens do
campo, onde as politicas publicas ainda sdo precarias e insuficientes numericamente, privando
os individuos de acessarem os bens culturais. Também no campo, as desigualdades de género
ainda séo significativamente presentes, marcando, sobretudo, a subalternidade da mulher,
como nos lembra Castro (2009).

Nesse cenario, que evidencia a diversidade de juventudes e a variedade de contextos
onde esses individuos estdo inseridos, é importante compreender 0s modos de ser jovem em
contextos especificos. Nesse sentido, essa pesquisa buscou reunir dados sobre o perfil dos
jovens estudantes de Ensino Médio de uma escola do campo em contexto de modernizacao
agricola. Buscou ainda apreender 0s seus modos de ser desses jovens, considerando as marcas
das experiéncias presentes em suas trajetdrias associadas as condi¢cdes socioeconbémicas e as
caracteristicas do Perimetro de Irrigacdo Projeto Formoso.

2.1.1 A concepcdo de campo como alternativa a nocdo de rural: interface com as

ruralidades

Tradicionalmente o espago rural e o modo de vida dos seus sujeitos povoam o
imaginario dos individuos com representaces construidas a partir de esteredtipos, gerando

narrativas que situam esse espago como empecilho ao desenvolvimento econdémico ou até
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mesmo fazendo associagdes restritivas do espaco reduzido & producdo de monocultura voltada
para exportacdo. Nesse discurso também aparecem, consequentemente, mazelas sociais
decorrentes de um modelo de producdo que, historicamente, deixou profundas marcas e
mutilac6es na vida dos trabalhadores rurais.

Ao observar a situagdo dos moradores do meio rural frente aos imperativos do capital,
com suas consequentes desigualdades sociais, associada a auséncia de politicas para assegurar
0 minimo de condic¢des necessarias para uma vida com dignidade (provocando o abandono em
massa do campo), alguns tedricos do socialismo, como Lennin e Kautsky, chegaram a afirmar
que, nessas condi¢cdes, o campesinato esteva condenado ao desaparecimento (FERNANDES,
2004).

No Brasil, essa tese ganhou forca nos anos de 1960 a 1980 na esteira da crescente
migracdo do campo para as cidades, sobretudo para o sudeste do pais, onde migrantes foram
atraidos particularmente pela possibilidade de conseguir uma oportunidade de trabalho,
especialmente na inddstria ou na construcdao civil. O desenvolvimento industrial urbano
(SINGER, 1985), associado ao processo de modernizacdo da agricultura, provocou um
fendmeno tradicionalmente conhecido como éxodo rural®:. As dificuldades de se conseguir
emprego com o minimo de protecdo trabalhista no meio rural, ou no caso daqueles que
detinham pequenas propriedades (ou mesmo arrendatarios) conseguirem competir com a
agricultura moderna de grande investimento publico e privado, provocaram uma espécie de
“expulsdo” dos povos do campo de seus proprios espacos de origem. O espago urbano
geralmente esteve presente no imaginario dos moradores do campo como uma possibilidade
de vida em condi¢es dignas, chance estimulada pelo discurso veiculada nos meios de
comunicacgéo sobre empregos gerados com alguma protecéo dos direitos trabalhistas.

O éxodo rural sem o desenvolvimento de politicas publicas e planejamento urbano
agravou consideravelmente os problemas sociais nas cidades. Essa situacdo forcou os
governos a criarem algumas medidas de modo a diminuir as saidas do campo, na busca para
amenizar os efeitos perversos da modernizacao agricola sobre os préprios camponeses.

O Estado, diga-se de passagem, foi o principal financiador do processo gque agravou as
desigualdades®, se viu pressionado a criar alguns programas, como o Programa de

Assisténcia Técnica ao Trabalhador Rural (PRORURAL), o qual estimulou a criagdo do

31 Segundo Camarano e Abramoway (1999, p. 45), “entre 1960 a 1980 o éxodo rural brasileiro alcangou um total
de 27 milhdes de pessoas”.

32 Na década de 1960, o Estado financiou a criacéo de instituicdes como a EMBRAPA e a EMBRATER, além de
incentivar programas de apoio a atividades agropecudrias e politicas de garantia de pre¢cos minimos, o que fez do
Estado o principal financiador da chamada “Revolu¢do Verde”. Sobre a situagdo do Estado como financiador da
modernizacdo da agricultura, ver Schneider (2008) e Priori et al. (2012).
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Fundo de Assisténcia do Trabalhador Rural (FUNRURAL) (PALMEIRA, 1989) para
estimular o desenvolvimento da agricultura.

Uma das consequéncias desse processo de modernizacdo agricola foi a intensificacdo
da concentracdo fundiaria, uma vez que seu desenvolvimento se deu de forma desigual e
conservadora, tornando a terra objeto de especulacdo econémica e, consequentemente,
acentuando conflitos agrarios. Esse contexto influenciou o surgimento de movimentos de luta
pelo acesso a terra, como o Movimento do Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), cuja
fundacao ocorreu em 1982.

Com o processo de redemocratizacdo do pais em 1985, os segmentos sociais de luta
pela terra intensificaram seus modos de atuacdo, ampliando, nos anos 1990, uma agenda de
reivindicacdes de forma a pressionar o Estado a assegurar o acesso dos camponeses a direitos
sociais essenciais: educacdo, saude, melhorias e financiamentos de projetos nos
assentamentos. Essas reivindicag0es entraram decisivamente na pauta das lutas campesinas.

No final da Gltima década do século XX, a atuacdo desses segmentos intensificou-se
ainda mais, envolvendo também o debate sobre conceitos presentes em politicas publicas,
propondo uma ressignificagdo semantica em termos e expressdes como “rural”, “educacdo
rural” etc. Ou seja, discursos sobre o meio rural e seus sujeitos passaram a Nd0 mais utilizar o
vocabulo “rural”, fazendo a op¢ao pelo termo campo em um esforco para se desvencilhar dos
esteredtipos, como lugar do atraso, associados ao termo “rural” no contexto brasileiro.

Nesse processo de ressignificacdo semantica e epistemoldgica, o termo “campo” passa
a ser usado com um conceito forjado na luta dos trabalhadores rurais, sendo, entdo,
compreendido para além de um espaco de mera producdo econémica ao abarcar a légica de
“territorio”. Passa a ser entendido em uma légica mais ampla, como “um espago de vida ou
como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensdes da existéncia
humana” (FERNANDES, 2006, p. 29).

Com essa nova perspectiva, 0 campo € considerado um espaco que abarca dois
territorios contrastantes e conflituosos, a saber: o territorio do agronegdcio, assentado em uma
I6gica em que o importante é o acimulo de lucro em detrimento dos individuos; e o territério
camponés, que constitui espaco da agricultura desenvolvida na pequena propriedade na qual a
familia é a unidade da producéo, constituindo assim espacgo de producédo de cultura e valores,
além dos recursos necessarios a subsisténcia dentro da relacdo de producdo. Nesse novo
cenario,

(...) 0 campo ressurge como um espago emancipatério, como territdrio fecundo de
constru¢do da democracia e da solidariedade, ao transformar-se no lugar néo sé de
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luta pelo direito a terra, mas também pelo direito a educacdo, a salde, a organizagéo
da producdo, pela soberania alimentar, preservacdo das aguas, entre outros
(MARSCHNER, 2011, p. 42).

As transformacGes ocorridas na sociedade (e no bojo de politicas publicas formuladas
para 0 meio rural) ttm modificado as narrativas que orientam a intervenc¢do do Estado e das
agéncias financiadoras no ambito da agricultura no espaco rural, alterando o imaginario e 0s
simbolos que compBem esses espacgos na subjetividade e experiéncias dos individuos. Como
consequéncia, surgem alteracdes nas abordagens do rural.

Antes de prosseguir com a reflexdo sobre os modos de abordagem das ruralidades
(termo relativamente novo que ainda estd em construcdo), é preciso evidenciar qual a
compreensdo do termo no escopo deste trabalho. Quando se fala em “ruralidades”, o discurso
esta voltado para o tratamento de questdes relacionadas as populages que vivem fora dos
espacos urbanos, ou seja, estd relacionado “ao modo de ser rural” (VERDE, 2004) e ao
“destino das populagdes que vivem nas areas rurais” (SCHNEIDER; BLUME, 2004, p. 110).
Desse modo, pensar em ruralidades significa refletir sobre as experiéncias dos atores que
vivem, trabalham e produzem no espago rural. Assim sendo, “quando se fala em ruralidade,
esta se referindo as maltiplas dimensdes das relacbes humanas e ndo humanas com 0 meio
ambiente, que é o proprio espago rural” (SCHNEIDER; BLUME, 2004, p. 110).

Apds apresentar 0 que esta sendo compreendido com o vocabulo ruralidade, agora o
foco serdo os modos de abordagem do espaco rural a partir das ruralidades. Para iniciar, faz-se
necessario ressaltar que ndo existe um acordo sobre a forma de abordar o espaco rural e suas
dindmicas. No entanto, dois consensos parecem existir nas diferentes abordagens: um se
refere a superacdo das abordagens ancoradas na dicotomia rural versus urbano (como espagos
antagbnicos); o segundo estd voltado a necessidade de melhor definir os critérios a serem
utilizados na delimitacéo das fronteiras entre 0s espacos rurais e urbanos.

Para Schneider e Blume (2004), as discussbes sobre ruralidades ja ndo se ancoram
mais na dicotomia a separar em esferas opostas “urbano” e “rural”, embora eles reconhegam a
necessidade de colocar em relevo as especificidades de cada espaco, inclusive para melhor
planejar politicas publicas. Esses autores mostram trés concepgdes que orientam essas
discussBes. A primeira reconhece a necessidade de estudar as ruralidades ressaltando que nédo
existe novidade alguma, uma vez que os problemas do meio rural pouco foram alterados,
como € o caso, por exemplo, da pobreza. A outra concepgdo propde abordar o meio rural a
partir do prisma da producédo, abolindo as palavras rural e urbano e empregando o termo

agronegocio. “Trata-se de uma concepc¢do que tenta associar e reduzir o rural a agricultura a
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producdo agropecuaria lato sensu, restringindo o debate a essa algada” (SCHNEIDER;
BLUME, 2004, p. 111).

Esses autores ressaltam, ainda, uma terceira onda de discussao sobre ruralidade, mais
recente e em processo de afirmacdo, que estd dividida em duas perspectivas: a primeira
propde um continuum entre rural e urbano denominado de “rurbano”, defendido por autores
como Silva (1999) e Carneiro (1998a). Nessa corrente, a ideia de continuum é compreendida a
partir da expansdo das caracteristicas urbanas para o meio rural, produzindo uma mensagem
subliminar de urbaniza¢do do campo, mesmo que Seja enquanto uma consequéncia natural de
um projeto de sociedade a surgir. Na segunda vertente, a perspectiva de abordagem do rural é
mais de cunho socioldgico e voltada para os modos de vida das popula¢des que vivem em
pequenos municipios, os quais trazem consigo as especificidades da ruralidade brasileira,
abordagem que tem como principais expoentes 0s pesquisadores Wanderley (1997, 2000) e
Veiga (2006).

O coletivo que defende a perspectiva do continuum entre campo e cidade constréi seus
argumentos mostrando “as novas configuragdes e implicagcbes econémicas do rural na
sociedade contemporanea” (VERDE, 2004, p. 8). As transformagdes que o campo vem
sofrendo, associadas ao esvaziamento da populacdo dedicada ao trabalho agricola (bem como
a chegada de servicos até algum tempo considerados essencialmente urbanos), tém alterado a
imagem do campo nas representacdes de atores sociais, quer sejam moradores do campo quer
sejam do meio urbano. Essa nova configuracdo tem tornado cada vez mais dificil delimitar as
fronteiras entre os espagos rurais e urbanos, “entre as cidades, pequenas vilas e arraiais a
partir de uma classificacdo sustentada em atividades econdmicas ou em hébitos culturais”
(CARNEIRO, 19984, p. 1).

Ja os pesquisadores adeptos da segunda perspectiva, ou seja, aquela centrada na
abordagem de cunho sociol6gico, destacam a necessidade de repensar 0s critérios que tém
sido usados para definir o que é classificado como espaco rural e como meio urbano,
denunciando que alguns municipios, estatisticamente declarados enquanto urbanos, néo
deveriam sé-los, dentre outros motivos, pela pequena quantidade de habitantes. Wanderley
(2009) afirma que muitos municipios, que, por forca de lei, sdo denominados como urbanos,
ainda preservam tracos eminentes da vida rural.

Na esteira dessas reflexdes, Veiga (2004b e 2004c) questiona a regra que define a
urbanizacdo no Brasil, segundo a qual toda sede de municipio é considerada urbana
independentemente da quantidade de habitantes. Esse autor propde novos critérios para

definir a delimitacdo dos espagos como urbano e rural, sendo um desses critérios aquele que
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se refere a densidade demogréfica, pois, segundo o autor, ela é proporcional a pressao
antropica na natureza que artificializa as paisagens. De acordo com tal critério, os dados
estatisticos sobre domicilios do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) seriam
significativamente alterados, pois mostrariam um Brasil fundamentalmente “menos urbano”.
De certo modo, nessa perspectiva acontece a ideia de continuum também, como lembra
Wanderley (2009), porém com um sentido inverso, quer dizer, tracos rurais que estdo sendo
levados ou preservados nos espacgos urbanos, particularmente nos municipios de pequeno
porte.

A despeito das abordagens diversas sobre o rural e as ruralidades, dada a diversidade
de contextos rurais e 0s variados graus de integracdo com o capital econdmico, sdo pertinentes
as observacOes de Delgado ao ressaltar que

(...) a producdo social do espaco rural ndo pode ser reduzida as representacbes do
rural formalizada nas estatisticas, nos marcos regulatérios utilizados na focaliza¢éo
de determinados instrumentos de intervencdo governamental. A constru¢do do

espaco rural envolve a coproducéo entre discurso e materialidade, processos e
praticas, natureza e sociedade” (DELGADO et al., 2013, p. 161).

Feitas essas breves reflexdes sobre as varias concepgdes que orientam a abordagem do
rural e das ruralidades, é oportuno ressaltar que a divergéncia, sobretudo semantica, ndo deve
constituir um divisor que impeca a identificacdo das singularidades de cada abordagem, sendo
a diversidade de abordagens uma forca tedrica que contribui no sentido de ajudar a denunciar
as condicOes de desigualdade econémica e de fomentar 0 acesso a direitos sociais essenciais
por parte de populacdes do meio rural.

No entanto, parece oportuno observar que alguns autores — como Arroyo, Caldart e
Molina (2004) — fazem a opgéo pelo termo “campo”, talvez, em fungéo de sua ligagdo com 0s
movimentos sociais como o MST e o Movimento dos Trabalhadores Acampados e
Assentados (CETA). Esses movimentos, como estratégia de demarcacdo da pauta de luta no
campo, decidiram abolir o vocdbulo “rural” em fung¢do do esteredtipo a ele associado,
passando em seu lugar a empregar o termo “campo”, juntamente a seu derivado “camponés”,
entendendo que o termo escolhido traduz a atuacdo ativa dos sujeitos do campo tanto na
resisténcia a espoliagdo do capital quanto no que diz respeito ao enfrentamento dos sujeitos
junto ao Estado em defesa de seus direitos fundamentais.

As Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo do Estado do Parana destacam em

seu texto que
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(...) a concepcdo de campo tem seu sentido cunhado pelos movimentos sociais no
final do século XX em referéncia a identidade e a cultura dos povos do campo,
valorizando-os como sujeitos que possuem lagos culturais e valores relacionados a
vida na terra. Trata-se do campo como lugar de trabalho, de cultura, da producgdo de
conhecimento na sua relagio de existéncia e sobrevivéncia (PARANA, 2006 p. 24).

Desse modo, o termo campo ndo € sé um conceito etimologico ou epistemoldgico, ele
é também uma construcdo politica que, a despeito da diversidade que esse termo busca
contemplar, se propde a ser uma alternativa ao termo rural, com sua carga de estere6tipos
cunhados nas relagbes de exploracdo e expropriagdo do espaco ndo urbano e,
consequentemente, de seus moradores.

Outros pesquisadores preferem usar o termo rural e ruralidade, por considerarem que a
nocdo de campo ndo consegue abarcar a diversidade de contextos que compdem 0 espago
considerado ndo urbano no Brasil.

Neste trabalho, reconhecemos as especificidades de cada abordagem anteriormente
comentada, porém optamos por usar os termos “‘campo” e “rural” como sindnimos, sobretudo,
em funcdo da realidade dos sujeitos da pesquisa para o0s quais a palavra campo néo fazia parte
do seu universo vocabular. Os jovens participantes dessa pesquisa identificavam os espacos
nao urbanos pelo vocabulo “rural” ou “roga.

No entanto, como pesquisadora ¢ camponesa, apesar de reconhecer a limitagdo do
termo campo no que se refere a contemplar a diversidade dos espagos ndo urbanos, situacao
amenizada com a utiliza¢do do termo rural no plural, fago a opcao de usar o termo campo em
func¢do de esse termo ser resultado de uma construgdo coletiva, forjado por meio da luta
daqueles que, mesmo diante das adversidades, se lancam ao enfrentamento do Estado e do
capitalismo como todas as suas formas de expropriagdo, em defesa de politicas publicas de
reconhecimento da legitimidade do campo como local em que se produz vida, cultura e
identidade.

A opcéo se justifica pelo desejo de ndo impor uma construcdo semantica para um
contexto no qual essa ndo faz parte do universo vocabular dos sujeitos, sendo, pois,
desprovida de valor cultural e laco identitario. Considerando essas divergéncias sobre 0s
modos de se perceber o espago ndo urbano, esta pesquisa buscou compreender como 0s
estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso percebem a conformacéo espacial onde estdo
inseridos quanto as classificagdes rural, urbano e rurbano. Isso porque a forma como
percebem o contexto onde estdo inseridos implica diretamente a construcéo e afirmacgéo de
sua identidade e, assim, buscamos, também neste trabalho, identificar como os jovens se

reconhecem e se auto identificam como camponeses.
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2.2 Ensino Médio no Brasil: avancos e contradicfes

No Brasil, a educacdo estd assegurada como direito ao cidaddo desde o texto
constitucional de 1824. No entanto, ao longo dos anos, os projetos de educacao desenvolvidos
no pais tém cumprido um papel seletivo, elitista e excludente, favorecendo aos que de berco ja
sdo afortunados pela posicdo de herdeiro no sentido bourdieusiano. Nesse processo, sao
excluidos aqueles que, em fun¢édo da condicdo econdmica desfavorecida, mais necessitam da
escola para compreender a realidade em que estdo inseridos, uma vez que, por meio da posse
dos saberes e da certificagdo escolar, espera-se poder buscar, mesmo com dificuldade,
caminhos e ferramentas para enfrentar e resistir a expropriacdo, tanto econémica quanto
sociocultural, provocada pelo capital.

Ao longo dos anos, a educacdo escolar brasileira passou por diversas reestruturacdes,
mas as reformas educacionais que aconteceram até 1891, de maneira geral, concentraram o
foco no antigo Ensino Primério e no Ensino Superior, relegando a segundo plano, o Ensino
Secundario. Mesmo sendo alvo de pouca atencdo por parte das reformas educacionais até a
Republica, o ensino médio sofreu sua primeira tentativa de organizacdo em 1835. Desde
entdo, ja ocorreram mais de dezessete reformas, segundo Cury (2018), e mais de vinte até os
dias atuais, conforme Weller (2018). Com tantas modifica¢des sofridas, o Ensino Médio ainda
é uma etapa que demanda atenc¢do tanto por parte da academia quanto dos gestores politicos e
educacionais, no sentido de compreendé-lo em sua devida importancia, de modo a identificar
algumas alternativas para as lacunas que estdo presentes tanto na concep¢do do que seja, de
fato, essa etapa, quanto nas politicas publicas ou auséncia delas. Carece também de um olhar
atento para a perspectiva pedagogica prépria. Os sujeitos do Ensino Médio estdo em uma
idade marcada pela presenca de crises e conflitos de ordem existencial, a0 mesmo tempo em
que corresponde a uma faixa etaria em que os jovens sdo obrigados a tomarem decisdes e
fazerem escolhas complexas, em sintese, eles sdo obrigados a tomar decisdes sobre seu futuro,
particularmente o profissional. Assim, pensar as reformas dessa etapa da educacgéo significa
também pensar em quem sdo 0s sujeitos que frequentam essa etapa e suas necessidades,
compreendendo-os para além da condicdo de estudante e reconhecendo-0s enquanto sujeitos
de direitos.

Tradicionalmente, o Ensino Meédio tem sido uma etapa formativa voltada para atender
os filhos das classes mais privilegiadas economicamente. No Brasil, 0 Ensino Secundario,
que, com a atual LDB, passou a ser chamado Ensino Médio, tem seu primeiro reconhecimento

institucional em 1834, em funcdo do Ato promulgado em 6 de agosto daquele ano; o Impeério
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entdo descentraliza para cada provincia a responsabilidade de legislar e oferecer escolas de
primeiras letras e o secundario.

N&o é prop6sito deste trabalho construir um percurso historico® do Ensino Médio
brasileiro. A referéncia ao precursor do Ensino Médio teve o propoésito de evidenciar que essa
etapa escolar, no Brasil, ndo nasceu agora €, mesmo sendo objeto de tantas reformas, parece
ainda ndo ter conseguido construir sua identidade. Desde a sua institucionalizagédo, o Ensino
Médio esta voltado para atender os interesses das camadas mais favorecidas economicamente,
embora seja uma necessidade para todo cidaddo. Desde o inicio, sua finalidade era a
preparacdo dos filhos da elite para ingressar no Ensino Superior, realidade facilmente
constatada ao se observar que o Colégio Pedro Il s6 era frequentado pelos filhos da classe
dominante e que o Colégio Ginasio Mineiro, fundado em 1890 na cidade de Belo Horizonte,
reservava apenas 12 vagas para estudantes considerados “carentes” (TEIXEIRA, 2018).

A medida que a educacéo passa a ser assegurada como direito de todos, reconhecida a
obrigatoriedade da oferta gratuita do Ensino Fundamental pelos municipios, a demanda por
vagas em escolas de Ensino Médio cresceu consideravelmente. A Constituicdo de 1988, na
sua versdo original, reconhecia como obrigatério o Ensino Fundamental, inicialmente de oito
anos. Mas, a partir da Lei n.° 11.274, de 2006, o Ensino Fundamental passou a ser de nove
anos, seguindo dai a progressiva universalizagdo do Ensino Médio.

De acordo com o IBGE (2018), atualmente o percentual de jovens com idade entre 15
e 19 anos fora da escola é de 23%. Talvez esse percentual significativo esteja relacionado ao
fato de a Gltima etapa da educacédo béasica so recentemente ter passado a ser considerada oferta
obrigatoria e gratuita, com a publicacdo da Emenda n° 59 de 2009, que altera a Constituicao
Federal em seu artigo 208, de modo a ampliar a oferta de vagas dos quatro aos dezessete anos.

Autores como Carneiro (2012), mesmo reconhecendo que houve significativos
avancos em termos da oferta do Ensino Médio, indicam as lacunas que ainda estdo presentes
na Ultima etapa da educacdo basica. Uma delas é o fato de O Ensino Médio ter assumido a
condicéo de preparagdo para o Ensino Superior. O referido autor exemplifica destacando que,
atualmente, o Ensino Médio estd quase inteiramente voltado para o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), que foi criado com a funcdo de avaliar a qualidade do ensino-
aprendizagem na ultima etapa de educacdo obrigatoria, mas que, no momento, apenas tem
funcionado como passaporte para ingressar no Ensino Superior. Para esse autor, a relagdo

deveria ser contraria: ao invés de o Ensino Médio se preocupar com o ENEM, era este que

33 Sobre o percurso histdrico do Ensino Médio no Brasil, ver Teixeira (2018).
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deveria se preocupar em avaliar a qualidade e condigdes do Ensino Médio. Por outro lado, o
Ensino Médio Profissional se volta a oferecer rapida formacédo, diplomando jovens pobres e
tornando-os empregaveis. Essa situacdo contribuiu para acentuar ainda mais a tradicional
dualidade presente nessa etapa educacional.

Esse autor destaca, também, a auséncia ou escassez de politicas publicas voltadas para
sanar ou ao menos reduzir as fragilidades inerentes a essa Ultima etapa da educagéo basica, de
maneira a diminuir as condi¢des desfavoraveis de trabalho e estudo a que estdo submetidos
professores e estudantes. Em uma sociedade cada vez mais imersa em um crescimento
vertiginoso de formas e de producdo de conhecimento, passando a ser chamada de “sociedade
do conhecimento”, marcada pelo desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, o0 mercado de
trabalho tem se tornado cada vez mais exigente com os vendedores da forca de trabalho.

Diante desse cenario atual, a LDB, em seu artigo 35, destaca que o Ensino Médio deve
assegurar, entre outras coisas, “‘a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupacgdo ou aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 1996). Essa finalidade de
preparacdo para o trabalho é reforcada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio, instituidas pela resolucdo CNE/CEB n° 3 de novembro de 2018, em seu artigo 3°, 0
qual propde que

(...) o Ensino Médio é direito de todos e dever do Estado e da familia e sera
promovido e incentivado com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacio para o trabalho conforme previstos no artigo 205 da CF e no artigo 2°
da Lei 9394/1996 (BRASIL, 2018, grifo nosso).

De acordo com os dados da PNAD-Continua (IBGE, 2016), na populacdo de jovens
com idade entre 14 a 19 anos, 24,8 milhdes de pessoas interromperam os estudos, tendo
cursado apenas a Ultima etapa da educacdo basica. Chama atencdo o recorte de género, que
mostra que o maior percentual esta localizado entre os jovens do sexo masculino, ou seja, da
populagdo citada, 52,3% sdo homens, que justificaram a interrupcdo em funcdo da
necessidade de trabalhar. Com um percentual menor, por volta 30%, as jovens da mencionada
populacdo disseram n&do prosseguir nos estudos também por terem que trabalhar. Em um pais
com essa realidade, pensar 0 Ensino Médio na e pela articulagdo com o trabalho é uma
necessidade.

Vale ressaltar, no entanto, que a preparacdo para o trabalho ndo pode ser o Unico

principio orientador do trabalho formativo do Ensino Médio. A sociedade também demanda
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que os individuos tenham uma formagdo humana assentada em valores como solidariedade e
respeito a diversidade cultural, cujas manifestacdes ocorrem nos diversos modos de ser dos
individuos.

Mas estudiosos que acompanham a historia do desenvolvimento do Ensino Médio tém
denunciado a discrepancia entre o que estd anunciado no suporte juridico e o que é
desenvolvido no contexto da sala de aula. Uma dessas incongruéncias se refere ao fato de a
LDB atual assegurar o Ensino Médio em duas modalidades apenas: o ensino regular e o
ensino técnico e tecnologico (educacdo técnica profissional); essa etapa formativa continua
sendo oferecida de forma dual em cada modalidade. No ensino regular, que é o objeto de
atencdo deste trabalho, o foco deve ser a preparacdo para os estudos propedéuticos e para o
trabalho. Existe ainda outra dualidade na oferta, ou seja, as escolas particulares, frequentadas
pelos alunos mais abastados, contrasta radicalmente com as publicas, reservadas para os filhos
dos trabalhadores, particularmente no campo, onde o curriculo e as condicGes estdo longe de
atender a finalidade de preparacdo para o ingresso no Ensino Superior.

O Ensino Médio ofertado pelo setor pablico, de acordo com Carneiro (2012), ndo tem
dado conta de preparar para o trabalho e, sobretudo nos ultimos anos, tem voltado sua atencao
para preparar os estudantes para 0 ENEM. Para esse autor, 0 exame nacional perdeu sua
funcdo avaliativa e se transformou em uma modalidade de vestibular, j& que com sua nota o
individuo pode disputar vagas no Ensino Superior.

Desse modo, apesar das tantas reformas, o Ensino Médio ainda demanda atencdo da
academia e dos Governos, sobretudo no sentido de construir uma proposta que leve em
consideragdo as vozes dos seus principais sujeitos, ou seja, 0s jovens. Assim sendo, as
reformas seriam resultado de construcdes coletivas ligadas diretamente a relagdo dialética

entre seus principais envolvidos: Estado, Escolas e Jovens.

2.2.1 O “Novo” Ensino Médio no Brasil: contradicdes da reforma no contexto das

desigualdades sociais

A sociedade tem demandado da escola uma formacgdo pautada em um padrédo de
complexidade cada vez maior, contemplando as varias dimensdes do ser humano,
particularmente a cognitiva, a emocional e a profissional, com o propdsito de preparar 0s
individuos a se inserirem na sociedade, nas palavras de Bauman (1999, 2007), cada vez mais

“ambivalente”, “efémera”, “do descarte” e “fluida”, sociedade que impde aos individuos a

necessidade de se adaptarem as mudancas constantes a que estao sujeitos.
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Com o proposito de atender a essas demandas, a educacdo passou por diversas
reformas desde a segunda metade do século XX. Embora sejam os filhos da classe menos
privilegiada economicamente que mais precisem de educacdo para conseguir ampliar as
oportunidades de mobilidade social, nem sempre essas reformas centram foco nesses sujeitos.
Muitas vezes, tais ajustes estdo mais associados as demandas dos donos do capital,
desprezando ou até aumentando as necessidades dos filhos da classe trabalhadora.

Como ja mencionado, desde o ano de 1835, o Ensino Meédio tem sido objeto de
diversas reformas, totalizando dezessete até 0 momento (CURY, 2018). A ultima reforma foi
empreendida pela Lei 13.415, de fevereiro de 2017, desdobrada na Base Nacional Comum
Curricular por meio da Resolugdo CNE/CEB n° 04, de 17 de dezembro de 2018, e,
consequentemente, na atualizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n°, 03 de 2018. As alteracbes decorrentes das
proposicOes desses documentos representam as forcas politicas e econémicas que, ao longo
dos anos, vém disputando o controle, sobretudo curricular, dessa etapa da educacao.

Nos anos de 1970, as reformas da educacdo colocaram em relevo a questdo do Ensino
Médio; coincidentemente em pleno Regime Militar o Brasil vivia o periodo de consolidacédo
de substituicdo da agricultura de exportacdo pelas atividades industriais. Momento que, por
um lado, o pais comegava a mudar sua posi¢do no ranking econémico (estudos internacionais
como os estudos da Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe-CEPAL
denunciava o elevado nimero de analfabetismo), por outro crescimento da atividade industrial
contrastava com a falta de mdo de obra com o minimo de qualificacdo. Esse contexto
favoreceu a publicacdo da Lei n.° 5692 de 1971, que organizou o Ensino Médio e o tornou
profissionalizante.

Desde entdo, a sociedade, cada vez mais contaminada pelo processo de globalizacédo
associado aos imperativos do capitalismo neoliberal, passou a veicular um discurso sobre a
necessidade de a escola desenvolver um trabalho formativo ancorado no principio da
formacéo para o trabalho.

Em 1996, foi publicada a atual LDB. Fruto de muitas idas e vindas, o texto aprovado,
apesar de trazer algumas marcas do processo de democratizagdo que o pais vivia na ocasido,
ndo foi construido com a participacdo popular. Mas essa Lei inova ao trazer a concepcao de
educacéo béasica. Em seu artigo 2°, explicita a dimenséo da articulacdo entre formacéo geral e
preparacdo para 0 mundo do trabalho, assegurando ao Ensino Medio a condi¢do de etapa
conclusiva desse ciclo. Com isso, a LDB atribuiu uma identidade ao Ensino Médio,

posicionando-o como etapa conclusiva da educacdo bésica e atribuindo-lhe a funcdo mais
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especifica de preparacdo para o trabalho, o que, para Moehlecke (2012), € visto como uma
novidade, j& que nenhuma reforma anterior tinha conseguido dizer claramente qual era a
funcdo dessa etapa da educacdo. O advento da LDB assegura ao Ensino Médio a condicéo de
etapa conclusiva da educacdo bésica, o que significa o fechamento de um ciclo educacional
considerado base, de alicerce, na formag&o de todos os individuos, e contribuiu para superar a
simples concepcdo de etapa intermediaria entre o Ensino Fundamental e o Ensino Superior.
Além disso, ressalta-se, mais uma vez, que a Lei n.° 9.394, de 1996, reconhece o Ensino
Médio em duas modalidades: o chamado normal ou regular e o ensino técnico profissional,
ambos de oferta na esfera publica e privada.

A dimensédo profissionalizante ja estava presente desde o antigo ensino secundério,
instituido pelo Decreto n°® 19.890 de 1931, quando da sua ampliacdo para atender a demanda
de formacdo dos filhos da classe trabalhadora. No entanto, a profissionalizagcao “compulsoria”
dessa etapa da educacdo aconteceu com a publicacdo da citada Lei n.° 5.692 de 1971. Essa
fungdo profissionalizante estava associada a necessidade de conter a demanda por Ensino
Superior, embora a Lei em questdo tivesse unificado o ensino de segundo grau, tornando a
profissionalizacdo uma obrigatoriedade mesmo para 0s que cursavam essa etapa apenas como
ponte para chegar ao Ensino Superior.

O reconhecimento da necessidade de universalizar a oferta da Ultima etapa da
educacdo bésica ja estava presente na CF de 1988. Com a alteracdo do seu artigo 208,
provocada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro de 2009, cria-se uma
prescricdo, ja que passa a prever a obrigatoriedade do ensino dos quatro aos dezessete anos.
Decorrente dessa Emenda, foi publicada a Lei n.° 12.061, de 27 de outubro de 2009, que
altera na atual LDB o inciso Il do art. 4° e o inciso VI do art. 10°, trazendo as seguintes
redagdes: “Il - universalizacdo do ensino médio gratuito; [...] VI - assegurar 0 ensino
fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a todos que o demandarem,
respeitado o disposto no art. 38 desta Lei” (BRASIL, 2009). Ressalta-se que, se, por um lado,
essa Emenda Constitucional significa um avango do ponto de vista da ampliacdo do ensino
obrigatério, por outro lado, ao ser transformada em Lei, deu passos para trds, pois deixa
apenas subentendida a obrigatoriedade da oferta gratuita do Ensino Médio (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2011).

Os dados mostram que houve mudangas significativas desde o ambito da matricula até
a condicdo e contratacdo de docentes. No entanto, sem querer manifestar pessimismo, é
preciso desconfiar dos dados meramente quantitativos, mesmo que impressionantes se

considerarmos a evolucdo nos graficos, e indagar sobre a qualidade tanto técnica como social
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dessa ampliacdo. A despeito da observagdo, ao se considerar o quantitativo que demanda
matricula nessa etapa, fica evidente que ainda estd longe da pretendida universalizagdo da
oferta do Ensino Medio. Essa realidade evidencia a necessidade de se pensarem novas
reformas para essa etapa da educacdo e leva a pergunta: quais elementos merecem ser
modificados?

De um lado, a elite econdmica, preocupada em conservar e preservar seus privilégios,
defende uma proposta voltada para a formacédo académica e propedéutica, dominada, de modo
geral, pela iniciativa privada voltada para atender os filhos das classes mais abastadas e
excluindo do acesso a esse direito os filhos dos trabalhadores, em particular das &reas rurais.
De outro lado, os filhos das classes populares, vém desde as ultimas décadas do século
passado, mesmo diante de tantos desafios, ampliando os anos de estudo, concluindo o Ensino
Fundamental e aumentando a demanda de ampliacdo da oferta de matriculas na ultima etapa
da educacéo basica.

Esse crescimento do numero de estudantes concluintes do Ensino Fundamental,
associado a demanda de ampliacdo nos anos de estudo pelo mercado de trabalho e crescente
discurso sobre a pouca qualidade da aprendizagem dos jovens matriculados no Ensino Médio
provocaram o Estado a desenvolver um projeto de reforma da uUltima etapa da educagdo
béasica, iniciada em 2009 por meio do Programa Ensino Médio Inovador, no governo do ex-
presidente Lula. Esse programa tinha como meta, como mostra o préprio texto do Projeto,
“promover inovagdes pedagdgicas nas escolas publicas de modo a fomentar mudangas
necessarias na organizacdo curricular dessa etapa educacional e o reconhecimento da
singularidade dos sujeitos que atende” (BRASIL, 2009, p. 05).

Com o impeachment da Presidenta Dilma em 2016 e a mudanca de projeto de
governanca, a reforma foi levada a cabo, porém em perspectiva diferente daquela proposta
pelo projeto Ensino Médio Inovador. Os documentos que orientam a reorganizacao nacional
da ultima etapa da educaciio basica compondo o chamado “Novo®” Ensino Médio t&m o
proposito de atender a essa demanda acima apresentada. Assim sendo, considerando a forma e
0 contetdo desses documentos, como também a infraestrutura disponivel nas escolas

pablicas, emerge a provocagdo: em que medida o “Novo” Ensino Médio constituira realmente

34 A expressdo Novo Ensino Médio refere-se a reorganizacéo da Ultima etapa da educagéo basica por meio da Lei
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e da resolucdo MEC/CNE/CEB n° 03, de 21 de novembro de 2018, que
atualizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. A partir dessas normativas juridicas, o
Ensino Médio passa, dentre outras coisas, a focar nos direitos de aprendizagens dos estudantes, buscando
promover a autonomia do adolescente e dos jovens, ao menos na letra da lei, ao dar a eles o direito de escolher
quais conhecimentos desejam aprofundar, escolhendo um ou mais itinerarios formativos. Também prevé mais
horas de estudo, ampliando a carga horaria anual de 800 para 1400 horas.
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um avango na democratizagcdo da oferta de educacdo de qualidade aos que desejam ou
precisam cursar a ultima etapa da educagdo basica, em particular os filhos da classe menos
favorecia economicamente e dos filhos dos trabalhadores rurais?

Para continuar, é pertinente refletir sobre a concepgdo do “Novo” Ensino Médio. Em
que medida as reformas mudaram a estrutura dessa etapa de ensino para caracteriza-lo como
“novo”? Existe uma convergéncia entre as proposicoes legais e as condigdes estruturais para
que essa ideia de “novo” se materialize no contexto de cada sala de aula que, em 2018,
atendia a 7,7 milhdes de estudantes matriculados nessa etapa da educacdo (INEP, Censo
Escolar, 2019), em particular, considerando a realidade dos estudantes no contexto do campo?

Associada a ideia de qualidade educacional, o Ensino Médio, desde os anos de 1930,
tem sido objeto de disputa entre, de um lado, aqueles que advogam sobre a necessidade da
oferta gratuita e laica para toda a populacdo; de outro, aquele grupo constituido
principalmente por pessoas que defendem os interesses empresarias e das agéncias
internacionais e advogam em defesa de uma educacdo mais ligada a preparacao para 0 mundo
do trabalho, com formacdo humana e critica superficial. Para Fagundes (2011), o Ensino
Médio vem sendo disputado pela esfera privada desde a expulsdo dos jesuitas por meio da
implantacdo das aulas avulsas de natureza particular para preparar os filhos da elite para
Ingressar nos Cursos superiores.

Na histéria do Ensino Médio, desde Pombal, sempre ha a questdo sobre qual a real
funcdo dessa etapa da educacdo. Para Piletti (1987), o Ensino Médio, desde sua instituicao,
teve uma funcdo propedéutica, no entanto, ao considerar o aspecto presente na legislacéo, ele
ressalta que, desde o Império até os anos de 1960, essa etapa de ensino oscilou entre a
finalidade propedéutica ou preparatéria — cuja formacdo era voltada para a continuidade dos
estudos mediante ingresso no Ensino Superior — e formativa — cuja preparacdo era voltada
para ingressar no mercado de trabalho. Nas palavras do autor, “em 1931 os objetivos eram
essencialmente preparatdrios; de 1931 a 1961: objetivos preparatorios e formativos; e 1961:
objetivos fundamentalmente formativos” (PILETTI, 1987, p. 57).

Como o mercado, ja nos anos de 1960, demandava uma mao de obra cada vez mais
instruida, o Governo Militar, em 1971, publicou a Lei 5.692, chamada Lei do Ensino de
Primeiro e Segundo Graus. Essa lei tornou, de forma compulsoéria, todo o Ensino Médio
publico nacional profissionalizante (CURY, 1998). Com a redemocratizacdo, foi promulgada,
apesar da demora na tramitagdo no congresso, a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
chamada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Por meio da LDB, a

educacdo nacional foi organizada em dois “blocos”: educagio basica e ensino superior. O seu
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artigo 4°, inciso |, estabelece que a educacdo béasica compreende os Ensinos Infantil,
Fundamental e Médio, e é considerada obrigatoria dos 4 aos 17 anos de idade. Nossa atengdo
se debruca sobre a Gltima etapa, em funcéo das diversas reformas sofridas nos ultimos cinco
anos e em funcao do contexto desse trabalho, que tem como foco jovens do Ensino Médio de
uma escola do campo.

A LDB d& uma nova roupagem para o Ensino Médio. Sua versdo original retira o
carater profissionalizante compulsorio dessa etapa do ensino, embora considere a necessidade
de promover uma formagao que assegure a preparacao para a insercao no mundo do trabalho.
Assim, ao reconhecer as caracteristicas dos estudantes dessa etapa na escola publica
brasileira, essa lei organiza a educacdo profissional, a qual pode ser ofertada de forma
integrada ou subsequente ao Ensino Medio, assegurando 0 seu carater propedéutico,
formativo e profissionalizante. Formativo pois propde aprofundar os conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental, propedéutico porque o Ensino Médio, em qualquer
modalidade, habilita para o ingresso no ensino superior; e; em fungdo da preocupagdo com a
formacéo para 0 mundo do trabalho; torna-se também profissionalizante (CURY, 1998).

As alteracdes impostas a LDB por forca da Lei 13.415, de 2017, associadas as
orientacBes da BNCC para o Ensino Medio, passaram a atribuir uma relagdo mais estreita
entre essa etapa da educacdo e o mundo do trabalho, coincidindo com a realidade de
significativo percentual de estudantes que frequentam essa etapa da educacdo. Esses
estudantes sdo pessoas que ja completaram uma idade reconhecida por nossa legislacdo
trabalhista e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente como permitida para a entrada no
mercado de trabalho, ao menos na condicdo de aprendiz. Sdo também estudantes obrigados a
assumirem o status de trabalhador estudante ao se inserirem precocemente no mercado de
trabalho.

Em termos de legislacdo, o Ensino Médio tem recebido consideravel investimento
desde o seu reconhecimento como Ultima etapa da educacdo basica pela LDB atual. Iniciou
com a aprovacdo, no governo do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, das primeiras
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, no ano de 1999. A partir de 2003, o
Brasil passou a ser governado por um presidente do Partido dos Trabalhadores, cuja
perspectiva politica era de carater mais inclusivo e mais resistente as investidas do capitalismo
neoliberal. Dessa forma, nos anos do governo Lula, varios documentos importantes para a
educacdo foram publicados, como a Lei 10. 649, de 2003, que institui o ensino de cultura
afrobrasileira, a lei 11. 645, de 2008, que institui 0 ensino de cultura indigena, as Diretrizes

Curriculares para a Educacdo Basica do Campo (2002), dentre outras, cuja contribuicao
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fortaleceu o respeito, a identidade e as especificidades de diversos grupos das minorias. No
que se refere ao Ensino Meédio, foi criado, em 2007, o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo
(FUNDEB), que ampliou o financiamento da educacdo publica, da Educacdo Infantil ao
Ensino Médio; e, em 2009, foi criado o ja citado Programa Ensino Médio Inovador e a
Emenda Constitucional n°® 59, que amplia a obrigatoriedade da oferta gratuita da educacédo
para a populacéo na faixa etaria dos 04 aos 17 anos.

Em 2012, segundo ano de governo da ex-presidenta Dilma Roussef, foram publicadas
novas diretrizes para o Ensino Médio, reconhecendo a especificidade dessa etapa no contexto
das vérias modalidades da educacdo. Essas diretrizes representaram um significativo avanco
com relagdo a construcdo da identidade do Ensino Médio, afirmando o seu carater formativo,
propedéutico e profissionalizante, uma vez que normatizou o Ensino Médio regular e o ensino
profissional de nivel médio, possibilitando o ensino de forma integrada por entender que s6
existe uma boa formacéo profissional se for integrada a uma formac&o bésica de qualidade.

No seu segundo mandato, a ex-presidenta Dilma passou a enfrentar problemas que
culminaram na "usurpacdo” do seu cargo por meio de um questionavel processo de
impeachment. A presidéncia foi assumida pelo seu vice, Michel Temer, em 2016. Esse
processo pos fim aos 14 anos de governo de esquerda, e o Brasil passou a ser governado por
forcas de extrema direita, inclinadas a aceitar as premissas do capitalismo neoliberal, que se
fazem visiveis na construcdo e execucdo das atuais politicas publicas (GONCALVES, 2017),
implementando, cada vez mais, os principios da politica de estado minimo. Um exemplo
dessa submissao as premissas do neoliberalismo foi 0 congelamento dos gastos com educacao
por vinte anos, o que também constitui um exemplo de claro desrespeito aos principios
democraticos. Percebe-se, também, essa investida na reestruturacdo dos ministérios,
secretarias e coordenagfes, como a extingdo do Ministério do Trabalho, a retirada da
coordenacdo da Educacdo do Campo do INCRA, dentre outras alteragdes. Essa perspectiva
politica tem afetado diretamente a classe mais pobre do pais e as minorias em geral.

Com essas mudancas de perspectiva de governo desde o impeachment, vérias
mudangas foram implementadas no projeto de educacédo nacional e na forma de conduzi-la,
com consequéncias imediatas, como o0 sucateamento das instituicbes, sobretudo as
universidades (com cortes de bolsas, por exemplo), e o fortalecimento da presenca e da
influéncia da iniciativa privada na educagdo, cujo exemplo mais claro foi o processo de

construcdo e aprovacdo da BNCC (FREITAS, 2014). Atualmente fala-se até em voucher da
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educacdo para usar como experiéncia nas creches e, posteriormente, ampliar para outros
niveis da educacéo.

Na verdade, o Ensino Médio foi e continua sendo uma etapa de interesse de ambos 0s
grupos em disputa pelo "controle da educacdo dos mais pobres” (CIAVATTA; RAMOS,
2012). Como existe uma "alianca™ clara entre 0s interesses do grupo governante e 0S
interesses dos representantes da iniciativa privada, obviamente, 0s interesses subjacentes aos
documentos aprovados que conduziram a reforma dessa etapa da educacao estdo distantes do
que a populacdo espera enquanto medida para sanar as fragilidades do Ensino Médio. O
primeiro documento aprovado do rol da reforma foi a Medida Proviséria 746, de 2016,
responsavel, dentre outras coisas, por propor o aumento da carga horaria do Ensino Médio e
sua organizacdo em tempo integral; e retirar alguns componentes curriculares como Arte e
Educacdo Fisica. Essa MP foi convertida na Lei 13.415, de 16 de fevereiro 2017,
referendando praticamente todo o seu contetdo.

Diante das alteracdes provocadas por essa Lei, associadas a outros interesses, 0 MEC
sentiu a necessidade de atualizar as DCNEM, as quais foram aprovadas por meio da
Resolucdo CNE/CEB n° 03, de 2018. Paralelamente a essas tramitacfes, também estava
ocorrendo o processo de aprovacdo do texto da BNCC, cuja tltima parte a ser aprovada traz
as orientagcdes curriculares referente ao Ensino Médio. As orientacbes e modificacGes
decorrentes desse conjunto de documentos compdem o chamado "Novo" Ensino Médio.

Entre os argumentos para tal reforma, estd a necessidade de se construir uma
identidade para o Ensino Médio, superando a ideia de etapa de passagem para o Ensino
Superior ou para 0 mercado de trabalho. A atual LDB, ja havia contribuido nesse sentido ao
reconhecer o Ensino Médio como Ultima etapa da educagdo béasica, um passo importante
guando se considera que o significado atribuido ao termo base esta associado a ideia de
sustentacdo, apoio, suporte.

Mesmo com o0 avango decorrente desse reconhecimento, os problemas referentes a
essa etapa da educagdo pouco mudaram. A evasdo continuou alta e o percentual de jovens
com idade entre 15 a 17 matriculados nessa etapa chega apenas a 71%, embora 88,2 % dessa
populacdo estivesse frequentando a escola no ano de 2017, conforme dados do relatorio do
PNE 2018 (BRASIL, 2018). Esse dado evidencia a situagdo de atraso no cumprimento da
meta 3 do atual PNE, cuja proposicao € universalizar o atendimento aos jovens entre 15 a 17
anos até 2016 e elevar a taxa liquida de matricula no Ensino Médio para 85% (PNE 2014-

2024). Outro problema € o fato de o IDEB continuar abaixo do esperado. Em 2017, chegou
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apenas a 3.8. Se compararmos as notas entre as esferas publica e privada, perceberemos uma
distancia de 2.3 pontos em 2017, sendo as notas 3,5 e 5,8 respectivamente. (INEP, 2019).

Apesar dos avancos trazidos pela LDB, pelo FUNDEB, que passou a destinar recursos
para a manutencao do Ensino Medio, pela publicacdo das diretrizes de 2012, o MEC, diante
das variadas justificativas e das pressdes oriundas dos representantes do grande capital
financeiro (como a fundacdo LEMANN®®), considerou necessaria mais uma reforma do
Ensino Medio.

Com os dados sobre a condicdo da oferta do Ensino Médio ja citados, associados a
diversidade de adolescentes, jovens e adultos matriculados nessa etapa da educacao — que traz
novos desafios aos professores tanto do ponto de vista pedagdgico quanto disciplinar
(KUENZER, 2000; ARROYO, 2014) —; a demanda por ampliacdo da oferta de matriculas
resultante do aumento do nimero de estudantes que concluem o Ensino Fundamental e
demandam mais escolarizacdo; como também ao objetivo de contribuir para o pais alcancar
padrdes internacionais de produtividade (KRAWCZYK, 2011; MESQUITA; LELIS, 2015),
ndo e dificil justificar o investimento empreendido nos Gltimos cinco anos para reorganizar o
Ensino Médio, principalmente considerando sua importancia como etapa conclusiva de um
ciclo educacional.

No entanto, ao observar as alteracdes propostas pelos documentos reformadores,
associadas as caracteristicas dos individuos que comp&em majoritariamente a matricula dessa
etapa e as condicbes de funcionamento das escolas publicas brasileira, surgem
guestionamentos a respeito das possibilidades de essa reforma realmente contribuir para
alcancar as finalidades dessa etapa do ensino, como estdo dispostas no artigo 35 da LDB
atual:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condices
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

11 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

% Essa é uma fundacédo criada em 2002 pelo empresario Jorge Paulo Lemann. Essa organizagdo é uma das
integrantes do movimento “Todos pela Educa¢do” e apresenta como objetivo desenvolver agdes educacionais
para assegurar aos estudantes o aprendizado e contribuir para que o pais tenha condi¢es de assegurar educacao
de qualidade a todos os estudantes. Para autores como Souza (2020) e D’Avila (2013), essa organizagdo constitui
um dos meios usados pelo empresariado para interferir diretamente na construcao das politicas publicas para a
educacdo, impondo/submetendo a educacdo a uma ldgica neoliberal, voltada para formar méo de obra. Tudo isso
com 0 propdsito de ampliar a competitividade do pais, porém declinando de assegurar uma formacéo critica e
humanizadora, capaz de contribuir para a verdadeira emancipagéo dos sujeitos.
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IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Com o discurso da necessidade de reformar e reorganizar o Ensino Médio para se
construirem as possibilidades de atingir as finalidades acimas ressaltadas, o MEC, por meio
da nova legislacdo do Ensino Médio (Lei 13.415 de 2017, BNCC, Resolucdo MEC/
CNE/CEB n° 03 de 2018), inseriu sérias mudancas na organizacdo e conducao dessa etapa da
educacdo. Foram varias as alteracOes, as quais ndo serdo possiveis citar e comentar no espago
deste texto. Desse modo destacaremos aquelas que consideramos mais impactantes na vida
dos estudantes, particularmente dos jovens.

Ao se considerar o perfil dos estudantes da escola publica brasileira (composto,
majoritariamente, por filhos da classe trabalhadora, muitos deles obrigados a, precocemente,
vender a sua forga de trabalho, vivendo a tensdo inerente a sua condicdo de trabalhador
estudante e sabendo que quando o peso dessa tensdo fica insuportavel o trabalho tem primazia
em relacdo ao estudo), associado as condi¢des de funcionamento das escolas de Ensino Médio
brasileiras, trés das alteragcbes merecem ser destacadas.

Primeiro, a ampliacdo da carga horaria anual como também da jornada diéria prevista
no artigo 1° e no artigo 13 da Lei 13.415 de 2017; Segundo, a reorganizacdo curricular por
meio da flexibilizacdo, como também da reducdo e desobrigacdo da oferta de alguns
componentes, prevista no artigo 35-A dessa Lei; Terceiro, € ndo menos importante, a forte
vinculagdo com a formagéo profissional proposta no artigo 36, inciso V.

Esses trés pontos destacados, somados a outros que ndo elencamos aqui, buscam
alterar o cenario representado nos discursos sobre o Ensino Médio e desconstruir o sentimento
de crise nessa etapa formativa. Os discursos ressaltam a qualidade insatisfatdria avaliada a
partir das notas do IDEB e do Pisa como também das altas taxas de reprovacdo, citam ainda a
falta de identidade como também a pouca atratividade que essa etapa exerce sobre 0s jovens,
medida pela alta taxa de evaséo.

No que se refere a ampliacdo da carga horaria embora, reconhecamos a importancia de
0S jovens terem um tempo maior para se dedicarem aos estudos, como também que essa
ampliacdo poderia contribuir para uma formacdo mais sélida, ao observar que parte
significativa dos jovens que frequentam a escola publica de Ensino Médio no Brasil dispde de
tempo limitado porque precisam trabalhar, o resultado dessa ampliagdo pode ser uma taxa de
abandono ainda maior. No Brasil, 11,9% dos jovens de 15 a 29 anos estudam e trabalham
(DIEESE, 2018, boletim n°10); e, considerando que dos 15 aos 17 anos é a idade prevista para
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cursar o0 Ensino Médio, a ideia de ampliar a jornada diéria de aulas pode levar a evasdo, pois
muitos jovens, quando chegam nesse momento de tenséo na conciliagdo estudo e trabalho,
considerando a necessidade imediata de se sustentar, terminam fazendo a opcéo pelo trabalho,
interrompendo os estudos. (THOME; PEREIRA; KOLLER, 2016).

Algumas realidades, como é o caso do estado da Bahia, para conseguir ampliar a carga
horéaria nas escolas-piloto e ndo ocupar os dois turnos com atividades, fizeram a opcdo de
ofertarem alguns itinerarios formativos na modalidade EaD, conforme permite a Lei 13.415
de 2017 no artigo 36 paragrafo 11.

Um dos argumentos utilizados pelos reformadores do Ensino Medio foi o discurso
sobre o desencanto dos jovens com essa etapa educacional decorrente da grande quantidade
de disciplinas. Para modificar essa situacdo, os documentos reformistas propdem a
organizacdo do curriculo condensando os componentes em areas do conhecimento na base
comum (as DCNEM 2012 ja traziam essa organizacao). E a parte diversificada sera ofertada
por meio de itinerarios formativos, dos quais quatro sdo decorrentes das areas do
conhecimento e o quinto ndo tem vinculacdo direta com nenhuma area, sendo voltado para a
formacdo profissional. A Lei 13.415 de 2017, para ser mais enfatica sobre a contencdo do
“conteudismo” desencantador das disciplinas, limitou a carga horaria da base comum e tornou
obrigatorios apenas 0s componentes Portugués e Matematica. Ja 0s componentes das areas de
ciéncias da natureza e suas tecnologias como também de ciéncias humanas e aplicadas serdo
ofertados conforme interesse do sistema de ensino.

Muitos pesquisadores e instituicdes alertaram, durante a tramitacdo desses
documentos, que a falta de motivacdo dos jovens ndo se resolveria apenas com a
reorganizacdo ou flexibilizacdo do curriculo, como Frigotto (2016) e associagdes como a
ANPED (2018). Os documentos concentraram atencdo no curriculo e foram aprovados
expressando o interesse da burguesia brasileira, evidenciando que, de fato, o curriculo é um
“territorio de disputa” em que se manifestam as “relagdes de poder” (SILVA, 1999), e que as
for¢as que tém saido vencedoras sdo “incapazes de reconhecer o que significa educagédo
basica. E o que € pior se entendem ndo a querem para todos” (FRIGOTTO, 2016, p. 329).

A BNCC nao define quais componentes de cada area serdo de oferta obrigatdria,
apenas diz que as competéncias de cada area estdo definidas no texto da referida Base
(BRASIL, 2018).0 Conselheiro José Francisco Soares, na argumentacdo sobre seu voto,
ressalta o perigo de precarizagdo ainda maior e da perda da qualidade decorrente dessa
proposta de organizagdo, uma vez que deixa de aprofundar conceitos importantes de cada um
dos componentes curriculares (PARECER CNE/CEB n° 03 de 2018). O paragrafo 2° do
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artigo 35-A da Lei 13.415 de 2017 desobriga a oferta de Sociologia, Filosofia e Educacéo
Fisica enquanto disciplinas, embora considere obrigatdria a oferta restrita a estudos e praticas.
Ou seja, “serdo trabalhados quando for necessario para compreender determinado tema e nao
como conjunto de conhecimentos que compBem determinado campo do conhecimento,
entendimento também presente na proposta de atualizacdo das DCNEM” (FERRETTI, 2018,
p. 32).

Seguindo a observacdo de Soares, expressada no texto do parecer n° 03 de 2018,
limitar a carga horaria da base comum traz o risco de “trivializagdo” do que sera ensinado.
Essa reducdo privilegia componentes curriculares que fazem parte das avaliagbes como o
PISA, cujo resultado interfere no ranking das posi¢des internacionais. A0 mesmo tempo sao
componentes “cujo dominio interfere na aquisicdo e conhecimentos e segundo o espirito da
Lei, no desenvolvimento de competéncias e habilidades... Tem, portanto, forte carater
instrumental”. (FERRETTI, 2018, p. 32). Essa sutil e disfar¢ada coincidéncia diz muito sobre
as intencbes da reforma, uma vez que essa discussdo sobre a obrigatoriedade dos
componentes foi 0 ponto que atraiu significativa atencdo nas apreciac@es sobre o texto da
BNCC, tendo sido visivel o protagonismo dos empresarios signatarios do Movimento pela
Base Nacional Comum Curricular. (FERRETTI, 2018).

Além do curriculo, outros pontos, que foram deixados de fora dos documentos que
conduzem a reforma do Ensino Médio, demandam atencdo das politicas publicas, como a
organizacdo do trabalho pedagdgico (FREITAS, 2014) e a organizacdo da escola frente a
diversidade de jovens (MESQUITA; LELIS, 2015). Nada foi falado sobre as precarias
condicBes de funcionamento das escolas (GONCALVES, 2017), ja que 20% das escolas de
Ensino Médio no Brasil ndo possuem biblioteca, aproximadamente 40% ndo dispdem de
internet e apenas 35% possuem laboratério de ciéncias (INEP 2018), nem sobre a questao das
condicdes precarias de trabalho do professor e da pouca formacgéo ou formacao fora da area de
atuacao.

A contribuigdo para o aumento das desigualdades sociais por meio dessa reforma se
instaura ao deixar a possibilidade de as instituicbes de ensino inserirem componentes
curriculares ou itinerarios formativos, desde que observem o que propde a BNCC. De um
lado, sabemos das limitadas condi¢cdes de financiamento das escolas publicas brasileiras em
todos os niveis de ensino e da caréncia de professores com as habilitagdes exigidas. Por outro,

as escolas particulares que sempre tiveram um curriculo sélido, como podemos ver pela nota
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do IDEB®* continuardo a investir para possibilitar uma sélida formagio académica a seus
estudantes. Assim, a reforma ndo so legitima, como reafirma o ensino dual (CURY, 1998;
MESQUITA e LELIS, 2015) e, como dito por Frigotto (2016), decreta uma escola para ricos
e outra para os filhos da classe trabalhadora.

Com relacdo aos itinerarios formativos, dentre tantos problemas, queremos destacar ao
menos dois: Primeiro, a desobrigagdo da escola de ofertar os cinco itinerarios formativos®’, o
que gera a davida sobre as condi¢des de liberdade de escolha do estudante. Ferretti (2018)
chama atencdo para o perigo escondido na flexibilizacdo dos itinerarios, pois a Unica mengéo
oficial é que a escola deverda orientar os estudantes na escolha das &reas de atuacdo
profissional. No entanto a escolha do itinerario que € feita pelos estudantes se esbarra no fato
de que os arranjos curriculares ja& vém definidos pelos entes federativos e ndo pelos
estudantes, como diz a propaganda oficial. Para esse autor, no maximo, o estudante podera
escolher entre os itinerarios ofertados pelos sistemas publicos de ensino. O segundo
inconveniente esta relacionado a forma como eles serdo ofertados, ou seja, com uma
porcentagem da carga horaria disponibilizada na modalidade Educacédo a Distancia — EaD.

No que se refere a esse modelo de oferta de EaD, decorre outro inconveniente, uma
vez que 20% das escolas de Ensino Médio no Brasil ndo dispdem de internet banda larga
(INEP, 2018) e, em muitas unidades que declaram possuir acesso a internet, a qualidade é
ruim, somada a realidade de muitos estudantes moradores de comunidade rural que também
ndo dispdem desse recurso, 0 que inviabiliza a oferta em algumas unidades de ensino como
também a realizacdo das atividades por parte dos estudantes nos ambientes virtuais.

A flexibilizagdo curricular, dadas essas condigdes, pode, na verdade, contribuir para
precarizar ainda mais a qualidade da formag&o humana nessa etapa da educagdo, uma vez que,
para muitos jovens, como aqueles do meio rural, a escola € o principal meio, se ndo o Unico,
de os jovens terem acesso ao conhecimento formal cobrado nos concursos, vestibulares e

ENEM. Para esses jovens, as formas de acesso a outros meios formativos, como livros e

% Conforme os dados do INEP (2020), em 2017, o IDEB do Ensino Médio registrou uma diferenca de 2,3
pontos entre o ensino das esferas publicas e privadas, com notas de 3,5 e 5,8 pontos respectivamente.

37 De acordo com a Resolugdo n° 03, de 21 de novembro de 2018, no seu artigo 6° inciso Ill, os itinerarios
formativos constituem “cada conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de estudos ou para
o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construg@o de solugdes de problemas especificos da sociedade”
(BRASIL, 2018). Essa mesma resolucéo, em seu artigo 12, prevé a oferta de cinco itinerarios formativos, dos
quais 0s quatro primeiros sdo vinculados a uma area de estudo, inclusive 0os nomes dos itinerarios sdo 0s mesmos
das areas do conhecimento (linguagens e suas tecnologias, matemética e suas tecnologias, ciéncias da natureza e
suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas), e o quinto, sendo voltado para a formacao profissional.
As unidades de ensino tém autonomia para propor quais itinerarios irdo ofertar, e os estudantes por sua vez, tém
a “liberdade” de escolher um ou mais itinerarios de acordo 0s conhecimentos que eles desejam aprofundar. No
entanto, as instituicGes sdo obrigadas a ofertar apenas dois itinerarios formativos.
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revistas, sdo escassas. Desse modo, “a reducdo e condensacdo das disciplinas do ensino médio
podem ser atraentes para os jovens menos informados sobre as consequéncias futuras da
especializacdo precoce, pouco amparada em pesquisas sobre como 0s jovens constroem e
realizam suas opgdes escolares e profissionais” (FERRETTI, 2018, p. 31).

Esses documentos ddo énfase a formacéo profissional, a qual ndo se pode dizer que
seja compulsoéria, como foi com a Lei 5.692 de 1971, porque, a0 menos textualmente, 0s
documentos reformistas asseguram a liberdade de escolha pelos estudantes. Aparentemente,
essa énfase na formacdo profissional parece algo bom se observarmos que, para muitos dos
estudantes da escola publica, o Ensino Médio coincide com a necessidade de trabalhar, assim
uma certificacdo pode facilitar a conquista de um posto de trabalho.

No entanto, ao observar como esta posta a questdo da profissionalizacao, os problemas
dela decorrentes comecam a se tornar evidentes. A Lei 13.415 de 2017 propBe o quinto
itinerario formativo voltado para a formacdo profissional sem nenhuma vinculacdo com as
areas do conhecimento. Além disso, had a possibilidade de emissdo de certificacdo
intermedidria, ou seja, apenas da formacdo profissional cursada (DCNEM de 2018, art. 6°
inciso X, alinea g). A desvinculagdo do itinerario formativo sobre formacdo profissional das
areas do conhecimento, atrelada a formacdo por habilidades e competéncias presente na
BNCC, evidencia que essa proposta tem como finalidade apenas a preparacdo para o labor,
para a execucdo da atividade profissional com alguma qualidade, desintegrada de uma
formacéo que possibilite ao jovem compreender o trabalho e a atividade profissional com suas
contradi¢Ges no ambito da sociedade capitalista.

Essa separacdo/desvinculacdo desconsidera que o objetivo da formacédo profissional é
“proporcionar a compreensdo das dinamicas socioprodutivas das sociedades modernas, com
suas conquistas e seus reveses, e também habilitar as pessoas para o exercicio autbnomo e
critico de profissdes sem nunca se esgotar a elas” (CIAVATTA e RAMOS, 2012, p. 26). Esse
modelo de organizacdo imposto pela reforma do Ensino Médio, priorizando a
profissionalizacdo e reduzindo a formacdo de cada &rea de aprendizagem, revoga a ideia de
uma escola unitaria, assegurada nas DCNEM de 2012, que trazia implicita a ideia de
possibilitar aos jovens que desejam estudar 0 acesso aos conhecimentos de forma integrada,
articulando as relagdes de trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia conquistadas (FERRETI,
2018).

A realidade do Ensino Médio brasileiro hoje ndo deixa davidas sobre a necessidade de
reformas e de investimento. No entanto, as modifica¢cbes empreendidas pelos documentos

reformistas, da maneira como estdo sendo feitas, sem se articular a uma reforma estrutural
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dessa etapa educacional, ndo sinalizam grandes avancos rumo a universalizacdo dessa etapa,
assegurando o acesso a uma formacdo de qualidade a quem ela se dirigir, entendendo que
qualidade da educacéo ndo se restringe a boa nota no IDEB ou PISA (FREITAS, 2016).

Diante do congelamento dos gastos, percebe-se que a reforma se limitou a modificar o
curriculo, desconsiderando a perspectiva sistémica dos problemas educacionais,
particularmente aqueles inerentes a essa etapa da educacdo. Com a condensagdo dos
componentes curriculares, a desobrigacao e reducao de carga horaria de varios componentes,
associadas a desvinculacdo entre formacdo profissional e formacdo basica, a reforma néo
apresenta elementos que possam, de fato, contribuir para diminuir as desigualdades sociais, ao
menos no que se refere ao direito a educacdo que assegure uma solida formacéo académica
integrada a formacdo profissional de qualidade. O cenario desenhado indica que o Estado,
subliminarmente, decretou uma educacdo rica em conhecimentos para os filhos da classe
abastada e outra, rapida e pragmaética para os filhos do menos favorecidos economicamente.
(FRIGOTTO, 2016).

Tudo o que foi dito até aqui evidencia que a necessidade de expansdo e melhorias na
qualidade do Ensino Médio vem provocando o Estado, desde 1931, a dotar novas medidas, as
quais se constituiram como politicas publicas que ficaram no @mbito do governo de cada
época. Essas reformas se intensificaram no periodo compreendido entre 1996 a 2005, muitas
delas centradas na etapa intermediaria entre os ensinos Fundamental e Superior®®. No contexto
recente de mudanga de governo, marcado por impeachment e “golpe de governo”, varias
outras reformas foram publicadas, com destaque para a Lei n°® 13.415 de 16 de fevereiro de
2017, decorrente da Medida Provisoéria 746/2016, que, dentre outras coisas, instituiu a politica
de fomento a implantacdo de escolas de Ensino Médio em tempo integral, além da
reorganizacdo curricular do Ensino Médio sob orientacdo da BNCC e das novas DCNEM,
publicadas em 24 de novembro de 2018.

Diante de tantos documentos publicados com a justificativa de melhorar a qualidade
da educacdo na etapa final da educacdo béasica, cabe colocar em relevo o interesse que moveu
esses trabalhos. Uma leitura mais atenta dos textos desses documentos, e observando o
contexto politico e econdbmico do Brasil durante o periodo de tramitacdo desse aparato
juridico, permite perceber a forca do capital financeiro atrelado a agéncias financiadoras, bem

como a submissdo do Estado as politicas econémicas de cunho neoliberal, sobretudo na

38 Além da atual LDB, foram publicadas DCNEM, PNCEM e Decreto n.° 2208/1997, que separaram a formacéo
profissional de nivel médio do Ensino Médio regular; o decreto n.° 5.154 de 2004, que organizou a educacao
profissional, e a Lei n.° 11.741/2008, que redimensiona, institucionaliza e integra as a¢Bes da educacdo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educacéo profissional e tecnoldgica.
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garantia de parcerias publico-privadas, como aparece, por exemplo, nos argumentos
apresentados no documento do MEC de n° 00084/2016 encaminhado a Presidéncia da
Republica, o qual apresenta os motivos da necessidade de aprovacdo da MP 746/2016 que
fora transformada na Lei 13.415/2017. Nesse documento, sd0 expressos 0s motivos, como a
quantidade de disciplinas, a quantidade de jovens sem concluir o Ensino Médio, os baixos
resultados nas avaliagOes externas, dentre outros.

Esses problemas por si s6 ndo dizem tudo. Primeiro porque é preciso considerar que é
recente a obrigatoriedade da oferta gratuita dessa etapa da educacédo; segundo, ndo sao apenas
esses dados que precisam ser analisados. A realidade aponta a necessidade de se considerarem
as condicgdes de oferta dessa etapa da educacdo junto as condi¢fes dos jovens estudantes, ja
gue muitos, em razdo da situacdo econdmica, sdo obrigados a trabalhar e estudar, sendo, em
alguns casos, condicionados a optar pelo primeiro (GONCALVES, 2017).

No tocante a preocupacdo com os resultados nas avaliacGes, evidencia-se um claro
alinhamento com o0s organismos internacionais, como est4 ressaltado no item 8 do citado
documento, o qual destaca que, “na criagdo do IDEB, o Brasil definiu alcangar o indice 5,2
em 2021 com metas progressivas a cada dois anos. Essa meta se relacionada ao resultado
obtido pelos 20 paises mais bem colocados no mundo, que compdem a Organizacdo para
Cooperacéao e Desenvolvimento Econdémico — OCED” (BRASIL, MEC, 2016).

As questdes expostas ajudam a compreender que, embora o Ensino Médio tenha
passado por tantas reformas nas duas ultimas décadas, muitos dos problemas continuam
presentes. A perspectiva é de que outros serdo acentuados, a exemplo da questdo da qualidade
técnica do ensino e da aprendizagem nessa etapa. Se os indices mostram resultados
insatisfatorios, a retirada da obrigatoriedade de disciplinas importantes, como Historia, ndo
parece que ira contribuir com a esperada melhora, particularmente nos meios populares, onde
0s jovens contam apenas com essa alternativa formativa, diferentemente dos filhos da classe
abastada, que poderdo recorrer a outros recursos, como cursinhos, para ampliar seus
conhecimentos.

Desse modo,

pela longa experiéncia brasileira de reformar e ndo de construir ou reconstruir as
bases do sistema educacional, sabemos do alcance limitado e limitador desse tipo de

acdo. Reformar para retardar apresentar-se-a como o ancoradouro das mudancgas que
se podem colocar no caminho do ensino médio (MOLL, 2017, p. 71).

No que se refere ao Ensino Médio para jovens do campo, mais uma vez, percebe-se a

auséncia de preocupacdo com esses sujeitos no ambito dessas reformas. Nas atuais DCNEM,
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por exemplo, a palavra “campo” aparece apenas uma vez no capitulo II, artigo XVII, inciso II,
paragrafo 6°, que diz: “na Educacdo Especial, na Educagdo do Campo [...] devem ser
observadas as respectivas diretrizes ¢ normas nacionais” (BRASIL, 2018).

Apesar do baixo indice de matricula na Ultima etapa da educacdo basica entre a
populacdo de 15 a 17 anos, como ja foi mostrado, e de o maior percentual dessa populacdo
fora do Ensino Médio estar localizado entre os jovens do campo, 0s documentos nada
disseram a respeito da ampliacdo da oferta de vagas nesse domicilio. Desde o PNE 2001-
2010, instituido pela Lei n°® 010172, de 09 de janeiro de 2001, registrava-se como meta
nacional a ampliagdo da expanséo do Ensino Médio; no entanto, ndo se faz referéncia a oferta
dessa etapa da educacgdo para os jovens do campo no campo, situacdo também verificada no
PNE atual 2014-2024. Independente da qualidade e da concepcdo das reformas voltadas para
o Ensino Médio, a realidade € que elas tém historicamente desprezado a situacdo dos
camponeses que demandam acesso a essa etapa formativa.

O contexto exposto ajuda a perceber que o Ensino Médio constitui uma etapa
formativa de disputa na sociedade. De um lado, os sujeitos que carecem de formacdo e
qualificacdo para ampliar as chances de disputar uma vaga no mercado de trabalho. De outro
lado, situam-se 0s organismos internacionais, particularmente aqueles diretamente ligados ao
mercado financeiro, como Banco Mundial, os quais, junto com o Estado (que, diga-se de
passagem, deveria proteger e ampliar os direitos do cidaddo), ndo se interessam pelas
caréncias da populacdo desfavorecida e veem nessa etapa formativa uma oportunidade de
proteger as posi¢cGes dos membros da classe privilegiada e construir um exército de méo de

obra barata com pouca qualificagdo para o mercado de trabalho.

2.2.2 Ensino Médio no campo: consideracgdes a partir do viés das politicas publicas para a

juventude do campo

Refletir sobre o contexto das politicas publicas para os jovens do campo requer pensar
em guem sao 0s jovens camponeses, articulado, como lembra Barcellos (2015), com a propria
situacdo da terra no Brasil e do campo em si. No que se refere ao campo brasileiro, sua
realidade € marcada, de um lado, pelos avancos do capitalismo por meio do agronegécio e da
mecanizacdo agricola, compondo o que Silva (1999) chamou de modernizacdo agricola,
gerando riquezas para alguns e alterando as paisagens no meio rural. De outro lado, esta a
realidade das agriculturas familiares e camponesas que, mesmo com limitacdes, disputam a

condicdo de se imporem como alternativa menos submissa aos imperativos do capital,
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sobretudo no caso da agricultura camponesa, e voltadas para a alimentacdo da populagéo
interna do pais, preocupacéo central desse modelo de agricultura.

Desde o processo de colonizacdo, instauraram-se no Brasil estratégias de posse e uso
da terra baseadas nas grandes concentracfes de terra em dominio de poucas pessoas. Essa
realidade pode ser exemplificada pela divisdo do Brasil em capitanias hereditérias, pelas
sesmarias e pela publicacdo da Lei n°® 601 de 18 de setembro de 1850, conhecida como lei de
terras. Essa lei restringia a propriedade da terra aqueles que pudessem adquiri-la por meio da
compra, como mostra o seu artigo 1°: “ficam proibidas as aquisi¢des de terras devolutas por
outro titulo que ndo seja a compra” (BRASIL, 1850). Assim ficavam excluidos do direito a
propriedade da terra 0s negros e os pobres em geral por estarem desprovidos da condicdo de
compradores.

Com o passar dos anos, a concentracdo de terras, ao invés de reduzir, seguiu caminho
contrario. A concentracdo fundiaria também esté relacionada as formas de producdo agricola
no pais. No Brasil, a agricultura sempre foi uma fonte de riqueza importante, inicialmente
com as monoculturas de cana de agUcar e café voltadas para a exportacao e, hoje, com as
lavouras de milho, soja e banana, entre outros. Em ambos 0s casos, 0 cultivo exige a
disponibilidade de grandes &reas de terra.

O campo brasileiro passou por profundas transformagdes, como afirma Navarro
(2001), apds a Segunda Guerra Mundial, impulsionadas por transformacfes econdmicas que
ocorreram no pais. Para esse autor, o processo de modernizacdo agricola aconteceu em dois
momentos: o primeiro, de 1950 a 1970, com a chamada Revolucio Verde®’; o segundo, a
partir de meados dos anos de 1980 até os dias atuais. Heredia, Palmeira e Leite (2010)
ressaltam que, apesar de indicios da modernizacdo j& se fazerem presentes na agricultura
desde o final do século XIX, como os engenhos a vapor e as usinas de actcar no Nordeste, foi
somente a partir dos anos de 1970 que passou a se falar com mais frequéncia em uma
agricultura moderna, estimulada pelo regime militar. Termos como “agricultura capitalista”,
“empresas rurais” e “empresarios rurais”’ passaram a ser comum, fazendo contraponto com a

concepgdo de latifandio.

39 A Revolucdo Verde foi o modelo de agricultura baseado no uso intensivo de agrotoxicos e fertilizantes
sintéticos, implantado no Brasil durante 0 Governo Militar, sob o0 argumento de ser uma estratégia para aumentar
a producdo e conter a fome que afetava parte significativa da populacdo da época. As consequéncias desse
modelo de agricultura foram o aumento da competitividade entre as empresas, 0 crescimento das areas
desmatadas, as sérias consequéncias ecoldgicas e 0 pouco impacto no acesso desigual aos alimentos. Para
maiores informac@es, ver Santos e Silveira (2001), Zamberlan e Froncheti (2001), Santos (2006) e Andrades e
Ganimi (2007).
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Para esses autores, o estimulo provocado pelo governo, que buscava fortalecer a
agricultura voltada para a exportacdo por meio de tecnologia cada vez mais moderna,
fortaleceu a especulacdo sobre a terra por meio de empresas rurais que viam na agricultura
moderna a possibilidade de lucro e enriquecimento. Essa articulacdo entre produzir para o
mercado internacional (campo) e o uso cada vez maior de maquinas e insumos agricolas
(industria) passou a ser comumente chamado “agronegdcio”.

No que concerne ao conceito do termo agronegocio, ele deriva da concepcdo de
agribusines, que quer dizer “a soma de todas as operagdes envolvidas no processamento e
distribuicdo de insumos agropecuarios, as operacbes de producdo na fazenda, e o
armazenamento, processamento e distribui¢do dos produtos agricolas derivados”.
(CHRISTOFFOLLI, 2012, p. 74). Agronegdcio é, na verdade, uma versdo mais eufemistica e
que se impde como um modelo de producdo em alternativa aos esteredtipos associados a
concepgdo de plantation, de latifindio, que, em seu discurso, diz ndo buscar apenas explorar o
campo, mas estimular o “desenvolvimento”. Esse termo ndo ¢ apenas uma construcao
etimoldgica e epistemoldgica, “¢é também uma construcdo ideoldgica que tenta mudar a
imagem latifundista da agricultura capitalista” (FERNANDES, 2013, p. 01).

Seguindo esse raciocinio, Christoffoli (2012) conceitua agronegécio como um termo
que

(...) designa, numa versdo critica, a articulacdo técnica, politica e econdmica dos elos
representados pelos segmentos produtivos de insumos para a agricultura, do
mercado de trabalho e de producdo agricola, bem como as etapas de
armazenamento, processamento e distribuicdo dos produtos agricolas agora
articulados pelo capital financeiro em escala internacional, numa dindmica de

abertura de mercado e globalizacdo neoliberal da economia. (CHRISTOFFOLLI,
2012, p. 74).

No entanto, a concepcao de agronegdcio nao esta limitada a produgdo no campo para a
exportacdo e ao uso de insumos modernos; esse termo esta permeado por relagdes politicas e
econbmicas, em que a exploracdo da terra esta subordinada aos ditames do capital, em uma
I6gica que reorganiza a construcdo de politicas publicas para o espaco rural, pensando menos
em desenvolvimento social dos individuos e no uso da terra de forma sustentavel para
produzir alimento, e se voltando mais para atender aos interesses do capital financeiro
internacional.

Essa modernizacdo da agricultura associada a modernizagdo recente do campo
desencadeou os processos de transformacdo da paisagem rural, quer seja com o aumento do

desmatamento para preparar vastas areas para a monocultura ou a criacdo de animais, quer
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seja com as novas demandas de servigco ou com a expulséo de parte da populacdo desse
espaco. Atualmente vivemos o que Graziano da Silva (1999) chamou de “novo rural”, pois o
campo ndo € mais apenas sindbnimo de trabalho agricola ou pecuéaria. Muitos espacos rurais
receberam tecnologias, escolas, postos de saude, farmacias, e essa mudanca na paisagem e nos
servicos rurais tém contribuido para desconstruir a visdo de campo como local de atraso,
particularmente com sua importante participacdo no Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro.
Carneiro (1998a) e Wanderley (2001b) nos lembram de que, atualmente, a linha imaginaria
que separa 0 espaco urbano e o meio rural esta cada vez mais ténue, as fronteiras estdo cada
vez mais estreitas, o transito entre esses espacos foi facilitado tanto devido ao maior acesso
aos meios de transportes quanto devido a construcdo e pavimentacdo de estradas. A facilidade
do acesso aos meios de transportes tem ampliado as condi¢cbes de ir e vir, possibilitando,
sobretudo aos jovens, usufruirem do que ha de bom nos dois espacos.

Associado a esse contexto de campo ora apresentado, a histdria das politicas publicas
para a juventude no Brasil é recente, com ages instituidas pelo Estado s6 em 2005 e com
aparato juridico especifico a partir de 2013. Se a realidade da juventude ainda ndo é
satisfatoria no que se refere ao atendimento de suas demandas, no ambito da juventude do
campo a situacdo é ainda menos alentadora, apesar dos avangos dos Ultimos 15 anos.

N&o é objetivo deste trabalho realizar um inventario das politicas publicas para a
juventude, no entanto, considerando as caracteristicas dos jovens do campo, parece oportuno
citar algumas delas, como: Plano Nacional de Crédito Fundiario com a linha Nossa Primeira
Terra, Reforma Agraria, Pronaf-Jovem e Pronacampo. Avaliar a abrangéncia e eficiéncia
dessas politicas ndo é o foco desse trabalho, no entanto, parece importante ressaltar que,
apesar da reconhecida contribuicdo de cada uma delas para o reconhecimento do jovem do
campo como sujeito de direito, as criticas sobre as limitagdes dessas politicas na sua
materializacdo sdo inUmeras, como mostram o0s autores Lima et al. (2013); Menezes,
Stropasolas e Barcellos (2014).

No Brasil, as politicas publicas para a juventude, atualmente, sdo capitaneadas pela
Secretaria Nacional da Juventude, mas os recursos sdo de fontes diversas, ou seja, ligados a
diversos ministérios e a varias secretarias. Essa situagdo parece contribuir para a fragmentacao
e o limite de alcance dessas politicas. Barcellos (2014), ao falar sobre os desafios inerentes a
realidade dos jovens do campo, evidencia que os problemas que afetam a juventude
camponesa sao estruturais, como: dificuldade de se chegar as escolas e dificuldade de escoar a
producdo, ambos decorrentes da pouca qualidade das estradas. Sabiamente, Stropasolas

(2014) adverte que, para problemas estruturais, as solucdes devem ser, também, de ambito
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estrutural. Essa afirmacgé@o aponta para mais uma especificidade dos jovens do campo e que
requer atengdo ao elaborar as politicas publicas para a juventude do campo.

A realidade do campo brasileiro, nas suas diversidades, como também na diversidade
dos jovens, sinaliza a necessidade de se pensarem politicas especificas para 0s jovens, mas
também politicas que permitam a melhoria da qualidade de vida no proprio campo, haja vista
que, ao justificarem porque deixam ou pensam em deixar 0 campo, 0s jovens evidenciam o
gosto pela vida no campo, porém também ressaltam as poucas oportunidades de trabalho,
estudo e lazer (LIMA et al., 2013). Para Barcellos e Mansan (2014, p. 201),

a questdo da juventude do meio rural brasileiro perpassa pela vivéncia em um
espaco socialmente desigual, com falta de acessos a bens e servigos, tensionados de
modo geral por questdes como expansdo indiscriminada do agronegdcio, da
concentracdo fundiéria e da exploragdo socioambiental.

No que diz respeito a juventude do campo, a realidade ndo ¢ menos desoladora. Pelo
contrario, além do histdrico desprezo por parte dos governos do executivo de todos os entes
federados — levando a uma diminui¢ao da populacao do campo, uma vez que os camponeses
tém deixado o campo para viver no meio urbano, o famoso éxodo rural — nos ultimos anos,
esse fenomeno tem despertado preocupag@o, uma vez que tem se concentrado especialmente
entre jovens, como mostram os estudos de Camarano e Abramoway (1998), Castro (2009) e
Peripolli (2011).

Esse processo de abandono do campo (que afeta particularmente os jovens, mas, em
especial, as mulheres), tem despertado interesse dos pesquisadores. Os estudos t€ém apontado
uma relagdo de escassez de politicas publicas educacionais, contrariando as expectativas de se
criarem condi¢des de possibilidade para que os jovens permanecam no campo dignamente
(CASTRO, 2009; PERIPOLLI, 2011). Ou seja, a migragdo ndo esta necessariamente atrelada
a negagdo, ao “ndo gostar”’, ao nao se identificar com as especificidades de vida no campo,
mas com a auséncia de condi¢des materiais, sobretudo auséncia de trabalho e renda.

Como abordado anteriormente, no inicio deste século, alguns avangos foram
percebidos no que se refere as politicas publicas para os jovens em geral, com vistas a
reconhecé-los como sujeitos de direitos, tais como a criagdo da Secretaria Nacional da
Juventude e do Conselho Nacional da Juventude, ambos em 2005; e, mais recentemente, a
publicagdo do Estatuto da Juventude, em 2013. Porém sabemos que ainda ¢ necessario dar
passos lagos para que essas politicas alcancem a populacdao de jovens em sua totalidade. Por
exemplo, em se tratando do direito a educacgdo, existe um percentual significativo desses

individuos que ainda esta fora da escola, ou que vive a realidade da distor¢ao idade-série.
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O atual Plano Nacional de Educagdo (PNE) previu a universalizacdo da matricula para
a populagdo com idade entre 15 e 17 anos. No entanto, em 2017, em todo o pais, mais de 900
mil adolescentes, aproximadamente 9% do total, se encontravam fora da escola. Na regido
Nordeste, o percentual foi de aproximadamente 11%, alcangando 9% na Bahia. Considerando
a mesma populagdo e ano, de modo geral, apenas 70% matricularam-se no Ensino Médio ou
concluiram a educagdo basica no pais. Na regido Nordeste ¢ no estado da Bahia esses
percentuais sdo respectivamente de 62,4% e 58,9% (PNE, 2018). Os dados sobre a distor¢ao
idade-série no Brasil, em 2017, mostram que esse fenomeno ¢ maior no Ensino Médio,
chegando a 28,2% do total: ha alteracdes de uma série para outra, sendo maior no ultimo ano
do Ensino Médio, com 53,9%. (INEP, 2018).

Essa realidade ganha contornos menos auspiciosos ainda quando nos referimos a
realidade dos jovens do campo. No mesmo periodo de 2017 (conforme dados apresentados), a
populacdo rural brasileira de 15 a 17 anos matriculada na educagdo basica,
independentemente da classe social, ocupava 87,8% das vagas (PNE, 2018).

Embora existam algumas iniciativas com vistas a modificar esse contexto (como a
oferta de transporte escolar para assegurar o deslocamento dos estudantes do campo, a oferta
de Ensino Médio por intermediacdo tecnologica no campo ¢ a criagdo do Programa Nacional
de Educagio em Areas de Reforma Agréaria, o PRONERA), é necessario registrar que elas ndo
tém sido suficientes para o enfrentamento dessa realidade. Ao observar o cendrio que envolve
a juventude do meio rural, percebe-se que as politicas publicas para esses sujeitos sao escassas
tanto em quantidade como em qualidade, realidade que pode ser confirmada, como ja
mencionado anteriormente, com a falta de escolas suficientes para atender a demanda dos
sujeitos do campo. Essa insuficiéncia ¢ maior ainda quando se refere aos jovens e adultos do
campo que necessitam de escolas de Ensino Médio presentes no meio rural para que possam
concluir a educagao basica.

No que se refere ao acesso do jovem camponés a ultima etapa da educagao basica, as
mudangas praticamente se limitaram a ampliacdo do niimero de jovens matriculados nessa
etapa de ensino. E necessario melhorar as condigdes de acesso & escola, especialmente por
meio de constru¢do de escolas no meio rural para ofertar esse nivel de ensino para a
populacdo de jovens do campo. A histéria do Ensino Médio mostra que a sua oferta sempre
foi concentrada no meio urbano, realidade que permanece, pois 89,8% dessas escolas estdo
localizadas em areas urbanas, enquanto no campo hé apenas 10,2% delas (INEP, 2016).

Os dados do INEP (2016) mostram que as escolas nesse espaco séo as que apresentam

uma pior estrutura. A maioria delas ndo tem biblioteca, e parte das que existiam se resumia a
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alguns exemplares de livros didaticos em uma pequena sala. Ha4 também uma caréncia de
laboratérios e salas de professores, e 0s seus docentes sdo 0s que tém menos formacdo e
contam com poucos recursos pedagogicos a disposicdo para dinamizar suas aulas. Aqui
usamos apenas a questdo da educacdo para mostrar que, muitas vezes, o que torna 0 campo
um espaco precario é a auséncia do Estado para cumprir o papel de assegurar o direito a
condicBes basicas de vida.

Essas questdes merecem ser evidenciadas porque ajudam a refletir sobre a necessidade
de se repensarem as politicas publicas direcionadas a populacéo rural, ndo s6 no sentido de se
apresentarem novas propostas, mas também de se assegurar a qualidade daquelas politicas que
ja estdo em desenvolvimento. Mudancas dessa natureza podem contribuir para desconstruir os
estereotipos atribuidos ao campo.

Vaérios estudos, como 0s ja mencionados anteriormente, apontam que, embora 0S
jovens constituam o maior numero daqueles que migram do campo para a cidade (ou para
outras areas rurais), eles migram premidos pelas condi¢bes de vida, em funcdo das poucas
oportunidades de trabalho e estudo para aqueles que tém como projeto de vida um tempo
maior de escolarizagdo. Ou, seja, 0S jovens ndo deixam 0 campo apenas porgue nao se
identificam com os modos de vida simples e com o cultivo da terra.

Atribui-se a juventude a responsabilidade pelo futuro da sua comunidade e espera-se
que elas possam promover transformagdes sociais que deem continuidade as atividades
produtivas da familia por meio da cadeia sucessoria. No meio rural, essas expectativas tém se
constituido em preocupac6es das familias, dado que os jovens tém abandonado esses espacos,
ou melhor dizendo, tém sido for¢ados a deixarem esse espaco em busca de condi¢Bes para
realizarem seus projetos de vida. Dentro desse contexto, também o imaginario construido a
respeito dos jovens, de um certo modo, os enquadra sob um prisma negativo, como aqueles
que estdo abandonando suas raizes, seu “lugar de origem”, como aqueles que “ndo querem
nada com o trabalho dificil da roga”.

Para Puntel, Paiva e Ramos (2011), um dos motivos do éxodo de jovens do campo esta
relacionado com a auséncia de politicas estruturantes, particularmente as voltadas para o
acesso ao crédito. Embora exista a nivel nacional o Pronaf-jovem, a sua burocratizacdo
impede muitos jovens de acessar essa linha de crédito, além do montante financeiro destinado
a essa politica ser insuficiente para atender as demandas dos jovens rurais.

Esses fatores tém contribuido significativamente para a expulsdo permanente dos
camponeses para a cidade, em busca de trabalho e renda, principalmente

desestimulando os jovens a desenvolverem seus projetos de vida no campo, o que
compromete a sustentabilidade geracional (PUNTEL; PAIVA; RAMOS, 2011, p. 7).
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E verdade que, a partir de meados da primeira década do século XXI, como ja foi
citado, algumas agdes foram implementadas, mas, no ambito especifico dos jovens do campo,
sdo poucos os exemplos*’. De modo geral, ndo podemos deixar de reconhecer a importincia
da ampliacdo da oferta de vagas no Ensino Fundamental, que, em 2017, atendeu 97,8% da
populagdo urbana com idade entre 06 a 16 anos, e, no meio rural, esse direito contemplou
97,6% da populacdo com a faixa etdria mencionada. (INEP, 2018). Mas, no caso da educagdo
para os povos do campo, o gargalo se concentra no Ensino Médio e na primeira etapa da
Educacao Infantil. O PNE (2014-2024) prevé, na Meta 01, a ampliacdo do atendimento para
que ao menos 50% das criangas de 0 a 3 anos estejam em uma unidade de ensino até o final
da vigéncia do PNE. De acordo com os dados do Relatério do PNE (2018), em 2016, no meio
urbano, apenas 34,6% dessa populacdo estava frequentando creche ou pré-escola, contra
apenas 17,8% das criangas com essa mesma idade no meio rural. (INEP, 2018). Essa
discrepancia no Ensino Médio ¢ menor, como mostram os dados referente a matricula na
etapa conclusiva da educagdo basica. De acordo com esse relatdrio, 72,2% dos jovens com
idade entre 15 a 17 anos do meio urbano estdo matriculados no Ensino Médio ou concluiram a
educacdo basica, enquanto no meio rural esse percentual ¢ de apenas 58,9%.

Com esses dados ¢ possivel depreender que, apesar das iniciativas do Estado, as
desigualdades que afetam as criancas e jovens do campo no que se refere ao acesso aos
direitos, particularmente o direito a educagdo, ainda sdo bastante expressivas.

Outra dimensdo que afeta diretamente a vida dos jovens em geral, especialmente os
jovens camponeses, ¢ a situagdo do trabalho. Ao mesmo tempo que os dados mostram que a
juventude do campo ainda nao esta plenamente contemplada com o direito a matricula na
educagdo basica, a sociedade contemporanea impde a essas jovens maiores exigéncias com
relacdo a formagdo para ingressar no mercado de trabalho.

Autores como Pochmann (2014), Corrochano et al. (2008) e uma analise mais recente
de Melo, Sabadini e Braga (2019) ressaltam as transformagdes que tém afetado o mundo do
trabalho nas ltimas décadas, gerando uma situacdo de incerteza quanto a possibilidade de se
conseguir uma vaga no mercado de trabalho e quanto a diluicdo dos direitos trabalhistas.
Nesse contexto os jovens sao os mais afetados.

Entre 2014 e 2015, o percentual de jovens ocupados caiu em todos os grupos etarios,

tendo reduzido de 57,5% para 52,5% entre o total de jovens, uma queda mais intensa do que a

400 Pronaf jovem é um exemplo.
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do nivel de ocupag¢do da populacdo em geral. Essa tendéncia de momentos de maior
fragilidade da economia atingirem mais intensidade o mercado de trabalho para os jovens foi
constatada em relatorios da OIT (2016) e em edigdes anteriores da Sintese de Indicadores
Sociais. (IBGE, 2016, p. 46). Os dados acima retratam os desafios a que os jovens estdo
submetidos, no que se refere as oportunidades de trabalho, evidenciando as dificuldades
vivenciadas pelos jovens contemporaneos, uma vez que o trabalho constitui 0 mecanismo
essencial para a sua manuten¢ao e para assegurar as demais responsabilidades da vida adulta.
Diante da escassez de trabalho, muitos jovens se veem obrigados a viverem de biscates (PAIS,
2005).

Embora algumas questdes, como a preocupagdo com o trabalho, afetem os jovens de
maneira geral, os modos como os afetam se diferem a depender das condi¢des socioculturais e
econdmicas como também do contexto onde os jovens estejam inseridos. Nesse contexto de
caréncia de politicas publicas, em especial aquelas voltadas para assegurar a educagdo dos
povos do campo, este trabalho buscou analisar o lugar da escola nos projetos de vida dos
estudantes de uma escola de Ensino Médio no meio rural, como também as condigdes de
funcionamento da unidade educacional e a qualidade do ensino que os jovens do campo tém

conseguido acessar.

2.3 Juventude do campo e Projetos de vida

Quem nunca se pegou refletindo sobre perguntas do tipo: O que vou ser no futuro?
Que curso vou escolher? Que profissdo quero seguir? Onde pretendo morar? Essas e tantas
outras questdes acompanham o ser humano ao longo da vida. No entanto, elas ganham
atencdo especial durante a adolescéncia e a juventude, pois esses sd0 momentos da vida em
que os individuos sdo pressionados social, cultural e economicamente para tomarem decises
que definem ou tém impactos significativos sobre seu futuro.

Esse comportamento de antecipar uma acdo e planejar sua realizacdo no futuro
préximo ou distante é conhecida como projeto. Por se tratar aqui de projetos sobre a forma
como se pretende viver no futuro, organizar o modo de vida, esses projetos sdo denominados
projetos de vida. Para Machado (2006) o que diferencia o ser humano dos demais animais €
sua capacidade de construir projetos, portanto essa é uma condigdo essencialmente humana.
“Etimologicamente a palavra projeto deriva do latim projectus, participio passado de

projicere, significando algo como um jato langado para a frente” (MACHADO, 2006, p. 14).
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A palavra projeto também esta relacionada as palavras sujeito, objeto e trajeto, de
modo que sua compreensao “designa igualmente aquilo que ¢ projetado a realizar-se como 0
que sera feito para atingir tal meta” (MACHADO, 2006, p. 16). Ao considerar que o sentido
da palavra projeto esta associado aquilo que se deseja realizar e o como sera feito, o autor
destaca trés caracteristicas inerentes a esse termo: “a referéncia ao futuro, a abertura para o
novo e o carater indelegavel da agao projetada” (MACHADO, 2006, p. 17).

A primeira carateristica esta relacionada a antecipacdo do futuro, situacdo que nao
pode ser confundida com uma simples prospeccédo, pois o projeto se refere a uma agao que
estd sendo gestada com a expectativa de concretizacdo. O segundo aspecto aponta para um
futuro desprendido das determinacdes do real e do presente, 0 que a0 mesmo tempo significa
um leque de possibilidades, remetendo ao risco de ndo lograr sucesso. Por ultimo, a acdo de
construir projetos € algo que ndo se deve transferir para o outro, ndo importa o grau de
afinidade que exista entre os individuos (MACHADO, 2006).

A capacidade de construir projetos, embora seja essencialmente humana, sofre
algumas influéncias. Projetar envolve um certo grau de “negociacdo cultural” (FRY, 1982).
Por mais que projetar seja uma acdo intransferivel, o individuo faz concessdes, abre méao de
alguma coisa ou incorpora algum elemento para que ele consiga se articular com o projeto de
sociedade ou do coletivo em que o individuo estd inserido. Por exemplo, um jovem, ao
escolher o curso que deseja, leva em conta: a oportunidade do mercado de trabalho, o grau de
dificuldade, a influéncia da profissdo dos pais, a necessidade de abrir médo de outras escolhas
determinada tanto pela tradicdo biografica dos individuos quanto por influéncias sociais e
culturais, além das condicBes de realizacdo, o que Velho (2003) denominou de “campo de
possibilidades”.

Ao considerar 0 projeto como uma antecipacdo de uma acdo futura a partir de
condicdes do presente, depreende-se que ele ndo é algo exato, fixo ou linear. Ao contréario, €
dindmico, flexivel, adaptavel, uma vez que é resultado da acdo dos individuos que sofrem
influéncias do contexto e do periodo historico. Ao pensar essa arquitetura das agdes no ambito
da vida, falamos em projetos de vida entendidos como

um plano de acao que o individuo se propde a realizar em relacdo a alguma esfera de
sua vida (profissional, escolar, afetiva, etc.) em um arco temporal mais ou menos
longo. Tais elaboracdes dependem sempre de um campo de possibilidades dadas

pelo contexto socioecondmico e cultural no qual cada jovem se encontra inserido e
que circunscreve suas experiéncias (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1072).
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Ortega e Gasset (1987) lembram que o individuo, ao ser langado ao mundo, depara-se
com um leque de oportunidades, o que vai exigir dele uma escolha. Na verdade, as
possibilidades sdo inumeras, mas dadas as desigualdades sociais cada vez maiores na
sociedade contemporanea, para muitos, o direito de escolha é negado, tornando-os obrigados a
adequarem seus projetos a Unica oportunidade que conseguem visualizar.

Nesse sentido, os projetos de vida sdo dinamicos, de carater individual e construidos
na articulacdo com o projeto de sociedade em que cada individuo esta inserido. Como nos
lembra Dayrell (2001), os sujeitos sdo diversos com suas dinamicas peculiares. Desse modo,
adverte o autor, todos os individuos tém projetos de vida, alguns com mais estruturacdo,
outros com menos, mas ndo existe alguém que ndo pense e elabore algo sobre o que serd no
futuro. Essa diferenca é explicada pelo autor citando Velho (2003, p. 32) que diz

(...) quanto mais exposto estiver o ator a experiéncias diversificadas, quanto mais
tiver de dar conta de ethos e visdes de mundo contrastantes, quanto menos fechada
for sua rede de relagbes ao nivel de seu cotidiano, mais marcada sera a sua
autopercepcdo da individualidade singular. Por sua vez, a essa consciéncia de
individualidade, fabricada dentro de uma experiéncia cultural especifica,

corresponderia uma maior elaboracdo de um projeto (VELHO, 1987, p. 33 apud
DAYRELL, 2001, p. 145).

Nesse sentido, a construcdo dos projetos de vida envolve uma dimensédo individual
atravessada por sua subjetividade, sua identidade e seu campo de possibilidades; também por
uma dimenséo sociocultural e historica. A medida que altera o contexto, os projetos sofrem as
modificacOes para se adaptarem a nova realidade.

A sociedade atual, chamada por Giddens (2002) de modernidade tardia e por Lyotard
(2009) de pds-modernidade, apresenta como carateristicas principais o risco, o medo, a
efemeridade e a ambivaléncia, como afirma Bauman (1999 e 2007). Ou seja, € uma época da
histéria em que, para muitos, as possibilidades sdo ilimitadas. As relacdes sdo passageiras,
quer seja no ambito pessoal, quer seja no tocante ao trabalho, e as institui¢cdes estdo cada vez
mais fragilizadas, cumprindo de forma precaria suas funcdes. Um exemplo dessas instituicoes
é a escola, que, cada vez mais, recebe criticas por ndo atender os anseios da sociedade, a qual,
diga-se de passagem, é plural e heterogénea, atravessada por recorte de raca, classe, género
entre outros recortes de pertencimento considerando a perspectiva da “interseccionalidade”
(AKOTIRENE, 2019).

E nesse contexto, agora agravado por uma crise mundial decorrente de uma pandemia
causada por um virus mortal denominado Coronavirus (Covid-19), que 0s jovens constroem

seus projetos de vida. SO para lembrar, a arte de projetar envolve risco, aquele inerente a
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antecipacdo do desconhecido, o risco inerente a propria sociedade e ao seu modelo de
organizacéo atual. Por ser o projeto uma antecipacdo do futuro, ele tem aplicagéo significativa
no contexto atual, pois, como nos lembra Giddens (2002), “nas condigdes da modernidade o
futuro é continuamente trazido para o presente por meio da organizacdo reflexiva dos
ambientes de conhecimento” (GIDDENS, 2002, p. 07). Mas o autor é claro ao destacar nessa
antecipacdo dois elementos: a reflexividade e o conhecimento articulados & dimens&o do risco
para alcancar o resultado esperado, ou 0 mais proximo possivel do desejado.

Ao pensar 0s projetos de vida, obviamente, os individuos nédo estdo agarrados a dados
estatisticos ou de outra natureza a fim de construir um plano infalivel. Ainda assim, o risco
continua presente, pois sofre impactos das mudancas do tempo e do campo de possibilidades.
Nesse sentido, o projeto tem uma relacdo com o tempo e o contexto. A primeira decorre do
ato de planejar no presente algo para ser realizado no futuro e, nesse futuro, as condi¢des e 0s
desejos podem ser outros; a segunda resulta de que, se ocorre alteracdo do espaco geografico
ou das questbes econdmicas, o campo de possibilidades pode ser significativamente
modificado. Nesse sentido, € pertinente compartilhar a observacdo de Machado (2005, 2006):
0 projeto ndo € algo fixo. Como também lembra Velho (2003), o projeto é flexivel, dinamico
e adaptavel.

Lyotard (2009) nomeia o periodo que estamos vivendo de pds-modernidade, momento
marcado pelo poder do conhecimento. Poder ndo no sentido da formagdo humana
propriamente dita decorrente da apropriacdo dos saberes, mas aquele decorrente da
possibilidade de dominar o outro que possui menos conhecimentos. Considerando também o
fato de nossa sociedade ser atravessada por toda sorte de desigualdades, com “institui¢des
cada vez mais débeis” (MARTUCCELLE, 2013), ressaltando que, no Brasil, as instituicdes
nunca foram verdadeiramente efetivas, consideramos importante refletir sobre os projetos de
vida dos jovens, em particular aqueles do campo, sobre as suas condicdes de vida no campo
atualmente, as influéncias que tém impactado a elaboracdo de seus projetos de vida e quais
instituicOes se constituem como suportes na construgéo e realizacdo de seus projetos.

O cendrio de esquecimento da juventude camponesa por parte dos gestores dos entes
federados contrasta com uma sociedade cada vez mais ancorada no conhecimento e na
tecnologia, onde a certeza e a seguranca sdo valores que parecem ter se tornado obsoletos. E
em meio a essa realidade que os jovens contemporaneos se encontram, precisando construir
estratégias de sobrevivéncia, ou seja, € nesse contexto que os jovens do campo constroem
seus projetos de vida.

Por que deixar o meio rural tem se constituido como projeto de vida dos jovens do
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campo? Ou serd que a pergunta deve ser feita de outro modo: por que os jovens sao
conduzidos ou impulsionados a deixarem o campo? Para encontrar pistas que ajudem a
compreender essas questdes, este trabalho concentrou esfor¢cos em identificar quais sao os
projetos de vida dos jovens do Ensino Médio que moram na area do Projeto de Irrigagdo
Projeto Formoso.

Ao pensar o contexto contemporaneo, sobretudo no ambito da juventude,
reconhecemos a importancia do projeto de vida/futuro como estratégia de planejamento,
antecipacao, programacao ¢ organizagao dos desejos, sonhos e da propria labuta cotidiana.
Sabemos da diversidade de projetos e que estes podem ser usados com as mais variadas
intengdes nos diversos contextos. Nesse caso, ao fazermos referéncia a projetos de vida dos
jovens, o concebemos como uma organiza¢do dos sonhos que esses jovens desejam realizar e
a sele¢ao dos meios adequados para tanto.

Falar sobre projetos de vida e sobre juventude na contemporaneidade requer,
inicialmente, que seja evidenciada a concepcdo de futuro adotada nessa reflexdo, haja vista
que tanto a juventude como os seus projetos sdo categorias influenciadas por essa concepcao
de tempo adotada. Trabalhamos com a ideia de que o tempo, hoje em dia, ndo segue um
percurso linear, pelo contrario, ¢ atravessado por fluidez, incertezas e constantes mudancas.
Leccardi (2005) chamou esse novo futuro de “indeterminavel e indeterminado”, no qual o
risco e a davida sdo caracteristicas constantes.

Considerando o risco uma caracteristica inerente a concepcao de futuro no contexto
atual, elaborar projetos parece se constituir como uma estratégia para se preparar para
diminuir esses riscos. Tratando-se da juventude, os projetos de vida sdo elementos
importantes como formas de se organizar as vivéncias desse futuro. A ideia de projeto esta
relacionada a antecipagdo e a sele¢do de meios para vivenciar o que outrora era futuro e que
agora € presente, “¢ antecipacdo no futuro dessas trajetorias e biografias, na medida em que
busca, através do estabelecimento de objetivos e fins, a organizacdo de meios através dos
quais esses poderao ser atingidos” (VELHO, 2003, p. 101).

Os individuos, atores nos seus projetos, estdo vivendo em uma sociedade que
apresenta, a0 mesmo tempo, uma alta variedade de possibilidades, mas ndo oferece
oportunidades acessiveis a todos igualmente. Cada projeto terd resultados influenciados pelo
que Velho (2003) chamou de “campo de possibilidades”, ou seja, campo das condig¢des
disponiveis, bem como das negociagdes com os demais atores, instituigdes e com o contexto
social mais amplo.

Ao considerar que os individuos estdo inseridos em uma sociedade complexa,
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heterogénea, com estimulos que surgem a cada instante com motivagdes diversas, ndo ¢
possivel falar em projeto, mas, sim, em projetos. Esses acompanham a dindmica social que
modifica constantemente os campos de possibilidades. Consequentemente, os projetos nao
sao fixos; ao contrario, eles sdo constantemente revistos e reelaborados para contemplar essas
mudangas.

Na medida em que a ideia de projetar remete ao futuro, e entendendo que a abordagem
sobre o0s jovens e a juventude também tem sido pautada nessa ideia de futuro — ou seja, em
relacdo aqueles que amanhd ocupardo o lugar dos adultos de hoje, embora essa ndo seja a
Unica linha de abordagem —, é oportuno pensar a juventude associada a dimenséo dos projetos
de vida. Recentemente passou a fazer parte do discurso sobre a juventude a preocupagao sobre
como 0s jovens estdo projetando sua vida, se estdo confiantes em quais possibilidades e o que
desejam ser quando adultos, preocupacdo assentada no questionamento de seus valores. Ou
seja, comegou-se a pensar a juventude sob a perspectiva dos seus projetos de vida.

As caracteristicas de fluidez, modificagdo e adaptagdo inerentes a ideia de projeto sdo
importantes, especialmente quando os atores a que nds fazemos referéncia sdo jovens, grupo
que tem como carateristicas a mudanga, a descoberta e a adaptacao, além de o contexto onde
essa juventude estd inserida ser marcado por constantes mudangas, incertezas e ambivaléncias
(BAUMAN, 1999), ao mesmo tempo que oferece uma multiplicidade de estimulos (VELHO,
2003) e de oportunidades. Vale ressaltar que, para um numero significativo de jovens, as
oportunidades sdo minimas.

Considerando essa realidade, onde o campo de possibilidades e de estimulos ndo sdo
0s mesmos para todos os jovens, torna-se oportuno pensar sobre os projetos de vida dos
jovens estudantes do Ensino Médio de uma escola do campo configurada pelo contexto da
modernizagdo agricola. Nesse sentido, parece-nos importante compreender quais sdo esses
projetos e analisar se, de algum modo, esses jovens percebem a escola, naquele contexto,
como suporte na realizacao de seus projetos de futuro.

Para Machado, “a capacidade de ter projetos se identifica com a caracteristica mais
verdadeiramente humana” (MACHADO, 1999, p. 25). A educagdo tem sido pensada na
relagdo com a ideia de projeto, uma vez que ela ajuda a construir valores; ela forma para o que
chamamos comumente de “cidadania”. O projeto faz referéncia ao futuro, a antecipacao de
uma situagdo que envolve a escolha dos meios necessarios a sua concretizacao, e a “educacao
¢ um lugar, por exceléncia, para a fecundacdo de projetos, para a estruturacao de agdes que
visem conduzir a finalidades prefiguradas individual e socialmente, o que pressupde sintonia

fina entre projetos individuais e coletivos” (MACHADO, 1999, p. 36).
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Nesse sentido, refletir sobre os projetos de futuro dos jovens, em especial aqueles que
estdo cursando a ultima etapa da educagdo bdasica, na tentativa de entender o lugar que a
escola ocupa em seus projetos de futuro, requer levar em consideragao as condigdes
estruturais que compdem o campo de possibilidades, e que estdo no ambito individual com o
propdsito de evitar adotar discursos de inspiragdo neoliberal que responsabilizem apenas o
individuo pela sua condi¢do (ALVES e DAYRELL, 2015).

Os jovens camponeses, como os demais seres humanos, tém seus projetos de vida,
mas, como destaca Velho (2003), tais projetos sdo construidos carregando as impressoes do
contexto onde vivem os individuos, do campo de possibilidade que eles podem acessar. Como
ja foi apresentado, os jovens do campo enfrentam um cenario de esquecimento por parte dos
governos, descaso traduzido na escassez ou auséncia de politicas publicas que poderiam se
constituir como suporte na realizagdo dos projetos de vida/futuro em um contexto que,
geralmente, oferece poucas informagdes para fertilizar a imaginagdo nesse processo de
construcao e planejamento do futuro.

Para Velho (2003), quanto mais os individuos conhecem sua realidade e o contexto ao
seu redor, mais t€ém melhores possibilidades de construirem projetos mais concretos e com
condig¢des efetivas de realizagdo. Com essa compreensao, consideramos que, particularmente
no contexto do campo, a escola ¢ vislumbrada como um suporte fundamental nesse processo,
a despeito de reconhecer os limites do papel dessa institui¢do, como também das precérias
condi¢des em que as escolas do campo funcionam.

O peso atribuido ao papel da escola nesse processo estd relacionado a dificuldade da
chegada de certos tipos de informagdo nos espacos rurais, mesmo com a popularizagdo do
celular, da internet e da televisao. Nao basta a disponibilidade da informagao, ¢ necessario que
ela seja “didatizada” para os jovens. Dizendo de outro modo, as informagdes sobre o
vestibular e sobre as profissdes, por exemplo, chegam aos jovens, mas as informagdes sobre
os melhores caminhos e melhores condi¢cdes de acesso precisam ser processadas de acordo
com cada realidade e condigdes peculiares dos individuos, assim como também das politicas
publicas disponiveis com as respectivas formas de acessa-las. Essas informagdes dificilmente
virdo em meios de comunicagdo de massa, e ¢ nesse momento que a escola ¢ vislumbrada
cOmo um importante suporte.

Outra dimensao dos projetos de vida/futuro esta associada a subjetividade. O projeto ¢
uma constru¢do pessoal, ninguém pode projetar para o outro (MACHADO, 2005). O projeto
envolve a dimensdo da escolha, que, geralmente, traz implicacdes dos processos de

socializagdo, dos familiares, particularmente os pais, das fraternidades, mas a escolha ¢ o
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individuo quem faz. Ndo pode ou ndo deve ser transferida a segundos ou terceiros,
independentemente do grau de proximidade.

Somos langados em uma realidade na qual as possibilidades sdo inumeras,
proporcionalmente as dividas e medos que envolvem o processo de escolha. No entanto, para
muitos jovens, a quantidade de possibilidades ¢ inversamente proporcional a condigcdo de
escolha, isso por motivos diversos. Além da condi¢do econOmica, estdo entre os motivos a
falta de conhecimento necessario para fazer escolhas que envolvem um grau maior de
complexidade e de responsabilidade. Como os projetos envolvem a dimensdo da escolha, a
escola ¢ novamente vislumbrada como suporte importante no processo de aprender a escolher
de forma auténoma, critica, consciente ¢ comprometida, de aprender também que cada agdo
de escolha tem como reagdo a responsabilidade com as consequéncias, independentemente de
serem positivas ou negativas. Escolher deve ser visto como um direito, mas as consequéncias
de cada escolha precisam ser uma responsabilidade.

E a partir dessas considera¢des que analisamos o lugar da escola nos projetos de vida
dos jovens estudantes do Ensino Médio que estudam em uma escola localizada em um espago
rural marcado pelo contexto de modernizacdo agricola. Vale ressaltar que pensar o lugar da
escola nos projetos de vida desses jovens requer levar em consideragdo que sdo jovens, em
sua maioria, trabalhadores, filhos de agricultores familiares, que convivem com a abundancia
e modernizagdo representadas pelos empresarios agricolas, que cultivam banana para
exportacdo, em comparagdo com a realidade dos colonos que tém uma pequena gleba de terra
para cultivar e tirar o sustento da familia. E preciso considerar, também, a condi¢fio juvenil
desses jovens: a maioria tem suas trajetorias marcadas pelo trabalho fora do pequeno lote dos
pais, na condicdo de “diarista” de lotes empresariais, vivendo, portanto, a condicao de
estudante trabalhador.

Assim, considerando a diversidade de elementos que influenciam diretamente na
construcdo e realizacdo dos projetos de vida, este trabalho buscou identificar e analisar os
projetos de vida dos estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso, como também as
condi¢Bes em que esses projetos foram construidos e quais 0s suportes 0s jovens tinham a
disposicao para serem listados estrategicamente como meio para alcancar as metas delineadas.

Dessa forma, no capitulo seguinte apresentaremos os dados coletados e as reflexdes
tecidas a luz da discussdo tedrica apresentada neste capitulo, como também os

guestionamentos que surgiram ao longo da analise.
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CAPITULO 3

3 JUVENTUDE CAMPONESA E ENSINO MEDIO: TRAJETORIAS SINGULARES E
MODOS DE SER JOVEM DE ESTUDANTES DO COLEGIO ESTADUAL PROJETO
FORMOSO

Na regido nordeste do Brasil, e no oeste da Bahia em particular, devido as condigdes
socioecondmicas desfavoraveis das familias e aos periodos de estiagens prolongados, além
das poucas oportunidades de trabalho, era comum o fendmeno da migracéo e até o éxodo, de
modo particular o éxodo rural em direcdo as regides sul e sudeste, cujo apice ocorreu entre 0s
anos de 1970 a 1990. Mas com investimentos publicos e privados nas areas de cerrado em
atividades estruturais, como projetos de irrigacdo, pesquisas sobre técnicas de correcdo das
caréncias do solo e melhoramento das sementes, essa area, considerada impropria para as
atividades agricolas por muitos anos, passou a ser procurada tanto pelo governo como por
empresarios para desenvolverem a agricultura moderna e em larga escala. Assim, essa regiao
sempre marcada pelo saldo migratério negativo, comecou a experimentar um movimento
contrario, ou seja, passou a receber pessoas.

Embora essa regido tenha baixo indice pluviométrico, ela apresenta um alto indice
fluviométrico e um solo fértil. Tais caracteristicas atrairam fazendeiros que, interessados em
aproveitar as condicBes que, a partir daguele momento, eram favoraveis a agricultura,
passaram a promover o0 desenvolvimento do agronegdcio, particularmente facilitado pelos
projetos de irrigacdo criados na regido pelo governo federal. Esse modelo de agricultura
passou a atrair mao de obra e alterou o saldo migratério da regido. Atualmente, parte dos
jovens, particularmente aqueles que cursaram escolas agrotécnicas, as chamadas Escolas
Familias Agricolas (EFAs), ttm como destino trabalhar nesses projetos e fazendas
circunvizinhas.

Nesse contexto de investimentos no cerrado, foi criado o Perimetro de Irrigacéo
Projeto Formoso no oeste da Bahia nos anos de 1990. Esse Projeto constitui um significativo
atrativo para muitos individuos que buscavam melhores, ou apenas, oportunidades de
trabalho, contribuindo para a mudanca de saldo migratorio na regido. Muitas familias vieram
morar no municipio de Bom Jesus da Lapa e na area do Projeto, algumas na condicdo de
proprietarios de lotes familiares, outros como trabalhadores dos lotes empresariais. Outras,

ainda, vieram morar naquela area e realizar servigos considerados ndo agricolas, mas
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demandados pela nova realidade espacial decorrente do modelo de agricultura desenvolvido,
0 qual faz uso de intensa modernizacdo agricola, com uso de mecanizacdo e insumos
quimicos.

Como abordado anteriormente, dentre os municipios da regido, Bom Jesus da Lapa
recebe uma grande populagdo visitante em razdo da economia e do fluxo de pessoas
provocado pelo turismo religioso. A partir da ultima década do século XX, essa condicdo se
ampliou em funcéo da operacdo do Projeto Formoso A, o qual atraiu tanto produtores como
trabalhadores de diversas func@es que envolvem, atualmente, o trabalho agricola.

Essas familias enviavam seus filhos para frequentarem as escolas do Distrito de
Irrigagéo, sede do Projeto Formoso. Os jovens participantes dessa pesquisa sdo filhos de
algumas dessas familias e tém suas trajetorias marcadas pela migracdo, deslocamento,
mudangas constantes de unidade de ensino, muitas vezes contra sua vontade, e marcas
negativas nas experiéncias de escolarizacao.

Para muitos jovens, o perimetro do Projeto Formoso oferece oportunidades de trabalho
e de estudo, ja que existe um colégio de Ensino Médio. Nesse contexto, e considerando o foco
desta pesquisa, neste capitulo serdo apresentados elementos sobre o perfil desses jovens,

como também sua condic¢do juvenil associada as suas trajetdrias de escolarizacao.

3.1 Quem sdo os jovens do Colégio Estadual Projeto Formoso

A pesquisa foi realizada com jovens que estudavam no turno vespertino. No entanto
entendemos ser importante levantar alguns dados sobre o perfil dos jovens do colégio em sua
totalidade, inclusive no turno noturno, com o objetivo de identificar elementos que marcavam
as semelhancas e as diferencas entre os dois turnos, como idade, trabalho, indice de evasédo,
entre outros. Para coletar esses dados, em 2017, foi aplicado um questionario aos estudantes
dos turnos vespertino e noturno. Dos 183 estudantes matriculados, 117 deles responderam ao
questionario.

Apesar de as leituras sobre juventude, particularmente juventude no campo, chamarem
atencdo para a questdo da diversidade econdmica, cultural e de género que caracteriza a
condicdo juvenil contemporénea, no imaginario e nos discursos sociais sobre eles(as) ainda
permanece uma perspectiva homogeneizante e essencialista sobre esse publico. A
heterogeneidade encontrada naquela escola confrontava esse olhar comumente encontrado

sobre eles/elas. A propria imagem do espaco do Projeto Formoso contrastava com a imagem



113

de campo e das comunidades rurais geralmente apresentada nos veiculos de comunicagdo e
nos livros didaticos, em fungdo da quantidade de atividades urbanas |4 encontradas.

Essa realidade despertou questionamentos como: quem sdo esses jovens? O que
fazem? De onde sdo? Reconhecem-se enquanto jovens camponeses? Para esses individuos, o
que € ser jovem? Quais sentidos atribuem a escola? Para compreender essas questdes, se fez
necessario um contato mais proximo e estreito com todos eles(as).

Estes(as) jovens compartilham, de algum modo, do fato de terem suas experiéncias
relacionadas direta ou indiretamente a monocultura da banana e residirem com suas familias
em areas do perimetro irrigado. Alguns na condi¢do de filhos de proprietarios de lotes
familiares que cultivam banana, outros, por sua vez, sdo moradores das vilas e trabalham
como diaristas em lotes.

Os dados coletados por meio do questionario e das observacGes preliminares
permitiram perceber a diversidade inerente aquele grupo de jovens. Ainda que as abordagens
ja consagradas tragam contribui¢fes valiosas para compreender quem sd0 0S jovens e Seus
comportamentos, a especificidade e a complexidade inerente a cada coletivo de jovens exige
estudos especificos. No caso dos jovens do campo, essa demanda de estudos € maior ainda,
como ja foi mostrado.

Esta pesquisa busca contribuir com os estudos sobre a juventude do campo na sua
especificidade e, a0 mesmo tempo, na sua complexidade. Para dar continuidade ao trabalho,
esclarecemos gue 0s jovens do campo aqui sdo concebidos como sujeitos sociais, ou seja,
como individuos capazes de observar e compreender 0 seu contexto e empreender
modificacOes se necessario, portanto, portadores de direitos. Ao mesmo tempo, esses jovens
sd0 atores sociais cujos papéis a serem encenados sdo sempre de protagonistas, sobretudo em
funcdo das condicBGes em que estdo inseridos, cujos suportes sdo frageis e os conduzem a agir
como “hiperindividuos”, sdo obrigados a se sustentarem desde o interior (MARTUCCELLI,
2010) e construindo suas proprias estratégias de sobrevivéncia.

A partir dessa compreensédo, apresentamos elementos que nos ajudam a compreender
guem sao os jovens estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso. Iniciaremos tratando da
guestdo relacionada ao género/sexo. Sobre esse ponto, foi possivel perceber um equilibrio de
50%, pois, 59 dos 117 jovens declararam ser do sexo feminino. Com relagdo aos turnos, 0s
percentuais de jovens distribuidos por sexo, apesar da pequena diferenca, evidenciam que a
maioria dos estudantes do sexo masculino faziam a opgdo pelo estudo noturno. Ou seja, dos
51 estudantes que frequentavam a escola a noite (e responderam ao questionario), 59% (o que

corresponde a 30 jovens) declararam ser do sexo masculino. No turno vespertino, dos 66
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estudantes que responderam ao questionario, 42,4% (correspondente a 28 jovens) eram do
sexo masculino.

A hipoétese arrolada, sobre a maior concentracdo de jovens do sexo masculino no
periodo da noite, esta relacionada ao trabalho, pois entre os 40 estudantes que declararam néo
trabalhar, 36 eram jovens do sexo feminino. No que se refere ao turno, considerando o recorte
de género, das 36 jovens que disseram nao trabalhar, 26 delas estudavam no periodo da tarde.

Com relacdo aos estudos, aqueles com mais idade fizeram a opg¢éo de estudar no turno
noturno. Ou seja, dos 72 estudantes com 17 anos ou mais, 42 estudavam a noite, a diferenca
entre 0s quantitativos é aparentemente pequena, mas a analise desses quantitativos, tomando
como referéncia 0o numero de estudantes matriculados em cada turno, evidencia uma
significativa concentracdo de jovens com mais idade estudando a noite. Dos 51 jovens que
frequentavam a escola a noite, 82% (42) tinham 17 anos ou mais.

Esses dados denunciam outra situacdo, a distor¢do idade-série que afeta as escolas
publicas, particularmente dos meios populares e no campo. Embora a legislacdo educacional
ndo especifique de forma clara sobre a idade minima para iniciar e concluir o Ensino Médio, a
Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, que torna obrigatdrio o estudo dos 4 aos 17 anos,
reconhece como idade ideal dos 15 aos 17 anos para cursar a Ultima etapa da educacgdo bésica.
Considerando essa proposic¢ao, os dados sobre a idade dos jovens do CEPF evidenciam que
mais de 53% (62 jovens) estavam com idade acima daquela considerada ideal para a série que
estavam cursando. Com relacdo aos turnos, esse fenbmeno se encontrava mais forte, pois,
entre 0s 65 jovens em distorcdo idade-série, 38 estavam matriculados no turno noturno.

Considerando cada turno especificamente, dos 66 estudantes que frequentavam a
escola a tarde e responderam ao questionario, 33% (0 que corresponde a 22 jovens) estavam
em situacdo de distorcdo idade-série. Entre os 51 jovens que frequentavam a escola a noite, o
percentual de estudantes nessa situacdo foi de aproximadamente 74,5%, ou seja, 38
estudantes. Ainda com relacéo a esse fendmeno, dos 117 estudantes, aproximadamente 41%,
ou seja, 48 estudantes estdo com dois anos ou mais de defasagem; mais uma vez, a maioria
(28 jovens) frequenta as aulas a noite.

Para compreender os motivos pelos quais tantos estudantes vivenciam essa condicdo
de distorcao idade-série, observamos os dados sobre reprovacdo e abandono escolar. E alto o
indice de jovens do colégio locus desta pesquisa com trajetdrias marcadas pela experiéncia de
reprovacdo e interrupgdo dos estudos. Dos 117 estudantes, 49 deles ja haviam sido reprovados
ao menos uma vez, e 21 estudantes foram obrigados a interromper 0s estudos por um ou mais

anos.
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Ao explicar as causas das reprovagdes e do abandono escolar, 0s jovens apresentaram
diversos motivos, dentre entre eles destacamos trés: o fato de os pais decidirem pela
reprovacao ou repeticdo do ano escolar cursado, o erro da instituicdo de ensino no ato da
matricula e a dificuldade de conciliar o trabalho e os estudos. Esses motivos séo evidenciados
nos depoimentos abaixo.

Eu 14 eu estava estudando a 3? série, quando eu cheguei aqui me pds pra estudar a
quarta série, isso ai me prejudicou. Nao entendi e até hoje eu me pergunto. Eu
disse: moga, ndo eu ndo estou nessa série, ndo, mas ela disse vocé esta, ndo sei 0
qué. Eu falei ta4, né! Isso ai me prejudicou. Depois de algum tempo, eles me
voltaram para segunda série, ndo foi nem questdo de um ano eles me voltaram para
a segunda série, ai eu tive que voltar tudo de novo, segunda, terceira e quarta...
Vocé jé sofreu reprovacao? Eu nunca perdi de ano e ninguém explicou porque fez

isso. Seus pais vieram saber o porqué disso? Ninguém veio atras, ndo, eu falei
com eles, eles ndo falaram nada. (PEDRO. 19 anos. 2° ano. e.m.).

Eu fui estudar na EJA a noite, no oitavo e nono ano, porque eu estava trabalhando.
Quando eu chegava, eu estava muito cansado, eu trabalhava na serralharia. Eu
chegava e dormia, ai eu faltava muito, eu faltei os 200 dias praticamente, ai eu
perdi... (LUCAS. 18 anos. 2° ano. e.m.)

Eu reprovei uma vez na escola municipal. Na verdade, eu ndo reprovei, eu passei
bem fraco e minha mée mandou eu repetir de ano. E aqui no colégio estadual eu
reprovei dois anos por causa de trabalho. Eu trabalhava em Bom Jesus da Lapa, eu
saia daqui (da vila) seis horas da manh&. Chegava em casa seis e meia da tarde,
tomava banho, jantava, tinha hora que ndo dava tempo de vir para a escola,
chegava atrasado, ai no finalzinho ja eu peguei e desisti. (MARCOS. 2° ano. e.m.).

Comecei a estudar na creche la na Agrovila. Quando cheguei aqui (Projeto
Formoso) comecei a frequentar ja a escola mesmo. Minha mae voltou tudinho, tive
que fazer pré 01 e pré 02 (a segunda etapa da educacdo infantil). Foi uma
experiéncia boa, se eu tinha aprendido alguma coisa la, repetindo eu aprendi mais
coisa ainda. (RAQUEL. 18 anos. 2° ano. e.m.)

Esses relatos colocam em relevo, também, a realidade a que s&o submetidos os jovens
do campo, os quais precisam conciliar trabalho e estudo, sobretudo apds a conclusdo do
Ensino Fundamental e insercdo no Ensino Médio. Ao mesmo tempo tal realidade denuncia as
dividas historicas que a sociedade tem com as minorias, nesse caso particular com as
populacbes do campo. Essa auséncia de politicas publicas no meio rural, sobretudo na area de
educacdo, ajuda a conservar e até aumentar as desigualdades sociais.

Com relagédo ao fato de alguns pais decidirem obrigar os filhos a repetirem o ano
escolar, os jovens apresentaram como explicagéo o fato de os progenitores considerarem que
os filhos ndo teriam alcancado os objetivos de aprendizagem estabelecidos por eles e pela
escola. Para os pais, os filhos haviam aprendido “pouco”. Conforme Jacomini (2010), as
discussdes sobre a reprovacao escolar ndo sdo recentes, no entanto, ainda figura no imaginério

tanto de professores, como de pais e estudantes a relagdo entre reprovacdo e qualidade do
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ensino, ou seja, bom professor seria aquele que reprova muito. Aparece também a relacdo
entre a reprovagdo e uma segunda oportunidade de aprender aqueles saberes e conteldos
sobre 0s quais 0s estudantes ndo tiveram aprendizagem exitosa durante o ano escolar.

No caso dos estudantes participantes desta pesquisa, alguns de seus pais consideraram,
a partir de sua “avaliacdo”, a pouca condicao de os filhos progredirem com €xito para a série
seguinte e fizeram a opg¢éo de obrigarem os filhos a repetirem o ano escolar. Essa situagcdo nos
leva a refletir sobre os motivos que conduziram os pais a escolherem reter os filhos na mesma
série. Embora esse comportamento dos pais ndo fosse o foco desta pesquisa, consideramos
importante refletir sobre os possiveis motivos. O primeiro refere-se ao fato de a escola ser
considerada, por exceléncia, um espaco de aprendizagem. Essa compreensdo conduz os pais
dos meios populares e do campo, 0s quais possuem menos escolarizacdo, a se considerarem
com poucas condicdes de questionar a escola e seus procedimentos, ainda que esse
comportamento gere prejuizo para os filhos. Com essa compreensdo e com poucas
possibilidades, a retencdo do filho na mesma serie figura como uma estratégia.

Embora estudos como o de Gloria (2003) mostrem a inexisténcia de evidéncias de
relacdo entre reprovacao e evolucdo na aprendizagem dos estudantes, os pais desses jovens,
diante da impossibilidade de questionar o sistema, ou de acessarem alternativas como reforco
escolar para os filhos ou outros recursos que favoreceriam a aprendizagem (como livros,
biblioteca etc.), ou mesmo a troca de instituicdo de ensino, guiados ou ndo, por uma escolha
consciente, percebem como alternativa a reprovacéo.

Zago (1994) e Ledo (2006) ressaltam o valor significativo que a escola e os estudos
tém entre as familias dos meios populares. Para Gldria (2003), nesse grupo, embora o trabalho
ocupe um lugar central dentro das necessidades mais imediatas, 0 estudo € essencial para se
conseguir uma oportunidade de trabalho. Dai o esforco das familias para assegurar aos filhos
0 maximo de estudo possivel.

Considerando as limitadas condicdes financeiras das familias dos jovens participantes
desta pesquisa, o fato de residirem em uma localidade onde era dificil acessar recursos para
auxiliar a aprendizagem dos filhos e a falta de condi¢gdes econdémicas para manda-los para
outras instituigdes de ensino, repetir o0 ano escolar era a “Unica” alternativa visualizada pelos
pais.

Com relacdo a reprovacdo por causa de equivocos da instituicdo, o depoimento de
André é a evidéncia de mais uma, dentre tantas situacGes, da precariedade que os estudantes
do campo vivenciam. Ele ressalta, ainda, a falta de acompanhamento adequado dos servicos

prestados pelas unidades de ensino, como também o quanto uma agéo, sem a devida atencéo e
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cuidado, pode trazer prejuizos a vida de um individuo. A escola deveria ser um suporte, um
espaco que contribuisse com a realizagdo de sonhos e projetos dos individuos, mas a fala de
André mostra mais um elemento que evidencia o abandono que afeta as escolas do campo.

Outro elemento que compde o perfil dos estudantes do CEPF refere-se ao estado civil
dos jovens. Ao analisar os dados sobre esse elemento, contrariando 0 senso comum que diz
que “pessoas do campo se casam cedo”, entre os estudantes do CEPF, apenas 11% (13) ja
haviam contraido matriménio (ou viviam em regime de unido estavel). Entre os estudantes
casados, seis estudavam a tarde, ressaltando que eram todas do sexo feminino; sete deles
estudavam a noite, apenas um era jovem do sexo masculino.

Stropasolas diz que “diversos autores enfatizam o casamento como uma das categorias
mais importantes para a analise do campesinato” (STROPASOLAS, 2004, p. 253). Isso
porque o casamento ndo é s6 um valor em si, mas, de certo modo, também esta relacionado
com a reproducéo social, cultural e econdmica do campo. Autores como Abramoway (1998)
tém estudado a migracéo a partir do recorte de género, mostrando como esse movimento afeta
mais 0s jovens, em particular as mocas, com implicacbes no casamento, levando a
masculinizacdo do campo. Como tradicionalmente as jovens ndo herdavam ou tinham
dificuldade de herdar a propriedade da terra, elas se deslocavam para a cidade em busca de
oportunidade de trabalho e estudo. Dificilmente retornam para o campo, pois, ja com novos
valores culturais, preferem casamentos com rapazes do meio urbano, o que tem gerado
preocupacao para os rapazes que ficam no campo (STROPASOLAS, 2004).

Esse percentual de 11%, encontrado entre os estudantes do CEPF, que corresponde a
13 dos 117 estudantes que responderam ao questionario, mostra que as jovens do campo estdo
adiando o casamento e dando prioridade aos estudos. Como podemos observar nas falas
abaixo de Ester e Raquel:

N&o penso em casar ou ter filhos por tdo cedo. Por agora eu ndo quero, eu quero
investir no meu futuro. Investir no futuro, € ter meu trabalho, ter minha propria
casa e fazer minha faculdade, é isso. Fazer faculdade para eu poder arrumar um
emprego melhor ainda, para garantir mais ainda meu futuro para, se um dia eu

casar e tiver filho, tiver uma familia poder dar um futuro melhor para meus filhos.
(ESTER. 19 anos. 3° ano. e.m.)

Vocé pensa em casar e ter filhos? N&o tenho pensamento de casar, ndo penso
também, isso ai s6 a vida vai me dar, mas eu ndo penso nisso. Eu ndo tenho nem
assim... ah... eu quero ter um futuro, mas casar e ter filhos, ndo. N&o penso nisso
ndo. Eu acho que o futuro é s6 meu e eu quero ele s6 pra mim, esse negdcio ai de
dividir ndo é bom né&o, eu ndo sou dessas de dividir futuro com ninguém. Sei 14, eu
acho que para vocé ter um futuro, vocé tem que... quer dizer, vocé casar, vocé tem
que ter bastante responsabilidade. Mesmo que eu tenha, entendeu, mas eu acho que
minha responsabilidade é s6 pra mim. Esse lance de casar ter filhos e morar ndo sei
aonde ndo é comigo ndo. Eu ndo tenho total [quer dizer nenhum] pensamento nisso
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[quer dizer ndo pensa], tipo se for de acontecer vai acontecer, mas eu, tipo, parar e
ficar pensando, ndo. (RAQUEL. 18 anos. 3° ano. e.m.).

Por meio dos depoimentos das estudantes Ester e Raquel, percebe-se que, atualmente,
para uma parte dos/das jovens do campo (talvez em funcdo da ampliacdo das possibilidades
de estudar, da liberdade maior no seio das familias, 0 que proporciona condi¢des para que elas
elaborem outros projetos e vivam a liberdade da juventude), a ideia de casamento deve ser
adiada o maximo possivel.

No tocante a ocupacdo, o numero de jovens que declararam ndo trabalhar é
relativamente alto. Chama atencéo o recorte de género, pois 0 maior quantitativo que declarou
ndo trabalhar concentra-se entre as jovens, em particular, do turno vespertino. Outro ponto
que chamou atencdo é o significado de trabalho adotado por esses estudantes, o que implicou
um elevado quantitativo que declarou ndo trabalhar. Ao observar as respostas do questionario,
percebemos uma distingdo na concepcao de trabalho partilhada por aqueles individuos, uma
vez que muitos dos que declararam ndo trabalhar marcavam que realizavam diversas
atividades como trabalhar no lote da familia, faziam “bicos” na agricultura e “bicos” fora da
agricultura. Nas conversas informais e nas entrevistas as jovens ainda declaravam ajudar nas
tarefas domésticas e cuidar dos irmaos menores.

Aos 13 anos eu tinha que cuidar da minha irma, porque minha mée so teve quatro
meses de licenca maternidade. Em empresa privada vocé volta a trabalhar mais
cedo, ndo é igual a érgdo publico. Ai minha mae foi trabalhar e deixou minha irma
comigo, ai eu peguei aquela responsabilidade de cuidar de minha irma. Eu
acordava as oito horas eu ia limpar a casa, fazer comida da minha irma, até as dez

horas quando meu pai chegava e me ajudava a terminar o almogo. (JUDITE.16
anos. 2° ano. e.m.).

Para esses jovens, o conceito de trabalho parece ir além do sentido compreendido
como emprego da forca humana e energia de um modo determinado para alcancar um
objetivo presente (BOTTOMORE, 1988, p. 599). Para muitos daqueles jovens, a concepg¢ao
de trabalho parece estar relacionada a producdo de valor monetario, assim sao
desconsideradas como trabalho atividades cuja renda é pouca ou nenhuma. Podemos citar
como exemplo dessas atividades os afazeres domésticos e o trabalho como ajudante na
unidade familiar de produgdo. Esses dados também nos levam a refletir sobre a invisibilidade
dessas atividades, as quais sdo ignoradas enquanto trabalho, sobretudo porque séo atividades
desenvolvidas por seres presos em uma relagdo hierarquica arcaica adultocéntrica e machista,
em que as atividades consideradas trabalho s&o aquelas desenvolvidas com geracdo de renda

ou de subsisténcia, realizadas fora de casa e, normalmente, pelo homem. Nessa estrutura,
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atividades como cuidar do lar, dos filhos, ajudar os pais na lavoura, ou fazer pequenos “bicos”
ndo geram renda capaz de assegurar o sustento da familia nem a autonomia do individuo, logo
ndo sdo consideradas trabalhos.

Isso parece também estar relacionado a invisibilidade do trabalho da mulher
(particularmente da mulher camponesa), pois, ao conversar com algumas das jovens que
declararam ndo trabalhar, eu percebia a lista dos afazeres domésticos que as jovens
desenvolviam em suas casas.

Ao observar o contexto cultural do Projeto Formoso, consideramos que 0 motivo das
jovens ndo exercerem ocupacdo fora do lar estava relacionado ao fato de, no Perimetro do
Projeto Formoso, as oportunidades de trabalho se concentrarem majoritariamente na
agricultura. Considerando as informacg6es obtidas por meio dos depoimentos (e observando os
habitos da localidade relacionado ao trabalho), a divisdo sexual do trabalho parece levar em
consideracao o desgaste fisico provocado pela atividade, de modo que atividades consideradas
leves ficam para as mulheres, tais como trabalhar em comércio, lojas, como bab4, entre
outras. As atividades agricolas sdo consideradas atividades “pesadas” e, portanto, realizadas
por individuos do sexo masculino, embora Paulilo (1987) ressalte que os termos “pesado” e
“leve” sejam imprecisos, pois carregam a influéncia do local social de quem o considera. O
que € considerado leve para uns pode ser considerado pesado para outros individuos. Essa
divisdo sexual do trabalho no contexto do Projeto Formoso € ilustrada na fala da jovem Maria,

Eu comecei a trabalhar na casa de uma colega da gente, s que assim eu n&o
trabalhava em servico pesado. Eu s6 lavava a louga e ajudava ela a limpar a casa.
... N6s mulheres nunca fizemos coisas de roca. N6s mulheres meu pai ndo colocava
para trabalhar na roga... Meus irm&os a partir do momento que eles ficaram mais
homens é que eles ajudavam na roga. Ele ndo colocava, n6s mulheres, para

trabalhar na rocga, s6 os meninos depois que fizessem 15 ou 16 anos. (MARIA. 20
anos. 3% ano. e.m.).

Os dados da pesquisa mostraram que, apesar de ter sido relativamente alto o nimero
de jovens que declararam ndo trabalhar, a maioria afirmou realizar alguma atividade de
trabalho. Dos 117 jovens, 76 declararam realizar alguma atividade de trabalho, dos quais
quatro trabalhavam de carteira assinada nos lotes empresariais; 20 disseram trabalhar como
diarista nos lotes empresariais, 25 disseram que trabalhavam no lote da familia. Apenas oito
disseram trabalhar por conta propria em seu lote. Carneiro (1998 a, 2011) e Wanderley (2009)
ressaltam, com relacdo as ocupacdes no campo, a presenga cada vez maior de servi¢os ndo
agricolas. Na direcdo do que propdem essas autoras, entre os jovens do CEPF, os dados

mostram que 19 realizam atividades por conta prépria ou bicos fora da agricultura.
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De acordo com os dados do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Econbémicos (DIESSE), de 2014, a ocupac¢do no meio rural vem diminuido. Esse fendmeno é
considerado reflexo das transformacgdes que o campo vem sofrendo, como o aumento da
concentracdo fundiaria e a mecanizacdo dos processos agricolas, 0 que, consequentemente,
reduz o numero de postos de trabalho. No periodo de 2004 a 2013, a populacdo ocupada do
campo foi reduzida de 4,9 milhGes para 4,0 milhGes. Essa reducdo de pessoas com algum
trabalho veio acompanhada da reducdo do nimero de empregadores, consequéncia do
aumento da concentracdo da propriedade de terra (DIEESE, 2014).

Nesse sentido, os dados coletados sobre a ocupacéo dos jovens do CEPF retratam a
realidade do trabalho no campo brasileiro. Conforme os dados do DIEESE (2014), o maior
guantitativo de pessoas ocupadas em 2013 estava na condicdo de trabalhadores para o proprio
sustento, chegando a 4,2 milhdes. No que se refere aos trabalhadores com carteira assinada, o
total é de 1,6 milhdes, ou seja, 0 menor quantitativo entre as pessoas ocupadas no meio rural
(DIEESE, 2014).

Em 2013, entre os 4,0 milhdes de ocupados empregados (ou assalariados), a maioria
(59,4% ou 2,4 milhdes) ndo possuia carteira assinada e 40,6% (1,6 milhdo) possuia carteira
assinada. Em outras palavras, a maior parte dos trabalhadores assalariados rurais no Brasil
estd em situacdo ilegal (ou informal), ou seja, sem nenhuma das protecBGes garantidas pelo
vinculo formal. Essa taxa de ilegalidade ou informalidade esta acima da taxa geral do pais,
que gira em torno de 50% (DIEESE, 2014, p. 11).

Se, para a populacdo do campo em geral, o trabalho informal ¢ uma realidade,
percebemos que ele também faz parte dos trajetos biograficos dos jovens do CEPF, pois, entre
0s 76 estudantes que declararam possuir alguma ocupacdo, 0 menor quantitativo também foi
encontrado entre 0s que disseram trabalhar com carteira assinada, ou seja, aproximadamente
5,2% (quatro estudantes).

Embora os jovens considerem o Perimetro de Irrigacdo como um local de maiores
oportunidades de trabalho — foi esse o motivo de suas familias terem migrado para aquela
localidade —, a maioria das vagas disponiveis esta associada ao cultivo da banana ou ao
trabalho doméstico, como ressaltou a estudante Suzana. No contexto do Projeto Formoso,
esses trabalhos sdo realizados sem qualquer protecdo de direitos trabalhistas. O fato desses
estudantes serem obrigados a trabalhar sob as condi¢fes anteriormente descritas sinaliza as
suas condicdes financeiras pouco favoraveis.

Apesar da fragil situacdo financeira das familias desses estudantes, eles construiam

estratégias para contornar essa situacdo, viverem sua condicdo juvenil e assegurar sua
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insercdo social, cultural e tecnoldgica. Esses jovens do campo possuem um apreco pelas
tecnologias digitais semelhante ao encontrado entre jovens e adolescentes urbanos. Alguns,
mesmo residindo em areas sem sinal para celular e sem aceso a internet, praticamente todos
0S jovens possuiam celular das mais variadas marcas e modelos. Como a escola
disponibilizava o sinal de wifi, com acesso livre a todos estudantes, era raro ver estudante que
ndo levasse celular para acessar redes sociais, baixar videos ou realizar alguma pesquisa
solicitada por algum docente, uma vez que poucos tinham internet em casa. Essa realidade
tornava ainda mais desafiador o trabalho docente com os jovens, ja que o trabalho pedagogico
inevitavelmente passava a competir e disputar espaco com o uso dos celulares, apesar do
esforgo dos professores para conter o uso indevido dos aparelhos durante as aulas.
Hoje finalizou o periodo dedicado a observagdo dos estudantes do Colégio Estadual
Projeto Formoso no contexto da sala de aula. Chamou-me a aten¢do a semelhanga
com os jovens urbanos no que se refere aos estilos, comportamentos e gosto
musical, como também a relagdo desses jovens com a tecnologia, de modo
particular o celular.
(...) J& no que se refere a tecnologia, chama a atencdo o fato de ser excegdo o/a
jovem que ndo possui celular. As salas de aula estdo repletas de aparelhos dos mais
variados modelos, do mais simples ao mais moderno, mesmo com o detalhe de
muitos estudantes residirem em localidades que néo dispdem de sinal de operadora
de telefonia movel ou de internet. Mesmo estudantes nessa condigdo possuem
aparelho de celular. Conversando com esses jovens eles revelaram que com o
aparelho eles podem conectar o sinal da internet da escola ou da casa de um colega
e assim acessar as redes sociais ou baixar videos para posteriormente assistir em

suas casas. Também com o aparelho, poderiam realizar atividades de pesquisa
quando os professores demandassem. (Diario de Campo dia 20 de julho de 2018).

Para tentar apreender elementos sobre 0os comportamentos culturais e a relagdo com a
escola, além dos questionarios, foram realizadas observacdes que permitiram coletar
informacBes importantes sobre os diversos estilos juvenis. Embora o foco da pesquisa tenha
sido o turno vespertino, foram realizadas algumas observacfes durante o noturno para
compreender se existiam diferencas nos estilos e nos comportamentos dos jovens. Os dados
evidenciaram diferencas culturais e comportamentais entre os estudantes dos dois turnos.

Com relacgdo ao estilo, 0s jovens que estudavam a noite preferiam roupas mais largas e
acessorios que asseguravam um estilo mais proximo de jovens das grandes cidades. As
meninas faziam opc¢&o por roupas mais curtas e apertadas, cabelos pintados com cores fortes e
chamativas. Ambos os sexos preferiam musicas mais agitadas, como o funk, o que parece
estar relacionado as experiéncias que esses jovens tiveram nas cidades, ja que os estudantes
do noturno possuem predominantemente faixa etaria superior a dezoito anos. Esses(as) jovens
ja tinham viajado para outras cidades maiores, acompanhando familiares, ou mesmo sozinhos,

a procura de trabalho.
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Ao adentrar a escola no turno vespertino, o clima que ali pairava era bem diferente do
noturno. Logo me chamou a atencédo o siléncio que tomava conta da escola. Durante as visitas
nas salas para observacao e aplicacdo do questionario, como durante a realizacdo das rodas de
conversa, pude perceber um clima bem mais tranquilo no turno vespertino em comparacao ao
noturno, talvez em fungéo de concentrarem alunos mais jovens, com menor autonomia. Esses
jovens faziam opcao por um estilo mais discreto e tradicional. Somente uma jovem possuia
uma discreta tatuagem e um aluno usava brinco, o indefectivel boné e gostava de roupas
largas, mas vale mencionar que esses jovens eram maiores de idade e ja tinham passado uma
temporada em cidades grandes.

Com relacdo ao pertencimento, 50% deles declararam ser filhos de agricultores. Por
meio de uma simples observacdo dos estilos, gostos musicais e comportamentos era
impossivel identificar quais deles vinham de familias de agricultores ou que desenvolviam
atividades diretamente relacionadas a agricultura.

Nesse sentido, é interessante observar que o desenvolvimento tecnoldgico e o avango
do capitalismo em dire¢cdo ao meio rural alteraram ndo s6 a conformacdo espacial como
também os habitos culturais dos moradores do campo, trazendo consequéncias positivas e
negativas. Sem desconsiderar a necessidade de refletir sobre as consequéncias dessa
polarizacdo, o interesse aqui é compreender como tais mudancas tém afetado os jovens,
modificando suas identidades e elementos de sua identificagéo.

Apesar de, na ordem do discurso, os elementos que diferenciam espacos urbanos e
rurais parecerem bem definidos, na pratica, parece que eles sdo separados por uma “linha
ténue” (WANDERLEY, 2001b), dificultando a classificacdo dos espacos e gerando
implicacOes diretas na construgdo da identidade dos individuos.

Os jovens participantes da pesquisa se dividem entre os que se consideram filhos de
agricultores e 0s que nao se consideram. Sendo assim, é pertinente compreender melhor como
eles se percebem e se autoidentificam. Ao considerar o ambiente do Projeto Formoso e as
comunidades adjacentes em que residem os estudantes, onde aparentemente as atividades
predominantes sdo de natureza agricola, tal fato evidencia as mudancgas pelas quais o campo
vem passando. Destaca-se, sobretudo, a presenca significativa de atividades ndo agricolas no
campo.

O hibridismo cultural presente, sobretudo, no espaco do Projeto Formoso, decorrente
do modelo de producdo adotado nessa localidade, cuja manifestacdo é materializada na
presenca de servigos por muito tempo considerados exclusivos do espago urbano, ajuda a

compreender a presenga de tantas familias que ndo se consideram agricultores. Esse
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hibridismo traz implicagOes diretas na construgdo da identidade dos jovens e como eles se
percebem como camponeses ou n&o.

Dayrell, (1999), a partir do entendimento de Melucci (1996) sobre identidade, nos
ajuda a compreender o processo de identificacdo e pertencimento dos estudantes do CEPF.
Ele mostra que, para o autor italiano, a identidade é uma construgdo processual, cujo ponto de
partida é a constituicdo biologica em uma relacdo dialética com a dimensdo cultural e sua
capacidade plastica de se modelar. Conforme Dayrell (1999), Melucci (1996) destaca como
elemento central na construcéo da identidade a relacéo entre o individuo e o ambiente ou entre
o individuo e o outro. A constituicdo da identidade depende da identificagdo dos outros a
respeito de si.

Essa compreensdo da dimensao relacional na construcdo da identidade dos individuos
é importante para compreender por que 0s jovens entrevistados deram respostas diferentes
para as perguntas: Vocés sao camponeses? VVocés consideram campo o local onde residem?
As respostas que os jovens elaboraram para essas questdes expressam a complexidade da
experiéncia social desses sujeitos, 0s quais, em sua maioria, viviam do trabalho na lavoura,
mas, a0 mesmo tempo, estavam inseridos em relacBes sociais e envolvidos com tecnologias
que possibilitam multiplas experiéncias com implicacdes na construcdo das suas identidades.

Assim, a partir dos tracos elencados por Veiga (2004 c), é possivel afirmar que todos
0s 13 jovens entrevistados residem em area rural, mesmo aqueles que moram nas vilas. No
entanto, nem todos se reconheciam como camponeses, embora seja maioria 0S que se
autodenominaram como camponeses e reconheciam o espago onde vivem como “area rural”,
inclusive as Vilas do Projeto. Alguns desses estudantes, mesmo morando em lotes de banana,
ndo se consideram camponeses, outros ainda adotavam a perspectiva do hibridismo cultural e
consideram as vilas como locais de tracos urbanos e rurais de forma a se autodeclararem
também “urbanos” e um pouco “camponeses”, se aproximando da nomenclatura “rurbano” de
Carneiro (1998b).

A forma como os jovens se percebem e se auto identificam n&o se constitui como algo
fixo e definitivo. Ao contrario, seu processo de construcdo, afirmacdo ou negacdo envolve
aprendizados e uma relagéo de afinidade com o contexto. Nesse sentido, refletir sobre o modo
como os jovens estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso se percebem e se auto
identificam, requer considerar os diversos elementos que envolvem esse processo de
construcdo da identidade. As falas dos jovens ressaltaram trés elementos que parecem
implicar, de algum modo, a construcdo, afirmacéo ou negacdo da identidade camponesa dos

jovens.
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Um desses elementos € o trabalho. As falas dos estudantes sinalizaram a centralidade
do trabalho na agricultura, sobretudo junto com as familias, como agéncia socializadora. A
experiéncia desses jovens na lida com a lavoura os levou a adjetivar essa atividade como
“pesada”, “dificil”, “recebe muito pouco”, a0 mesmo tempo em que passaram a sonhar com
melhores oportunidades de trabalho, normalmente ligadas a vida urbana.

O segundo elemento € a escola na sua funcdo de agéncia socializadora. As falas dos
estudantes, coletadas por meio do questionario e da entrevista, evidenciaram o distanciamento
do trabalho da instituicdo escolar com os assuntos relacionados as especificidades do modo de
vida no campo. A escola mostrou-se apartada da prépria discussdo sobre Educacdo do Campo,
apesar de a unidade de ensino estar localizada em uma area rural e serem todos moradores do
campo.

A discussao sobre Educacdo do Campo havia sido introduzida nesse Colégio em 2017
de forma bastante fragil, tratada ainda como algo pontual em formato de temas de eventos, em
especial no periodo do Séo Jodo e nas gincanas escolares. Ndo foi possivel perceber essa
discussdo em uma perspectiva de abordagem da concepcdo de educacdo ou como principio
orientador da préatica pedagdgica. Por meio da analise do Projeto Politico Pedagdgico ficou
evidente o distanciamento das questfes da vida no campo como também da concepcdo de
Educacdo do Campo, cuja Unica referéncia a essa modalidade de educacdo estava restrita a
citagdo da legislacdo existente para orientar o trabalho assentado nessa concepgéo.

Essa auséncia de articulacdo entre o trabalho pedagdgico do Colégio Estadual Projeto
Formoso e as especificidades da vida no campo, sobretudo no que se refere ao trabalho na
agricultura, foi relatada pelos proprios estudantes.

Enquanto camponesa sinto falta de um ensino assim de explicar técnicas agricolas,
eu mesmo nunca tive ai, porque no ensino fundamental tem técnicas agricola. Eu

aprendi coisas que se for pra fazer aqui eu faco como medir e calcular areas.
(ESTER. 19 anos. 3° e.m.).

Tém umas coisas que eu quero me aprofundar que a escola ndo tem. Eu queria que
tivesse nessa escola era 0 curso técnico ou entdo pelo menos uma matéria
aprofundando na area de agricultura, mas na escola ndo tem (JUDITE, 16 anos 2°
e.m.).

Essas falas eram comuns entre um significativo nimero de estudantes. Eles ndo
conheciam a discussdo politica ou epistemoldgica sobre Educacdo do Campo, suas demandas
eram mais pragmaticas, como a presenca de um componente curricular voltado para as
questdes agricolas. De qualquer forma, os depoimentos indicam que eles queriam algo que

mantivesse ou fortalecesse sua relagdo com a vida no campo.
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Embora esses depoimentos sejam reveladores da grave situagéo que afeta as escolas do
campo, ndo podemos com isso atribuir exclusivamente a responsabilidade aos docentes. Na
verdade, o relato do trabalho docente referenciado em pardmetros urbanos € resultado de
auséncia de politicas de formacéo inicial e continuada que contemple as especificidades da
educacdo para os povos do campo e constitui mais uma denuncia da necessidade de
investimento em politicas publicas de fortalecimento da educacgdo no e do campo.

Por fim, o terceiro elemento que parece influenciar nesse processo de construcdo da
identidade dos jovens participantes desta pesquisa refere-se ao fato de terem experienciado a
vida em grandes cidades. Esse foi o caso de dois jovens que ndo se reconheciam como
camponeses, mesmo vivendo no campo e trabalhando na lavoura. Entre os estudantes
entrevistados, eles tinham sido os Unicos jovens com experiéncia de vida em grandes cidades.
Eles construiram uma imagem negativa do meio rural e do trabalho na lavoura. Em suas falas
emergia a imagem de um espago urbano como “promessa de felicidade”. Ambos gostavam de
musicas do género funk e planejavam ir morar na cidade (casos de Madalena e Samuel). Ja
aqueles que experienciaram morar em cidades menores, como Bom Jesus da Lapa, se
identificam mais com o campo, como no caso de Ester.

Outro casal de jovens, um residente na Vila do Distrito e outra na Vila do Setor 4,
declararam que se veem em uma situacdo de pertencimento hibrido, ou seja, em alguns
aspectos se sentem urbanos e em outros do campo. Esses jovens também ressaltam a
dimensdo do hibridismo ao tentar classificar as Vilas do Projeto Formoso como campo ou
espago rural. Seus depoimentos nos levam a uma imagem de campo como “espaco de
fronteira” (BHABHA, 1998), no sentido do urbano interseccionando com o meio rural.

Os demais jovens se reconheciam como camponeses e consideravam 0 espago onde
moravam como rural, mesmo aqueles que moravam em Vilas. Mas qual o limite desse
pertencimento? Sera que se sentiam mesmo como um camponés ou se autodeclaravam assim
em funcdo da localizacdo geografica do espaco onde moravam? Qual a concepcdo de
camponés e de campo que esses jovens possuiam?

Geralmente, ndo se faz uma reflexdo sobre as respostas dadas a perguntas do
cotidiano, porque elas parecem simples. E o caso, por exemplo, quando alguém pergunta algo
do género: “Onde vocé mora?”. Tendemos a uma resposta sem reflexdo sobre as
caracteristicas e a identidade do local onde vivemos.

Hoje em dia, com os avancos do agronegocio, a0 mesmo tempo em que os tragos do
campo sdo levados para a cidade por aqueles que foram expulsos do meio rural, a

identificacdo desses espacos torna-se cada vez mais complexa (WANDERLEIY, 2001;
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CARNEIRO, 1998a). No entanto, Wanderley (2001) adverte que, embora esses espagos
parecam estar imbricados, é necessario considerar as especificidades, sobretudo culturais, de
cada um, principalmente na elaboracéo de politicas publicas.

Os jovens que se autodeclararam camponeses e consideravam rural o espaco onde
vivem, justificaram a declaracdo com base no fato de estarem inseridos em uma area de
cultivo agricola.

Vocé se considera uma jovem camponesa? Por qué? Eu me considero camponesa
porgue eu fui nascida e criada aqui. (refere-se a vila)

Vocé considera a Vila cidade ou meio rural? Considero a Vila uma Zona Rural.
Se me perguntar onde eu moro, eu digo que moro na zona rural, porque assim...
Aqui pelo fato de que vocé pode ver todo lugar que vocé olha da de ver o que a
gente vive é banana. Todo lugar aqui é banana. Aqui ainda ndo tem muita coisa, um
banco. Muita coisa a gente tem que resolver na Lapa. Aqui ndo tem muitas
farmacias, ndo tem muitas coisas. Tem, mas o que tem é pouco. N&o tem assim, uma
clinica, esses negdcios. Nao tem, muita coisa que a gente quer resolver a gente tem

que resolver na Lapa, ai eu considero aqui como zona rural. (JUDITE. 2° ano. e.m.
casada).

Percebe-se, pela fala da jovem, que o conceito de rural se assenta em duas
caracteristicas: de um lado, o que esse espaco tem de mais expressivo € a atividade agricola;
de outro, o que esse espa¢o nao tem em relacdo ao urbano, como bancos, farmécias e clinicas.

Seguindo o raciocinio da jovem, outros jovens também reconhecem o lugar onde
vivem como “espago rural”, considerando o principal tipo de atividade desenvolvida. Para
Veiga (2004c), o espaco rural ndo deve ser delimitado considerando apenas a existéncia ou
ndo de atividades agricolas. Para ele, tal elemento ndo d& conta da complexidade e da
diversidade do campo, dai que propde, como j& foi mostrado, a necessidade de considerar
outros elementos, como a densidade populacional.

O fato de se autodeclararem camponeses ndo parece indicar um traco forte de
pertencimento e identificacdo, mas algo relacionado a questdo de localizacdo geogréfica e de
adjetivo patrio. N&o foi possivel perceber esses jovens envolvidos com as questdes inerentes a
vida no campo. Os jovens parecem reconhecé-lo, simplesmente, como local de moradia, ndo
apresentando envolvimento com as questdes inerentes ao campo. Nos depoimentos, eles falam
das dificuldades do trabalho e até da questdo da dificuldade para estudar, em funcdo da
distancia, mas falam como questfes a serem superadas e ndo transformadas. Eles ndo fazem
nenhuma relacéo dessas dificuldades com questdes mais amplas, como a auséncia de politicas
publicas ou a melhoria das politicas que ja existem e que poderiam indicar alternativas para

tornar mais facil o trabalho na agricultura e a vida no meio rural.
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3.2 A condicao juvenil dos estudantes do Colégio Estadual Projeto Formoso: marcas da

individuacdo na “fabrica¢do” da juventude camponesa

O reconhecimento dos jovens como sujeitos sociais € algo recente, particularmente no
Brasil. Esse coletivo apresenta modos préoprios de ser, de atuar na sociedade, como também
vivenciam os impactos da distribuicdo desigual de recursos econdmicos e socioculturais.
Associada a essas caracteristicas, essa fase da vida é concebida a partir da especificidade de
cada contexto, o que conduz para a compreensao da juventude como uma construcao social e,
como lembra Bourdieu (1983), uma categoria manipulavel. Por ser uma categoria cuja
compreensdo é condicionada pelas especificidades de cada contexto e periodo historico, o
termo jovem tem sido abordado de formas diferentes. Como estratégia para superar as tensdes
decorrentes das diversas abordagens que ora privilegiam a dimensdo simbolica, ora focam na
dimensédo socioeconémica, Abramo (2011) propGe abordar as categorias jovem e juventude a
partir da sua condicdo juvenil.

Nessa perspectiva, também nos perguntamos pelos modos de ser jovem dos estudantes
do Colégio Estadual Projeto Formoso, buscando perceber como eles constroem seus projetos
de vida e o lugar atribuido a escola nesses projetos. Ou seja, buscamos compreender como 0
jovens vivem sua condicdo juvenil em um contexto atravessado pela intervencédo direta do
Estado por meio de um projeto agricola intensivo. Quais as trajetdrias desses jovens? Como
eles se relacionam com a escola e os estudos?

A condicdo juvenil nas suas multiplas dimensdes aparece como elemento importante
para se compreenderem 0s modos de ser jovem dos estudantes participantes desta pesquisa.
Essa dimensdo, associada as singularidades das trajetérias dos jovens, bem como as
especificidades do contexto do Projeto Formoso, implica os modos como eles construiam seus
projetos de vida. Assim, analisar a infancia, a escolarizacdo, a relacdo com o trabalho e a
escola constitui um passo importante no sentido de compreender as singularidades inerentes
ao modo de ser desses jovens, como também é fundamental para compreender como eles
construiam seus projetos e qual o lugar atribuido & escola em relagdo a seus planos para o
futuro.

Esses estudantes sd@o jovens que pertencem a familias com frageis condigdes
financeiras e pouca escolarizacdo. Essas condi¢des obrigaram muitos deles a trabalhar desde a
infancia. A maioria ndo teve acesso a Educagdo Infantil, o que caracteriza um dos aspectos

das privacGes a que foram submetidos desde a infancia.
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A atencdo focada sobre o que os jovens dizem e pensam sobre sua infancia, como foi
sua relacdo com o brincar, com o estudo e com o trabalho também nos ajuda a compreender
como eles constroem seus projetos de vida e qual o lugar atribuido a escola nessa construgéo.

Analisar a trajetoria desses jovens, iniciando pelo modo como viveram sua infancia,
requer considerar que o reconhecimento das criangas como sujeitos sociais produtores e
consumidores de cultura, bem como sujeitos de direitos, é relativamente recente. Depois da
publicacdo da nova Constituicdo Brasileira e do Estatuto da Crianca e do Adolescente, as
criancas passaram a ser consideradas enquanto sujeitos sociais, que demandam atencdo e
politicas publicas que comtemplem as suas singularidades decorrentes dos contextos
econdmicos, culturais e geogréaficos, associados “a filiagdes e identidades territoriais, étnico-
raciais, religiosa, linguistica e de género” (SILVA; FELIPE e RAMOS, 2012, p. 420).

No contexto deste trabalho, a atencdo se volta as infancias** dos campos* brasileiro e
considera pertinente a adverténcia de Peloso (2015), segundo a qual, falar de criangcas do
campo significa tecer consideragdes sobre criancas que historicamente tiveram suas infancias

negadas. Segundo a autora,

(...) pela distribuicdo desproporcional de riquezas, tanto simbdlica quanto materiais,
essa situacdo produziu e produz condi¢des sociais desfavoraveis para uma parcela da
populacdo. Essas condi¢Bes sociais dizem respeito ao acesso a bens culturais, a
educacdo formal de qualidade, aos processos de socializacdo potencializadores de
préticas humanizadoras, (...) & salde, & moradia, ao lazer, ao esporte, dentre outros
(PELOSO, 2015, p. 77).

As adverténcias feitas por Peloso (2015) e Silva, Felipe e Ramos (2012) nos ajudam a
reconhecer os diversos modos de ser crianca e, consequentemente, as varias infancias,
inclusive no meio rural.

Ao nos debrucarmos sobre as narrativas dos jovens do Colégio Estadual Projeto
Formoso, sobre suas inféancias, essa diversidade fica evidente. Apenas dois jovens tiveram
acesso a creche, pois, na ocasido, moravam com 0s pais em capitais. Outros tiveram

oportunidade de frequentar a pré-escola em unidades de Ensino Fundamental. Alguns

41 Na ultima década, a infancia deixou de ser tratada como um conceito singular. Decorre dai a exigéncia de falar
de infancias e ndo da infancia, reconhecendo-se a pluralidade de préticas culturais e de modos de vida que
configuram a vida das criangas em diferentes contextos sociais, geograficos e politicos. (SILVA; FELIPE;
RAMOS, 2012, p. 419).

42 Pensar as categorias infancia e campo no plural se deve ao fato de “as infincias do campo e o proprio campo
sdo vistos (...) nas multiplas dimensfes que compdem e significam suas existéncias materiais e simbélicas, num
contexto caracterizado por intensa dindmica socioambiental, de classe, econdmica politica e cultural” (SILVA,
SILVA; MARTINS, 2013, p. 16)
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iniciaram os estudos j& no Ensino Fundamental, pois ndo havia oferta de Educacao Infantil
nas comunidades onde residiam ou proxima a elas.

Para os jovens que viviam em locais isolados, as restricdes eram maiores. Nas
comunidades mais distantes, 0s espacos de socializacdo sdo em ndmeros mais limitados,
ficando praticamente restritos as tradicionais instituicbes como escola, familia e igreja. Nessas
comunidades, a distancia geografica entre as residéncias limita, inclusive, as oportunidades de
brincar coletivamente.

Um traco comum nas comunidades rurais ¢ a baixa densidade populacional. As
familias, geralmente, moram distantes umas das outras, exceto em algumas poucas
localidades, onde as familias sdo mais numerosas e o0s descendentes vdo contraindo
matrimonio e construindo suas casas perto da residéncia dos pais. Os jovens residentes nessas
areas isoladas tém um processo de socializacdo resultante de poucas interacdes, o que decorre
da escassez de espacos de convivéncia e sociabilidade.

Devemos considerar, também, que, mesmo com a diversificacdo das sociedades
contemporaneas, as instituicGes tradicionais de socializacdo, como a familia, a escola e a
igreja, ainda continuam desempenhando um papel fundamental na socializacdo das novas
geracOes. (DUBET, 1998). Nesse sentido, o isolamento espacial de algumas criancas e jovens
no campo tem impactos significativos em suas trajetérias de vida.

No meio rural, as familias costumavam ser mais numerosas, tendo quatro filhos ou
mais, embora também seja comum casos de casais com um ou dois filhos. Com a chegada do
desenvolvimento tecnoldgico e dos métodos contraceptivos, a natalidade, que, ja ha algum
tempo, vinha diminuindo no meio urbano, também passa a diminuir no meio rural.
Geralmente as familias camponesas moram distantes umas das outras, mas no caso dos jovens
estudantes do CEPF, a maioria tinha vizinhos residindo proximos. Sendo assim, podiam
organizar jogos e brincadeiras com mais colegas, ampliando e assegurando os elementos
importantes da socializagdo, como a interagdo e convivéncia em grupo.

Aqui meus primos moravam ali, foi muito bom, tinha mais gente que morava aqui
também, minha tia Fernanda que foi pra Aracajd, tinha muitos amigos assim pra

gente brincar. Agora que 0 povo ja vai saindo assim pra estudar, essas coisas, ai
sairam. (ESTER. 19 anos. 3° ano do E.M.).

Minha infancia era melhor do que aqui que era mais livre, vocé ndo tinha muita
preocupac¢do como no caso ir dormir, porque aqui € mais perigoso, nove horas da
noite todo mundo ja entre e fecha as portas, 14 vocé ndo tinha muita preocupacao
com nada disso de roubo, ndo trabalhava muito. Tinha tempo para brincar (...). N6s
brinchvamos de pega-pega, n6s gostavamos também era de cacgar passarinho.
Minha m&e comprava brinquedos pra mim mais nos preferiamos mais ficar
andando que os brinquedos, na verdade eu tinha os carrinhos mais ndo gostava
muito de brincar ndo, enjoava muito ligeiro. (JOAO. 16 anos. 2° ano E. M.).
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Alguns estudos ressaltam a auséncia de espacos de socializagdo no meio rural,
sobretudo aqueles relacionados ao lazer (ZAGO; BORDIGNON, 2012). Nesse caso, eventos
religiosos e escolares terminam sendo vistos, também, como possibilidade de lazer
(PUNTEL; PAIVA e RAMOS, 2011). Apesar das limitagdes impostas pelas condigdes
estruturais das comunidades e financeiras das familias, os relatos dos jovens mostram outros
elementos importantes nesse processo, como a liberdade para sair e percorrer uma certa
distdncia para frequentarem a casa de outros moradores e se divertirem com 0s colegas,
brincar em espacgos improvisados sem a preocupacao da violéncia presente, sobretudo, nos
espagos urbanos.

Muitos jovens do CEPF vivenciaram uma infancia de privacdo decorrente das poucas
condicdes financeiras da familia, o que os impediam de ter acesso a brinquedos e, em alguns
casos, 0s conduziam ao trabalho infantil, como veremos mais a frente. Essa situacdo de
privacdo é evidenciada nas falas abaixo:

Minha infancia foi boa apesar de tudo isso, mas gostei da minha infancia ndo tenho
nada do que reclamar porque tem gente que tem uma infancia meio dificil né apesar
de tudo que a gente viveu assim né minha infancia foi boa. Era mais s6 mesmo
brincar assim com meus amigos néo tinha brinquedo, ndo tinha condigbes assim de

td tendo brinquedo a gente inventava alguma coisa pra brincar se divertir.
(PEDRO. 19 anos. 2° ano E. M.).

N&o tinha brinquedo de loja, brinquedo ndo porque as coisas eram dificeis né, ai
agora assim as vezes tinha das minhas irmés alguma bonequinha que elas tinham,
mas pra dizer assim mesmo que eu tinha assim comprado ndo tinha nao.
(SUZANA. 19 anos. 3° ano do E.M. Casada).

Embora essa situacdo revele o baixo poder aquisitivo das familias dos jovens
pesquisados, essa realidade ndo impediu que eles criassem estratégias para o lazer na infancia.
A criatividade na elaboracdo dos brinquedos de forma artesanal, usando 0s poucos recursos
que tinham a disposicdo, € um elemento que vale ser ressaltado. Os espa¢os como pragas ou
campo de futebol sdo espagos raros no meio rural. A criatividade e a capacidade de
improvisacdo parece ser uma qualidade que acompanha esses jovens desde a infancia. Nos
depoimentos, eles relatam como conseguiam improvisar espacos e realizar diversas
brincadeiras.

La era assim tinha cinco casas na comunidade e as outras regides eram longe, ai a
gente brincava de casinha, de vérias brincadeiras de roda, esconde-esconde, pega-
pega, essas brincadeiras e la era bom porque néo tinha esses negdcios de ... a gente

ainda néo descobriu a tecnologia quando a gente morava l4, entdo era bom porque
tinha as brincadeiras pra gente (...). A gente brincava sempre dessas brincadeiras, a
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gente nunca teve brinquedo ndo, a gente inventava brinquedos, mas eu nunca
ganhei um brinquedo assim. (ANA. 16 anos. 1° ano do E. M. Casada).

A questdo financeira é um elemento importante, mas parece ndo ter sido empecilho
para que esses jovens na sua infancia tivessem assegurado, a seu modo, o direito ao brincar,
em funcédo da capacidade de improvisar e aproveitar 0s recursos a sua volta para usarem em
suas brincadeiras, aqui entendidas como o uso social dos objetos com finalidade ludica.

A maioria dos jovens participantes desta pesquisa viveram situac¢Oes de privacdo desde
a infancia. Premidos por essa situacdo, desde muito cedo sentiram-se obrigados a buscar
meios para conseguir alguma renda, desenvolvendo atividades laborais. Conforme os
depoimentos, muitos comecaram a trabalhar aos doze anos de idade, o que, segundo o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), constitui trabalho infantil.

No meio rural a questdo do trabalho infantil ndo tem sido objeto de consenso nas
abordagens, pois, culturalmente, para muitas familias, o trabalho tem um carater educativo
para a crianca e o jovem. No caso do meio rural, o envolvimento das criancas nas atividades
agricolas € 0 momento em que ocorre o aprendizado dos saberes tradicionais, ou seja, saberes
e valores relacionados as praticas culturais de preparo da terra e cultivo da lavoura, que serdo
importantes para garantir a continuidade da producéao familiar.

Respeitando as diversidades culturais de cada grupo, € preciso cautela ao abordar a
questdo do trabalho infantil, mesmo reconhecendo a dimensdo educativa do trabalho
(FRIGOTTO, 2009; STROPASOLAS, 2012). Quando as criancas sdo obrigadas a se
submeterem ao trabalho em idade precoce (algumas, desde os cinco anos, ja desenvolvem
inclusive atividades insalubres), elas estdo colocando em risco a salde e comprometendo o
desenvolvimento cognitivo. Além disso, o trabalho infantil impede ou dificulta o acesso a
direitos fundamentais, como brincar e estudar, porque as criancas sdo obrigadas a
abandonarem a escola, ou porque ndo tém tempo para se dedicarem devidamente a essas
atividades.

Conforme os dados do IBGE-Pnad Continua (2017), no Brasil, no ano de 2016, 1,8
milhdes de pessoas de com idade entre 5 a 17 anos estavam trabalhando. Esse quantitativo
equivale a 4,6% do total nessa faixa etaria. No que se refere ao tipo de trabalho, entre a
populacdo com idade entre 5 e 13 anos, 47,6% desenvolviam atividades agricolas.

Entre os jovens estudantes do CEPF, muitos deles experienciaram o trabalho desde a
adolescéncia. Uma jovem declarou ter comecado a trabalhar aos onze anos de idade. Entre
aqueles estudantes que comecaram a trabalhar precocemente, os dados mostraram que jovens

do sexo feminino comecaram a trabalhar mais cedo, desde os onze anos, uma como
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vendedora ambulante e a outra ja como doméstica. Sendo as duas de familias de baixa renda,
a primeira era obrigada a trabalhar para adquirir algum dinheiro para ajudar a familia, que
passava por sérias dificuldades. A segunda jovem, por reconhecer a pouca condi¢do financeira
dos pais e desejar adquirir suas coisas independentemente. Aos doze e treze anos

respectivamente, ambas ja estavam trabalhando como domésticas.

Eu comecei trabalhar eu tinha 13 anos né, comecei a trabalhar em casa de familia,
mas eu achava bom, porque tipo assim as pessoas eram legais comigo, as pessoas
que eu comecei trabalhar era legais, era muito legal assim, ndo tenho nada o que
falar deles ndo. (SUZANA. 3°ano e.m. Casada.)

Antes eu ajudava a minha mée em casa, comecei a trabalhar eu tinha 12 anos. Eu
trabalhava em um hotel, fazendo limpeza, meu negécio era lavar louga e limpar o
chao e eu aprendi muita coisa. Eu passei (fome) passando para ndo ter nada a ndo
ser 4gua né, mas para ndo ter nada, para ndo ter nada, eu ja passei ja. Como vocés
sairam dessa situacdo? Eu sai dessa situa¢cdo ajudando meus pais, trabalhando,
quando eu comecei a trabalhar fixamente com 12 anos, s6 que com 11 anos eu
ajudava vender coisa, entendeu? Ent&o dai ja era um meio ja pra comprar alguma
coisa, vendia geladinho, vendia coisa que a gente fazia tipo boneca de pano, essas
coisas assim de croché eu fazia pra vender, bordava ai vendia. Eu sei bordar.
(ANA. 1° ano e.m. Casada).

Os depoimentos evidenciam a experiéncia do trabalho infantil, ao mesmo tempo
denunciam a necessidade de politicas publicas capazes de assegurar os direitos das criancas,
nesse caso particular, as criancas do campo, submetidas historicamente a um projeto de
negacdo dos seus direitos. Embora ndo se possa negar o investimento a partir dos anos de
1990 no combate a esse tipo de exploracdo da mao de obra infantil, as agcdes decorrentes desse
investimento estdo concentradas majoritariamente no meio urbano.

O trabalho precoce entre esses jovens foi uma afirmativa unanime, guardadas as
devidas singularidades de cada caso. Arroyo (2015) adverte que o trabalho infantil é resultado
da supressdo dos diretos dos trabalhadores, o que torna a renda advinda do trabalho das
criancas e adolescentes uma contribuicdo importante para a manutencdo da familia. No
entanto, Astigarraga e Passegi (2013) chama atencdo para a complexidade que envolve a
questdo do trabalho infantil, j& que alguns documentos ndo reconhecem todo tipo de trabalho
desenvolvido pela crianca e pelo adolescente como trabalho infantil. E o caso, por exemplo,
das atividades desenvolvidas junto aos pais, desde que ndo seja com o propoésito de receber
para ajudar no sustento da familia. Essas autoras tambeém destacam que a Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT) considera essas atividades como oportunidade de
aprendizado, socializagéo e que, algumas vezes, o adolescente decide querer trabalhar mesmo

contrariando os pais.
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Considerar como trabalho infantil toda atividade desenvolvida por adolescentes e
criangas do meio rural é complexo porque vai de encontro com questBes culturais. Para
muitos grupos, o trabalho também tem sua dimensdo educativa importante no processo
formativo dos filhos. Em trabalho de pesquisa recente, Stropasolas (2012) contatou que, em
fungéo das complicagdes sociais do trabalho infantil, houve uma diminuicdo da presenca das
criancas nas atividades rurais, o que “traz implicagcdes importantes na pratica cultural de
transmissao/constru¢do de conhecimentos vinculados a agricultura (...) entre as geracdes”
(STROPASOLAS, 2012, p.171).

Independente da concepgdo do que deve ou ndo ser considerado trabalho infantil, a
sociedade contemporanea demanda a necessidade de a familia e o Estado se ocuparem da
protecdo da crianca e do adolescente. Por meio dos depoimentos dos jovens do Colégio
Estadual Projeto Formoso, foram identificados trés casos de trabalho infantil, nos quais 0s
individuos comecaram a trabalhar desde os doze anos. Hoje sdo varios os documentos
voltados para assegurar os direitos da crianca e do adolescente e € consenso entre eles que
nenhuma atividade pode prejudicar os estudos. As condic¢des financeiras da familia levaram
0s jovens, desde cedo, a vender sua mdo de obra e experienciar, ainda no Ensino
Fundamental, as tensdes da articulagdo entre a condicéo de estudante e de trabalhador. Ainda
que as condi¢cbes da familia ndo possibilitaram aos jovens se dedicarem exclusivamente aos
estudos, aléem do fato de essas familias também terem pouca escolariza¢do, esses jovens
aprenderam a importancia e a necessidade de estudar com os pais. Entre os jovens foi
unanime a afirmacéo de que, para os pais, a prioridade sempre foi o estudo dos filhos, o que

demonstra o sentido que a escola tem para as familias.

Sempre estudei. Minha m&e nunca deixou assim a gente fora da escola ela sempre
deu esse apoio para a gente estudar, inclusive mesmo os meus 10 irm&os todos eles
sao formados, s6 tem eu agora e minha irma estudando. Esse ano eu termino e ela
ainda tem dois anos pra terminar. (MARIA. 20 anos. 3° ano E. M.).

Meus pais nunca me deixaram faltar a escola, eles sempre me incentivaram e a
meus irmados todos, s6 que alguns ndo quiseram estudar, dois desistiram, mas s
desistiram porque estavam de maior, porque enquanto estava de menor meu pai
botava para ir para escola, mesmo com todas as dificuldades, mas tinha que ir para
escola. (SUZANA. 19 anos. 3° ano E.M. Casada.).

Com as impressOes na trajetoria pessoal de infancias singulares marcadas pelas
peculiaridades de cada localidade e das condicGes financeiras de cada familia, os jovens do
Colégio Estadual Projeto Formoso deixam evidente, em suas narrativas sobre projetos de

vida, o papel desempenhado pela escola e pelo trabalho, a0 mesmo tempo que nos ajudam a
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perceber a necessidade de uma sensibilidade académica ao refletir sobre os jovens e seus
projetos de vida, no sentido de respeitar a heterogeneidade inerente aos diversos modos de ser
jovem. Essa realidade sugere a necessidade de pensar a juventude com seus projetos e sonhos
a partir das suas singularidades econdmicas e culturais.

No caso dos jovens do CEPF, eles vivem a condigdo de estudantes trabalhadores e as
tensdes decorrentes dessa condigdo. A caréncia de recursos essenciais para a realizacdo de
seus projetos, dada pela condi¢do econdmica desfavoravel da familia e agravada pela auséncia
de politicas publicas de enfrentamento as desigualdades sociais no campo, torna a escola e o
trabalho grandes desafios.

Com essa compreensdo, situamos o trabalho e a escola/estudos que os jovens do CEPF
vivenciam na dimensdo das provas (ARAUJO; MARTUCCELLI, 2010). A relagio desses
jovens com a escola sob a 6tica desse operador analitico ganha legitimidade, pois a0 mesmo
tempo que a nossa legislagdo — Constituicdo Federal e Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
—coloca a educagdo como um direito para os individuos associado as exigéncias de formacéo,
cada vez maior, impostas pela sociedade, as condi¢cdes que os individuos dispdem para
frequentar essa instituicdo e desempenhar o papel de estudante sdo precarias. Também, a
forma escolar com suas regras, normas, organizacdo de tempos e espagos, selecOes
curriculares e sistemas de avalia¢des, contribuem para que o “oficio de aluno” seja uma prova
na trajetoria biogréfica desses jovens.

No caso dos jovens do CEPF, eles viam a frequéncia a escola como uma obrigacao.
Ao mesmo tempo, reconheciam, em seus depoimentos, que estudar se constitui como uma
necessidade na sociedade em que estdo inseridos. “Sem estudos vocé ndo € nada”. No
entanto, as dificuldades para estudar comecam com a necessidade de conciliar as atividades
de trabalho e o estudo, passando pelas dificuldades geradas pelas condi¢es da instituicdo,
como podemaos perceber na fala de Pedro e Marcos.

Quando eu comecei mesmo trabalhar ai eu fui e comecei a estudar a noite, ai tipo
eu pegava saia da roga 4:30, ai ja tinha que ir tomando banho por causa que é
longe, do jeito que o carro ja ia levando os alunos da tarde (de volta) passava e eu
ja tinha que ir entendeu? Ai eu tomava banho e nem jantava, eu estava no nono ano.
Ai eu muitas das vezes nem jantava, s6 tomava banho e me arrumava e ia para
escola. Chegava nove e meia dez horas da noite em casa, ja cansado ia dormir.
Muitas das vezes estava com muito sono, nem jantava, mas vezes eu jantava né, tem
hora que estava com muita fome tinha que jantar. No outro dia cedo, dava seis
horas da manhg, as vezes acordava atrasado para ir para o servi¢co por causa do
sono, acordava cedinho, seis horas ja tinha que estad em pé de novo. Arrumava, sete
horas, sete e meia ja estava na roca de novo, ai vinha almogar meio dia e voltava

uma hora de novo, quatro e meia eu saia arrumava e ia pra escola. Voltava dez,
nove horas da noite.
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Que horas vocé fazia as atividades da escola? Né&o tinha tempo de fazer as tarefas
da escola (riso triste), as vezes eu arrumava um tempinho quando eu chegava as
vezes de noite, eu estava menos cansado ai eu ia e fazia um pouco ou entao as vezes
meio dia, mas a maioria das vezes ndo tinha tempo de fazer as tarefas, fazia mais
quando chegava na escola, a professora falava cadé tala atividade eu falava
professora eu ndo tive tempo ndo posso fazer agora? Ela falava pode ai eu ia e
fazia. (PEDRO. 19 anos. 2° ano. e.m.).

Com relagdo as condigdes da escola eles diziam:

Essa escola, (refere-se ao Colégio Estadual do Projeto), precisaria inovar algumas
coisas. Tipo, é bem fraco o estudo dessa escola, tipo tem alguns professores, que
ndo quer dizer que eles ndo sabem, ndo estudou. Mas tipo, eles passam umas coisas
para gente em um nivel muito abaixo, entendeu? Digo isso, porque eu ja estudei em
escola do nivel muito melhor. (...) Se vocé pudesse 0 que vocé mudaria nessa
escola? Eu mudaria nessa escola com certeza o ensino, né? Tipo, trazer um nivel
mais alto de ensino para os alunos, porque o que eu estudei la, mesmo no primeiro
ano, aqui, eu no segundo ano, se eu vi foi uma ou duas vezes no segundo. (PEDRO.
19 anos 2° ano e.m.).

Se vocé pudesse 0 que vocé mudaria nessa escola? Ah eu ia fazer uma escola
bacana, diferente dessa dai, né? Porque no calorzdo com esses ventiladores ai os
alunos sofrem. Uma sala com dois ventiladores, mas é a mesma coisa de ndo ter
nenhum. Eu ia mudar totalmente o sistema de &gua, pois quando esta chovendo a
4gua fica barrenta. Olha a agua que vem para nos ai (ha escola), é 4gua do canal.
Poderia ter uma &gua tratada. Eu colocaria um recurso de &gua tratada, ia
melhorar bastante a escola. Eu faria uma quadra porque tem muitos alunos que
gostam de... vamos supor aula de educacédo fisica mesmo s6 tem teoria ndo tem a
pratica por conta de ndo ter uma quadra na escola. Em questdo de alguns
professores também, colocaria outros professores para trabalhar. Porque trocar os
professores? Porque tém uns dois professores que nao tem légica de dar aula néo,
pela ignorancia e arrogancia que é demais. Também em questéo de sala fazia mais
salas na escola, porque tem sala dessa ai que tem quase 40 alunos numa sala
pequena dessa dai ndo tem uma légica ndo, aumentaria o tamanho das salas, aula
de computacdo, fazer uma sala de informatica maior com computadores bons.
(MARCOS. 19 anos. 2° ano e.m. Solteiro).

Os depoimentos de Marcos e Pedro, ao mesmo tempo que denunciam as condi¢des da
escola, também registram as caracteristicas da escola dos sonhos. O importante é que 0s
elementos que os jovens desejavam na escola eram elementos que ja deveriam estar presentes.
Eles tinham expectativas que se limitavam apenas ao essencial no funcionamento de uma
instituicdo com o proposito formativo como a escola. “Eu mudaria nessa escola com certeza o
ensino, né? Tipo, trazer um nivel mais alto de ensino para os alunos”, disse Pedro. Marcos
acrescenta a preocupagdo com a higiene e saude: “Eu ia mudar totalmente o sistema de agua,
pois quando esta chovendo a &gua fica barrenta. Olha a agua que vem para nos ai (na escola),
¢ agua do canal. Poderia ter uma agua tratada.”

O primeiro desafio era gerado pela prdpria condicdo social, comum em uma sociedade

que vive sob os grilhGes das desigualdades sociais e econdmicas, obrigando esses jovens a
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dividirem seu tempo entre estudos e trabalho. Ao mesmo tempo que sabiam o valor simbélico
da escola e dos estudos, eles percebiam que a escola que eles tinham condi¢des de frequentar
estava distante de suas expectativas, como fica evidente quando na fala de André: “E bem
fraco o estudo dessa escola”. Ou quando os jovens do CEPF, em seus depoimentos,
ressaltavam que desejavam cursar o Ensino Superior, mas sabiam que os conhecimentos
adquiridos eram insuficientes para passar no vestibular ou tirar uma nota significativa no
ENEM. Ainda que reconhecessem esses problemas, diante da condicdo social e econdmica,
eles ndo tinham possibilidade de escolher outras unidades de ensino com a qualidade que eles
consideravam necessarias.

Assim como a escola, o trabalho, para esses jovens, ganha a dimensdo de prova.
Primeiro porque os jovens eram obrigados a trabalhar desde cedo, como foi o0 caso da jovem
Ana que comecou a trabalhar aos onze anos de idade em funcdo da condicdo de privacdo
econdmica em que vivia com a familia. Com relagdo ao trabalho, esses jovens vivenciaram
outros desafios de ordem estrutural, como as condi¢des a que eram submetidos, como o
desrespeito aos direitos trabalhistas, a incompatibilidade entre o tipo de servico e a condicdo
fisica do jovem. Mais uma vez a situacdo de Ana serve para ilustrar essa questao:

Eu ndo gostava do servico do hotel, era explorador e muito pesado. Eu ganhava 25
reais por diéria, o adulto ganhava 50 reais e eu trabalhava no mesmo horario que o
adulto trabalhava. Eu estudava de manha e trabalhava de tarde até a noite, eu
chegava 12 horas da escola e pegava direto até 08 ou 09 horas da noite e ganhava
a metade do que o adulto ganhava. (...) Eu gosto muito de trabalhar, muito mesmo
sO que eu achava o servi¢o pesado pra mim e eu ganhar esse valor sendo que eu

fazia mesma coisa que todo mundo. Eu ndo concordava, mas eu tinha que trabalhar
pra ajudar meus pais. (ANA. 16 anos. 1° e.m. Casada).

Partindo dessa compreensdo, concebendo as provas como desafios estruturais a que 0s
individuos estdo submetidos e que devem ser reconhecidos por eles, é gue situamos o trabalho
e a escolarizacdo dos jovens do CEPF como prova, dada a quantidade de desafios de ordem
estrutural que esses jovens precisam enfrentar diariamente, decorrentes das desigualdades a
que estdo submetidos e da “debilidade das estruturas” sociais, cOmo a escola e 0 proprio
Estado, considerando as politicas publicas (MARTUCCELLLI, 2010b).

O trabalho é considerado uma prova para esses individuos em funcéo das condigdes de
precarizacdo em que ele aparece, com jornadas longas que desrespeitam a condicdo de jovem
estudante e aprendiz, decorrente de uma logica de producgéo agricola pautada no lucro acima
da dignidade humana. Submetidos a um trabalho em dificeis condigdes, estudar passa a ser

uma atividade que requer esforco pessoal intenso, dada as dificuldades impostas por uma
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escola que est4 organizada de modo a ndo reconhecer a condi¢do de trabalho desses jovens,
além da propria condicéo estrutural e pedagdgica da escola em si.

Esses jovens, desde cedo, viviam a condicdo de estudante trabalhador e as
oportunidades de trabalho eram, sobretudo, aquelas em que os direitos trabalhistas ndo eram
minimamente respeitados. No meio rural, oportunidades de trabalho com carteira assinada,
jornada diéria de oito horas e salério integral sdo raras. No perimetro do Projeto Formoso,
apesar de reconhecido pelos préprios jovens como um espago com maiores oportunidades de
trabalho, esses mesmos jovens destacam que as atividades sdo, em sua maioria, nas lavouras
ou como domeésticas e babéas, atividades em que ndo vigora a protecdo dos direitos do
trabalhador.

O advento da modernidade e o fortalecimento do capitalismo promoveram a
ressignificacdo do trabalho, o qual passou a ser uma mercadoria a ser comercializada e
geradora de renda. Ndo vamos aqui discutir as situacGes, tipos ou condi¢bes de trabalho,
apenas queremos ressaltar que, desde essa época, o trabalho passou a conquistar uma
centralidade na vida dos individuos, configurando a chamada ética do trabalho. O advento do
neoliberalismo e as transformacGes que esse modelo econémico impbs a sociedade
provocaram alteragBes na ética do trabalho. Aquela certeza e trajetoria linear das carreiras
presentes na ética tradicional do trabalho foi substituida por fluidez e instabilidade, gerando
uma nova postura em relacdo ao trabalho como um valor moral.

Essas novas condi¢des do trabalho afetam sobretudo os jovens, 0s quais sdo obrigados
a se adaptarem a essas novas condicBes, além ser necessario construir estratégias para
sobreviver em uma sociedade onde o numero de vagas de emprego é inversamente
proporcional a demanda dos trabalhadores em potencial. Como mostram os dados do IPEA-
carta de conjuntura (2018), no ultimo trimestre de 2018, o percentual de jovens de 18 a 24
anos sem emprego era de 25,8%.

Ao reconhecer a centralidade do trabalho na vida dos jovens, Bajoit e Franssen (1997,
p. 01) constataram “que para numerosos jovens a experiéncia ou inexperiéncia no mercado de
trabalho constitui um momento decisivo de sua redefinicao identitaria”. Para essas autoras,
apesar da crise, 0 modelo tradicional de trabalho ainda se faz presente nos horizontes
vislumbrados pelos jovens, apesar do contexto incerto, com mudancas frequentes e
diminuicdo das vagas de emprego formal.

Para a maioria dos jovens do CEPF, o trabalho assume uma dimenséo de necessidade,
ou seja, precisam trabalhar quer seja para ajudar no sustento da familia, quer seja para adquirir

0s elementos essenciais da condigéo juvenil.
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Eu tinha que trabalhar pra ajudar meus pais. Ajudar como? Eu tinha que ajudar
mesmo na despesa da casa porque 08 filhos para criar ndo é facil e meu pai néo
tinha trabalho né, ele é agricultor, entdo ele plantava e cultivava pra gente, eu tinha
que ajudar ndo tinha outra forma. Eu ndo ia ver meus irmdos e minha mée passar
necessidade. Eu morava na zona rural e ia pro hotel de moto com meu irm&o e
minha irm& que eram mais velhos que eu. (ANA. 16 anos. 1° e.m. Casada).

Por que vocé comecou a trabalhar tdo cedo? Foi necessidade ou por que vocé
gueria dinheiro para realizar suas vontades de adolescente e jovem? Na
verdade, porque eu queria meu dinheiro e para nao ficar em casa sem fazer nada eu
ia para a oficina ajudar ele e tipo ser independente ja, entendeu? Comecei ser
independente com 14 anos, pagar minhas contas, se eu comprasse alguma coisa
sempre eu que pagava, pra ndo escorar muito em pai. Era uma exigéncia de seu
pai ou vocé que escolheu assim? Porque eu sempre gostava e hem tipo assim tinha
vez que ia e ele falava para eu ficar em casa, mas tipo assim eu ndo me sentia bem
em casa se fazer nada, eu pegava e ia ajudar ele. (MARCOS. 19 anos. 2° ano e.m.).

Para quatro desses jovens, o trabalho constituia uma questdo de escolha, ou seja, ainda
que os pais pudessem financiar as despesas em todos 0s aspectos, eles declararam a op¢éo por
trabalhar. No caso desses quatro jovens, o trabalho tem o sentido de liberdade e autonomia,

Eu trabalho porque eu acho que ser independente é tudo, entendeu! Vocé ficar
dependendo de uma pessoa, porque tipo eu vejo uma blusa numa loja eu quero

comprar, meu pai ndo vai poder me da, mas eu vou poder comprar aquela blusa. Eu
acho que ser independente é bom. (RAQUEL. 18 anos. 3° ano e.m.).

Para os jovens em geral, independentemente de estarem trabalhando por necessidade
ou uma questdo de escolha, na ocasido dos depoimentos, o trabalho tinha um sentido de
autonomia e independéncia pessoal. Ou seja, poderem custear suas proprias despesas e, com
IS0, ndo precisar se submeter a tutela de ninguém. E por isso diziam: “Eu trabalho porque ser
independente ¢ tudo”. Para Corrochano (2002), esse sentido aparece de forma mais expressiva
entre as jovens, como a possibilidade de conquistarem a liberdade de ir e vir sem precisar
pedir a permissdo de ninguém, no caso das jovens do CEPF, ndo precisarem da permissdo dos
pais ou responsaveis

Embora o sentido de independéncia com tom de subversdo e conquista da autonomia
tivesse maior destaque entre as mulheres, também esteve presente no depoimento de um
jovem do sexo masculino:

Comecei a trabalhar porque eu queria um dinheiro para ir fazer minhas coisas.

Certo que pai aquele tempo mandava dinheiro direto, mas mesmo assim eu ainda
queria pegar mais dinheiro para ... (risos) o meu. (SAMUEL. 19 anos. 2° ano e.m.).

Se, para as jovens, o trabalho representa a possibilidade de construir sua autonomia

nas relagcdes conjugais, para os jovens, ha um sentido de independéncia em relacdo aos pais.
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Ao pensar o lugar e o sentido do trabalho, bem como o papel da escola nos projetos de vida
dos jovens, considerando as desigualdades que afetam os individuos, associadas a situacao de
subalternidade a que estdo submetidas as mulheres, particularmente no campo, como mostra
Castro (2009), percebe-se a necessidade de se pensarem esses lugares e sentidos a partir do
recorte de género.

A chegada da tecnologia no campo, as conquistas femininas no &mbito juridico e de
algumas politicas publicas voltadas para atender as demandas especificas das mulheres do
campo tém possibilitado alguma alteracdo nas relacfes de género e ampliado a independéncia
feminina, embora essa independéncia figure mais no campo simbolico, pois, na realidade, as
mulheres camponesas ainda sofrem com as desigualdades entre os sexos. Semelhante ao
apontado por Castro (2009), para parte das jovens pesquisadas, o trabalho significa a
possibilidade de se autossustentarem, de ndo depender dos adultos e, consequentemente,
poderem gozar de maior liberdade.

Para além da dimensdo de género e dos sentidos do trabalho para os jovens de ambos
0S sexos, o trabalho faz parte da trajetoria desses jovens desde a adolescéncia, 0 que, ainda de
acordo com a legislacdao brasileira, configura trabalho infantil e entra em conflito com a
condic&o de estudante.

Ainda que ndo entre em choque com o tempo da aula e que, em termos de logistica, 0s
jovens consigam conciliar estudo e trabalho, na prética, essa € uma grande dificuldade para
esses jovens viverem a condicdo de estudante trabalhador, realizando atividades que
provocam intenso desgaste fisico. Mesmo que seja possivel dividir o tempo para realizar as
duas atividades, € preciso considerar outros impactos negativos, como o cansaco que dificulta
a concentracdo nas aulas e estimula a evasé@o escolar, associado ao estreitamento do tempo
para realizar estudos extraclasse.

Quando eu comecei mesmo trabalhar ai eu fui e comecei a estudar a noite, ai tipo
eu pegava saia da roga 4:30, ai ja tinha que ir tomando banho por causa que é
longe, do jeito que o carro ja ia levando os alunos da tarde (de volta) passava e eu
ja tinha que ir entendeu? Ai eu tomava banho e nem jantava, eu estava no nono ano,
ai eu muitas das vezes nem jantava, s6 tomava banho e me arrumava e ia pra
escola. Chegava nove e meia dez horas da noite em casa ja cansado, ia dormir,
muita das vezes estava com muito sono nem jantava, mas vezes eu jantava né tem
hora que estava com muita fome tinha que jantar. No outro dia cedo dava seis horas
da manh@ as vezes acordava atrasado pra ir para o servico por causa do sono,
acordava cedinho, seis horas ja tinha que ta em pé de novo, arrumava sete horas,
sete e meia ja estava na roca de novo, ai vinha almocar meio dia e voltava uma

hora de novo, quatro e meia eu saia arrumava e ia para escola, voltava dez, nove
horas da noite. (PEDRO. 19 anos. 2° ano E.M.).
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A situacéo de Pedro ilustra a condicdo em que vivem muitos jovens brasileiros, tanto
no campo como nos espacos urbanos, onde o trabalho constitui uma necessidade inerente a
condicdo social de muitos individuos. Entre os jovens do CEPF, essa realidade é comum. Os
que mais reclamam do cansaco sdo os jovens do sexo masculino, embora as jovens ndo o
deixem de mencionar também. Além da jornada longa, 0 servico que 0s jovens do Sexo
masculino realizam requer esforgo fisico sob altas temperaturas.

A necessidade de conseguir alguma renda impdem a esses jovens a necessidade de
venderem sua forca de trabalho em condicGes precarias e com jornadas estafantes. O cansaco
resultante entra em disputa com a necessidade de estudar, mas, na maior parte dos casos, 0
cansago vence, provocando auséncias constantes e levando a interrupcéo dos estudos. Muitos
retornam apenas no ano seguinte, mas, muitas vezes, sem alterar as condi¢des de trabalho.
Entre os sujeitos desta pesquisa, o fendmeno do abandono em func¢édo do desgaste fisico so foi
registrado entre os jovens do sexo masculino, as jovens disserem ter conseguido conciliar
estudo e trabalho, apesar das dificuldades.

O trabalho nas lavouras de banana, em serralharia, como doméstica e baba é, segundo
os depoimentos, a principal oportunidade de renda no espaco do Projeto Formoso. S&o
atividades que os jovens consideram “pesadas”. Quando indagados se gostavam do servigo
que realizavam, respondiam que reconheciam a importancia do trabalho, mas ndo gostavam
do servico que faziam: “Se pudesse mudar, eu mudaria”.

O cansaco fisico, associado as aulas que, segundo eles, eram pouco atrativas e
monotonas, contribuia para que os estudantes se envolvessem pouco com as atividades da
escola, embora reconhecessem o poder simbolico do estudo nas diversas esferas da vida. Com
pouco tempo livre, nesses momentos de “ocio”, optavam por atividades de lazer, que, a
depender da localidade onde morava o jovem, também eram escassas.

Outra dimensdo da insercdo desses jovens no mercado de trabalho sdo as condigcdes
precarias. Os dados mostram que é no meio rural onde se concentra 0 maior nimero de
trabalhadores, com idade entre 06 e 12 anos, envolvidos em atividades de trabalho, sobretudo
na agricultura (PNAD Continua, 2016). Entre 0s jovens pesquisados, as experiéncias de
trabalho vivenciadas pelos meninos concentravam-se nas atividades inerentes ao cultivo da
banana, exceto o caso de um jovem que trabalhava com o pai em uma oficina de moto. Entre
as meninas, a principal insercdo é como domestica, agente de limpeza e como atendente de
loja.

O discurso, comum entre 0s meios de comunicagao e entre as pessoas em geral, ora

mostra a vida no campo sob o prisma da nostalgia, como lugar tranquilo e bom para se viver,
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ora constréi uma ideia de campo como o lugar do trabalho pesado, quase sempre pouco
lucrativo, e com poucas oportunidades de servico. Essas duas abordagens emergiram nas
narrativas dos jovens de modo unanime. Ao mesmo tempo em que eles desejam a
tranquilidade do campo, querem fugir do trabalho “pesado” e da falta de oportunidades de
lazer e escolarizagéo.

Entre os jovens do Colégio Estadual Projeto Formoso, foi undnime o reconhecimento
sobre a importancia dos estudos, sobretudo como meio para alcancarem melhores posicoes
sociais e oportunidades com melhores condi¢cdes. A visdo desses jovens sobre os estudos
conduziu a pergunta sobre sua rotina de estudos, o tipo de literatura que eles liam fora da
escola e como era 0 acesso deles a livros, ou a outro material impresso.

Sobre essas questbes, os depoimentos dos estudantes evidenciaram que a maioria
possuia uma relacdo fragil com os estudos, alguns se limitavam a realizacdo das tarefas
enviadas pela escola para serem feitas em casa. Outros, aqueles que ja estavam pensando no
ENEM e nas provas dos vestibulares, dedicavam algum tempo para assistirem a videoaulas ou
pesquisarem temas relacionadas a area de interesse no vestibular. Somente duas jovens,
Madalena e Ana, cujos projetos de vida ja estavam claramente delineados, apresentaram uma
rotina intensa de estudos.

Para além do estudo relacionado as demandas académicas, alguns poucos estudantes
declararam gostar de ler bestsellers, ja 0s que se declararam evangélicos, relataram o habito
de ler frequentemente a biblia, inclusive com mais frequéncia que outras literaturas, como
declarou Pedro.

Fora da escola leio muito a Biblia. Leio alguns livros assim, esqueci 0 nome do
autor, um livro que fala muito de amor essas coisas 14 entendeu? Mas leio mais a
Biblia. Esses livros eu consegui com a colega de minha namorada ela gosta muito
de ler esses livros. Minha namorada gosta de ler esses livros as vezes eu pego. Em

literatura tem uns romances pra ler, eu leio de vez em quando, quando tem tempo,
assim s6 quando eu vou estudar mesmo pra prova. (PEDRO. 19 anos. 2° E.M.).

A fragilidade na relacdo dos jovens com a cultura do escrito pode ser explicada ao
observar 0 acesso dos jovens ao material escrito, sobretudo livros. Em suas falas, os
estudantes ressaltaram a dificuldade em acessar esse material, primeiro em funcdo da
limitacdo financeira, segundo por causa da auséncia de livrarias ou espagos de vendas de
livros ou revistas. Sobre a rotina de pegar livros na biblioteca da escola, de forma unanime,
eles declararam que tinham esse habito quando frequentavam a escola de Ensino

Fundamental, pois na unidade de ensino que frequentavam na ocasido da pesquisa havia
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poucos titulos disponiveis, cujas teméticas abordadas ndo tinham conexdo com 0s seus
interesses de leitura.
Na escola de Ensino Fundamental a gente pegava livro pra ler na biblioteca e eu
gostei muito. La (refere-se ao colégio estadual) tem uns livros, mas sei 1a, os livros
de 14 é muito assim sem nexo. La eu nem peguei livro, eu sé estava vendo assim qual
era, porque eu estava procurando assim de um poeta, eu procuro muito poema

entendeu, ai esse lance de poesia, coisa classica e nao achei também. (RAQUEL.
18 anos. 3° ano E.M.).

Gostaria de pegar livros pra ler, mas ndo sei nem se tem biblioteca ai hoje. Hoje
que eu estava la na sala do laboratério, ai que eu estava reparando assim. Hoje
que eu fui ver a quase dois anos que eu estou estudando ai nesse colégio que tinha
assim uma pratileirinha com uma fileira de livros. S6 uma. Eu quis pegar uns, mas
estava fazendo a prova de recuperacao ai ndo voltei depois para pegar ndo, porque
estavam ensaiando la na sala trem da gincana. (PEDRO. 19 anos. 2°%ano E.M.).

Sdo varios os elementos que contribuem para despertar o desejo de conhecer 0s
prazeres da leitura, mas o contato dos individuos com o material para ler é fundamental. Os
depoimentos dos estudantes revelaram que a leitura ndo esta entre seus habitos rotineiros,
salvo a excecdo de duas estudantes, e também nos dao pistas dos motivos, dentre eles, o
pouco contato com material impresso. Suas casas ndo possuem livros, ndo existe biblioteca
publica proximo ao Perimetro do Projeto Formoso e a biblioteca da escola possui acervo
precario.

No entanto, essa questdo merece aprofundamento, pois hoje, com a ampliacdo do
acesso a internet, o individuo pode adquirir gratuitamente uma diversidade de material de
leitura. Como os dados evidenciaram, apesar das dificuldades, entre os estudantes
entrevistados somente uma jovem e um jovem ndo possuiam celular. Entretanto, poucos
disseram usar o celular para acessar ou baixar um livro, exceto quando havia solicitacdo por
parte dos professores

N&o tenho rotina de estudos. Assim quando tem alguma atividade eu fago a noite
umas oito e meia eu facgo as atividades, mas nédo é todo dia que tem néo, no caso do
dia que ndo tem eu nem pego no livro. Vocé tem livros em casa além dos da
escola? Voceé ler livros que ndo sdo da escola? Tenho, ndo tenho o habito de ler,
leio de vez em quando, tem hora que ndo tem nada pra fazer ai pego o livro ai vou

ler um pouco ai vocé internet ai vocé 1€ uma semana ai depois que caba enjoa.
(JOAQ. 16 anos. 2° ano E.M.).

Essa fala sugere a necessidade de incentivar e proporcionar um numero maior de
atividades que promovam o maior contato dos estudantes com a pratica de leitura.
Assim como a educacdo e a saude, o lazer é um direito constitucionalmente

assegurado a todos os cidadaos, conforme expresso no artigo 6° da atual Constituicdo Federal.
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Mas assim como os demais direitos constitucionais, 0 acesso ao lazer se d& sob implicacdes
da distribuicdo desigual dos bens em nossa sociedade, embora trabalhos, como o de Brenner;
Dayrell e Carrano (2011) ressaltem a importancia do lazer como momento de sociabilidade
cujo processo tem implicagéo direta na constituicdo da identidade dos jovens.

Essas desigualdades s&o ainda maiores se tomarmos como referéncia 0s espagos rurais
e urbanos. Em paises carentes de politicas publicas como o Brasil, 0 campo é sempre mais
afetado pelas desigualdades na criacdo de meios para assegurar aos individuos o acesso aos
direitos constitucionais.

As falas dos estudantes também revelaram a caréncia de espagos de lazer e
sociabilidade, tanto nos locais onde esses jovens residiam quanto no Projeto Formoso, onde
estavam morando naquela ocasido. Para aqueles estudantes, o lazer limitava-se a ir a Igreja
(pratica comum para a maioria deles), ir a barzinhos ou pizzarias com 0s amigos, a passeios
em rios ou casas de amigos. Com poucas op¢des, a maior parte do tempo livre desses jovens
era dedicada a assistir aos programas de televisdo, como também ao uso do celular acessando
jogos, redes sociais e videos diversos, como mostram 0s depoimentos:

No tempo livre, a noite quando tem alguma atividade de escola eu vou fazer a

atividade. Ai quando néo tem, eu vou assistir televisdo ou mexer no celular, na
internet. (SUZANA. 19 anos. 3° ano E.M. Casada.).

N&o tem muita coisa para fazer aqui, para se divertir. No meu tempo livre, como
hoje estou sem moto, entdo saio no domingo sé pra assistir mesmo. As vezes saio um
domingo assim pra assistir, ou entdo vou pro rio ou entéo fico em casa assistindo
youtube ou jogando no celular. Nas férias eu viajo, todo final de ano vou pra
Brasilia. (SAMUEL. 19 anos. 2° ano E.M.).

Diante da auséncia de espacos como bibliotecas publicas, parques, espacos de festas, a
Igreja e a escola passaram a se constituirem como importantes espacos de sociabilidade. Para
uma jovem evanggélica, a Igreja era o Unico local onde ela visitava no seu tempo livre.

Quando eu chego da escola, eu sou evangeélica, dai eu vou pra igreja e volto pra
casa. E assim sempre. (MARIA. 20 anos. 3° ano. E.M.).

Mesmo a indo a festas ou outros espacos de encontro de pares, de fraternidade, a
maioria dos estudantes, independente da religido, embora com maior frequéncia entre 0s
evangélicos, declararam a utilizagdo de seu tempo livre para irem a Igreja, principalmente

entre as jovens.

No meu tempo livre, converso com as amigas pelo celular, tem terca que eu vou na
Igreja, tem final de semana que vou na Igreja. (RAQUEL. 18 anos. 2° ano E.M.).

Aqui a Igreja Catolica ali mesmo sempre tem muito evento, leva muitos jovens pra
Lapa pra coisa assim. Eu sou Catolica, tem o grupo de jovens, sempre tem muita
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coisa pra incentivar os jovens aqui a ndo ir pra coisa errada sabe. Eu s6 participo
das missas, tem missa toda quarta e todo sdbado ai eu vou. Na igreja eu continuo
indo toda semana, s6 vou acompanhar mesmo a missa. (JUDITE. 16 anos. 2° ano
E.M. Casada).

Além de jogar bola, ¢ mais assim jogar bola. Ndo bebo ndo vou em festa, sou
Evangélico. Vou pra Igreja terca, sexta e domingo. Na igreja sempre eu leio um
versiculo quando me da oportunidade, ndo atribuicdo fixa na Igreja (quis dizer
especifica) Sou da Igreja Cruzada Pentecostal. As vezes eu venho a noite no final de
semana pra Vila, venho vou na pizzaria com os colegas, ando um pouco.
Antigamente era bem frequente, todo sabado todo domingo eu vinha, sé que ai dei
mais uma parada assim, porque é cansativo e as vezes a pessoa enjoa de uma coisa,
todo dia todo dia... (PEDRO. 19 anos. 2° ano E.M.).

Ao mesmo tempo em que essas falas revelam a condi¢cdo que estudantes do CEPF
vivem sua juventude, também denunciam a caréncia de politicas publicas voltadas para
assegurar os direitos dos sujeitos do campo. Enquanto o Estado ndo chega com acdes efetivas
gue constituem suportes para esses sujeitos, eles vao atraindo para si a responsabilidade pelo
seu processo de individuagdo, sendo obrigados a se fazerem fortes e “espertos” para

aproveitar as poucas oportunidades para a conquista de melhores condicdes de vida.
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CAPITULO 4

4 A DINAMICA DA JUVENTUDE DO CAMPO NA CONSTRUCAO DE SEUS
PROJETOS DE VIDA

Todos nds, em algum momento de nossa vida ja nos deparamos com a pergunta: “O
que eu vou ser?”. Ou, em uma dimensao subjetiva e cultural: “O que eu quero ser?”. Ou,
ainda, em uma perspectiva econémica e social: “O que posso ser?”.

Essas questdes nos impelem a pensar no futuro a partir da articulagdo com as
condicdes que se dispem no presente e das experiéncias adquiridas no passado. Assim, a
resposta para essas questoes esta intimamente ligada aos “valores individuais e do coletivo a
que pertence” (MACHADO, 2006), pois articula as esferas do desejo e das possibilidades
(estratégias, recursos, oportunidades etc.) para a sua realizag&o.

Pensar a respeito dessas questdes significa escolher e decidir no presente o que sera no
futuro, nas vérias esferas da vida. Essa antecipacdo planejada é o que chamamos de projetos e,
como ele envolve as varias dimens@es da vida do individuo, falamos em projetos de vida.
Klein e Torres (2015, p. 252) parafraseando Damon, Menon e Bronk (2003), definem projetos
de vida como um quadro estavel que revela a intencdo do individuo de realizar algo, cujo
significado transcende os limites do self e se relaciona, também, ao mundo. Esse processo
envolve uma razdo motivadora que orienta a escolha das metas almejadas, como também dos
meios essenciais para alcancé-las. A identificacdo dos projetos de vida envolve a vivéncia de
experiéncias significativas e diversificadas e, segundo Klein e Torres (2015), a escola, de
modo particular, € um espaco propicio para esse processo.

Assim, projeto de vida seria a acdo do individuo de escolher um entre os futuros
possiveis, transformando os desejos e fantasias que lhes ddo substancia em objetivos possiveis
de serem perseguidos, representando, assim, uma orientagdo, um rumo de vida” (DAYRELL;
LEAO; REIS, 2011, p. 1071). No que se refere as escolhas, Ortega e Gasset (1987) nos
advertem sobre a quantidade de possibilidades disponiveis aos individuos. No entanto, a
realidade das condicGes de cada familia e dos seus respectivos contextos imp&e aos individuos
um acesso desigual a essas inumeras possibilidades, o que nos leva a questionar a suposta
“estabilidade” referida acima por Klein e Torres (2015).

Além da desigualdade no acesso as possibilidades disponiveis aos individuos, escolher

¢ uma atitude que envolve riscos e medos, sobretudo em uma sociedade permeada de
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incertezas, de fluidez, onde todas as relacGes, sejam elas pessoais ou trabalhistas, s&o
envolvidas pela inseguranca e divida quanto ao futuro. Esse contexto influencia a escolha dos
jovens, impactando na construcdo dos seus projetos de vida e colocando receios em relacdo ao
futuro.

Nesse sentido, Leccardi (2005) lembra que ja foram elaboradas diversas maneiras de
controlar o tempo, inclusive seccionando-o em partes (passado, presente e futuro) com o
objetivo de obter maior dominio sobre ele. No entanto, essa mesma autora adverte que as
incertezas e auséncia de linearidade na sequéncia dos eventos temporais tém promovido uma
fixacdo dos individuos no presente, levando-os a viver o que ela chamou de “presente
estendido”. Essas observacOes, associadas a dindmica peculiar das juventudes, nos levam a
interrogar como 0s jovens constroem seus projetos de vida, uma vez que essa fase da vida em
si j& € um momento permeado de ddvidas e incertezas.

Velho (2003) ressalta que projetar é uma agdo intransferivel, ou deveria ser, como
adverte Machado (2006). Essa acdo ¢ atravessada pelas dimensdes biograficas e identitarias,
como também pelo campo de possibilidades, as quais acompanham a dindmica dos
respectivos contextos. Logo, os projetos de vida ndo sdo algo fixo, ao contrario, apresentam
uma capacidade eléstica e plastica para se adaptar as transformacdes inerentes a dindmica de
cada contexto.

Esse entendimento sobre projetos de vida e seus movimentos, associado a
compreensdo da diversidade de campos e de juventudes, coloca em evidéncia a importancia
de investigacdes/trabalhos do tipo estudo de caso, que se debrucem sobre grupos especificos
para identificar e compreender como eles constroem seus projetos de vida, quais recursos
mobilizam e em quais condigdes eles séo elaborados.

E com esse entendimento que apresentamos os projetos de vida dos estudantes do
Colégio Estadual Projeto Formoso (CEPF), como também o lugar que esses jovens atribuem a
escola em seus projetos. Projetar envolve vérias dimensdes, dentre elas o campo de
possibilidades acessiveis a cada individuo, que estava circunscrito pelas condi¢des oferecidas
pelo contexto local e pela escola, conforme vimos.

No topico que segue serdo apresentados os projetos de vida dos estudantes do CEPF,
descrevendo a dindmica que envolve a construgdo desses projetos, como também o

investimento pessoal mobilizado na perspectiva de sua concretizacéo.



147

4.1 “Eu quero é trabalhar, o que vier assim eu toparia. Eu preciso trabalhar para
construir meu futuro”: o que dizem os jovens do Colégio Estadual Projeto Formoso

sobre seus projetos de vida

E consenso entre os pesquisadores que a juventude é uma fase complexa e dificil de
ser delimitada, como também empobrece a discussdo limitar sua abordagem a uma fase da
vida. Carneiro (2011) lembra que essa complexidade é ainda maior quando se refere a
juventude do campo, sobretudo quando se condiciona a sua passagem a vida adulta, a insercao
no trabalho e a constituicdo de familia. A autora destaca que, no meio rural, € comum alguns
jovens trabalharem antes mesmo dos 15 anos de idade, sendo que, em alguns casos, ja
possuem mulher e filhos. Desse modo, se nos fixarmos nesses marcadores, praticamente nao
poderiamos falar de uma experiéncia juvenil, mas de uma “juventude encurtada”, tendo em
vista que o espaco temporal entre o seu inicio e fim seriam muito breves.

Associada a complexidade inerente a juventude, a autora ressalta a imprecisao do
termo campo, sobretudo a partir das transformacdes que esse espaco tem sofrido com a
chegada da modernizacdo, tanto da agricultura como dos meios de transporte e comunicacéo.
Esses acontecimentos tém promovido alteragdes na conformacgéo espacial do campo, como
também nas relacfes socias e nos modos de vida de seus sujeitos, implicando alteragdes na
linearidade de suas trajetérias. Para superar as tensdes resultantes dessas imprecisfes e
complexidades a que nos remetem os termos juventude e campo, uma alternativa é organizar
as reflexdes a partir de como os proprios individuos se percebem e se auto identificam.

Com relagdo aos sujeitos desta pesquisa, entre os treze estudantes entrevistados,
somente uma estudante de 16 anos declarou ndo se reconhecer como jovem. Ja com relacao a
identificacdo de serem ou ndo camponeses, dois declararam negativamente e dois declararam
se perceberem com uma identidade hibrida, ou seja, como pertencentes aos dois mundos, rural
e urbano.

E importante destacar que, para além da imprecisdo inerente ao termo juventude, essa
é uma fase da vida onde questdes vitais (“Quem sou eu?”, “O que vou fazer na e da vida?”,
“O que devo ou ndo fazer?”, “Como vou fazer?”) se fazem presentes em maior constancia.
Essas questOes remetem ao projeto de vida dos jovens, demandando escolhas e tomadas de
decisbes diante das multiplas possibilidades que a vida apresenta. Normalmente essas
questdes comegam a se intensificar a partir de um momento da vida que coincide com a

insercdo na ultima etapa da educacéo béasica.
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Sendo assim, espera-se que a escola de Ensino Médio prepare o jovem para se inserir
no mundo adulto com suas respectivas exigéncias, dialogando com suas questdes em relacéo
ao presente e ao futuro. Ao considerar, ainda, como nos adverte Ledo; Dayrell e Reis (2011),
que, normalmente, professores e pesquisadores tém focado a atencdo na dimensdo de aluno e
esquecido do sujeito existente no estudante, esta pesquisa traz elementos que ajudam a
reflexdo sobre a triade: juventude, Ensino Médio e projetos e vida, a partir da voz e da
experiéncia dos sujeitos.

Os projetos de vida envolvem uma dimensdo subjetiva alimentada pelos campos de
possiblidades disponiveis e pelas experiéncias vivenciadas. Assim, ao analisar 0s projetos de
vida dos estudantes do CEPF e compreender a dinamica envolvida no processo de elaboracéo
desses projetos, é importante conhecer quem sdo esses estudantes, como também suas
trajetdrias e o local onde eles estdo inseridos. Esses pontos, apresentados no capitulo anterior,
sinalizam elementos que nos ajudam a compreender o porqué de os estudantes escolherem tais
projetos e ndo outros, porque mobilizam ou ndo determinados recursos, porque fazem ou ndo
um determinado tipo de investimento pessoal.

De maneira geral, os projetos de vida dos estudantes do CEPF expressam a
heterogeneidade do grupo. Alguns estudantes manifestaram o desejo de serem fazendeiros,
outros de possuirem a casa prépria, outros, ainda, de conquistar sua autonomia. Para
realizarem esses sonhos, elegeram como estratégia os estudos, 0 que, para eles é essencial
para conseguirem um trabalho que possibilite as condicdes capazes de viabilizarem seus
desejos.

Somente uma jovem, ao falar sobre seus projetos de vida, expressou 0 desejo de
contrair matriménio e constituir familia como meta principal assim que concluisse 0 Ensino
Médio. Somente ap06s o casamento ela iria voltar a focar nos estudos para realizar um curso
superior ou técnico. Para os demais estudantes solteiros, 0 casamento também constituia parte
dos projetos vitais, no entanto, situada como Ultima meta, como mostra a fala de Ester:

N&o penso em casar ou ter filhos por tdo cedo. Por agora eu ndo quero, eu quero
investir no meu futuro. Investir no futuro é ter meu trabalho, ter minha prépria casa
e fazer minha faculdade é isso. Fazer faculdade pra eu poder arrumar um emprego
melhor ainda pra garantir mais ainda meu futuro pra frente e o futuro e um dia

casar e ter filho ter uma familia ter um futuro melhor pra meus filhos. (ESTER. 19
anos. 3° ano E.M.).

Diferente da posi¢do que os estudantes atribuiram ao casamento nos projetos de vida,
eles expressaram de forma unanime o desejo de uma escolarizacao prolongada, inclusive com

a realizacdo de cursos superiores. Em uma perspectiva mais imediata, os estudantes, ao serem
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perguntados sobre seus projetos de vida, responderam como primeiro desejo concluir a
educacdo basica, como mostra a fala das jovens abaixo:
Hoje assim eu, eu penso assim, hoje eu penso terminar os estudos (ensino médio),
fazer um curso poder fazer uma faculdade, né e arrumar tipo um servico bom que eu
possa construir minhas coisas eu mesma, sem depender de ninguém. Que eu possa
trabalhar, guardar um dinheiro para eu construir minha casa, d4 uma coisa boa

pra mim mesma, um futuro pra mim, néo ficar dependendo de ninguém, e assim ir
crescendo na vida. (SUZANA. 19 anos. 3° ano E.M. Casada).

Meu sonho é chegar a formar, fazer uma faculdade, estudar né? Formar e arrumar
um emprego bacana. (MARCOS. 19 anos. 2° ano E.M.).

Eu planejo terminar os meus estudos com fé em Deus e ter uma profissdo que eu
adoro, que eu quero ser de qualquer jeito. Duas profissdes né, a primeira é ser
jogadora de futebol s6 que eu sei que eu nunca vou conseguir sabe e a segunda que
eu amo, amo de paixao é ser médica. (Ana. 16 anos. 1° ano E.M. Casada).

A preocupacao com a escolarizacdo parece ser provocada pelas demandas de formacéo
cada vez maiores da sociedade contemporanea, sobretudo como condi¢do para conquistar um
emprego com salérios e condi¢oes mais favoraveis, se comparados com os “biscates” que eles
realizavam. Para Carneiro (2011), o expressivo interesse da juventude rural pela educacéo
estd relacionado ao fato de os jovens percebé-la como oportunidade de acesso a atividades
com melhores remuneracdo e menos penosa, sobretudo menos penosa que as atividades
agricolas. A autora ressalta, ainda, que o significativo interesse da juventude rural pela
educacdo também esta relacionado ao fato de percebé-la como oportunidade de acessar um
leque maior de atividades e servicos, sobretudo no meio urbano.

Outra dimensdo que pode ajudar a compreender o porqué do foco de um projeto de
maior escolarizacdo entre os jovens do CEPF é a possibilidade de ampliarem de alguma forma
a “moratdria” juvenil. Embora esse seja um conceito discutivel no caso das trajetdrias desses
jovens, ndo podemos desconsiderar que alguns deles projetavam adiar a saida da casa dos
pais, evitando construir familias e assim realizar os estudos que conseguissem acessar, COmMo
declarou Madalena:

Pra mim, ser jovem é aproveitar as coisas enquanto da tempo, (énfase) coisas
verdadeiras. (...) Aproveitar o tempo de conhecimento que vocé tem, a sua mente
boa ainda, até porque ja fizeram um estudo que a gente s6 tem uma mente assim
melhor até os 30 anos e ta ficando cada vez mais dificil. Entdo, aproveitar enquanto
vocé tiver tempo, porque depois vocé ndo vai ter assim. Vocé vai ter que trabalhar,
se vocé ndo montar agora enquanto € jovem, ndo aprender (...) a montar o seu
futuro primeiro, porque tem como vocé se divertir agora, sair com 0S amigos,
aproveitar, mas aproveitar de jeito bom com organizacdo. Aproveitar primeiro,
organizar a vida agora pra depois vocé poder ter o seu futuro e ter também o seu
momento livre porque se vocé sé aproveita agora (énfase) e esquece da outra,

depois l1a na frente vocé sé vai sofrer ... O que é organizar a vida? Organizar a
vida é ... eu acho que, primeiramente, é ficar ligada ao estudo, a organizacdo dos
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estudos, porque sem estudo vocé ndo é nada na frente. Primeiro vocé estuda,
cumpre com sua obrigacdo agora, organiza seu futuro através estudo, ai depois
vocé vé a curticdo. (MADALENA. 16 anos. 3° ano E.M.).

O processo de elaboragdo dos projetos de vida envolve a liberdade e autonomia do
individuo quanto ao processo de escolha dentre as multiplas possibilidades disponiveis.
Entretanto, essa liberdade é limitada por dois condicionantes: as opc¢des de caminhos
catalogados no seu contexto, identificado pelos diversos meios de socializacdo, e 0s
conhecimentos sobre as condic¢des objetivas, ou, nas palavras de Velho (2003), o campo de
possibilidades.

Essa observacdo ajuda a problematizar e buscar compreender por que os estudantes,
em sua maioria, manifestaram o desejo de realizar cursos sem vinculo com as praticas
agricolas e pecuédrias. Ao contrario, almejavam formacGes em areas tradicionalmente
articuladas a uma boa posicdo do status social, cuja possibilidade para cursa-las exige a
necessidade de migracdo para cidades mais desenvolvidas.

Os motivos que conduziram os jovens a escolherem cursos que impdem a necessidade
de migrar s@o de naturezas diversas. Para alguns estudantes, a razdo para essa escolha parece
estar relacionada ao desconhecimento sobre os cursos superiores, sobretudo em instituicoes
publicas do municipio de Bom Jesus da Lapa, como Engenharia Agronémica, Pedagogia,
Administracdo, Contabilidade, Engenharia Civil e Engenharia Mecanica. E o caso de dois
estudantes, os quais tinham como meta realizar Engenharia Agrondmica e Engenharia
Mecanica, respectivamente, e elegeram como local para dar prosseguimento aos estudos a
cidade de Brasilia.

Quero fazer a faculdade de Engenharia Agrondmica ou entdo Engenharia Civil.
Esse é um sonho desde pequena, desde pequena eu tenho vontade de fazer esses dois

cursos ai. (...)Pretendo fazer faculdade em Brasilia. (ESTER. 19 anos. 3° ano
E.M.).

Meu sonho é chegar a formar, fazer uma faculdade, estudar né formar, arrumar um
emprego bacana (...). Pretendo estudar em Brasilia. (MARCOS. 19 anos. 3° ano
E.M.).

E verdade que a escolha do local onde os estudantes planejavam cursar o ensino
superior ndo estava delimitado apenas pela questdo geografica, envolvendo outros elementos
de logistica. No entanto, esses dois jovens ndo mencionaram a logistica como critério nesse
processo de decisdo. Ambos possuiam familiares que moravam tanto em Bom Jesus da Lapa,

como em Brasilia, 0s quais poderiam constituir redes de suporte a seus planos.
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Para outros estudantes, a escolha do local onde pretendiam dar continuidade aos
estudos ap6s concluirem o ensino médio, estava atrelada a possibilidade de arranjarem
trabalho para poderem se sustentar, uma vez que as condic¢des financeiras da familia eram
insuficientes para custear as despesas, durante o curso.

Hoje conversei com estudantes das trés turmas (1°, 2°, 3°) do ensino médio
vespertino. A oportunidade de conversar com um grupo diverso aconteceu porque
esta no periodo de finalizagdo da unidade letiva, assim os professores estdo
envolvidos com o preenchimento das cadernetas. Desse modo o0s estudantes estdo
com tempo livre e aceitaram conversar comigo. Perguntei quais seus projetos de
vida? Seus sonhos? Pedi para que falassem sobre as dificuldades para realizar
esses projetos, como também quais a estratégias que eles estavam elaborando para
superar os obstaculos.

(...) Entre os presentes nessa roda de conversa informal, todos declararam como
meta principal, concluir o Ensino Médio e conseguir um trabalho. Somente uma
jovem de 17 anos declarou o desejo de contrair matriménio assim que concluisse a
educacao bésica e somente ap6s 0 casamento, se desse certo, cursaria Odontologia.
Os demais expressaram o desejo de realizar um curso superior nas areas de Direito,
Enfermagem (o mais citado), Medicina e Educagdo Fisica. Sobre o local onde
pretendiam realizar o curso, maioria citou como possibilidades as cidades de S&o
Paulo, Goiénia e Brasilia. Alguns deles justificaram a escolha por considerarem
locais com maiores possibilidades de conseguir oportunidade de trabalhar para se
sustentarem. Somente as meninas citaram em que acreditavam poder trabalhar e
destacaram servigos como babé e atendente de lojas. Uma jovem casada mencionou

também a possibilidade de trabalhar como doméstica. (Anota¢es do diério de
campo, 15 de junho de 2018).

Um terceiro grupo condicionou sua escolha a rede de apoio da qual poderia dispor,
como foi o caso de Madalena, que pretendia fazer faculdade em S&o Paulo, pois sua irma ja
estava morando & e elas poderiam morar juntas. Somente um, dos treze estudantes citou o
municipio de Bom Jesus da Lapa como local para fazer a graduacao.

A construcdo de projetos de escolarizacdo prolongada se manifestou na expectativa em
torno de conquistar uma profissdo. Entre os estudantes do CEPF, foi identificada uma
diversidade no tocante as profissdes que eles almejavam, como Medicina, Engenharias,
Direito, Veterindria e Agronomia. Ao observar os cursos elencados, chama atencdo a sua
relacdo com as dimensdes biogréficas e da identidade. Isso porque esses jovens viviam no
campo e a maioria deles eram oriundos de familias que trabalhavam diretamente na
agricultura, associado ao fato de apenas dois desses jovens ndo possuirem experiéncia com o
trabalho agricola. Embora isso ndo possa ser visto como uma falta de identificacdo com a vida
no campo, as profissdes que os jovens desejavam seguir evidenciaram o distanciamento do
vinculo com o trabalho agricola. Como ja mencionado, os jovens escolheram profissGes que
possibilitavam o acesso a atividades consideradas essencialmente urbanas. Apenas trés jovens

manifestaram o desejo de realizar cursos superiores que possibilitassem a realizacdo de
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trabalhos de natureza agropecudria. Um deles manifestou o desejo de cursar Medicina
Veterinaria, outros dois desejavam cursar Engenharia Agronémica.

Para Alves e Dayrell (2015), os projetos de vida sdo construidos a partir de suas
biografias, o que ndo significa impossibilidade de deslocamento das tradi¢bes profissionais
familiares e abertura a novas experiéncias. Esses autores acreditam na dindmica resultante da
identidade construida, cujo processo de construcdo envolve aprendizagem “que implica no
amadurecimento da capacidade de integrar o passado, o presente e o futuro, bem como as
condicdes objetivas e subjetivas, e que articula a unidade e continuidade da vida individual
(ALVES; DAYRELL, 2015, p. 378).

Concordando com os autores que a dimenséo da identidade que substancia os projetos
de vida ndo significam, necessariamente, uma continuidade em relacdo aos pais, também
acreditamos que essas escolhas sdo influenciadas pelas intensas transformacdes que o campo
tem sofrido com a chegada da tecnologia, dos meios de comunicacdo e do avango do
capitalismo em direcdo ao meio rural. Essa realidade é reelaborada no &mbito dos projetos,
tanto individuais quanto familiares, e suscita a construcdo de projetos de vida voltados para a
“melhoria de vida” decorrente de novas necessidades. Essa dindmica rompe com padrdes de
reproducdo social das familias e novos valores sdo incorporados pelos jovens do campo,
modificando o modo de vida das geragOes anteriores. Assim 0s jovens passam a incorporar
em seus projetos individuais aspiragdes quanto ao trabalho e ao estilo de vida inerentes ao
meio urbano (CARNEIRO, 1998, 2011).

No caso do Projeto Formoso, essas transformacfes produziram um espaco hibrido,
uma espécie de “zona de fronteira” (BHABHA, 1998). Assim, alguns estudantes o
consideram como espaco rural, outros o percebem como meio urbano e um terceiro grupo o
considera como um espaco que agrega um pouco dos dois mundos, 0 que aqui denominamos
de “rurbano”, seguindo a inspiracdo de Carneiro (1998).

Os projetos de vida dos estudantes parecem estar significativamente influenciados
pelos elementos e habitos urbanos presentes no espaco do Projeto Formoso. Esses elementos
implicaram diretamente a construcdo da identidade dos estudantes, conduzindo-os a aspirar
trabalhos urbanos e com melhores possibilidades de remuneragdo. Dos treze jovens
entrevistados, dez séo filhos de familias de trabalhadores agricolas. No entanto, apenas trés
mencionaram 0 desejo de realizarem cursos voltados para a qualificacdo profissional
relacionada ao trabalho agricola e a pecuaria.

De maneira geral todos os estudantes entrevistados demonstraram possuir projetos de

vida. Alguns eram de natureza mais elaborada e com investimento concreto para a sua
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realizacdo. Outros eram menos delineados, cujas estratégias eram menos objetivas e com
investimento pessoal adiado.

E importante ressaltar que, ao expressar seus projetos, os estudantes, em suas falas,
destacaram a centralidade de dois elementos: a escola e o trabalho. Esses elementos
apareceram em uma relacdo de interdependéncia. Ao mesmo tempo em que constituiam
sonhos, projetos, desejos, eles também desempenhavam o papel de suporte um do outro em
uma perspectiva ciclica de retroalimentacao.

Essa centralidade da escolarizacdo parece estar diretamente relacionada as precarias
condicBes financeiras suas e de suas familias. Ao mesmo tempo em que o0s estudantes
relataram um projeto de escolarizacdo prolongada, eles ressaltaram que isso sO seria possivel
se conseguissem um trabalho como mostra a fala abaixo.

Primeiramente o ENEN que abre portas pra eu fazer faculdade. Mesmo se eu sair
daqui ja posso ir jogar a nota em algum lugar, vai dando oportunidade. Depois
disso tentar conseguir um emprego pelo Programa Jovem Aprendiz (...). E que nem
a minha irma mora em S&o Paulo, eu estou querendo ir pra la para a casa dela,

para eu poder entrar nisso (Programa Jovem Aprendiz) ai comegar fazer a
faculdade do que eu quero. (MADALENA. 16anos. 3° ano E.M.).

Durante o tempo de observacao, no qual foi possivel um contato mais préximo com 0s
jovens, nas nossas conversas sobre 0s seus projetos de vida, a maioria condicionava a

possibilidade de dar continuidade aos estudos a oportunidade de conseguir um emprego

Estudante: Meu sonho é fazer Odontologia.

Pesquisadora: Onde vocé pretende cursar?

Estudante: Em Goiania.

Pesquisadora: Quem vai custear as despesas?

Estudante: Eu pretendo arrumar um servigo la (Goiénia). Assim que eu terminar o0s
estudos (refere-se a conclusdo do Ensino Médio) eu pretendo ir pra l4. La é mais
facil para arrumar emprego se vocé tiver terminado os estudos.

Pesquisadora: Sua familia ndo poderia assumir essas despesas?

Estudante: N&o, minha familia ndo tem condicao e esse curso é muito caro. (Diario
de Campo, 12 de junho de 2018).

A centralidade do trabalho como suporte para assegurar as condi¢fes necessarias a
realizacdo dos cursos superiores desejados foi evidenciada nas falas dos estudantes quando
eles ressaltaram quais eram 0s obstaculos visualizados naguele momento como impedimentos
ou dificuldades para a realizacao de seus projetos. A maioria destacou a questdo financeira:

Eu acho que hoje a dificuldade pra realizar meu sonho seria a questao do dinheiro,

porque precisa pra poder pagar os estudos, porque precisa comprar livro essas
coisas (MARIA. 20 anos. 3° ano E.M.).
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O dinheiro é uma dificuldade, eu acho que tipo assim, muita das vezes a gente vai
para lugar longe né? Fazer essas coisas assim e a gente ndo tem aquele apoio de
tudo e ai a gente tem que ir se virando do jeito que a gente pode. Fazendo uma
coisa ali pra pagar, tem horas que a gente fica sei la quantos meses trabalhando,
trabalhando para pagar outra coisa, eu acho que esse lance é ai. (RAQUEL. 18
anos. 3° ano E.M.).

A maior dificuldade que vejo é pelo dinheiro, porque tipo assim, a gente tem, por
mais que ganha, ganha pouco né, e tem necessidade de comprar outras coisas €
acaba que tem hora que ndo sobra o dinheiro pra vocé guardar, pra vocé investir
naquilo que vocé quer investir. Eu falo assim tipo comecar fazer um curso né,
porque ndo é feito aqui por mais que o curso da e tudo vocé tem que pagar a
passagem, chega la vocé tem que comprar lanche essas coisas. Acaba que tem hora
que vocé tem outras coisas, tipo assim, eu mesma, tem hora que tem que comprar
outras coisas e ndo sobra dinheiro pra guardar pra poder ir fazer, ir em busca
disso. Ai a gente tem que ir arrumando tipo servico para ganhar mais um
pouquinho pra poder ter oportunidade de poder correr atras pra fazer. (SUZANA.
19 anos. 3° ano E.M. Casada.).

Entre os estudantes, a centralidade da questdo financeira, situada como impasse para a
realizacdo dos projetos de vida, ndo era vista como motivo para desistir dos sonhos, embora
nem todos soubessem claramente como vencer essa dificuldade.

Saber onde quer se chegar é importante! Ndo menos importante é saber como chegar e
do que se vai precisar no percurso. Nesse sentido, para a realizacdo dos projetos de vida é
necessario ter claro os caminhos a serem trilhados e as estratégias necessarias para alcanca-
los. No horizonte dos jovens é vislumbrado um projeto de escolarizagdo mais prolongado,
chegando ao ensino superior. Para apenas um jovem a escolarizagdo encerra-se na concluséo
do Ensino Médio. No entanto, ao analisar as estratégias que esses jovens citaram nos
depoimentos, percebe-se logo a fragilidade dos projetos elaborados pela maioria deles. Entre
as falas sobre projetos de vida somente duas jovens expressaram projetos “estratégicos”
(ALVES; DAYRELL, 2015) com acdes concretas para a sua realizacéo.

Uma dessas jovens, Madalena, estudante do terceiro ano do Ensino Médio, com 16
anos de idade, almejava como profissdo ser psicologa. Como nos lembram Alves e Dayrell
(2015), o processo de construcdo de projetos traz marcas biogréaficas, o que, no caso dessa
jovem, se sobressai pelo conflito entre o estimulo e a castragcdo dos sonhos. Em um momento,
ela ouvia as narrativas dos pais sobre a importancia dos estudos para “mudar de vida”, sobre
buscar uma vida melhor, deixar o servico pesado; em outra oportunidade, ela ouvia esses
mesmos individuos falarem de suas frustracdes em razéo da necessidade de trabalhar que os
impediu de estudar, castrando seus sonhos. Ao mesmo tempo em que eles queriam estimular a
jovem Madalena e encoraja-la em direcdo a realizacdo dos seus sonhos, eles temiam que as

poucas condicdes financeiras ndo fossem suficientes para subsidiar os seus projetos.
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Ciente das dificuldades que teria de enfrentar, mas imbuida de uma motivagdo
singular, essa jovem ndo aceitava limites para 0s seus sonhos e tinha vérias estratégias ja
tracadas. Madalena era uma das duas jovens que apresentava um projeto de vida mais
concreto com investimento pessoal mobilizado desde muito cedo. Todos sabem da fragilidade
da escola publica, e no meio rural essa realidade é ainda mais acentuada, tornando essa
instituicdo um suporte fragil na realizacdo dos sonhos de seus estudantes. Para tentar
compensar as lacunas que escola deixava na sua formacdo, Madalena organizou um horario
rigido de estudos em casa para conseguir uma boa nota no ENEM e no vestibular.

Eu acordo cedo, as 04:00h da manhd, para fazer trabalho de escola [risos]. Eu
tenho trés rotinas, tipo se eu chegar de 14 e tiver algum trabalho eu vou para 14 [a
fazenda] e chego aqui umas nove horas nove e pouco, meu pai vai me buscar. Ai
chegando aqui eu fico até umas onze e pouco acordada para terminar de fazer. Se
for pra estudar pro ENEM, primeiro eu durmo, ai d& uma hora da manha eu

acordo, ai de uma hora da manha eu ndo durmo mais, ndo. (MADALENA. 16 anos.
3%ano. E.M.).

As localidades mais distantes das capitais e suas comunidades rurais sofrem com a
auséncia de suportes como livrarias e bibliotecas publicas de qualidade. Mesmo nos espacos
onde ha energia elétrica e sinal de internet, algumas casas ainda ndo dispdem de acesso a
esses servicos. Esse € o caso dessa jovem e, para driblar essa situacdo, no turno oposto, ela ia
para a escola ou para uma fazenda vizinha onde havia sinal de internet, aproveitando a carona
do transporte escolar, para poder baixar as videoaulas e estudar em casa. Dentro das suas
condicBes limitadas, a familia tentava ajuda-la, como quando ela precisava de mais tempo,
extrapolando o retorno do 6nibus escolar, o pai ia busca-la de moto.

Se caso, no dia eu tiver algum trabalho, ai eu venho e vou pra outra fazenda que eu
conheco o pessoal e eles deixam eu fazer os trabalhos de escola Ia, se ndo faco aqui
em casa mesmo. Nao faco aqui porque ndo tem internet (...). Ai eu aproveito para
vir na van que vem primeiro, porque quando o dnibus vai passar ja esta mais tarde,
ai eu tomo banho e vou nele. A minha passagem que era para ser do 6nibus eu

aproveito para ir pra la para a fazenda, para voltar meu pai que me busca. (...)
(MADALENA. 16 anos. 3° ano. E.M.).

No final de 2018, Madalena estava inscrita no ENEM, nos vestibulares do Instituto
Federal Baiano, campus de Guanambi (BA), e na UNEB (campus XII), também deste
municipio.

Jovens em contexto de privagdo e pobreza precisam saber jogar com as poucas
possibilidades e transforméa-las em caminhos que levem a realizacdo dos sonhos. Madalena
parecia saber claramente disso. Ao ser questionada sobre as estratégias que tinha construido

para realizar seus projetos, ela imediatamente destacou que, em funcdo da pouca condicdo
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financeira e da necessidade de migrar para uma cidade maior para cursar Psicologia, ela
planejou ingressar em cursos de opgdo secundaria, por ela considerados mais faceis de
conseguir nota no Vestibular ou no ENEM, e que tinha oportunidade de cursar em locais mais
préximos de onde morava naquela ocasido. Essa estratégia, segundo a jovem, facilitava a
conquista de um emprego que assegurasse as condi¢cGes necessarias para realizar seu projeto
principal.

Nessa linha de projetos estrategicamente elaborados, também se sobressaiu a
construcdo da estudante Ana, jovem de 16 anos, que vivia em regime de unido estavel e
cursava o primeiro ano do Ensino Médio. Assim como a maioria dos estudantes entrevistados,
Ana e sua familia ndo possuiam terras. No entanto, a relagdo com a propriedade da terra era
singularizada em relacdo aos demais estudantes que ndo possuiam a propriedade desse bem,
pois dada a sua condicdo de assentada, ela carregava consigo a identidade de sem-terra. Para
evidenciar essa singularizacdo, é importante ressaltar que essa jovem passou a condicdo de
sem-terra assim que sua familia vendeu a pequena propriedade em funcéo de problemas com
a vizinhanga. Sem conseguir adquirir nova propriedade, passaram a morar em um
assentamento no municipio de Bom Jesus da Lapa. A experiéncia vivenciada por essa jovem
nesse momento despertou-a para sua condigcdo de sem-terra.

Morando em um barraco de lona com sua familia, sofrendo a hostilidade dos demais
assentados e diversos tipos de preconceitos decorrentes dessa nova condicao, essa jovem se da
conta da sua identidade de sem-terra. As tensGes dessa condicdo deixaram marcas na sua
trajetdria, sobretudo o preconceito vivenciado por ndo possuir a posse privada da terra. Em
uma sociedade capitalista, onde s6 tem valor quem pode comprar ou quem tem algo de valor
para vender, aqueles que estdo despossuidos dessa condicdo sdo vistos como uma ameaca.
Sua condicdo de assentada, de estar de posse de algo que ndo adquiriu por meio das leis do
capital, € vista como ameaca a propriedade privada na l6gica capitalista, sobretudo em uma
localidade onde a concentracdo fundiaria é uma realidade.

Em funcéo da condicdo de sem-terra vivenciada por Ana e sua familia, essa estudante
e seus irmdos viviam constantemente situacOes de preconceito e estigmatizacdo, 0 que a
jovem chamou de bullying, especialmente na escola, onde ela ouvia falas do tipo: “La vem o0s
sem-terra”, “Vocés estdo ocupando a terra dos outros” ou “Vocés deveriam ir embora”. Essas
marcas no seu processo de individuagdo implicaram inclusive sua relacdo com a escola
naquela ocasido, como mostra a fala abaixo:

Da escola do municipio da Lapa eu ndo gostei, porque no primeiro dia de aula as
pessoas ja fizeram bullying comigo e meus irmaos, xingando a gente que néo tinha
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terra, que a gente era negro, ndo sei o que, falando que a gente néo tinha terra que
a gente estava ocupando a terra dos outros, que era pra gente ir embora, pra gente
sair. Nos sofremos durante o periodo todinho que nos ficamos la. Quem praticava
o bullying? Nos sofremos pelos outros alunos e inclusive pelas outras pessoas que
moravam la antes da gente (os assentados). (ANA. 16 anos. 1° e.m. casada.).

Essa situacdo levou os pais da estudante a buscarem outro espaco para morar com sua
familia. Tempos depois, eles mudaram para outro assentamento no municipio de Sitio do
Mato, onde puderam viver sem a hostilidade da vizinhanca. Depois de casada, essa jovem
vivia com o marido na propriedade do sogro.

Diante de uma trajetoria marcada por privacdes e estigmatizacdes por sua condicdo de
pobre, sem-terra e obrigada a trabalhar desde os 12 anos para ajudar a sustentar a familia,
como mostrado no capitulo anterior, essa jovem atraiu para si a responsabilidade por sua
individuacdo e sempre vislumbrou, de forma mais imediata, o trabalho; e, a longo prazo, o0s
estudos como possibilidade de superar as dificuldades, sobretudo financeiras. Essas
dificuldades, conforme fala da jovem, tornaram-na mais forte e resiliente.

Eu passei fome, passando pra ndo ter nada a ndo ser agua né? Mas pra ndo ter
nada, pra ndo ter nada, eu ja passei ja. Eu sai dessa situa¢do ajudando meus pais,
trabalhando. Quando eu comecei a trabalhar fixamente com 12 anos, s6 que com 11
anos eu ajudava vender coisa, entendeu? Entdo dai ja era um meio ja pra comprar
alguma coisa, vendia geladinho, vendia coisa que a gente fazia tipo boneca de pano,

essas coisas assim de croché eu fazia pra vender, bordava ai vendia. Eu sei bordar.
(Ana. 16 anos. 1° E.M. Casada.).

O projeto dessa estudante envolvia uma dimensdo significativa de sonhos limitados
pelos campos de possibilidades, como ela mesma disse: “uma profissdo que eu adoro que eu
quero muito, que eu quero ser de qualquer jeito, duas profissdes, né? A primeira é ser
jogadora de futebol, sé que eu sei que nunca vou conseguir, sabe? E a segunda que eu amo de
paixao ¢ ser médica”.

Assim como Madalena, Ana sabia das dificuldades para realizar esse projeto e da
necessidade de planejamento bem elaborado, para vencer as dificuldades que se constituiam
como obstaculos para alcancar seu objetivo de ser médica. Para superar essas dificuldades,
Ana ja sabia que ndo teria tempo a perder. Desse modo, precisava mobilizar um alto
investimento pessoal nesse processo, pois ela sabia que os suportes de que dispunha eram
frageis.

Para ser médica, o primeiro passo é ingressar em uma instituicdo de Ensino Superior e
hoje existem vérias formas de ingressar, mas todas elas envolvem a disputa meritocréatica

acirrada. A escola, instituicdo de ensino por exceléncia, deveria constituir um suporte nesse
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processo. No entanto, dada as condic¢Oes de ensino a que Ana tinha acesso, ela ndo percebia a

escola como suporte e atraiu para si responsabilidade de contornar essa situacéo

Para realizar esse sonho eu planejo terminar meus estudos aqui e ir embora pra
outro lugar, onde é que tem os estudos para eu fazer essa faculdade (...). Eu acho
que o que eu estudo aqui hoje ndo da pra eu passar em vestibular, entdo eu vou
fazer um curso bésico para eu ter nocéo o que é. Na Lapa tem esses cursinhos bem
basico, ndo é pra ser médica assim ndo, esses cursos basicos que da esse tipo de
aula. Pro vestibular eu vou estudar bastante, pagando um curso. (ANA. 16 anos.
1°ano E.M. Casada.).

Como Ana tinha uma rotina na qual precisava conciliar estudo, trabalho e os afazeres
domésticos e de “esposa”, ela ndo dispunha de tempo para se dedicar aos estudos extraclasse
que ela reconhecia necessitar. Assim, em 2019%, essa jovem decidiu largar o trabalho e,

dentro de suas condic¢des, dedicar-se aos estudos:

Esse ano, conversei com meu marido e sai do servigco. Agora eu s estudo e vendo
roupa (...). Eu estudo o dia todo. Eu venho de manha para a Vila (do Projeto
Formoso Setor 33) no 6nibus que traz os alunos do fundamental e fico na casa de
uma colega estudando com ela, porque ela conseguiu uns livros e tem internet para
baixar videoaula. Quando eu perco o transporte, meu marido vem me trazer. Meio
dia almogo e me arrumo e vou pra escola. Volto para casa no final da tarde no
onibus escolar. (ANA, 16 anos 2° E.M. Casada).

A gquantidade de obstaculos que essa jovem precisava superar para realizar o seu
projeto demandava um alto investimento pessoal. Apds a elaboracao da estratégia para vencer
a precariedade da educacdo basica a que ela tinha acesso, 0 proximo obstaculo a ser
enfrentado era a necessidade de migrar para um local onde dispusesse de instituicdo de ensino

superior que ofertasse o curso de medicina em uma condi¢éo logistica acessivel.

Para realizar esse sonho eu planejo terminar meus estudos aqui e ir embora pra
outro lugar onde é que tem os estudos para eu fazer essa faculdade (...). Eu tenho
uma irma e um cunhado que moram em S&o Paulo, estava pensando 14, tem prima
que é médica 14 e eu estava pensando la, mas tem Goiania também e meu marido
topa ir pra qualquer um desses lugares. S6 que hoje em dia Sdo Paulo esta muito
violento ai eu tenho medo. Pra quem nunca saiu da roca é dificil, porque 14 o
bullying é pior que aqui, ndo fui 14, mas eu vejo na televisdo direto. (ANA. 16 anos.
1° ano E.M. Casada.)

A necessidade de migrar traz medo, sobretudo em relagdo as adversidades que poderdo
encontrar, como é o caso da violéncia comum nas cidades grandes. Alem disso, havia a

dificuldade financeira, ja mencionada reiteradas vezes por todos os estudantes do CEPF. Para

4 Em 2019, retornei a escola para visitar e observar se havia ocorrido alguma modificacdo que tivesse alguma
relacdo com a pesquisa. Nessa oportunidade pude rever alguns estudantes que me concederam entrevista para
essa pesquisa e conversar um pouco e uma dessas estudantes, a Ana, que, nesse momento falou das estratégias
adotadas para realizar seu projeto de vida.
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enfrentar a caréncia de recursos financeiros, Ana elaborou como estratégia investir na
atividade comercial que ela ja desenvolvia:
Para me sustentar enquanto estudo eu estava pensando em montar uma loja de
roupa em Goiania, ou aqui na Bahia também. Eu ja estou vendendo roupa, tirando
0 servico que eu estou fazendo também de limpeza, eu vendo roupa. Hoje eu ja
reservo algum dinheiro para investir na realizacao desse sonho, sé que néo esta no

meu nome esta no nome do meu marido porque sou menor de idade. (ANA. 16 anos.
1°ano E.M. Casada.).

O investimento pessoal mobilizado pelas estudantes Ana e Madalena evidencia uma
relagdo imbricada entre projetos, suportes e provas. Ou seja, os desafios enfrentados na
realizacdo das metas e o esfor¢co pessoal empreendido situa o projeto na dimensdo das provas.
Essa relacdo continua ao observar que os suportes principais elencados pelos estudantes séo
0s estudos e o trabalho, mas, diante das condic¢des que os estudantes vivenciam, a experiéncia
de trabalho e escolarizacdo ao mesmo tempo que constitui elemento de apoio, também
constitui provas.

As trajetorias dessas estudantes ilustram o que Araujo e Martuccelli (2015) chamaram
de “hiperatores”. Ou seja, diante da debilidade das instituicdes, os individuos precisam se
fazer fortes, pois eles sdo obrigados a atrairem para si a responsabilidade pelo seu processo de
fabricacdo enquanto individuos em um contexto que oferece suportes frageis.

Entre os estudantes do CEPF, com excecdo das estudantes Ana e Madalena, ndo havia
casos de mobilizacéo significativa do investimento pessoal. Por exemplo, os/as jovens Pedro,
Marcos, Raquel, Jodo e Judite expressaram em suas falas o desejo de realizarem um curso
superior. Eles também reconheciam que a escola ndo constituia suporte para possibilitar a
entrada no Ensino Superior e percebiam a necessidade de mobilizar um alto investimento
pessoal, em particular na realizacdo de estudos extraclasse. Porém, nenhum deles havia
iniciado esse investimento como evidenciam as falas abaixo:

Pra realizar esse sonho tenho que estudar. Sou sincero, ainda ndo tem nada assim
bem organizado ndo (refere-se as estratégias para assar no vestibular), mas meu
planejamento € esse ano né, se uma pessoa quer isso ele comeca se organizar e vai
em frente (...). Ainda ndo estou me preparando para entrar no ENEM, (...). Penso

fazer o ENEM o ano que vem, (2019), penso comecar estudar para o ENEN esse
ano ainda (j& estava no més de novembro). (PEDRO. 19 anos. 2° ano E.M.).

Eu ainda ndo tenho total planejamento, mas a gente vai s