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RESUMO

Esta pesquisa teve origem em uma sondagem realizada com alunos de licenciatura dos estagios
supervisionados de analise e pratica da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais (FALE/UFMG). Os resultados e as percepgdes proprias obtidas durante esses estagios
sinalizaram certo distanciamento de professores de escolas publicas de Belo Horizonte em
relacdo a utilizagdo na sala de aula do livro didatico de Portugués (LDP) adotado. Dessa
observacgao, originou-se a convic¢ao da necessidade de investigar o LDP para compreender a
materialidade desse fenOmeno e suas circunstancias. Assim, o presente trabalho pretende
mapear a utilizagdo do LDP, para responder a questdo fundamental: Como o livro didatico ¢
apropriado pelos professores das escolas publicas do Ensino Fundamental 11 e Médio de Belo
Horizonte? Desta forma, partiu-se para a realizacio de uma investigacdo documental e
bibliografica para compreender a evolucdo do livro didatico no Pais e as concepgdes que deram
origem ao LDP atual. A fundamentacdo tedrica estd baseada: na classificagdo de Choppin
(2020c¢ p. 21), que estabelece o livro didatico como “o livro que serve para ensinar”; € na
perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem utilizada na orientagdo dos curriculos, por
meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e na elaboracdo dos LDP, em decorréncia
dos editais do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). O levantamento de
resultados comparativos de alunos brasileiro em “leitura” no Programa Internacional de
Avaliagao de Estudantes (PISA) apontou a possibilidade de verificar outra possibilidade
teorica, o que foi feito por meio de sucinta andlise de extratos do curriculo inglés.
Metodologicamente, foi realizada, ainda, uma pesquisa de campo com “survey” utilizando
como instrumento um questionario estruturado ndo identificado que foi respondido on-line por
uma amostra de 42 professores de Portugués, do Ensino Fundamental II e Médio, de escolas
publicas de Belo Horizonte. Os dados obtidos, analisados e interpretados quantitativa e
qualitativamente, confirmaram a utilizagdo parcial do LDP pelos professores causada
principalmente por razdes decorrentes da estrutura e do contetido do LDP, e ainda por aspectos
relacionados a propria formagao dos professores, as caracteristicas dos alunos e a perspectiva
enunciativo-discursiva que orienta a elaboracao dos LDP e da BNCC. Além dessas conclusodes,
foi verificada também a conveniéncia da realizacdo de novos estudos — para aprofundar e
detalhar os achados deste trabalho — que poderdo contribuir para a melhor compreensao do
cenario do ensino da Lingua Portuguesa no Pais.

Palavras-chave: livro didatico de Portugués, escola publica, professor de Portugués.



ABSTRACT

This research originated from a survey carried out with undergraduate students from the
supervised internships of analysis and practice at the Faculty of Languages of the Federal
University of Minas Gerais (FALE/UFMG). The results and self-perceptions obtained during
these internships signaled a certain distancing of public school teachers in Belo Horizonte in
relation to the use of the adopted Portuguese textbook (LDP) in the classroom. This observation
gave rise to the conviction of the need to investigate the LDP in order to understand the
materiality of this phenomenon and its circumstances. Thus, the present work intends to map
the use of the LDP, to answer the fundamental question: How is the textbook appropriated by
public school teachers of Elementary (6th to 9th grade) and High School in Belo Horizonte?
In this way, a documental and bibliographic investigation was carried out to understand the
evolution of the textbook in the country and the conceptions that gave rise to the current LDP.
The theoretical foundation is based on: Choppin's (2020c p. 21) classification, which
establishes the textbook as “the book that serves to teach”; and in the enunciative-discursive
perspective of the language used in the orientation of the curricula, through the Common
National Curriculum Base (BNCC), and in the elaboration of the LDP, as a result of the
National Textbook Program (PNLD) notices. The survey of comparative results of Brazilian
students in “reading” in the International Student Assessment Program (PISA) pointed to the
possibility of verifying another theoretical possibility, which was done through a succinct
analysis of extracts from the English curriculum. Methodologically, a field survey was also
carried out with a survey, using an unidentified structured questionnaire as instrument that was
answered online by a sample of 42 Portuguese teachers, from Elementary School (6th to 9th
grade) and High School, from public schools in Belo Horizonte. The data obtained, analyzed
and interpreted quantitatively and qualitatively, confirmed the partial use of the LDP by
teachers, caused mainly by reasons arising from the structure and content of the LDP, and also
by aspects related to the teachers' own training, the characteristics of the students and the
perspective enunciative-discursive that guides the elaboration of the LDP and the BNCC. In
addition to these conclusions, it was also verified the convenience of carrying out further
studies — to deepen and detail the findings of this work — which may contribute to a better
understanding of the scenario of Portuguese Language teaching in the country.

Keywords: Portuguese school textbook, public school, Portuguese teacher
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1. INTRODUCAO

Os livros didaticos adquiridos pelo Governo Federal e incluidos no Programa Nacional do Livro
e do Material Didatico (PNLD) sdo disponibilizados de forma gratuita para os alunos das
escolas publicas. Nao obstante, algumas colecdes de livros didaticos possuem uma versao
comercial, adotada por escolas privadas. A inclusdo de obras didaticas no PNLD compreende
varias fases das quais se destacam: a concepcao do contetido desejavel, a orientagdo aos autores,
a selecdo, a aquisicao e a distribui¢do as escolas publicas. Todo esse processo consome uma

gama consideravel de recursos publicos (FNDE, 2020).

Durante a graduacao, em Letras Inglés e Letras Portugués, foi possivel vivenciar de perto as
disciplinas denominadas de “Andlise da Pratica e Estagio”, que sdo de realizacdo obrigatoria
pelos alunos das licenciaturas. Por ocasido desses estdgios, os licenciandos observam as
condigdes de ensino e, normalmente, praticam a regéncia de classe em uma escola,

preferencialmente publica, com o acompanhamento de um professor da disciplina na escola.

Durante o estagio a intervalos regulares, ou ao final, h4 a previsdo da reunido dos alunos na
faculdade para aulas nas quais se compartilham as experiéncias vividas. Foi possivel verificar,
nessas ocasioes, que muitos alunos descreviam as atividades desenvolvidas em sala de aula,
deixando evidente uma utilizag¢ao reduzida do livro didatico por parte dos professores. Durante
as apresentacoes dos relatorios de alunos-estagidrios das disciplinas de Analise da Pratica e
Estagio, percebeu-se que a apropriacao do livro didatico pelo professor, em sala de aula, era,
eventualmente, fragmentaria, descontinua, nao progressiva e, algumas vezes, inexistente. Os
estagiarios reportavam o uso de: esquemas, atividades com copia de contetdo do quadro-negro:
xerox de imutaveis atividades escritas preparadas ha tempos pelo professor e muitas atividades
preponderantemente, para nao dizer exclusivamente, ludicas. Muitas delas, mais Iudicas do que
didaticas. Foi possivel também supor a existéncia de uma proporcionalidade inversa entre o
tempo dos professores no exercicio da docéncia e sua disposicdo em abandonar o material
proprio, acumulado ao longo dos anos, em beneficio de novas atividades, sejam elas preparadas
por si mesmos, sejam elas propostas constantes dos livros didaticos adotados na escola ou de

outras fontes.

De forma semelhante, ao descrever o planejamento de suas aulas, os alunos-estagiarios, em
nimero expressivo, relataram ndo terem balizado sua regéncia pelas atividades previstas para

o assunto, no livro didatico. Foi um fato recorrente, explicarem esse procedimento alegando
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“praticarem um exercicio de criatividade propria”; ou que “era uma forma de escapar a
monotonia das aulas” que presenciaram o professor da escola ministrar, no inicio do estagio;
ou porque acreditavam que o aprendizado do aluno seria melhor; ou, ainda, porque “queriam
evitar ministrar uma aula essencialmente conteudista”. Alguns alunos informaram que

basearam suas aulas em atividades encontradas na internet.

Essas evidéncias foram de tal forma interessantes, que surgiu a ideia da execucdo de uma
pequena pesquisa de sondagem com aqueles colegas, graduandos da faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) que se encontravam realizando o estagio. Os
resultados desse levantamento empirico sinalizaram que aquela amostra de professores de
escolas publicas em Belo Horizonte, que apoiavam os alunos em seus estagios, demonstrava,
em indice expressivo, certo distanciamento em relacao a utilizagdo, na sala de aula, do livro

didatico adotado.

Esses levantamentos empiricos iniciais foram realizados sob a modalidade de enquetes “on-
line” com os alunos dessas disciplinas, durante os anos de 2017 € 2018. Os resultados indicaram
que, entre os alunos de Analise da Pratica e Estagio de uma Lingua Estrangeira Moderna, 1 e
2,! o indice de utilizagdo fragmentaria, ou de ndo utilizacao, do livro didatico pelo professor da
escola acompanhante do estagio superou 70%. O resultado entre os alunos de Andlise da Pratica
e Estadgio de Portugués, 1 e 2, foi diferente, entretanto o indice de pouca ou de nenhuma
utilizagao do livro didatico pelo professor orientador do estagio foi superior a 50% em ambos.
Em face da maior relevancia e da abrangéncia do ensino de Portugués no curriculo das escolas
publicas, o que se evidencia na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), neste trabalho

optou-se por tratar apenas da utilizacdo do livro didatico de Portugués (LDP).

Considerando uma situacao hipotética ideal e levando em conta quem sao os atores envolvidos
na elaboracdo e selecdo do livro didatico, o que seria esperado? Os professores participam da
escolha do livro pela escola. As universidades e faculdades participam do processo tanto na
formacdo dos professores das escolas, como na atuagdo junto ao Ministério da Educacdo
(MEC), na elaboragao das diretrizes para os autores. Estes, por outro lado, detém a experiéncia
como professores nas escolas e nas universidades e devem seguir essas diretrizes, para que suas

obras estejam habilitadas a serem selecionadas. Permeando todos esses passos, uma concepgao

'O Estagio 1, no curriculo de entdo da FALE, era realizado no Ensino Fundamental e o 2, no Ensino Médio.
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do ensino e da aprendizagem, advinda da academia, quanto a métodos, praticas, conteudos,

curriculos, etc perpassa e orienta todo o processo.

Tendo em conta tudo isso, como pode o produto final — o livro didatico — ser, por vezes, pouco
apropriado pelos professores das escolas publicas? Que motivos causam esse distanciamento
do professor? Essas inquieta¢des conduziram a percep¢do de que havia um problema e de que
ele merecia ser investigado, afinal os fatos e fenomenos descritos anteriormente permitem supor
uma tendéncia de pouca utilizagdo do livro didatico disponibilizado as escolas publicas pelo
PNLD por parte dos professores. Confirmar essa tendéncia e aferir suas circunstancias se

incluem entre os propdsitos desta pesquisa.

Com a finalidade de verificar estudos anteriores, foi realizada em agosto de 2018 uma busca
pela expressao “livro didatico de portugués” no banco de dados da biblioteca da UFMG, que
resultou em 25 publicagdes, dentre teses e dissertacdes. No catdlogo de teses e dissertagdes da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), busca semelhante,
resultou, na mesma data, em 95 publicagdes. Em sua maioria, como, por exemplo, em Santos

(2015), sao estudos analiticos sobre o livro didatico, suas partes constitutivas e as atividades.

Sdo estudos que utilizam o LDP para fazer uma “analise do contetido” e
discutir a maneira com que algum objeto de interesse cientifico (oralidade,
variagdo, discurso reportado, texto injuntivo, coesdo, etc.) estd sendo tratado
pelos autores de livros didaticos. (BUNZEN, 2005, p. 558)

Foram identificadas pesquisas que se referem ao “uso”, ou “utilizacao”, do livro didatico, com
0 objetivo de verificar o ponto de vista do aluno, como, por exemplo, em Souza (2014); ¢ as
que verificam a opinido do professor, com analise qualitativa e o uso de amostra mais reduzida,
o que ocorre, por exemplo, em Aparicio (1999) e em Cavalcanti (2015). Nao foram
identificados estudos recentes que se propusessem a obter o posicionamento dos professores
em relagdo ao livro didatico e as razdes de sua pouca utilizacdo em sala, por meio do uso de

amostra quantitativamente mais significativa.

O objetivo geral deste trabalho ¢ dimensionar qualitativa e quantitativamente o posicionamento
em relacdo a utilizacdo do LDP em sala de aula por parte de uma amostra de professores de
escolas publicas em Belo Horizonte — MG, do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Uma
questdo fundamental é: Se o livro didatico ¢, por vezes, pouco apropriado pelos professores das

escolas publicas, por que isso acontece? Especificamente, pretende-se:
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= Descrever como a preparacdo/capacitagdo do professor afeta seu
posicionamento em relacdo a utilizagdo do LDP em sala de aula.

= Examinar a influéncia das caracteristicas do livro didatico (concepgao, tipo de
atividades, atualizagdo, etc.) nesse posicionamento.

= Apontar a interferéncia das caracteristicas dos adolescentes (estilo de vida,
interesses, visdo da escola, etc), alunos do Ensino Fundamental em escolas
publicas de Belo Horizonte — MG, no posicionamento dos professores.

= E, por tltimo, refletir se as caracteristicas do suporte tedrico, que vem norteando

a elaboracao do LDP, limitam ou prejudicam sua apropriagdo pelos professores.

Esses objetivos foram buscados nas analises qualitativas e quantitativas procedidas a partir das

respostas da amostra de professores ao instrumento de pesquisa.

Esta dissertacao € organizada em sete capitulos com secdes e subsecdes. O primeiro capitulo
refere-se a “Introdugdo”. O segundo ¢ denominado “O livro diddtico: do surgimento a
coadjuvante do professor”. Este se organiza em quatro secoes, a saber: “O livro didatico”, “O
livro didatico de Portugués”, “O livro didatico e o curriculo” e “O livro didatico do PNLD”,
que inclui uma subseg¢ao sobre “O custo do livro didatico do PNLD”. O terceiro capitulo aborda
“O desempenho dos alunos”. O quarto capitulo estuda a “Perspectiva teorica” e ¢ subdividido
em cinco secgdes: ‘“Teorias linguisticas”, “A teoria sociointeracionista”, “A teoria
sociolinguistica”, “Algumas ideias de Morin” e “Outra possibilidade — a orientagdo
curricular no Reino Unido ”’; esta se¢do contendo trés subsegoes: “O curriculo de Inglés”, “Os
apéndices do curriculo de Inglés” e “Consideragoes Parciais”. O quinto capitulo ¢ dedicado
a “Metodologia”, incluindo uma subsecdo com os “Procedimentos de pesquisa”. O sexto
capitulo refere-se a “Andlise dos dados e discussoes dos resultados”, contando com duas
secoes: “Perfil dos participantes” e “A apropriagdo do livro didatico”. Apds isso, tem-se o
sétimo capitulo, dedicado as “Consideragoes Finais”, seguido das “Referéncias”, “Anexos” e

“Apéndice”.
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2. O LIVRO DIDATICO: DO SURGIMENTO A COADJUVANTE DO PROFESSOR

Este capitulo aborda um extrato do percurso do livro didatico, desde sua concepgao até a forma
como ¢ tratado nos documentos curriculares atuais. Posto isso, o capitulo assim se organiza: na
secdo “O livro didatico”, verificam-se as origens, as defini¢cdes e as fungdes do livro didatico;
em “O livro didatico de Portugués”, é sintetizada uma trajetoria do LDP em nosso pais naquilo
que ¢ pertinente para observar a origem de seu vinculo com o curriculo, que ¢ tratado na se¢ao
seguinte — “O livro didatico e o curriculo”. Nessa se¢do € na seguinte, “O livro diddtico do
PNLD”, examina-se a estreita e sequencial relacao que se estabelece entre a BNCC, os editais

do PNLD e o LDP.
2.1. O livro didatico
O surgimento da denominagdo livro didatico nao ¢ antigo, como ensina Choppin (2020c¢):

E preciso sublinhar de imediato que o conceito de livro escolar é
historicamente recente. As obras, as quais os pesquisadores concordam que
tém um estatuto pouco ou muito escolar, s6 recentemente tém sido percebido
pelos contemporaneos como fazendo parte de um conjunto coerente. Assim,
a lingua francesa ndo conhece, antes da Revolugdo, o termo genérico que
designa essa categoria de obras. A situagdo ¢ comparavel em outros paises
ocidentais: os livros escolares sdo ha muito tempo apresentados ao seus
contemporaneos sob uma multiplicidade de denominagdes. Portanto, existe
uma série de termos, o mais frequentemente retirado da minuta dos titulos,
que remete a matéria em que a obra € conhecida. Alguns fazem referéncia a
sua organiza¢do interna, especialmente quando se referem a um conjunto de
textos (portugués antologia; italiano florilegio; francés recueil, jardin; etc.);
outros designam sua fungdo sintética (espanhol compendio; portugués
compéndio; francés précis, abrégé, tableau; feroien® samandrattur - de
saman, conjunto; italiano ristretto; etc.) (CHOPPIN, 2020c, p. 15-16) (em
italico no original)

Embora o surgimento do termo seja compardvel em paises ocidentais, a evolu¢do do livro
didatico seguiu caminhos diversos em cada nacdo. Assim € que as caracteristicas dos autores,
a maneira de elaboragdo, a utilizacdo em sala de aula e a organizacdo da produgdo e do
fornecimento aos alunos sdo atualmente diversificadas, de pais a pais. Compreender isso, €
importante, no momento em que estudamos o LDP, para examinar solugdes distintas das que o

Brasil adota.

Veja-se a situagdo na Franga — como um exemplo apenas — ja que € senso comum a

inadequabilidade da importagdo de solugdes externas, seja de cunho pratico ou tedrico, na area

2 Lingua falada pelos habitantes das Ilhas Faroé/Dinamarca (Nota do tradutor do original)
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da educacdo. Em entrevista ao Portal Educativo do Ceale, em 2008, Alain Choppin, um
especialista em livros didaticos que “criou o banco de dados Emmanuelle, que mantém amplo
acervo de material didatico publicado na Franga desde 1789 e ¢ professor do Institut National
de Recherche Pédagogique (INRP), na Franca” (CHOPPIN, 2020b), apresenta algumas
caracteristicas do livro didatico naquele pais. O livro didatico na Franga é obrigatorio, escolhido
em conselhos de professores e, uma vez prescrito pelas escolas, sera adquirido e emprestado
aos alunos pelas comunas®. Os autores dos livros sio professores que os redigem, nos tempos
livres, para uso de professores. Nao hd um esquema de autoria profissional, tampouco h4 uma
avaliacao de livros regulamentada pelo Estado francés. Choppin (2020b) denomina como livros
paradidaticos aqueles livros “complementares” que ndo sdo prescritos nem fornecidos pela
escola (pelo Estado), mas que tém uma aceitagdo grande entre os pais que os adquirem,

voluntariamente, com recursos proprios:

Muitos pais de alunos compram essas obras que, hoje em dia, contém o que
os livros didaticos ndo trazem mais. Nos anos 60, a gente tinha livros didaticos
que eram como cursos, com um discurso todo pronto. Hoje, a gente parte dos
exercicios, das atividades e, finalmente, o conteiido ndo estd mais nos livros,
o professor ¢ quem o domina. (CHOPPIN, 2020b).

Segundo a classificacao de Choppin (1992, apud BATISTA e ROJO, 2005, p. 14-16), os livros
escolares, quanto a sua fun¢do no processo de ensino-aprendizado, se dividem em: “manuais
ou livros didaticos; livros paradidaticos ou paraescolares; livros de referéncia; e edi¢oes

escolares de classicos”.

Choppin (1992, apud BATISTA ¢ ROJO, 2005, p. 14-16) estabelece que: os “manuais ou livros

didaticos”, ou seja, “utilitarios da sala de aula” sdo:

... obras produzidas com o objetivo de auxiliar no ensino de uma determinada
disciplina, por meio da apresentagdo de um conjunto extenso de contetdos do
curriculo, de acordo com uma progressdo, sob a forma de unidades ou li¢des,
e por meio de uma organizacao que favorece tanto usos coletivos (em sala de
aula), quanto individuais (em casa ou em sala de aula). (CHOPPIN. 1992,
apud BATISTA e ROJO, 2005, p. 15) ¢

A expressao “livro didatico” serd utilizada com esse sentido, ou seja, “o livro escolar € um livro
que serve para ensinar” (CHOPPIN 2020c, p. 21); ¢ o livro-texto utilizado diretamente pelo

professor em sala, com seus alunos.

* A menor unidade administrativa do Estado francés.
4 As tradugdes do trabalho de Alain Choppin sdo de Batista e Rojo (2005)
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As fungdes desempenhadas por um livro didatico podem assumir feicdes bastante
diversificadas tendo em vista as diretrizes que orientaram sua elaboracdo, o tipo de usuério a
quem ¢ destinado, a disciplina envolvida e a conjuntura econdmica de producdo. Os
especialistas definem essas fun¢des de forma semelhante, mas com peculiaridades que sdo

relevantes verificar.

Choppin (2020a, p. 553) esclarece que o livro didatico pode assumir quatro funcdes essenciais
“que podem variar consideravelmente segundo o ambiente sociocultural, a €poca, as
disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de utilizacdo”. Essas funcdes sao as

seguintes:

1. Fun¢ao referencial, também chamada de curricular ou programatica, desde
que existam programas de ensino: o livro didatico é entdo apenas a fiel
traducdo do programa ou, quando se exerce o livre jogo da concorréncia, uma
de suas possiveis interpretagdes.

2. Funcao instrumental: o livro didatico pde em pratica métodos de
aprendizagem, propde exercicios ou atividades que, segundo o contexto,
visam a facilitar a memoriza¢do dos conhecimentos, favorecer a aquisi¢do de
competéncias disciplinares ou transversais, a apropria¢do de habilidades, de
métodos de analise ou de resolucdo de problemas, etc.

3. Funcio ideoldgica e cultural: ¢ a fung¢do mais antiga. A partir do século
XIX, com a constituicdo dos estados nacionais € com o desenvolvimento,
nesse contexto, dos principais sistemas educativos, o livro didatico se afirmou
como um dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes
dirigentes.

4. Func¢iao documental: acredita-se que o livro didatico pode fornecer, sem
que sua leitura seja dirigida, um conjunto de documentos, textuais ou iconicos,
cuja observacao ou confrontacdo podem vir a desenvolver o espirito critico do
aluno. (negrito adicionado) (CHOPPIN, 2020a, p. 553)

Ja para Gérard e Roegiers (1998, p. 74), o livro didatico “preenche determinadas fungdes
quando esta nas maos do aluno [...], mas preenche outras, quando estd na mao do professor.” e
os autores descrevem, portanto, essas funcdes relativamente a cada um deles”. Aqui, serdo

consideradas apenas as fung¢des relativas ao aluno:

1. AS FUNCOES RELATIVAS AO ALUNO

1.1 As funcées relativas a aprendizagem

A) Funcio de transmissao de conhecimentos

E a fungdo tradicionalmente mais conhecida dos manuais escolares e a que
motiva mais criticas. [...] O manual escolar permite transmitir conhecimentos
quando o aluno adquire dados, conceitos, regras, formulas, factos, uma
determinada terminologia, convengdes. etc]...]

B) Funcio de desenvolvimento de capacidades e de competéncias

Um manual ndo permite apenas assimilar uma série de conhecimentos, mas
visa igualmente a aprendizagem de métodos e atitudes ou, até mesmo, de
habitos de trabalho ¢ de vida. [...]

C) Funcio de consolidacdo das aquisicoes
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Depois de se ter aprendido determinado saber ou saber-fazer, trata-se de o
exercer em diferentes situagcdes a fim de lhe assegurar uma certa estabilidade.
Este € o papel das aplicagdes, dos exercicios]...]

D) Funcao de avaliaciao das aquisicoes

Esta fun¢do ¢ indispensavel a qualquer aprendizagem. Nio se trata tanto de
uma avaliagdo certificativa, isto é, da avaliacdo que visa determinar se o nivel
de saberes adquiridos pelo aluno ¢é suficiente. [...] a avaliagdo praticada no
ambito de um manual deveria ser sobretudo do tipo formativa. [...]

1.2 As fungoes de interface com a vida quotidiana e profissional

E) Funcio de ajuda na integracao das aquisicoes

[...] utilizar os saberes escolares numa situagdo apenas um pouco diferente das
que se encontram na escola. [...]

F) Funcao de referéncia

um manual escolar pode ser considerado como um instrumento de que o aluno
se serve para referenciar uma informagao precisa e exacta [...]

G) Funcio de educacao social e cultural

Esta fungdo diz respeito a todos os saberes ligados ao comportamento, as
relagdes com o outro, & vida na sociedade em geral. [...] (GERARD;
ROEGIERS, 1998, p. 74-83) (negrito adicionado)

A compilagdo e a andlise das fungdes descritas pelos dois autores permitem constatar que um
livro didatico sera tanto mais adequado quanto maior for o numero das fungdes que for capaz
de desempenhar. No entanto, essa intencao nao deve conduzir o autor a incluir no livro didatico
uma quantidade tal de material, de conteido ou de atividades, que se torne impossivel ao
professor aborda-los durante o ano letivo por absoluta falta de tempo. J& se tornou lugar comum
entre os professores afirmar que a dificuldade nao ¢ saber o que ministrar € sim o que vai ser
eliminado ao longo do ano, justamente por falta de tempo para abordar tudo o que consta dos
livros didaticos atuais. Nao obstante, ndo ¢ rara a situacdo em que o professor ¢ levado a
produzir notas de aula adicionais para acrescentar assuntos e atividades que julga conveniente

aprofundar, ou acrescentar.

A opc¢ao adotada de forma costumeira nas escolas publicas do pais atribui ao professor a tarefa
de mediar o conteudo previsto no curriculo, as atividades constantes do livro didatico e o que
sera efetivamente abordado em sala de aula. Ainda que se levem em conta as diferengas de
contexto, ¢ interessante apontar que, em alguns paises, como se vera mais a frente neste
trabalho, no caso do Reino Unido, essa definicio do que ensinar tem a protecdo de uma
prescri¢do legal que escolas e professores devem cumprir de forma compulséria, como se vera

na secdo 4.5 do Capitulo 4.

A profundidade e o detalhamento com que os especialistas franceses mencionados analisam os

constituintes do livro didatico so reforcam as ideias que deram origem e nortearam a elaboragao
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desta investigacdo. Assim, o entendimento do livro didatico ultrapassa sua caracterizagao

apenas como o objeto de trabalho de professores e alunos.

Objeto de natureza complexa, resultante de um processo de produgdo que
envolve dimensdes econdmicas, técnicas, sociais, politicas e educacionais, a
literatura escolar demanda e enseja o estudo dessas diferentes dimensdes.
Apesar do surgimento recente de mnovas tematicas e abordagens
metodoldgicas, a fixagdo do interesse da pesquisa brasileira sobre apenas uma
dessas dimensdes — sobre a educacional e, particularmente, sobre sua faceta
didatica, em seus conteudos ¢ metodologia — d& mostras, portanto, da
necessidade de superar esse forte desequilibrio e de atribuir a literatura
escolar, vale dizer, da necessidade de tomar esse fendmeno nao apenas como
um meio para o estudo de contetidos e de metodologia de ensino, mas como
um objeto de investigagdo. (BATISTA; ROJO, 2005, p. 43)

Como Batista e Rojo (2005) ensinam, a importancia do livro didatico ¢, por vezes, subestimada
pela pesquisa académica, mas ¢ fundamental tomar o LDP como objeto de estudos que possam
subsidiar agdes e orientacdes do MEC que o tornem mais proéximo de professores e alunos. Na
secdo seguinte, se buscara compreender a evolucao do livro didatico no Pais e as concepgoes

que deram origem ao LDP atual.
2.2. O livro didatico de Portugués

Tendo como foco a premissa de que a disciplina Portugués “visa, entre outras coisas, mas talvez
principalmente, a formar leitores”, Soares (2001, p. 31) parte em busca da resposta a indagagao
de “que concepgdes do professor como leitor estdo supostas nos livros didaticos [...] para a

disciplina Portugués”, utilizando como base os seguintes pressupostos:

e o0 livro didatico de portugués tem por finalidade instrumentalizar o
professor para o ensino da lingua;
« considerando-se a area da leitura, o livro didatico para o ensino de
Portugués busca instrumentalizar o professor para formar o aluno-leitor; e
e« 0 modo como o livro didatico faz essa instrumentalizacdo evidencia a
concepgao que o autor tem do professor como leitor... (SOARES, 2001, p.
31-32)
Ao se analisar a evolucdo historica, ndo s6 do LDP, mas do livro didatico de maneira geral,
verifica-se uma sequéncia de fatos que atestam a materializacdo do primeiro pressuposto em
nosso pais. E importante, contudo, entender que ndo se trata de um principio universal. Em
outros paises, a evolucao do livro didatico teve outras feigdes, como foi possivel verificar

anteriormente, no exemplo francés relatado por Choppin (2020b).

A discussdo desse pressuposto, que envolve aceitagcdes ou rejeicdes, parciais ou totais, estd no
cerne das cogitacdes que levaram a concepc¢ao do projeto que originou este trabalho. Foi a
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verificagdo de que esse pressuposto ndo tinha aceitacdo tacita entre professores das escolas

publicas que levou a busca de motivos no livro, no aluno, no professor, ou mesmo na teoria.

O surgimento do LDP em nosso pais remonta a expulsdo dos jesuitas e do seu sistema de
catequese e ensino pelo Marqués de Pombal, em meados do Século XVIII. Até entdo, por
paradoxal que seja, o Portugués nao havia adquirido “estatuto de disciplina curricular” nos

dizeres de Soares (2002, p. 159).

Nos primeiros tempos de nosso pais, a lingua portuguesa estava ausente nao
s6 do curriculo escolar, mas também, de certa forma, do proprio intercurso
social (e certamente esta segunda auséncia explica, ainda que parcialmente, a
primeira). E que trés linguas conviviam no Brasil Colonial, ¢ a lingua
portuguesa ndo era a prevalente: ao lado do portugués trazido pelo
colonizador, codificou-se uma /ingua geral, que recobria as linguas indigenas
faladas no territorio brasileiro (estas, embora varias, provinham, em sua
maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que possibilitou que se condensassem
em uma lingua comum); o /atim era a terceira lingua, pois nele se fundava
todo o ensino secundario e superior dos jesuitas. No convivio social cotidiano,
por imposi¢do das necessidades pragmaticas de comunicagdo - entre
portugueses e indigenas e dos indigenas, falantes de diferentes linguas, entre
si - ¢ para a evangelizagdo, a catequese, prevalecia a [lingua geral,
sistematizada pelos jesuitas (particularmente por José de Anchieta, em sua
Arte da gramdtica da lingua mais usada na costa do Brasil). (SOARES, 2002,
p. 157-8) (em italico no original).

Com a expulsdo dos Jesuitas, o Portugués foi considerado a lingua oficial e obrigatoria no
Brasil, sendo a utilizagao das demais — a lingua geral, outras linguas indigenas e até o Latim (a
gramatica latina passou a ser ensinada em Portugués) — proibidas. Os livros didaticos
produzidos a partir desse momento tinham como caracteristica o fato de serem elaborados por
professores brasileiros. Destinavam-se a professores e alunos, abrangendo gramatica, retérica
e poética, disciplinas curriculares de entdo, e incluiam textos de autores portugueses. Como

menciona Soares (2002):

Interessante € observar que, embora a polémica sobre uma possivel lingua
brasileira tenha surgido ja em meados do século XIX, o ensino da gramatica
manteve-se alheio a essa polémica e foi sempre, durante todo esse século, o
ensino da gramatica da lingua portuguesa. E mais, foi o ensino da gramatica
de uma tinica modalidade da lingua portuguesa; [...] (SOARES, 2002, p. 162)
(em itdlico no original).

A fundacao do Colégio Pedro II, em 1837, refor¢ou a situagdo em que estudiosos da lingua e

da literatura, trabalhando como bons professores em colégios de referéncia, se constituiam em

autores de livros didaticos, caracteristica essa, que perduraria até¢ a segunda metade do século

XX. As gramaticas eram, até entdo, independentes das coletdneas de textos de autores
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candnicos, denominadas “antologias”®

. Nao havia indicagdes aos professores sobre que pratica
adotar em sala de aula. A partir da segunda metade do século XIX, tem inicio um processo de
integracdo em um mesmo volume da gramatica e da antologia, que foi acompanhado pelo
aumento progressivo da inser¢ao de orientagdes dos autores aos professores, sugerindo formas

de utilizagdo didatica do material que o livro lhes colocava a disposigao.

Até a década de 1950, os materiais didaticos impressos mais comuns entre 0s
professores de lingua para o ensino da leitura/escrita, das regras gramaticais ¢
da literatura eram: cartilhas, livros de leitura, gramaticas e antologias. Surge,
entdo, entre os anos 1950 ¢ 1960, no contexto brasileiro, um “novo” tipo de
material didatico, que retoma caracteristicas dos materiais anteriores, mas
propde um novo funcionamento ¢ uma nova organizagdo. Sua principal
caracteristica era fazer conviver no mesmo impresso uma coletanea de textos
para o ensino da leitura e os contetidos gramaticais, assim como atividades de
“composi¢do”, “redagdo”. (BUNZEN, 2014)
No bojo do processo de democratizagdao do ensino iniciado no século passado e intensificado a
partir dos anos 40, o numero de escolas publicas foi expressivamente aumentado ocasionando,
sequencialmente: (i) grande incremento do numero de alunos matriculados; (i1)) o
correspondente aumento do volume exigido de professores, o que causou a diminui¢do dos
critérios de sua selegdo; (ii1) paradoxalmente — mas compreensivel do ponto de vista econdmico
— a diminuicao dos niveis salariais dos professores, com a redugdo do prestigio da classe; (iv)
a reducao dos indices de capacitacdo adequada desses professores; (v) a preferéncia dos
professores por livros que incluissem cada vez mais a previsao das atividades didaticas a serem

desenvolvidas em sala de aula; e (vi) alteragdes na concepgao do livro didatico atual ao ponto

de incluir um manual do professor com respostas sugeridas para as atividades propostas.
Sobre esse tltimo ponto, Soares (2001) expressa seu ponto de vista:

A principal justificativa apresentada por editores e autores para as
caracteristicas atuais dos livros didaticos (orientagdo minuciosa ao aluno e ao
professor, “Livro do professor” com respostas aos exercicios) ¢ que oS
professores nao leem ou ndo sabem ler e, portanto, ndo sabem formar leitores.
(SOARES, 2001, p. 75)

Afirmagdo da qual ela discorda frontalmente, citando, como hipotese mais provavel para essa
situacdo dos professores, a falta de “condicdes necessdrias para o exercicio pleno de sua

profissdo” (Soares, 2001, p. 75.)

¢ Vide citagdo de Choppin (2020c), a pagina 21.
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A sintese historica que permitiu visualizar a evolugdo do LDP até a situagdo atual, aliada a
experiéncia de atuacdo como professor de portugués do EF 2 em escola publica, torna possivel
constatar que o primeiro pressuposto de Soares (2001)” é um aspecto a ser considerado. O LDP
atualmente colocado a disposi¢do do professor na escola publica evidencia, entre outras, a
inten¢do de instrumentalizar o professor para o ensino da lingua. Nas secdes seguintes, novos
elementos vao ser acrescidos a essa constatagdo, ao se verificar a influéncia da normatizagao

curricular sobre a elaboragdao do LDP.
2.3. O livro didatico e o curriculo

A BNCC representa o desfecho de uma sequéncia de documentos legais e normativos
orientadores dos curriculos, que tem origem na Constitui¢ao Federal de 1988 (CF 88), passa
pela aprovacdao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996 e comega se especificar nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997 (Ensino Fundamental do 1°ao 5° ano — EF1),
nos PCN de 1998, do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano — EF 2 ¢ nos PCN do Ensino Médio
(PCNEM) de 2000. De 2008 a 2010, funcionou o Programa Curriculo em Movimento. Em
2010, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Bésica
(DCN) e as DCN para a Educagao Infantil. Seguem-se, em 2011, as DCN para o EF ja com 9
anos e, em 2012, as DCN para o EM. Ainda em 2012, foi instituido o Pacto Nacional pela
Alfabetizagcao na Idade Certa (PNAIC) e, em 2013, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do
Ensino Médio (PNFEM). Em 2014, a Lei n°® 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de
Educagao (PNE). Finalmente, em 2015, surge a 1? versao da BNCC, seguida pela 2% versao, em
2016, até que, em 2017, a BNCC foi homologada pelo MEC e posta em pratica em 2018.
(BRASIL, 2018, p. 10-12).

A BNCC explicita a perspectiva tedrica que adota em relagdo ao componente Lingua

Portuguesa:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, ja
assumida em outros documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), para os quais a linguagem ¢ “uma forma de acgdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se
realiza nas praticas sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos
de sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20).

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de

7 Vide citagio de Soares (2001) & pagina 25.
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habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e produgdo de textos em varias midias e semioses. (BRASIL, 2018, p. 67)

Destaca-se, nesse trecho, a preocupacdo com o desenvolvimento de habilidades, um conceito
relacionado a “Fungdo instrumental” definida por Choppin (2020a) ¢ a “Funcdo de
desenvolvimento de capacidades e de competéncias” estabelecida em Gérard e Roegiers (1998).
A BNCC expressa possuir dois fundamentos pedagégicos. Um deles € o foco em competéncias,
o outro ¢ o compromisso com a educagdo integral. Na BNCC, as habilidades decorrem das

competéncias estabelecidas.
Utilizando-se como exemplo o 8° ano do EF, um exercicio de analise quantitativa aponta:

a. 6 (seis) Competéncias especificas de linguagens para o Ensino Fundamental.

b. 10 (dez) Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental.
c. 56 (cinquenta e seis) Habilidades a serem adquiridas em conjunto do 6° ao 9° ano.

d. 37 (trinta e sete) Habilidades a serem adquiridas no 8° ano e no 9° ano.

e. 16 (dezesseis) Habilidades a serem adquiridas apenas no 8° ano.

f. Das 53 (cinquenta e trés) Habilidades a serem adquiridas no 8° ano, 14 (quatorze)

referem-se a analise linguistica.

Dessa situagdo, podem ser obtidas algumas observacdes:

a. Como ndo poderia deixar de ser, haja vista a perspectiva adotada, as habilidades
relacionadas ao conhecimento linguistico sao minoritarias.

b. O autor do livro didatico se defronta com uma tarefa complexa que ¢ a de incluir
conteudo e atividades que permitam adquirir todas essas habilidades.

c. O professor se vé face a uma tarefa muito mais complexa ainda, que ¢ a de aferir que
os seus alunos tenham adquirido toda essa gama de habilidades. Sem contar a administra¢do do

tempo em sala para tratar de tudo que foi proposto.

Outro aspecto a ser verificado na BNCC ¢ a énfase que ¢ dada aos géneros textuais na parte

relativa ao EF2:

No componente Lingua Portuguesa, amplia-se o contato dos estudantes com
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacdo e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos jovens
para a ampliacdo dessas praticas, em dire¢do a novas experiéncias. [...]
Aprofunda-se, nessa etapa, o tratamento dos géneros que circulam na esfera
publica, nos campos jornalistico-midiatico e de atuagdo na vida publica. [...]
Outros géneros, além daqueles cuja abordagem ¢ sugerida na BNCC, podem
e devem ser incorporados aos curriculos das escolas e, assim como ja
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salientado, os géneros podem ser contemplados em anos diferentes dos
indicados. (BRASIL, 2018, p. 136-139)

Embora uma interpretacdo possivel seja de que a BNCC veja a abordagem dos géneros
textuais/discursivos como uma sugestao para os curriculos, eles se encontram inseridos nas
habilidades e objetos de conhecimento da BNCC. O edital 2020 do PNLD trata esse aspecto de

maneira distinta, como se vera a seguir.
2.4. O livro didatico do PNLD

Para estabelecer a estreita relacao existente entre a BNCC e o livro didatico, é suficiente
verificar, no edital do PNLD — 2020, os critérios para a avaliagdo de obras didaticas, inseridos
no Anexo III. Por este anexo, € possivel verificar que, para ser aprovada, a obra didatica deve

permitir que os alunos adquiram as competéncias e habilidades constantes da BNCC.

A avaliacdo objetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam
para o desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no
processo de aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental,
conforme definidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (em
negrito, no original) (PNLD — EDITAL 2020, 2020, p. 37)

Nao obstante, para ndo restar duvida de sua intengao, o edital estabelece a desclassificagao da

obra que nao atender a esse requisito:

2.1.3 Coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodologica

Por mais diversificadas que sejam as concepgdes e as praticas de ensino
envolvidas na educacao escolar, a obra deve propiciar ao aluno uma efetiva
apropriagdo do conhecimento. Assim, serdo excluidas as obras didaticas que
ndo atenderem aos seguintes requisitos:

a. Apresentar uma abordagem metodoldgica capaz de contribuir para o
alcance dos objetos de conhecimento e respectivas habilidades dispostos na
BNCC, visando o desenvolvimento integral dos estudantes; [...](PNLD —
EDITAL 2020, 2020, p. 39)

Mas o edital vai além e assegura que estd se referindo a integralidade das competéncias e

habilidades:

Sdo critérios de avaliacdo das obras disciplinares destinadas aos anos finais
do ensino fundamental:

a. Consisténcia e coeréncia entre os conteudos e as atividades propostas e o0s
objetos de conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b. Contemplacio de todos os objetos de conhecimento e habilidades
constantes na BNCC. Serao excluidas as obras que nao contribuirem
adequadamente para o desenvolvimento de todas as competéncias gerais
e competéncias especificas das areas de conhecimento, constantes na
BNCC. (PNLD - EDITAL 2020, 2020, p. 42) negrito adicionado)
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Como se verifica acima, o edital do PNLD 2020 impde aos autores do livro didatico a
contemplacdo de todas as habilidades e objetos de conhecimento constantes na BNCC. Em
decorréncia, podemos supor que os géneros textuais/discursivos incluidos nessas habilidades e
objetos de conhecimento deverdo ser necessariamente abordados pelos livros didaticos que se

proponham a concorrer ao edital.

Os apontamentos até aqui levantados convergem para uma situagcdo de possivel excesso de
material nos livros didaticos, principalmente em relagdo ao numero de géneros
textuais/discursivos — que podera ser solucionada pela escola em alguns casos — mas que, caso
concretizada, demandard uma acgao do professor. A selecdo do que ensinar e do que nao ensinar
traz consequéncias: o descompasso dos curriculos efetivamente ministrados com o curriculo
previsto; esse descompasso pode ocorrer entre as escolas, mas também entre as classes, dentro
da mesma escola; e a heterogeneidade do aprendizado dos estudantes de uma mesma
comunidade, o que s6 agrava as diferencas individuais, familiares e sociais que o aluno carrega

consigo quando chega a escola, ou quando entra, transferido, em determinado ano escolar.

Como consideragao parcial, pode-se verificar que a instrumentalizacdo do professor para o
ensino da lingua, mencionada na se¢do 2.2 “O livro didatico de Portugués”, parece estar-se
materializando em excesso no LDP. As origens dessas distor¢des estao situadas na area do
MEC, mais precisamente, na BNCC e nos editais do PNLD. Essa instrumentalizagdo em
excesso poderia significar um avango no processo de ensino-aprendizagem nao fosse o parco
conhecimento do aluno sobre o texto, tanto na leitura (e na compreensao), quanto na escrita,
conforme tem sido demonstrado em diversas pesquisas € que serd objeto do Capitulo 3. A

seguir, serdo verificados os custos do livro didatico do PNLD, ao longo dos anos recentes.
2.4.1 O custo do livro didatico do PNLD

O PNLD consome expressiva quantidade de recursos federais alocados ao MEC, conforme

pode ser verificado na tabela abaixo:
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TABELA 1 — DADOS ESTATISTICOS DO PNLD 2020

Etapa de Ensino Escolas Alunos Total de Valor de Aquisicao
Educacio Infantil 17.069 3.204.748 28.407 R$ 749.606.65
EF1 88.674 12.337.614 71.816.715 R$ 458.638.563.27
EF2 48.213 10.197.262 80.528.321 R$ 696.671.408.86
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20.198.488 RS 234.141.456,77
Tota} ggral - 123.342 32.010.093 172.571.931 R$ 1.390.201.035,55

Fonte: FNDE (2020)

Nao ¢ objetivo deste trabalho avaliar as influéncias politicas a que, eventualmente, o PNLD
possa ter sido submetido ao longo dos tltimos governos. No entanto, € possivel constatar que,
independentemente da orientacao ideoldgica do governo federal ou do Ministro da Educagao,
o planejamento financeiro do PNLD tem-se mantido de forma relativamente estavel nos anos

recentes, de acordo com a série sistematizada a seguir:

TABELA 2 — DADOS ESTATISTICOS PNLD 2014-2020

PNLD Escolas Alunos Total de Valor de Aquisicio
2020 123.342 32.010.093 172.571.931 RS$ 1.390.201.035,55
2019 147.857 35.177.899 126.099.033 RS 1.102.025.652.17
2018 117.566 31.137.679 153.899.147 RS 1.467.232.112,09
2017 117.690 29.416.511 152.351.763 RS 1.295.910.769,73
2016 121.574 34.513.075 128.588.730 RS$ 1.070.680.044,28
2015 123.947 30.601.344 144.291.373 RS$ 1.175.967.978,38
2014 121.279 39.403.259 157.134.808 R$ 1.217.893.067,42

Fonte: FNDE (2020)
Como consideracdes parciais, deve-se observar que: (i) ha um desequilibrio, desfavoravel para

o Ensino Médio, no dispéndio de recursos para o PNLD, em que pesem o maior nimero de
disciplinas nessa etapa de ensino em relacdo ao das etapas de ensino do Ensino Fundamental;
e, sobretudo, (i1) € inaceitdvel, em um pais com tantas caréncias, o gasto desse impressionante
volume de recursos, na aquisi¢ao de livros didaticos para serem subutilizados, ou mesmo para

ndo serem aproveitados.

No proximo capitulo, sera verificado como tem sido o desempenho do aluno brasileiro em

Portugués e discutida a relagdo com o livro didatico.
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3. O DESEMPENHO DOS ALUNOS

Ao lado das pesquisas a respeito da escola e dos professores, os trabalhos sobre problemas que
afetam o livro didatico sdo considerados como parcela essencial dos estudos realizados em prol
da melhoria da Educag@o em nosso pais, sempre tendo como foco a melhoria do aprendizado e

do desempenho do aluno em competéncias e habilidades, conforme preconizam as BNCC.

Para evidenciar resultados da aprendizagem, foram verificadas as medidas para avaliacdo do
sistema educacional brasileiro, que estdo consolidadas em um indice geral, o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Reynaldo Fernandes, presidente de 2005 a
2009, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
vinculado ao MEC, explica que o IDEB “¢ um indicador educacional que relaciona de forma
positiva informagdes de rendimento escolar (aprovacdo) e desempenho (proficiéncias) em

exames padronizados, como a Prova Brasil e o Saeb.” (FERNANDES, 2018).

A Prova Brasil ¢ o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (Saeb)
sdo avaliagOes para diagnoéstico, em larga escala, desenvolvidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC).
Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondmicos. (BRASIL, 2021)

No sitio do INEP, verifica-se que:

O Ideb ¢ obtido pelas notas do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagado
Basica (Saeb) e pela taxa média de aprovagdo percentual. (INEP, 2018)

O indice também ¢ importante condutor de politica publica em prol da
qualidade da educagdo. E a ferramenta para acompanhamento das metas de
qualidade para a educagdo basica, que tem estabelecido, como meta para 2022,
alcancar média 6 — valor que corresponde a um sistema educacional de
qualidade comparavel ao dos paises desenvolvidos. (INEP, 2020)

As duas primeiras décadas deste século podem ser consideradas como uma fase lacunar, no que
se refere ao ensino de Portugués. Os dados constantes do Relatorio PISA 2000 e do SAEB 2001

foram homogeneamente negativos, como afirmam Rojo; Batista (2003):

Os resultados configuram, em geral, problemas. Na falta de espago,
comentaremos apenas o fato de que, no Relatorio Pisa 2000, dentre alunos de
15 anos de 32 paises diferentes, os brasileiros foram os que obtiveram os
piores resultados nas capacidades de leitura. [...] De fato, os dados do SAEB
2001 nao sao muito diferentes. (ROJO; BATISTA, 2003, p. 11-12)

33



O SAEB ¢ aplicado na rede publica e em uma amostra da rede privada. Seus resultados variam
de 0 a 500. Os graficos a seguir evidenciam que os niveis referentes especificamente ao

desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa se mantém estavelmente baixos ao longo desses

ultimos 20 anos.

GRAFICO 1 —EVOLUCAO DAS PROFICIENCIAS MEDIAS DOS ESTUDANTES EM LINGUA
PORTUGUESA - 1995/2019.
Evolugdo das proficiéncias médias dos estudantes em lingua portuguesa —
1995/2019
(52 e 92 ano do ensino fundamental e 32 série do ensino médio)
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Fonte INEP (2020c¢).

GRAFICO 2 — IDEB TOTAL - ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - BRASIL 2005-2019.
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A esses dados juntam-se as informagdes de outro instrumento de avaliacdo educacional de que
0 pais participa, agora em ambito comparativo internacional, o Programa Internacional de
Avaliacao de Estudantes (PISA). Rojo; Batista (2003) explicam que os dois exames — PISA e

SAEB — apresentam diferengas em sua perspectiva:

O PISA tem uma concepgao cognitiva de leitura como extragdo e relagdo entre
informagdes extraidas de textos em diferentes géneros e linguagens, tais como
folhetos, graficos retirados de atlas, diagramas, os quais constituem praticas
de leituras escolares e ndo escolares. [...] O ENEM e o SAEB aproximam-se
mais de uma concepgdo discursiva de leitura, na medida em que incorporam
descritores ou habilidades e competéncias que dizem respeito ndo somente ao
conteido e a materialidade linguistica dos textos (e as capacidades cognitivas
de leitura mencionadas na grade do PISA), mas também a sua situagdo de
enunciagdo. (ROJO; BATISTA, 2003, p. 10-11)

Isso ndo constitui surpresa, uma vez que a formulagao tanto do ENEM, quanto do SAEB, foi
realizada ja em pleno efervescer das ideias decorrentes da chamada “virada pragmatica”, que
representou a afirmagdo na academia da adogdo da perspectiva enunciativo-discursiva no

ensino do Portugués®.

O pais participou do PISA pela primeira vez no ano 2000, como convidado, j& que ndo integra
a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico (OCDE), entidade que

desenvolve o programa. Segundo o Relatorio Nacional do PISA 2000:

o Pisa ¢ uma avaliagdo internacional de habilidades e conhecimentos de jovens
de 15 anos, que visa aferir até que ponto os alunos préoximos do término da
educagdo obrigatoria adquiriram conhecimentos e habilidades essenciais para
a participagdo efetiva na sociedade. (PISA, 2018)

O PISA avalia, em ciclos trienais, as areas de Ciéncias, Matematica ¢ Leitura. A cada ciclo,
uma dessas trés areas ¢ avaliada com mais intensidade. Os resultados do pais no PISA 2018
continuam ruins, conforme j& atestavam Rojo; Batista (2003) em relagdo ao PISA 2000, e isso
pode ser verificado, de forma comparativa com paises de diferentes condigdes econdmicas,
sociais e politicas, nas figuras a seguir, referentes a Leitura. Além disso, a andlise dos resultados
dos alunos brasileiros, caracteriza uma situacao de estabilidade em um nivel baixo, como se

verifica em todas as figuras e, mais explicitamente, na Figura 7.

8 Vide item 4.2.
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FIGURA 1 -EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS COMPARADOS AOS DO
CHILE EM LEITURA NO PISA

Reading

2000 2018

Fonte: PISA 2018 (2020)

FIGURA 2 —EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS COMPARADOS AOS DO
MEXICO EM LEITURA NO PISA.

Reading

Brazi

2000 2018

Fonte: PISA 2018 (2020)

FIGURA 3 —EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS COMPARADOS AOS DA
TURQUIA EM LEITURA NO PISA

Reading

2000 2018

Fonte: PISA 2018 (2020)



FIGURA 4 - EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS COMPARADOS AOS DE

PORTUGAL EM LEITURA NO PISA.

Fonte: PISA 2018 (2020)

FIGURA 5 - EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS COMPARADOS AOS DO

Reading
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REINO UNIDO EM LEITURA NO PISA.

Fonte: PISA 2018 (2020)
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FIGURA 6 — EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS POR FAIXAS, COMPARADOS
AO MUNDO, EM LEITURA NO PISA.

Fonte: PISA 2018 (2020)

\ Performance - Reading ~

below ~ avera ge

37



FIGURA 7 — EXTRATO DO RESULTADO DOS ALUNOS BRASILEIROS, COM TENDENCIA DE
ESTABILIDADE, EM LEITURA NO PISA.

PERFORMANCE

Reading

MIN — ——F— MAX

Not as good as OECD average - stable

Fonte: PISA 2018 (2020)

Como consideracdes parciais, pode-se destacar o seguinte: (i) em que pese o crescimento
socioecondmico do pais no periodo, ndo obstante a sucessao de governos distintos, a despeito
da mudanga de perspectiva teorica no ensino do Portugués, e, principalmente, apesar de todo o
investimento na aquisi¢do de livros didaticos, os resultados se mantém em um patamar abaixo
do esperado, principalmente considerando-se o longo decurso de tempo em que foram medidos;
(11) ndo € crivel esperar melhores resultados sem alguma interven¢ao no processo; e (iii) podera
ser necessario suplantar concepgdes teoricas consagradas, em busca de mudancas que tragam

melhores resultados.

O aprendizado e o desempenho escolar sofrem a influéncia de muitos fatores além do livro
didatico. Eliminadas as individualizagdes bioldgicas da pessoa, podem ser citados alguns
fatores, normalmente, relacionados a essas esferas: (i) a familia e suas caracteristicas
socioeconOmicas; (ii) os professores e suas capacitacdes; (iii) a infraestrutura escolar; e (iv) a
organizagdo do ensino, em que se inserem os curriculos, os livros didaticos e os processos e
métodos de letramento e de ensino-aprendizagem. A melhoria do nivel do sistema educacional
brasileiro e do desempenho de seus alunos estd relacionada a melhoria de cada um desses
fatores. Ouvir o posicionamento do professor da escola publica em relagdo ao livro didatico de
Portugués configura-se, portanto, como mais uma justificativa para a investigagao das situagdes
descritas e relacionadas ao LDP, em prol do ensino de Portugués e com o foco na melhoria do

aprendizado por parte do aluno.
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4. PERSPECTIVA TEORICA

Neste capitulo, sera abordada a perspectiva tedrica que orienta este trabalho, apoiada, no que
diz respeito as concepcdes do livro didatico, nas ideias de Allain Choppin (2020c), Gérard e
Roegiers (1998), que foram detalhadas no item 2.1 “O livro didatico”. Quanto a elaboragdo do
livro didatico do PNLD, a perspectiva adotada ¢ a enunciativo-discursiva, decorrente dos
trabalhos de Mikhail Bakthin (2016) e Lev Vigotskii (2010). Para compreender a perspectiva
tedrica que fundamenta o processo de elaboracdo do LDP, ¢ necessario fazer um apanhado das

formulagdes tedricas concebidas para entender o fenomeno da lingua.
4.1. Teorias linguisticas

Uma das primeiras formulagdes teoricas linguisticas decorreu dos trabalhos de Saussure [1916]
(2006). O Estruturalismo entende a lingua como um sistema fechado — a estrutura — em que a
fala (parole) deve refletir a codificacdo (simbolos, signos) que rege a lingua (langue) em sua
relacdo com as referéncias no mundo. O que escapa as padronizagdes estruturais (normativas)
¢ considerado errado. Outra visdo da lingua esta presente nas concepgdes de Chomsky (1980).
O Gerativismo considera que existe uma capacidade inata do ser humano de desenvolver
qualquer lingua, a partir de uma gramadtica, com regras universais, internalizada na mente de
qualquer individuo. A lingua nao ¢ entendida como um sistema fechado, ¢ sim como uma
entidade de expansao ilimitada, porque vinculada a criatividade mental do homem e
subordinada apenas as regras universais inatas. Em ambas as correntes, o ensino da lingua se

faz a partir da palavra e da frase, consideradas como unidades da lingua.
4.2. A teoria sociointeracionista

Outra corrente, o sociointeracionismo, baseada nas ideias de Bakhtin [1929] (2006) e Vygotsky
(2020) defende que ndo € possivel conceber a lingua apenas a partir do conhecimento das
palavras faladas e escritas pelas pessoas. Hd um componente adicional que é o enunciado. E ele
que permite atribuir inten¢do a essas unidades, palavra e frase e que permite criar a atitude
responsiva entre interlocutores, se constituindo assim o “enunciado como unidade real da
comunicac¢do discursiva” (BAKHTIN, 2016, p. 22). Assim, por meio do enunciado, hd um

alargamento, pode-se dizer assim, do sentido da palavra e da frase.

O sentido da palavra ¢ totalmente determinado por seu contexto. De fato, ha
tantas significagdes possiveis quantos contextos possiveis. No entanto, nem
por isso a palavra deixa de ser una. Ela ndo se desagrega em tantas palavras
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quantos forem os contextos nos quais ela pode se inserir. (BAKHTIN, 2006,
p- 99-100)

Orientando suas concepcdes para o aprendizado da lingua pelas criangas, o trabalho de
Vygotsky (2020) esta inserido na psicologia da aprendizagem, campo em que revé e
complementa as teorias de Piaget, chegando, na area da linguagem, a conclusdes as quais as
ideias de Bakhtin se alinhariam: “No discurso interior, a predominancia do sentido sobre o
significado, da frase sobre a palavra e do contexto sobre a frase constitui a regra. (VYGOTSKY,

2020, p. 145)

Como se pode perceber, para o sociointeracionismo, a lingua, como um fenémeno social, se
materializa na interlocucdo, seja falada ou escrita, que ¢ expressa em enunciados plenos de
inten¢des discursivas, impregnados pela ideologia dos interlocutores. A analogia entre palavra
e frase (o corpo fisico), carregados de esterilidade literal (sua natureza propria), e o enunciado

(a 1ideologia), pleno de intengdes, pleno de discurso e pleno de simbolismo fica evidente:

as bases de uma teoria marxista da criacdo ideoldgica [...] estdo
estreitamente ligadas aos problemas de filosofia da linguagem. Um produto
ideologico faz parte de uma realidade (natural ou social) como todo corpo
fisico, instrumento de produgdo ou produto de consumo; mas, ao contrario
destes, ele também reflete e refrata uma outra realidade, que lhe é exterior.
Tudo que ¢ ideoldgico possui um significado e remete a algo situado fora de
si mesmo. Em outros termos, tudo que ¢ ideoldgico € um signo. Sem signos
ndo existe ideologia. Um corpo fisico vale por si proprio: ndo significa nada e
coincide inteiramente com sua propria natureza. Neste caso, ndo se trata de
ideologia. (BAKHTIN, 2006, p. 99-100)

Claramente, essa concepgao tedrica nao pode ficar restrita a palavra ou a frase. Entdo, o estudo
da lingua, para os defensores da corrente sociointeracionista, forgosamente se baseara no texto.
O que faz surgir o conceito dos géneros textuais ou discursivos: “... cada enunciado particular
¢ individual, mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis
de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2016, p. 12) (em
itdlico no original). Baseada nessas ideias corporificou-se uma perspectiva tedrica que veio a

orientar o ensino de Portugués nas escolas brasileiras.

A evolugdo do pensamento cientifico, considerando, entre outras, a teoria enunciativo-
discursiva da linguagem no ensino de Portugués, comegou a encontrar eco na avalia¢ao do livro
didatico, promovida pelo MEC a partir do final da década de 1990, como demonstra Santos
(2015):
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A partir de 1996, os LDs comecaram a incorporar algumas das teorias
discutidas no ambito da academia. Isso se deve, em grande parte, as avaliagoes
de colegoes didaticas realizadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD). (SANTOS, 2015, p. 13)

Desde entdo, a documentacdo normativa e orientadora do PNLD passou a incluir essa

perspectiva que, obviamente, os LDP (e os livros didaticos em geral) produzidos no pais para

utilizagdo das escolas publicas pretenderam incorporar.

Ela’ se baseia numa perspectiva de alargamento dos horizontes dos estudos da
linguagem, em que as praticas de ensino-aprendizagem s@o redimensionadas,
priorizando-se a abordagem dos conhecimentos linguisticos no nivel do texto
e do discurso, conforme o Manual do Professor. Nesse contexto, a
metalinguagem ¢ praticada com fins de aplicagdo discursiva, para que se
explore a construgdo de sentido na materialidade textual. Concebe-se o ensino
de portugués como uma integrag@o entre os eixos da leitura, produgdo textual
e reflexdo sobre a lingua. Além disso, ainda no MP, ha a defini¢do da
tendéncia metodologica seguida, a da reflexdo/construcdo, entendida como
auxiliar para que o aluno possa ter elementos para operar efetiva e
conscientemente a lingua nas diversas situacdes do cotidiano. (SANTOS,
2015, p. 135-136)

Nao obstante, ao aprofundar sua andlise, Santos (2015) demonstra as dificuldades para se

efetivar plenamente essa incorporagdo, o que justifica o exame dessa relagdo teoria — livro

didatico — aprendizado:

Ocorre que, no caso do ensino de gramatica, mesmo que seja feita a tentativa
em incitar os estudantes a reflexdo/constru¢cdo do préprio conhecimento, a
colecdo, muitas vezes, faz esse processo de modo abreviado e ndo atinge o
objetivo de priorizar a reflexdo, a construcao ativa dos objetos de ensino-
aprendizagem. Desse modo, muitas vezes, o predominio ¢ da transmissdo de
conteudo. (SANTOS, 2015, p. 137)

A incorporagdo da perspectiva enunciativo-discursiva ao LDP ja esta consolidada como se vé

nos manuais do professor de duas cole¢des, tomadas como exemplo: Borgatto; Bertin; Marchezi

(2015) e Delmanto; Carvalho (2018). Na primeira, a mesma citacao de Bakhtin (2016, p.12) —

na pagina 42 deste trabalho — também serve como epigrafe para o item “Concepgdes que

fundamentam este projeto”. A inteng¢ao ¢ declarada logo ao inicio:

Os géneros textuais constituem o eixo norteador da organizacdo didatica dos
conteudos nesta colegdo. [...]

A abordagem estruturada nos diversos géneros do discurso favorece o
desenvolvimento da percepc¢ao de que, no mundo das linguagens, a producdo
de sentidos ¢ sempre contextualizada, em circunstincias especificas de
comunicacdo ¢ carregada de intencdes. Trata-se da dimensdo social da
linguagem e dos textos. (BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2015, p. 373)

? A colegio Portugués:Linguagens analisada por Santos (2015).
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Na segunda, isso se passa de forma semelhante: “O projeto desta cole¢dao desenvolve-se no bojo
de uma concepg¢do de linguagem que tem a lingua como fendmeno integrado ao universo
cultural e historico-social.” (DELMANTO; CARVALHO, 2018, p. VI). O aprendizado deve

ser obtido por meio da interagdo, tendo como principio a “centralidade do texto™:

Segundo a psicologia socio-historica, que tem como fundamento a teoria do
psicologo Lev Vigotski [1896-1934], que se dedicou a pesquisas na area do
desenvolvimento da aprendizagem ¢ da construgdo do conhecimento como
resultante das relagdes humanas nesse processo, o individuo se constitui em
ser humano com base nas relagdes que estabelece com os outros.
(DELMANTO; CARVALHO, 2018, p. VII)

... a aprendizagem dos diversos gé€neros [textuais] que circulam socialmente
ndo somente amplia a competéncia linguistica e discursiva dos estudantes,
mas também propicia-lhes formas de participagdo social, (DELMANTO;
CARVALHO, 2018, p. VIII)

Outros pensadores, como Rangel (2006) esclarecem que o sucesso no ensino-aprendizagem de
Portugués so terd plenas condicdes de ser atingido se o aluno se vir mergulhado em um contexto
pedagodgico que nao traga a ele, aluno, algum estranhamento. Nesse contexto, o conhecimento
linguistico construido junto ao aluno, com a media¢ao de pessoal e material especializados,

devera estar associado as necessidades de relacionamento social do aluno e de sua comunidade.

Grosso modo, podemos caracterizar essa virada como uma brusca mas global
mudanga na concep¢do do que seja ensinar/aprender lingua materna num
contexto escolar. Apesar de brusca, tal mudanga decorreu de um processo bem
mais lento, que podemos configurar como um efeito combinado dos
resultados de pesquisas académicas fundamentais, em ao menos duas areas
decisivas para a educagdo e para o estudo da lingua e da linguagem.
(RANGEL, 2006, p. 25)

Ao mesmo tempo, nas ciéncias da linguagem, a virada pragmatica operou um deslocamento do
conceito de lingua como estrutura para o de lingua como produto do enunciado e do discurso.
Assim, tornou-se menos relevante considerar o que a palavra e a frase aportavam ao significado
pelo efeito simbolico de sua relagdo com o mundo, do que identificar as intengdes trazidas de
forma global pelo discurso inserido no enunciado e expresso no texto. E verdade que essa
mudanga ndo se deu de forma rapida. A utilizacdo do texto como objeto de ensino passou por

uma transi¢ao, de perspectiva cognitiva, como nos ensinam Rojo e Cordeiro (2011):

Tem lugar o ensino de procedimentos numa abordagem cognitiva e textual. ...
O texto ainda ndo se constitui propriamente num objeto de estudo, mas num
suporte para o desenvolvimento de estratégias necessarias ao seu
processamento. (ROJO; CORDEIRO, 2011, p. 8.)
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Para que essa utilizacdo do texto como objeto de ensino pudesse se implementar nos
documentos orientadores dos curriculos, foi necessario operar-se uma segunda “virada”, no
dizer de Rojo e Cordeiro (2011, p. 10), “uma virada discursiva ou enunciativa no que diz
respeito ao enfoque dos textos e de seus usos em sala de aula”. E isso faz emergir “a nogdo de
géneros (discursivos ou textuais) como um instrumento melhor que o conceito de tipo para
favorecer o ensino de leitura e de produgdo de textos escritos e, também, orais.” (ROJO;
CORDEIRO, 2011, p. 10). Essa tltima citagcdo caracteriza a convergéncia do pensamento
académico no Brasil com as ideias defendidas pelos sociointeracionistas, particularmente por

Bakhtin (2016).

O movimento de ideias descrito por Santos (2015) foi o que se convencionou denominar de
“virada pragmatica”. Ele se concretizou no seio de um processo que teve inicio na recepgao das
ideias de pensadores da linguagem e da psicologia da aprendizagem de origem russa; passou
pela assimilacdo desses conceitos por parcela preponderante da academia brasileira; foi,
progressivamente, integrada aos documentos orientadores da organizacdo dos curriculos; e

desaguou em sua introducao pelos autores na elaboragao do livro didatico.

Todos os autores de LDP julgam relevante o trabalho com a compreenséo de
texto, o que ¢ atestado pelo fato de sempre inserirem farta dose de exercicios
neste campo. Portanto, o problema ndo ¢ a auséncia deste tipo de trabalho e
sim a natureza do mesmo. (MARCUSCHI, 2005, p. 51)

As colecdes inscritas no PNLD, como estdo hoje, se adequam aos PCNs, em
sua grande maioria, apenas quando se trata de aplicar os seus pressupostos
tedricos, mas, quando se trata de aplicar os conteudos em sala, ndo propdem
nada de novo que possa provocar interagdo do conhecimento de mundo que o
aluno ja traz com as propostas apresentadas. (BRANDAO; MARTINS, 2003,
p. 274)

Nao ¢ objeto deste trabalho discutir em que medida os autores foram efetivos em introduzir
esses principios no contetido e nas atividades do LDP, mas julga-se relevante comentar que ha
trabalhos de especialistas que analisam esse aspecto, com conclusdes, algumas vezes,
negativas, ou seja, foi declarada pelo autor a intengdo de adotar a perspectiva, mas as atividades
inseridas nos livros didaticos ndo refletiam plenamente tal intengcdo, como se vé€ nas citagdes
acima. Assim, € possivel perceber que a perspectiva enunciativo-discursiva € plena de aceitacao

e receptividade, mas de implementagdo ainda passivel de questionamentos.
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4.3. A teoria sociolinguistica

,

E importante mencionar também a teoria sociolinguistica, bastante difundida a partir dos
trabalhos de Labov (2008), que, semelhantemente aos sociointeracionistas, enxergava a lingua
como um fendmeno social e, como tal, decorrente das interagdes entre os seres humanos. O
fundamento mais importante desta teoria € o estudo da variacdo linguistica, entendida como um
fendmeno natural, permanente e inerente a linguagem, nao podendo ser considerado como um
erro no emprego da lingua. Na concepgao sociolinguistica, a variacao e a mudanga determinam
a evolucdo da lingua estando, portanto, integradas ao sistema linguistico. A perspectiva
enunciativo-discursiva recepcionou os preceitos da teoria sociolinguistica relacionados a

variagdo e a mudanga linguistica.

Essa breve e sucinta compilagdo tentou, além de realizar uma revisao sistematizadora, mostrar
a situagdo existente, do ponto de vista teorico, dos preceitos que orientam a produgao do LDP

€m nosso pais.

Como consideragdes parciais a partir de tudo que foi exposto anteriormente, ¢ possivel supor
que: (1) a fundamentagao teodrica que orienta a formulacdo da BNCC e a elaboragdo do LDP
possa ter influéncia nos resultados'® evidenciados por alunos brasileiros em Portugués, tanto no
SAEB, como no PISA; e (i1) embora a perspectiva enunciativo-discursiva tenha boa aceitagao
entre os educadores do pais, o desempenho dos alunos, tanto tempo apos a “virada pragmatica”,

permanece baixo.
4.4. Algumas ideias de Morin

Interessante ponto de vista pode ser obtido das ideias do professor e fildsofo Edgar Morin
(1999)!'! ao discorrer sobre os saberes necessarios a educacio no futuro. O pensamento
complexo, introduzido em Morin (2006) foi detalhado nos quatro livros da série “O método”.
Do pensamento complexo, ¢ oportuno pingar a concep¢ao de Morin acerca da necessidade da

tomada de consciéncia para a organiza¢do do conhecimento.

[...] por todo lado, erro, ignorancia e cegueira progridem ao mesmo tempo que
0s nossos conhecimentos. [...] esses erros, ignorancias, cegueiras e perigos
tém um carater comum resultante de um modo mutilador de organizagdo do

10" Obviamente, ndo € o nico aspecto e os resultados da pesquisa de campo aduzem novos argumentos.

10 titulo original em francés “Las sept savoirs necessaires a I’éducation du futur” foi traduzido para o inglés
como “Seven complex lessons in education for the future”, antecipando, nesse idioma, o uso do termo
“complexo”, uma teoria que Morin viria a desenvolver.
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conhecimento, [...] Qualquer conhecimento opera por selecdo de dados
significativos e rejeicdo de dados ndo significativos: (MORIN, 2006, p. 9-10)

Para caracterizar a necessidade de superar o engessamento de preconcepgdes diante de novas
ideias, Morin (2006) recorre ao exemplo do momento em que as ideias heliocéntricas colidiam

com o arcaico geocentrismo de Ptolomeu:

[...] no momento incerto da passagem da visdo geocéntrica (ptolomaica) a
vis@o heliocéntrica (copérnica) do mundo, a primeira oposi¢do entre as duas
visdes residia no principio de selecdo/rejeicdo dos dados: os geocéntricos
rejeitavam como ndo significativos os dados inexplicaveis segundo sua
concepgdo, enquanto que os outros se baseavam nestes dados para conceber o
sistema heliocéntrico. O novo sistema engloba os mesmos constituintes do
antigo (os planetas), utiliza com freqiiéncia os antigos calculos. Mas a visao
do mundo mudou totalmente. (MORIN, 2006, p. 10).

Nao ¢ dificil estabelecer a analogia do processo descrito por Morin (2206) com o que ocorreu

na sucessdao das diversas teorias linguisticas, nos debates entre estruturalistas, gerativistas,

sociointeracionistas, etc. Debate que, de resto, subsiste até hoje em alguns pontos ou “dados”,

no dizer de Morin (2016).

Voltando aos saberes necessarios a educagao no futuro, Morin (1999) lista os saberes seguintes:
(1) a detecgdo do erro e da ilusdo; (ii) os principios do conhecimento pertinente; (iii) o ensino
da condi¢do humana; (iv) a identidade com o planeta; (v) o confronto com a incerteza; (vi) o
entendimento do outro; e (vii) a ética para o gé€nero humano. Para os objetivos deste trabalho,
julga-se adequado tratar apenas do saber relacionado a deteccdo do erro e da ilusdo, na
constru¢do do conhecimento. Em resumo, Morin (2016) afirma que o objetivo da educacao tem
sido a transmissao do conhecimento € ndo ensinar o que ¢ o conhecimento. Saber o que € o
conhecimento ¢ considerado fundamental para preparar a mente para a constante ameaga do

erro ¢ da ilusdo, que paralisam a mente.

Error and illusion have been parasitizing the human mind from the first days
of homo sapiens. When we consider the past, including the recent past, it
seems to us that people were blinded by countless errors and illusions. In
German Ideology, Marx and Engels observed that men have always had
misconceptions about themselves, about what they are doing and what they
ought to do, and about the world in which they live. But neither Marx nor
Engels was able to avoid the same kind of errors.'> (MORIN, 1999, p. 5) (em
italico no original).

2.0 erro e a ilusdo tém parasitado a mente humana desde os primeiros dias do “homo sapiens”. Quando
consideramos o passado, incluindo o passado recente, parece-nos que as pessoas foram cegadas por incontaveis
erros e ilusdes. Em A Ideologia Alema, Marx e Engels observaram que os homens sempre tiveram conceitos
errados sobre si mesmos, sobre o que estdo fazendo e o que devem fazer e sobre 0o mundo em que vivem. Mas
nem Marx nem Engels foram capazes de evitar o mesmo tipo de erros. (tradugao livre do autor).
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O filosofo prossegue em seu raciocinio, defendendo que a educagio deve lutar para desenvolver
a habilidade de detectar fontes de erro, ilusdo e cegueira. Continua, apreciando os tipos de erro,
(mentais, intelectuais e racionais) e os paradigmas. No que diz respeito aos erros intelectuais,

ele se mostra incisivo quanto a necessidade de combater o pensamento engessado:

Our systems of ideas (theories, doctrines, ideologies) are subject to error and,
in addition, they protect errors and illusions contained in themselves.
Resistance to unsuitable or indigestible information is inherent to the
organizational logic of all system of ideas. Theories resist attack from adverse
theories and arguments; even, scientific theories, which are the only ones that
accept the possibility of refutation, tend to manifest this resistance. Doctrines
are self-enclosed theories absolutely convinced of their truth and invulnerable
to all criticism that shows up their errors.» (MORIN, 1999, p. 6)

As ideias de Morin (1999) acima referidas servem de alerta as ideias dogmaticas e refratarias a
tentativas de mudanca. Identificar a falta de resultado e ndo se imobilizar diante dela € um dos
saberes requeridos aos educadores do futuro, seja qual for o seu posicionamento politico ou
econOmico. A perspectiva enunciativo-discursiva foi construida sobre forte base tedrica. Nao
obstante, os resultados do desempenho do aluno, apds quase quarenta anos de ‘“virada
pragmatica”, ndo sao o que se esperava. Pode-se dizer, no minimo, que a situacdo permanece a
mesma. Em que pese esteja clara a multiplicidade de fatores que podem influir no desempenho
escolar, conforme referido nas consideragdes parciais da se¢ao anterior, o suporte tedrico que

orienta curriculos e a elaboragao de livros didaticos ¢ um dos mais relevantes.

Diante desse quadro, as opgoes visualizadas sdo: (i) estudar e conceber uma metodologia para
medir os impactos da perspectiva sobre o desempenho dos alunos; (ii) discutir um novo suporte
tedrico que proporcione maiores influéncias sobre os niveis de leitura, escrita € compreensao
dos alunos; e (iii) modernizar a perspectiva enunciativo-discursiva de modo a incorporar novos
achados, por exemplo nas areas da neurociéncia e da psicolinguistica, incrementando a
importancia do conhecimento interativo de professores, alunos e suas peculiaridades, além de

rever a forma com que impacta a elaboragao de curriculos e dos livros didaticos.

Seria viavel considerar outra concepcao para aplicar ao ensino, aos curriculos e, principalmente,

a elaboracio do LDP? E o que se discutira na secfio seguinte.

13 Nossos sistemas de idéias (teorias, doutrinas, ideologias) estdo sujeitos a erros e, além disso, protegem erros e
ilusdes contidos em si mesmos. A resisténcia a informagdes inadequadas ou indigestas ¢ inerente a logica
organizacional de todo sistema de ideias. As teorias resistem ao ataque de teorias e argumentos adversos; mesmo,
as teorias cientificas, que s3o as unicas que aceitam a possibilidade de refutacdo, tendem a manifestar essa
resisténcia. As doutrinas sdo teorias fechadas em si mesmas, absolutamente convencidas de sua verdade e
invulneraveis a todas as criticas que revelam seus erros. (tradugdo livre do autor).
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4.5. Outra possibilidade — A orientacio curricular no Reino Unido'*

O sistema educacional britdnico, a semelhanga do brasileiro, compreende escolas publicas
custeadas pelo governo'® e escolas particulares custeadas pelos pais dos alunos. Nao obstante o
sistema nao ser totalmente homogéneo nos quatro paises: Inglaterra, Escécia, Gales e Irlanda

do Norte, ha similaridades fundamentais:

= Todos os alunos devem frequentar a escola em tempo integral até¢ a idade de 16

anos.

= Apo6s essa idade e até os 18 anos, os alunos podem permanecer na escola

preparando-se para ingressar na universidade ou em outras carreiras técnicas.

Em relagdo ao curriculo, subsistem particularidades entre Inglaterra e Gales, por um lado e a
Escocia, por outro. Para os propositos deste trabalho, vai-se deter mais detalhadamente na
situacdo inglesa. No Anexo A desta dissertagdo, € possivel ter uma visao geral dos documentos
que compdem a orientagdo curricular as escolas inglesas, em relagao ao ensino de Inglés. Foram
destacados os aspectos legais que envolvem o cumprimento da orientagdo curricular. O
Curriculo Nacional foi estabelecido, desde 1988, para a Inglaterra e Gales, contendo prescri¢des
para a educacdo dos 5 aos 18 anos. Todas as escolas publicas desses paises sao obrigadas por
lei a seguir o Curriculo Nacional. No curriculo especifico de cada disciplina, essa prescrigao €
enfatizada, definindo que apenas o conteudo disposto entre [colchetes] e aqueles que
expressamente recebem a designacao de “ndo previsto na lei” podem deixar de ser ministrados

pelas escolas. (REINO UNIDO, 2020a)

O Curriculo Nacional ¢ organizado em 5 fases:

. Fase 1 — Ano de ingresso e anos 1 a 2 — para alunos de 5 a 8 anos de idade;
. Fase 2 - Anos 3 a 6 - para alunos de 8 a 11 anos de idade;

. Fase 3 - Anos 7 a 9 - para alunos de 12 a 14 anos de idade;

. Fase 4 - Anos 10 a 11 - para alunos de 15 a 16 anos de idade; e

. Fase 5 - Anos 12 a 13 - para alunos de 17 a 18 anos de idade.'®

4 As informacdes desta secio constam de HMC (2020), a ndo ser quando especificamente identificado de outra
forma.

15 No Brasil, diferentemente do sistema unitario britanico, as escolas publicas sdo custeadas pelos trés entes:
federal, estadual e municipal.

16 Tradugdo livre, do autor.
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Ao final da fase 4, todos os alunos realizam uma série de exames, normalmente abrangendo de
8 a 10 disciplinas, e que, obrigatoriamente devem incluir Inglés e Matematica. Esses exames
permitem ao aluno obter o Certificado Geral do Ensino Secundario (GCSE), na sigla em inglés.
Apbs a fase 5 a maioria das escolas conduzem o exame para o Nivel Avancado que, grosso

modo, corresponderia ao nosso ENEM.

As escolas tém liberdade para organizar o horério de aulas e ¢ possivel encontrar escolas com
tempos de aula durando 35, 40, 45, 55 ou 60 minutos. Semanalmente, cada disciplina
compreende em média 5 horas de aula semanais e 6 horas de estudo individual, o que equivale
dizer que nem todas as disciplinas sdo ministradas em todos os anos do curriculo. H4 a previsao
de disciplinas como: Estudos gerais e Filosofia. As atividades extracurriculares, ndo sujeitas a
avaliacao, compreendem: Educagdo Fisica e Esportes, Musica, Teatro, Grémios de Literatura e
de Ciéncias. Nessas areas, as escolas também tém a liberdade de estabelecer sua propria

programacao.
4.5.1. O curriculo de inglés.”

A obediéncia ao documento orientador do curriculo na Inglaterra decorre de prescricao legal,
nao sendo licito a professores ou escolas deixarem de seguir seus preceitos, seja de que esfera
— publica ou privada — pertencerem. Esses preceitos estdo divididos em areas ou aspectos: (i)
linguagem oral; (ii) leitura; (iii) escrita, que inclui ortografia, vocabuldrio, gramatica e
pontuagdo; e (iv) nomenclatura'®, ou seja, generalizando, traduzem as habilidades tradicionais
de ensino de linguas: falar, ler, compreender e escrever. Em parte alguma, ha a defini¢ao de
uma perspectiva tedrica adotada em sua elaboracao e tampouco ha mengao explicita a géneros
textuais ou discursivos. Pode-se perceber, no entanto que, das teorias linguisticas anteriormente
mencionadas, as ideias estruturalistas sdo predominantes, em que pese se possa inferir a

aceitacdo implicita de concepgdes oriundas da sociolinguistica:

Pupils should be taught to:
e write accurately, fluently, effectively and at length for pleasure and
information through:
» adapting their writing for a wide range of purposes and
audiences: to describe, narrate, explain, instruct, give and
respond to information, and argue

7 As informacdes desta secio constam de Reino Unido (2020a), a ndo ser quando especificamente identificado
de outra forma.
18 No original “glossary”, dirigido aos professores e ndo previsto na lei para ensino obrigatdrio.
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« selecting and organising ideas, facts and key points, and citing
evidence, details and quotation effectively and pertinently for
support and emphasis

+ selecting, and using judiciously, vocabulary, grammar, form,
and structural and organisational features, including
rhetorical devices, to reflect audience, purpose and context, and
using Standard English where appropriate (REINO UNIDO,
2020a)"

O estudo de Inglés ocupa lugar de destaque na educagdo e na sociedade inglesas. As habilidades
buscadas ndo apresentam novidades, estando relacionadas ao intercambio de ideias e emogdes
por escrito e por meio da fala, com fluéncia; e ao desenvolvimento cultural, emocional,
intelectual, social e espiritual, principalmente por meio da literatura — “alunos que nao
aprendem a falar, ler e escrever com fluéncia e confianga sdo, efetivamente, destituidos de

direitos”. (REINO UNIDO, 2020a)

O Curriculo Nacional, em resumo, tem o objetivo de assegurar que todos os alunos leiam e
compreendam, adquiram um vocabulario abrangente, um entendimento de gramadtica e das
convengdes linguisticas, apreciem a rica heranga literaria, escrevam clara, precisa e

coerentemente, em contextos variados, € usem o debate para aprender.

Compulsando os preceitos curriculares para a fase 4, que corresponde aproximadamente ao 8°

e 9° anos do EF, verifica-se que os alunos devem ser ensinados a:

a. No aspecto “escrita’: conforme a citagdo acima.

b. No aspecto “gramatica e vocabuldrio” destaca-se: (i) analisar algumas das diferencgas entre a
linguagem oral e a escrita, incluindo as diferencas associadas com registros formais e
informais e entre o Inglés padrio e outras variedades de Inglés; e (ii) usar a terminologia

literaria e linguistica com precisdo e confianca ao debater leitura, escrita e a linguagem oral.

c. No aspecto “leitura” enfatiza-se: ler e apreciar a profundidade e a for¢a da heranga literaria
inglesa por meio da leitura de extensa relacio de literatura classica, desafiadora e de alta-
qualidade e adicionalmente de literatura de ndo-ficcdo como ensaios, resenhas e jornalismo.

Estes escritos devem incluir textos integrais. A relacdo incluird: (i) ao menos uma peca de

19 Os alunos devem ser ensinados a escrever com precisdo, fluéncia, efetividade e afinal por deleite e informagao,
por meio da: (i) adaptacio de sua escrita a diversos publicos e objetivos para: descrever, narrar, explicar,
instruir, informar e argumentar; (ii) sele¢do e organizacdo de ideias, fatos e pontos-chave, mencionando
evidéncias, detalhes e citagdes, com efetividade e pertinéncia para justificar e dar énfase; (iii) sele¢@o e utilizacdo
judiciosa de vocabulario, de gramatica, de caracteristicas formais, estruturais e organizacionais, incluindo
recursos teoricos adequados a cada publico, objetivo e contexto e usando o Inglés Padrao, quando apropriado.
(tradugdo livre do autor) (negrito adicionado).
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Shakespeare; (ii) obras dos séculos XIX, XX e XXI; (iii) poesia desde 1789, contemplando

destaques da poesia Romantica.

d. No aspecto “Inglés falado” distingue-se: (i) utilizar o Inglés Padrao quando o publico e o

contexto o requeiram.
4.5.2. Os apéndices do curriculo de Inglés

As informacdes desta subse¢do constam de Reino Unido (2020b), a ndao ser quando
especificamente identificado de outra forma. O curriculo de Inglés possui 2 apéndices:
Apéndice 1 — Ortografia, aplicavel as fases 1 e 2 (correspondem aos primeiros anos do nosso
EF); e Apéndice 2 — Vocabuldrio, gramatica e pontuacdo, aplicavel as fases 1, 2 e 3

(correspondem aos primeiros anos do nosso EF e ao 6° ¢ 7° anos do EF2).

Considerando o alcance deste trabalho, voltado para o EF2, serdo verificados aspectos de
interesse do Apéndice 2 (vocabulério, gramatica e pontuag¢do). Na introducdo, destaca-se a

repeticdo do principio que norteia a orientagdo curricular para o ensino de Inglés:

The grammar of our first language is learnt naturally and implicitly through
interactions with other speakers and from reading. Explicit knowledge of
grammar is, however, very important, as it gives us more conscious control
and choice in our language. Building this knowledge is best achieved through
a focus on grammar within the teaching of reading, writing and speaking.
(Reino Unido, 2020b).?° (negrito adicionado)
O Apéndice 2 inclui tabelas de conteudo gramatical baseado no Inglés Padrdo, que cumprem o
requisito legal obrigatorio. As tabelas definem quando o conteido deve ser inicialmente
apresentado ao aluno, mas fica clara a necessidade de repeticdo de conteudos em anos
subsequentes, para consolidacdo do conhecimento. A terminologia gramatical que os alunos

devem aprender € assinalada como “terminologia para alunos”, como nos quadros a seguir
b b

relativos ao “Year 27, equivalente ao 1° ano do EF e ao “Year 3”, equivalente ao 2° ano do EF.

20 A gramatica da nossa primeira lingua é aprendida naturalmente e implicitamente por meio de interagdes com
outros falantes e pela leitura. O conhecimento explicito da gramatica, no entanto, ¢ muito importante e nos da
maior consciéncia no controle e nas escolhas em nossa linguagem. A construgdo do conhecimento ¢ melhor obtida
por meio do foco em gramatica, no ensino da leitura, da escrita e da fala. (tradu¢do livre do autor) (negrito
adicionado)
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QUADRO 1 — EXTRATO DE CONTEUDO PARA O “YEAR 2”

Year 2: Detail of content to be introduced (statutory requirement)

Text Correct choice and consistent use of present tense and past tense
throughout writing

Use of the progressive form of verbs in the present and past tense to
mark actions in progress [for example, she is drumming, he was
shouting]

Punctuation | Use of capital letters, full stops, question marks and exclamation marks
to demarcate sentences

Commas to separate items in a list

Apostrophes to mark where letters are missing in spelling and to mark
singular possession in nouns [for example, the girl’s name]

Terminology | noun, noun phrase
for pupils statement, question, exclamation, command
compound, suffix

adjective, adverb, verb
tense (past, present)

apostrophe, comma

Fonte: Reino Unido (2020b)

Como se pode ver, o aluno do equivalente ao 1° Ano do EF ¢ apresentado a termos como: nomes
(substantivos), frases nominais, adjetivo, advérbio, verbo, modo imperativo e os tempos verbais

passado e presente, sufixo, composicao, etc.

QUADRO 2 — EXTRATO DE CONTEUDO PARA O “YEAR 3”

Year 3: Detail of content to be introduced (statutory requirement)

Terminology | preposition, conjunction
for pupils word family, prefix
clause, subordinate clause
direct speech

consonant, consonant letter vowel, vowel letter

inverted commas (or ‘speech marks’)

Fonte: Reino Unido (2020b)
No equivalente ao 2° ano do EF, o aluno ¢ apresentado a uma nomenclatura gramatical que ja

inclui: preposi¢des, conjungdes, grupos de palavras, oracdo, ora¢do subordinada, discurso

direto, etc. Para efeito de comparacdo, na BNCC, conteido semelhante, como as oragdes, €
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abordado apenas nas habilidades a serem adquiridas pelo aluno no EF2 e, nos anos iniciais do

EF, s6 e mencionado em habilidades referentes ao:

3° ano EF: substantivos, adjetivos, verbos, composi¢ao, sufixos e prefixos, discurso direto e

indireto;
4° ano EF: modo imperativo; e

5° ano EF: tempos verbais, conjungdes.
4.5.3. Consideracoes Parciais

Um aspecto interessante a notar ¢ que o aluno inglés ¢ apresentado a toda a nomenclatura
gramatical até o final da fase 3 (“year” 9), correspondente ao nosso 7° ano do EF. Como ja
mencionado, parte desse contetido e dessa terminologia gramatical continua a ser desenvolvida

e detalhada nos anos seguintes.

E possivel questionar: a que resultado queremos chegar em termos de proficiéncia na Lingua
Portuguesa, com os nossos alunos? Se os alunos ingleses conseguem se acostumar desde cedo
a esse tipo de terminologia gramatical, por que ndo o brasileiro? Nao representaria 1Sso uma
vantagem para o aluno? Conhecer logo de inicio aspectos da estrutura da sua lingua ndo tornaria
mais produtivo seu desempenho ao conhecer e elaborar os diversos géneros textuais e
discursivos? Nao seria melhor conhecer bem significados literais, antes de identificar intengdes
e sentidos figurados no discurso e inseridos nos enunciados? Sao aspectos que podem ser
estudados e debatidos, para avaliar a viabilidade e a conveniéncia da utilizagao daquilo que for

julgado compativel e aplicavel a nossa realidade.

Em relagdo a caracteristica do sistema inglés em que o conhecimento a ser ministrado em sala
de aula decorre de uma determinagao legal, impositiva e em nada semelhante a um documento
orientador de curriculo como a BNCC, ndo se visualiza, em futuro préximo, qualquer

possibilidade e até mesmo necessidade de se cogitar medida semelhante em nosso pais.
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5. METODOLOGIA

Este capitulo explicita os procedimentos utilizados para o desenvolvimento da pesquisa.
Basicamente, constitui-se da pesquisa documental e a bibliografica e a pesquisa de campo com
“survey” que, por razdes fora de controle, (a pandemia do Covid 19) teve que ser realizada, em
sua parte principal, no campo virtual. Para atingir seus objetivos, esta pesquisa utilizou tanto o

método qualitativo, como o quantitativo.

5.1. Procedimentos de pesquisa

Logo ao inicio da elaboracdo do projeto desta pesquisa, ficou evidente a constatacdo do
encadeamento existente entre a perspectiva tedrica, a orientacdo para a elaboracdo de
curriculos, a orientacdo para a confec¢dao dos livros didaticos e o livro didatico propriamente
dito como resultado dessa “linha de producao”. Assim, verificou-se a necessidade de estudar
uma série de documentos que permitissem compreender a perspectiva enunciativo-discursiva,
as defini¢des da BNCC, os preceitos do PNLD e a transposi¢ao de tudo isso para o livro
didatico, pelos autores. Para examinar a efetividade desse processo, foram estudados também
documentos elaborados no ambito do INEP. Com o surgimento de novas cogita¢des, foram

estudados documentos externos, da OCDE e do Governo do Reino Unido.

Em todas essas situacdes, foram realizadas tanto pesquisas documentais com material descritivo
e de elaboracdo primaria, como pesquisas bibliograficas com documentos apreciativos e
analiticos referentes aos objetos da pesquisa documental. Esses critérios seguem as defini¢des

de Fonseca (2002 apud GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 37)

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material j& elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de empresas, videos de
programas de televisao, etc. (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, P. 37)

A pesquisa de campo com “survey” foi realizada utilizando como instrumento um questionario
estruturado ndo obrigatoriamente identificado. A populagdo-alvo da pesquisa foi uma amostra
de cerca de 60 (sessenta) professores de portugués, de 30 (trinta) escolas publicas estaduais de
Belo Horizonte. A opgdo por trabalhar apenas com professores das escolas publicas se justifica

pelo fato de que esse segmento ¢ majoritario no pais e trabalha exclusivamente com livros
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didaticos incluidos no PNLD. As escolas escolhidas refletiram a distribuicdo das escolas
estaduais pelas regides em que a Secretaria de Estado de Educagiao de Minas Gerais (SEE/MG)
subdivide o municipio de Belo Horizonte?!, (embora as respostas obtidas ndo tenham podido

ser controladas em relagdo a isso, em virtude do anonimato requerido no formulario on-line).

Inicialmente, o planejamento previa um contato pessoal do pesquisador com os professores que
seriam solicitados a responder os questionarios distribuidos individualmente, e sua restituigdo
se faria por envelope previamente selado e enderecado para resposta, a ser entregue ao
professor. As restrigdes de funcionamento de bibliotecas, universidades e, principalmente, das
escolas publicas, em fun¢do da pandemia originada pelo coronavirus (Covid19), impediram o
seguimento do planejamento original, motivando a necessidade da prorrogacao do prazo para a
conclusdo da pesquisa e a adaptacao do questionario para um formulario destinado a resposta
on-line por parte dos professores. Essa metodologia foi submetida a aprovacdo do Comité de

Etica em Pesquisa (COEP) da UFMG, que a aprovou em parecer Nr 4.623.569 de 31/mar/21.

Apos a andlise quantitativa, foi realizada a interpretacao qualitativa desses dados, consideradas

duas categorias: praticas dos professores e utilizagao de géneros textuais/discursivos.

Em sintese, a metodologia desta pesquisa constou de:
(1) investigacao documental e bibliografica inicial;
(i1) elaboragdo do questionario com perguntas diretas e espago para resposta aberta;
(ii1)  contato com a SEE e obten¢do da autorizagdo para a ida as escolas, conforme
ANEXO - B;
(iv)  entrada da documentagdao no COEP;
V) revisdo e adaptagdo do questionario para o formulario on-line;
(vi)  contato com a dire¢do das escolas, apds autorizacio, conforme ANEXO — C;
(vii)  parecer do COEP e envio dos formularios, conforme APENDICE — A;
(viii) recebimento dos questionarios pelo pesquisador;
(ix)  tabulagdo dos dados;
(x) analise quantitativa; e
(xi)  analise qualitativa.
- Do universo de cerca de 60 professores, 42 responderam (aproximadamente 70% do total de

procurados). Passamos, na se¢do seguinte a apresentar os resultados relativos as perguntas.

21 A distribuicdo das escolas pode ser verificada em Minas Gerais (2021)
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6. ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, os dados serdo analisados e, dessa analise, serdo verificadas as conclusdes
passiveis de serem obtidas a partir dos resultados. O formuldrio que incluiu o instrumento da
pesquisa, um questiondrio para os professores e professoras, consta do Apéndice A —

Formulario submetido aos participantes.

Como registrado no capitulo anterior, do universo de cerca de 60 professores, 42 aceitaram
participar da pesquisa e responderam ao instrumento proposto. Este total passou a representar
o valor de 100%, nos dados e nas opg¢des referidas. A meta buscada havia sido fixada em 30
respostas e o resultado obtido foi considerado bastante satisfatorio. A delimitacdo de uma meta
de recepc¢ao de respostas em torno de 50% do universo solicitado decorreu da percepgao de que:
(1) alguns professores afastados das atividades por pertencerem a grupos de risco em relagdo ao
Covid-19 poderiam se recusar a participar; (i1) a necessidade de informar o e-mail (fundamental
para que o pesquisador pudesse comunicar aos participantes os resultados da pesquisa) poderia
se constituir em fator inibidor; (iii)) uma eventual situacao de desestimulo e insatisfagao
profissional poderia levar alguns a ndo considerarem relevantes os objetivos da pesquisa e sua
participagdo nela; (iv) a participagdo em pesquisas anteriores, sem evidéncia de mudancas
consequentes, poderia ser um fator desfavoravel a realizacao do questionario por causa de uma
eventual descrenca dos professores quanto a efetividade de trabalhos semelhantes; e, talvez o
mais importante, (v) a impossibilidade do contato pessoal entre pesquisador e participantes, um
momento planejado para “conquistar” o professor, olho no olho, e convencé-lo a participar por
meio do pleno entendimento da relevancia dos objetivos buscados, seria um aspecto

desfavoravel quanto a motivacao da participagao do professor.

Antes dos resultados direcionados aos objetivos da pesquisa, serdo apresentadas as

caracteristicas do universo de professores participantes.
6.1 Perfil dos participantes

Em relacdo a faixa etdria, os participantes se distribuiram conforme o grafico abaixo,
evidenciando: (i) a auséncia de participantes com menos de 30 anos de idade; e (ii) uma maioria
simples de participantes com mais de 50 anos de idade e ainda ndo aposentados, o que talvez
indique o inicio tardio na profissdo. Esse fato terd outras consequéncias que serdo avaliadas

mais adiante, na avalia¢do dos resultados relativos aos géneros textuais.
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FIGURA 8 — FAIXA ETARIA DOS PARTICIPANTES.

Faixa etaria
42 respostas

®21a30
@ 31a40
@ 41a50
® 51 em diante

28,6%

Fonte: Apéndice A (2021)

Quanto a area de formacao, a graduagao em Letras ¢ amplamente majoritaria, com apenas um(a)
participante detendo a graduagdo em Pedagogia embora essa graduacao, como se sabe, s6 o(a)
habilite a atuagdo no EF1. Nas respostas abertas foi detectado(a) um(a) participante com mais

de uma graduacao, no caso, em Jornalismo:

FIGURA 9 - FORMACAO DOS PARTICIPANTES.

Formacgao

42 respostas

@ Letras
@ Pedagogia

Fonte: Apéndice A (2021)

Em relagdo aos cursos realizados apds a graduagdo, foi interessante verificar que
aproximadamente um quarto dos participantes ndo buscou esse objetivo, ndo havendo ainda

detentores do grau de doutorado:
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FIGURA 10 — POS-GRADUACAO DOS PARTICIPANTES.

Pds-graduacéo (o de maior nivel) (cursando ou completa)
42 respostas

@ Especializacao
@ Mestrado

@ Doutorado

@ Nzo

Fonte: Apéndice A (2021)

Quanto ao local da graduagdo, expressivamente, a formac¢ao da maioria dos participantes

ocorreu em institui¢ao particular:

FIGURA 11 — LOCAL DE CONCLUSAO DA GRADUACAO DOS PARTICIPANTES.

Local da conclusdo da graduagao
42 respostas

@ |Instituicao publica
@ |Instituicao particular

Fonte: Apéndice A (2021)

A experiéncia profissional do universo participante ¢ bastante diversificada, com distribuigao

relativamente variada pelo tempo de exercicio docente;
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FIGURA 12 — TEMPO DE EXERCICIO DO MAGISTERIO DOS PARTICIPANTES.

Tempo de exercicio do magistério, em anos
42 respostas

@ Menos de 1 ano
@®2a5

@ 6a10

® 11a20
®21a30

® 31 em diante

Fonte: Apéndice A (2021)

Os percentuais da informacdo do ano em que lecionou comprovam que esse universo de
professores de escolas publicas de Belo Horizonte atua, praticamente como um todo, de forma

simultanea ou nao, em mais de um ano didatico, ao longo do ano letivo.

FIGURA 13 — ANO/SERIE PARA QUE CADA PARTICIPANTE LECIONOU EM 2019/2020.

Ano/série para que lecionou em 2019/2020 (o ano/série para que tiver lecionado presencialmente
por mais tempo; no caso de igualdade, é possivel marcar mais de um ano/série)

42 respostas

6° EF 12 (28,6%)

7°EF 14 (33,3%)

8° EF 17 (40,5%)

9 EF 11 (26,2%)

1°EM 12 (28,6%)
2°EM 13 (31%)
3°EM 13 (31%)

Nao lecionei em 2019/2020

Fonte: Apéndice A (2021)

Ha uma pequena amostra de professores que ndo lecionaram em 2019/2020, o que pode ser
explicado pela ocupagdo de cargos de direcdo no periodo ou pelo inicio da pandemia causada

pelo Covid-19. De qualquer forma, essa opcao foi incluida no formulario, para aproveitar as
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experiéncias dos professores que tivessem contribui¢des a oferecer sobre o LDP, ainda que

tivessem lecionado hé mais tempo.
6.2 A apropriacio do livro didatico

No que diz respeito a utilizagdo do livro didatico, deve ser destacado o percentual de 9,52% de
professores que declararam nao haver utilizado o livro didatico de Portugués no ultimo ano em
que lecionaram, ou que nao se lembravam do nome do livro (4,76%); totalizando 14,28% de
professores para os quais a utilizagdo LDP adquire contornos de irrelevancia. Esse percentual
chama a atencdo, pois confirma uma das suposi¢des que conduziram a decisdo da realizacao da
pesquisa. Em outros termos: a ndo utilizagao total do LDP, neste universo de professores, atinge

9,52%. Mais adiante, serdo verificados os percentuais relativos a utilizagdo parcial do LDP.

As respostas em relacdo a opinides e a situacdes vivenciadas em sala de aula encontram-se

dispostas no grafico abaixo:
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GRAFICO 3 — SITUACOES VIVENCIADAS EM SALA DE AULA PELOS PARTICIPANTES.

N SITUACOES Quantidade / Percentual
IProcuro seguir o LDP adotado por minha escola como um

1 guia nas minhas aulas da disciplina. 24 57’1%
|Utilizo as anotagdes, resumos e exercicios que formulei ou juntei ao

2 |longo desses anos de magistério, em substituicdo aos exercicios 7 16,7‘%,
constantes do LDP.

3 |Discordei da escolha do LDP adotado por minha escola. 1 2,40/0
IPraticamente todos os meus alunos possuem seus celulares. Acredito

4 |que, se dispusessem de acesso mais barato a internet, poderiam usar {14 33,3%
os celulares em atividades escolares, com autorizacdo da escola.

5 (Caso eu decidisse abordar todo o contetido e todas as atividades que 18 42.99
constam do LDP, com certeza faltaria tempo no calendario escolar. 7 /0
IAs atividades que coleto na internet sdo mais dinamicas que os

6 |exercicios do LDP adotado por minha escola. Com elas, consigo atrair 12 28,6%
imais a aten¢@o dos alunos e obter melhor rendimento.

O conteudo constante do LDP adotado por minha escola é apresentado

7 o o a Cro 8 19,0%
lem uma sequéncia inadequada e ndo é possivel segui-lo linearmente. s

8 O LDP adotado por minha escola possui um excesso de conteudo 3 7.1%
linguistico e gramatical. 270

9 O LDP adotado em minha escola é excelente. Nao sinto necessidade 3 7.1%
de complementa-lo. L /0
As tirinhas existentes no LDP adotado por minha escola ndo fazem

10 jparte do dia a dia dos meus alunos. Eles praticamente s6 as encontram |§ 11,9%
no livro didatico.

No LDP adotado por minha escola, os textos sao de dificil

11 [interpretacdo. Algumas vezes, eu fico em duavida e até discordo da 4 9,50/0

resposta constante do livro de apoio ao professor.
Acredito que o aprendizado da interpretagdo de textos ¢ mais

12 fimportante que o conhecimento de como utilizar as normas 15 35,7%

| |gramaticais.
)Acredito que o LDP adotado por minha escola contém uma

13 frered ! escola cor 7.1%
quantidade exagerada de géneros textuais/discursivos. >

14 IRaramente util.izo o livro de apoio ao professor relativo ao LDP 11.9%
ladotado em minha escola. s
IPercebo que muitos de meus alunos manuseiam um livro apenas na

15 [sala de aula. Creio que livros em geral ndo fazem parte do seu 20 47,6%
quotidiano familiar.

16 [Falta tempo para abordar adequadamente todos os géneros 9 21.4%
textuais/discursivos existentes no LDP usado em minha escola. ’

O livro de apoio ao professor relativo ao LDP usado em minha escola 0

17 tem sido muito Gtil em minha pratica. 20 47’6 /o
INao consigo ministrar todas as atividades que o LDP contém, porque 0

18 lalgumas atividades sdo ruins. 10 23’8 Yo
|JAcho que o LDP adotado por minha escola ndo possui um livro de

19 lapoio 20 professor. " b 2 4’80/0
IAcho que conhecer a estrutura e as situagdes de emprego dos géneros

20 textuais/discursivos possibilita ao aluno aprender como usar a Lingua 26 61,9%
[Portuguesa.

Creio que, na faculdade, poderiamos ter dedicado mais tempo para

21 compreender a rgzéo pela_ q_ual 0s liv_ros didaticos apresentarp essa 15 35.7%
lestrutura e esse tipo de atividades. Tive que tentar entender isso ja em ’
sala de aula.

2 Falta tgmpo para abordar adequada.mente o contglixdo linguistico e 5 11.9%
lgramatical previsto no LDP que minha escola utiliza. >
IApds todos esses anos em regéncia, ainda ndo tenho certeza de que

23 laplico as atividades na forma imaginada pelo autor do LDP adotado |9 21,4(%)

or minha escola.

24 [Nio participei da escolha do LDP adotado por minha escola. 6 14,3 %
|Acredito que o LDP usado em minha escola contém uma quantidade
insuficiente de contetdo e atividades ligadas a analise linguistica e a

25 lgramatica. Procuro complementa-los com notas de aula ou 10 23’8(%)
lassemelhados.
|Acredito que meus alunos prefeririam ter um livro online, do que

26 limpresso. 9 21’40/0
INao consigo ministrar todas as atividades que o LDP contém, por faltal

27 |{e tempo. 14 33,3%

R EB PR el lspsfr]s]o pofr ke ps e s s o o o]

Fonte: Apéndice A (2021)
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As informagdes constantes do grafico anterior foram sintetizadas e agrupadas conforme se

segue. A ideia que norteou a elaboracdo dessas assertivas foi caracterizar o posicionamento

majoritario dessa amostra de professores, o que levou em alguns casos a inversao da proposi¢ao

original. Os posicionamentos ndo majoritarios, mas julgados relevantes, foram objeto de

comentarios apds a sintese.

Desta forma, a maioria dos professores que compdem o universo desta pesquisa:

a. Segue o LDP como um guia em suas aulas (57,1%).

b. Nao utiliza anotagdes proprias em substituicao as atividades do LDP (83,3%).

c. Nao coleta atividades na internet em substituicdo as do LDP (71,4%).

d. Sente necessidade de complementar o LDP (92,9%).

e. Nao sente necessidade de complementar o contetudo e as atividades gramaticais

(76,2%)

f. Nao concorda com a utilizacdo de celulares em atividades escolares. (66,7%).

g. Considera adequadas(os) no LDP:

)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)

9)

a quantidade de atividades existentes (57,1%);

o nivel de qualidade das atividades (71,4%);

a sequéncia em que as atividades sdo apresentadas (81,0%);
o grau de dificuldade na interpretacao de textos (90,5%);

a quantidade de géneros textuais/discursivos (92,9%);

o tempo disponivel para abordar todos os géneros textuais/discursivos

(78,6%)
a quantidade de contetdo da parte gramatical (76,2%);
o tempo disponivel para abordar a parte gramatical (88,1%); e

o tempo disponivel para ministrar todas as atividades (66,7%).

h. Acredita:

1)

que o estudo dos géneros textuais/discursivos possibilita o aprendizado

do Portugués (61,9%);
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2) que a interpretacdo de textos ndo ¢ mais importante do que a gramatica

(64,3%);

3) na preferéncia dos alunos por livros impressos em relacdo aos on-line

(78,6%);

4) que o contato dos seus alunos com livros ocorre também no ambiente

familiar (52,4%); e
5) as tirinhas do LDP fazem parte do quotidiano dos alunos (88,1%).

1. Julga adequada a preparacdo que recebeu na graduagdo para trabalhar com o

livro didatico (64,3%).
j. Sente-se segura ao utilizar as atividades do LDP (78,6%).
k. Participou da escolha do LDP na escola (85,7%).
1. Concordou com a escolha do LDP em sua escola (97,6%).
m. Utiliza habitualmente o livro de apoio ao professor (88,1%).
n. Nao julga muito Util para sua pratica o livro de apoio ao professor (52,4%).
0. Sabe da existéncia de um livro de apoio ao professor (95,2%).

Os participantes informam utilizar material proprio (proposi¢ao 2 — 16,7%), ou coletado na
internet (proposi¢do 6 — 28,6%) ou procuram complementar a parte gramatical do LDP com
notas de aula (proposicdo 25 — 23, 8%). A situacdo caracterizada nessas trés proposi¢cdes

configura uma utilizagao parcial do LDP.

Outro aspecto que pode ser percebido € a aceitagdo por parte dos professores da perspectiva
enunciativo-discursiva, apoiada no estudo do texto e dos géneros textuais/discursivos
(proposicdo 20). Em um expressivo percentual de 61,9% os participantes entendem a
importancia dessa abordagem para o ensino de Portugués, no entanto apenas 35,7% consideram
a interpretacao de textos mais relevante que o ensino de normas gramaticais. O posicionamento
desta amostra de professores de escolas publicas de Belo Horizonte parece clara, a favor do

estabelecimento de um equilibrio entre esses dois aspectos no LDP.

Interessante notar, também, o relativo desalinhamento entre o percentual de professores que
julgam adequada a quantidade de géneros textuais/discursivos incluidos no LDP utilizado

(92,9%), em relacdo ao dos que julgam adequado o tempo disponivel para aborda-los (78,6%),
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ou mesmo para tratar da parte gramatical (88,1%) e de todas as atividades, em geral (66,7%).
Dada a inflexibilidade da duragdo do ano letivo, essa avaliacdo pode ser considerada, a
principio, uma incoeréncia. Se o tempo disponivel no ano letivo para o professor ministrar as
atividades previstas ¢ fixo, considera-lo insuficiente, deveria levar a conclusao do excesso de
contetido. Nao obstante, parecem Obvias as praticas, que se entendem como senso comum, da
utilizagdo de tempos reduzidos, em relagdo aos previstos no LDP, para conduzir cada atividade,
ou a eliminag¢do de atividades a critério do professor ou da escola. Neste ponto, deve-se referir
que 33,3% dos professores informaram nao conseguir abordar todas as atividades que o LDP
contém, por falta de tempo (proposicdo 27). Embora ndo se possa aqui caracterizar uma
utilizacao parcial do LDP, ha a sinalizagdo de uma inadequacao que € o excesso de contetido
presente no LDP. A sinalizagdo nao ¢ majoritaria, mas ¢ uma opinido expressiva, recaindo em

um terco dos participantes.

A preparacdo, nos cursos de graduacdo, para trabalhar com o LDP ¢ insuficiente para 35,7%
dos professores, o que leva a percep¢ao da conveniéncia de se propor o reexame dos curriculos
minimos das licenciaturas em letras, de forma a adensar o conteudo relacionado ao livro
didatico. Esse contetido poderia incluir: (1) processo de escolha na escola (14,3% afirmam ndo
ter participado do processo); (ii) fatores para avaliagado do LDP (nao foi objeto deste trabalho);
(i11) atividades tipicas incluidas (21,4% afirmam ndo se sentir seguros na conducdo de
atividades constantes do LDP); (iv) uso do livro de apoio (a maioria, 52,4%, ndo o considera
muito util, em que pese 88,1% declarem utiliza-lo habitualmente — possivelmente, como livro
de respostas apenas); (v) a alteragao do curriculo das disciplinas de observagao, pratica e estagio

supervisionado nas licenciaturas, para incluir a utilizagao do livro didatico, etc.

As observagdes acima confirmam os indicios obtidos nos estagios supervisionados na
licenciatura, que despertaram a intengdo de realizar esta pesquisa. Somando-se o maior
percentual de utilizacdo parcial (42,9% de professores que ndo usam o LDP como um guia para
suas aulas) ao percentual da ndo utilizacdo total (9,52%), tem-se um total de 52,42% de

professores que ndo utilizam o LDP, ou o fazem de forma parcial.

A proposi¢do 15 merece um comentério destacado por evidenciar, em percentual importante
(47,6%) nesta amostra de professores, o livro como um objeto ausente do universo familiar dos
alunos. Ao chegar a escola, o aluno entra em contato com um instrumento de aprendizagem que
lhe ¢ estranho, bem mais estranho que o celular ou “smartphone” cuja posse, mesmo nas classes

menos favorecidas economicamente, ¢ uma realidade inegével neste século. Nao obstante, na
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proposicao 4, os professores, também em percentual importante e majoritario (66,7%), ndo
vislumbram a utilizacdo desses aparelhos em atividades escolares. Curiosamente, um quinto
dos professores (21,4%) acreditam na preferéncia de seus alunos por livros on-line em
detrimento do impresso. O universo do aluno parece tender a se tornar cada vez mais digital!
Embora isso ndo seja um aspecto exclusivamente direcionado ao aprendizado do Portugués e
escape das preocupacdes primeiras deste trabalho, os resultados indicam que ¢, no minimo,
interessante, talvez conveniente, que se realizem novos estudos para verificar se essa afirmativa
¢ comprovada e, em o sendo, como seria possivel aproximar mais o instrumento de
aprendizagem — o livro didatico — do universo do aluno. Imaginar que talvez um dia seja
possivel “deslivrar” o livro didatico; pensar nele, no futuro, como um servigo digital cujo acesso
o aluno receberia em seu “smartphone”, como hoje recebe na escola o livro do PNLD.
Obviamente, essas sao conjecturas para um futuro que pode estar distante, ou que ndo venha se

concretizar dessa maneira.

Os géneros textuais/discursivos constituiram um aspecto que mereceu atencao na pesquisa de
campo, devido a verificagdo, na BNCC, do elevado nimero de géneros inseridos nas
habilidades a serem, obrigatoriamente, abrangidas nos LDP relativos ao EF. Foram compilados
61 géneros textuais na BNCC, os quais foram inseridos no instrumento de campo para averiguar
se a atividade relativa a eles, na escola, foi complementada pela utilizacao desses géneros, no
universo de professores participantes, em sua vida como cidaddos. A hipotese da pesquisa foi
que haveria uma grande quantidade de géneros a ser trilhada no EF com escassa utilizagao

posterior pelo aluno em sua vida futura, pessoal e profissional.

A questdo proposta foi:

Com excegcdo de sua atividade como aluno(a) na escola e de sua atividade como

professor(a) também na escola, vocé ja teve necessidade pessoal, fora desses contextos,
e elaborar os géneros textuais/discursivos relacionados abaixo? Caso vocé ndo
de elab textuais/d. / d b 2 C

conhega o género, poderda marcar "ndo". Caso vocé tenha elaborado um tipo particular
o género citado, podera marcar "sim". Em cada linha horizontal, devera haver uma
d tad, d "sim". E da linha h tal, d. h
marcagdo, SIM ou NAO, sua.

Os dados obtidos constam do quadro abaixo, em relagdo a op¢do NAO, tendo sido destacados
em negrito os resultados acima de 50% no percentual de NAO. A descrigdo completa de alguns
géneros mais extensos consta do APENDICE A — FORMULARIO SUBMETIDO AOS
PARTICIPANTES.
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QUADRO 3 — PERCENTUAL DE NAO POR GENERO.

Nr GENERO NAO N:?o Nr GENERO NAO N:?o
1 Carta pessoal 8 19,0 32 | Manchetes e lides em 18 42,9
2 Carta do leitor 17 40,5 33 | Roteiro para edi¢do de 29 69,0
3 Bilhete 5 11,9 34 | Fotorreportagem 29 69,0
4 Recado 6 14,3 35 | Foto-denuncia 30 71,4
5 Aviso 7 16,7 36 | Resenha digital em dudio |28 66,7
6 Convite 8 19,0 37 | Curiosidades 22 52,4
7 Nota 21 50,0 38 | Entrevista 11 26,2
8 Lista 9 21,4 39 | Relatorio de pesquisa 15 35,7
9 Agenda 15 35,7 40 | Narrativa ficcional 16 38,1
10 | Calendario 19 45,2 41 | Artigo de opinido 8 19,0
11 Diario 16 38,1 42 | Editorial 20 47,6
12 | Receita culinaria 6 14,3 43 | Resenha critica 16 38,1
13 | Instru¢do de montagem 23 54,8 44 | Cronica 11 26,2
14 | Regulamentos ou regras 10 23,8 45 | Texto teatral 16 38,1
15 | Legenda para foto ou 10 23,8 46 | Resumo 5 11,9
16 | Album noticioso 32 76,2 47 | Poema 9 21,4
17 | Reportagem 18 42,9 48 | Verbete 20 47,6
18 | Noticia 15 35,7 49 | Vlog 32 76,2
19 | Abaixo-assinado 21 50,0 50 | Meme 25 59,5
20 | Texto de campanha de 18 42,9 51 | Charge 18 42,9
21 | Carta de reclamacéo 18 42,9 52 | “Political remix” 38 90,5
22 | Comentario em site 13 31,0 53 | “Jingle” 31 73,8
23 | e-mail 4 9,5 54 | “Spot” 37 88,1
24 | Anuncio publicitario 18 42,9 55 | Infografico 23 54,8
25 | Slogan publicitario 23 54,8 56 | “Podcast” 27 64,3
26 | Cartaz 8 19,0 57 | “Gameplay” 36 85,7
27 | Folheto 18 42,9 58 | Detonado 41 97,6
28 | Panfleto 19 45,2 59 | “Fanzine” 36 85,7
29 | Banner 18 42,9 60 | “Fanclip” 39 92,9
30 | Diagrama 29 69,0 61 | “e-zine” 38 90,5
31 | Foto legenda em noticias | 26 61,9

Fonte: Apéndice A (2021)
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Como ¢ possivel verificar, 24 dos géneros textuais/discursivos inseridos nas habilidades
relativas ao EF 2 na BNCC — e com abordagem impositiva no LDP, por forca do edital 2020
do PNLD — apresentaram indices de ndo utilizagdo superiores a 50% pelos professores na
condi¢do de cidaddos participantes desta pesquisa. Deve ser observado que o universo de
professores esta situado acima dos 30 anos de idade, o que justificaria em parte ndo terem eles
a necessidade de utilizagdo de géneros mais ligados a contemporaneidade digital. Nao obstante,
parece clara a preocupagcio por vezes exacerbada com a utilizagio dos géneros. E possivel supor
que o professor tenha dificuldades em oferecer aos alunos uma pratica real com géneros que
ndo use, nem compreenda sua real utilidade. Nao seria mais produtivo reduzir esse nimero a
uma organizacdo central de géneros mais relevantes e mais usados € uma organizagdo mais

periférica com géneros possiveis?

A inclusdo dessa gama de géneros textuais/discursivos na BNCC e no LDP (via edital 2020 do
PNLD), em fungdo da perspectiva enunciativo-discursiva que norteia todo o processo de
elaboragdo desses documentos, ndo ¢ efetiva. Falta tempo para abordar todos esses géneros em
profundidade, durante o ano letivo; € ndo se obtém resultados praticos com a ampla analise de
géneros como os eminentemente digitais ou jornalisticos®?, que terdo uso apenas em situacdes

especificas, muitos deles conforme escolhas profissionais.

A ultima parte do formulario foi dedicada as respostas espontaneas, as colaboragdes que
professores e professoras desejassem prestar sobre o tema, fora das amarras de um questionario
dedicado a tabulacao estatistica de dados. Como nao podia ser diferente, foram de uma riqueza
relevante a ponto de serem todas transcritas em um anexo (ANEXO - C) a este trabalho. Dos
42 participantes, 27 professores enviaram colaboragdes. Gostaria de destacar alguns trechos das

observacoes.
Sobre o conteudo:

“O livro didatico nunca atende ao conteudo cobrado na escola”;

“sdo tantas as atividades que me perco no livro. Elas deveriam ser elaboradas
por bimestre e conteudo factivel”;

“alguns contetidos apresentados no livro diditico requerem wum
conhecimento de algum contetiido anterior”;

“com ele, ganho tempo, pois muitas vezes ndo preciso passar o conteudo no
quadro (as vezes, s6 complemento), assim como os exercicios. Depois da
limitagdo de numero de paginas dos livros, os contetidos ficaram mais

22 Embora seja essa uma opgdo da BNCC, vide citagdo as paginas 29 e 30.
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resumidos (gerando maior necessidade de complementacao) e a quantidade de
exercicios também caiu”;

“acho os textos presentes, insuficientes a pratica pedagogica”;

“os livros didaticos sio desatualizados, trabalham géneros textuais
basicos, muitos dos quais nem fazem parte da realidade do aluno. A
contextualizagdo gramatical é super basica e os exercicios ndo ajudam a
consolidar a matéria, isso faz com que, ou o professor utilize material e
metodologias proprios, como é 0 meu caso, ou deixem de ensinar [...] No
principio do ano, trabalhei por conta propria géneros textuais digitais, o
livro didatico nao aborda.”;

“As vezes o nivel de aprendizado dos alunos da escola publica esta muito
abaixo das atividades do livro didatico, sendo assim, precisamos
constantemente recorrer a atividades extras.” (Apéndice B)

As observacdes dos professores caracterizam de fato algumas lacunas no LDP. Alguns

justificam a necessidade de complementar o conteudo pela falta, outros se sentem perdidos no

excesso. Outros aspectos que sobressaem das respostas sdo as diferengas entre os livros

didaticos e as preferéncias individuais de cada professor em relagdo ao tipo de aula a ser dada.

No entanto, fica nitida a aspiracdo de contar com um LDP melhor, seja qual seja o tipo de aula

que cada professor prefira. Os professores parecem ver o seu valor reconhecido ao afirmar as

lacunas do LDP e as providéncias que tomam para minimiza-las. Longe de ser um problema,

considera-se esse um fato positivo em relacao a classe, e também ¢ um estimulo a busca de

melhoria do LDP.

Sobre a utilizagao:

“De modo geral, sdo tantas as atividades que me perco no livro”;

“O livro didatico € uma excelente ferramenta de trabalho, mas ndo € o Uinico
instrumento utilizado em sala de aula. Muitas vezes niao temos livros
didaticos suficientes para que os alunos possam levar para casa e fazer
atividades complementares. Outras vezes, os contetdos que sdo abordados
pelo livros estdo em um nivel acima da compreensdo da turma”;

“sei que muitos professores nao gostam de usar o livro didatico, preferem
trabalhar com conteudos e exercicios que eles mesmos preparam”;

“Gosto de ter um livro didatico que eu possa usd-lo em determinadas
situacdes, como: analise de uma questdo do Enem; interpretacdo de textos;
exercicios de gramatica aplicados ao texto; informacdes de autores e obras
literarias[...] Nao gosto de fazer o uso sequencial, pois, muitas vezes nao
condiz com a realidade do aluno por trabalhar com textos muito antigos”;

“Nao gosto muito de utilizar livros didaticos com frequéncia em sala de aula.
Prefiro ministrar aulas utilizando objetos de aprendizagem aliados a
tecnologia educacional, tenho visto que eles tornam as aulas mais
interessantes e produtivas.”;

“Sobre a utiliza¢ao do livro didatico, eu procuro usa-lo, quando a escola adota

E3]

um.”;
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“Sempre uso o livro didatico como apoio em minhas aulas.”;

“Uso o livro didatico mais como apoio ou complemento na minha pratica de
sala de aula, uma vez que em grande parte os alunos nao tém interesse e
consideraram as atividades complicadas.”;

“Sou uma professora que nao fico presa somente aos Livros Didaticos. Gosto
muito de inovar as minhas aulas, utilizando rodas de conversas literarias,
ciclo do livro, producdes livros de cordéis, producio de jornais em grupo,
juri simulado, gincanas literarias, bingos de ortografia, excursoes etc.
Tudo que puder fazer com que minha aula fique mais prazerosa para os
meus alunos.”; (Apéndice B)

O professor se justifica por ndo utilizar o livro e os motivos listados nessas observacdes

incluem, como no item “contetido”, também a inadequagdo do LDP; preferéncias pessoais; e

J4

um aspecto distinto que ¢ a atragdo do interesse do aluno, o que, em algumas respostas,
tangencia o conceito da “gamificacdo”. Um dos objetivos particulares deste trabalho buscava
indica¢des de que as caracteristicas dos alunos pudessem interferir no posicionamento dos
professores em relagdo ao LDP. A procura por atividades extralivro que tornem a sua aula mais
atual e prazerosa ao aluno foi mencionada por alguns professores. Assim, os professores
evidenciaram uma utilizagdo fragmentaria do LDP, afirmando como motivo a necessidade de
atrair a atencao do aluno para atividades as quais, normalmente, envolviam aspectos ludicos.
No entanto, os depoimentos sdo lacunares em evidenciar que essas atividades alternativas ao

LDP resultassem em ganhos de aprendizado.
Sobre a escolha:

“Trabalho no ensino médio e fundamental e participei da escolha de
ambos. O livro do fundamental, na maioria das vezes, ¢ mais adequado ao
nivel dos nossos alunos e uso mais. [...] Também sou formada em jornalismo
e contribui bastante na escolha do livro didatico no que diz respeito aos
géneros textuais abordados no livro.”;

“Eu respeito a decisdo da maioria na escolha.”;

“Acho o LDP importantissimo para a pratica docente. E um grande apoio ao
trabalho em sala e fora dela. Uso-o com frequéncia, apesar de ndo ser o Unico
material de trabalho. Me lembro que, nos anos 1990, lecionava no Pitagoras
Cidade Jardim, no qual adotavameos o livro da excelente Magda Soares.
Esse material, de vanguarda para a época, trazia, nos comentarios/respostas
ao professor, um verdadeiro apoio ao trabalho: tinhamos certeza e seguranca
do que faziamos em sala, pois a material nos dava isso. Textos selecionados
dos melhores autores nacionais, sobretudo os cronistas. Ai, o colégio
resolveu, em 1995, trocar o livro da Magda pelo material préprio, cujo
conteudo parecia rascunho se comparado ao excelente livro que
usavamos até entdo. Tive grandes dificuldades em me adaptar ao novo
material, pois, apesar de os autores dele serem colegas e professores da escola,
era gritante o quanto perdemos em qualidade.”;
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” Acho que o mercado editorial esta mais interessado nas grandes licitagdes
das escolas publicas do que apresentar uma ferramenta educacional de
qualidade.”;

“Ultimamente, os livros que chegam nas escolas publicas, nem sempre sio
os livros escolhidos por nos professores. Entao, vamos trabalhando o que ¢
possivel dentro do contexto livro didatico /publico alvo.”;

“Queria comentar sobre algo que ja ocorreu comigo. O livro adotado na
escola foi substituido por um livro bem pior. Eu estava em férias, quando
decidiram a mudanca.”;

“Na educagdo publica, muitas vezes, precaria, o livro didatico acaba sendo o
maior e Unico recurso que temos além do quadro, por esse motivo considero
muito importante e séria a tarefa de escolha do livro,”. (Apéndice B)

O professor demonstra a seriedade com que encara sua profissao quando fala com paixa@o sobre
a escolha do seu instrumento de trabalho. Nesta amostra, as respostas que tocam no tema
evidenciam que o processo de escolha e adogdo na escola ainda ndo ¢ perfeito e que os

professores se ressentem disso, com consequéncias para a apropriacdo do LDP.

Em suma, compilando as observacdes dos professores participantes da pesquisa, tanto na parte
objetiva do formulario, quanto na parte das respostas espontaneas, verifica-se que os resultados
obtidos confirmam que, nesta amostra de professores de escolas ptblicas de Belo Horizonte, o
livro didatico ¢, realmente, um objeto complexo, considerado por vezes inapropriado pelo

professor, o que era a cogitacdo primeira do objetivo geral estipulado neste trabalho.

Quanto aos objetivos especificos, a pesquisa de campo logrou éxito em confirmar a influéncia

na apropriacao do LDP por parte dos professores:

(1) da capacitagao recebida na licenciatura, principalmente para lidar com as atividades

do LDP e com os livros de apoio ao professor;

(i1) das caracteristicas do LDP, em particular, do seu contetido e do tipo e quantidade

de suas atividades;

(ii1))  de algumas especificidades dos alunos atualmente matriculados em nossas escolas
publicas (essas especificidades incluem caréncias de conhecimento, desinteresse por
tipos de linguagem que fogem as linguagens do seu entorno social e o maior e,
obviamente, natural interesse por atividades de aprendizagem que envolvam uma

parte ludica); e
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(iv)  das caracteristicas da perspectiva enunciativo-discursiva que foi adotada pela
BNCC e via de consequéncia pelo LDP, principalmente em relagdo a excessiva
quantidade de géneros textuais/discursivos incluidos nos LDP do EF, o que dificulta
a escola cumprir a previsao curricular estabelecida na BNCC e ao professor realizar

todas as atividades inseridas no LDP.

Assim, consideram-se verificados, pelo instrumento de campo, os objetivos propostos para esta

pesquisa.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo tem como objetivo geral refletir sobre o livro didatico de Portugués constante
do PNLD e sua apropriagdo pelo professor na escola publica, utilizando uma amostra de
professores de escolas situadas em Belo Horizonte. O ponto de partida foi uma suposicao,
obtida empiricamente, de que a subutilizagdo do LDP do PNLD na escola publica era um fato
e que esse fato representava uma contradicdo, a luz do volume expressivo de recursos
financeiros alocados pelo povo brasileiro por intermédio do Governo Federal e do MEC para a
aquisicao de livros didaticos. Constatado o fenomeno, buscar-se-iam indicagdes das razdes,
entendidas como objetivos especificos. Os motivos da utilizacdo apenas parcial do LDP
estariam relacionados a quatro possibilidades: (1) os professores; (ii) os alunos; (ii1) o LDP em
si; e (iv) o suporte tedrico por tras tanto da elaboracao do LDP, como da forma de ministrar a

disciplina.

No que diz respeito ao objetivo geral, este trabalho obteve indicagdes de que o LDP ¢ utilizado
de forma parcial pela amostra de professores participantes. Essa constatacdo sugere a
necessidade de que semelhante investigacao seja conduzida em diferentes ambientes: areas

rurais, pequenas e grandes cidades e em outras regioes do pais para a resposta a essa hipotese.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, a indicagdo obtida informa que parcela
expressiva da amostra de professores pesquisados confirma nao receber, na graduacdo, uma
preparagao mais adequada para trabalhar com o LDP. Além disso, o livro de apoio ao professor
nao foi suficiente e efetivo para fazé-la sentir-se segura quanto aos objetivos de seu trabalho,

durante a conducao de atividades didaticas inseridas no livro.

Quanto ao segundo objetivo especifico, as indicagdes verificadas na opinido da maioria dos
professores que compdem a amostra, revelam que o contetido, as atividades e a organizacao do
LDP sdao adequadamente apropriadas pelo professor. Nao obstante, a esmagadora maioria
(92,9%) considera que ele deva ser complementado, 23,8%, em aspectos gramaticais. O
professor considera que o LDP da sua escola ¢ incompleto. Quase a metade da amostra (42,9%)

ndo o segue como um guia curricular.

No que tange ao terceiro objetivo especifico, constata-se que parcela expressiva dos professores
integrantes da amostra considera que seus alunos sdo apresentados a um livro apenas quando
chegam a escola. Entretanto, o uso didatico de “smartphones” em sala de aula ndo ¢ aceito pela

maioria dos professores participantes. Algumas caracteristicas dos adolescentes levam os
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professores a buscarem atividades mais ludicas, em alguns casos, mais digitais, fora do LDP
para atrair a aten¢do do aluno. Ou seja, o professor busca adequar-se a linguagem e ao universo
do aluno. Uma questdo que tangencia essas constatagdes ¢é: essa estratégia conduz a melhoria

do aprendizado?

Em relagdo ao quarto objetivo especifico, percebeu-se que hd espaco para se conduzirem
estudos acerca da perspectiva enunciativo-discursiva, ou de outro suporte teorico para orientar
a elaboracao da BNCC, os documentos e editais do PNLD, e o LDP. O objetivo ao verificar

outra possibilidade teorica foi tdo somente alargar os horizontes.

Especificamente, foram identificados dois aspectos em relagdo a perspectiva e a apropriagao do
LDP do PNLD pela amostra de professores de escolas publicas de Belo Horizonte. O primeiro
deles se refere ao desequilibrio percebido entre os assuntos relativos a gramatica e os referentes
aos géneros textuais/discursivos. A quantidade de géneros constantes da BNCC e de utilizagao
obrigatoria nos LDP submetidos aos editais do PNLD (considerado o edital do PNLD 2020) ¢
muito elevada. Para aborda-los em sua totalidade, e no tempo requerido, o autor do LDP pode
ser forgado a ser muito sucinto nos assuntos gramaticais. Parcela ponderavel da amostra de
professores sente a necessidade de complementar esses assuntos por meio de atividades

extralivro.

O outro aspecto diz respeito ao questionamento, surgido no curso da pesquisa documental,
durante o estudo da BNCC e do edital do PNLD 2020, em que se cogitou acerca da real
necessidade da inclusdo obrigatoria no LDP de todos os géneros mencionados nas habilidades
constantes da BNCC, conforme disposto no edital. Como se viu, embora a BNCC centre a sua
prioridade na abordagem dos géneros textuais/discursivos e os insira em seus objetos de
conhecimento e habilidades, ela os caracteriza como sugestdes. Situagdo que o edital do PNLD
2020 traduz em obrigatoriedade. A resposta a esse questionamento nao se inclui diretamente no
foco deste trabalho, mas a oportunidade de inquirir os professores, como sujeitos que lidam
diariamente com este fato, ndo foi perdida. Buscou-se saber se o género em tela fora utilizado
pelo professor como cidaddo. As respostas obtidas indicam que a relagdo dos géneros
textuais/discursivos sugeridos poderia ser retirada das habilidades da BNCC, constituindo um
documento a parte para evitar que fosse mencionado pelo edital do PNLD como de utilizagdo
obrigatdria pelo autor do LDP. Em decorréncia do dinamismo com que novos géneros surgem
atualmente, esse documento poderia ser atualizdvel de tempos em tempos, de forma mais

amiude que a propria BNCC. A ideia poderia ser complementada de modo que a BNCC, nesse
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documento, especificasse um ‘“core” de géneros mais utilizados pelo cidadio comum para
inclusdo no curriculo obrigatério. Os outros géneros textuais/discursivos permaneceriam com
o carater de sugestdo. Coerentemente, o edital do PNLD os consideraria ndo obrigatdrios para

serem eventualmente escolhidos por autores de LDP para inclusdo nos livros.

Encerrando essas consideragdes, reafirma-se a crenca na adequabilidade e, talvez mais do que
1sso, na necessidade de se prosseguirem com os estudos acerca do livro didatico de Portugués.
Essas pesquisas sdo essenciais para obter indicagdes que permitam subsidiar propostas para a
realizagdo das modificacdes e dos aperfeigoamentos no processo que resulta no desempenho
escolar do aluno, e mais além, no adequado desempenho cidadao de qualquer pessoa inserida
no sistema educacional publico brasileiro. O processo tem inicio na fundamentacdo tedrica e se
materializa no principal instrumento de que dispde o professor para mediar o aprendizado e
aperfeicoar o desempenho de seu aluno na lingua materna: o livro didatico. Vé-lo ser usufruido
na plenitude de suas qualidades constitui-se em um direito de professores e de alunos € em uma

aspiracao de quem paga por ele.

73



REFERENCIAS

APARICIO, A. S. M. A renovacio do ensino de gramatica no primeiro grau no estado de
Sao Paulo. 1999. 156 f. Dissertagao (mestrado) — Universidade Estadual de Campinas,
Instituto de Estudos da Linguagem, Campinas. 1999.

BATISTA, A. A. G.; ROJO, R. Livros escolares no Brasil: a produgdo cientifica. In: COSTA
VAL, M. da G. e MARCUSCHI, B. (Org.). Livros didaticos de lingua portuguesa:
letramento, inclusdo e cidadania. Belo Horizonte: CEALE/Auténtica, 2005. p. 13-45.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Sdo Paulo: Editora 34. 2016.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguagem. Problemas fundamentais do método
sociologico na ciéncia da linguagem. Trad. Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. 12 ed. Sao
Paulo: Hucitec, [1929] 2006.

BENJAMIN, W. Obras escolhidas II — Rua de mao unica. Sao Paulo: Brasiliense. 1987.

BORGATTO, A. T.; BERTIN, T.; MARCHEZI, V. Projeto Telaris — Portugués, 8 — manual
do professor — 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2015.

BRANDAO, H. M. B. ; MARTINS, A. A. A leitura literaria no PNLD diante dos PCNis:
pretextos versus contextos ou “A escolinha do professor Raimundo”. In: ROJO, R.;
BATISTA, A. A. G. Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita.
Campinas: Mercado de letras, 2003. p. 253-275.

BRASIL. Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de Dezembro de 1938. Camara dos deputados:
legislagdo. Diario Oficial da Unido, Se¢ado 1, 05.01.1939, p. 277 (publicagao original).
Brasilia. Disponivel em: https://legis.senado.leg.br/norma/524633/publicacao/15618295 .
Acesso em: 15 dez. 2020.

BRASIL. FNDE. PNLD 2017 - Cole¢oes mais distribuidas por componente curricular.
Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-
conteudos/publicacoes/category/35-dados-estatisticos?download=10068:pnld-2017-
c0le%C3%A7%C3%B5es-mais-distribu%C3%ADdas-por-componente-curricular-
8%C3%A09ries-finais-ensino-fundamental . Acesso em: 27 dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia. 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 15 dez. 2020.

BRASIL. Ministério da Educa¢do. Prova Brasil. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324
&msg=1&1=aW5kZ X gucGhwP29wdGlvbjljb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyY
WwmSXRIbWIKPTE2NCZwY XJhbXNbc2VhemNoX3JIbGV2YWS5jZV09cHIJvdmEgYnJhe
21sJmQ9cyZwY XJhbXNbZGVdPSZwY XJhbXNbYXRIXTOmcGFyY W1zW2NhdGIkXTOm
cGFyYWI1zW3NIY XJjaF9tZXRob2RAPWFsbCZwY XJhbXNbb3JkXT1wcg== . Acesso em
16 fev. 2021.

BUNZEN, C. Construciao de um objeto de investigacio complexo: o livro didatico de
lingua portuguesa. Estudos Linguisticos XXXIV. v. 1, p. 557 — 562, 2005.

74


https://legis.senado.leg.br/norma/524633/publicacao/15618295
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/35-dados-estatisticos?download=10068:pnld-2017-cole%252525C3%252525A7%252525C3%252525B5es-mais-distribu%252525C3%252525ADdas-por-componente-curricular-s%252525C3%252525A9ries-finais-ensino-fundamental
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/35-dados-estatisticos?download=10068:pnld-2017-cole%252525C3%252525A7%252525C3%252525B5es-mais-distribu%252525C3%252525ADdas-por-componente-curricular-s%252525C3%252525A9ries-finais-ensino-fundamental
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/35-dados-estatisticos?download=10068:pnld-2017-cole%252525C3%252525A7%252525C3%252525B5es-mais-distribu%252525C3%252525ADdas-por-componente-curricular-s%252525C3%252525A9ries-finais-ensino-fundamental
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/35-dados-estatisticos?download=10068:pnld-2017-cole%252525C3%252525A7%252525C3%252525B5es-mais-distribu%252525C3%252525ADdas-por-componente-curricular-s%252525C3%252525A9ries-finais-ensino-fundamental
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324&msg=1&l=aW5kZXgucGhwP29wdGlvbj1jb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRlbWlkPTE2NCZwYXJhbXNbc2VhcmNoX3JlbGV2YW5jZV09cHJvdmEgYnJhc2lsJmQ9cyZwYXJhbXNbZGVdPSZwYXJhbXNbYXRlXT0mcGFyYW1zW2NhdGlkXT0mcGFyYW1zW3NlYXJjaF9tZXRob2RdPWFsbCZwYXJhbXNbb3JkXT1wcg==
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324&msg=1&l=aW5kZXgucGhwP29wdGlvbj1jb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRlbWlkPTE2NCZwYXJhbXNbc2VhcmNoX3JlbGV2YW5jZV09cHJvdmEgYnJhc2lsJmQ9cyZwYXJhbXNbZGVdPSZwYXJhbXNbYXRlXT0mcGFyYW1zW2NhdGlkXT0mcGFyYW1zW3NlYXJjaF9tZXRob2RdPWFsbCZwYXJhbXNbb3JkXT1wcg==
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324&msg=1&l=aW5kZXgucGhwP29wdGlvbj1jb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRlbWlkPTE2NCZwYXJhbXNbc2VhcmNoX3JlbGV2YW5jZV09cHJvdmEgYnJhc2lsJmQ9cyZwYXJhbXNbZGVdPSZwYXJhbXNbYXRlXT0mcGFyYW1zW2NhdGlkXT0mcGFyYW1zW3NlYXJjaF9tZXRob2RdPWFsbCZwYXJhbXNbb3JkXT1wcg==
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324&msg=1&l=aW5kZXgucGhwP29wdGlvbj1jb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRlbWlkPTE2NCZwYXJhbXNbc2VhcmNoX3JlbGV2YW5jZV09cHJvdmEgYnJhc2lsJmQ9cyZwYXJhbXNbZGVdPSZwYXJhbXNbYXRlXT0mcGFyYW1zW2NhdGlkXT0mcGFyYW1zW3NlYXJjaF9tZXRob2RdPWFsbCZwYXJhbXNbb3JkXT1wcg==
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=210&Itemid=324&msg=1&l=aW5kZXgucGhwP29wdGlvbj1jb21fY29udGVudCZ2aWV3PWJ1c2NhZ2VyYWwmSXRlbWlkPTE2NCZwYXJhbXNbc2VhcmNoX3JlbGV2YW5jZV09cHJvdmEgYnJhc2lsJmQ9cyZwYXJhbXNbZGVdPSZwYXJhbXNbYXRlXT0mcGFyYW1zW2NhdGlkXT0mcGFyYW1zW3NlYXJjaF9tZXRob2RdPWFsbCZwYXJhbXNbb3JkXT1wcg==

BUNZEN, C. Livro Didatico de Lingua Portuguesa. In: FRADE, I. C. A. S; VAL, M. da G.
C. G; BREGUNCI, M. das G. C. Glossario Ceale de termos de Alfabetizacao, leitura e
escrita para educadores. Belo Horizonte, CEALE/Faculdade de Educacao da UFMG, 2014.
Disponivel em: < http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-
de-lingua-portuguesa>. Acesso em:15 dez. 2020.

CAVALCANTI, T. F. de S. Os usos do livro didatico de portugués: os professores e as
suas maneiras de fazer. 2015. 213 f. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal de
Pernambuco, Caruaru. 2015.

CHOMSKY, N. Reflexdes sobre a linguagem. Sao Paulo: Cultrix, 1980.
CHOPPIN, A. Histoéria dos livros e das edigdes didaticas: sobre o estado da arte. Educacao e

Pesquisa, Sdo Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004 Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/27957/29729 . Acesso em 15 dez 2020a.

CHOPPIN, A. O livro didatico na Franga. Entrevista em 2008 ao Portal Educativo Ceale.
Disponivel em: http://oficinasculturaisjoelmafernandes.blogspot.com/2010/07/entrevista-
com-alain-choppin.html Acesso em 15 dez. 2020b.

CHOPPIN, A. O manual escolar: uma falsa evidéncia historica. Histéria da Educacao,
ASPHE/FAE/UFPel, Pelotas, v. 13, n. 27 p. 9-75, jan./abr. 2009. Disponivel em:
https://www.passeidireto.com/arquivo/90248276/choppin-alain-o-manual . Acesso em 15 dez
2020c.

DELMANTO, D.; CARVALHO, L. B. Portugués: conexao e uso: ensino fundamental, anos
finais, 8 — manual do professor — 1. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2018.

FERNANDES, R. indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB): Metas
intermedidrias para a sua trajetoria no Brasil, estados, municipos e escolas. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal ideb/o_que sao_as_metas/Artigo_projec
oes.pdf . Acesso em: 03 set. 2018.

FNDE — Dados estatisticos. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos /.
Acesso em: 15 dez. 2020.

GERARD, F. e ROEGIERS, X. Conceber e avaliar manuais escolares. Porto: Porto
Editora, 1998.

GERHARDT, T. E.; SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa. Porto Alegre: Editora da
UFRGS, 2009. Disponivel em: http:/www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/ derad005.pdf
. Acesso em: 03 set. 2018.

HMC — The British education system. Disponivel em: https:/www.hmc.org.uk/about-
hmc/projects/the-british-education-system/ . Acesso em: 15 dezembro 2020.

75


http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/livro-didatico-de-lingua-portuguesa
https://www.revistas.usp.br/ep/article/view/27957/29729
http://oficinasculturaisjoelmafernandes.blogspot.com/2010/07/entrevista-com-alain-choppin.html
http://oficinasculturaisjoelmafernandes.blogspot.com/2010/07/entrevista-com-alain-choppin.html
https://www.passeidireto.com/arquivo/90248276/choppin-alain-o-manual
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_sao_as_metas/Artigo_projecoes.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/o_que_sao_as_metas/Artigo_projecoes.pdf
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/%2525252520derad005.pdf
https://www.hmc.org.uk/about-hmc/projects/the-british-education-system/
https://www.hmc.org.uk/about-hmc/projects/the-british-education-system/

IDEB — Divulgacao resultados. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal ideb/planilhas para download/2017/Div
ulgacao Brasil.xIsx . Acesso em: 03 set. 2018.

INEP — IDEB. (2020a). Disponivel em: < https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-
atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb > Acesso em: 15 dez. 2020.

INEP — Apresentacao Saeb 2019. (2020b). Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal ideb/documentos/2020/Apresentacao_C

oletiva_Imprensa_Saeb 2019.pdf. Acesso em: 15 dez. 2020.

INEP — Cenario educacional. Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/cenario-educacional . Acesso em: 03 set. 2018.

INEP — Press Kit Saeb 2019. (2020c) Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2019/presskit/PressKit Saeb 2019.pdf .
Acesso em: 15 dez. 2020.

LABOV, W. Padrdes sociolinguisticos. Sao Paulo: Parabola, [1972] 2008.

MARCUSCHL L. A., Compreensio de texto: algumas reflexdes. In: DIONISIO, A. P;
BEZERRA, M. A. O livro didatico de Portugués: multiplos olhares. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2005. p. 48-61.

MINAS GERAIS. Secretaria Estadual de Educagao. Relaciao de estabelecimentos de ensino
ativos em Minas Gerais. Cadastro escolar — todas as redes de ensino. Disponivel em:
https://www2.educacao.mg.gov.br/parceiro/lista-de-escolas . Acesso em 21 jun. 2021.

MORIN, E. Introduc¢ao ao pensamento complexo. Porto Alegre: Sulina, 2006.
MORIN, E. Seven complex lessons in education for the future. Paris: UNESCO, 1999.

PISA — 2000 Relatério Nacional. Disponivel em: http://download.inep.gov.br/download/
internacional/pisa/PISA2000.pdf . Acesso em: 03 set. 2018.

PISA 2018 — “Country overview — Brazil”. Disponivel em:
https://www2.compareyourcountry.org/pisa/country/bra?lg=en . Acesso em: 15 dez. 2020.

PNLD — Apresentacio. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao . Acesso
em: 03 set. 2018.

PNLD — Edital 2020. Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas
/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/13800-edital-01-2020-cepli .
Acesso em: 15 dez. 2020.

RANGEL, E. O. A escolha do livro didatico de portugués: caderno do professor. Belo
Horizonte: CEALE — FAE — UFMG. 2006.

REINO UNIDO - Statutory guidance — National curriculum in England: English
programmes of study. Disponivel em:

76


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2017/Divulgacao_Brasil.xlsx
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/planilhas_para_download/2017/Divulgacao_Brasil.xlsx
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/documentos/2020/Apresentacao_Coletiva_Imprensa_Saeb_2019.pdf
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/portal_ideb/documentos/2020/Apresentacao_Coletiva_Imprensa_Saeb_2019.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/cenario-educacional
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2019/presskit/PressKit_Saeb_2019.pdf
https://www2.educacao.mg.gov.br/parceiro/lista-de-escolas
http://download.inep.gov.br/download/%2525252520internacional/pisa/PISA2000.pdf
http://download.inep.gov.br/download/%2525252520internacional/pisa/PISA2000.pdf
https://www2.compareyourcountry.org/pisa/country/bra?lg=en
http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas%2525252520/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/13800-edital-01-2020-cepli
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas%2525252520/programas-do-livro/consultas/editais-programas-livro/item/13800-edital-01-2020-cepli

https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-english-
programmes-of-study/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study Acesso
em: 15 dez. 2020a.

REINO UNIDO - English Appendix 2: Vocabulary, gramar and punctuation. Disponivel
em:
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment data/
file/335190/English_Appendix_2 - Vocabulary grammar and punctuation.pdf Acesso em:
15 dez. 2020b.

ROJO, R.; BATISTA, A. A. G. Apresentagao — Cultura da escrita e livro escolar: propostas
para o letramento das camadas populares no Brasil. In: ROJO, R.; BATISTA, A. A. G. Livro
didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita. Campinas: Mercado de
letras, 2003. p. 7-24.

ROJO, R.; CORDEIRO, G. S. Apresentacao: Géneros orais e escritos como objetos de
ensino: modo de pensar, modo de fazer. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ. J et al. Géneros orais
e escritos na escola. Campinas: Mercado de letras, 2011. p. 7-16.

SANTOS, C. X. Estudo sobre o ensino da analise linguistica na altima década:
panorama do impacto da virada pragmatica no livro didatico de portugués. 2015. 159 f.
Dissertacdo (mestrado) — Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo
Horizonte. 2015.

SAUSSURE, F. Curso de Linguistica Geral. 27.ed. Sao Paulo: Cultrix, [1916] 2006.
Disponivel em
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4622783/mod_resource/content/1/Saussurel6Curso
DeLinguisticaGeral.pdf . Acesso em 27 dez. 2020.

SOARES, M. O livro didatico como fonte para a Historia da leitura e da formagao do
professor-leitor. In: MARINHO, M. Ler e navegar: Espacos ¢ percursos da leitura.
Campinas: Mercado de Letras, Belo Horizonte: CEALE, 2001.

SOARES, M. Portugués na escola — Historia de uma disciplina curricular. In. BAGNO, M.
(Org.). Linguistica da norma. Sao Paulo: Loyola, 2002.

SOUZA, C. M. A recepcao do livro didatico de portugués e o processo de construcio da
competéncia leitora por alunos do ensino fundamental. 2014. 219 f. Tese (doutorado) —
Faculdade de Letras, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte. 2014.
VIGOTSKIL, L. S. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo: Icone, 2010.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem. Ed. Ridendo Castigat Mores. Disponivel em:
http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/vigo.pdf . Acesso em: 27 dez. 2020.

71


https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study
https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335190/English_Appendix_2_-_Vocabulary_grammar_and_punctuation.pdf
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/335190/English_Appendix_2_-_Vocabulary_grammar_and_punctuation.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4622783/mod_resource/content/1/Saussure16CursoDeLinguisticaGeral.pdf
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4622783/mod_resource/content/1/Saussure16CursoDeLinguisticaGeral.pdf
http://www.ebooksbrasil.org/adobeebook/vigo.pdf

ANEXO A — VISAO GERAL DA ORIENTACAO CURRICULAR DE INGLES,
APLICAVEL A INGLATERRA, NO REINO UNIDO

l-'i'-l
MGOV.UK

Home (https://www.gov.uk/)
Education, training and skills (https://www.gov.uk/education)

School curriculum (https://www.gov.uk/education/school-curriculum)

b=

Secondary curriculum, key stage 3 and key stage 4 (GCSEs)
(https://www.gov.uk/education/secondary-curriculum-key-stage-3-and-key-stage-4-
gcses)

5. GCSE subject content and requirements (https://www.gov.uk/education/gcse-subject-
content-and-requirements)
Statutory guidance
National curriculum in England: English programmes of study

The statutory programmes of study and attainment targets for English at key stages 1 to 4.

Published 11 September 2013
Last updated 16 July 2014 — see all updates

From:
Department for Education (https://www.gov.uk/government/organisations/department-for-

education)
Applies to: England
Documents

National curriculum in England: English programmes of study
(https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-in-england-english-

programmes-of-study/national-curriculum-in-england-english-programmes-of-study)

HTML
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National curriculum in England: English programmes of study - key stages 1 and 2
(https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachmen

t_d ata/file/335186/PRIMARY _national _curriculum_-_ English 220714.pdf)

Ref: DFE-00181-2013 PDF, 1.02MB, 88 pages

National curriculum in England: English programme of study - key stage 3
(https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachmen

t_d ata/file/244215/SECONDARY _national_curriculum_-_English2.pdf)

Ref: DFE-00184-2013 PDF, 432KB, 25 pages

National curriculum in England: English programme of study - key stage 4
(https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachmen

t d ata/file/331877/KS4_English_PoS_FINAL_170714.pdf)

Ref: DFE-00497-2014 PDF, 171KB, 7 pages

English glossary
(https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachmen

t_d ata/file/244216/English_Glossary.pdf)

PDF, 397KB, 19 pages

English appendix 1: spelling
(https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachmen

t_d ata/file/239784/English_Appendix_1_-_Spelling.pdf)

PDF, 286KB, 26 pages

English appendix 2: vocabulary, grammar and punctuation
(https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachmen

t_d ata/file/335190/English_Appendix_2_- Vocabulary_grammar_and_punctuation.pdf)

PDF, 323KB, 6 pages

Details
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These are the statutory programmes of study and attainment targets for English at key stages 1

to 4. They are issued by law; you must follow them unless there’s a good reason not to.

All schools maintained by the local authority in England must teach these programmes of

study from September 2016.

English appendix 1 and appendix 2, and the English glossary do not appear in the HTML

document but are available as separate PDFs.

Schools are not required by law to teach the example content in [square brackets] or the

content indicated as being ‘non-statutory’.

Short films of teachers and subject experts talking about the national curriculum
(https://www.gov.uk/government/publications/national-curriculum-video-interviews-for-

schools) and how to use it are also available.

Published 11 September 2013
Last updated 16 July 2014 + show all updates

1. 16 July 2014
Added programme of study for English at key stage 4.

2. 11 September 2013 First published.
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ANEXO B - AUTORIZACAO DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO
ESTADO DE MINAS GERAIS

GOVERNO DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Y Secretaria de Estado de Educacio’

peet # Y Mal L Subsecretaria de Ensino Superior
— L =3

Termo De autorizagdo de Pesguisa - SEESU

Belo Honzonte, 15 de ouhubng de 20200
INTERESSADO: Ricardo Soura Metto

A Subsecretaria de Ensing Superior, apds andlise do projeto pmoposto pelo supracitado, & de
parecer favordwel & realizacdo da pesquisa A apropriagio do livro diddtico do PNLD pelo
professor de Portugués’.

Ressaltamos que os procedimentos de aplicacio da atividade proposta (pesguisa estnirada,
evantamento bibfogréfico e a elaboragdo de kits e priticas de laboratdrio, ente oulros),
deverfo obedecer, criteriocsamente, &s onemagies da Resolgdo 46672012 do Corselho
Macional da Salde gue estabelece as Diretrizes e Mormas Reguamentadoras de Pesguisa
emohendo seres humanos e gue, em nenhuma hipdtese, poderdo intererir no desemobimento
das atividades pedagdgicas das escolas e no cumprimento de seu Calendério Escolar.

Reszaltamos ainda que a identidade dos emeobidos deverd ser mantida em sigilo e que a
Secretaria de Estado de Educacdo, a instituigdo de ensing e os pamicipantes ndo terdo nus
COM & pesquisa.

Adencipsaments,

Augusta Isabel Jungueira Fagundes
Subsecretéria de Ensing Superior

EII Documenta assinado elefronicaments por Augusta isabel Junqueira Fagundes,
émn j Subsecretdriofa), em 15/10/2020, &5 13:40, confornie hordro oficial de Brasiia, com
etk undamenio o art. 67, § 1°, oo Decreto n® 47,222 ge 26 de juho de 2017.

Ruferd#ncia: PFrocesso n® 1260000 D0E31S02020-22 EEIn® 20592384
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ANEXO C - QUADRO DE RESPOSTAS ESPONTANEAS AO FORMULARIO

Nr RESPOSTA ESPONTANEA DO(A) PROFESSOR(A)

O livro didatico nunca atende ao contetido cobrado na escola.

De modo geral, s3o tantas as atividades que me perco no livro. Elas deveriam ser
elaboradas por bimestre e contetido factivel, prezar pela qualidade, lembrado que muitas
comunidades o recurso mais utilizado ¢ o livro didatico.

O livro didatico € uma excelente ferramenta de trabalho, mas ndo € o unico instrumento
utilizado em sala de aula. Muitas vezes nao temos livros didaticos suficientes para que
os alunos possam levar para casa e fazer atividades complementares. Outras vezes, 0s
conteudos que sdao abordados pelo livros estdo em um nivel acima da compreensao da
turma. E necessério fazer a adaptacio daquele contetido para que os alunos consigam
entender e resolver os exercicios. Além disso, alguns conteudos apresentados no livro
didatico requerem um conhecimento de algum conteudo anterior. Neste caso €
necessario fazer isso e ndo abordar aquele contetido do livro.

Boa tarde! Com relagdo a maioria dos livros didaticos atuais, entendo o foco em leitura,
producado e interpretacao de textos. Mas sinto falta de um pouco mais de gramatica,
mesmo que indireta.

Acho que o LD norteia o professor padronizando os preceitos da BNCC e do Curriculo
Basico.

E gosto de ter bons livros didaticos como apoio, que trazem atividades pertinentes sem
serem cansativas. Em uma das propostas de atividades do livro didatico, fizemos a
leitura do literario Dom Casmurro. Surgiu a ideia de fazermos o julgamento da Capitu.
Foi interessantissimo. Como laboratorio para essa pratica, fizemos uma visita pré-
agendada e orientada ao Tribunal de Justica. Assistimos ao julgamento e anotamos as
performances de cada participante: juiz, advogados, promotoria... No dia do julgamento
da Capitu, todos estavamos vestidos a rigor. Foi maravilhoso. Com o entusiasmo nesse
trabalho tivemos cinco que decidiram fazer Direito. Era uma turma do 3° ano do Ensino
M¢dio. Dos cinco, tenho conhecimento de trés que ja se formaram. Foi uma experiéncia
marcante em nossas vidas! E tantas outras...

Trabalho no ensino médio e fundamental e participei da escolha de ambos. O livro do
fundamental, na maioria das vezes, ¢ mais adequado ao nivel dos nossos alunos e uso
mais. Ja o livro do ensino médio ¢ muito complicado para o aluno do noturno por dois
motivos: normalmente ndo temos livros para todos, e como a maioria dos alunos sdo da
rede municipal parece que ndo tém o habito de usar livro didatico. E bom ressaltar que o
aluno do turno da manha, a maioria, estuda no Madre desde o 1° ano do fundamental 1.
Portanto, o uso do livro didatico ¢ rotineiro. Importante ressaltar que os professores de
portugués, a maioria, trabalham tanto no fundamental quanto no médio. Ah! Também
sou formada em jornalismo e contribui bastante na escolha do livro didatico no que diz
respeito aos géneros textuais abordados no livro. Se precisa falar comigo estou a
disposi¢do. Até mais!
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RESPOSTA ESPONTANEA DO(A) PROFESSOR(A)

Quando disponivel, eu utilizo bastante o livro didatico e cobro que os alunos estejam
sempre com ele. Acho que, com ele, ganho tempo, pois muitas vezes nao preciso passar
o conteudo no quadro (as vezes, s6 complemento), assim como os exercicios. Depois da
limitacdo de nimero de paginas dos livros, os contetidos ficaram mais resumidos
(gerando maior necessidade de complementacdo) e a quantidade de exercicios também
caiu. Mesmo assim, opto sempre em usa-lo 0 maximo que posso, para poupar tempo.
Tento adaptar o meu jeito de lecionar aos recursos que tenho disponiveis. E o livro
didatico, desde que comecei em 2013, ¢ sempre o mais facil tanto para mim quanto para
os alunos. Sempre h4 o que melhorar ou o que eu colocaria de outra maneira. No
entanto, de maneira geral, os livros aprovados pelo MEC sdo de boa qualidade. Eles
possuem diferentes vieses, mas acabam cumprindo sempre as diretrizes da BNCC.
Costumo guardar os que as editoras me enviam para me ajudar a fazer as
complementacdes que julgo necessarias de contetidos, exercicios e até as avaliagdes.
Também consulto frequentemente as sugestdes de projetos e trabalhos em grupo do
encarte do professor e, em muitos casos, ja os apliquei na sala de aula, com e sem
adaptagdes. Acredito que ajudaria bastante se as versdes digitais dos livros também
fossem oferecidas aos alunos, pois eles reclamam muito do peso de carrega-los.
Infelizmente, nem todos podem usar a versao digital por falta de recurso. Mas os que
podem com certeza o fariam. Muitos ja tiram fotos das paginas para ndo precisarem
carregar o livro. Enfim, sei que muitos professores nao gostam de usar o livro didatico,
preferem trabalhar com conteudos e exercicios que eles mesmos preparam. Mas eu vejo
0 livro como um facilitador, ndo s6 para mim como para os alunos.

Gosto de ter um livro didatico que eu possa usa-lo em determinadas situagdes, como:
analise de uma questdo do Enem; interpretagao de textos; exercicios de gramatica
aplicados ao texto; informagdes de autores e obras literarias... Nao gosto de fazer o uso
sequencial, pois, muitas vezes nao condiz com a realidade do aluno por trabalhar com
textos muito antigos. Prefiro atividades ligadas a vida cotidiana deles, como musicas,
batalha de versos, islam, videos, documentarios... Em 2019, trabalhei o género
Documentario, proposto pela Olimpiada de Lingua Portuguesa, foi um grande desafio,
tanto para mim, quanto para os alunos e para os estagiarios que me acompanhavam no
momento. Mesmo diante dos entraves do género, conseguimos chegar a etapa regional
do concurso, foram momentos de muito aprendizado. Sempre fago uma pesquisa do tipo
de musica, filme, livros que eles gostam. A partir disso faco meu planejamento
colocando essas preferéncias em didlogo com os conteudos da grade curricular. Assim
obtenho uma participagao mais efetiva dos estudantes em minhas aulas.

10

IN@o gosto muito de utilizar livros didaticos com frequéncia em sala de aula. Prefiro
ministrar aulas utilizando objetos de aprendizagem aliados a tecnologia educacional,
tenho visto que eles tornam as aulas mais interessantes e produtivas.
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11

0la! Sobre a utilizagdo do livro didatico, eu procuro uséa-lo, quando a escola adota um.
Eu respeito a decisdo da maioria na escolha. Por outro lado, entendo que usar um livro
facilita na rotina de estudo, em casa, por parte dos alunos. E para complementar o livro,
eu sempre busco em outros livros mais conteudos relacionados ao trabalhado, em sala.
E para que todos tenham acesso a minha pesquisa, escrevo no quadro as informagdes
adicionais ¢ as atividades complementares.

12

Acho o LDP importantissimo para a pratica docente. E um grande apoio ao trabalho em
sala e fora dela. Uso-o com frequéncia, apesar de nao ser o inico material de trabalho.
Me lembro que, nos anos 1990, lecionava no Pitagoras Cidade Jardim, no qual
adotavamos o livro da excelente Magda Soares. Esse material, de vanguarda para a
€poca, trazia, nos comentarios/respostas ao professor, um verdadeiro apoio ao trabalho:
tinhamos certeza e seguranga do que faziamos em sala, pois a material nos dava isso.
Textos selecionados dos melhores autores nacionais, sobretudo os cronistas. Ai, o
colégio resolveu, em 1995, trocar o livro da Magda pelo material proprio, cujo contetido
parecia rascunho se comparado ao excelente livro que usavamos até entdo. Tive grandes
dificuldades em me adaptar ao novo material, pois, apesar de os autores dele serem
colegas e professores da escola, era gritante o quanto perdemos em qualidade.

13

Particularmente, acho os textos presentes, insuficientes a pratica pedagogica. Por outro
lado isso € rico pois podemos complementar esse material, de acordo com as
necessidades especificas de cada turma.

14

Procuro aproveitar ao maximo o livro didatico.

15

INa minha préatica docente, o livro didatico sempre foi importante. Eu destaco as
ocasioes em que os alunos se interessaram por determinadas atividades e as
expandiram, dinamizando e ampliando o que foi proposto com sugestdes e respostas
muito proprias deles.

16

Eu sempre realizo a leitura de todos os textos dos livros assim que os recebo.

17

Acredito que o livro didatico seja uma ferramenta importantissima para o professor e
para o aluno e para tanto, deveria somar ao cotidiano escolar. A realidade ¢ que os
livros didaticos sdo desatualizados, trabalham géneros textuais basicos, muitos dos
quais nem fazem parte da realidade do aluno. A contextualizacdo gramatical € super
basica e os exercicios ndo ajudam a consolidar a matéria, isso faz com que, ou o
professor utilize material e metodologias proprios, como € o meu caso, ou deixem de
ensinar. Acho que o mercado editorial estd mais interessado nas grandes licitagdes das
escolas publicas do que apresentar uma ferramenta educacional de qualidade. Muitas
vezes temos obstaculos financeiros como cota de xerox, falta de laboratorio de
informatica, biblioteca arcaica, e nos impossibilitam de trazer para sala de aula textos
atuais, interessantes, que despertem a atencdo do aluno. No principio do ano, trabalhei
por conta propria géneros textuais digitais, o livro didatico ndo aborda. Foram 3
semanas passando a matéria no quadro, enviei um material por e-mail que nem todos
conseguiram imprimir... Concluindo, o livro didatico ¢ uma ferramenta 1til e necessaria,
mas nao atende as necessidades atuais da sala de aula.
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18

Procuro extrair o maximo que o livro possa oferecer ao aluno, notadamente em relagdo aos
géneros textuais. Entretanto, sempre vou além, elaborando novas propostas de trabalho,
apresentando outras abordagens. Acho conveniente usa-lo e valoriza-lo, para que o aluno
respeite o material e valorize os esfor¢os empenhados para que pudessem té-lo.

19

Sempre uso o livro didatico como apoio em minhas aulas.

20

O livro Didadtico ao qual usamos ¢ um parameto para as aulas de Lingua
Portuguesa.Uso a internet e apesquisa para oferecer mais subsidios 4 minha matéria.

21

Ultimamente, os livros que chegam nas escolas publicas, nem sempre sdo os livros
escolhidos por nos professores. Entdo, vamos trabalhando o que ¢ possivel dentro do
contexto livro didatico /publico alvo. As vezes o nivel de aprendizado dos alunos da
escola publica esta muito abaixo das atividades do livro didatico, sendo assim,
precisamos constantemente recorrer a atividades extras. Mas o livro ¢ um bom suporte
para os trabalhos de interpretacao de textos e os géneros textuais.

22

Queria comentar sobre algo que ja ocorreu comigo. O livro adotado na escola foi
substituido por um livro bem pior. Eu estava em férias, quando decidiram a mudanga.

23

Uso o livro didatico mais como apoio ou complemento na minha pratica de sala de aula,
uma vez que em grande parte os alunos ndo t€m interesse e consideraram as atividades
complicadas. Gosto de usa-lo para explicagcdo do conteudo. Elaborou atividades
referente a0 mesmo para serem desenvolvidas em sala e as atividades do livro didatico
geralmente seleciono como atividades extraclasse que posteriormente sdo corrigidas de
acordo com as demandas apresentadas pelos alunos.

24

INa educacao publica, muitas vezes, precaria, o livro didatico acaba sendo o maior e
unico recurso que temos além do quadro, por esse motivo considero muito importante e
séria a tarefa de escolha do livro, quando acontece de encontrarmos escolas equipadas,
com acesso a rede, com disponibilizacao de recursos, o livro deixa de ser o centro, pois
a gente pode usa-lo para pratica de atividades em casa. Mas, infelizmente, escola
publica bem equipada quase ndo existe.

25

Minha prética como pedagoga se refere a ajudar os professores no momento de escola
do livro didatico.

26

[Uso sempre o livro didatico em sala de aula e atividades do mesmo como atividades para casa.
IAcho bom que os alunos possam aprofundar o contetido ministrado em sala de aula.

27

Nao

28

0Ola! Obrigada pela oportunidade a mim concedida. Sou uma professora que nao fico
presa somente aos Livros Didéticos. Gosto muito de inovar as minhas aulas, utilizando
rodas de conversas literarias, ciclo do livro, produgdes livros de cordéis, producdo de
jornais em grupo, juri simulado, gincanas literarias, bingos de ortografia, excursdes etc.
Tudo que puder fazer com que minha aula fique mais prazerosa para os meus alunos.
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APENDICE A - FORMULARIO SUBMETIDO AOS PARTICIPANTES
O(a) professor(a) e o livro didatico de Portugués
Ol4, professora! Ol4, professor!

Meu nome ¢ Ricardo Souza Netto, mestrando em Linguistica Aplicada ao ensino de Portugués
na Faculdade de Letras da UFMG e pesquisador assistente da Profa. Dra. Daniela Mara Lima

Oliveira Guimardes, minha orientadora.

Estou realizando uma pesquisa relacionada ao Livro Didatico de Portugués (LDP) para observar
os aspectos sobre a relacdo das professoras e professores com o LDP adotado em suas escolas.
O proposito da pesquisa ¢ obter conhecimentos que contribuam para a melhoria dos LDP
disponibilizados as escolas publicas por intermédio do Programa Nacional do Livro e do

Material Didatico (PNLD).

Venho convida-la(o) a participar voluntariamente deste projeto comigo, para o qual solicito o

seu consentimento.

Vocé nao tera qualquer tipo de despesa para participar da pesquisa € ndo recebera remuneragao

por sua participagao.

A pesquisa serd instrumentalizada por um questiondrio a seguir. Nao ha necessidade de se

identificar, embora, obviamente, quem o desejar, podera fazé-lo.

Nao foram identificados riscos de monta nesta pesquisa, exceto a manuten¢do do anonimato
para os que a desejarem e isso ¢ um compromisso deste pesquisador. Ao responder o
questiondrio, vocé podera se sentir desconfortavel com algumas questdes que podem lhe trazer
lembrancgas ruins. Se isso acontecer, vocé podera pausar o preenchimento, ndo responder a

questao ou desistir da participagdo, sem qualquer penalidade.

Os dados obtidos poderao ser utilizados em simposios, seminarios e outros eventos de natureza

académica, com o anonimato sempre assegurado.

IMPORTANTE! Ha plena liberdade de recusa na participagao e, a qualquer momento, mesmo
apos enviado o questionario, fica assegurada a vocé a desisténcia de continuar participando,

bastando comunicar-se comigo, por meio do e-mail:

ricardonetto@hotmail.com ou pelo telefone (31)99143-2496. Por esses meios também, poderdao

ser retiradas quaisquer duividas para maiores esclarecimentos sobre a pesquisa. Os dados ndo

serdo utilizados para outros fins e ndo haverd, em situacdo alguma, a men¢do a nomes de
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professores ou de escolas. Qualquer participante que se sentir prejudicada(o) por fornecer dados

a essa pesquisa tera o direito de buscar a indenizacao respectiva.

Preciso do seu e-mail apenas para cumprir meu compromisso: de procura-los, em Julho de
2021, para comentar brevemente sobre as conclusdes da pesquisa, pessoalmente, ou por e-mail,

se a situacdo sanitaria ndo permitir.

No caso de qualquer duvida de aspecto ético, entre em contato como o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP-UFMG, situado a Av Presidente Antonio Carlos, 6627, Pampulha - Belo
Horizonte - MG - CEP 31270-901 Unidade Administrativa II - 2° Andar - Sala: 2005 Telefone:
(031) 3409-4592 - E-mail: coep@prpq.ufmg.br Horario de atendimento: 09:00 as 11:00 / 14:00
as 16:00

Muito obrigado!!

Ricardo Souza Netto — Pesquisador
Profa. Dra. Daniela Mara Lima Oliveira Guimaraes — Orientadora

*Obrigatorio
1. Endereco de e-mail *
2. Tendo lido as informagdes anteriores, vocé consente em participar desta pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

Para conhecer um pouco sobre vocé, por favor, assinale em que opcao

A professora, o .
VOCE S€ 1nsere.

professor

3. Faixa etaria *

Marcar apenas uma oval.

21 a30
31a40
41 a50
51 em diante

4. Formacao *

Marcar apenas uma oval.
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5.

6.

7.

8.

9.

Letras

Pedagogia
Outro:

Percurso *
Marcar apenas uma oval.
Licenciatura
Bacharelado

Nao graduagao

Pés-graduacao (o de maior nivel) (cursando ou completa) *
Marcar apenas uma oval.

Especializacao
Mestrado
Doutorado
Nao
Local da conclusao da graduagao *
Marcar apenas uma oval.
Instituigcdo publica
Instituicdo particular
Tempo de exercicio do magistério, em anos *

Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 ano
2as

6al0

11a20
21a30

31 em diante

Ano/série para que lecionou em 2019/2020 (o ano/série para que tiver lecionado

presencialmente por mais tempo; no caso de igualdade, ¢ possivel marcar mais de um

ano/série) *

Marque todas que se aplicam.
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6° EF

7° EF

8° EF

9° EF

1° EM

2°EM

3°EM

Nao lecionei em 2019/2020

10. Livro didatico utilizado em 2019/2020, ou no Gltimo ano em que lecionei
presencialmente (caso tenha havido mais de um, mencionar o que tiver utilizado
presencialmente por mais tempo) *

Nesta secdo, me interessa conhecer um pouco de sua relagdo com o livro didatico de Portugués.
Sao descritas situagdes/opinides, que vocé deve assinalar caso tenha vivenciado as situagoes
em suas praticas em sala de aula ou caso concorde com as opinides. O periodo de referéncia ¢
de 2015 a 2020. Se, em alguma situagdo, suas vivéncias forem contraditdrias, por favor, opte
pela ocorréncia mais recente. Em relacao as opinides, o que me sera util serdo suas opinides

atuais.

11. Assinale, por favor, apenas as situagdes/opinides que se aplicarem a vocé. *
Marque todas que se aplicam.

Procuro seguir o LDP adotado por minha escola como um guia nas minhas aulas
da disciplina.

Utilizo as anotagdes, resumos e exercicios que formulei ou juntei ao longo desses
anos de magistério, em substituicdo aos exercicios constantes do LDP.

Discordei da escolha do LDP adotado por minha escola.

Praticamente todos os meus alunos possuem seus celulares. Acredito que, se
dispusessem de acesso mais barato a internet, poderiam usar os celulares em
atividades escolares, com autorizag¢ao da escola.

Caso eu decidisse abordar todo o contetudo e todas as atividades que constam do
LDP, com certeza faltaria tempo no calendério escolar.
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As atividades que coleto na internet sdo mais dindmicas que os exercicios do LDP
adotado por minha escola. Com elas, consigo atrair mais a aten¢do dos alunos e
obter melhor rendimento.

O conteudo constante do LDP adotado por minha escola ¢ apresentado em uma
sequéncia inadequada e nao ¢ possivel segui-lo linearmente.

O LDP adotado por minha escola possui um excesso de conteudo linguistico e
gramatical.

O LDP adotado em minha escola é excelente. Nao sinto necessidade de
complementa-lo

As tirinhas existentes no LDP adotado por minha escola ndo fazem parte do dia a
dia dos meus alunos. Eles praticamente s6 as encontram no livro didatico.

No LDP adotado por minha escola, os textos sdo de dificil interpretacdo. Algumas
vezes, eu fico em duvida e até discordo da resposta constante do livro de apoio ao
professor.

Acredito que o aprendizado da interpretagdao de textos ¢ mais importante que o
conhecimento de como utilizar as normas gramaticais.

Acredito que o LDP adotado por minha escola contém uma quantidade exagerada
de géneros textuais/discursivos.

Raramente utilizo o livro de apoio ao professor relativo ao LDP adotado em
minha escola.

Percebo que muitos de meus alunos manuseam um livro apenas na sala de aula.
Creio que livros em geral ndo fazem parte do seu quotidiano familiar.

Falta tempo para abordar adequadamente todos os géneros textuais/discursivos
existentes no LDP usado em minha escola.

O livro de apoio ao professor relativo ao LDP usado em minha escola tem sido
muito Gtil em minha pratica.

Nao consigo ministrar todas as atividades que o LDP contém, porque algumas
atividades sdo ruins..

Acho que o LDP adotado por minha escola ndo possui um livro de apoio ao
professor.

Acho que conhecer a estrutura e as situagcdes de emprego dos géneros
textuais/discursivos possibilita ao aluno aprender como usar a Lingua Portuguesa.

Creio que, na faculdade, poderiamos ter dedicado mais tempo para compreender a
razao pela qual os livros didaticos apresentam essa estrutura e esse tipo de
atividades. Tive que tentar entender isso ja em sala de aula.
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Falta tempo para abordar adequadamente o contetido linguistico e gramatical
previsto no LDP que minha escola utiliza.

Apos todos esses anos em regéncia, ainda ndo tenho certeza de que aplico as
atividades na forma imaginada pelo autor do LDP adotado por minha escola.

Nao participei da escolha do LDP adotado por minha escola.

Acredito que o LDP usado em minha escola contém uma quantidade insuficiente
de contetido e atividades ligadas a analise linguistica e a gramatica. Procuro
complementa-los com notas de aula ou assemelhados.

Acredito que meus alunos prefeririam ter um livro on-line, do que impresso.

Nao consigo ministrar todas as atividades que o LDP contém, por falta de tempo.

Nas Bases Nacionais Comuns Curriculares (BNCC) sao listadas habilidades que o aluno deve
adquirir. A partir dessas habilidades, os autores de livros didaticos formulam contetudos e
atividades, que incluem em suas obras. Abaixo, estdo relacionados os géneros
textuais/discursivos mencionados nas habilidades a serem adquiridas pelos alunos do Ensino
Fundamental. O que me interessa € conhecer a sua relacao pessoal, professor(a), com os géneros

textuais/discursivos, constantes da BNCC.

12. Com excegao de sua atividade como aluno(a) na escola e de sua atividade como
professor(a) também na escola, vocé ja teve necessidade pessoal, fora desses contextos,
de elaborar os géneros textuais/discursivos relacionados abaixo? Caso vocé nao
conheca o género, poderda marcar "ndo". Caso vocé tenha elaborado um tipo particular
do género citado, poderd marcar "sim". Em cada linha horizontal, devera haver uma
marcacio, SIM ou NAO, sua. *
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Marque todas que se aplicam.
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Carta pessoal

Carta do leitor

Blhete

Recado

Aviso

Convite

Nota

Lista

Agenda

Calendario

Diario

Receita culinaria

Instrugéo de montagem

Regulamentos ou regras

Legenda para foto ou ilustragao

Album noticioso

Reportagem

Noticia

Abaixo-assinado

Texto de campanha de conscientizagédo
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OO0 oo oo odQoQooo| o oo doo|n| s
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Carta de reclamacéo

Comentério em site

e-mail

Anuncio publicitdrio

Slogan publicitério

Cartaz

Folheto

Panfleto

Banner

Diagrama

Foto legenda em noticias

Manchetes e lides em noticias

Roteiro para edigdo de uma reportagem
digital

Fotorreportagem

Foto-dentincia

Resenha digital em dudio ou video

Curiosidades

Entrevista

Relatério de pesquisa

Narrativa ficcional

Artigo de opinido

Editorial

Resenha critica

Cronica

Texto teatral
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Resumo
Poema
Verbete
Vlog

Meme
Charge
"Political remix
"Jingle"
"Spot"
Infogréfico
"Podcast”
"Gameplay"
Detonado
"Fanzine"
"Fanclip”
"e-zine"

E A resposta a esta segéo € opcional. Como todas, esta seg@o é
$pago para resposta muito importante!

espontanea

13.  Prezada professora! Prezado professor! Quero te ouvir! Vocé pode me contar algo
peculiar sobre sua pratica envolvendo livros didaticos? Aproveite o espago abaixo para
escrever o quanto quiser. Sinta-se a vontade! Muito obrigado!
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