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RESUMO

Esta investigagdo objetivou compreender como os estudantes estdo lendo e interpretando as
politicas publicas de inclusdo social de agdes afirmativas, permanéncia e integracdo que
implicam na constru¢do de sua individuagdo no ambito de uma universidade publica. A
pesquisa esta apoiada nos pressupostos de Dubet (1994) e Martuccelli (2007), no que se refere
as relagdes sujeito e sociedade, que apresentam o individuo como questionador de seus papéis
sociais e construtor de estratégias nas agdes de interacdo que o seu tempo e espaco podem
suscitar. Os achados da pesquisa foram analisados a partir de alguns conceitos: experiéncia
social e suas logicas, de Dubet; provas, suportes e papéis a partir de Martuccelli; e o conceito
de acdes afirmativas enquanto politica publica, ao sistematizar as informagdes do questionario
exploratorio (231 estudantes) e entrevistas narrativas episodicas de 23 estudantes de distintas
faixas etarias, género, raca e classe dos quatro cursos de graduacdo do Departamento de
Educacdo — DEDC, Campus XII da Universidade do Estado da Bahia - UNEB. A avaliacao dos
estudantes sobre as politicas promovidas pela UNEB e as diferencas identificadas em suas
experiéncias evidenciam a necessidade de fortalecimento das identidades e dos pertencimentos
étnico-raciais. Demonstram, ainda, que o racismo estrutural apresenta-se enraizado nas relagdes
cotidianas, assim como os estigmas, o machismo, o sexismo e o preconceito religioso. Cabe
ainda pautar, nesse sentido, que, para as acoes afirmativas, ¢ preciso contextualizar o conceito
de raca para além das cotas, assim como, na assisténcia estudantil, as agdes precisam ser
pensadas sem os critérios de meritocracia. Ingressar na universidade por cotas raciais ou sociais
nao diminui os enfrentamentos das provacdes (MARTUCELLI, 2006) sejam meritocraticas ou
estruturais, porque vai exigir do individuo um maior desdobramento, j4 que ndo ha o suporte
do Estado para isso. Embora estudar seja um direito para quem tem filhos, trabalho, familia ou
resolveu estudar depois dos 30 anos, existem desafios na tentativa de conciliar tantas situagoes
adversas. As interpretacdes dos estudantes sobre as politicas de inclusdo social remeteram as
interagdes que travam cotidianamente no interior das estruturas da universidade e demais
mecanismos sociais, considerando os suportes que facilitam ou dificultam sua permanéncia,
acesso e/ou integragao.

Palavras-chave: Experiéncias sociais. Individuag¢ao. A¢des afirmativas. Ensino Superior.
Estudantes.



ABSTRACT

This investigation aimed to understand how students are reading and interpreting public policies
of social inclusion of affirmative actions, permanence and integration that imply in the
construction of their individuation within of a public university. This research is supported by
the assumptions of Dubet (1994) and Martuccelli (2007), regarding the relations between
subject and society, which present the individual as a questioner of their social roles and builder
of strategies in the interaction actions that their time and space may give rise to. The research
findings were analyzed from some concepts: social experience and its logic, from Dubet;
evidence, supports and papers, from Martuccelli; and the concept of affirmative action as a
public policy, systematizing the information from the exploratory questionnaire (231 students)
and episodic narrative interviews of 23 students of different age groups, gender, race and class
of the four undergraduate courses from the Department of Education - DEDC Campus XII of
the State University of Bahia - UNEB. The students' evaluation of the policies promoted by
UNEB and the differences identified in their experiences show the need for strengthening
ethnic-racial identities and belongings. They also demonstrate that structural racism is rooted
in everyday relationships, as well as stigmas, sexism and religious prejudice. It is also worth
mentioning, in this sense, that, for affirmative actions, it is necessary to contextualize the
concept of race beyond the quotas, just as, in student assistance, actions need to be thought of
without meritocracy criteria. To enter university through racial or social quotas does not
diminish the facing of hardships (MARTUCELLI, 2006) whether meritocratic or structural,
because it will demand from the individual a greater effort, since there is no support from the
State for this. Although studying is a right for those who have children, work, family or have
already decided to study after 30 years old, there are challenges in trying to reconcile so many
adverse situations. The students’ interpretations about social inclusion policies refer to their
daily interactions within the university structures and other social mechanisms, considering the
supports that facilitate or hinder their permanence, access and/or integration.

Key Words: Social experiences. Individuation. Affirmative actions. University education.
Students.



RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo comprender como los estudiantes estan leyendo e
interpretando las politicas publicas de inclusion social de accion afirmativa, permanencia e
integracion que implican la construccion de su individuacion en el ambito de una universidad
publica. Nos apoyamos en los supuestos de Dubet (1994) y Martuccelli (2007), en lo que
respecta a las relaciones entre sujeto y sociedad, que presentan al individuo como cuestionador
de sus roles sociales y constructor de estrategias en las acciones de interaccion que su tiempo y
espacio pueden aumentar. Buscamos leer los hallazgos de la investigacion basdndonos en
algunos conceptos: la experiencia social de Dubet y sus logicas; pruebas, soportes y articulos
de Martuccelli; y el concepto de accion afirmativa como politica publica, sistematizando la
informacion del cuestionario exploratorio (231 estudiantes) y entrevistas narrativas episodicas
de 23 estudiantes de diferentes grupos de edad, género, raza y clase de los cuatro cursos de
pregrado del Departamento de Educacion Campus XII de la Universidad Universidade do
Estado da Bahia - UNEB. La valoracion de los estudiantes de las politicas impulsadas por la
UNEB vy las diferencias identificadas en sus experiencias resaltan la necesidad de fortalecer las
identidades y pertenencias étnico-raciales. También demuestra que el racismo estructural tiene
sus raices en las relaciones cotidianas, asi como en los estigmas, el machismo, el sexismo y los
prejuicios religiosos. Cabe sefialar también, en este sentido, que, para las acciones afirmativas,
es necesario contextualizar el concepto de raza mas alla de las cuotas, asi como, en la asistencia
al estudiante, las acciones deben pensarse sin el criterio de la meritocracia. Ingresar a la
universidad por cuotas raciales o sociales no reduce el enfrentamiento de juicios
(MARTUCELLI, 2006), ya sean meritocraticos o estructurales, porque requerird un mayor
desarrollo del individuo, ya que no hay apoyo del Estado para ello. Si bien estudiar es un
derecho de quien tiene hijos, trabajo, familia o ya ha decidido estudiar después de los 30 afos,
es una auténtica cruzada intentar reconciliar tantas situaciones adversas. Las interpretaciones
de los estudiantes sobre las politicas de inclusion social nos llevaron a las interacciones que se
dan a diario dentro de las estructuras universitarias y otros mecanismos sociales, considerando
los apoyos que facilitan o dificultan su permanencia, acceso y / o integracion.

Palabras clave: Experiencias sociales. Individuacion. Acciones afirmativas. Ensefianza
superior. Estudiante.
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INTRODUCAO

O objetivo geral da presente tese ¢ a analise das avaliagdes que estdo sendo realizadas
por estudantes matriculados nos quatro cursos que hoje compdem o Departamento de Educagao
— DEDC- Campus XII, Guanambi, da Universidade do Estado da Bahia, sobre suas politicas
institucionais e a reflexdo sobre como as experiéncias delas decorrentes vao moldando suas
trajetorias. Essas politicas t€ém como fung¢do fortalecer e consolidar agdes de permanéncia e,
consequentemente, de assisténcia estudantil, buscando com isso o éxito de seus (suas)
estudantes durante suas trajetorias universitarias.

A partir desse objetivo, pretendo identificar, nas narrativas dos participantes de
pesquisa, os fatores macrossociais impressos nas politicas institucionais de insercdo e de
permanéncia da UNEB que podem interferir nas suas experiéncias sociais e nas suas formagdes
enquanto individuos e profissionais.

Vale destacar que, na UNEB, as instancias responsaveis pela execugdo das referidas
politicas institucionalizadas estdo a cargo de duas Pro-Reitorias: Pro-Reitoria de Assisténcia
Estudantil (PRAES) e a Pr6- Reitoria de Agdes Afirmativas (PROAF); essas Pro-Reitorias se
mobilizam sobre as questdes voltadas para o acesso € a permanéncia.

A primeira foi criada em 2009' por for¢a do movimento estudantil local que, segundo
registros documentais, reivindicava “a constituicdo de uma representacao especifica para a
construgdo de uma politica institucional voltada para a demanda da comunidade discente
alocada nos 24 Campi e organizada nos 29 departamentos da referida institui¢io?. A PROAF,
criada em 2014, teve seu regimento elaborado em 2019 a partir do ativismo e lutas do
movimento negro dentro da UNEB, sendo uma de suas missdes “Garantir, supervisionar e

avaliar os procedimentos de acesso, permanéncia de estudantes da graduacdo e da pos-

!As politicas publicas de permanéncia e assisténcia estudantil s6 ganham uma Pro-Reitoria estruturada
em 2009, embora essas politicas ja estivessem em andamento através da Pro-Reitoria de Extensao.
https://portal.uneb.br/noticias/2019/12/04/pro-reitoria-celebra-decada-de-existencia-e-reafirma-
compromissos-para-ingresso-e-permanencia-estudantil/ . RESOLUCAO N.° 733/2009 Publicada no
D.O.E. de 04-12-2009, p.33 Aprova a Criagdo da Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil (PRAES).
Consulta em 14.06.2021. Disponivel em: UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
Consulta em 13/05/2020. Disponivel em http://flacso.redelivre.org.br/files/2013/02/913.pdf.
RESOLUCAO N.° 1023/2014 Publicada no D.O.E. de 02-04-2014, p. 29, aprova a criagio e implantagio
da Pro-Reitoria de Ag¢des Afirmativas (PROAF) da UNEB; RESOLUCAO N° 1.397/2019 (Publicada
no D.O.E. de 06-12-2019, p. 26) aprova a reestruturagdo e o regimento interno da Pro-Reitoria de A¢des
Afirmativas (PROAF) da UNEB. Disponivel em: <https://portal.uneb.br/proaf/legislacao-uneb/>
Acesso em: Fevereiro /2021

2 Disponivel em: https://portal.uneb.br/praes/. Acesso em: margo/2021


https://portal.uneb.br/noticias/2019/12/04/pro-reitoria-celebra-decada-de-existencia-e-reafirma-compromissos-para-ingresso-e-permanencia-estudantil/
https://portal.uneb.br/noticias/2019/12/04/pro-reitoria-celebra-decada-de-existencia-e-reafirma-compromissos-para-ingresso-e-permanencia-estudantil/
https://portal.uneb.br/praes/wp-content/uploads/sites/59/2017/09/733-consu-Res.-aprova-cria%C3%A7%C3%A3o-PRAES.pdf
http://flacso.redelivre.org.br/files/2013/02/913.pdf
https://portal.uneb.br/proaf/legislacao-uneb/
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graduacdo ingressos pelo Sistema de Cotas; e Implementar programas para acompanhamento
dos discentes ingressos pelo Sistema de Cotas” (UNEB, 2019, p.3).

Enquanto a PROAF estd regulamentada para cuidar dos interesses dos cotistas no
sentido de qualificar suas trajetérias através de programas e projetos especificos relacionados a
sua identidade, a PRAES disponibiliza aos demais estudantes em situagdo de vulnerabilidade o
auxilio-moradia, bolsa auxilio-permanéncia, auxilio emergencial e abertura de edital de apoio
financeiro para participacao em eventos e apresentacao de trabalhos cientificos.

Vislumbro diante do problema de pesquisa uma historia de luta que foi iniciada por uma
acdo coletiva, ha quase vinte anos, que teve consequéncias concretas e que, por isso, ndo pode
ser, simplesmente, desconsiderada, quando analisadas a partir do olhar e da interpretagdo que
os sujeitos de pesquisa hoje fazem delas.

E importante reconhecer, no entanto, que houveram mudangas contextuais ao longo
dessas décadas. No século XXI, aconteceram transformacdes significativas no campo da
politica nacional que impactaram as institui¢des educacionais, sobretudo no ensino superior.
Muitos segmentos sociais da nossa sociedade impedidos de ascender ao referido nivel de ensino
sdo, hoje, protagonistas da luta pela democratizacdo do mesmo. Na virada do século XX, varios
estudos apontavam para a existéncia de entraves que ainda persistiam e impediam muitos jovens
brasileiros de chegarem as universidades.

Foi com base nesses indicios de transformagdes sociais que o projeto de doutorado foi
encaminhado para a Linha de Pesquisa Educagdo, Cultura, Movimentos Sociais e Acdes
Coletivas do Programa de Pos-Graduagdo “Conhecimento e inclusdo social” da Universidade
Federal de Minas Gerais. O intuito original era poder dialogar com a produg¢ao que ali j& vinha
sendo realizada por pesquisadores (as) que investigavam questdoes prementes envolvendo
avancos e recuos nas politicas de agdes afirmativas com vistas a promover e ampliar o acesso
das categorias sociais discriminadas na sociedade brasileira as disputadas institui¢des de ensino
de nivel superior.

A partir dessa juncdo, foi possivel reunir parte significativa do material incluido no
relatorio de qualificacdo, deixando mais claros os pilares em torno dos quais estava sendo
construida esta tese. Tornava-se evidente que, para conhecer a fundo as experiéncias que os
estudantes do Departamento de Educagdao - Campus XII da UNEB vinha vivenciando nos
ultimos anos, havia a necessidade de conhecer os desafios que enfrentam no seu dia a dia para
conseguirem concluir as suas respectivas formagdes académicas.

Sendo assim, o primeiro passo dado foi o estudo sistemdtico da literatura que

investigava os entraves estruturais que se impunham a maioria de estudantes advindos das
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classes populares da area rural, a elas acrescidas as suas respectivas pertinéncias étnico-raciais
e de género; foi preciso investigar, também, elementos que marcaram as transformagdes sociais
de possivel impacto nas tomadas de decisdes dos estudantes do Campus de Guanambi.

Considera-se, para a contextualizagdo do presente estudo, que as mudangas de
paradigmas que comegam a ser introduzidas nas politicas publicas federais com a ascensdo de
governos de esquerda’, no Brasil, trazem nesse bojo apelos populares com agdes de diferentes
movimentos sociais que reivindicavam mudangas no quadro de desigualdade que dominava as
institui¢des de ensino superior. Mas como nenhuma mudanca significativa na area da educagdo
se da imediatamente, entende-se que os efeitos dessa nova ordem comecgaram a ter uma maior
visibilidade em termos nacionais por volta do ano de 2010.

Para avancgar na analise dos desafios estruturais que se impdem a estudantes que vém
dos segmentos mais vulneraveis da sociedade, o segundo passo foi selecionar o material teérico
que nos auxiliasse a investigar, a partir do relato dos sujeitos de pesquisa, como nas suas
experiéncias, na condicdo de estudantes universitarios, se constituiam enquanto individuos
sociais. Sendo assim, foi utilizado como suporte tedrico desta investigacdo, duas vertentes da
Sociologia da A¢ao: uma delas representada pela Sociologia da Experiéncia Social, concebida
por Frangois Dubet; ¢ a outra articulada aos principios da Sociologia da Individuacao,
formulada por Danilo Martuccelli. O terceiro passo foi identificar quais elementos precisariam
ser integrados na investigacdo de forma a situar os relatos dos sujeitos de pesquisa em termos
locais e historicos.

A partir do estabelecimento desses trés primeiros passos, houveram, pelo menos duas
situacOes a serem confrontadas. De um lado, existem recursos da memoria em registros
institucionais da UNEB que mostram que, na virada do século XX para o XXI, a referida
universidade foi 16cus de agdes coletivas a partir de movimentos estudantis que apontavam para
a desconstru¢do do modelo meritocratico que excluia parcelas significativas da populagao
brasileira do ensino superior. De outro lado, ha uma ampla literatura que trata das politicas de
acoes afirmativas que foram articuladas por iniciativas de agéncias publicas federais. Aqui irdo
prevalecer os debates que ocorrem no Congresso Nacional e que, consequentemente, geraram
uma legislacdo que regulamenta as politicas publicas de a¢des afirmativas mobilizadas a partir

de 2003.

3 Refere-se a ascensdo do Partido dos Trabalhadores —PT ao poder da presidéncia da republica

2003/2011 (Luiz Inacio Lula da Silva) e 2011/2016 (Dilma Vana RoussefY).
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A identificacdo desses dois aportes historicos que permitem uma dupla interpretagdo do
problema de pesquisa proposto, ndo significa que haja incompatibilidade entre eles. Ao
contrario, embora eles nao se confundam e, ao mesmo tempo, participem de momentos
histéricos diferentes, ambos exigiram aprofundamento teérico constante, sobretudo no que
tange aos conceitos que sustentaram e continuam sustentando as politicas institucionais que dao
suporte as agdes de permanéncia e de assisténcia estudantil.

De toda forma, a constatacdao desses dois aportes tem a sustentacao de agdes que sao
desencadeadas por movimentos estudantis no final do século XX e, também, na primeira década
do terceiro milénio. Isso fortalece e justifica a insercdo da presente tese de doutorado na Linha
de Pesquisa Educacao, Cultura, Movimentos Sociais e A¢des Coletivas.

Como exposto, ndo se trata apenas de conhecer e dialogar com as avaliagdes que
estudantes do Departamento de Educacdo - Campus XII da UNEB vém fazendo das politicas
institucionais de permanéncia e assisténcia estudantil, mas também de conhecer como essas
experiéncias vividas sob os auspicios dessas politicas t€ém moldado as suas trajetorias nos
campos do conhecimento em que eles estao se formando.

Para contextualizagdo da justificativa para escrita do presente trabalho, entende-se como
elemento de importancia a apresentacao da autora desse estudo. Nasci em 1973, em 13 de junho,
no povoado de Vaca Gorda, em dia de festa religiosa de Santo Antonio, no povoado de Bico
Duro, préximo a Mangueira, no municipio de Palmas de Monte Alto. Integro uma familia com
pertencimento étnico de origem racial negro e indigena; fui alfabetizada aos 07 anos, no Grupo
Escolar Anisio Teixeira e, na sede desse municipio, fiz o ensino fundamental e magistério
profissionalizante no Colégio Municipal Eliza Teixeira de Moura tendo, posteriormente
ingressado na Faculdade de Educacao-FAEG, atualmente correspondente ao Departamento de
Educagdao -DEDC - Campus XII Guanambi-UNEB, aos 17 anos; sou o primeiro membro da
familia a ascender ao ensino superior, mestrado e doutorado, dos 05 filhos de Dona Aparecida
Porto Couto, (75 anos) alfabetizada depois dos 40 anos, no antigo Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio -MOBRAL?* para adultos, e Seu Dirso de Oliveira Couto, (82 anos). Ele,
aprendeu a ler, escrever, fazer cdlculos e agrimensura (medi¢do de terras) no periodo de 60

dias de aulas, com aulas pagas a uma professora leiga ministradas para ele e seus irmdos, no

4 O Movimento Brasileiro de Alfabetizagdio (MOBRAL) foi um érgdo do governo brasileiro, instituido pelo
decreto n°® 62.455, de 22 de Margo de 1968,/1] conforme autorizado pela Lei n°® 5.379, de I5 de
dezembro de 1967 durante o governo de Costa e Silva na Ditadura Militar. Foi redefinido em 1985, com o processo
em direcdo a redemocratizagdo. A partir de 1985, com o fim do regime militar, a Fundagdo Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo (MOBRAL) passou a se chamar Fundacdo Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos —
EDUCAR. Consulta em 12/07/2021. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Brasileiro_de Alfabetiza%C3%A7%C3%A30


https://pt.wikipedia.org/wiki/Funda%C3%A7%C3%A3o_(institui%C3%A7%C3%A3o)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Brasileiro_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o#cite_note-1
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/15_de_dezembro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1967
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Brasileiro_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
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povoado de Bico Duro, por meus avos paterno Josefino de Oliveira Couto (61 anos) e Girgolina
Gomes de Oliveira Couto (54 anos, ambos in memoriam), pais de 05 filhos.

Meus pais sairam da “roc¢a” para educar os seus filhos na cidade, como uma meta
essencial no futuro deles. E, foi. Meu pai e minha mae constituiram familia, e como lavradores
fixaram residéncia no povoado Vaca Gorda, proximo de um outro povoado, chamado de Barra
do Riacho, onde viviam meus avos materno Gasparino Rodrigues Porto (84 anos) e Fausta de
Oliveira Couto, 88 (anos) ambos in memorian, na zona rural de Palmas de Monte Alto, em
meados da década de 60. Meu avé Gasparino, Seu Gaspar, era um leitor e escritor de cartas
para todas pessoas da regido (naquela época muita gente ia para Sdo Paulo para tentar a vida
quando a seca apertava). Seu Gaspar se tornou lavrador, rezador, benzedor, sanfoneiro,
carpinteiro, parteiro, produtor de rapadura e cachaga, cabeleireiro, um polivalente,
sobrevivente, em um espago onde o brago do governo ndo chegava para garantir o minimo de
qualidade de vida ao homem do campo. Com eles aprendi a coluna monumental, que eram
naqueles povoados, a solidariedade, pois que formavam uma rede de forga e amparo para
sobreviver aos direitos de cidaddo, que lhes eram negados, além das secas fustigantes.

Destaco em minhas memorias, desta época, o “espirito” da religiosidade, da fé e da
esperancga presentes nas festas catdlicas de Santo Antonio, Sao Jodo, Sdo Pedro, Festa de Santo
Reis, Ladainhas de Nossa Senhora Aparecida, realizadas nos povoados, e os festejos de Nossa
Senhora Mae de Deus e dos Homens (padroeira de Palmas de Monte Alto), vividos até os 07
anos, comandadas por mulheres e homens fortes, de uma coragem e esperanga incriveis ao
tocaram suas flautas, zabumba, tridngulo, sanfonas dancarem e revezarem-se nas rodas de
samba ou de reisado. Eram eventos, que como um “marco” da solidariedade e a fé em dias
melhores, integravam a comunidade, em uma época em que escola era para poucos. E, eu so a
alcancei, porque meu pai vendeu parte de suas terras para se instalar na cidade (1980), e dai
comecar uma outra histéria, trabalhando, lado a lado, como sempre, ele e minha mae, como
dois guerreiros incansaveis, na lida de comerciante, para que seus filhos pudessem fazer, através
da educacao, outros percursos, e fizemos. Cada um, a seu modo.

A presente tese estd estruturada nas seguintes partes:

Apresentagdo do marco teorico na parte 1- A inser¢do social no ensino superior:
estudos sobre o tema e pressupostos tedricos, a partir de um breve historico sobre os
principiais pontos nos quais se entrelacam as questdes que estruturam as politicas de inser¢ao
e permanéncia nas instituicdes de ensino superior no Brasil, relaciono-as com os dados que
registram a existéncia e a persisténcia de agdes coletivas de estudantes na Bahia, em especial

na area em que se instalam os campi da UNEB.
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O marco tedrico orientou toda a pesquisa desde o momento de elaboragdo do projeto e
de seus reajustes, até a pesquisa de campo que envolveu observagdo, aplicacdo de questionario
e a realizagdo de entrevistas, estendendo-se a analise preliminar dos dados. A escolha dos
autores se deu ao longo das disciplinas cursadas no primeiro e no segundo semestres do curso,
e se estendeu nas orientacdes e nas reunides tematicas com outros colegas da linha.

Na parte 2- procedimentos metodologicos e o contexto do estudo- o sertio produtivo
da Bahia, secao em que sdo descritos e analisados os procedimentos metodologicos utilizados,
apresento detalhadamente as escolhas realizadas e articulo-as a cada objetivo especifico da
pesquisa e com a literatura que deu suporte para a analise dos dados em questao.

Em seguida, apresento a parte 3- sujeitos da pesquisa: um retrato quantitativo e
qualitativo, os sujeitos da pesquisa a partir do contexto do DEDC XII, as interacdes e a
singularidade dos cursos.

Na parte 4- o l16cus da investiga¢ao, busco recuperar os aspectos histdricos e politicos
que tém efeitos na constituicdo da identidade dos sujeitos da pesquisa no contexto do Territorio
em que se insere a instituicdo, como forma de evidenciar a dimensao do pertencimento €tnico
racial.

Na parte 5- Universidade do Estado da Bahia: possibilidades e contingéncias no
processo de expansio e interiorizacio do ensino superior, problematizo o processo de
expansdo da UNEB e as contingéncias financeiras, como elementos que implicam no
cumprimento das agdes e metas previstas em seu Plano de Desenvolvimento Institucional em
sua estrutura de multicampia.

Na parte 6- as diferencas aparecem por curso: os marcadores sociais e o ingresso,
discorro sobre os sujeitos de pesquisa, tratando os resultados, interpondo inferéncias e
interpretacdes (BARDIN, 1977), a partir do que nos remete as suas experiéncias sociais acerca
das politicas de inser¢do social promovidas pela UNEB, sejam relacionadas as politicas de
acoes afirmativas — PROAF, seja de assisténcia estudantil — PRAES, bem como daquelas que
acontecem no quotidiano, mobilizadas pelo ingresso no ensino superior.

Dando continuidade as avaliagdes dos sujeitos na parte 7- das experiéncias sociais dos
sujeitos: leituras das suas vivéncias acerca dos cursos e da estrutura da universidade,
interrogo a forma como estao interpretando essas politicas no que diz respeito a estrutura da
propria universidade, como avaliam os suportes existentes, voltados a assisténcia estudantil e
as agoes afirmativas, tendo em vista uma trajetoria qualificada na graduacao.

Progredindo na andlise das interpretacdes feitas pelos sujeitos, na parte 8- 0 que os

estudantes estio dizendo as estruturas institucionais acerca das condicdes para a
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qualificada permanéncia no ensino superior, os episodios explorados retratam aspectos
relacionados a formagdo dos estudantes antes e depois de chegar 8 UNEB, quais estruturas se
apresentam neste percurso e as escolhas que sdo cotidianamente impelidos a fazer para
manterem-se estudando.

Na parte 9- equidade, democracia e os dilemas da discriminagio, recobro os
processos de constituicdo das identidades dos sujeitos no que se refere o seu pertencimento
étnico-racial e problematizo o reconhecimento das suas origens, interseccionando género,
classe e raga.

Articulo na parte 10- as consideracées finais sobre as experiéncias vividas pelos
estudantes que avaliam as politicas publicas de insercdo social, aquelas voltadas a
assisténcia estudantil e as acgdes afirmativas, promovidas pelo Departamento de Educagdo
campus XII, Guanambi evidenciando, no ambito da UNEB, as conquistas, as lacunas,
possibilidades e desafios. Averiguei que, a partir dessas avaliagcdes, as conjunturas sobre a
diversidade do pertencimento étnico racial, questdes de género, classe, ¢ 0s papéis que os
estudantes exercem fora da instituigdo, implicam substancialmente no seu desenvolvimento
académico e na constituicdo da sua individuagdo, o que reclama agdes congruentes que
promovam, com efeito, uma insercdo, integracdo e permanéncia qualificada imbuidas dos
principios da equidade.

Recordo que, no ambito nacional, em 2022, uma nova rodada de discussdo sobre agdes
afirmativas voltadas no ensino superior federal serd pautada conforme prevé a Lei n°
12.711/2012, o que suponho que gerard uma repercussao de alcance a vérias instancias.

Apos as referéncias bibliograficas, apresento apéndices contendo diferentes passagens
das entrevistas narrativo-episodicas e anexos outros, além daqueles documentos cedidos pelo

Departamento de Educagdo — DEDC, Campus XII Guanambi.
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1 A INSERCAO SOCIAL NO ENSINO SUPERIOR: estudos sobre o tema e

pressupostos teoricos

Como exposto anteriormente, o problema que deu origem a esta pesquisa de doutorado
teve como ponto de partida as politicas internas da UNEB relativas a amplia¢ao de vagas, com
a inclusdo de cotas para estudantes negros e indigenas, e a oferta de suportes que lhes
garantissem permanéncia de forma mais estavel no quadro institucional. Isso fez com que o
objetivo geral da pesquisa fosse a avaliagdo que esses (as) estudantes fazem dessas politicas de
inser¢do que, daqui para frente, chamarei de inser¢do social. Reunindo o que os diciondrios’
tradicionais e os informatizados oferecem aos seus leitores para compreenderem o significado
atual do conceito de inser¢do social, informo que, nessa pesquisa, ela esta sendo entendida
como aquela que, geralmente, ¢ feita por meio de projetos governamentais, sociais e educativos
que pretendem dar visibilidade econdomica e social a grupos sociais marginalizados. Esses
projetos governamentais t€ém crescido no Brasil nos ultimos dez anos (2010/2020).

Desde o final do século XX, tais projetos t€ém sido denominados de agdes afirmativas.
Mas como ha uma variabilidade de conceitos sobre esse tipo de agdo, entendo que seria
importante explicitar qual deles selecionei para este estudo. Para isso tomo como uma das
referéncias bibliograficas, o ensaio escrito por Valter Roberto Silvério (2002) no qual ele
analisa, evidenciando de modo claro elementos historicos e contextuais que, na década de 1990,
no Brasil, contestam em proporgdes significativas o “mito da democracia racial” que vigorou
na primeira e numa parte da segunda década do século XX, dando uma imagem distorcida da

sociedade brasileira.

Dentre os fatores que mais contribuiram para a maior visibilidade das desigualdades
sociais entre negros e brancos podem-se destacar o aumento e a divulgagdo de
pesquisas empiricas; o surgimento de varios conselhos de desenvolvimento e
participagdo da comunidade negra, no plano estadual e municipal, ¢ o
reconhecimento oficial, em 20/11/1995, no plano federal, da existéncia da
discriminacio racial e do racismo, com a implantacido por meio de decreto do
Grupo de Trabalho Interministerial GTI , com a fungdo de estimular e formular
politicas de valorizagio da populagio negra. (SILVERIO, 2002, p. 227, grifos meus).

Dos trés fatores assinalados por Silvério, gostaria de destacar o papel dos movimentos
negros que, nesta citagdo, aparece de forma concreta na criacdo de conselhos estaduais e

municipais. Suas reivindicagdes historicas passam a ser formuladas na linguagem do Estado

3 Dicionario Online de Lingua Portuguesa. Consulta 14.05.2021. Disponivel em
https://www.dicio.com.br/
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Democriatico de Direito, indicando que a erradicacdo da discriminagao racial e do racismo, no
Brasil, teria que passar pela articulagdo dos trés poderes: executivo, legislativo e judiciario.
Silvério mostra como a adogdo dessa politica estava expressa no documento produzido pelo
Grupo de Trabalho Interministerial (GTI- Populagao Negra) liderado na época pelo Ministério

da Justica (1996)° .Vejamos:

Acdes afirmativas sdo medidas especiais e temporais, tomadas pelo estado e/ou pela
iniciativa privada, espontdnea ou compulsoriamente, com o objetivo de eliminar
desigualdades historicamente acumuladas (...) [de garantir] a igualdade de
oportunidade e tratamento, bem como compensar perdas provocadas pela
discriminacio e marginalizacio, por motivos raciais, étnicos, religiosos, de género
e outros (MJ/GTI, 1996, grifos meus).

Destaco nesse conceito, os pontos que nos parecem centrais para a analise que farei,
mais a frente, em outros capitulos. Primeiramente, afirma-se que as agdes afirmativas sao
medidas especiais e temporais, ou seja, elas ndo foram feitas para durar a vida inteira, mas sim
para “compensar perdas provocadas pela discriminagdo e marginalizacdo” vividas por alguns
grupos sociais.

O segundo ponto que destaco ¢ que o conceito formulado pelo GTI- Populagdo Negra
do MJ, em 1996, afirma, claramente, que o objetivo das agdes afirmativas ¢ eliminar
desigualdades historicamente acumuladas. Se considerarmos que os programas de agdes
afirmativas estdo sendo aplicados para a inser¢do de negros e indigenas no ensino superior, isto
obriga-nos a reconhecer que esse acimulo historico de desigualdades para esses dois grupos
étnicos, em 1996, somava mais de quatrocentos anos, muito tempo de desigualdades que,
dificilmente, serdo corrigidas em poucos anos.

Outro aspecto que ganhou visibilidade quando se passou a adotar acdes afirmativas para
compensar perdas historicas esta relacionado a mudanga de paradigma que os cientistas sociais
observavam no imaginario nacional. Um estudo realizado por Antdnio Sérgio Guimardes
(1999) mostra outras formas de praticas de discriminacdo e de racismo que negros e indigenas

estavam vivendo em experiéncias pessoais. Segundo Guimaraes:

SCf. hitp://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-
cardoso/discursos/l1o-mandato/1996-1/02.pdf/(@@download/file/02-07-1996%20-
%20Discurso%20FHC%20n0%20semin%C3%A Irio%20internacional%20sobre%200%20papel %620
da%20a%C3%A7%C3%A30%20afirmativa%20nos%20estados%20democr?C3%A I ticos%20contem
por%C3%A2neos.pdf


http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos/1o-mandato/1996-1/02.pdf/@@download/file/02-07-1996%20-%20Discurso%20FHC%20no%20semin%C3%A1rio%20internacional%20sobre%20o%20papel%20da%20a%C3%A7%C3%A3o%20afirmativa%20nos%20estados%20democr%C3%A1ticos%20contempor%C3%A2neos.pdf
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos/1o-mandato/1996-1/02.pdf/@@download/file/02-07-1996%20-%20Discurso%20FHC%20no%20semin%C3%A1rio%20internacional%20sobre%20o%20papel%20da%20a%C3%A7%C3%A3o%20afirmativa%20nos%20estados%20democr%C3%A1ticos%20contempor%C3%A2neos.pdf
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos/1o-mandato/1996-1/02.pdf/@@download/file/02-07-1996%20-%20Discurso%20FHC%20no%20semin%C3%A1rio%20internacional%20sobre%20o%20papel%20da%20a%C3%A7%C3%A3o%20afirmativa%20nos%20estados%20democr%C3%A1ticos%20contempor%C3%A2neos.pdf
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos/1o-mandato/1996-1/02.pdf/@@download/file/02-07-1996%20-%20Discurso%20FHC%20no%20semin%C3%A1rio%20internacional%20sobre%20o%20papel%20da%20a%C3%A7%C3%A3o%20afirmativa%20nos%20estados%20democr%C3%A1ticos%20contempor%C3%A2neos.pdf
http://www.biblioteca.presidencia.gov.br/presidencia/ex-presidentes/fernando-henrique-cardoso/discursos/1o-mandato/1996-1/02.pdf/@@download/file/02-07-1996%20-%20Discurso%20FHC%20no%20semin%C3%A1rio%20internacional%20sobre%20o%20papel%20da%20a%C3%A7%C3%A3o%20afirmativa%20nos%20estados%20democr%C3%A1ticos%20contempor%C3%A2neos.pdf
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[...]a ciéncia social comega a abandonar os esquemas interpretativos que tomam as
desigualdades raciais como produtos de agdes (discriminagdes) inspiradas por atitudes
(preconceitos) individuais, para fixar-se no esquema interpretativo que ficou
conhecido como racismo institucional, ou seja, na proposicio de que ha
mecanismos de discriminacio inscritos na operacdo do sistema social e que
funcionam, até certo ponto, a revelia dos individuos (1999, p.156, grifos meus).

Guimaraes (1999) ja chamava a aten¢ao, naquele momento, para o racismo institucional
e estrutural. Nao significa que ele ndo existisse antes e ndo afetasse os grupos que eram o alvo
da discriminagdo e da exclusdo com base no conceito de raga. O problema ¢ que ele se inscreve,
por vezes, silenciosamente, em operacoes do sistema social. Um sistema, supostamente, neutro.
Quem imagina que os sistemas sdo neutros, engana-se.

Pode-se dizer que esse alerta dado por Guimardes me ajudou a entender que se
quisermos, de fato, erradicar o racismo historico que negros e indigenas vivem, nos diferentes
sistemas sociais, ¢ preciso buscar suportes teoricos e realizar pesquisas empiricas que nos
ajudem a identificar como eles se introduzem nas estruturas da sociedade. Dito de outra forma,
a pesquisa precisa dialogar com as dimensdes que estruturam as relagdes das pessoas no mundo
social, para revelar como o racismo funciona no cotidiano das institui¢des.

A partir dai comecei a observar com mais detalhes as estruturas que moldam as relagdes
internas da universidade, ou mais precisamente, do Departamento de Educagcdo Campus XII,
para tentar identificar os elementos que estruturavam os programas de acdes afirmativas para
negros e indigenas. Aos poucos, cruzei documentos institucionais que amparam os referidos
programas e, entre eles, identifiquei o relatorio da I Conferéncia de Cotista -CONFCOTAS
realizado em 2016. Na apresentacio do referido documento (p. 5), informa-se que a UNEB “se
configura como uma universidade de a¢des afirmativas”. O que lhe confere essa prerrogativa é
a ““sua opgao pelo formato de multicampia que resultou na interiorizacdo do ensino superior”
(UNEB, 2016). Como se pode ver, a interioriza¢cdo da universidade, em si, que se deu em 1983,
estd sendo interpretada como uma corretora de desigualdades sociais. Todavia, as cotas para
negros e indigenas s ocorreram a partir de 2002, dezenove anos depois de quatro geragdes de
graduados e licenciados terem passado por ela.

Essa informacdo acrescentou um dado importante no momento em que estava
selecionando suportes tedricos para dar sustentagdo a analise dos dados. Nao havia duvida que
a multicampia se colocava como uma estratégia para a reducdo de desigualdades sociais e

econdOmicas, marcadas, sobretudo, pelas disparidades de classes sociais, mas voltadas, também,

T Cf. https://portal.uneb.br/proaf/wp-content/uploads/sites/65/2019/09/I-Confcotas-Documento-
orientador.pdf


https://portal.uneb.br/proaf/wp-content/uploads/sites/65/2019/09/I-Confcotas-Documento-orientador.pdf
https://portal.uneb.br/proaf/wp-content/uploads/sites/65/2019/09/I-Confcotas-Documento-orientador.pdf
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para a reducdo das desigualdades educacionais, envolvendo estudantes de ambos os sexos da
area rural. Naquele momento, a classe social e o locus geografico de origem dos estudantes
eram os critérios que foram, literalmente, utilizados para propor programas de reducdao da
desigualdade no acesso ao ensino superior.

O Departamento de Educagdo Campus XII da UNEB, o meu lécus de pesquisa, foi
criado em 19978 e hoje retine o Departamento de Educacdo com quatro cursos formatados em
colegiados: Pedagogia, Educagdo Fisica, Administracdo e Enfermagem. Este campus,
originalmente, nasce no formato de Faculdade em 1989, em Guanambi, um dos municipios que
pertence ao sertdo produtivo, sendo Pedagogia o curso mais antigo. O departamento esta, desse
modo, inserido em uma regido com uma forte presenca de jovens trabalhadores (as) rurais e
pelas lutas que os seus representantes sindicais tém protagonizado durante muito tempo nessa
regido (cf. OLIVEIRA, 2018).

Ao seguir a logica proposta no relatorio supracitado, € possivel afirmar que, com a
presenga desses cursos universitdrios naquela regido abria-se, no minimo idealmente, a
possibilidade de aproximar e incentivar um grupo relativamente grande de estudantes da area
rural a sonhar com um lugar no ensino superior. Se esse sonho seria realizado ou ndo, seria
outra questao.

O mais importante, nesse momento, ¢ destacar o conceito de desigualdade que estéd
inserido na ideia de acdo afirmativa apresentada no documento I CONFTCOTAS. Considero
aqui as observagdes que Silvério (2002) fez de outras experiéncias universitarias que ocorreram,
como a da UNEB, na segunda metade do século XX. Todas elas buscavam reduzir as
desigualdades no acesso das populagdes mais vulneraveis ao ensino superior. Mas, para Silvério
(2002), ha um ponto de convergéncia entre as diferentes experiéncias analisadas por ele. Na sua
concepgdo, elas empobreciam os programas de inser¢do social dos estudantes, ndo viam as
desigualdades como sendo “o produto de uma trama complexa entre o plano econdmico,

politico e cultural” (p.222) e ndo viam também, segundo o autor:

[...]que a multiplicidade de fatores na explicagdo das desigualdades tem a vantagem
de mostrar tanto a multicausalidade dos elementos explicativos da vida social quanto
o aspecto dindmico e relacional das relagdes sociais (p. 22).

O que estava faltando naquelas propostas? Para Silvério, o conceito de raca estava

ausente. O referido conceito estava ausente também no projeto inicial da UNEB, ao criar os

8 Apresento mais informagdes no Capitulo X.
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seus multiplos campi em 1983. Examinando a documentacao de implantagdo de programas de
acesso a universidade e, consequentemente, a seus campi, encontrei registros que
institucionalizam a adog¢do de cotas que sdo aplicadas em diferentes momentos da historia da
UNEB. O conceito de raca negra sé ¢ encontrado a partir da Resolucao de n° 196 aprovada
pelo Conselho Superior em 18 de julho de 2002°, implantando o sistema de cotas para o acesso
a graduagdo e a pos-graduagdo de estudantes negros (as), oriundos (as) dos sistemas de
educagdo basica publica, excluidos (as) da universidade. Cinco anos depois, por meio da
Resolugdo de n° 468 de 2007'°, ofertam-se cotas para estudantes indigenas e, por fim, apos
dezesseis anos de sua implantagio, por meio da Resolucdo de n° 1339 de 2018'!, amplia-se o
numero de cotas para acolher quilombolas, ciganos, pessoas com deficiéncias, espectro autista
e altas habilidades, travestis e transexuais.

Este breve relato de programas de acesso a universidade no campus de Guanambi,
situado no Territdorio de Identidade Sertdo Produtivo da Bahia, nos mostra que nele agregava-
se uma variabilidade de estudantes que foram selecionados tanto pela ampla concorréncia, mas
também pelas reservas de vagas, implantadas para corrigir desigualdades sociais relacionadas
ao género, raca, deficiéncias e potencialidades fisicas e a outras particularidades.

Os programas de cotas supracitados, quando pensados e formulados, tinham como foco
romper a desigualdade de acesso para grupos muito especificos: negros, indigenas, quilombolas
e assim por diante. Do ponto de vista historico, as cotas na universidade para esses grupos sao
resultadas de suas lutas especificas que tomaram as ruas, o debate publico, difundiram-se pelas
midias até chegarem ao congresso nacional e virarem leis que legitimaram a implantacdo desses
programas na universidade (ROSEMBERG, 2012).

Esses grupos, teoricamente, sdo identificaveis, € podem ser conectados internamente; e
partir dessa conexao, hoje, € possivel criar canais de escuta para conhecer como o conjunto de
estudantes esta avaliando a eficacia e a efetividade dos programas de inser¢do e permanéncia
que a universidade criou para eles. Esse trabalho ja tem sido feito: as universidades criaram
equipes de acompanhamento, aplicam questiondrios, realizam reunides com estudantes. Em

suma, buscar conhecer as avaliagdes que os estudantes fazem desses programas parece ser um

® Cf. http://flacso.org.br/?publication=resolucao-n-1962002-uneb-estabelece-e-aprova-sistema-de-cotas

10 Cf. https://portal.uneb.br/conselhos/wp-content/uploads/sites/103/2019/07/Sum%%C3 %A 1 rio-de-
Resolu%C3%A47%C3%B5es-CONSU-2.pdf

YCK.hitps://portal.uneb.br/reitoria/resolucoesconsu/#:~:text=RESOLU%C3%87 %C3%830%20N%C2%BA%20
1.339%2F2018%20(Publicada, UNEB%2C%Z20e%20d%C3 %A1 %2 00utras %2 0provid%C3%AAncias.
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assunto sem muita novidade, ja institucionalizado em cursos de Ensino Superior. Em que a
presente tese poderia, entdo, contribuir para esse debate?

Em geral, quando se pensa em conhecer a avaliacdo que os sujeitos humanos fazem
sobre agoes institucionais que sdo realizadas para atender as suas demandas ou necessidades
pessoais ou coletivas, os analistas, inicialmente, focam nos métodos quantitativos. Estes tém a
funcdo de traduzir, numericamente, os dados em resultados que sdo medidos em termos
percentuais de crescimento ou de reducdo do fendmeno estudado, ou em termos de médias e
medianas que distribuem os valores coletados sob a forma de quadros e tabelas que permitem
visualizar como o fenomeno em foco esta representado no interior da institui¢ao na qual ele se
realiza.

Embora concorde, em parte, que medir estatisticamente a inser¢ao social de estudantes
negros e indigenas no ensino superior, como tem sido feito no Brasil nas Gltimas décadas, possa
contribuir para produzir mudangas e corre¢des nas politicas internas das instituigdes que 0s
acolhem, no presente estudo gostaria de experimentar uma leitura dessas politicas a partir do
olhar e da interpretacao que os seus supostos beneficidrios t€ém e fazem delas.

Desde o inicio, tinha a intencdo de estudar a inser¢do social estudantil de negros e
indigenas do Departamento de Educacdo Campus XII da UNEB em uma perspectiva
qualitativa. Dada a amplitude que o termo qualitativo adquire no campo da pesquisa cientifica,
o desafio que enfrentei, inicialmente, foi o de ter de escolher, entre as diferentes abordagens de
cunho qualitativo, aquelas que nos permitissem investigar o fendmeno da inser¢ao social a partir
da avaliacdo dos sujeitos sociais atendendo a uma dupla dimensao. A primeira delas seria ouvir
os estudantes classificados como sendo os beneficiarios das politicas de inclusdo e a segunda
seria considerar as estruturas das instituicdes que adotaram essas politicas para atender a essa
demanda especifica na sua totalidade, com objetivo de efetivarem, por meio dessas politicas, a
formacdo desses estudantes que pertencem a grupos, historicamente, considerados como
vulneraveis socialmente.

Centro, agora, nestas duas dimensdes apontadas. A tese articula duas frentes ou duas
fontes de investigacdo. A primeira é formada por individuos (sujeitos da pesquisa), inicialmente
identificados pelo seu papel social de estudante, mas que entendo que ele ou ela, como todos
os outros individuos sociais, desempenha outros papéis sociais que, certamente, estardo
vinculados ao (a) estudante que foi convidado para emitir as suas posigoes acerca dos programas
de acesso e o de permanéncia na universidade. A segunda fonte ¢ a instituicdo de ensino
superior, Departamento de Educacao Campus XII da UNEB, que se origina de um embrido que

apareceu em formato seminal em 1989 e continua se desenvolvendo ao longo desses trinta anos,
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inserindo, incessantemente, modificagdes que a levam a incorporar novos individuos que
trazem consigo uma pluralidade de demandas, fazendo, assim, com que ela se perpetue como
organismo vivo.

Comecgo, assim, apresentando os suportes tedrico-metodologicos que selecionei para dar
conta de meu problema de pesquisa, destacando a primeira dimensao, anteriormente citada, que
sdo os individuos ou, mais precisamente, os sujeitos, parceiros, desta pesquisa, que, como dito
anteriormente, foram uma das fontes de dados. Para eles (as) apliquei um questionario e, na
sequéncia, realizei entrevistas com um duplo objetivo: um deles foi conhecer suas experiéncias
pessoais e o outro saber as avaliagdes que fazem sobre programas de inser¢do da UNEB. Para
a segunda dimensdo, busquei suportes relacionados a pesquisa de documentos que reinem
fatores estruturais, tais como as legislagdes de cotas para estudantes negros, indigenas e
quilombolas para corrigir desigualdades, material empirico para andlise. Na sua maioria, sdo
documentos elaborados no congresso nacional, em setores especificos dos Ministérios da
Justica, da Educacdo e nos editais ¢ normativas que orientam os programas no ambito
universitario. Sendo assim, na segunda dimensao, selecionei materiais que ajudassem a analisar
os fatores estruturais, historicamente produzidos e desigualmente distribuidos, cujas mudancas
sofridas nos ultimos vinte anos tém sido enfrentadas como desafios por muitos estudantes

universitarios de forma singular.

1.1 ACOES SOCIAIS NA ORIGEM DOS PROGRAMAS DE INSERCAO DO CAMPUS
XII/UNEB

Os suportes tedricos que nos deram sustentagdo tanto para a coleta dos dados quanto
para as analises preliminares desses mesmos dados comecaram a ser elaborados no projeto de
pesquisa. No inicio da sua elaboracdo, segui algumas sugestdes oferecidas na obra da Alda
Judith Alves (1991, p. 158) que alertava sobre a importancia da escolha antecipada de esquemas
tedricos nas pesquisas qualitativas. Tais esquemas, segundo a autora, teriam “uma grande
utilidade para a identifica¢do de aspectos relevantes e de relagdes significativas que ocorrem
nos fendmenos observados”.

Entretanto, essa escolha ndo ¢ aleatoria. Em geral, os constructos tedricos que foram
utilizados nessa pesquisa foram encontrados em outros estudos que ja trataram ou se
aproximaram do mesmo assunto em investigacao. Por isso, na busca desses suportes, introduzi,
em bancos de dados, palavras-chave que continham os termos mais amplos que compunham

essa pesquisa. O tema gerador foi: acoes afirmativas. Uma vez acionado, emergiu uma grande
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quantidade de estudos que tratavam dos seguintes temas: politicas de cota, desigualdade
racial e de género, racismo institucional e exclusio social.

Em torno desse conjunto tematico, selecionei alguns estudos e identifiquei neles as
categorias tedricas que eram mobilizadas para explicar a emergéncia das politicas das acdes
afirmativas no contexto brasileiro. Para exemplificar, retomo dois autores e uma autora cujas
obras j& foram aqui citadas.

O primeiro deles ¢ o socidlogo Antonio Sérgio Guimaraes (2003) que analisa o papel
dos movimentos negros no Brasil, sobretudo, na segunda metade do século XX. Guimaraes
centrou suas pesquisas no impacto do ativismo negro contra a “obstru¢do de acesso de
estudantes afrodescendentes a universidade brasileira” (p.259). Nesse percurso, ele identificou
duas ag¢des: uma delas foi implantada por ativistas negros e simpatizantes da causa antirracista
que criaram cursinhos de preparagao de estudantes afrodescendentes para o vestibular em
espacos comunitarios ou religiosos e se dispuseram a dar aulas ou gratuitamente ou a prego
puramente simbolico. Ja na segunda iniciativa, Guimaraes destaca as reservas de vagas para
afrodescendentes que foram tomadas, respectivamente, por duas gestdes estaduais: inicialmente
pelo governo do Rio de Janeiro, em 2001 (na Estadual do Rio de Janeiro e na Estadual do Norte
Fluminense), e posteriormente pelo governo da Bahia, em 2002 (na UNEB), aplicando-as a
seus multiplos campi. Ambas reservaram 40% de suas vagas para afrodescendentes.

Embora Guimardes tenha destacado o papel das gestdes estaduais na implantagcdo da
reserva de cotas para negros nas suas universidades, ele evidencia que isso s ocorreu pela agdo
dos movimentos negros. Assim, o autor atribui as organizagdes do movimento negro o

protagonismo na a¢do, como podemos ver na citagdo a seguir:

Paulatinamente, portanto, voltaram-se (...) para o governo federal a demandar “agdes
afirmativas” (...) Essa demanda representou uma importante guinada na pauta de
reivindicacido dos negros brasileiros, dando inicio a uma era de luta contra as
desigualdades sociais do pais, vistas agora como “raciais”, independentemente
do combate a discriminaciio e ao preconceito (GUIMARAES, 2003, p. 249, grifos
meus).

Antonio Sergio Guimaraes introduziu uma categoria tedrica importante para o estudo
do tema das acdes afirmativas nas universidades. Trata-se da categoria ator social, que ¢
estruturadora da Sociologia da A¢do. Ao introduzi-la, em seu ensaio sobre a implantagdo das
acoOes afirmativas nas universidades publicas brasileiras, Guimaraes (2003) ndo deixa davida
de que o ator social € uma categoria a ser incorporada como um dos suportes tedricos dessa tese

de doutorado, caso o intuito fosse entender os processos por meio dos quais estudantes das
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acdes afirmativas vém se construindo como individuos comprometidos com a erradicacdo do
racismo institucional.

Hé outro aspecto que chamou a aten¢do neste ensaio de Guimaraes. Trata-se do olhar
atento que ele langa aos dois estados da federagao que sdo reconhecidos como sendo os
primeiros a adotar as cotas para negros nas universidades, ou seja, foram, exatamente, estados
que instituiram cotas para negros e indigenas naquela instituicao da sociedade que sempre foi
dominada pelas elites brancas: a universidade. Trata-se daquela institui¢ao que os diferentes
manifestos do Movimento Negro Unificado, registrados pela historiadora Lélia Gonzalez e pelo
sociologo Carlos Hasenbalg (1982), reivindicavam como sendo um lugar ao qual eles teriam o
direito de estarem como estudantes e professores, e ndo apenas como faxineiros, porteiros,
lavadores de carro, vigias e outros.

Guimaraes (2003) identificou essa proeminéncia no Rio de Janeiro e na Bahia. A
pergunta latente de inicio era saber que diferengas haveria entre esses dois estados da federagao
quanto aos percentuais de negros no total da populacdo e de suas representacdes no ensino
superior. Em ambos os estados, o déficit de negros matriculados, em 2001, comparados aos
brancos, figurava-se muito alto, como era de se esperar. Guimaraes mostra que o percentual de
negros no total populacional do estado da Bahia, naquele momento, segundo os dados do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), chegava a 74,9% do total da populagao,
enquanto no do Rio de Janeiro era de 45% (GUIMARAES, 2003, p. 256). Entretanto, o seu
ensaio comparou apenas o percentual de acesso de estudantes segundo a cor nas universidades
federais e ndo nas estaduais, o que ndo nos permitiu identificar o déficit de negros e indigenas
no interior dos estados, em 2001, antes da implantagdo das cotas raciais.

Mas isso ndao diminui a importancia do protagonismo do Movimento Negro como ator
social, destacado por Guimaraes, o qual, segundo ele, garantiu uma politica de reservas de vagas
para negros em uma universidade publica localizada no interior de um estado, como a Bahia,
que durante um periodo muito longo de sua historia foi governado por uma elite branca que
Guimaraes classificou, em uma de suas pesquisas anteriores, como “‘aristocratas do agucar e
bacharelato do cacau” (GUIMARAES, 1982, p. 48). Com essa classificacio do poder local,
Guimaraes estimula o imagindrio com um lado da historia regional que, possivelmente, esta

marcado na memoria de muitas pessoas que nasceram naquela regido. Segundo o referido autor:

Nos sertdes da Bahia, o poder era, de algum modo, exercido pelos grandes oligarcas
que, estando a favor ou contra o governo estadual, contavam com meios suficientes
para governar de modo independente os seus dominios, as vezes isolando-se na
autossuficiéncia da sua economia, outras vezes negociando diretamente com o
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governo da Republica, pela voz de seus representantes politicos e as suas pretensoes
(GUIMARAES 1982, p. 46-47).

Essa forma de poder “oligarquico”, identificada nos sertdes da Bahia por Guimaraes,
teve, segundo ele, acdes que lhe foram contrarias, articuladas por “um movimento crescente da
organizagio da massa camponesa e trabalhadora rural” (GUIMARAES,1982, p.136).
Formaram-se ali outros atores sociais que estavam vinculados, inicialmente, a Comissao
Pastoral da Terra (CPT), criada em 1976, e depois ao Movimento Sem Terra (MST) que se
enraizou em “Bom Jesus da Lapa, Carinhanha, Iuiu at¢é Guanambi” (T. H. SANTOS, 2017, p.
258).

Guimardes inclui, assim, na categoria de atores sociais os Movimentos Negros e o
Movimento Sem Terra. Entretanto, destaca, nos primeiros, aquilo que ele considerava como
inovador, na entrada do século XXI, dadas as mudangas sociais que incentivavam romper com

o racismo estrutural. Segundo Guimaraes:

O que ha de novo (...) [neste cenario politico] ao contrario dos anos 1960, nao foram
as classes médias brancas mobilizadas em torno de ideais socialistas e
empenhadas numa politica de aliancas de classes, pretendendo-se, no mais das
vezes, 0s porta-vozes de camponeses e operarios, que tomaram a cena politica.
Quem empunhou a nova bandeira de luta por acesso as universidades publicas
foram os jovens que se definem como ‘negros’ ¢ se pretendem porta-vozes da massa
pobre, preta e mestiga, de descendentes de escravos africanos, trazidos para o pais
durante (...) a escraviddo (GUIMARAES, 2003, p. 252, grifos meus).

Dito isso, passo ao segundo autor cujas obras nos ajudaram na constru¢iao do suporte
tedrico desta pesquisa. Trata-se do socidlogo Valter Roberto Silvério (2015) que analisa,
também, as conquistas dos movimentos negros, mas nao sé as que se referem as politicas de
acgoes afirmativas de acesso a universidade. Ele introduziu, nesse rol de luta, as mudancas nos
curriculos escolares, com a introducdo da Lei 10 639, de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDEN 9394/96. Lembra ainda que, no paragrafo primeiro, o
texto da lei cita que o conteudo programatico deveria incluir a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra e a formagao da sociedade nacional “resgatando a contribui¢do do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinente a Historia do Brasil” (SILVERIO, 2015. p 38).

Silvério (2002), em seu primeiro ensaio sobre as agoes afirmativas no Brasil, define-as
como sendo uma estratégia de ativistas negros os quais, em sua maioria, sdo descendentes de
africanos, que construiram didsporas nas trés Américas (do norte, do sul e central); ele identifica
isso como “transnacionalizagdo dos movimentos negros das Américas” (SILVERIO, 2015, p.

226), resultando em memoriais repletos de tradi¢cdes de culturas africanas que sobreviveram ao
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colonialismo eurocéntrico e permanecem, até o presente, em diferentes manifestagdes que
podem e devem fazer parte da formagao de todas as criancas e adolescentes dos trés continentes
supracitados.

Outro ponto importante da analise que Silvério faz dos fatores que levaram ativistas
negros (as) a reivindicarem agdes afirmativas como uma forma de erradicar o racismo ainda
presente na sociedade brasileira “foi o impacto que eles produziram tanto na esfera legislativa,
quanto na do judiciario” (SILVERIO, 2015. p. 232). Tais fatores ndo se pautavam apenas pelos
exemplos que marcavam a discriminagao racial que existia e, ainda, continua existindo em suas
experiéncias de vida, mas eles tiveram suportes de estudos os quais ja vinham sendo realizados
desde a década de 1960 e mostravam que “o racismo nio era resultado apenas de uma postura
subjetiva” (SILVERIO, 2015, p. 233). Na sociedade brasileira, a Republica e todo o seu aparato
legislativo e judiciario ainda ndo haviam conseguido desconstruir hierarquias raciais produzidas
ao longo de quatro séculos do escravismo colonial.

Silvério, como Guimaraes, observa em suas pesquisas que a desigualdade racial no
Brasil ¢ estrutural. Na sua leitura, esta desigualdade “se estrutura a partir do juizo de
superioridade branca”, ou seja, nos pressupostos racialistas que moldaram o escravismo
colonial no qual “os negros africanos escravizados no Brasil eram julgados negativa e
pejorativamente” (2002, p. 223).

Além desses fatores, haviam outros que precisavam ser considerados; eles aparecem nas
reflexdes da psicodloga social Fulvia Rosemberg (2012) “A¢do Afirmativa no Ensino Superior
Brasileiro: pontos para reflexdo” e os agrego na construgdo dos suportes tedricos da pesquisa.
No ensaio supracitado, Rosemberg (2012), apresenta como coordenadora do Programa
Internacional de Bolsa desenvolvido pela Fundacao Carlos Chagas, financiado pela Fundagao
Ford. Nessa obra, a autora traz questdes tedricas que nos pareceram importantes para o tema de
estudo proposto na presente tese. A autora inicia o seu ensaio sobre os pontos que todos nds
que trabalhamos com acdes afirmativas para erradicar a desigualdade racial, na sociedade
brasileira, precisamos estar atentos. Vamos a eles.

Criar cotas para corrigir as desigualdades raciais, no ambito do ensino superior, era uma
medida que, na sua propria formulagao, exigia uma reflexdo critica sobre o conceito de “raga”.
Historicamente, tal conceito vinha sendo utilizado para desqualificar e discriminar grupos
étnicos e/ou religiosos. Com ele, construiram-se apartheids em alguns paises do mundo e,
ainda, produziu-se uma guerra mundial mobilizada pela ideologia que defendia a supremacia
racial de um determinado grupo de individuos e atribuia a seus membros o dominio politico,

social e religioso sobre todos os outros individuos que nio pertenciam ao seu grupo e que foram
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confinados a campos de concentracdo e de exterminio. Como um conceito que produziu agdes
tao funestas poderia ser utilizado, no mesmo século, para dar suporte a agdes afirmativas?
Antes de apresentar os novos sentidos que os ativistas negros deram ao conceito de raca,
Rosemberg (2012), Silvério (2015) e Guimaraes (2003) analisam as criticas negativas feitas por
intelectuais do mundo académico e ancoras do jornalismo nacional, nas quais criticavam o
conceito de raca e, consequentemente, o de acdes afirmativas com foco nas desigualdades

raciais aplicados no Brasil.

1.2 AS CRITICAS AO USO DO CONCEITO DE RACA E DAS ACOES AFIRMATIVAS

Entre os académicos que criticaram, negativamente, as agoes afirmativas, com base no
conceito de raga ou, mais precisamente, no conceito de desigualdade racial, no Brasil, dois sdo
franceses: Pierre Bourdieu e Loic Wacquant (1998/2002). Na realidade, esses autores analisam
os efeitos negativos produzidos, na era da globalizacdo, por praticas académicas que buscam
expandir a utilizagdo de conceitos elaborados em investigacdes tendo como referéncia
contextos particulares.

Segundo eles, esses conceitos tém sido aplicados de forma acritica a situagdes que
contam com estruturas historicas e sociais diferentes. Embora existam estudos que discordem
da posicao de Bourdieu e Wacquant (COSTA, 2002; TELLES, 2002; SANTOS e MAIO, 2008),
entendi que precisava aprofundar ndo s6 no conteudo da critica que esses dois autores franceses
citados faziam dos pesquisadores e ativistas negros brasileiros, como também conhecer as
fontes sobre as quais eles se basearam para formular a critica que faziam ao conceito de acdes
afirmativas com recorte racial.

Bourdieu e Wacquant (1998) definem a expansao do conceito de raga como sendo uma
espécie de “universalizacdo de uma visdo particular do mundo” e ainda consideram que tal
processo de expansdo ndo se restringe a esse ou aquele pais, a essa ou aquela area do
conhecimento, ou seja, o referido processo, segundo eles, vinha sendo praticado por agentes e
instancias que dispunham de estratégias e ferramentas expansionistas. Embora os autores
supracitados tenham feito esse tipo de observacdo, dando abrangéncia a essa pratica de
universalizacdo de conceitos, as suas criticas se concentram nas investidas as quais classificam
como “imperialismo cultural” que, segundo eles, estava sendo praticado pelas universidades
dos Estados Unidos da América do Norte. Acrescentam ainda que esse tipo de expansdo do

pensamento académico estava sendo realizado com o apoio de Organismos Internacionais
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(OCDE!?), com a assessoria de centros de estudo apoiados financeiramente por fundacdes
filantropicas estadunidenses'>.
“MCDONALDIZACAO rampante do pensamento” (BOURDIEU ¢ WACQUANT, 1998, p.

28, nota 2).

Assim, classificam esse processo como uma espécie de

Bourdieu e Wacquant defendem a ideia de que a emergéncia de programas com recortes
raciais, como por exemplo, o das agdes afirmativas para negros e indigenas com reserva de
vagas para a universidade fora dos EUA se deram, segundo eles, em razao da invasao de teorias,
frutos de estudos que se desenvolviam nos Estados Unidos para solucionar a inclusao dos
negros a partir das suas conquistas de direitos civis. Tais teorias, na concepc¢ao desses dois
autores, acirravam a dicotomia historica que marcava um embate criado pelo sistema
colonialista no qual se confrontava a maioria branca com a minoria negra de origem africana
naquele pais. Mas o que eles criticam nao € o acirramento racial observado na produgao das
agéncias e dos autores estadunidenses, mas o uso etnocéntrico do conceito de raca que estava
sendo aplicado por pesquisadores e/ou ativistas negros brasileiros ndo sé para explicar as
desigualdades raciais no Brasil, mas também para defender a implantacdo de politicas de agdes
afirmativas como forma de reduzir essas desigualdades.

Refletindo sobre a forma critica que esses dois autores dirigiam aos pesquisadores e
ativistas negros brasileiros acerca do uso que faziam de um conceito de raga importado dos
Estados Unidos para sustentar as politicas de acdes afirmativas que foram implantadas nas
universidades brasileiras, busco entender até que ponto tal critica deveria ser considerada nessa
pesquisa. Nao podemos esquecer que a obra de Bourdieu e Wacquant, ora em questdo, foi
publicada, orginalmente, em 1998, antes da implantag@o no Brasil dos dois primeiros programas
de ac¢oes afirmativas com cotas para negros que, conforme Guimaraes, foram aplicados em duas
universidades estaduais: a UERJ, em 2001; e a UNEB, em 2002.

A questdo que levantei inicialmente foi: que autores brasileiros teriam caido na

macdonaldizacdo do pensamento, ou seja, na armadilha imperialista do conhecimento

12 Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, criada em 1948, na Franga, com o objetivo de
alocar recursos e ajuda financeira dos Estados Unidos e de implantar programas econdmicos para a reconstru¢ao
da Europa apds a II* Guerra Mundial. Foi estendida, em 1961, para outros paises ndo europeus. Cf.
https://core.ac.uk/download/pdf/328074144.pdf

13 Entre essas fundagdes, citam a Fundacdo Rockefeller, que financiava, segundo eles, um programa sobre “Raga
e Etnicidade” na Universidade Federal do Rio de Janeiro e no Centro de Estudos Afro-Asiaticos da Universidade
Candido Mendes (BOURDIEU e WACQUANT, 1998, p. 22). Nessa mesma linha, eles incorporam a Fundagao
Ford, que financiava projetos na Universidade de Harvard, atraindo para esses cursos jovens negros € negras do
Brasil para realizar estudos sobre os grupos os quais eram classificados nas grandes cidades estadunidenses como
“subclasse urbana” a qual integra as minorias que moravam nos guetos urbanos que, na sua maioria, era formada
por pretos pobres (BOURDIEU e WACQUANT, 1998, p. 24).


https://core.ac.uk/download/pdf/328074144.pdf
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académico estadunidense, a ponto de incorporarem acriticamente o conceito de raca para
sustentar as referidas politicas de ampliag¢do de inser¢ao de negros na universidade?

Narealidade, nas referéncias bibliograficas registradas na obra de Bourdieu e Wacquant,
dos quarenta e trés autores citados apenas um deles era brasileiro: Gilberto Freyre com a sua
obra Casa Grande & Senzala. Todos os outros que aparecem analisando as diferentes formas
como a sociedade brasileira lidava com as hierarquias e as desigualdades raciais do pais sao
estadunidenses, alguns conhecidos como importantes brasilianistas.

A meu ver, na lista bibliografica que consta no ensaio de Bourdieu e Wacquant, o
brasilianista que deu sustentacdo a hipotese que confirma a existéncia de artimanhas
imperialistas do conhecimento imposto aos pesquisadores e ativistas negros brasileiros foi
Charles Wagley, definido como sendo um antropologo de grande referéncia no mundo
académico. Por isso reproduzo, a seguir, literalmente, a sintese que Bourdieu e Wacquant
fizeram do pensamento de Wagley. Entendo que, com ela, eles pretendiam mostrar os riscos
que pesquisadores de outros paises das Américas poderiam estar correndo caso incorporassem,
acriticamente, uma concepc¢ao dualista de raga que so teria sentido nos Estados Unidos da
América do Norte. O tipo de escravismo colonial que foi praticado naquele pais estaria na base
da dicotomia racial- negro e branco. Segundo Bourdieu e Wacquant, nas reflexdes que Wagley

produz em sua obra “Sobre o Conceito de Raca Social”, hd a seguinte construcao:

A concepcdo de raga nas Américas admite varias definicdes, segundo o peso
atribuido a ascendéncia, a aparéncia fisica (que ndo se limita a cor da pele) e ao
status sociocultural (profissdo, montante de renda, diplomas, regido de origem, etc.),
em funcio da historia das relagoes e dos conflitos entre grupos nas diversas zonas
(...). Os norte-americanos sao os tnicos a definir “raca” a partir somente da
ascendéncia (...) em relagdo aos afro-americanos (...) a pessoa ¢ “negra” ndo pela cor
da pele, mas pelo fato de ter um ou varios parentes identificados como negros (...). Os
Estados Unidos constituem a unica sociedade moderna que aplica one-drop rule
(apenas uma gota de sangue) (...) para que os filhos de uma unido mista sejam,
automaticamente, situados no grupo inferior (aqui, os negros) (BOURDIEU e
WACQUANT, 1998 p. 20, grifos meus).

Como se vé€, nesta citacdo, Bourdieu e Wacquant buscam destacar no trabalho de
Wagley a leitura critica que esse autor oferecia a seus leitores, ao comparar concepgoes de raga
produzidas por académicos em estudos antropologicos realizados em paises dos trés continentes
americanos. Tais concepgdes estavam ora pautadas em conceitos bioldgicos, ora vinculadas a
aspectos socioculturais. Isto quer dizer que as sociedades inseridas nesses trés continentes
podem se definir racialmente com peso na ascendéncia e na aparéncia fisica, ora como status

sociocultural. Embora essas duas condi¢des possam coexistir dentro de uma mesma sociedade,
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Bourdieu ¢ Wacquant focam na observacao que Wagley fez acerca de como essa definicao
ocorria em seu proprio pais de origem. A visdo racial dicotomica — brancos e negros- dominava
na sociedade estadunidense as relagdes entre esses dois grupos racializados pelo colonialismo
escravista do século XVI e permanecia repleta de ramificagdes no século XX. Tal visao se
constituia, ainda, naquele pais, em uma representacdo imagindaria unitaria que era praticada em
suas universidades.

Com o destaque dado, na ultima citagao, ao termo one-drop rule, lema que marcou a
separacao racial nos Estados Unidos, nos parece que Bourdieu ¢ Wacquant queriam mostrar
que o fator genético teve, sim, uma forte influéncia da teoria eugénica nas produgdes
académicas e na orientagdo politica que autorizava a esterilizagdo de individuos humanos e
impedia o casamento de pessoas que eram consideradas eugenicamente deficientes em alguns
estados norte-americanos (DEL CONT, 2013). E a partir delas que, naquela sociedade, bastava
ter uma “gota de sangue negro”, vinda de alguns de seus ancestrais (bisavos, tataravos), para
que o individuo portador dessa gota fosse considerado negro, independentemente da cor da pele
e outros tracos fenotipicos.

Ao transportar para a sociedade brasileira esse recorte eugénico racial, as pesquisas que
estavam sendo realizadas por estadunidenses ou pesquisadores latino-americanos estariam
contrariando, segundo Bourdieu ¢ Wacquant, “a imagem que os brasileiros tém de sua nagao,
o pais das ‘trés tristes racas’ indigenas, negros descendentes dos escravos, brancos oriundos da
colonizagdo e das vagas de imigra¢do europeias” (DEL CONT, 2013, p. 19).

Antes de prosseguir na critica feita a esse tipo de transposi¢ao de teorias que tratam as
ragas com base em conceitos bioldgicos, € preciso ressaltar que, embora essas teorias eugénicas
tenham sido incorporadas nas universidades estadunidenses, elas ndo nasceram nas Américas
estudadas por Charles Wagley e sua equipe. Elas foram produzidas na Europa do século XIX e
levadas para as universidades das trés Américas.

O curioso € que essa primeira transposi¢ao de teorias geradas, inicialmente, na Europa
e, posteriormente, introduzidas nas Américas sequer foi mencionada no ensaio de Bourdieu e
Wacquant em questdo. Em relag@o a essa auséncia de informacao, propus algumas perguntas:
elas fariam parte das “artimanhas imperialistas” identificadas por esses dois autores? Ou seja,
poderia dizer que essas teorias eugénicas eram “particularidades historicas” proprias do
universo singular dos académicos das universidades europeias que se impuseram aos
académicos dos Estados Unidos e do Brasil, por exemplo? Sera que elas se constituem “lugares-
comuns” que nascem nos ‘“confrontos de intelectuais associados as particularidades sociais da

sociedade” e das universidades europeias que “se impuseram, sob a formacao, aparentemente
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desestoricizadas”, as universidades das trés Américas estudadas, pela equipe de Charles
Wagley?

A historiadora Lilia Moritz Schwarcz (1993) mostrou que as teorias racialistas
produzidas na Europa do século XIX representadas, por exemplo, nas obras do britanico Francis
Galton (1905) ', do suico Louis Agassiz (1869)!° e do francés Arthur de Gobineau (1855)'
chegaram as Américas. Agassiz ¢ Gobineau estiveram, nessa época, no Brasil, e suas ideias
tiveram muitos partidarios que, como eles, produziram diagnosticos negativos da mesticagem
no pais (SCHWARCZ, 1993; S. COSTA, 2006; SOUZA, 2008).

Em contraposi¢do, houve resisténcia as teorias eugénicas de raga, sobretudo, no inicio
do século XX. Uma delas ¢ elaborada pelo socidlogo Gilberto Freyre, na qual o autor reconstroi
o conceito de raca considerando a sua experiéncia e, consequentemente, o seu olhar acerca do
conjunto de relagdes que passaram a se estabelecer na sociedade brasileira entre brancos, negros
e indigenas, apos a aboli¢cdo do regime escravocrata e proclamagao da Republica, instituindo a

figura do individuo livre do trabalho escravo e dono da sua propria forga de trabalho.
1.3 A MISCIGENACAO COMO FATOR IMPEDITIVO DAS ACOES AFIRMATIVAS
A obra de Freyre que aparece no ensaio de Bourdieu e Wacquant (1998) ¢ Casa Grande

& Senzala (1933), mas ela € apenas referenciada como sendo a producao de um autor brasileiro

cuja recomposi¢ao feita sobre a forma como as familias brasileiras se organizavam a partir da

4 GALTON, F. Estudos em Eugenia, cf: https://galton.org/essays/1900-1911/galton-1905-studies-eugenics.pdy.
Nacionalidade inglesa, primo em primeiro grau de Charles Darwin. Foi com base no darwinismo que Galton criou
a teoria da eugenia que profetizava a “selegdo artificial”. Acreditava que a “ragca humana” poderia ser melhorada
caso se evitasse todo tipo de cruzamento racial. A mestigagem para os tedricos eugenistas era uma degenerescéncia
da espécie.

15 AGASSIZ, L et al
https://www?2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/1048/584305.pdf?sequence=4&isAllowed=y

Jean Louis Rodolphe Agassiz, apesar do nome e sobrenome francés, era suico de nascenc¢a. Formado em Zoologia,
foi professor de Historia Natural e, em 1846, migra para os Estados Unidos e faz sua carreira na Universidade de
Harvard, onde cria o Museu de Zoologia comparada. Nesta instituigdo ele se torna o expoente da Teoria do
Criacionismo Cristdo, rejeita a teoria do darwinismo evolucionista, porque entende que os humanos eram “seres
de diferentes espécies, independentes e jamais mesclaveis entre si”. A mesticagem, na sua doutrina criacionista
cristd, era vista como uma degenerescéncia. Ragas diferentes ndo poderiam habitar o mesmo espago. Os negros,
na sua teoria, eram incapazes de se civilizarem, por isso deveriam manter-se apartados da civilizagdo”.

16 GOBINEAU, A. cf. https://nacaomestica.org/blog4/wpcontent/uploads/2017/02/essai_inegalite races 1.pdf
Joseph Arthur de Gobineau era de nacionalidade francesa. Exerceu fun¢des como fildésofo e escritor e atual como
diplomata no Brasil. Foi com base na sua experiéncia no Rio de Janeiro que publicou, em 1855, a obra intitulada
“Ensaio sobre as Desigualdades das Ragas Humanas”. E nessa obra que ele defende que a miscigenagdo era “um
processo que levaria a humanidade a graus sempre mais altos de degeneracao intelectual e fisica”. De acordo com
a sua teoria, o Brasil estaria fadado ao fracasso e ao desaparecimento. A Unica solucao para o pais era a imigragao
de europeus que, para ele, faziam parte de uma parte de uma raga superior.



https://galton.org/essays/1900-1911/galton-1905-studies-eugenics.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/1048/584305.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://nacaomestica.org/blog4/wpcontent/uploads/2017/02/essai_inegalite_races_1.pdf
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economia de regime patrimonial sofreu intimeras criticas de alguns brasilianistas

estadunidenses. Para Bourdieu e Wacquant, tais criticas:

Séo intrusdes etnocéntricas que estdo pautadas em visdes particulares que impdem, de
forma arbitraria, a dicotomia entre brancos e negros em uma realidade infinitamente
mais complexa que pode, até mesmo, se impor, a paises em que os principios de visdo
e divisdo, codificados ou praticos, das diferencas étnicas sdo, completamente,
diferentes, como as do Brasil, que sdo consideradas como um contraexemplo do
modelo estadunidense (BOURDIEU e WACQUANT, 1998, p. 18).

Casa Grande & Senzala é reconhecida pelos estudiosos das ciéncias sociais como uma
obra que produziu e ainda produz muitas discussodes, aproximagdes e dissidéncias quanto ao
conteudo que o seu autor revela na segunda década do século XX. Foi publicada em 1933, no
periodo em que despontava, no ambito académico, o movimento arianista vinculado ao ideal a
intervengdo cientificos, mas nao s6. Dentro do referidlo movimento havia aqueles que
acreditavam que a miscigenacao poderia, também, desempenhar esse melhoramento (KERN,
2017).

E neste segundo bloco que, a meu ver, se incluia a obra de Gilberto Freyre em questio.
E nela que ele apresenta, de forma detalhada, o resultado de suas observagdes realizadas em
parte da regido do que hoje se denomina nordeste brasileiro, tomando como ponto de partida de
suas investigagdes documentos, registros oficiais e familiares, memorias pessoais e
arquitetonicas das duas unidades sociais que na sua concep¢do foram os mais importantes
suportes na construgo da civilizagdo brasileira: a casa grande e a senzala. E com base nesse
contexto que, a meu ver, Freyre introduzia no cendrio académico as diferentes representacdes
que a sociedade patriarcal brasileira, herdeira do colonialismo lusitano, produzia acerca dos
grupos raciais que, a partir de 1500, tiveram que viver no mesmo territdrio, na mesma area
geografica, em situagdes desiguais e opressivas, na relagdo binaria de senhores e escravizados.

Como destacou Darcy Ribeiro (1995/2016), em seu ensaio sobre a obra Casa Grande
& Senzala, Freyre deixa claro em linguagem cientifica, mas ao mesmo tempo literaria'’, o
significado do patriarcalismo em vigor no Brasil pré-urbano-industrial. No seu conjunto, a obra
de Freyre em questdo apresenta a estrutura social e econdmica da familia patriarcal ndo apenas
como padrdes culturais, mas sim como modos de vida, incluindo “comportamentos afetivos,

com cenas burlescas.” (1995, p. 18).

17“Segundo Ribeiro, 0 que irrita muitos criticos e molesta outros tantos é justamente essa qualidade literaria dos
textos de Gilberto Freyre; sdo as concessdes que o cientista faz ao escritor, raramente trai¢oeiras, porém sempre
com o efeito extravagante de tratar as coisas mais sérias de forma mais gaiata.” (RIBEIRO, 1995, p. 17)



46

Sintetizando essa digressao, ao trazer a obra de Freyre na constru¢ao do quadro teorico,
a partir da referéncia que a ela foi feita na obra de Bourdieu e Wacquant, considero pertinente
fazer pelo menos quatro observagdes. Vamos a elas.

1) A primeira observacao se refere a forma como os grupos identificados como
pertencentes a ragas diferentes aparecem na Casa Grande & Senzala. Freyre da lugar para as
“trés tristes racas” ja sinalizadas por Bourdieu e Wacquant (1998). Mas antes de apresenta-las
em capitulos, ele descreve o ponto de partida da colonizagao portuguesa no mundo tropical;
explicita os objetivos e os principios que orientavam o poder colonial lusitano naquele
momento, que era o de criar uma sociedade agraria, com base no escravismo colonial; e, ainda,
mostra que a estratégia para formar a sociedade nos tropicos foi fundamentada no hibridismo
social/racial (ou seja, por grupos raciais diferentes). E esse hibridismo que orientou a logica da
apresentacdo da Casa Grande & Senzala, destacando-se, inicialmente, os povos indigenas que
j& viviam nos tropicos muito antes da chegada dos colonizadores portugueses. Em segundo
lugar, ele apresenta os lusitanos propriamente ditos, que tinham a missao de colonizar o Brasil
e construir, nessa terra tropical, o que ele chamou de uma nova civilizagdo. E em terceiro, ele
apresenta a enorme quantidade de negros africanos escravizados e vendidos como mercadorias,
forcados a virem em navios negreiros para os tropicos.

2) A segunda observacdo que fago a Casa Grande & Senzala esta relacionada ao
universo que Freyre investigou para nos oferecer essa fotografia de uma sociedade hibrida
composta de indigenas, lusitanos e negros africanos escravizados; fotografia que passou a fazer
parte do imaginario nacional, ou seja, quando dentro ou fora do pais alguém se referia ao retrato
que a obra trazia da sociedade agraria brasileira, tinha-se a sensac¢do de que ela retratava todo o
territorio nacional'®. Nao ha davida de que ele fazia um retrato da sociedade brasileira nos quase
44 anos de Reptblica e 45 anos de Abolicdo da escravatura; mas buscava ressaltar, também, a
especificidade dos locais nos quais as suas observagdes captavam informagdes para compor o
retrato do Brasil naquele momento. Seleciono apenas algumas especificidades da Bahia, em
func¢do desta pesquisa. Que imagens foram captadas por ele?

Por exemplo, a Bahia ¢ descrita da seguinte maneira:

Local da sociedade colonial que se desenvolveu patriarcal e aristocraticamente a
sombra das grandes plantag¢des de agicar, ndo em grupos esmos e instaveis, mas sim,

18 Essa imagem representacional talvez apareca pelo estilo da escrita da obra que, como destacou Darcy Ribeiro
(op. cit.), associava a observagdo de campo, cuidadosamente, orientada por métodos antropoldgicos, porém
mesclados com técnicas da escrita literaria que dao ao texto um sabor de romance bem estruturado.
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em casas-grandes de taipa e de pedra cal, ndo em palhogas de aventureiros.
(FREYRE, 1933 p. 39, grifo meu).

A casa-grande foi um simbolo arquitetonico que marcou o imagindrio brasileiro como
sendo o espago fisico no qual se exerceu o poder durante os quatro séculos do escravismo
colonial. Tal arquitetura se deu inicialmente na Bahia por ser este o territorio em que foi criada
a primeira Capitania Hereditaria, na qual se instalava o mais importante representante do rei de

Portugal. Freyre apresenta a Bahia como sendo a terra:

[...] dos vice-reis, com os seus fidalgos e burgueses ricos vestidos sempre de seda
de Génova, de linhos e algodao da Holanda e da Inglaterra e até de tecidos de ouro
importados de Paris e de Lion (...) e na falta de carne verde (fresca) abusava-se do
peixe, variando-se apenas o regime ictiéfago com carnes salgadas e queijos-do-reino,
importados da Europa juntamente com outros artigos de alimentagdo. (FREYRE,
1933. p. 17, grifo meu).

Freyre, neste trecho, define claramente o perfil de uma parte dos colonizadores lusitanos
que tinham a missdo de construir uma civilizagdo nos trépicos. Mas se o0 autor permanecesse
apenas nessas descrigdes pautadas nos titulos que o rei de Portugal atribuia a alguns de seus
membros para que estes representassem os interesses da corte portuguesa no Brasil, dificilmente
conseguiria entender como esse grupo, possivelmente diminuto, péde dar conta de manter
quatro séculos de poder colonial escravista. Ao contrario, Freyre foi muito além, ele apresenta

0 mecanismo que o sistema colonial criou para lhe dar sustentagdo da seguinte maneira:

O sistema patriarcal de colonizagdo portuguesa do Brasil, representado pela casa-
grande, foi um sistema de pléstica contemporizagdo entre as duas tendéncias. Ao
mesmo tempo em que ele exprimiu uma imposi¢ao imperialista da raca adiantada
a atrasada, uma imposicio de formas europeias (ja modificadas pela experiéncia
asiatica e africana do colonizador) ao meio tropical, cle representou uma
contemporizacio com as novas condicoes de vida e de ambiente. (FREYRE, 1995,
p. 17, grifos meus).

Aqui entra a nogao de raca e Freyre define, por meio dela, uma dada disposi¢ao natural
para agir, como se pode ver nesta citacdo. O autor mostra que, no colonialismo do poder
patriarcal portugués, tanto os colonizadores quanto os colonizados ja eram identificados como
seres que pertencem a racgas distintas, com tendéncias diferentes que estdo em estdgios
diversificados de experiéncias. De forma simples, Freyre classifica essas diferengas entre as
racas de forma bindria. A uma delas, ou mais precisamente, aquela que tem a tendéncia de
colonizar, Freyre atribui um grau de avango, por isso a define como uma raca adiantada; e

justifica esse adiantamento pela experiéncia histérica dessa raca em outros contextos diferentes
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do meio tropical no qual o Brasil se encontrava. A outra raga, ou seja, aquela que seria objeto
da imposi¢ao de formas europeias, Freyre define como raga atrasada.

Na sequéncia, Freyre descreve, de forma simples e precisa, a estrutura da arquitetura da
casa-grande. E nesse momento que ele destaca aquilo que chamou de um sistema de pratica de
contemporiza¢do de duas tendéncias, conforme indica a ultima cita¢do. Em suma, apresenta
que tipos de acomodagdes deveriam ser feitas de forma a enraizar o poder colonial, com certa
seguranca, nas terras de clima tropical, considerando que havia inimeros desafios a serem
enfrentadas que envolviam, ao mesmo tempo, as “trés ragas tristes”, a saber: tanto a que foi
classificada como adiantada quanto as outras duas consideradas como ragas atrasadas. Vamos

a descricao:

A casa-grande de engenho que o colonizador comecou, ainda no século XVI, a
levantar no Brasil grossas paredes de taipa ou de pedra e cal, coberta de palha ou de
telha-va, alpendre na frente e dos lados, telhados caidos em um maximo de prote¢do
contra o sol forte e as chuvas tropicais - ndo foi nenhuma reproducio das casas
portuguesas, mas uma expressiao nova, correspondendo ao nosso ambiente fisico
e a uma fase surpreendente, inesperada, do imperialismo portugués: sua
atividade agraria e sedentiria nos trépicos; seu patriarcalismo rural e
escravocrata. (FREYRE, p. 1933, grifos meus).

A fungdo principal da casa-grande era abrigar as familias dos poderosos proprietarios
rurais do Brasil colonial. No inicio, ela ficava proxima dos engenhos, das senzalas, das casas
de farinha e das demais construcdes, por medida de seguranca contra o ataque de indigenas. Ja
no século XIX, elas vao ficando mais sofisticadas e incluindo novas fungdes (FREYRE, 1933).

3) A terceira observagdo que faco aos comentarios que foram feitos a obra de Freyre se
refere ao segundo pilar, a senzala, que, de acordo com ele, foi criada para dar sustentacdo
estrutural ao escravismo colonial. Era nela que se aglutinavam escravizados negros africanos
que eram controlados, integralmente, por capatazes os quais detinham a fun¢do de manté-los
sob mira ao longo de todo o trabalho e de punir com castigos corporais todos aqueles que
descumprissem as ordens da Casa-Grande.

Freyre, no entanto, recupera os movimentos de resisténcia dos escravizados que
emergiram dentro das senzalas ao apontar varios elementos que puderam ter contribuido para a
emergéncia de inimeros levantes que por sua vez produziram fugas e, com isso, estiveram na
base de varias agdes quilombolas. Reunindo dados de levantes ocorridos na Bahia, o autor
registra a presenca de escravizados negros que sdo origindrios de diferentes povos africanos,

como se V€ na citacdo que se segue:



49

Iorubanos ou Nago (...) os Ewes ou Gege pelos Fulas e Hauca maometanos. Estes
parecem ter dirigido varias revoltas de escravos. Teriam sido uns como aristocratas
das senzalas. Vinham eles dos reinos de Wurno, Sokotd, Gandé, de organizagdo
politica ja adiantada; de literatura religiosa ja definida - havendo obras escritas em
caracteres arabicos; de arte forte, original, superior s anémicas imitagdes portuguesas
dos modelos mouriscos (FREYRE, 1933. p. 204, grifo meu).

Freyre destaca que a senzala, enquanto durou o trafico de escravizados, funcionou como
um dos momentos de iniciacdo dos novatos que ali chegavam. Pelo fato de muitos ndo falarem
portugués, por terem sido rompidos completamente de seus lagos originais, precisaria existir

uma instancia que no mundo colonial exercesse a funcao abrasileira-los, como nos diz Freyre:

Na ordem de sua influéncia, as forgas que dentro do sistema escravocrata atuaram no
Brasil sobre o africano recém-chegado foram: a igreja (menos a Igreja com I grande,
que a outra, com i pequeno, dependéncia do engenho ou da fazenda patriarcal); a
senzala; a casa-grande propriamente dita - isto ¢, considerada como parte, ¢ ndo
dominador do sistema de colonizac¢do e formagdo patriarcal do Brasil. O método de
desafricanizagdo do negro "novo", aqui seguido, foi o de mistura-lo com a massa de
"ladinos", ou veteranos; de modo que as senzalas foram uma escola pratica de
abrasileiramento (FREYRE, 1933, p. 228).

Parece que algumas coisas fugiam a logica do escravismo colonial. Um exemplo disso
foi que a tentativa de romper, completamente, os lagos originais dos escravizados, sobretudo
para evitar que se recompusessem no novo espaco de moradia e criassem problemas para os

senhores da casa-grande, ndo funcionou, totalmente, como Freyre registra:

Os negros maometanos no Brasil ndo perderam, uma vez distribuidos pelas senzalas
das casas-grandes coloniais, o contato com a Africa. Ndo perderam-no alis os negros
fetichistas das areas de cultura africana mais adiantada. Os Nagd, por exemplo, do
reino de Ioruba, deram-se ao luxo de importar, tanto quanto os maometanos, objetos
de culto religioso e de uso pessoal. Noz-de-cola, cauris, pano e sabdo- da-costa, azeite-
de-dendé (FREYRE, 1933, p. 205).

Como se pode notar, a senzala funcionou, também, como espaco de resisténcia. Quem
acreditava que ela poderia funcionar apenas como um espago que contribuiria para romper
todos os lagos ancestrais dos negros escravizados se enganou. Foi nela que esses lagos, em
muitos momentos, nao se perderam. E na obra Casa Grande & Senzala fica claro que foram as
religides ndo catdlicas que deram suportes para essa resisténcia. Sdo destacados movimentos,
inclusive na Bahia, que protagonizavam as lutas de liberta¢do; o autor ndo mostrou, entretanto,
o impacto que eles tiveram no imagindrio da elite colonialista, sobretudo, no século XIX.

Recupero um trecho do trabalho da historiadora Célia Maria Marinho de Azevedo
(1987) para evidenciar o que quero dizer com essa auséncia de informagao sobre impacto na

politica, que ndo ¢ explorado por Freyre. Estudando documentos da €poca que analisam as
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politicas que ainda envolviam o trafico de escravizados no Brasil, Azevedo detectou que, no
imaginario das elites no século XIX, se formava o que ela designou de “onda negra” que
produzia “medo” nos brancos. Mas o que estava na origem desse medo? A propria autora o

descreve da seguinte maneira:

O medo era suscitado a partir dos conflitos reais ou potenciais em que a elite (grandes
proprietarios e profissionais liberais) se sentia ameacada pela presenca dos negros,
principalmente apdés a Revolta de Sao Domingos e as Insurreicoes Baianas
ocorridas nas trés primeiras décadas do século XIX. As insurreigdes ndo tiveram
o sucesso desejado, porém, causavam temor nos brancos, posto que, a persisténcia
poderia resultar em éxito. E cantiga como a entoada nas ruas de Pernambuco em
1823 atemorizava a elite com as seguintes frases: “Marinheiros e caiados/Todos
devem se acabar/Porque s6 pardos e pretos/O pais hao de habitar.” (C. M. M.
AZEVEDO, 1987, p. 36, grifos meus).

Quase todos os acontecimentos historicos percebidos nesta citacdo estdo registrados em
Casa Grande & Senzala, mas Freyre ndo analisou o impacto desses eventos nas politicas que
foram formuladas nesse periodo. Evidentemente esse ndo era o seu objetivo, porém as
descri¢des que ele produz, abundantemente, ao longo de sua obra, registrando as relagdes e
interagdes que existiam entre casa-grande e senzala, retratam bastante uma parte do verso da
cantiga que circulava em 1823 em Pernambuco, seu estado natal, que, segundo C. M. M.
Azevedo (1987), atemorizava a elite branca naquele momento. Se os marinheiros (condutores
dos navios negreiros) e os caiados (aqueles que se branqueavam com po de arroz) iam se acabar
e os pardos (0s mesticos) e os pretos € que iam habitar o pais, alguma coisa havia acontecido a
partir das estratégias que o proprio sistema colonialista portugués adotou para garantir o seu
poder colonial durante quatro séculos de dominagdo. Neste verso citado, um personagem entra
em cena: o pardo, ¢ nominado de mestico, € a mesticagem entra em cena? Sim. Casa-Grande
& Senzala contempla a mesticagem em todos os capitulos.

4) Passo, assim, a ultima observacdo da obra de Freyre, referente ao tema da
mesticagem. Tal tematica tem gerado conflitos nos programas de acdes afirmativas com
recortes raciais, desde a sua implantacdo nas universidades brasileiras no inicio do século XXI.
Em geral, os candidatos inscritos nas reservas de vagas para estudantes negros ou indigenas,
fazem a sua autoclassificacdo. Quem se declara negro ou descendente de negro? Quem se
declara indigena ou descendente de indigenas? Que componentes entram nessa defini¢cao?

Pensando o Brasil, dentro do contexto das trés Américas que foram colonizadas por
paises europeus, parti do principio de que todo esse processo de definicao racial, nessas trés
dimensdes continentais, tem a mesma origem, tanto do ponto de vista geografico, quanto do

ponto de visto historico-temporal (MATOS, 2007, GORENDER, 1978). A colonizagao nas
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Américas comecga em 1500 e segue, mais ou menos, os mesmos procedimentos até o final do
século XIX (QUIJANO, 2014). Os confrontos iniciais ocorreram entre as populagdes nativas
(os povos indigenas) e os colonizadores europeus (MIGNOLO, 2017; QUIJANO, 2011;
RIBEIRO, 1995). Em seguida, ocorrem apropriagdes territoriais, marcadas por guerras,
destruigdes e execugdes de populagdes nativas (FUJIIMOTO, 2016). Na sequéncia, assistimos
a instalagdo de equipamentos que dado inicio a colonizacdo a partir de atividades concretas que
serdo desenvolvidas por meio do trabalho escravo (MARQUESE, 2006). Inicialmente, sao
escravizados 0s povos nativos e, posteriormente, instaura-se, de forma abundante, a
escravizagdo de povos africanos com a transferéncia de milhares deles para as Américas, o que
exigiu a aplicagio de enormes investimentos para processar o trafico de escravizados da Africa
negra para as Américas (ELTIS e RICHARDISON, 2003; SANTACRUZ PALACIOS et al.,
2019). E este o percurso ¢ a estrutura montada e aperfeicoada pelo colonizador no Brasil

Foi seguindo o percurso historico sintetizado e a partir do cenario nele revelado que fui,
aos poucos, encontrando suportes tedricos que nos ajudaram a aprofundar o meu objeto de
estudo que tinha, na sua composi¢do, o conceito de raga com uma longa histéria no mundo

académico e com inimeras divergéncias conceituais.

1.4 CONCEITO DE RACA NAS RELACOES DE PODER

O socidlogo peruano Anibal Quijano (2011), analisando os efeitos do colonialismo

eurocéntrico no exercicio do poder nos continentes americanos, revela:

A ideia de raga é certamente o instrumento de dominagao social mais eficaz inventado
nos ultimos 500 anos. Produzida nos primordios da formagdo da América e do
capitalismo, na transi¢do do século XV para o X VI, nos séculos seguintes foi imposta
a toda a populacdo do planeta como parte do dominio colonial da Europa. Imposta
como critério basico para a classificagdo social universal da populagdo mundial e, de
acordo com ela, foram distribuidas as principais novas identidades sociais e
geoculturais do mundo (QUIJANO, 2011, p.1).

Quijano chega a essa declaragdo examinando diferentes documentos e trabalhos
produzidos por outros especialistas que se dedicaram a historia da criagdo e formagdo das
sociedades nos trés continentes americanos. E nesse aprofundamento que ele identifica como o
conceito de raca foi se constituindo como estratégia do poder na era colonial iniciada no século
XVL

Assim, a raga (uma forma e um resultado do dominio colonial moderno) permeou
todas as areas do poder mundial capitalista. Em outras palavras, a colonialidade se
constituiu na pedra fundamental do padrdo de poder mundial capitalista, colonial /
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moderno e eurocéntrico. Essa colonialidade do poder revelou-se mais profunda e
duradoura do que o colonialismo em que foi engendrada e que ajudou a ser imposta
mundialmente (QUIJANO, 2011, p1)."°

Para exemplificar esse modelo de classificagdo racial que o poder colonialista
eurocéntrico criou e vem utilizando desde o inicio da colonizagdo, especialmente da América
Latina, Quijano reproduziu sinteticamente o que ele encontrou na literatura, a saber: /ndio,
Negro, Asiatico (ou Amarelos e/ou Azeitonados), Branco e Mestico (QUIJANO, 2011).

Evidentemente ao buscar no vocabuldrio brasileiro como os diferentes grupos étnico-
raciais sdo auto ou heteroidentificados, encontra-se um numero muito maior do que o
apresentado anteriormente por Quijano. Mas, ndo tenho duvida de que ele ndo estava
preocupado com a quantidade de tipos raciais que o sistema colonial eurocéntrico criou para
classificar e hierarquizar todos os povos ndo europeus, ou seja, ndo brancos. Quijano (2011),
em sua analise sobre a “raga como um resultado do dominio colonial moderno” esta nos
propondo aprofundar esse lado classificatorio do poder colonial que, na maioria das vezes, fica
invisivel nas analises.

Nao importa de qual tipo estamos falando. Negro, branco ou mestico: todos esses trés
tipos racializados sdo, na teoria de Quijano, constru¢cdes que foram produzidas pelo
colonialismo europeu no século XIX. Construcdo essa que se deu nas relagdes sociais de poder,
onde o grupo dominante hierarquiza cada uma das tipifica¢des de acordo com a estrutura social
que precisa para manter a sua dominacdo. Sdo, assim, construgdes sociais que tomam rumos
diferentes em cada um dos paises nao s6 da América Latina, mas também nos da América do
Norte e na América Central.

E por isso que, por exemplo, quando se usa o termo “negro” nos Estados Unidos, a
construcdo que o colonialismo fez, nesse caso especifico anglo-saxdo, passou pela descendéncia
biologica. Nesse contexto, basta haver “uma Unica gota de sangue negro” para que o seu
portador seja considerado uma pessoa negra. A categoria de mestico, nos Estados Unidos da
América do Norte, ndo contribuiu para criar uma consciéncia voltada para constru¢cdo de uma
sociedade hibrida. Ali, negros e brancos sdo concebidos como grupos separados, dai a cria¢do
de guetos nas areas urbanas quando o regime escravista colonial foi derrotado pelo capitalismo
moderno pautado na concorréncia do mercado de trabalho.

Jano Brasil, a miscigenagdo foi amplamente praticada desde o inicio da sua colonizagao
no século XVI. Talvez seja por isso que Freyre a considerava primeiro como “uma questao

milenar” que a “sua gera¢do teria o dever de solucionar” (FREYRE, 1933, p. 16) e segundo

19 Tradugdo nossa.
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porque, dentre os “problemas brasileiros, o que mais o inquietava, no momento em que
comegcava os seus estudos com Franz Boas, nos Estados Unidos, era o da miscigenagdo”. Esta,
na sua concepg¢do, estava arraigada a historia do colonialismo portugués, e suas marcas
ancestrais estavam profundamente gravadas na vida e nas experiéncias de milhdes de brasileiros
por todo o pais. A grande presenca de mesticos de negros com brancos, de negros com indigenas
e de brancos com indigenas se constituia em uma realidade ndo s6 nas grandes cidades do pais,
transformadas pela modernidade, mas também nas pequenas cidades e, sobretudo, nas areas
rurais ligadas ao mundo sertanejo.

Freyre refletia o peso secular do tema da miscigenagdo da populagdo brasileira na
passagem da década de 1920 para 1930, momento em que vigoravam teorias arianistas que
circulavam nos meios académicos e nas esferas legislativas. O grupo racial focalizado nas
criticas dos partidarios dessas teorias, segundo Freyre, era o de negros africanos, os afro-
brasileiros e, consequentemente, os mesticos que descendiam deles.

E significativo o nimero de paginas da obra Casa Grande & Senzala nas quais Freyre
mostra, documentalmente, como teorias arianistas estavam disseminadas na sociedade
brasileira. Ele reproduz trechos de matérias sobre o tema publicadas em varios exemplares do
Boletim de Eugenia, editado no Rio de Janeiro, com edigdo mensal, que circulou entre 1929-
1933.

Para mostrar o grau de formacdo dos partidarios do movimento arianista, Freyre
seleciona e analisa textos elaborados por alguns deles, ressaltando as suas especialidades nas
areas da Satde, do Direito e do Jornalismo. Mas ¢ dai que surge, a meu ver, a sagacidade do
autor em nos apontar indicios de que o movimento arianista, no Brasil, na década de 1930, nao
era unitario. Freyre identifica pelo menos duas tendéncias e ambas aglutinavam partidarios na
universidade: uma delas era absolutamente contra a miscigenagao e, por isso, difundia, por meio
da imprensa, imagens que representavam os negros africanos e os afro-brasileiros como “raga
inferior” e como “seres patogénicos” (FREYRE, 1933, p. 210)%; a outra vertente, ao contrario,
era integralmente a favor da miscigenagao.

Para explicitar os seus pressupostos, recorri a Thomas Skydmore (2012), historiador

estadunidense, que se especializou em historia da América Latina, em especial, nas questdes

20 Para termos um exemplo da visdo que os arianistas repercutiam na imprensa sobre os negros brasileiros
reproduzimos um trecho do pensamento de Oliveira Viana selecionado do seu ensaio sobre “Evolucdo do Povo
Brasileiro, que Freyre introduziu, em sua obra em questdo para nos mostrar o quanto esse movimento arianista era
destrutivo: “Viana salienta que em Minas Gerais observam-se hoje nos negros "delicadeza de tragos? e relativa
beleza", ao contrario das "cataduras simiescas [...] abundantissimas na regido ocidental da baixada fluminense - o
que indica que ali se concentrou e fixou alguma tribo de negros caracterizados pela sua fealdade: talvez os "Bisago"
ou "lebu" ou "Mandingo"”. (VIANA apud FREYRE, 1933. p 202)
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raciais no Brasil. Esse autor incorpora referéncias que Gilberto Freyre havia colocada em Casa
Grande & Senzala, mas aprofunda as proposigdes que os adeptos dessa vertente favoravel a
miscigenagdo levantavam.

O que esse grupo buscava com a miscigenagdo era o branqueamento da populacao
brasileira como um todo. Tal ideia, segundo Skydmore (2012), era aceita por uma grande parte
da elite brasileira que, logo ap6s a proclamacao da Republica, em 1889, decidiu dar vida aos
seus pressupostos de embranquecimento, os quais se mostraram mais fortalecidos por volta de
1914. Skydmore afirma que era uma “teoria peculiar ao Brasil e poucas vezes apresentada
como uma formula cientifica e jamais tinha sido aplicada nos Estados Unidos ou na Europa”
(2012, p.18); partia dos dois eufemismos que Freyre usou em sua obra : “raga adiantada” e “raga
atrasada”; supondo-se com isso a existéncia de uma “superioridade branca”, justificada por
outras duas suposicdes: a) a superioridade branca ocorria “porque a raca negra tinha baixas
taxas de natalidade e altas incidéncias de doencgas e desorganizacdo” (SKYDMORE, 2012, p.
18), b) “a miscigenacgdo produzia mais naturalmente uma populagao mais clara, em parte porque
o gene branco era mais forte e, parte, porque as pessoas procurariam parceiros mais claros do
que elas” (2012, p.18). Em conclusdo, “A miscigena¢do ndo produziria, inevitavelmente,
degenerados, mas, sim, uma populagdo mestica e sadia capaz de se tornar sempre mais branco,
tanto cultural quanto fisicamente” (SKYDMORE, 2012).

Além dessas duas versdes, ha a que foi defendida por Gilberto Freyre em 1930, que nao

estard pautada na dimensdo do branqueamento, mas sim no conceito de cultura:

Foi o estudo de antropologia sob a orientagdo do professor Boas que primeiro me
revelou o negro e o mulato no seu justo valor - separados dos tragos de raca os efeitos
do ambiente ou da experiéncia cultural. Aprendi a considerar fundamental a diferenga
entre raga e cultura; a discriminar entre os efeitos de relagdes puramente genéticas e
os de influéncias sociais, de heranga cultural e de meio. Neste critério de diferencia¢do
fundamental entre raca e cultura assenta todo o plano deste ensaio. Também no da
diferenciag@o entre hereditariedade de raga e hereditariedade de familia (FREYRE,
1933.p, 16).

Diferentemente das versdes eugénicas, Freyre mostra que a miscigenagao por definicao
exige, obrigatoriamente, a presenca nao sé das duas racas que se miscigenam, mas também que
se introduza nessa discussao o resultado da miscigenagdo, no caso o mulato, atribuindo ao negro

e a ele o justo valor, que o autor define da seguinte forma:

O negro no Brasil, nas suas relagdes com a cultura e com o tipo de sociedade que aqui
se vem desenvolvendo, deve ser considerado principalmente sob o critério da historia
social e econdmica e da antropologia cultural. Dai ser impossivel - insistamos neste
ponto — separa-lo da condi¢do degradante de escravos, dentro da qual se abafaram
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nele muitas das suas melhores tendéncias criadoras e normais para acentuarem-se
outras, artificiais ¢ até morbidas. [...] (FREYRE, 1933, p. 210).

Assim, entendo que Freyre propunha a ampliacdo do conceito de identidade racial para
além de seus caracteres fenotipicos em pesquisas, como esta, que pretendem investigar
situagdes, experiéncias e trajetorias de individuos que pertencem a determinados grupos
étnicos. Isso ndo quer dizer que a cor da pele como fator distintivo e, imediatamente, observavel
nas relagdes sociais, seja abandonada na investigacdo, mas sim que os significados que se
atribuem a cor da pele de individuos que pertencem a um grupo, a uma etnia, a uma classe
social, a uma tribo sdo determinados també&m por outros fatores vinculados a estrutura social, a
valores culturais e aos diferentes momentos historicos.

No meu entender, Freyre propunha alguns critérios a serem adotados na investigagao de
quem pretende estudar, no Brasil, temas que, como o proposto, implicam em conhecer como as
pessoas se identificam étnico-racialmente, ndo importando se se trata de negros, indigenas ou
brancos. Trata-se de dois critérios de diferenciacdo: um ¢ da heranca da raga e outro, a heranga
da familia.

Em suma, Freyre, j& em 1933, com base nos métodos antropoldgicos utilizados por
Franz Boas, entendeu que era preciso considerar a diferenga entre conceito bioldgico de raga e
o conceito social de raga quando se investiga a identidade racial dos sujeitos de pesquisa. Ao
fazer isso, ele reforcava a ideia de que, quando se estuda o pertencimento étnico-racial de grupos
humanos, ndo devemos nos ater apenas naqueles relacionados aos fendtipos.

Pensando, por exemplo, nos estudantes afrodescendentes desta pesquisa, busco
identificar como as duas herancas apontadas por Freyre aparecem nos relatos de suas
experiéncias. No ano de 2019, quando os entrevistei, ja haviam se passado 133 anos da aboli¢do
da escravatura e 132 de Republica. Acerca dos resultados das suas posi¢des sobre o papel das
suas ancestralidades nas experiéncias dos sujeitos de pesquisa tratarei no capitulo de analise.

H4 ainda outros dois elementos da miscigenagdo que aparecem de forma inusitada em
Casa Grande & Senzala e que devem ter produzido estranhamentos na época em que ela foi
publicada: um deles ¢ a provocacdo que Freyre faz para os seus ancestrais lusitanos quando ele
coloca um portugués branco puro ao lado de um portugués branco mestico ou “louro

transitorio”, como o define.

Portugal é por exceléncia o pais europeu do louro transitério ou do meio-louro.
Nas regides mais penetradas de sangue noérdico, muita crianc¢a nasce loura e cor-de-
rosa como um Menino Jesus flamengo para tornar-se, depois de grande, morena
e de cabelo escuro. Ou entdo - o que € mais caracteristico - revela-se a dualidade, o



56

equilibrio de antagonismos, naqueles minhotos (...) homens de barba loura e cabelo
escuro. Homens morenos de cabelo louro. Esses mesti¢os com duas cores de pelo
sao os que formaram, a nosso ver, a maioria dos portugueses colonizadores do
Brasil, nos séculos XVI e XVII; e nao nenhuma elite loura ou noérdica, branca
pura: nem gente toda morena e de cabelo preto (FREYRE, 1933, 148, grifos meus).

A mesticagem, naquele contexto historico e geografico, ¢ definida, inicialmente, nao
pela cor da pele, mas pelas cores dos pelos do corpo (barba e cabelo). Com essa observacao,
gostaria de ressaltar no meu quadro teoérico a perspicacia da andlise de Gilberto Freyre quando
ele introduz o fendmeno da mestigcagem para descrever a composigao étnico-racial dos brancos
europeus. Como dito, ele publica essa obra no momento em que no Brasil se fortalecem
correntes de pensamento de cunho racista, no mundo académico e politico, que defendiam a
supremacia branca europeia como o padrdo do mundo civilizado.

Mas um dos aspectos provocativos de Casa-Grande & Senzala ¢ que Freyre
contemporiza a miscigenagdo na Europa. De acordo com varios relatos que ele desenvolve,
sobretudo no capitulo que trata dos colonizadores portugueses, ha descricdes de cenas que
ocorrem na maioria das vezes na Peninsula Ibérica (Portugal, Espanha e sul da Franga), onde
se cruzavam diferentes povos com diferentes configuracdes fisicas e culturais. Freyre os
nomeia: godos, visigodos, sarracenos, anglo-saxdnicos, teutonicos, mogarabes € mouros.

Dito isso, reproduzo, a seguir, um trecho de Casa Grande & Senzala no qual Freyre
descreve, sinteticamente, aquilo que para ele foram as duas grandes caracteristicas estratégicas
que o colonialismo escravista, iniciado no século XVI, na América tropical, definiu como
fundamental para serem executadas pelos senhores da casa-grande: a miscibilidade (capacidade

de se misturar) e a mobilidade (capacidade de se movimentar):

O grosso da populag@o hispano-romano-goda (...) deixou-se impregnar nos seus
gostos mais intimos da influéncia arabe ou moura. Quando essa maioria
acomodativa refluiu a Europa cristd, sob a forma de mocarabe, foi para constituir
em Portugal o substrato mesmo da nacionalidade (...) fecundada pelo seu sangue
e pelo seu suor até os dias gloriosos das navegacdes e conquistas (...) aquela
populacio socialmente mével, mobilissima (...) foi trazendo consigo uma espessa
camada de cultura e uma enérgica infusdo de sangue mouro e negro que
persistiriam até hoje no povo portugués e no seu carater. Sangue ¢ cultura que
viriam ao Brasil; que explicam muito do que no brasileiro ndo ¢ europeu, nem
indigena, nem resultado do contato direto com a Africa negra através dos escravos.
(FREYRE, 1933, p 152, grifos meus).

A capacidade de se movimentar por territorios inexplorados era uma condigdo
necessaria para arregimentar homens dispostos a se langarem as grandes navegagdes e
conquistas territoriais fora da Europa; esse parece ter sido um dado que foi confirmado pelos

historiadores do colonialismo nas Américas. Ja a capacidade de miscibilidade para conseguir o
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€xito nas conquistas e na consolidacdo do poder colonial nas provincias foi uma caracteristica
que Freyre trouxe em sua obra sem muitas referéncias bibliograficas que a confirmasse?!.
Transcrevo a seguir uma passagem de Casa-Grande & Senzala na qual Freyre deixa
claro que a miscibilidade observada na colonizagao portuguesa na América foi uma estratégia
de ac¢do posta em funcionamento pelo colonialismo europeu, sem a qual todo o empreendimento

da Coroa nos tropicos teria fracassado. Diz ele:

No Brasil, as relagdes entre os brancos ¢ as ragas de cor foram desde a primeira metade
do século XVI condicionadas, de um lado pelo sistema de producdo econémica - a
monocultura latifundiaria; do outro, pela escassez de mulheres brancas, entre os
conquistadores (FREYRE, 1933. p. 16).

O sistema de produgdo econdmica a que Freyre se refere era conduzido na colonia
tropical pela casa-grande. Era por meio dela que se moldavam as relagdes entre os brancos e as
racas escravizadas. Mas o outro condicionante apontado por Freyre que moldava essas mesmas
relacdes era a escassez de mulheres brancas entre os conquistadores. O que isso afetava no
sistema escravista de produgdo? A reproducdo dos descendentes dos senhores da casa-grande
era mais dificil de acontecer com mulheres brancas, diminuindo-se, assim, cada vez mais a
possibilidade de se ter herdeiros da raca branca considerada, naquele momento, como a
detentora do poder colonial (marcada pela violéncia). Sem essa reprodugdo o sistema também

estaria falido. A saida foi a miscibilidade, conforme descrito na seguinte citago:

Vencedores no sentido militar e técnico sobre as populagdes indigenas; dominadores
absolutos dos negros importados da Africa para o duro trabalho da bagaceira, os
europeus e seus descendentes tiveram, entretanto, de transigir com indios e
africanos quanto as relacdes genéticas e sociais. A escassez de mulheres brancas
criou zonas de confraternizaciao entre vencedores e vencidos, entre senhores e
escravos. (FREYRE, 1933. p. 16, grifos meus).

Este excerto sintetiza dois pontos que marcaram os debates sobre as imagens das
relagdes da casa-grande e a senzala que criticos de Freyre classificaram como idilicas porque,
segundo eles, tais ideias sustentaram falsa ideia de que no Brasil haveria uma democracia racial
(ANDREWS, 1997; DOMINGUES, 2005).

O primeiro ponto se relaciona ao uso que ele fez do verbo transigir para definir as
relagdes que os europeus e os seus descendentes mantiveram com indios e africanos. Aqui

seriam transigéncias das regras do cristianismo catolico que, certamente, naquele momento,

21 Esta sera confirmada mais intensamente com os pensadores do pds-colonialismo e do movimento decolonial que
emerge no final do século XX.
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condenava a reprodu¢do de filhos fora do casamento. O fato é que, sem essa transigéncia, a
reproducdo geracional do sistema escravista colonial seria impossivel.

O outro ponto que gerou criticas a obra de Freyre foi o uso feito do termo
confraternizacao entre os senhores e os escravizados. A categoria usada para exemplificar a o
que ele chama de confraternizacdo foi a da mesticagem. Esta foi incorporada como uma
estratégia de sustentagdo do sistema escravocrata brasileiro. Os senhores da casa-grande, como
destaca Freyre, estavam liberados para praticar a miscigenagao fora do casamento. Isso significa
que as mulheres indigenas e negras poderiam e foram usadas para esse fim sem precisarem
fazer parte do nucleo da familia patriarcal. Mesmo assim, Freyre via essa estratégia que o
sistema escravocrata portugués utilizou, ao longo de trés séculos, para garantir a manutencao
do poder dos donatarios como processo de confraternizagao.

Mas a contestacdo para o uso desse termo e o infatigavel exercicio de desconstrui-lo foi
marcado, na segunda década do século XX, com a atua¢do dos movimentos negros brasileiros
que ja vinham sendo estudados em profundidade por pesquisadores brasileiros, na década de
1950. Alias, uma parte significativa da producdo dessa época foi composta por trabalhos que
respondiam a um edital da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). Na ocasido, a referida entidade “patrocinava um conjunto de pesquisas
sobre as relacdes étnico-raciais no Brasil” (Fundagdo Getalio Vargas/Centro de Pesquisa e
Documentagdo da Histéria Contemporanea Brasileira- FGV/CPDOC, 2018)** cuja origem

estava, segundo a agéncia patrocinadora:

(...) associada a agenda anti-racista formulada pela Unesco no final dos anos 1940 sob
o impacto do racismo e da Segunda Guerra Mundial. O Brasil — considerado uma
espécie de "laboratorio" — desfrutava aquela época de uma imagem positiva em
termos de relacdes inter-raciais, se comparado com os Estados Unidos e com a
Africa do Sul (FGV/CPDOC?, 2018, p.1 grifos meus).

Antes de avancar sobre a minha posi¢do em relagdo a UNESCO, gostaria de registrar
que o referido organismo internacional ndo foi mencionado uma unica vez no ensaio de
Bourdieu e Wacquant (1998). Lembrando que eles pretendiam desvendar como o
“imperialismo cultural” promovido por académicos estadunidenses e suas respectivas

universidades estava atuando no modo como os pesquisadores brasileiros tratavam as relagdes

22 of. https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargas2/artigos/SegundoGoverno/QuestaoRacial

23 CPDOC= Centro de Pesquisa e Documentagio da Historia Contemporinea Brasileira, criada em 1973, vinculado
a Fundacdo Gettlio Vargas.
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raciais no Brasil. Embora ndo tenham mencionado a UNESCO, decidi inclui-la em nessa
discussdo e justifico a razdo pela qual o fiz.

Em primeiro lugar, porque, segundo o relatorio do Centro de Pesquisa e Documentagao
da Historia Contemporanea do Brasil- CPDOC, a UNESCO esperava que os pesquisadores que
se dispusessem a participar da proposta por ela patrocinada “determinassem a partir de suas
investigacdes os fatores econdmicos, sociais, politicos, culturais e psicoldgicos favoraveis ou
desfavoraveis a existéncia das relagdes harmoniosas entre ragas e grupos étnicos” (idem). Isso
nada tem a ver com aquela ideia aventada por Bourdieu e Wacquant de que havia pesquisadores
brasilianistas estadunidenses que, segundo eles, “aplicavam as categorias raciais norte-
americanas a situagoes brasileiras” (2018. p. 19).

A proposta patrocinada pela UNESCO foi em uma dire¢do completamente oposta a essa
e, ainda, fazia-se nela uma exigéncia que tinha que ser cumprida. Um dos lugares obrigatorios

para o estudo seria a Bahia, justificando-se essa exigéncia da seguinte forma:

Entre os diversos locais de pesquisa estava obviamente a Bahia, onde existia uma
longa tradi¢do de estudos sobre o negro, ¢ a cidade de Salvador, que apresentava forte
presenga ¢ influéncia da cultura africana. Ali, desde os anos 1930 ja tinham feito suas
pesquisas diversos norte-americanos, como Ruth Landes, Franklin Frazier (1942),
Donald Pierson (1945), entre outros (FGV/CPDOC, 2018, p.1).

Essas pesquisas feitas na Bahia ja mostravam que os estudos das relagdes raciais no
Brasil na década de 1940 tratavam as relagdes raciais por meio de perspectivas antropoldgicas
e sociologicas.

No corpo de pesquisadores que se mobilizaram em torno dos estudos sobre as relacdes
raciais no Brasil havia muitos brasileiros, dentre eles, Florestan Fernandes (1955), Luiz de
Aguiar Costa Pinto (1953), Oracy Nogueira (1955) e Thales de Azevedo (1953). Existia
também um pesquisador francés, entdo professor visitante na Universidade de Sdo Paulo, Roger
Bastide; ele mobilizava pesquisadores brasileiros e estrangeiros incentivando-os a estudar a
idilica “democracia racial” que as autoridades brasileiras e representantes seus em algumas
embaixadas no exterior difundiam como sendo a imagem de tolerancia que definia o povo
brasileiro (FGV/CPDOC, 2018).

Estudos, recuperando historicamente as lutas dos quilombos no periodo colonial,
buscavam mostrar que existiram muitas resisténcias dos escravizados que punham em xeque o
principio de confraternizagdo descrito por Freyre. Depois, nos registros das organizagdes de
afro-brasileiros que foram se instalando em diferentes momentos da historia do Brasil, foi

possivel recompor novas perspectivas identitarias que foram sendo construidas ao longo do
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século XX, até chegar as agdes afirmativas que vao se instalar de forma concreta no século
XXI.

A literatura consultada para recuperar essa trajetoria nos mostra uma pluralidade de
posigdes que precisavam ser consideradas nesta pesquisa (GONCALVES, 1998;
DOMINGUES, 2005; ALBERTI ¢ PEREIRA, 2005). E essa pluralidade que nos ajudou a
compreender primeiro as lutas dessas organizagdes negras ou indigenas (CUNHA, 1987;
DANTAS, 1992) e de seus movimentos ativistas com as suas conquistas em termos
constitucionais e, segundo, como essas lutas desembocaram em politicas e programas para
corrigir a desigualdade racial no pais. (THEODORO et al, 2008; MACEDO, 2011).

E nesse contexto de pluralidades que vou encontrar as formas como os descendentes de
africanos e indigenas foram construindo e reconstruindo as suas proprias identidades, a medida
que iam recuperando tragos das suas ancestralidades e tomando consciéncia das conquistas de
seus direitos constitucionais. Nesse mesmo contexto, também encontrei as controvérsias e
oposi¢des a modelos plurais de construgdes que estavam ocorrendo no Brasil, sobretudo pela
mobilizacdo dos organismos internacionais que elaboravam plataformas que combatiam todas
as formas de racismo em termos globais.

A questdo que se coloca, no entanto, ¢ se as recomposigdes que esses movimentos
fizeram para conquistarem inser¢des sociais que ainda necessitam de aperfeigoamentos
responderam, de fato, as criticas que ainda se fazem sobre os programas de ag¢des afirmativas

com recorte racial.

1.5 A CONTRIBUICAO DE ESPECIALISTAS SOBRE OS PROGRAMAS DE ACOES
AFIRMATIVAS

Rosemberg (2012) sinaliza, no ensaio citado anteriormente, que ao se estudar a acao
afirmativa como forma de erradicar desigualdades raciais nos contextos institucionais
contemporaneos, tal como vinha sendo implantada no Brasil no inicio do século XXI, ¢
fundamental que conhegamos como o conceito de raga era interpretado pelos formuladores
dessas politicas. No referido ensaio, Rosemberg se apresenta como coordenadora de um
Programa de Acdes Afirmativas para negros e indigenas, expressando logo de inicio como o

termo raga estava sendo interpretado por ela:

Adoto a perspectiva nominalista da sociologia que considera a nogao de raga como
uma constru¢do social com pouca ou nenhuma base biolégica, mas que ganha
sentido ao ser utilizada para orientar e compreender classificacdes sociais
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hierarquizadas. Portanto, o sentido atribuido ao termo raca nfdo é aquele da
biologia, sentido desacreditado em meio académico, mas que permanece vivo no
senso comum para classificar hierarquicamente segmentos sociais. O Brasil, como
varios paises latino-americanos, apos a aboli¢do da escraviddo, ndo promulgou leis
que determinassem o pertencimento ou ndo a um grupo racial. Com isto, adotamos
uma pratica de classificacdo racial que se apoia em caracteristicas fenotipicas,
socioecondmicas, regionais e geracionais, diferentemente da regra norte-americana
que se baseia na ancestralidade, na hipodescendéncia. No Brasil, a “cor”, também uma
metafora, ¢ um tropo para raca (ROSEMBERG, 2012. p. 1, grifo meu).

E significativo o seu acordo com os autores Guimaraes e Silvério, anteriormente citados,
destacando o papel dos movimentos negros como os principais protagonistas para implantagao
dessas acgdes, principalmente, nas universidades publicas. Compartilhando a avaliagdo que
Guimardes fez em relacdo aos referidos atores sociais, Rosemberg reafirma o seguinte: “A
reivindicacio pelo acesso ao ensino superior para a populacio negra, indigena e egressa
da escola publica constitui uma mobilizagdo politica cuja visibilidade, nas tltimas décadas,
talvez seja apenas suplantada pela do Movimento dos Sem-Terra” (ROSEMBERG, 2012. p. 1,
grifos meus).

Rosemberg partilha também a ideia de que a referida reivindicagdo dos movimentos
negros mostrava, concretamente, que o arcaico discurso da democracia racial brasileira era
insustentavel, uma falsa retorica difundida pelos servigos diplomaticos mundo afora. Nesse
sentido, Rosemberg reforca a posicao que Silvério (2002) sustentou em suas reflexdes sobre o
significado da a¢do dos movimentos negros para as politicas publicas no Brasil. Para esse autor,
pela primeira vez, “a democracia racial” deixava de figurar nos discursos das autoridades seja
do executivo, legislativo e judicidrio como um mito para ser formulada como uma meta a ser
atingida por todas as politicas publicas “sejam estas da educagdo, da saude, do mercado de
trabalho, das condi¢des de moradia enfim de todas as outras areas em que, claramente, eram
observadas desigualdades raciais.” (ROSEMBERG, 2012, p 12).

Na sua leitura dos diferentes defensores das Ac¢des Afirmativas no Brasil, Rosemberg
identifica uma corrente que, embora apoiasse entusiasticamente a implantacdo desses
programas em suas universidades, os seus membros, segundo ela, “ndo reconheciam a
existéncia do racismo no Brasil, menos ainda as suas manifestacdoes” (ROSEMBERG, 2012,
p.3, p. 15), ou seja, eles ndo tinham conflito com a “ideologia da democracia racial” (ibid).
Ac¢des Afirmativas para esse grupo eram vistas, exclusivamente, como uma estratégia das
politicas que valorizavam “‘a diversidade cultural do pais” (ibid).

Rosemberg destaca também a articulagdio dos movimentos negros com outros
movimentos sociais que emergiram na cena politica na passagem do século XX para o século

XXI como, por exemplo, o movimento de mulheres que conquistou em 2002 em nivel federal



62

uma Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher, vinculada ao Ministério da Justiga (2012).
Com essa observacdo, ela chama a atengdo para o lugar do ativismo, que teve no seu nucleo
estruturador mulheres negras que reivindicavam um olhar mais atento para as questdes do
racismo que, naquele momento, ainda ndo estavam interseccionadas nas questdes feministas.

No ensaio em que Rosemberg (2001) faz um balango das politicas de educagdo
relacionadas ao género, ela analisa o que ela mesmo chama de “desigualdades estruturais de
género” (ROSEMBERG, 2001, p.155) que se reproduzem nos contextos escolares de diferentes
maneiras, dependendo de sua idade, de seu pertencimento étnico-racial, da sua condigao civil
de ser casada ou solteira, de ser mae de familia ou arrimo da familia, da sua origem rural ou
urbana e assim por diante. Essa autora introduz, assim, a noc¢ao de intersec¢ao de género e raga
como um suporte tedrico para compreender a avaliagao que estudantes das agdes afirmativas
fazem dessas politicas no contexto escolar.

Embora tenha identificado os pontos de convergéncias entre as obras de Guimaraes,
Silvério e Rosemberg, gostaria de neste momento destacar o que delas nos auxiliaram a compor
0 suporte tedrico.

Em primeiro lugar, a categoria ator social foi utilizada em suas analises para designar
acdes coletivas que tinham como objetivo reduzir os entraves da estrutura social que impedia o
acesso de afrodescendentes e indigenas ao ensino superior. Em segundo lugar, a categoria acées
afirmativas reforca a ideia de que ndo basta apenas punir as tendéncias individuais racistas que
passaram a ser criminalizadas como injuria racial. As agdes afirmativas implicam em: a)
mudangas nas relagdes sociais, b) leituras criticas dos cddigos de conduta e das normas que
regem os comportamentos em sociedade, c) desnaturalizagdo da desigualdade em muitas
situagdes em que o gesto discriminador € visto como algo normal. Em terceiro lugar, a categoria
que Rosemberg, Silvério e Guimardes destacam em suas obras ¢ a democracia racial, mas nao
mais associada a politica do branqueamento posta em pratica pela elite do poder logo apos a
proclamacgao da republica, mas como meta de politicas publicas, tal como reivindicado pelos

movimentos negros. Em quarto lugar, cito as novas jurisprudéncias e as experiéncias sociais.

1.6 COMO ANALISAR AS EXPERIENCIAS DOS ESTUDANTES EM ACOES
AFIRMATIVAS

Na teoria da ac¢do adotada por Dubet (1994) e Martuccelli (2007), assim como em seus
discipulos, ambos tratam das acdes que os individuos realizam que os socializam, integram e

modificam nas subjetividades e identidades; essas a¢des sao chamadas de experiéncias sociais.
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Dubet (1994) destaca como o individuo constitui a si mesmo e o outro explicando a
complexidade do individuo, a exemplo da identidade, pautando a constru¢do de si mesmo
dentro de uma ordem social. Em outra perspectiva, Martuccelli (2007), na sua gramatica do
individuo (suporte, respeito, identidade, subjetividade, papel), define alguns elementos que
permitem entender em profundidade as dimensdes do papel social e dos suportes necessarios
para constitui¢do das suas agdes sociais revelando os obstaculos e oportunidades presentes nas
iteragdes vividas nas estruturas socais € os enfrentamentos que realizam diante delas na
especificidade de cada contexto.

Segundo Martuccelli, no pensamento ocidental o individuo foi durante muito tempo
concebido como uma espécie de anomalia, tanto que sé era estudado como uma particularizagao
desviante dos determinantes sociais proprios de um meio. Foi com base nessa equacao historica
que esse autor propde que estudemos os processos de individuagdo contemporanea, em que
se parte do invidual para o coletivo com o sentido de constituir-se como individuo.

No ponto de partida indiviual, para Martuccelli, encontram-se situagdes pelas quais
0s sujeitos precisam enfrentar cotidianamente; o que ele denomina como provas ou provagoes,
definidas como operador analitico que resultam de uma série de determinantes estruturais e
institucionais que mudam de direcdo ora se afastando ou se aproximando de suas trajetorias
e de seus lugares sociais. Sao nesses lugares sociais que sdao definidas as posigdes que cada
uma das pessoas ocupam dentro de cada contexto. Segundo o autor, embora esstas posicoes
possam parecer semelhantes no que se refere a estrutura, hd uma diversidade de contextos que
ndo sdo observados. Nesta pesquisa esta diversidade aparece na constituicdo dos sujeitos
inseridos no contexto da estrutura da universidade, por exemplo, que quase sempre ndo permite
observa-la.

Dessa forma, ¢ possivel observar as diferentes provas que os sujeitos enfrentam na
mesma estrutura porque cada um tem uma forma de se distanciar e/ou de se aproximar dela, ou
seja, para o autor as provas da individuagdo se defratam (se desviam frente a obstaculos) por
meio de um espago particular de a¢ao — onde se modulam de uma forma inextrincavelmente
ativa e passiva em diferentes estados sociais. E dessa forma que as provas permitem conhecer
as maneiras com as quais os individuos se produzem e sdo produzidos, conservando em
primeiro plano as mudancas historicas e os inevitaveis efeitos do diferencial de posicionamento
social entre os atores.

Esta proposi¢cdo do autor tomard corpo nesta pesquisa na medida que buscard
evidenciar, nas dificuldades de cada estudante ouvido, as provas que cada um precisou enfrentar

para permanecer na universidade. E importante deixar claro que, nos papeis sociais, ha uma
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singularidade muito maior, tendo-se em vista a subjeitividade que cada um possui, porque as
particularidades das identidades apresentam profundas diferencas.

Sintetizando Martuccelli, provas sdo desafios histéricos, socialmente produzidos,
desigualmente distribuidos que os individuos sdo forgados a confrontar. Os atores, nestas
provas, podem fracassar ou ter sucesso. As provas ndo sio independentes dos lugares sociais,
mas elas sdo heterogéneas em lugares sociais idénticos. As provas explicam os sentimentos
frequentemente ambivalentes vividos pelos atores. Eles podem ganhar de um lado e perder do
outro.

Destaco que em relacdo a essas provas muitas caracteristicas sociais e individuais
ganham sentido em termos de género, de idade, de estado de satde e de recursos materiais
(MARTUCCELLI, 2006)**. Estas provas foram coletadas, na presente pesquisa, por meio dos
discursos que os estudantes tinham sobre as suas vidas, pelos os percursos que estavam fazendo
na universidaade, pelas representacdes académicas diante dos fatores vividos.

O processo de formatacdo do individuo na concepgdo de Martuccelli (2007) pressupoe
a presenga de suportes que possam dar consisténcia e durabilidade ao periodo das experiéncias
iniciais aos individuos nos contextos de constru¢do social em que estejam envolvidos. Embora
haja uma compreensao de que o enfrentamento das provas possa dar certo ou nao, introduzi na
minha experiéncia de pesquisa uma leitura dos suportes que impediriam a continuidade dos
estudos ou ainda o grau de envolvimento com suas comunidades, alimentacao, a dindmica de
seus deslocamentos, financiamento do curso para sua permanéncia no percurso da graduagao,
entre outros aspectos.

Compreendo que as explicagcdes das experiéncias de viver a condi¢do estudantil dos
universitarios a partir das lentes das gramaticas desenvolvidas pelo autor citado estao presentes
na construcdo do processo de individuag@o dos sujeitos seja para acessar, permanecer ou evadir-
se quando o objetivo € fazer a trajetoria de um curso superior no interior da Bahia.

Na gramaética do respeito, por exemplo, discutida por Martuccelli (2007), o autor destaca
o trato com o cuidado em um contexto em que os sujeitos reivindicam seus direitos. Neste
sentido, os direitos humanos exaltam uma nova visdo de mundo em que o individuo, em sua
liberdade, quer exercé-la, e entdo os conflitos nesta perspectiva comecam e se intensificam

quando os individuos tomam consciéncia um do outro, pois exercer o direito a liberdade cabe

24 Capitulo traduzido pelo Professor Luiz Alberto Oliveira Gongalves —Forjado pelas provas. MARTUCCELLLI,
Danilo. Forgé par I'épreuve: I'individu dans la France contemporaine. Paris: Armand Colin, 2006.
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a todos. No que se refere a gramatica do papel, o autor nos revela que o individuo vive varios

papéis ora se distanciando, ora se aproximando de outras possibilidades de interacdo social.

1.6.1 Sociologia da Experiéncia Social

Para Dubet (1994), toda a experiéncia construida no processo de socializacdo se da pela
interagdo com outros atores em diferentes logicas que aparecem nos contextos de modos
distintos. Estas interacdes podem possibilitar ao sujeito a autoavaliacdo de si mesmo, um
distanciamento que permite ao individuo ser sujeito construido na heterogeneidade das 1dgicas
e das racionalidades de ag¢des que podem trazer respostas singulares. Essas 16gicas sdo da ag¢ao
(integragdo, estratégia e subjetivacdo) de atuacdo dos atores junto aos outros. Sinteticamente,

elas traduzem em:

Assim, na légica da integracio, o actor define-se pelas suas pertencas, visa manté-
las ou fortalecé-las no seio de uma sociedade considerada entdo como um sistema de
integragdo. Na logica da estratégia, o actor tenta realizar a concepgdo que tem os
seus interesses numa sociedade concebida entdo como um mercado. No registro da
subjetividade social, o ator representa-se como um sujeito critico confrontando com
uma sociedade definida como um sistema de producdo e de dominagdo (DUBET,
1994, p. 113, grifos meus).

Nesta dire¢do, estas logicas podem ser articuladas e aparecem quando as negociacdes
sdo apreendidas, a exemplo no contexto familiar e institucional. Estas negociacdes passam pelos
papéis que se desempenha, e como deseja ser visto nesses espagos, o que pode implicar também
em releituras de cada contexto. Nesta perspectiva, essas logicas nos ajudaram a entender como
0s sujeitos participantes da pesquisa se apresentam nos espagos, nas redes, nas redes entre pares,
como querem ser vistos na universidade, nas suas localidades, nos coletivos, quais suas
negociagoes, quais seus conflitos, seus valores e suas diferengas.

Seguindo observagoes e apresentagdes por Dubet (1994), nesta pesquisa busco entender
como os sujeitos utilizam as diferentes logicas para construir suas trajetorias; em suas narrativas
quais medos, provacdes foram enfrentando nas acdes individuais e coletivas; como as coisas
sdao narradas por eles, seus possiveis medos € a quais estratégias recorrem para resolver ou
driblar as situagoes.

As interagdes vividas pelos atores sociais da pesquisa dentro e fora da universidade
foram possiveis de serem conhecidas através dos episddios, ou seja, na interagdo entre

participante e pesquisador; assim, fica-se sabendo que papéis exercem.
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Estou convencida de que ¢ nas agdes de interacdes lidas pela dtica da gramatica do
individuo de Martuccelli (2007) que poderei caracterizar o processo de individuacao narrado
nas entrevistas e interpretacdes anunciadas pelos participantes nos papeis que desempenham,
os suportes familiares e instrucionais com os quais contam, as identidades que assumem em
rede ou em sua comunidade, os sentimentos que se manifestam nas relagdes, a forma como sao
respeitados e respeitam o outro ou ainda sobre como o cuidado nas realidades vividas pode
aparecer. Observa-se que os sujeitos vao se constituindo individual e coletivamente nestes
contextos a partir das estruturas sociais sobre as quais reagem a partir de agdes estratégicas.

Essas acdes estratégicas nominadas por Dubet (1994) aparecem nas reacdes dos
individuos a depender de cada circunstincia, seja no ambito de suas subjetividades pela
criticidade e distanciamento, seja para garantirem-se nas competicdes e regras no mundo do
trabalho e ainda lancar mdo dos recursos que possuem para integrar-se a realidades,

fortalecendo suas posi¢des sociais, de classe, raca ou género.

1.6.2 Individuagao nas pesquisas no ambito da UNEB

A UNEB tem sido estudada em varias pesquisas nos ultimos cinco anos e, certamente,
tem sido retratada no contexto em que ela se insere, evidenciando as peculiaridades locais e a
particularidades de insercdo dos sujeitos. Algumas pesquisas localizadas no ambito da
Biblioteca de Dissertagdes e Teses Brasileiras-BDTB/IBICT, periddicos da Capes e indexador
SciELO, informam  descobertas  sobre suas realidades e demandas que implicam numa
diversidade e complexidade de questdes, na perspectiva da sociologia da individuagdo e
sociologia da experiéncia.

Propus-me a tentar olhar pelas lentes de outras pesquisas as aproximacgdes e distancias
dos sujeitos e os contextos nos quais a UNEB tem sido o l6cus e empiria no campo de estudo
que € o ensino superior, seus processos de inser¢do e permanéncia. Busco didlogos para
assimilar na sua diversidade desse escrito, cujo objetivo ¢ compreender como os estudantes
estao lendo, interpretando as politicas ptblicas de permanéncia e integragao promovidas pelo
Departamento de Educac¢do Campus XII da UNEB na perspectiva da constru¢cdo de suas
individuagdes, forjadas pelas suas experiéncias sociais.

Como boa parte da literatura visitada focaliza a permanéncia ora como sinénimo de
trajetoria (classe, raga, género; acesso, evasdao, abandono e conclusdo), ora na dimensao da

assisténcia estudantil (bolsas apoio moradia, transporte € em inumeros programas de pos-
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graduacdo, alimentacao, entre outros), considerando apenas os aspectos material e psicoldgico,
cumpre além de conhecer esses, tecer outras faces da permanéncia que estdo encerradas na
trama que € 0 permanecer no ensino superior em seus ordenamentos.

Busquei entdo aproximar as descobertas de T.G. Marques (2019) e Cruz (2016). Esses
estudos visibilizam a dimensao qualitativa e subjetiva da permanéncia pelas a¢des afirmativas
e o processo de individuagdo (MARTUCCELLI, 2007), porque a experiéncia social (DUBET,
1994) “fabrica” a experiéncia simbolica e os aspectos da qualidade da formacao.

Na pesquisa de T.G. Marques (2019), cujo objetivo principal foi compreender as
experiéncias de acesso e permanéncia de jovens mulheres da “roca” na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB)%, a autora desenvolveu uma investigacdo empirica que partiu da UNEB
como contexto do estudo e centrou-se nas jovens mulheres rurais como individuos da pesquisa.
Ao fazer o reconhecimento do l6cus da pesquisa, o contexto no qual a UNEB se insere, bem
como seu processo de expansao, a autora traz os marcos dos ordenamentos de uma universidade

hoje (T.G. MARQUES, 2019, p.51-52):

[...] Pela sua insercao nos diferentes territérios, é possivel ressaltar o importante
papel exercido por essa universidade no acesso e interiorizacio do Ensino
Superior, ja que, apesar da Bahia ser um dos primeiros estados a ter a Educag@o
Superior no Brasil, a oferta pblica desse nivel de ensino ficou restrita a capital baiana
até a década de 1970 quando foi criada a Universidade Estadual de Feira de Santana
na cidade de mesmo nome que fica a 116 quilometros da capital. [...] (grifos meus).

Ao reconhecer no processo de expansdo da UNEB o atributo de universidade inclusiva,
a pesquisadora inquieta-nos no que diz respeito a inser¢do e permanéncia das jovens mulheres.

Assim, Marques reflete:

[...] Inegavelmente, portanto, a Uneb se destaca no processo de interiorizacio
do Ensino Superior na Bahia a partir da década de 1980 quando, de fato, é
criada como universidade [...]. O historico da Uneb que, na década de 1980, levou
a Educacdo Superior para regides do estado da Bahia distantes da capital, construiu
sua imagem como institui¢ao inclusiva e popular. Acrescenta-se a isso o fato da
Uneb ter sido a primeira das institui¢des publicas do estado da Bahia, ¢ uma das
primeiras do Brasil, a implantar politicas de ac¢des afirmativas, bem como
estabelecer parcerias com movimentos sociais de luta pela terra, por meio do
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera), para a oferta de
cursos de graduacdo com processos seletivos especiais, a exemplo das licenciaturas
em Pedagogia da Terra, Educacdo do campo (Procampo), bacharelados em
Engenharia Agrondmica e Direito (2019, p. 54, grifos meus).

23 Pesquisa realizada com 17 jovens da roga pertencentes ao campus I, em Salvador, e XII, em Guanambi; sendo
o ultimo o Territorio de Identidade Sertdo Produtivo.
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Considerando esta constata¢ao, T.G. Marques (2019) aponta que o acesso das jovens
mulheres contradiz as representagdes sociais acerca da UNEB enquanto universidade inclusiva
quando, por exemplo, no universo de 30.000 estudantes universitarias entre 2012-2015, menos
de 5% (1.431) declararam em matricula morar nas comunidades rurais. A pesquisa realizada
com 16 jovens mulheres negras e 01 branca, estudantes pertencentes aos campi 1 (Salvador) e
XII (Guanambi), captura a singularidade vivida por elas (MARTUCCELLI, 2007), bem como
suas experiéncias universitarias para permanecer sob a sustentacao da sociologia da acao.

Na referida pesquisa, ficaram evidenciadas as provas, provagdes e suportes presentes
nas experiéncias das jovens da zona rural no processo de permanecer na UNEB e o forjar de
sua individuacdo. Os resultados da pesquisa de T.G. Marques (2019) focalizam a experiéncia
universitaria:

Os apontamentos feitos se justificam porque esta tese mostra que as jovens da
roca, tratadas como diferentes e desiguais, para chegarem e estarem na Uneb,
dadas as insuficiéncias e fragilidades institucionais do Estado brasileiro, sentem-
se responsabilizadas em dar respostas individuais a provas engendradas em
nossa estrutura social. Precisam contar com os outros como suporte € com elas
mesmas de modo metonimico. Para estar no mundo e na universidade ndo podem
perder nenhuma oportunidade, mesmo que isso exija muitos sacrificios,
principalmente, por serem migrantes, levarem a vida no vai e vem (p.322, grifos
meus).

Essa mesma autora revela que o percurso das jovens da roca ¢ marcado pela auséncia
do suporte institucional para o permanecer, tomando para elas toda a responsabilidade de
concluir o curso em que foram aprovadas. A auséncia do suporte institucional para permanecer
¢ uma provacdo (MARTUCELLI, 2006) vivida pelas 17 colaboradoras mulheres.

Em outra investigacdo, que buscou dar visibilidade aos egressos da Educacao de Jovens
e Adultos -EJA no Ensino Superior, Cruz (2016)?° descreve e analisa em que medida aconteceu
a insercao do egresso/a da EJA na UNEB em dois dos 24 campi da universidade e revela que a
falta de conhecimento sobre as “regras do jogo académico” por parte desse publico ¢ um
elemento que marca, para menos, a sua possibilidade de acesso, porque desconhece
informacodes basicas sobre a universidade. Esses sujeitos conseguem superar esses obstaculos
quando acorrem as estratégias e suportes (DUBET,1994; MARTUCELLI, 2007) para garantir
sua permanéncia sem o estigma de que € egresso de uma “educag¢do menos importante”, a EJA

(MACHADO, 2009). Nesse sentido, Cruz (2016) busca explicagdes para a seguinte questao:

“como dimensdo social, em que medida os sujeitos egressos da EJA tém se apropriado de

26 Pesquisa realizada com os sujeitos dos Campi X (Teixeira de Freitas, Territorio de Identidade Extremo Sul) e
XVIII (Seabra, Territério de Identidade Chapada Diamantina).
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suportes como forma de garantir a permanéncia no ensino superior?” (p.50). O autor parte do
pressuposto de que a constitui¢do do individuo se dé nas relagdes sociais e os resultados da

pesquisa de Cruz (2016) sublinham que:

A inser¢do no Ensino Superior, de acordo com o que narrou o grupo de sujeitos, era
vista como algo pouco provavel, dada a dificuldade que supunham possuir o processo
seletivo. Pelos resultados obtidos, o processo se mostrou menos dificil do que
acreditavam, se tomarmos como referéncia o percentual de aprovagdo na primeira
tentativa. Das oito pessoas, a maioria passou na primeira experiéncia com o vestibular.

(p.168)

Cruz (2016), como T.G. Marques (2019), aponta suportes simbodlicos/materiais,
mediante as provas e provagdes (MARTUCCELLI, 2006) para acessar e permanecer na UNEB.
Ambos trazem os suportes familia, amigos, conforme o autor supracitado, enquanto colunas
essenciais nas experiéncias dos sujeitos no ambiente da universidade. Suas abordagens se
aproximam da desta pesquisa na medida em que terminam conhecendo aspectos da
permanéncia pelo viés da sociologia da individuagdo/ sociologia da experiéncia
(MARTUCCELLI, 2007; DUBET, 1994) na trajetéria académica dos estudantes do ensino

superior em uma instituicdo de alcance regional de ampla extensao:

A UNEB, a maior instituigdo publica de Ensino Superior das regides Norte ¢ Nordeste,
¢ mantida pelo governo estadual, por intermédio da Secretaria da Educacdo (SEC), e
encontra-se presente, geograficamente, em todas as regides do estado da Bahia, a
partir da estruturagdo do sistema multicampia. Possui 29 departamentos instalados em
24 campus. A administragdo central da instituigdo estd localizada no Campus I, na
cidade de Salvador (CRUZ, 2016, p.55).

As constatacdes dos dois pesquisadores dao visibilidade ao processo de construgdo da
individuagdo de dois grupos de sujeitos que adentram a UNEB: as jovens mulheres da roca de
Salvador e Guanambi e os egressos da Educagdo de Jovens e Adultos de Seabra e Teixeira de
Freitas, um e outro se integrando na rede e levantando suportes materiais ¢ simbolicos para
permanecer, estratégias para se integrarem e conhecerem provas a serem superadas ou ndo no
percurso do ensino superior, apresentando nesse cenario uma cobertura de mulheres de 18 - 29
anos e estudantes jovens e adultos de 24 - 48 anos.

A interseccionalidade®’, portanto, ¢ um destaque nos dois estudos, pois a questio de

género ¢ muito significativa e tanto T.G. Marques (2019) quanto Cruz (2016) fazem revelagdes

27 A referéncia feita por Marques (2019) a Conceigdo Nogueira. Questdes tedricas e metodologicas de género no
campo da epistemologia feminista: o desafio da teoria da interseccionalidade. Conferéncia realizada na
PUC/Coragao Eucaristico, Belo Horizonte, 06 de maio de 2015, ndo dispde de acesso.
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sobre as minorias, de uma grande maioria excluida social e educacionalmente, que hoje acessam
e permanecem na educagdo superior e, dessas, a maioria sdo mulheres com predominancia de
cor parda e preta, tendo-se claro que isso ndo se separa da classe. Esse mosaico vai compondo
um perfil de estudante universitario: pretos, pardos, negros e pobres € com baixa escolarizagao,
com renda que vai de menos de um até trés salarios minimos. Se a universidade brasileira ndo
¢ pensada para as classes populares, o que fazer com os sujeitos a elas pertencentes quando

adentram seu espaco? No Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAEST) esta previsto:

No tocante aos aspectos contemplados pelo PNAEST, temos a assisténcia a saude,
inclusdo digital, cultura, esporte, creche, apoio pedagogico. Em relagdo aos aspectos
ndo contemplados, destaca-se a necessidade de inclusdo de um item, no Censo da
Educag@o Superior, importante para a consolidagdo da assisténcia e permanéncia
estudantil, que é o apoio psicossocial aos estudantes?® (BRASIL, 2010).

Uma vez suprida esta lacuna no censo, as universidades tomariam conhecimento por
estes instrumentos, indicagdes e situacdes diversas para planejar e articular o acompanhamento
dos estudantes. Ademais, muito do que estd previsto no PNAEST (2010) ainda ndo foi
implementado, principalmente aspectos relacionados as creches, apoio pedagdgico e inclusao
digital.

Observei que os estudantes universitarios da UNEB vém sendo sujeitos de estudos em
suas diversidades em varias pesquisas de mestrado e doutorado sob a Otica das politicas
afirmativas: género, raga, sexo, classe, escolariza¢cdo, condi¢dao estudantil. As pesquisas aqui
brevemente abordadas revelam as experiéncias universitarias através das provacdes das jovens
mulheres negras da roga, a trajetdria académica dos estudantes EJA no Ensino Superior, o que
aponta para um panorama da assisténcia estudantil presente na rede interdepartamental da
UNEB?. Em vista disto, a questdo da equidade e da diferenga como principios para superagio
das desigualdades educacionais e sociais, de alguma forma, subjaz as experiéncias vividas pelos
sujeitos mencionados, seja como uma presenca favoravel, seja como uma falta que exclui.

Sobre a permanéncia e, por conseguinte, a trajetdria académica dos estudantes da
UNEB, poucos trabalhos foram localizados, especialmente aqueles que dialogam com os

processos de individuagado e as experiéncias sociais dos estudantes universitarios na perspectiva

de estarem e atuarem como atores sociais. Mas este nao ¢ um ponto totalmente concluido porque

28 PORTARIA NORMATIVA MEC n° 25, de 28/12/2010. Assisténcia Estudantil dispde sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil para as instituigdes de educacdo superior publicas estaduais —
PNAEST.Consulta em 07/12/2019. Disponivel em:
http://www.uel.br/prograd/eventos/enem/documentos/portaria_mec_25 28.12.2010.pdf

»Rede de Gestdo Interdepartamental da UNEB- Orienta o seu planejamento.


http://www.uel.br/prograd/eventos/enem/documentos/portaria_mec_25_28.12.2010.pdf
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ainda voltarei nesta questdo, a qual vai revelando o perfil do estudante desta institui¢do, que €
diverso, mas que tem muitas caracteristicas em comum, embora sejam percursos totalmente
singulares ndo so pela classe, raca, sexo, como pelos suportes e papéis.

O estudo da especificidade de permanecer do individuo no ambiente académico,
pelas lentes do complexo processo da experiéncia coletiva e individual, demonstra que suas
acdes podem prosseguir, recuar, retomar, refazer-se, buscar novos socios, articular-se com a
militancia, por exemplo, diante dos discursos das politicas publicas de inclusdo social que
insistem em naturalizar a ideia de igualdade e justica (DUBET, 2001), dando a entender que as
oportunidades parecem ser “iguais”, mas ndo as origens e as historias dos sujeitos. Nesta
abordagem, os sujeitos, entdo, ndo estdo conformados, ajustados, forjados pelo sistema, porque
a pluralidade de légicas de acdo os remete a diferentes respostas de si frente aos papéis que
venham a assumir, por exemplo.

A permanéncia na perspectiva da experiéncia social do estudante amplia-se pela
singularizagdo do processo de individuagdo porque permite caracterizar como 0S sujeitos se
distanciam de si e do mundo para analisar seus papéis, conforme as interagdes que os permitem
agir sobre o mundo de modo interseccionado sincronico e diacronicamente refletindo-as

continuamente.

1.7 OUTRAS PESQUISAS SOBRE AS POLITICAS DE INCLUSAO SOCIAL DE ACOES
AFIRMATIVAS DESTINADAS AOS UNIVERSITARIOS

As acdes afirmativas para acesso € permanéncia do estudantes no ensino superior vém
sendo estudadas por varios pesquisadores e tém revelado nao apenas os dilemas de acesso, mas
de conclusdo de curso, desempenho e/ou evasdo dos estudantes, quando apontam para o
preconceito, o estigma, o racismo, a ldgica curricular e a cultura académica como elementos
que interferem na permanéncia com sucesso € boa qualificagdo académica para os universitarios
oriundos das classes populares ou grupos étnicos, a maioria socialmente excluida. Por causa
disso, precisam ser (re) pensadas enquanto politicas importantes que tém possibilitado, com
todos os obstaculos, a presenga pequena de estudantes negros, indigenas, ciganos, com
deficiéncia no ensino superior no que diz respeito a outras dimensdes como a simbolica,
psicologica e afetiva.

A inser¢do das minorias étnicas também aparece no estudo de Bergamashi, Doebber,

Brito (2018) que revisita as pesquisas que tratam da presen¢a do indigena no ambiente
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académico das universidades brasileiras e chega a algumas constatacdes: a presenca indigena
se coloca desafiadora para professores que nao sabem como trata-los, acolhé-los e dialogar a
dimensao epistemologica dos saberes dos indigenas; a universidade tem o desafio de refletir
sobre seu papel social, politico e cultural na perspectiva homogénea, padronizante;
teoricamente, todas as universidades valorizam a diversidade, mas as praticas académicas sao
padronizantes; falta uma politica de permanéncia para o indigena que articule relagcdes de
afetividades, pois ele € tido como um estranho no ambiente académico.

Outra constatacdo do estudo ¢ que o indigena universitario ndo tem o reconhecimento
da sua identidade e suas relagdes sociais com o tempo o que exclui o seu duplo pertencimento
académico e étnico racial; as universidades ndo se preparam para a presenca de pessoas
indigenas e do negras na universidade, porque ela ainda ¢ essencialmente branca. Decorrido
mais 8 anos da lei de cotas 12.711/2012, parece que continuam reproduzindo-se as
desigualdades de tratamento social e cultural que a sociedade fomenta diante do nao
reconhecimento das diferengas em universidades que deveriam ser abertas a humanidade para
cumprir seu papel social.

Certamente, as condi¢des de permanéncia para o indigena precisam estar dialogando
com as suas realidades ¢ demandas, como transportes, restaurante, moradias e recursos para
proverem as necessidades. Nao € o que vem acontecendo, embora se tenha um Plano Nacional
de Assisténcia Estudantil desde 2008. Outro fator € que o corpo docente também ndo possui
preparo para trabalhar com o indigena ou mesmo com o quilombola e cigano.

Por fim, as autoras Bergamashi, Doebber, Brito(2018) evidenciam que a Universidade
Federal do Rio Grande do Sul- UFRGS buscou a¢des internas como a criagao de um ntcleo de
apoio envolvendo discentes e docentes monitores; sinalizou o aumento da procura por cursos
de satde, educagdo e ciéncias da terra, aos poucos avangou na adequacdo real concreta para
além dos recursos financeiros que, embora importantes, ndo respondem as demandas dos povos
indigenas.

A questao da permanéncia dos estudantes no ensino superior aparece também em um
estudo de andlise documental apresentado na Associagdo Nacional de P6s Graduagao e Pesquisa
em Educacdo (ANPED) de 2013, por Aratjo (2013). Nele, s@o analisadas as percepgdes do
Estado sobre como esta posto o sentido de permanéncia nos documentos oficiais, legislacao e
literatura politica visitando os documentos que tratam e registram objetivos de ampliacao da
permanéncia dos estudantes no curso de graduacdo. A autora, ao buscar as proposi¢des € o
processo de implementacdo das politicas publicas de permanéncia nos anos 2000, debruca-se

sobre programas, projetos e acdes do Ministério da Educagao voltados ao estado Brasileiro.
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Um estudo que apresenta importantes dados a respeito dos processos de implantagdo
das politicas/acdes afirmativas nas universidades federais no Brasil foi realizado por Sousa e
Portes (2011). A pesquisa leva o leitor a compreender, através da analise de documentos, como
as politicas afirmativas funcionam e que trato ¢ dado as politicas de assisténcia/permanéncia.
O destaque vai para as diferentes formas de organizar o processo de entrada dos jovens tanto
negros quanto brancos que sao pobres. O que preocupa e impressiona € que se as universidades
procuram em sua maioria implantar a politica publica de agdes afirmativas e trazem isso
explicito em documentos, todavia 0 mesmo tratamento nao ¢ dado as agdes de assisténcia e
permanéncia, uma vez que demandam recursos no seu cotidiano para garantir ndo s6 o acesso,
mas o sucesso escolar.

Segundo os autores, na perspectiva de Moehlecke (2009), as agdes afirmativas tém
carater compensatorio e reparatorio com destaque para o ensino superior € mercado de trabalho,
marcados pela desigualdade social que o mito da democracia racial encoberta. Entdo, destacam
ainda que as trajetorias dos estudantes das camadas populares que ingressam nas universidades
carecem de programas de assisténcia e permanéncia, o que tem estado ausente nos textos das
politicas publicas; este publico sofre com os constrangimentos culturais, econdmicos,
pedagogicos e psicoldgicos produzidos no interior da universidade, conforme apontam os
estudos de varios pesquisadores ao visitarem documentos de 59 institui¢des federais de ensino
superior, destacando que apenas 64% das universidades adotam politicas e agdes afirmativas.

Das 50 instituicdes federais, 38 (73%) adotam o sistema de reserva de vagas, 23% bonus
e 3% realizam processos seletivos especificos para indigenas no que diz respeito a entrada nos
cursos; das 28 que adotam a reserva de vagas, 57% adotam a reserva sociorracial, 32% social e
11% racial; das 09 que adotam o sistema de bonus, 78% oferecem bdnus social e 22% bonus
sociorracial. E importante lembrar que das 38 universidades federais que adotam as politicas,
74% nao citam na documentacdo a questdo da permanéncia e assisténcia dos estudantes apos
ingresso € 26% apenas mencionam a permanéncia e assisténcia para os novos perfis.

O fato ¢ que ha uma resisténcia, sendo isso, uma lacuna de universidades federais (36%)
e aquelas que implantaram a politica de cotas, somente 0,8% optaram pela reserva racial, pois
a maioria aderiu ao modelo misto sociorracial. E importante lembrar que cada instituicio
estabelece em sua legislagdo o perfil dos candidatos. O que marca o discurso nos documentos
¢ expressao de preocupacao com a democratizagao do ensino superior para aqueles que estao
fora da universidade publica, sem acesso no espago publico, com destaque aqui para os cursos
de maior prestigio. O estranho ¢ a preocupagcdo com a democratizacdo ndo estar aliada a

programas de assisténcia qualificados para garantir sua permanéncia ap6os a entrada a fim de
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que, de fato, se possa falar em democratizacdo, ja que ingresso ndo ¢ sindbnimo de permanéncia
e esta ndo se equipara ao sucesso escolar e bons rendimentos.

Outra revelacao importante no estudo € que boa parte dos argumentos das universidades
que nao aderiram ou que nao aprovaram a implementagao das agdes afirmativas sustenta-se na
assertiva de que para o ingresso das minorias pode haver um possivel rebaixamento de
qualidade dos cursos (SOUSA e PORTES, 2011). Das 58 institui¢des federais que
implementaram as cotas, somente 10 explicitam em seus documentos preocupacdes com a
permanéncia de estudantes que possam se beneficiar das politicas de promocao de ingresso, o
que também ndo quer dizer efetividade e existéncia de politicas de assisténcia/ permanéncia.
As possibilidades da presenga de pessoas de baixa renda nas universidades publicas federais
estdo mais para o discurso, considerando que do total que implementaram, somente 04,
efetivamente, apresentam programas de inclusdo voltados para a permanéncia daqueles que se
beneficiam das politicas de ingresso.

Observando o processo especifico de implementagdo no ambito federal, através dos
estudos de Magalhaes e Menezes (2014), sobre o processo de implantacdo das politicas de cotas
na Universidade Federal do Rio de Janeiro- UFRJ, uma das mais tradicionais universidades
federais, foi possivel perceber que essa institui¢do apresenta-se com resisténcia num contexto
em que a manutencdo das desigualdades se fortalece, sobretudo para qualquer alteragdo no
cotidiano da estrutura universitaria, incluindo-se ai o processo de implantacdo das cotas em
2011. Para as autoras, pensar politicas de permanéncia inclui politicas de assisténcia estudantil,
pressupondo uma estadia qualificada no espago académico, ndo se restringindo ao auxilio
financeiro, embora a auséncia das bolsas possa indicar ampliacdo de evasao. Por fim, o estudo
evidencia que as institui¢des de ensino superior federais resistem ao processo de implantagcdo
das politicas de cotas porque ha conflitos com relagdo a diversidade, justica social e necessidade
de reparacdo em um espago destinado apenas as elites.

Assim, permanece o desafio para o século XXI das universidades pautarem ndo sé na
perspectiva do auxilio financeiro, mas também na urgente demanda de promocgao da igualdade
de oportunidades para a maioria pobre e minorias étnico-raciais. Destaco que os mecanismos
de expansdo e democratiza¢do ndo contemplam esses segmentos se nao estiverem gestando as
politicas de acdo afirmativa, prevendo as condi¢des de permanéncia, em destaque a assisténcia
estudantil.

A légica das institui¢des de ensino superior opera de modo conservador quando mantém
a seletividade como elemento de aprofundamento das desigualdades de oportunidades ao ensino

superior com a qualidade necessaria. Articular nas a¢des afirmativas permanéncia e assisténcia
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estudantil implica criar oportunidades para as diferentes origens sociais e caracteristicas
socioeconOmicas em suas vivéncias, integragdo, percepcdo e afiliagdo no ambiente
universitario.

Infiro que a questao das condigdes de acesso pelas cotas e de permanéncia pelas diversas
estratégias vem impondo desafios no ambito da propria universidade, que possui uma logica de
pensar a entrada, permanéncia e saida dos sujeitos em uma realidade social desigual. As
mudangas ocorridas tém contado com a pressdao dos movimentos sociais e coletivos diversos,

como ja havia afirmado.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E O CONTEXTO DO ESTUDO- O
SERTAO PRODUTIVO DA BAHIA

Nesta secdo, consta a apresentacao dos procedimentos metodoldgicos que foram
utilizados na presente pesquisa, introduzindo, sempre que necessario, relatos das praticas que
foram por mim executadas sempre com base na literatura relativa aos métodos qualitativos e
quantitativos.

Esta pesquisa ¢ qualitativa e foi antecedida por alguns procedimentos quantitativos que
estavam vinculados, integralmente, aos meus objetivos e, por isso, esses procedimentos
denominados de quanti, como demonstrarei mais a frente, tiveram um papel, exclusivamente,
de suporte para atingir reais interesses qualitativos.

A primeira etapa da pesquisa foi a elaboracao de um questionario, cujas questdes foram
amplamente discutidas com a orientacdo e compuseram o escopo do referido documento. Com
esta orientagdo, busquei a literatura sobre o assunto e recuperei a memoria desse instrumento
que, inicialmente, foi elaborado para realizar surveys; traduzindo: enquetes que, em geral, sdo
definidas como uma “lista de perguntas que visa extrair dados especificos de um determinado
grupo de pessoas.” (YOUNG, 2016. p. 169).

Ao avancar nas leituras sobre o uso do questionario nas diferentes areas em que o
referido instrumento vem sendo utilizado, percebe-se que os seus elaboradores recuperam
muito bem a memoria do que seria especifico nesse tipo de instrumento. Para exemplificar,
recorro a um trabalho conciso, mas muito esclarecedor, elaborado por Antonio José Manzato e
Adriana Barbosa Santos (2020), ambos docentes do Departamento da Ciéncia de Computagao
e Estatistica da Universidade do Estado de Sao Paulo, que descrevem como um questionario

precisaria ser elaborado para cumprir a fungdo para a qual foi concebido. Segundo os autores:

Um questionario deve obedecer a algumas regras basicas onde o principal é que
possua uma logica interna na representacio exata dos objetivos e na estrutura
de aplicacio, tabulacio e interpretacido. A primeira parte do questionario exige a
identificagdo de quem faz a pesquisa: nome da empresa, entrevistador, critico,
supervisor, para compor o controle de dados, bem como o seu ntimero (em geral
questionarios sdo numerados). Em seguida se exige a identificagdo do entrevistado
com nome. Endereco, sexo, faixa etéria, profissdo etc. (dependendo dos objetivos do
estudo). Quase sempre sdo colocados “filtros” eliminatorios nos questionarios
(MANZATO e SANTOS, [20127]. p.10, grifos meus).

Antes de esclarecer o que estd sendo chamado de “filtros”, gostaria de dizer que busco
seguir essas regras bdsicas, mas com algumas adaptacdes. A identificagdo de quem fez a

pesquisa ndo estava impressa no questionario porque a pesquisadora esteve presente em todas
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as aplicagdes do instrumento. Assim, identificava-me presencialmente, além de apresentar a
instituicao onde estava fazendo o doutorado. A identificacdo dos e das respondentes seguia mais
ou menos o script mencionado. Evidentemente, ndo foram solicitados os enderegos, mas
acrescentei outros identificadores como, por exemplo, pertencimento étnico-racial.

Dito isso, passo para definir os filtros. Segundo esses autores, “sdo chamados ‘filtros’
aquelas questdes que selecionam o universo a ser pesquisado e organizam os e as respondentes
segundo caracteristicas impostas pelo estudo[...]” (MANZATO e SANTOS, [20127], p.10). Na
presente pesquisa, essa organizacao estava pautada nos quatro cursos do Departamento de
Educacdo Campus XII da UNEB, reunindo apenas estudantes matriculados a partir do 5°
semestre dos diferentes turnos, permitindo que eles e elas tivessem pelo menos 1 ano de
experiéncia na universidade.

Manzato e Santos propdem fazer uma “aplicacdo piloto” do questiondrio, para que este
seja testado em um grupo menor de pessoas com caracteristicas diferentes. A fungdo do piloto
¢ propiciar a correcao de ambiguidades, excessos e falta de 16gica nas questdes (MANZATO e
SANTOS, [2012?]). Os referidos autores indicam, também, que o questionario pode ter
questdes fechadas e abertas que precisardo ser codificadas posteriormente ¢ submetidas a
analise de conteudo.

Segui tais orientagdes: o piloto foi construido, corrigi no questionario as insuficiéncias
nele observadas e introduzi questdes abertas, que foram codificadas e analisadas com base nos
pressupostos de analise de contetido previstos por Laurence Bardin (2006).

Dito isso, passo @ minha atuagcdo no campo de pesquisa. Tinha conhecimento do
tamanho do meu universo de pesquisa e de como ele estava distribuido nos quatro cursos do
Departamento de Educacdo Campus XII da UNEB, mas nao fiz calculos amostrais, com
margens de erro. Usei o modelo que especialistas chamam de amostra de conveniéncia e que

Young a definiu da seguinte maneira:

A amostragem de conveniéncia ¢ autoexplicativa. Envolve a escolha do pesquisador
pelos participantes, simplesmente, por razédes de facilidade de acesso, em termos
de proximidade fisica, acessibilidade, momento de administracio da pesquisa ou
disponibilidade das pessoas em participar. Por essas razdes, o grupo de pares de
um estudante pesquisador na universidade, ou um grupo de amizade, pode formar o
pool do qual uma amostra de conveniéncia pode ser retirada (YOUNG, 2016. p.7,
grifos meus).

Assim foi definida a amostra, conscientes das criticas que sao feitas a elas nos estudos,
eminentemente, quantitativos. Estes, como bem descrevem Jos¢ Francisco Soares ¢ Arminda

Lucas Siqueira (1999), exigem que a amostra seja calculada a partir do total do universo
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considerado. Para esse calculo sdo estimados “o intervalo de confianga, definem-se o percentil
da ordem da distribui¢do com os graus de liberdade e o desvio das diferencas™ (1999, p. 242).
Isso seria necessario se eu pretendesse, de fato, manipular varidveis para conhecer as relagcdes
de causa e efeito ou entdo se quisesse medir o peso das varidveis intervenientes no cotidiano
dos estudantes de pesquisa. Mas esse nao foi o meu caso: usei o questionario, inicialmente, para
realizar o que Manzato e Santos chamam de descri¢des, ou seja, por meio deles descrevo as
caracteristicas de um lado do grande grupo — de discentes- do qual seleciono a amostra que
permitiu “identificar representagdes sociais € o perfil dos individuos™; e, por outro lado,
permitiu identificar “estruturas, formas, fungdes e conteudo” (SIQUEIRA, 1999 p. 4).

Mas antes de apresentar o passo a passo da pesquisa com todos os seus percalgos, preciso
informar aos meus leitores duas situagdes que, evidentemente, interferiram em parte nos
resultados apresentados na tese.

A primeira situacao diz respeito ao contexto no qual os questionarios foram aplicados:
a aplicagdo foi presencial, nas salas de aula com autorizagdo dos professores e das professoras
que concederam os seus horarios de aula para que eu realizasse a aplicagdo. Assim, 0s
estudantes estavam todos juntos na sala ao responderem o questiondrio o que facilitou a troca
de impressdes, opinides e, as vezes, até julgamentos, em voz alta, da pergunta que estava sendo
feita. Ndo consegui controlar nesse momento o que seria ideal para responder a um
questionario: esperei que os respondentes se concentrassem no documento e assinalassem em
siléncio cada questdo. No entanto, tive todas as intervengdes registradas no diario de campo, as
quais me ajudaram no momento de andlise.

A segunda situagdo faz referéncia ao contexto histdérico no momento em que o
questionario estava sendo realizado. Foi deflagrada uma greve, em 04 de abril de 2019, liderada
pelas Associacdes de Docentes da UNEB- ADUNEB?*°, mantendo-se, apenas, as atividades de
Iniciacdo Cientifica, da pds-graduag¢do, do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia; o funcionamento pleno das atividades administrativas de colegiado, diregdo,
biblioteca, protocolo e informatica. Mas, houveram segmentos de estudantes e funcionarios
que também ndo aderiram a greve. Dessa forma, com o campus funcionando, foi possivel
deslocar-nos para os espacos da UNEB a fim de realizar a aplicagdo dos questionarios mesmo

em estado de greve.

30 Sobre as atividades vigentes no periodo de greve autorizadas pela Aduneb: informe sobre as atividades
autorizadas a funcionarem no periodo da greve na UNEB. Acesso em: 22.10.2019. Disponivel em:
\Whetps://www.aduneb.com.br/noticias.php?news _not_pk=6917
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Como estava no campus aplicando os questiondrios, notei a presenga constante de
alguns estudantes que mantiveram as pautas de atividades dos seus movimentos>! e encontros.
Mobilizaram-se no periodo de greve e alguns questionavam o sentido da greve sem dialogo
com os demais segmentos.

Lembrei-me de que, nas questdes abertas do questionario, solicitei aos respondentes
suas opinides acerca dos programas de inser¢ao, de permanéncia e de reducao das desigualdades
raciais que a UNEB vinha desenvolvendo; entendi, assim, que na andlise dos dados do
questionario o contexto historico daquele momento teve que ser considerado. Para isso,
selecionei documentos que a universidade publicou naquela €poca, ou seja, os documentos das
Associacdes Docentes que estavam em greve.

Dito isso, passo ao trabalho de campo.

2.1 PROTOCOLO DE PESQUISA

A pesquisa teve inicio no més de dezembro de 2018, quando foram selecionados 37
estudantes? matriculados a partir do 5° semestre de modo aleatorio para um Questionario piloto
(apéndice), sendo a todos apresentado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido- TCLE;

este resguarda a identidade dos participantes mediante adesdo a pesquisa.

2.2 DO QUESTIONARIO PILOTO AO QUESTIONARIO REFORMULADO

O questiondrio piloto foi utilizado como estratégia para obter informagdes que nos
auxiliaram na sele¢do de questdes que deveriam compor o questiondrio final e das novas
questdes que surgiram nas respostas abertas que os primeiros sujeitos nos deram.

Observei no piloto que era necessario inserir questdes sobre redes sociais, tecnologias,
socializacdo de narrativas das experiéncias vividas, bem como tentar localizar as expectativas
dos respondentes sobre o mundo do trabalho, adoecimento, estratégias para conciliar trabalho

e estudos.

31 Os Estudantes de Educagao Fisica- Encontro Regional dos Estudantes de Educagdo Fisica- EREF; I Encontro
do Alto Sertdo Baiano; Semana de Enfermagem.

32 Nesse periodo estava acontecendo o final do semestre 2018.2. Entdo fomos abordando gentilmente os estudantes
dos quatro cursos que conseguimos encontrar nos corredores, patio, cantina, em grupos debaixo das mangueiras,
esperando 6nibus ou o seu transporte, pois o més de dezembro praticamente foi o momento de seminarios, entrega
de trabalhos, realizagdo de prova final de algumas disciplinas ainda em concluséo.



80

Reformular o questionario piloto foi importante para obter mais detalhes sobre a
permanéncia dos estudantes no ensino superior e ter a oportunidade de identificar/projetar
episodios necessarios ao aprofundamento que a entrevista episddica requer; ao aplica-los
pessoalmente, poderia participar do momento em que os estudantes que aderiram estavam a
responder o questiondrio e a registrar as impressdes desse momento.

Com a finalidade de obter mais informagdes sobre as condi¢des de permanéncia, 0 novo
questionario ficou constituido de 40 questdes, subdividido em trés secdes: informagdes gerais
(01 -18), o processo de inser¢ao na universidade (19, subdividida em a, b, ¢ e d), as condigdes
de permanéncia (20-40). Foi refeito, portanto, com mais 18 questdes (Apéndice 02).

Como ficaram questdes sem respostas®® no questionério piloto, a ideia foi tentar buscar
extratos de uma proposi¢ao em mais de uma questao, a exemplo das questoes 21 e 28, 22 e 26,
em que as possibilidades de aparecer informagdes ampliaram-se. Outra contribui¢do do
questionario piloto foi oferecer extratos para eleger os critérios que comporiam a segunda etapa
da pesquisa, que foi a selecdo dos estudantes para entrevista: afiliacdo, atividades didrias,
escolaridade dos pais, local de procedéncia, acolhimento, cor, experiéncias dentro e fora da
universidade, ser bolsista, ser residente, estar no final do curso (periodo de realizagdo do
Trabalho de Conclusdo de Curso- TCC), integrar-se a coletivos, movimentos sociais ou
associagdes.

Entdo, um planejamento* foi feito com coordenadores de colegiados e seus professores
juntamente com as classes do quinto até o tltimo semestre de todos os cursos que somaram 12
(doze) classes. No horario combinado com os professores dos quatro cursos, adentrei as classes,
expus os objetivos da pesquisa, explicitei que a adesao era livre nos dizeres da ética da pesquisa,

com o0s quais comungo:

Foi uma receptividade calorosa, cheguei a ouvir: “a senhora vai descobrir tanta coisa
sobre a UNEB”.

Esse tipo de reagdo foi bem menor nas classes de Administragdo, como também o
tempo. Entdo eram risos baixinhos, reclamacdes, desabafos, questionamentos, etc.;
mas havia também os que, silenciosos, respondiam objetivamente e rapidamente ao
questionario de 40 questdes, como fizeram os estudantes de Administra¢do (30 e no
maximo 40 minutos) (Diario de campo, 25/03/2019).

Houve aqueles estudantes que por um longo tempo liam, reliam, olhavam para o lado,
para longe e s6 entregaram quando finalizado o hordrio, como foi o caso de estudantes de

Pedagogia e Enfermagem. Outro destaque importante foi a percepgao de certo “mal estar” nas

33 Destaque para as questdes sobre a experiéncia trazida e a obtida da e para a universidade- questdes 20 e 22.
34 Planejamento compartilhado em Reunido de Conselho Departamental.
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classes Administracao e Pedagogia, no componente de TCC e no 8° semestre, preocupados,
sobretudo, com o tempo e a ndo conciliagdo com suas outras atividades fora da universidade.
Por outro lado, as classes do 6° semestre de Pedagogia, Enfermagem, Educagao Fisica
e Administracao esbocaram preocupagdes acerca das condi¢des pedagdgicas e simbolicas de
sua formagdo como a permanéncia, agdes que sdo lacunas na qualificagdo do seu percurso
pessoal e profissional. Destaco ainda que em cada curso a aplicagdo do questionario trouxe uma

experiéncia diferente, conforme relato.

2.2.1 Aplicacao do questionario no curso de Pedagogia

O dialogo com os colegiados sobre a pesquisa e o agendamento com os docentes>> foi
fundamental, considerando que a quantidade de perguntas exigia o tempo minimo de 30
minutos. Elegi as duas ultimas ou as duas primeiras aulas, o que permitiu que eu pudesse
observar as situagdes de chegada ou de saida dos estudantes. Dessa forma, em todas as classes
de Pedagogia (6°, 8° e TCC *° e dessemestralizados) a chegada no primeiro horario sempre foi
homeopatica, ou seja, era comum chegar a sala e ter 04 estudantes, mesmo ja no horario da
aula, depois iam chegando, até os estudantes de outras cidades chegarem; ou ao contrario, os
estudantes de outras cidades chegavam primeiro e os da cidade-sede do curso, depois.

O fato ¢ que, em todas as salas do curso de Pedagogia, foi possivel identificar uma
presenca beirando em média trinta estudantes quando a cada ano ingressam 50 no turno
matutino e 50 no noturno. Indago sobre a classe com poucos estudantes e responderam que
muitos desistiram no primeiro ou segundo semestre por ndo conseguirem conciliar trabalho e
estudo ou ndo reunirem as condigdes para se instalarem em Guanambi.

Em todas as classes, sendo as mulheres a maioria da turma, houveram consultas sobre o
questionario e observei que os participantes tinham davidas a respeito do que registrar acerca
das questdes relacionadas a familia, renda, como avaliavam a permanéncia e o vocabulario.
Sobre quando seria a conclusdo, o que mais foi falado (em voz alta) foi “s6 Deus sabe”. Detectei

certa tristeza e desanimo no ambiente, misturados, as vezes, a um tom de revolta.

35 Agradego aos docentes que acolheram e colaboraram com esta pesquisa, cedendo suas aulas para a aplicagdo do
questionario. Eugénia da Silva Pereira; Adriana Pereira Bomfim; Berta Leni Costa Cardoso; Fabio Thomaz Melo;
Sirlene Prates Costa Teixeira; Alessandra da Silva Reis Costa; Mauro Cesar Ribeiro dos Santos; Vania Montalvao;
Fabricio Lopes Rodrigues; Luciane Ladeia Figueiredo; Luiz Humberto Rodrigues Souza

36 Academicamente aquele estudante que ndo seguiu o programa curricular do curso por razdes varias. Ele passa a
frequentar outra classe, outros cursos para cumprir as normas do curriculo e concluir a carga horaria. Ele tem um
tempo para fazer isso de até oito anos. Expirado esse prazo, ele ¢ considerado jubilado, ou seja, perde o direito a
matricula no seu curso e precisa deixar a universidade porque ndo conseguiu concluir no tempo estipulado. Os
dessemestralizados presentes na pesquisa sdo aqueles nos ultimos semestres (8°, 9° ou 10) ou mais de 02 anos.
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Sobre os dois sextos semestres (matutino e noturno), destaco que na classe noturna a
maior parte de estudantes sdo de outra cidade e vivem a itinerancia de estudar em Guanambi e
trabalhar na cidade em que moram ou mesmo uma terceira cidade vizinha. Observei também
que alguns vocabulos como egresso, intervenientes, constituintes parecem nao ter sido
compreendidos em seus significados no momento da leitura do estudante e trouxeram
questionamentos a exemplo de: “como assim, egressos?” “Intervenientes?” Nao foi possivel
precisar este aspecto.

Nas respostas foi possivel constatar que algumas palavras como descreva, experiéncia;
mudangas; tecnologias; eixos ensino, pesquisa e extensdo nao foram consideradas, ou seja, nao
houve argumento ou foram ignoradas nas respostas. No mesmo semestre, na classe do
matutino, havia também muitos estudantes de outra cidade e as questdes que os deixaram
inquietos foram: familia, renda pessoal e perspectiva de conclusdao do curso e avaliagao da
permanéncia.

Nas duas classes do 8° semestre, também uma no matutino € outra no turno noturno,
algumas perguntas em torno do acolhimento, questdes 18 e 17, ndo foram respondidas e outros
estudantes fizeram perguntas para registrar suas impressdes; houve uma lacuna de informagao
na questdo 19, item c, bloco processo de inser¢ao na universidade e as politicas de inclusdo, o
que se repetiu sobre a vinculagdo a grupos, movimentos sociais, coletivos e a descricdo de
experiéncias. Na classe do noturno, a ideia de engajamento, participagao, grupos foi motivo de
muita conversa entre eles e solicitagdo de esclarecimentos de minha parte. Elas conversaram
muito entre si para imprimir suas reflexdes no questiondrio. Nessa classe ha pelo menos 05
gravidas ja no final do curso.

Na classe do 8° semestre da manha, as estudantes também demoraram a chegar, pois
estavam retornando do intervalo, j& que apliquei o questionario nos dois ultimos horarios. Sobre
a turma, ¢ uma classe de 22 mulheres jovens. Comecei a aplicar o questionario com 16 e depois
chegaram mais 2, somando 18 respondentes.

Uma vez com o questiondrio nas maos, comegaram a conversar: “profissdo: pode ser
doméstica? A escrava do lar?” Outra disse: “Prd, estas questdes sdo profundas acolhido,
integrado, valorizado!! Ai ndo tem jeito, tem que falar”. E outra pergunta “e a profissao?
Vinculo empregaticio?” E outra responde “do lar, a eterna escrava do lar” (Diario de campo,
26/03/2019).

Elas conversaram o tempo todo sobre as questdes, fazendo uma espécie de debate e, ao
mesmo tempo, foram registrando. Sorriam e, as vezes, diziam: “sofrimento, viu professora”,

algumas perguntaram sobre salario, trabalho, familia.
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Sobre as bolsas, uma falava “tinha um tal cartdo de... a validade (risadas)”. Uma outra
pergunta para elas mesmas: “por que tanta pergunta sobre redes sociais, participacao,
engajamento, estou me sentindo, tipo assim: eu nao participo e ndo pretendo participar, mas
parece que € uma obrigacdo” (Diario de campo, 26/03/2019).

Em um dado momento falavam sobre as reportagens a respeito de Jodo de Deus “alguém
teria sobrevivido ao ataque de Jodo de Deus e precisou uma mulher denunciar”, isso apds ja
terem entregue o questionario. Outras conversas sobre cinema, filmes também foram
registradas. Entdo uma das participantes disse “¢ sO acessar o megafilmes hd e acessar, tem
vérios...Vamos alugar a sala de cinema para nossa classe no GPRAXIS.”3” (Diario de campo,
26/03/2019).

Também nesta classe havia duas gravidas. As respondentes comecaram a ler o
questionario as 9h 25 min e as 10h 40 min algumas das primeiras ainda estavam respondendo.
Paravam, conversavam, fizeram um debate no ritmo delas, trocaram informacgodes, sentiram-se
indignadas por muitas coisas que a UNEB ainda ndo oferecia, como cadeiras, sofa no patio,
falaram de todas as lacunas na biblioteca, cantina etc. (Diario de campo, 26/03/2019).

Na lista de frequéncia da classe de TCC dessemestralizados estavam matriculados 09
estudantes, mas frequentes somente 04. No entanto, naquele dia compareceram 06 na agenda
do questionario que concordaram em participar, prontamente, respondendo nos dois primeiros
horérios. Um dos estudantes se manifestou “professora, eu preciso finalizar esse TCC, mas ndo
consigo. Sou artista e ¢ muito complicado sobreviver” (Diario de Campo, 21/03/2019).

Outra estudante disse:

[...] ja esqueci de tudo do projeto, sou muito ansiosa; trabalho das 22:00 as 7:00 da
manhd em uma empresa de seguranga. Eu tenho fixa¢@o nas coisas porque tudo para
mim ¢ tudo muito lento, fico paralisada pensando na mesma coisa e ndo consigo fazer”
(Al) (Diério campo, 21/03/2019).

Uma estudante chega com uma crianga, termina de responder o questionario e procura
a professora para dialogar em particular. Um dos dois ultimos a chegar indagou: “sobre as
etapas da pesquisa, como sera feita a selegao?” Respondi, entdo, que todos os questionarios
seriam lidos observando a trajetéria, as vivéncias para permanecer diante das condig¢des hoje

oferecidas pela universidade. Ele, entdo, agradeceu pela oportunidade.

37 Evento cientifico anual realizado pelo Programa de P6s- Graduagdo em Educagdo - PPGED da Universidade
do Sudoeste da Bahia em Vitdria da Conquista.
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Outra estudante, que eu ja conhecia, disse-nos que adoeceu: “tive que parar depois de
uma depressao pos-parto profunda. S6 agora estou podendo retornar para concluir, mas esta
dificil”. Ela ndo conseguiu terminar de responder no tempo e a professora da turma ficou de
entregar-nos, mas nao o fez. (Diario de campo, 21/03/2019).

A classe de dessemestralizados de TCC parecia triste, cansada e os presentes
expressavam uma angustia, um mal-estar profundo, desmotivados e ao mesmo tempo
desesperados para finalizar o curso a fim de poderem trabalhar, tocar suas vidas e exercer seus
outros papéis. Pareciam estar presos a um ciclo que nao conseguiam fechar em funcao das
adversidades. A sensagdo obtida ¢ de que ndo havia ninguém para ajuda-los psicoldgica e
materialmente na reta final de sua graduagdo; pareciam sentir-se abandonados, sem o
conhecimento e o tempo necessario para escreverem o TCC.

Foi extremamente angustiante e desesperador, porque estavam de alguma forma
“pedindo socorro a universidade” para criar as condigdes, considerando seus outros papéis e
situagdes de trabalhadores, maes e pais de familia (Didrio de campo, 21/03/2019). Eles
pareciam sentir que ndo conseguiriam vencer as contraposi¢cdes; pareciam sentir-se
“emparedados”, pois ndo vislumbravam nenhuma brecha acidental, um fio de luz, para transpor
a situagao.

Ainda assim, 14 estavam eles, tentando estudar sem “entregar os pontos”, em busca de
um desvio, assim como a agua que bate no pareddo da rocha e segue caminho pelas fendas
proprias da rocha ou circunstanciadas pelo impacto de sua forga, sem conseguir conciliar
estudo, trabalho, familia, adoecimento etc, mas precisando encerrar suas permanéncias na
universidade (Diario de campo, 21/03/2019).

A impressao € que estarem dessemestralizados, ja no final do curso, causou uma espécie
de “rachadura” na permanéncia em decorréncia das questdes sociais e de suas individualidades
ou da auséncia da propria instituigdo. Continuar na UNEB, na situacdo em que estavam,

transpareceu doloroso e sofrivel.

2.2.2 Aplicacio do questionario no curso de Enfermagem

Para aplicacdo do questionario no curso Enfermagem, feita no 8° semestre do matutino,

usei os dois ultimos horarios. No momento combinado, adentramos a sala da professora de
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Metodologia Cientifica*®, que estava fazendo uma mediagdo a egressa e também ex-professora
do curso, professora Elionara Teixeira Boa Sorte Fernandes.

Ela falava sobre o sentido da pesquisa, destacando sua trajetoria na Iniciagao Cientifica
(IC), a conclusdo do seu curso de doutorado e aprovagao no ultimo concurso da Universidade
Estadual de Feira de Santana -UEFS. Havia 21 estudantes ouvintes na classe. Como a professora
de Metodologia também atua no curso de Educacdo Fisica em TCC, 03 das 05 estudantes da
turma de TCC dessemestralizados 14 estavam participando da atividade.

Elionara destacou seu percurso académico apds tecer consideragdes sobre os estudos
direcionados as mulheres em suas pesquisas. Em meu diario de campo em uma escuta informal

e circunstancial consegui imprimir um pouco do que foi dito por ela nesse momento:

Entéo, digo a vocés que estou muito feliz por estar aqui. Em 2007, passei no vestibular
e eu queria muito ser pesquisadora. Entdo fui atras, comecei a participar de tudo na
UNEB, até inauguragio de quebra-molas. Eu precisava deixar o meu curriculo lattes
consistente, caso eu fosse fazer um concurso. Eu queria muito fazer um mestrado e
com o mesmo tema fiz o doutorado, entdo € preciso correr atras e nessa caminhada a
IC com a professora Larissa foi muito boa. Quando eu conclui o curso aqui ja tinha
ACC, tanto que quando dei entrada, sobrou pontuagdo. Entdo, quem tiver
oportunidade de vivenciar a universidade, faga, porque isso foi muito definitivo para
mim. Tanto que quando finalizei meu curso, fiz uma selecdo para mestrado e passei,
fiz uma seleg@o para professor substituto aqui no campus XII e passei.

Entendi a oportunidade para ajudar na minha formag&o e pensar em um doutorado, e
assim foi. Quando conclui o mestrado, ja estava pensando nos IC’s que eu ja tinha
conseguido apenas como especialista substituta. Eu era orientanda de IC, agora sou
orientadora de um bolsista, que coisa boa!

E, assim, tem que estudar e vocé acreditar. Passei no concurso da Universidade
Estadual de Feira de Santana — UEFS, Universidade Estadual de Santa Cruz — UESC,
concorrendo com pessoas que ja atuaram ha muito mais anos. Na verdade, fiz para
treinar, para passar em um concurso para a UNEB. Eu sempre pensei em voltar para
este departamento. Agora, estou na UEFS e estou aprendendo muito, assim como
aprendi nas experiéncias do mestrado e doutorado na Universidade Federal da Bahia,
UFBA.

Eu digo que Enfermagem ¢ um curso muito bom, independe de qualquer coisa. Hoje,

quando acompanho meus alunos na Unidade Basica de Saude, encontro muitas
enfermeiras “desgostosas”, “infelizes”, que falam sobre o quanto a profissdo é
desvalorizada, e isso ¢ dito para os estudantes, assim de modo chocante. Mas, assim
que elas saem, eu digo para os estudantes que qualquer profissdo pode ser boa,
depende de onde vocé quer chegar e o quanto vocé esta disposto a se colocar (Diario
de campo, 08/04/2019, sala 07 DEDC XII).

38 Neste componente curricular para este semestre a professora mesclou as aulas de Metodologia Cientifica com
a participagdo efetiva de pesquisadores que ja concluiram mestrado e/ou doutorado para compartilhar as suas
pesquisas e por conseguinte os processos que cada tipo de fendmeno requer, seja na abordagem teorica,
metodologica e analise de dados. Essa € uma pratica comum nos cursos de graduagdo e pos-graduacdo que
enriquece por demais as aulas, as atividades de grupos de pesquisa e linhas. A Elionara autorizou por e-mail a
mengdo a sua fala durante a aula observada.
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Considerei importante o registro da egressa porque ela narra sobre o seu permanecer na
universidade, as estratégias que enquanto académica de Enfermagem engendrou para alcangar
um curriculo que lhe desse condi¢des de disputar o mestrado. Neste sentido conhecer regras e
normas académicas foi decisivo na constituicao de si como pesquisadora.

Ela compartilhou, através de episddios, que estar na universidade ¢ viver um jogo que
tem regras para ficar, sair e retornar. Essa descri¢do que a professora Elionara fazia naquele
momento nos fez lembrar da posi¢ao de um dos autores que inclui como um suporte teorico-
Martuccelli, quando descreve as forjas que os sistemas sociais criam nas estruturas
institucionais € com as quais os atores terdo que conviver e aprender com elas as diferentes
maneiras de se formatarem como individuos singulares.

Ao findar a participagdo de Elionara, a professora de Metodologia explica a minha
presenca. A partir dai, apresentei a pesquisa, os objetivos, TCLE e a organizacdo do
questionario. Na classe havia 04 estudantes negros, poucas pessoas do sexo masculino ¢ 03
estudantes de Educacdo Fisica (TCC). O primeiro questionamento feito por eles na leitura do
questionario foi sobre a questdo 10 (sobre a familia), seguido das questdes 08 e 09 que versam
sobre a renda pessoal e familiar, respectivamente. Muitos deles convivem com parentes, tios,
tias, em Guanambi, € os pais moram na rog¢a ou em outra cidade; expliquei que, apesar de o
questionario ser sobre sua familia de origem, poderiam registrar as informagdes
complementares (com quem no momento estdo convivendo), o que, por conseguinte, atinge a
ideia de renda pessoal, pois morar com a tia € somar com a sua renda pode ser maior que somar

com a dos pais, por exemplo.

2.2.3 Aplicagdo do questionario no curso de Educacio Fisica

Na classe do 6° semestre, o professor cedeu os dois primeiros horarios para a aplicagdo
do questionario. Esta ¢ uma turma em que ja tinha atuado, trabalhando dois componentes
curriculares. Entdo, fizeram-me muitas perguntas sobre o doutorado, se era bom, se voltaria a
tempo para o Trabalho de Conclusdao de Curso deles; enfim, apresentei a pesquisa e, como nas
outras classes, deixei os discentes livres em relacdo a adesao. Todos colaboraram e finalizaram
0 questionario em 40 minutos.

Como ¢ uma classe que conversa muito e naquele dia também estavam a vontade, de

vez em quando um soltava uma piada “bolsa, olha, até parece! A gente estuda de manha, a

(oSN

tarde, que horas ser bolsista, s6 do PIBID [Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
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Docéncia] mesmo.” E outra dizia: “Com essa greve ai, s6 Deus sabe quando sairemos daqui”.
A revolta pela eminéncia da deflagracdo da greve era visivel.

Jano final das ultimas questdes sobre medo e inseguranga, um deles assim se expressou:
“¢ tanta coisa que a gente nao sabe, sei ndo, medo da lingua do colega”. Alguns manifestaram
o desejo de participar da segunda etapa. Estavam, aparentemente, contentes de poderem ter
contribuido para a esta pesquisa. Vez ou outra um deles ria, as vezes em relacao ao questionario;
um deles sobre a sua profissao disse: “eu sou butequeiro e pronto!” Neste momento, a classe
inteira comegou a rir (Diario de Campo, 08/04/2019).

Ja& na classe dos alunos do 8° semestre, apresentei a pesquisa, dirimi davidas e o
professor permaneceu na classe. Mantiveram-se concentrados na resposta e agilizaram o tempo
porque em seguida seria o intervalo. Conversas ali também surgiram com opinides do tipo:
“Politicas? Que politicas? Adianta ser cotistas e ndo ter condi¢cdes para ficar aqui, ou pagar
transporte?” Um siléncio e logo depois, mais opinides: “trabalhar e estudar no curso de
Educacao Fisica, s6 Deus mesmo!”, “Medo do que ai estd agora nesse governo...” (Diario de
Campo, 08/04/2021). Como nas outras turmas, os estudantes consultaram-se, conversaram
antes de fazer o registro; também apresentaram diividas verossimeis a meu ver sobre familia,
renda mensal, sobre medo/inseguranca, sobre a formagdo e mercado de trabalho, sobre
indignagdo com alguns componentes curriculares.

Eram muitos os estudantes ali que trabalhavam naquele semestre e labutavam em
academias de ginastica, s6 que essa atividade ndo era reconhecida e nem incluida na formacgao
curricular do curso de licenciatura em Educacgdo Fisica. Os estudantes gostariam que o curriculo
pudesse garantir, na formacao em Educagdo Fisica, ndo so6 o estdgio em escola, mas também
nas academias, ou seja, atuar tanto na licenciatura quanto no bacharelado. Entretanto, a
resolugdo n. 03 de 2015 do MEC *° deixa claro que o estagio em licenciatura da Educagao Fisica
¢ realizado, exclusivamente, nas escolas, mas eles ndo se conformavam, defendiam uma
graduacao em que pudessem estagiar em academias e nas escolas.

Quanto a classe de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) dessemestralizada, as trés
alunas presentes nas atividades da disciplina de Enfermagem colaboraram tranquilamente ao
responderem o questionario, mas ndo se manifestaram sobre qualquer questdo, apenas fizeram
algumas perguntas sobre familia, renda; naquele momento elas estavam em outra classe e talvez

por isso mantiveram-se discretas.

Phttp://portal. mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/7043 I -res-cne-cp-002-03072015-pdf/file
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As cinco estudantes dessemestralizadas que compdem a classe de TCC foram
reprovadas em TCC I por ndo conseguirem apresentar o projeto, acumulando um grande
numero de faltas nas aulas do componente curricular e por acimulo de atividades no semestre.
Como ainda teriam que esperar um ano pela oferta do TCC I, estavam antecipando porque a
professora se prontificou a assumir a disciplina de componente curricular para que elas, em

2019, pudessem concluir o curso com TCC II (Diario de campo, 04/08/2019).

2.2.4 Aplicacio do Questionario no curso de Administracio

A aplicagdo do questiondrio no curso de ADM, devido a deflagracdo da greve, alcancou
apenas duas classes: uma do 6° semestre ¢ outra do 8°. A aplicacdo do questionario no 6°
semestre foi feita nos dois tltimos horarios cedidos pelo professor da classe e a aplicagdo no 8°
foi feita nos dois primeiros horarios cedidos pela professora no horéario.

Na turma do 6° semestre fui acolhida pelo colega professor as 20:45h que ja nos
aguardava. Expliquei os motivos da pesquisa € o quanto gostaria de contar com a participacao
e colaboracdo de todos, mas que estavam livres para ler o TCLE e analisar antes de aderir a
pesquisa que aconteceria em duas etapas.

Observei que o termo era um documento novo para eles, na medida em que perguntaram
por que tinham que ficar com uma copia; alguns perguntaram uns para os outros sobre a
constituicdo da familia presente na questao 10 “como esta constituida a sua familia e com
quantas pessoas vocé convive?” Houve incertezas no identificar com quem mora como sendo
um familiar: “eu moro com uma amiga, eu vivo com minha tia”. Mas ndo houve debate, apenas
uma leve consulta ao colega para registrar as respostas de modo mais rapido. Esta confusdo se
deu em todas as classes, sobretudo para aqueles que sairam de suas casas familiares para compor
outra “familia”.

Embora com duvidas, eles respondiam o mais rapido possivel. Outra indaga¢do foi
sobre a questdo 21; praticamente toda a classe ficou refletindo sobre como responder ao
enunciado: “Quais os fatores intervenientes para que vocé (jovem) possa continuar estudando
e concluir o seu curso ou ndo (a exemplo de deslocamento, auxilio financeiro, apoio de grupos,
acdes de coletivos)?” Talvez a redagdo da pergunta possa ter complicado o entendimento do
sentido ou esta, talvez, seja uma problematica ainda ndo pautada para eles, se insurgindo com
algo novo.

Uma classe “silenciosa”, cujos estudantes falavam entre si, mas sem a pretensao de

aprofundar conversas e sim obter uma resposta ou confirmar uma interpretacdo; otimizaram o
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tempo para responder o quanto antes, pois assim estariam liberados para ir embora,
considerando que foram cedidas as duas ultimas aulas. Fui recebendo os questiondrios e notei
respostas bem curtas, com poucos argumentos. Observei que ficaram um pouco apreensivos
pelo fato de estar observando algumas respostas; e em algum lugar da sala alguém disse: “bolsa?
Que bolsa? Nao tenho tempo para participar, ndo participo”. Eles passaram a entregar o
questionario respondido como a seguinte assertiva: “espero que possa contribuir” (Didrio de
campo, 21/03/2019).

Esta ¢ uma classe que contava com uma presenca equilibrada em numero de homens e
mulheres, diferentemente das classes do curso da Pedagogia e de Enfermagem, aproximando-
se das classes do curso de Educacdo Fisica neste aspecto. Aos poucos, fui confirmando as
minhas suposi¢des de que a turma queria responder rapidamente ao questionario sem muitas
explicagdes, argumentos ou mesmo indagagdes. Alguns deles se detiveram a pensar acerca das
questdes sobre a experiéncia trazida e a adquirida na sua permanéncia, pois conversaram com
quem estava proximo ou releram o enunciado. Em alguns momentos, tive a clara impressao de
que ndo fazia sentido para eles aquelas indagagdes sobre o seu permanecer na UNEB ou, talvez,
se sentiram provocados pelas questdes, mas pareciam nao estar dispostos a pensar ou escrever.

Ja com a turma do 8° semestre do curso de Administracdo, cheguei 14 as 19:29h, havia
16 alunos na sala de aula de um total de 28 na lista de frequéncia. Um siléncio se fez dentro da
sala que tinha apenas uma luminaria, ficando uma parte dela na penumbra. Ouvi um barulho 1a
fora, entdo abri a porta e convidei a todos ali presentes para entrar, mas disseram ndo querer
atrapalhar, preferiram ndo entrar. Entdo lhes disse que a pesquisa seria por adesdo e que

poderiam aceitar ou nao.

2.3 EPISODIOS NARRADOS EM ENCONTROS MARCADOS

Como ja mencionado, esta fase da pesquisa foi entrecortada por episddios locais que
implicaram no processo de localizar, fazer contato e conseguir efetivamente conexdes para
obter a presenca de estudantes na segunda etapa da pesquisa. Um desses episodios foi a
deflagracdo da greve em 09 de abril de 2019 que durou 65 dias, finalizando-se em 17 de junho
de 2019; o outro episodio foi o da ndo correspondéncia, pois muitas pessoas que haviam deixado
telefones e e-mails ndo retornaram as minhas tentativas de contato.

Ap0s a leitura de todos os 231 questionérios dos 04 cursos, observei uma diversidade
fenomenal no publico respondente e, paulatinamente, elenquei no diario de anotacdes diferentes

categorias que eram marcadas com cores diferentes: mobilidade social, cor, idade, meios de
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transporte, formas acolhimento, tipo de moradia, migragdo; lugares sociais; a universidade
como locus de formacgao para além da sala de aula; raga, género, classe com implicadores da
permanéncia; afiliagdo em coletivos € movimentos; redes, suportes, papéis e identidade;
expectativa, mundo do trabalho, inseguranga e religido.

A partir desse levantamento passei ao processo de releitura para localizar os
entrevistados em potencial em cada curso, com indicativo de listar inicialmente 10 pessoas com
telefone e e-mail. Observei nas singularidades dos dados que possuia até aquele momento,
tragcos que relacionavam aqueles estudantes a movimentos, a processos interativos
diferenciados, a suportes dentro ou fora da universidade.

Por serem estudantes oriundos de classes populares, supunha que poderia haver
categorias que os aproximassem. Nesse suposto, identifiquei os seguintes grupos de categorias:
a) tipo de acolhimento, meio de transporte, recursos para o financiamento do curso ¢ da
moradia, b) posi¢des de classe, raga e género, ¢) processos de evasdo, abandono ou de conclusio
de curso. De certa forma, entendia que estes grupos estruturalmente faziam parte, de um lado,
do programa de assisténcia estudantil implementado pela UNEB, que se concentrava na
assisténcia financeira (bolsas e auxilios) para aqueles que comprovassem a vulnerabilidade
social e uma renda familiar que ndo ultrapassasse quatro salarios minimos, mas, de outro lado,
estudantes que faziam parte de tais grupos nao estariam, de forma alguma, dispensados dos
critérios meritocraticos académicos.

Lembrei que uma parte dessas categorias mencionadas foram elaboradas a partir das
respostas as questdes fechadas que nos permitiram um primeiro esboco do perfil dos alunos. J&
a outra parte das categorias que refletia as condicdes, suportes, ajudas, sofrimentos desses
estudantes decorrem das questdes abertas.

Nessa dupla dimensdo, entendi que as entrevistas teriam que focar nas experiéncias
sociais desses estudantes, dai o meu recurso a sociologia da experiéncia de Frangois Dubet; e
ainda me convencia de que as entrevistas programadas para serem realizadas com os sujeitos
de pesquisa precisariam promover, da parte deles, relatos episddicos a partir dos quais pudesse
captar as singularidades de cada um deles e delas nos enfrentamentos com todas as dificuldades
estruturais do momento. Destaco que essas dificuldades, que Danilo Martuccelli (um dos
suportes teodricos) chamava de provas a serem vencidas, ndo eram sO produzidas pelas
exigéncias das normas académicas. Estas, apesar de acolhé-los com programas especificos, lhes
impunham rotinas que exigiam coberturas de outras areas que ndo respondiam na mesma

proporcao. Desse modo, fiz a opgao por realizar entrevistas episodicas narrativas.
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2.4 A ESCOLHA PELA ENTREVISTA EPISODICA NARRATIVA DIANTE DE DADOS E
NAO DE TEORIA

Antes de falar dos passos que tomei para realizar as entrevistas, iniciei pelos incentivos
que me foram passados para esclarecer o significado de uma entrevista episddica narrativa, no
sentido de ndo confundir entrevistas narrativas com entrevistas episddicas narrativas como, em
geral, tem acontecido em muitas pesquisas. Quem nos alerta sobre essa diferenca ¢ Uwe Flick
(2009).

A entrevista narrativa ¢ aquela em que se encontra no escopo das pesquisas biograficas.
Ela comega, como destaca Flick, com uma questao que seja capaz de gerar uma narrativa. Flick
(2009) da um exemplo em que um pesquisador pede ao entrevistado que “apresente na forma
de uma narrativa a historia de uma area de seu interesse na qual ela atuou durante muitos anos”
(p.166). Em geral, quem conduz a entrevista narrativa € narrador; raramente ele ¢ interrompido.

J& a entrevista episddica narrativa “trata-se da suposi¢do de que as experiéncias de um
sujeito sobre um determinado dominio sejam armazenadas e lembradas nas formas de
conhecimento narrativo-episodico e semantico” (FLICK, 2009, p.172). Desse modo, para ele,
esse tipo de entrevista seria a unica capaz de recuperar o conhecimento episddico-narrativo e
semantico que os individuos armazenaram a partir de um acontecimento real que eles viveram
na pratica e incorporaram, singularmente, nas suas proprias mentes.

Na sua defini¢do de entrevista episddica, o autor inclui um conceito muito importante
que € o de conhecimento semantico. Ou seja, ndo ¢ o conhecimento episddico isolado que tem
de ser analisado, mas sim ele junto com todo o campo semantico que cobre o episodio, esse
episodio que ¢ vivido singularmente pelos individuos. O que isso significa?

Para Flick, quando um individuo relata um episddio na sua narrativa podem estar
envolvidas uma infinidade de palavras que, possivelmente, estdo entrelacadas por diferentes
significados. E aqui que entra o campo semantico na entrevista episodica que precisa ser
explorado nas analises; por exemplo, o conceito que vem produzindo todas as criticas ao
programa de agdes afirmativas com recorte racial ¢ o conceito de raca. Esse conceito foi
incorporado em um programa de uma universidade publica que, ao definir os sujeitos com
direitos de acesso a esse programa, ha a necessidade de ele se autodefinir como negro.

No entanto, tal conceito entrou em disputa por diferentes grupos que podem se
identificar e se identificam como negros e reivindicam os seus direitos para participarem dessa
politica de acesso a universidade por cotas. Para isso, 0os programas tiveram que criar comissdes

internas de heteroclassificagcdo para evitar conflitos quanto ao direito de acesso as cotas raciais.
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Devem ocorrer muitos episodios que estdo marcados por esse tipo de disputa, mas eles
ndo sdo os unicos. Outros que aparecem nas entrevistas mostram que o fato de a UNEB ter
incorporado o programa de reserva de vagas com recorte racial desde 2002, ndo significou que
os programas de assisténcia estudantil ja tenham incorporado em suas dindmicas esse cenario
com recorte racial, mas isso sera tratado nas andlises das entrevistas episodicas narrativas.

Seguindo o proposto por Uwe Flick (2009), pedi que os entrevistados relatassem
situagoes vividas, episddios que ocorreram com eles no contexto da universidade em que a sua
condi¢do de estudante cotista foi posta em evidéncia. Dito isso, passo ao trabalho de campo

com a entrevista episddica narrativa.

2.5 ENTREVISTAS NO CAMPO: OS ENTREVISTADOS SITUADOS

No periodo de agendamento, praticamente “morei” na UNEB, fiquei ali durante todo o
dia, estudando e esperando aqueles que confirmaram presenca nas atividades. Cada entrevista
constitui-se, para mim, como uma experiéncia unica, na medida em que cada um (a) dos (as)
entrevistados (as) nos revelou elementos nos episddios narrados que se reportaram as categorias
inferidas, todavia convidando-nos a trabalhar outras associadas decorrentes de outros conflitos:
relacdo com os familiares, mal-estar no ambiente académico, expectativas de si e sociacao.

Na medida em que busquei localizar os episddios nos questionarios € até mesmo no
momento em que a entrevista estava acontecendo, aproximamo-nos dos modos sobre como
constituem sua subjetividade, quais seus suportes simbolicos, que papéis e estratégias lancam
mao na tentativa de vislumbrar a dimensdo qualitativa do permanecer no processo de
individuagao de cada homem e mulher ali em di4logo.

Neste sentido, este trabalho na segunda etapa ocupou-se em garantir pontos essenciais
das caracteristicas da entrevista episodica: resguardar ao participante como sujeito de voz na
medida em que é convidado a trazer fatos e situagdes para a superficie de sua historia. Na
condugdo das entrevistas, foi importante indagar ao participante sempre que aparecesse uma
davida ou falta de clareza na narragdo do fato; redirecionar a uma situacao lembrada no inicio
da entrevista, quando necessario, para garantir os episodios relacionados ao tema, entre outros.
O objetivo era problematizar o contetido dos episodios a medida que eram rememorados pelo
entrevistado.

Na medida em que li e fiz anotacdes, também etiquetei os potenciais sujeitos para as
entrevistas em cada curso. Para cada estudante foi feita uma composi¢do dos elementos

identificados nas 20 primeiras questdes do questiondrio de ordem das informagdes gerais, os
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aspectos relacionados a inser¢ao e, por ultimo, das condigdes de permanéncia. Observei quais
eram os fatores intervenientes para continuar no curso, aspectos de sua integragdo, as
experiéncias construidas e trazidas, avaliacdo da permanéncia, como lidavam com suas redes,
medos e insegurangas € a condi¢ao de estudante trabalhador ou bolsista.

Na tentativa de compreender o perfil de cada entrevistado, organizei informagdes sobre
cada um para poder dialogar no momento da entrevista. Estas anotagdes (apéndice 06)
constituem-se como uma ficha de consulta para 0 momento da entrevista, mas observei que
alguns colaboradores nao se lembravam de algumas declaragdes inseridas nos questionarios
aplicados entre marco e abril, pois algumas entrevistas aconteceram em julho entdo, comecei a
deixar disponivel em uma mesa o encadernado, com todos os questionarios, aberto no nome do
entrevistado, caso fosse necessario retomar, como foi o caso de alguns.

Em algumas entrevistas, foi possivel fazer registros no momento da escuta, o que
conversei e acordei com o participante com a devida antecipagdo, e isso foi possivel nos
episodios narrados/descritos com maiores detalhes nos episddios (Apéndice 07) oferecidos em
cada situagdo. Mas, houveram situagdes em que o episodio em descri¢do foi entrecortado por
siléncio, emog¢do, choro ou demanda de maior questionamento naquilo que o sujeito trazia,
situacdes nas quais ndo foi possivel fazer anota¢do alguma, pois exigiu maior interagdo e
didlogo entre entrevistado e entrevistador. Em alguns casos, as colocacdes frente as indagacdes
possibilitaram uma pausa para refletir ou constatar que ndo haviam pautado esta ou aquela
situagdo. Observei que as vezes os entrevistados respondiam “ndo tinha pensado ainda sobre
iss0” e ao serem questionados o porqué de nao terem o feito, respondiam: “Nao sei.”

Apo6s o final de cada entrevista, perguntei ao participante sobre como gostaria de ser
identificado e sugeri algumas palavras presentes no seu discurso, outros falaram que eu ficasse
a vontade na sugestao dos nomes. Finalizadas as entrevistas, indaguei a todos se poderia retomar
o contato para tirar dividas, confirmar informagdes e a assertiva foi positiva.

O numeral antes da palavra (substantiva) de identificacao ¢ sua referéncia na sequéncia
dos questionarios encadernados € numerados por curso para consultas. Seguindo orienta¢des da
Resolugdes*® do CNE 466/2011 e a 510/2016, que garante ao participante seu anonimato, todos

os indicativos de nomes serdo devidamente ratificados por seus atores.

40 Como pré-requisito para iniciar a pesquisa, encaminhei o projeto ao Comité de Etica de Pesquisa — COOPE —
UFMGQ, e seu parecer final foi favoravel a realizagdo da pesquisa, na tltima semana do més de novembro de 2018,
sob o CAAE 97402718.9.0000.5149. O projeto foi aprovado, considerando seus beneficios e riscos envolvendo os
participantes.
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Ponderei sobre o quantitativo de entrevistados pensados inicialmente (20), mas que

agora apresenta-se diferenciado nos cursos de Enfermagem e Pedagogia, em fungdo das

circunstancias limitadoras para o contato com mais pessoas e/ou comparecimento nas agendas.

Desse modo, no publico de Enfermagem tive 04 participantes do décimo semestre o que

me obrigou a buscar escuta em pelo menos mais dois semestres. No curso de Pedagogia foi

dificil conseguir afirmativas dos poucos homens que identifiquei nas turmas, entdo quando

consegui ja tinham 05 mulheres, mas como era preciso contar com a presenca também do sexo

masculino, € o curso de Pedagogia tem o maior publico de estudantes do Departamento de

Educacdo Campus XII da UNEB, considerei necessarias essas alteragdes, uma vez que o

pensado inicialmente foram 20 pessoas, 05 em cada curso. Todavia, acredito que ndo houve

prejuizo para a analise dos dados, pois trabalhei com o conjunto de sujeitos.

Quadro 1: Participantes da entrevista identificagdo proviséria dos nomes na pesquisa*!

BACHARELADO BACHARELADO LICENCIATURA LICENCIATURA
ENFERMAGEM ADMINISTRACAO EDUCACAO FiSICA PEDAGOGIA
029-Pra frente 007- Reporter 006- Capacidade 01-Responsabilidade
032- Resisténcia 021- Liberdade 011-Preocupada 003- Nerd

033- Quebra-portas

026- Revolucionario

014-Retraida

004-Coragem

034- Estrategista

032- Lavrador

038- Negociador

005- Migrante

035- Caronista

040- Comunidade

064-Timido

006- Critica

036- Nomade

053- Acolhido

069- Polémico

Fonte: Elaborada pela autora (2019)

41 No processo de analise retomamos sobre o processo de autonomeacio dos sujeitos, pois que isso surge e

intensifica, na etapa de anélise.
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3 SUJEITOS DA PESQUISA: UM RETRATO QUANTITATIVO E
QUALITATIVO.

Antes de comegar a apresentar os dados que tratam dos sujeitos de pesquisa, informei
que para construir o perfil dos estudantes, utilizei o que na area de pesquisas sao chamados de
dados secundarios. Inicialmente, quando recebi os dados que classifico aqui como dados
secundarios, eu nao os classificava dessa forma. Eram dados que haviam sido organizados pela
Secretaria Académica do Campus, com inimeros registros, nos quais se encontravam
informacdes de estudantes que estavam matriculados nos quatro cursos ofertados nesse Campus
da UNEB, na cidade de Guanambi. Entretanto, fui percebendo que esses dados estavam
estritamente organizados e que, em ultima instincia, eles faziam parte do acervo da instituicao.
E a partir desse momento que passo a classifica-los como dados secundarios, ajustando-os a
linguagem dos especialistas de metodologia que os descrevem de maneira precisa.

Minayo et al. (2007, p.65) relatam a importancia do uso desse tipo de dado, sobretudo
em estudos que, como este, os pesquisadores responsaveis precisam lidar com acervos que
registram rotinas, que identificam padrdes de héabitos e assim por diante. Com base nos autores
supracitados, consegui compreender que os dados secundarios ajudam a mapear cendrios, a
identificar e descrever o publico-alvo destes estudos. Esses autores ddo exemplos que mostram
que, por meio dos dados secundarios, € possivel gerar insights [discernimento; conhecimento]
de pesquisas que estudam tendéncias que ocorrem nos contextos sociais e revelam padrdes de
comportamentos, de hébitos, de distribui¢des locais e assim por diante.

Foi assim que os dados secundérios, que faziam parte do acervo da Secretaria
Académica do Campus, passaram a integrar a pesquisa e foram submetidos a estratégias
metodoldgicas que envolveram (a) técnicas quantitativas para a construcdo de quadros que
serdo apresentados mais a frente e (b) procedimentos qualitativos com o uso de imagens que
registraram atividades coletivas de estudantes dentro da universidade e em suas dependéncias,
com objetivo de aprofundar alguns temas desta pesquisa. Para esse segundo uso de imagens,
baseamo-nos nas orientagdes de Ralf Bohnasack (2007) sobre as quais falarei a frente.

Sendo assim, passo a informar as estratégias que adotei para coletar os dados utilizados
na confec¢do dos quadros que serdo apresentados a seguir. Como tive acesso a dados
secundarios com informagdes de todos os (as) estudantes matriculados (as) nos quatro cursos
do Departamento de Educagdo Campus XII da UNEB, decidi utilizar esses dados para a
construcdo de “grupos homogéneos” (clusters), por ser esse um procedimento que ja vem sendo

utilizado na area da Educa¢do (BRULLES; SAUNDERS; COHN, 2010), o que nos permitiu
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reunir, de uma forma amostral, informagdes do perfil do corpo discente considerando: a) faixa
etaria, b) sexo, c) raga/etnia, d) zona rural ou zona urbana, ¢) renda, f) entrada por reserva de
cota ou g) pela ampla concorréncia.

Uma vez definida a estratégia de “agrupamento homogéneo”, fiz a solicitacao a equipe
técnica da Secretaria Académica do Departamento de Educagdo Campus XII da UNEB,
pedindo a eles que nos oferecessem dados a partir de 2016 e se estendessem a 2017 e 2018.
Com esse recorte, pretendia garantir, no escopo da pesquisa, estudantes que tivessem pelo
menos dois anos de vivéncia no Campus, uma vez que o meu doutoramento iniciou em 2017,
tinha como objetivo estudar a experiéncia social desses estudantes no campus e conseguir
relatos deles sobre os programas que a universidade tem ofertado, tanto no que se refere ao
acesso como a permanéncia dos estudantes. Com isso, um tempo de vivéncia deles precisaria
ser garantido para que os meus objetivos fossem alcancados.

Antes de apresentar os dados que marcam, preliminarmente, o perfil dos estudantes, vale
informar que eles serviram também de ponto de partida para a aplicacdo do questionario no
qual introduzi questdes com vistas a aprofundar um pouco mais no perfil do grupo e, na
articulacdo dessas duas fontes, selecionei também os estudantes que foram por mim

entrevistados.

3.1 TRACANDO O PERFIL COM DADOS SECUNDARIOS

Os dados preliminares que irei apresentar sao dados secundarios que foram usados para
fazer uma primeira identificacdo do publico-alvo, que ¢ de estudantes que participam dos
programas das ac¢des afirmativas da UNEB. Solicitei a secretaria do Departamento de Educagao
Campus XII da UNEB que colocassem informagdes sobre os cursos em que estavam
matriculados, suas respectivas faixas etarias, pertencimento étnico-racial, sexo, zona da cidade
em que moravam, se sua entrada foi pela reserva de vaga ou pela ampla concorréncia e, por

fim, dados sobre a renda. Dito isso, passo aos dados secundarios.
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Ingresso nos quatro cursos em 2016- género, moradia, cotas, renda e ampla concorréncia.

. . . Género Raca . Zona Zona Ampla Renda
Curso Faixa Etaria Masc | Fem | Negro Etnia Rural | Urbana Cotas Conc. | Informada
17 a 25 anos 39 Até 4
Pedagogia 26 a 30 anos 10 04 57 25 17 44 25 36 salarios
31 a 55 anos 12 MINIMmOoSs
Educagdo 17 a 25 anos 26 Até 4
uca L
Fisica 26 a 30 anos 04 12 20 12 09 23 14? 18 sgla'rlos
31 a 43 anos 02 inmos
17 a 25 anos 21
Administragdo 26 a 30 anos 07 15 20 16 05 29 16 18 ---
31 a43 anos 06
17 a 25 anos 22 Até 4
Enfermagem 26 a 30 anos - 07 20 10 06 21 10 17 salarios
31 a 43 anos 05 minmos
Total 154 38 117 63 37 107 63 89

Fonte: Secretaria Académica, UNEB, Campus XII (2019).

Dos 154 estudantes que ingressaram em 2016 no Departamento de Educacdo Campus
XII da UNEB, 75% eram mulheres e 25 % homens. Comparando essa distribui¢do por cursos,
a Pedagogia ¢ o que mais concentra o numero de mulheres. Num total de 117 mulheres, 57
ingressaram em 2016 na Pedagogia, enquanto nos outros cursos foram registradas 20 mulheres
em cada um deles, ou seja, a Pedagogia tinha o dobro delas.

Quanto ao pertencimento étnico-racial, os negros chegam a 40,9% e os brancos 59,1%.
A distribuicdo de negros por curso segue o seguinte padrdao: a Pedagogia concentrou o maior
numero, 40%. Em segundo lugar, aparece o curso de Administracao: 25,5%. A Educagao Fisica
incorporou 19,6% e, na Enfermagem, matricularam-se 15, 5% dos negros ingressantes nesse
ano.

Quanto a faixa etaria, como se v€ no Quadro 2, estudantes de idade entre 17 a 25 anos
eram a maioria, chegavam a 70,1%. Em segundo lugar, se enquadram os estudantes na faixa
entre 31 a 55 anos que chegava a 16,2% e, em terceiro lugar, os da faixa etaria entre 26 a 30
anos totalizando 13,2%. Ressalto que nos quatro cursos do Departamento de Educacao Campus
XII da UNEB, em 2016 a faixa etaria entre 17 a 25 anos foi maioria em todos eles, definindo-
se mais ou menos um padrdo. Na Pedagogia, dos 61 que entraram no referido ano, 63% se
enquadravam nessa faixa etdria. Na Educacao Fisica, dos 32 que foram aprovados em 2016, 23
encontravam-se enquadrados nessa faixa etaria, ou seja, 81%. Na Administra¢do, dos 34
ingressantes nesse ano, 21 estavam entre 17 e 25 anos e na Enfermagem essa maioria foi ainda
mais forte: dos 27 estudantes que ingressaram nesse curso, 22 compunham a referida faixa

etaria.




98

Os dados relacionados a zona domiciliar revelam, em 2016, que a zona rural concentrava
o menor numero de estudantes ingressantes, mas, mesmo assim, chegavam a 24% do total. Os
estudantes no ensino superior da area rural estavam distribuidos nos quatro cursos do
Departamento de Educagdo Campus XII da UNEB da seguinte maneira: dos 37 ingressantes,
em 2016, 17 foram para a Pedagogia, 09 para a Educag¢ao Fisica, 08 para a Administragdo e 06
para a Enfermagem.

Quanto aos dados que interessam mais diretamente a presente tese, os das cotas com
recorte raciais, chamou-nos a atengao o numero de estudantes que entraram por reserva de
vagas, pois ele coincide com o numero total de alunos matriculados que se autodeclararam
negros: 63. Seriam todos cotistas? Parece que sim, pois ¢ dessa forma que eles estio distribuidos
por cursos, conforme o Quadro 2. Na Pedagogia, 25 estudantes se autodeclararam negros e no
item que registra estudantes que entraram pelo sistema de cotas esse nimero se repete, 0 mesmo
ocorrendo com os outros cursos. Em termos de renda, parece haver um nivelamento por cursos;
como se pode ver nos dados do Quadro 2, em nenhum dos cursos se ultrapassam os 4 salarios
minimos. J4 a distribuicdo de estudantes em 2016 por cursos, a Pedagogia chega a 43,2%,
Administragdo com 22,07%, Educacdao Fisica com 32,2% e a Enfermagem com 17,5%.
Sintetizando os dados em termos de sexo/género, posso dizer que, no total de ingressantes nos
cursos ofertados pelo Departamento de Educagcdo Campus XII da UNEB em 2016, a maioria
era formada por mulheres. Em termos pertencimento de €tnico-racial, os negros registraram
40,9%, em um Estado da Federagcdo em que pretos e pardos sdo mais de 70%. Os dados indicam,
ainda, que todos os negros que entraram em 2016 foram acolhidos pela reserva de vagas do

programa de ac¢oes afirmativas. Vou analisar, agora, os dados de 2017.
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Quadro 3: Matriculados em 2017 na UNEB, Campus XII

Ingresso nos quatro cursos em 2017- género, moradia, cotas, etnia, renda e ampla concorréncia.

Género Raca . Zona Ampl Renda
Curso Faixa Etaria E;m l%l(l):'l:l Urban C(s)ta a Informad
Masc | Fem | Negro a Conc. a
17 a 25 anos 72 Até 4
Pedagogia 26 a 30 anos 08 16 75 34 19 72 34 57 salarios
31 a 50 anos 10 [INIMmos
Ed 3 17 a 25 anos 34 Até 4
F‘;gﬁfaao 26250 anos | 08 20 25 20 07 38 20 25 salarios
31 a43 anos 03 minimos
17 a 25 anos 36 Até 4
Administracdo | 26 a 30 anos 02 27 17 16 08 36 16 28 salarios
31 a 50 anos 06 minimos
17 a 25 anos 25 Até 4
Enfermagem 26 a 30 anos 02 06 21 10 05 22 10 17 salarios
31 a 50 anos - [HINIMOS
Total 216 69 138 80 39 168 80 127

Fonte: Secretaria Académica, UNEB, Campus XII (2019)

Cresce o numero de ingressantes em 2017. Conforme os dados do Quadro 3, do total de
216 estudantes entrantes, a maioria continuava sendo de mulheres. Embora os seus percentuais
tenham caido 12% em relag¢do ao ano anterior, em 2017 chegaram a 63,8%. Na distribuicao do
género por cursos, o curso de Pedagogia continua a agregar o maior nimero de ingressantes:
no total de 138 mulheres que entraram em 2017 para Departamento de Educagao Campus XII
da UNEB, 75 foram para a Pedagogia, ou seja, 54,35%. Educacao Fisica foi o segundo curso
que mais agregou, chegando a 18,1%. Em terceiro lugar ficou Enfermagem com 15,2% e, em
quarto, Administragdo com 12,3% de ingressantes. Em comparag@o com 2016, no item género,
2017 registra uma mudanca nessa distribuicao. O curso de Administragdo destoou: foi o tnico
em que teve mais homens (27) do que mulheres (17) como ingressantes.

Em relacdo ao pertencimento étnico-racial, caem os percentuais de negros em relacao
ao ano anterior: de 40, 9% passam para 37%. A distribui¢do de negros por cursos ficou muito
parecida com a que ocorreu em 2016. Pedagogia se repete como sendo o curso que mais agregou
negros em 2018: dos 80 que se autodeclararam negros, 34 se matricularam em Pedagogia, ou
seja, 42,5%. Em Educacao Fisica, esses percentuais chegam a 23,4%; Administragdo, 21,5% e
Enfermagem, 12,5%.

No que concerne a faixa etaria, o grupo entre 17 € 26 anos teve um aumento: foi para

77,3% enquanto os da faixa entre 26 a 30 caiu de 13,2 % para 9,6%; os da faixa entre 31 a 55
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tiveram uma queda de 16,2% para 9,2%. Na distribui¢do da faixa etaria por curso, observei um
cenario muito parecido com o do ano anterior: a Pedagogia lidera. Dos 167 estudantes que se
encontram na faixa etaria entre 17 € 25 anos, 43,1% deles se matricularam em 2017 neste curso.
Em segundo lugar ficou Administragdo, com 22,2% dos ingressantes. Em terceiro lugar
Educacao Fisica com 20,3% e, por ultimo, Enfermagem que acolheu 14,9%.

Os percentuais de estudantes da area rural tiveram também uma queda em relagdo aos
de 2016: de 24% foi para 18,02%. Mas, na distribui¢c@o por curso ha a repeti¢do de um cenario:
em 2017, Pedagogia foi também o curso que mais absorveu alunos da area rural; dos 39 que
declararam morar na area rural, 19 foram para este curso. Ja para a Educagdo Fisica, foram 07
estudantes. A Administracao incorporou 08 e a Enfermagem acolheu mais 05.

Quanto ao nimero de cotistas, ocorreu a mesma situa¢do de 2016: o nimero de negros
que entrou pela reserva de vagas em 2017 coincide com o total de 80 negros que se
matricularam, neste mesmo ano, nos cursos do Departamento de Educacdo Campus XII da
UNEB. A coincidéncia ocorre inclusive na distribui¢cdo dessa informacao nos cursos. Parece-
nos que ha um padrdo: estudantes negros nao disputam as vagas na ampla concorréncia, isto €,
todos sdo ingressantes pelo sistema de cotas.

Em termos de renda, em 2017 também houve um nivelamento por cursos, como se pode
ver nos dados expressos no Quadro 3: em nenhum dos cursos se ultrapassam os 4 salarios
minimos.

Em 2017, o curso de Pedagogia continuou tendo o maior percentual de estudantes
entrantes. O curso de Educacdo Fisica e o de Administracdo tiveram percentuais iguais, ambos
com 20,8% e o de Enfermagem caiu de 17, 5% para 12,5%.

Sintetizando: em 2017, as mulheres formam maioria, embora tenham tido uma pequena
queda em relagdo a 2016. Os negros foram igualmente minoritarios em 2017 e ainda tiveram
uma queda percentual. Aumentou o niimero de estudantes situados na faixa etaria entre 17 e 25
anos. O programa de cotas continua absorvendo integralmente os estudantes da reserva de

vagas.
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Quadro 4: Matriculados em 2018 na UNEB, Campus XII

Ingresso nos quatro cursos em 2018- género, moradia, cotas, renda e ampla concorréncia.

Curso Faixa Etaria Género Rac¢a | Etni | Zona | Zona Cota | Ampl Renda
Fe Negr aind | Rura | Urban S a Informad
Masc
m 0 io 1 a Conc. a
17 a25 anos 80 Até 4
Pedagogia 26 a 30 anos 06 08 9 39 24 75 39 60 salarios
31 a 50 anos 10 minimos
17 a 25 anos 47 Até 4
Educagéo )
) 26 a 30 anos - 30 19 21 12 37 21 28 salarios
Fisica )
31 a 50 anos 02 minimos
17 a 25 anos 39 Até 4
Administragdo | 26 a 30 anos 06 25 26 10 10 41 21 30 salarios
31 a 50 anos 06 minimos
17 a25 anos 24
Até 4
26 a 30 anos 01 )
Enfermagem 03 26 12 01 08 21 12 17 salarios
minimos
31 a 50 anos 04
Total 195 66 162 82 01 54 184 83 135

Fonte: Secretaria Académica, UNEB, Campus XII (2019).

Hé uma pequena diminui¢ao no numero de entrantes em 2018 comparando-o com 2017:
caiu para 195. Em contrapartida, houve um aumento no nimero de mulheres: em 2016, elas
chegaram a 75% das vagas; em 2017, os percentuais cairam para 63%, embora continuassem
maioria; ja em 2018, elas ocuparam 83% das vagas do Departamento de Educa¢do Campus XII
da UNEB. A distribuigdo do género por cursos no Quadro 4 reafirma uma tendéncia que
persistiu e que se demonstrou nos dois anos anteriores: o curso Pedagogia além de ser aquele
que mais incorpora estudantes no Departamento de Educacao Campus XI1 da UNEB ¢ o que
mais integra mulheres no seu quadro discente. Essa ¢ uma ideia que ja faz parte do imaginario
académico e de pesquisas empiricas realizadas sobre o tema (GATTI, 2010).

Reforco ainda mais esse imaginario feminilizante do curso de Pedagogia quando o
comparo com 0s outros trés cursos; por exemplo, em 2016, Educagdo Fisica, Administracao e
Enfermagem incorporaram igualmente o mesmo numero de mulheres, 20 em cada um deles;
em 2017 foi o curso de Administracdo que menos incorporou e em 2018 foi o de Educacdo de
Fisica. Mas o que quero marcar como uma tendéncia que se mostra evidente nos dados dos trés
anos apresentados € que a Pedagogia foi a que mais incorporou estudantes negros e estudantes
da area rural, sendo também o curso que mais acionou o programa de cotas para negros na

universidade. Isso € o que preciso aprofundar nos meus resultados de pesquisa.
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Quanto ao pertencimento étnico-racial, os percentuais de negros cresceram um pouco
em relag@o aos de 2017: de 37% passou para 42,05%. A universidade incorporou 01 indigena
no curso de Enfermagem. Quando adicionei a ele o nimero total de negros, tem-se 83
estudantes ndo brancos que coincidem com o numero de estudantes que entraram para a
universidade pelo programa de reserva de vagas. Ao observar a distribuicdo de estudantes
negros entre os ingressantes de 2018, a Pedagogia lidera com a incorporacao de 39 estudantes
negros, depois dela vem a Educagao Fisica com 21, em terceiro Enfermagem com 12 e, por fim,
Administragdao com 10. Em suma, nesses dados secundarios no tema das questoes étnico-raciais
ha uma tendéncia que precisa ser analisada.

Outra tendéncia se manifesta no ambito do estudante que mora na area rural: nos dados
do Quadro 4, observei um crescimento de estudantes da &rea rural cujos percentuais
representam 27,6% do total de entrantes em 2018. Comparando esse pequeno intervalo de trés
anos que descrevo, me parece pertinente ressaltar essa persisténcia da vinda de estudantes da
area rural: foram 37 em 2016, 39 em 2017 e 54 em 2018. Quando comparei essa distribui¢ao
por curso, consegui ver que em 2017 a Pedagogia aumentou o nimero de estudantes da area
rural: de 17 foi para 19. A Educagdo Fisica baixou: de 09 foi para 07; a Administragao
aumentou: de 05 para 08; ¢ a Enfermagem baixou: de 06 para 05. Em 2018, em todos os cursos
essa presenca cresceu: em Pedagogia foi de 19 para 24, em Educagao Fisica de 07 para 12, em
Administragcdo de 08 para 10 e em Enfermagem de 05 para 08.

Quanto a distribuicdo de estudantes por faixa etdria, observei que os percentuais se
recompdem sempre na mesma propor¢ao. Estudantes situados na faixa etaria entre 17 e 25 anos
continuam sendo maioria e, em 2018, ocuparam 49,2% das vagas. Os da Educagdo Fisica
chegaram a 30,2%. Os da Administragdo de Empresas atingiram 26, 1% e o percentual da
Enfermagem chegou a 14,8%. Quando analiso a distribuicdo por faixa etdria por cursos,
observei que hd uma tendéncia quanto a persisténcia da Pedagogia em ser um curso que agrega
desde 2016 o maior percentual de estudantes situados na faixa etaria entre 17 e 25 anos. Em
2018, dos 190 que estdo ali situados, 42,3% deles estdo na Pedagogia. A Educagdo Fisica
agregou 24,7% deles no seu curso, a Administragdo incorporou 20,5% e a Enfermagem, 12,6%.

Assim como aconteceu com os dados de 2016 e de 2017, os de 2018 relacionados a
informacao ndo acrescentam nada acerca da renda dos sujeitos de modo objetivo. Imagino ser
um dado sigiloso que deve ser mantido fora do acesso dos pesquisadores.

Sintetizando os dados de 2018, posso dizer que eles ressaltam alguns pontos que estdo
implicitamente vinculados ao meu objeto de pesquisa. Comeco pela tematica racial que

desencadeou as agdes afirmativas na UNEB em 2002, com a criacdo do programa de reserva de
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vagas para negros dentro da universidade. Os dados de 2018 confirmam que a presenca dos
negros dentro do Departamento de Educagao Campus XII da UNEB esta vinculada ao programa
de agdes afirmativas. Os dados do acervo que consultei ligam dois procedimentos diferentes:
um deles ¢ o da autodeclaragdo étnico-racial que qualquer estudante na inscri¢ao do vestibular
pode fazer sem que com isso ele s6 possa disputar a vaga na reserva de vagas € nao na ampla
concorréncia. Por isso 0 meu estranhamento quanto a coincidéncia dos dados secundarios que
associaram o numero de negros matriculados com a reserva de vagas. Outro ponto a ser
destacado foi a presenca de um estudante indigena, conforme os dados de 2018, dez anos depois

de a UNEB ja ter introduzido cotas para indigenas.

3.2 AS IMAGENS DOS SUJEITOS DA PESQUISA COMO DADOS SECUNDARIOS

Reconhecer o papel das imagens do corpo estudantil da UNEB como um dado
secundario que poderia fazer parte de desta pesquisa, talvez, tenha sido um dos maiores desafios
que tive de enfrentar no momento em que entendi que era preciso dar visibilidade aos sujeitos
parceiros desta pesquisa. Quem eram eles? Nao ha davida que o acervo anteriormente
apresentado foi fundamental para essa construgao.

Inicialmente, esse acervo nos deu uma visao plural do perfil dos estudantes do Campus
Guanambi. Em trés rodadas de leitura dos dados ganhei varias dimensdes que estabeleciam
pontos centrais a serem tratados, um deles era exatamente a presenca macica das mulheres
dentro do corpo estudantil. Em 2016, dos 154 estudantes ingressantes, 117 eram mulheres, os
homens eram minoria, 38. Essa maioria se confirmou em 2017: dos 216 ingressantes, 138 eram
mulheres. Em 2018, esse fendmeno se repete: dos 196 ingressantes, 162 sdo mulheres.

Gostaria de enfatizar neste capitulo, no qual apresentei os sujeitos de pesquisa, a
preocupacao de ndo os tratar apenas pelos papéis sociais de alunos e alunas, pois entendo que
eles (as) sdo atores sociais € como tal agem, mesmo no contexto universitario, como na imagem

abaixo:
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Figura 1: Movimento Ocupa UNEB

Fonte: https://www.facebook.com/UNEBXIIOcupada/photos/a.1308785175811880/2370286219661765

Esta imagem faz parte do meu acervo*? sobre as a¢des que estudantes desenvolvem para
reivindicar os seus direitos e para proteger o patrimonio da universidade publica da qual elas e
eles fazem parte. Nela, eu vi os corpos de mulheres jovens, em sua maioria, mas também de
mulheres mais velhas. Que leituras fazer daquela e de outras imagens que fazem parte de meus
acervos?

Ralf Bohnsack (2007), socidlogo da a¢do, defendeu a ideia de que a sociologia precisaria
entender o quanto as “imagens sdo fundamentais na orientacdo das nossas agdes praticas”
(2007, p, 289); um exemplo disso € esta imagem (Figura 1) e a outra sobre a qual falarei (Figura
2). Como sera que elas orientaram as agdes de outras pessoas que as viram naquele momento

de tens@o? Detenho-me na apreciagdo das imagens e ndo o sujeito delas.

Figura 2: Ocupacdo da UNEB

Fonte:https://www.facebook.com/UNEBXIIOcupada/photos/a.1308847259139005/2370270776329976

42 Agradego, imensamente, a Keila Souza Pereira Oliveira estudante de Educagdo Fisica que colaborou
compartilhando arquivos valorosos sobre as atividades desenvolvidas em eventos cientificos, reunides,
mobilizagdes do movimento estudantil em atos publicos pelos estudantes do DEDC, Campus XII UNEB.
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Essa ¢ a outra imagem que faz parte do meu acervo e que nos foi cedida pelos proprios
estudantes. Nela o grupo ¢ bem maior, mas tem o mesmo papel do grupo menor (Figura 01).
Aqui eles estao exatamente em frente ao campus. Na posicdo de fotografados, eles se tornam
imediatamente os sujeitos da imagem, como Bohnsack (2007) afirma: sdo “as pessoas, as
criaturas ou cenas sociais que sao os sujeitos da imagem e atuam diretamente na cena” (p. 292).

Eles estao também fazendo um protesto. No caso, uma paralisacdo que nao os impediu
de virem ao campus e participarem de um ato publico. Quando olho para as imagens e penso
que ali, nos dois grupos, no pequeno e no grande, se encontram estudantes majoritariamente
nascidos nas regides do sertdo baiano talvez nao tivesse a nog¢ao da diversidade pela origem dos
lugares de onde estdo suas raizes.

Na se¢ao 4, antes de comecar a discussdo dos dados das entrevistas, apresento
informagdes adicionais sobre os sujeitos da pesquisa, sdo informagdes que construi em contato

com o material das entrevistas.
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4 LOCUS DA INVESTIGACAO

Nesta se¢do, trago mais informagdes sobre os sujeitos da pesquisa no que concerne a
elementos do seu locus, sua origem e pertencimento €tnico racial no contexto da colonizagao

da Bahia.

4.1 CAMPUS DO SERTAO PRODUTIVO QUE EMERGIU PARA DESIGN DA PESQUISA

O locus do presente estudo ndo foi definido a priori, ao contrério, ele foi sendo
construido a medida que fui coletando dados e informagdes que me ajudaram a reconstituir as
politicas académicas existentes no Departamento de Educacdo Campus XII da UNEB. Posso
dizer que, aos poucos, ia dando conta de que, ali, a realidade era, também, multipla e
socialmente construida em diferentes momentos histdricos.

Isto nos fez reconhecer as observagoes feitas por Alda Judith Alves (1991) acerca de
como pesquisadores em geral procedem quando tém diante de seus olhos um quadro social
repleto de nuances e de especificidades. Segundo a autora, existem correntes da metodologia
que defendem que o mais aconselhavel é deixar que o foco e o 16cus de pesquisa emerjam “por
um processo de indugdo, de conhecimento de contexto e das multiplas realidades construidas
pelos participantes (sujeitos de pesquisa, informantes e colaboradores) em suas influéncias
reciprocas” (ALVES, 1991, p. 147). Mas existem outros argumentos que contrariam essa
postura integralmente indutiva por acreditarem que quando se faz “a escolha de um determinado
campo de pesquisa (comunidade ou institui¢ao), ja se tem um objetivo a se atingir ou algumas
questdes em mente” (ibidem, p.148). Além do locus do estudo, “dificilmente um pesquisador
iniciaria uma coleta de dados sem que alguma teoria esteja orientando os seus passos, mesmo
que estes possam ser reajustados mais a frente” (ibidem, p. 148).

O fato de estar, enquanto responsavel pela pesquisa, imersa na realidade na qual estava
estudando a experiéncia social dos estudantes que realizavam na UNEB as suas formacdes
académicas, esse alerta, proposto pela autora supracitada, foi fundamental para estabelecer, de
forma mais segura, o terreno no qual iria desenvolver esta investigacao.

Indutivamente, fui em busca de conhecimento sobre o contexto no qual iria investigar,
sO que para isso tive de aceder a um material que recompusesse, pelo menos, uma breve historia
da regido geografica na qual o estudo iria se realizar. Lembro que muitas das edificacdes que
nele foram construidas datam da era da colonizagdo; e ainda, no seu repertdrio, sdo carregadas

memorias extraordinarias de eventos e de personagens que marcaram até hoje a sua identidade
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cultural, embora a regido venha passando por transformagdes econdmicas, sociais e culturais
que, muito provavelmente, estruturam as experiéncias dos sujeitos da pesquisa. Em suma, como
demonstrarei mais a frente, por meio da literatura consultada, pude aceder a recomposi¢ao dos
fatores estruturais e historicos que sustentam as politicas académicas de inser¢ao e permanéncia
para estudantes. Isto foi fundamental para conhecer como os sujeitos de pesquisa as enfrentam
€ como, nesse embate, eles vao se constituindo como individuos sociais.

Aos poucos, fui me conscientizando de que, com esta investigacao, estava buscando
conhecer as experiéncias sociais de estudantes universitarios matriculados em cursos que
estavam localizados na regido conhecida como alto sertdo da Bahia, renomeado a partir de 2007
de sertdo produtivo®’. Com essa nova caracterizagio, tanto essa regidio como todas as outras que
compdem o estado da Bahia foram denominadas de territorio de identidade.

Muitos autores tém estudado essas transformacdes georreferenciadas buscando analisar
os significados dos conceitos que passaram a configurar as politicas publicas do estado da Bahia
na primeira década do século XXI. Mas isso ndo significa que tenham desaparecido as herancas
historicas e culturais que marcaram as memorias dos descendentes de indigenas e dos
escravizados africanos; lembro que estes tltimos para la foram levados nos séculos XVII e XIX.
Serd que essas memorias sdo consideradas quando se busca criar planejamentos para o
desenvolvimento do alto sertdo com vistas a produzir a equidade social de todos aqueles cujas
herangas e ancestralidades tém seus tracos marcados e tém sido rastreados por diferentes
especialistas?

Recorri, inicialmente, a historiadores (as) e, com isso, consegui contribui¢des
importantes que nos deram luz para compreender uma parte dessa heranga cultural que marcou
o meu locus geografico de estudo: o alto sertdo baiano (NEVES, 1994, 2012; PIRES, 2003,
2014; TEIXEIRA, 2010; ALMEIDA, 2012; P. H. D. SANTOS, 2014).

Em termos da amplitude histdrica, tive que reconhecer que o contato com esse pequeno
conjunto de textos anteriormente citados ampliou de forma significativa o meu olhar sobre a
regido, tanto no que concerne a memoria da comunidade afrodescendente, como da heranca de
povos indigenas cujos tragos se mantém vivos até os nossos dias nos nomes de varios
municipios que compdem o Territorio de Identidade Sertdo Produtivo.

Esses tracos puderam ser constatados nos registros de matricula dos estudantes dos

quatro cursos do campus estudado. A partir deles, coletei dados para compor uma parte do perfil

43 Ministério do Desenvolvimento Agrario, Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel do Sertdo
Produtivo, Caetité, CODESP, 2010 cf. http://sit. mda.gov.br/download/ptdrs/ptdrs _qua_territoriol42.pdf


http://sit.mda.gov.br/download/ptdrs/ptdrs_qua_territorio142.pdf
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do alunado naquele momento. Segundo os registros consultados, relativos ao ano de 2019.1%,
havia 1002 estudantes matriculados, distribuidos por cursos da seguinte maneira: 402 na
Licenciatura em Pedagogia, 211 na Licenciatura de Educagao Fisica, 158 no Bacharelado de
Enfermagem e 233 no Bacharelado em Administracao. Nos dados da matricula constavam os
municipios de origem desses estudantes, permitindo-nos assim captar ndo so6 o estado federativo
ao qual pertenciam como também, no caso da Bahia, os territérios de identidade de onde eles
vinham.

Dos 47 municipios registrados, 19 cidades fazem parte do Territorio de Identidade
conhecido como Sertdo Produtivo, representando 76% dos estudantes matriculados em 2019.1.
Em segundo lugar na procedéncia esta o Territorio de Identidade do Velho Chico com 10
municipios, concentrando 11,5% dos estudantes. Em terceiro lugar, sdo encontrados 13% de
matriculados, originarios de outros trés Territorios de identidade baiana, o da Chapada de
Diamantina, o da Bacia do Rio Corrente ¢ o da Bacia do Paramirim, cada um deles com 3
municipios, totalizando 9 cidades. Por fim, ha ainda os registros de 0,5% de estudantes
matriculados, sendo que dois deles sdao oriundos do Territdrio do Litoral Sul da Bahia e quatro
sdo nascidos no Territério Metropolitano de Salvador. Ainda no pequeno percentual de 0,5%,
acrescentei dois estudantes de duas cidades do norte de Minas Gerais, Mamonas ¢ Espinosa,
ambas na fronteira com a Bahia e, por fim, h4 o registro de um estudante paranaense nascido
na cidade de Terra Rica.

As classificagdes geograficas citadas e muitas outras com os nomes de municipios de
origem dos estudantes foram retiradas dos documentos da UNEB aos quais tive acesso. Isto
facilitou a organizacao do material de anélise e nos trouxe, também, elementos para aprofundar
se essa informacao acerca dos locais de nascimento do corpo estudantil poderia nos auxiliar a
compreender a diversidade que marcava a composi¢do étnico-racial das turmas dos quatro
cursos do Departamento de Educagdo Campus XII da UNEB.

Para realizar o objetivo de compreensao da diversidade, a partir de uma analise um
pouco mais elaborada acerca dos nomes dos locais de origem dos estudantes, tive que recorrer
a alguns textos que tratavam do significado dos nomes dos locais de nascimento dos sujeitos
sociais. Inicialmente, utilizei as obras de linguistas e depois de gedgrafos, historiadores e
antropologos, pois, segundo os especialistas da linguagem, os significados das palavras que
nomeiam os lugares onde os individuos nascem e se desenvolvem estdo estritamente vinculados

a todas essas outras areas.

“Esses dados foram obtidos junto a diregdo do campus e reconstruidos, para que fosse possivel dimensionar os
territorios e a diversidade implicada.
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Todas as referéncias geograficas anteriormente mencionadas, que nomeiam regides,
territorios e até cidades, sdo, teoricamente, aquilo que especialistas da linguagem, desde o final
do século XIX, chamam de toponimos (DICK, 1987). A toponimia ¢ aquela parte da linguistica
que estuda os nomes geograficos, ou seja, os nomes dos lugares, bem como a sua origem ¢ a
sua evolucdo. Mas como sao feitas as escolhas desses nomes?

Harmensaz Van Rin M. de Assis (2013) analisando, na sua disserta¢dao, as nomeagoes
dos municipios originados na Capitania Hereditaria de Sao Jorge dos Ilhéus da Bahia, doada

pela coroa a seu donatario, em 1534, nos diz o seguinte:

A escolha do nome dificilmente ¢ marcada pela impessoalidade, seria explicada por
algo aleatorio ao ato denominativo em si mesmo, haja vista que existem diversos
agentes motivadores na estruturagdo do toponimo, seja ela de natureza fisica ou
antropocultural (ASSIS, 2003, p. 115-116, grifos meus).

Essa observagdo feita por Assis, a meu ver, se aplica ao territdrio baiano nomeado sertiao
produtivo, embora a Capitania Hereditaria da qual ele faga parte tenha sido doada pela coroa
portuguesa a outro donatario em 1536. Quando comparo as nomeacdes das cidades nas duas
capitanias, identifiquei, também, as mesmas caracteristicas. Assis (2003) ainda nos esclarece
que:[...] a histoéria da adogao e/ou manutengao dos topdnimos reflete aspectos da povoagao do
lugar, enquanto esta se mantém armazenada na memoria de seu povo, que os tem preservado
como um patrimonio linguistico cultural de uso social (p. 116).

Considerando a longevidade das historias que compdem a maioria das cidades
registradas como local de origem dos estudantes matriculados no Departamento de Educagdo
Campus XI1 da UNEB, ¢ preciso recuperar um ponto que parece estar ainda presente nas
memorias dos moradores de varios desses municipios: quais teriam sido os agentes motivadores
para estruturar os nomes daquelas localidades de onde se originavam?

Independentemente do territério de nascimento relativo ao corpo estudantil, o que nos
chamou a atencao, em todos eles, foi a persisténcia de palavras de origem indigena dando nome
as cidades; palavras essas que pertencem a linguas faladas por povos que viviam nos referidos
territorios muito antes da chegada invasiva de europeus no século XVI, momento no qual,
segundo o historiador Jacob Gorender (1978), “as primeiras expedigdes portuguesas ao Brasil
tomaram a iniciativa de escravizar indios” (p. 468).

A expansdo do capitalismo para a América, como mostra Gorender, se constituiu por
meio do “escravismo colonial” o qual, na sua concepgao, tinha poucos lacos com a escravizagao

praticada outrora no mundo europeu assim como na Africa e na Asia, antes da implantacao do
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capitalismo mercantilista. Com a chegada dos colonizadores lusitanos, no século XVI, ¢
instaurado um “confronto imediato entre duas formagdes sociais heterogéneas: a dos
conquistadores e a das tribos autoctones” (GORENDER, 1978, p.54). Como ressalta o referido

autor:

Os primeiros (os conquistadores) procedem de uma sociedade feudal ibero-lusitana
pioneira do mercantilismo e uma das mais avangadas do Ocidente europeu, na época.
Ao passo que os ocupantes (os indigenas) presentes no territorio a ser conquistado
constituiram uma sociedade tribal e comunista primitiva, com um modo de vida
ndmade, inferior aos adventicios no que se refere ao estado de desenvolvimento da
forca produtiva (p.53).

Gorender, para justificar os seus argumentos, nos remete a uma obra classica produzida
pelo socidlogo Florestan Fernandes que, ao estudar a “Organizagdo social das Tribos Tupis”
(1976), mostra que a formagao aborigene desconhecia o “fato social da escravidao”. Segundo
Fernandes, os “Tupis ignoravam a exploracdo econdmica do trabalho escravo. Seus cativos
eram tratados como membros do nosso grupo” (...) (GORENDER, 1978, p. 76). Além de nao
serem coagidos a trabalhar mais do que os outros, “eles se beneficiavam da distribui¢do
igualitaria do produto do trabalho de todos” (ibid, p.76).

Mas isso durou até a chegada dos colonizadores. Estes, segundo Gorender, “foram
incapazes de introduzir a escraviddo no seio da formagdo tribal” (ibid, p. 129). Em
compensag¢do, introduziram o perverso habito de trafico de indios aprisionados nas guerras
tribais. As tribos vencedoras passaram a vender ou comercializar indios (seus prisioneiros) das
tribos derrotadas para o trabalho escravo nas terras dos futuros donatérios (ibid).

Assim que a colonizagao territorial passou a ser sistematica, “a Coroa portuguesa desde
logo legalizou a escravizacao dos aborigenes e o fez através das Cartas de Doacao das capitanias
hereditarias™ (ibid). Gorender atesta na sua leitura de uma dessas Cartas que “os colonos do
Nordeste se serviram amplamente dos trabalhadores indios como escravos nos primeiros
engenhos” (ibid). Os nomes de alguns desses donatdrios acabaram sendo integrados a
localidades que, na evolu¢ao dos tempos, passaram de lugarejos a vila, a distritos e, por fim, a
municipios. Algumas das cidades que constam nos registros de estudantes do Departamento de
Educacdo, Campus X1I da UNEB tém o nome de descendentes das ditas familias de donatarios.

Mas entre os toponimos, além dos locais nomeados com palavras do vocabulario
indigena ou com os sobrenomes de familiares dos donatarios ou senhores das sesmarias®,

encontrei nos registros de matricula dos estudantes do Departamento de Educagdo Campus XI1

430 sistema de sesmarias regulamentava a distribui¢do dos lotes de terra, em nome do Rei, a um beneficiario, com
o objetivo de que esse cultivasse terras virgens. Esse sistema se inicia em 1534 e s6 se encera em 1822 com a
Independéncia do Brasil.
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da UNEB municipios que datam também do inicio da colonizagdo lusitana com nome de santas
e de santos catolicos e até mesmo com o nome de Jesus Cristo impresso, inicialmente, nas
aldeias criadas pelos jesuitas para catequizar povos indigenas que, posteriormente, viraram
nomes de vilarejos, e por fim de cidades urbanizadas com distritos e bairros agregando
populagdes variadas.

A Companhia de Jesus, com os seus cavaleiros de Cristo, teve um papel central no
empreendimento colonialista da coroa portuguesa (F. L. SANTOS, 2007). Na Bahia, posso
dizer que agiu como um agente motivador, para utilizar a metafora de Harmensaz Assis (2003),
na producdo de nomes que foram incorporados pelos cidaddos e legisladores municipais. O
papel desse tipo de agenciamento politico dos jesuitas no Brasil foi, detalhadamente, descrito
por um dos Pioneiros da Escola Nova no Brasil, Fernando de Azevedo, em sua obra “A Cultura

Brasileira: Introducdo ao Estudo da Cultura no Brasil” (1944). Ele nos diz:

A Companhia de Jesus (...) concentrava os indios em aldeamentos em que, a sombra
da igreja e da escola se cultivavam as terras e se praticavam todas as industrias
necessarias (...), iniciava-se, ao “passo tardo dos missionarios”, essa formidavel
penetracdo colonizadora que s6 mais tarde deveria atingir o maximo de intensidade,
“irradiando-se por trés quadrantes as rotas aceleradas pelas bandeiras” (F.
AZEVEDO, 1944, p. 128).

Na citagdo anterior, F. Azevedo mostra, em primeiro lugar, a articulagdo entre os jesuitas
e os bandeirantes que, juntos, adentravam léguas e léguas do novo territorio para cumprir,
assim, a missao colonizadora imposta pela coroa portuguesa. Na sequéncia, F. Azevedo (1944)
mostra que a Companhia de Jesus ndo desempenhava naquele momento apenas um trabalho de
catequizagdo; segundo ele, ‘“cultivavam-se terras e praticavam-se todas as industrias
necessarias”. Embora F. Azevedo tenha feito essa observacao acerca do trabalho de cultivo da
terra e da construcao de artefatos, de imodveis, de prédios, de igrejas que sao pegas consideradas
como necessarias para a realizagdo do trabalho de catequese, ele nao nos informa sobre que tipo
de trabalho todas essas producdes eram realizadas sob a égide da Companhia de Jesus. Aliés,
esta instituicdo ¢ exaltada, ao longo de sua obra, por sua luta contra o trabalho escravo dos
indigenas (F. AZEVEDO, 1944, p. 129-130). Se ndo era com o trabalho escravo predominante
naquele momento histérico da colonizacdo do Brasil, que tipo de trabalho dava conta dessa
empreitada e quem eram os trabalhadores que a executava?

Como visto, Gorender (1978) analisou esse mesmo fendmeno de nao reconhecimento
dos indigenas brasileiros como escravos por parte dos jesuitas que se opunham aos colonos que

0s escravizavam em suas propriedades, mas o autor interpreta essa posi¢do a partir de outra
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logica. Como dito nos paragrafos anteriores, ele defende a tese de que o escravismo colonial
ndo tem nada a ver com as outras formas de escravidao que a Europa vivenciou em sua histéria
até a chegada da colonizacao espanhola e portuguesa que se constitui no século XVI com a
tomada da América. Nesse momento, a escravidao de seres humanos se integra a lo6gica do
capitalismo mercantil. A venda de escravos era um negdcio que rendia muito dinheiro: “a
escravizagdo dos indios cedo se tornou objeto de um complicado jogo de interesses” (F.
AZEVEDO,1944. p. 468). Quem entra nesse jogo? Os traficantes de negros africanos. Sao eles

que vao dar suporte a luta dos jesuitas para retirar os indigenas do trafico de escravos. Segundo

Gorender:

Uma vez que a escravizacgao de indigenas concorria com a venda de negros e restringia
o seu mercado, os traficantes de africanos nio deixariam de aprovar a orientacio
dos jesuitas, mesmo que o fizessem tacitamente. Por sua vez, os jesuitas
recomendaram explicitamente a introducio de africanos como meio de afastar
os colonos da exploracio dos indios, além de que a Companhia de Jesus encheu
de escravos negros seus proprios estabelecimentos econdmicos. (1978, p. 469,
grifos meus).

Com estas observagdes, Gorender mostra que o “jogo de interesses” estabelecido no
inicio do século XVI com os colonizadores portugueses e espanhois, na América Latina,
colocou o escravismo no centro das disputas entre vendedores e compradores de escravizados
e, além disso, ndo os reconheciam como seres humanos, mas sim como pecas a serem
negociadas a partir das regras do capitalismo mercantil. Assim, nem os indigenas e nem os
negros africanos eram identificados como individuos que compunham classes sociais; eram
pecas definidas por suas origens étnico-raciais: indigenas ou negros; eram propriedades dos
colonos que deles se distinguiam por suas caracteristicas raciais; era o conceito de raga e ndo o
de classe social que definia as hierarquias sociais naquele momento.

Dito de outra forma, Gorender (1978) identificava, em sua andlise dos documentos da
época, que marcavam o que ele chama de escravismo colonial, tragos da “racializa¢do” na
relacdo entre escravizados e proprietarios de terra, tal como foi, posteriormente, enfatizado
pelos cientistas sociais latino-americanos, no final do século XX, com a cria¢cdo do movimento
politico e epistemologico que eles classificam como giro decolonial, sobre o qual falarei mais
a frente.

Na mesma linha de raciocinio, Fernando de Azevedo (1944) identificou também essa
racializa¢do de forma bastante expressiva nas suas descrigdes, que mostram como na fase de
exploracdo da cana-de-agucar, em estados que hoje se situam na regido nordeste brasileira, o

patriarcalismo portugués apoiado no trabalho escravo deu “impulso vigoroso”, segundo o



113

referido autor, “a constru¢do de uma sociedade colonial desde o reconcavo da Bahia até parte
do Maranhao”, destacando, sobretudo, a estratificagcdo racial da populacio no mundo do

trabalho. De acordo com F. Azevedo:

Numa sociedade notavelmente desnivelada como a primitiva sociedade colonial, em
que a diferenca demografica acentua as desigualdades sociais e, mais tarde, as
politicas, ¢ a primeira classificacao social (portugués, indios e mesticos) se funda
em razdes de pigmentos na distingao de classes, estabelecidas sob base econdomica
encontra, na distin¢cio de racas, um fator novo e um sinal, material ¢ visivel, de
diferenciagdo (1944, p. 82, grifos meus).

Considerando que nessa parte do Brasil se localizam, também, os territdrios de
identidade da Bahia, neles o desnivelamento e a distingdo de racas sdo dois fatores que
visivelmente marcavam a estratificacdo social. Nao se deixava duvida dos lugares que cada
grupo, racialmente definido, ocupava na estrutura do sistema escravista brasileiro. F. Azevedo

(1944) sintetiza, criticamente, essa ideia da seguinte maneira:

Senhor ¢ escravo: brancos e negros. As racas, branca e africana, formavam a
estratificacio étnica cujas camadas correspondiam, exatamente, como se vé, nos
tracos da “racializacdo”, na relacdo entre escravizados e proprietirios, na
estratificacdo social, as duas classes que a monocultura latifundidria e
escravocrata separava e se superpunha, elevando a categoria de nobres a dos
senhores de engenho e degradando ao mais baixo nivel as massas de escravos.” (p.
82, grifos meus).

De acordo com os registros consultados por F. Azevedo, o atual Territorio, nomeado
hoje de Bahia, na era do rei Jodo III de Portugal, recebeu sozinho trés das 12 capitanias
hereditarias, a saber: a da Bahia de Todos os Santos, a de Ilhéus e a de Porto Seguro.

Tenho que admitir que cinco séculos depois, na segunda década do terceiro milénio, €
admiravel que a populagdo nativa, de criangas aos jovens, identifique-se como seres que
pertencem aquela localidade tdo longeva em termos historicos, que lhes confere, em primeiro
lugar, um pertencimento de cidadania.

Para dar uma ideia geral dessa variabilidade, nos territdrios baianos que mapeei ao
coletar o local de origem dos estudantes do Campus XII, agreguei, na sequéncia, todos os
municipios nomeados em quatro blocos.

No primeiro, apresento o conjunto de municipios nomeados com palavras advindas do
vocabulario indigena, em especial, do tupi-guarani, articulando-os a seus territorios de
identidade, traduzindo, suscintamente, o sentido provavel que os seus povos falantes davam a
eles. No segundo bloco, estdo agregados os municipios que hoje conservam nomes de

descendentes de donatarios ou de simbolos da coroa portuguesa que marcam a instalagdo e o
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avanco do colonialismo lusitano no Brasil no século XVI. No terceiro bloco, sdo agregados
municipios com nomes vinculados a imagens e icones da igreja catdlica, heranca dos jesuitas
que fortaleceram a colonizagdo na regido com o processo de catequizacdo da populagdo
indigena. No quarto, foram reunidos municipios cujos nomes retratam, em lingua portuguesa,
atividades que eram realizadas na 4rea sertaneja, produtos alimenticios extraidos localmente ou
acidentes geograficos, entorno dos quais se agregaram pessoas que deram origem a lugarejos e
vilas.

Comeco, assim, pelo primeiro bloco que congrega municipios com nomes indigenas.



Quadro 5: Cidades de nomes Indigenas nos registros de matricula Campus XII -UNEB

Matriculados
Territorio Municipio Origem Indigena
(2016)
Chapada de Andarai*® Lingua tupi, provém da composicao
Diamantina entre duas palavras indigenas: andyra 01
(morcego) ey (rio), significando "rio
dos morcegos".
Bacia de Paramirim Botupora*’ Lingua tupi, significa “monte belo”. 02
Tupi-guarani, deriva de ( ibi (bo) +
Bacia de Paramirim Boquira* quira )- “lugar onde ha nuvens” 03
(mBOQUIRA ).
Sertdo Produtivo Caetité® Deriva da lingua tupi e significa “mata 11
da pedra grande”.
Carinhanha® Lingua tupi, através da juncgdo de
Velho Chico Gakary (acari) e dia (dentado), 10
significa peixe com muitos dentes.
Sertdo Produtivo Guanambi®! Deriva de lingua tupi, quer dizer 121
“beija-flor”.
Sudoeste baiano Guajeru® Da lingua tupi, significa plantas 01
rosaceas.
Sertdo Produtivo Ibiassucé™> Em tupi-guarani significa terra alta 13
(ibia+socé).
Velho Chico Ibotirama®* Significa Terra das Flores. 03
Velho Chico Macatbas>’ De origem tupi, designa coco de 11
pequeno porte.
Sudoeste da Bahia Piat3>® Da lingua tupi, significa “gente de pé 02
duro, gente forte”.
Sertdo Produtivo Pindai®’ De origem tupi, variagio de 29
pindaetyca (pescar com anzol), Rio da
Pesca ou Rio do Anzol.
Sertdo Produtivo Tanhagu’® Da palavra tupi "tai-acu", significa 02
porco do mato ou porco doméstico.
Sertdo Produtivo Urandi®® Da lingua tupi, significa Madeira 28
Negrecenta.
Total 332

Fonte: Elaboragao propria segundo dados da pagina https://biblioteca.ibge.gov.br/

https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/andarai.pdf
Yhtps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/2980/momun_ne_ba_botupora.pdf
Bhttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/boquira.pdf
Ohttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/caetite.pdf
Shnttps.//biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/carinhanha.pdf
Shttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/guanambi.pdf
S2https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/guajeru.pdf
Shttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/ibiassuce.pdf
Shttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/ibotirama.pdf
Shttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/macaubas.pdf
SShttps://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/piata.pdf
SThttps.//biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/pindai.pdf
SBhttps.//biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/tanhacu.pdf
Shttps.//biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/urandi.pdf
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https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/andarai.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/2980/momun_ne_ba_botupora.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/boquira.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/caetite.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/carinhanha.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/guanambi.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/guajeru.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/ibiassuce.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/ibotirama.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/macaubas.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/piata.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/pindai.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/tanhacu.pdf
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/urandi.pdf
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tupi
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No Quadro 5, busquei traduzir os toponimos indigenas, primeiro com o objetivo de
identificar os espectros da vida social, cultural e histdrica que sdo cobertos pelos significados
que eles apresentam e, em segundo lugar, porque queria observar se esses toponimos indigenas
que nomeiam as cidades de nascimento dos sujeitos de pesquisa tinham algum significado para
eles. Para a traducdo, fiz uso dos dicionarios de dois especialistas da lingua tupi: Moacyr
Ribeiro de Carvalho (1987) e Eduardo de Almeida Navarro (2013). Mas, para compreender os
espectros que poderiam estar sendo cobertos por esses toponimos, fui em busca de outros
especialistas da linguistica: um deles foi Ricardo Tupiniquim Ramos (2008)%° que mostra, em
detalhes, o quanto a rica toponimia de origem indigena dos municipios baianos indicou as raizes
historicas de povos nativos que ali viveram antes da chegada dos colonizadores. E dito que
“naqueles lugares habitaram, no passado, povos indigenas que podem ou ndo existirem hoje”
(R. T. RAMOS, 2008, p. 52); o importante ¢ que eles deixaram as suas marcas na identidade
local dos cidadaos que ali nasceram e vivem.

Como ¢ possivel ver no Quadro 5, os nomes de origem indigena dados aos municipios
que persistem atualmente referem-se a belas imagens de passaros ou de outros seres voadores,
de animais do mato, de peixes e rios, de florestas, de flores e de frutos, de montanhas, de tracos
do povo, do tipo de terra e de coloragdo de troncos de arvores que se transformavam em
embarcagdes nas pescas € no transporte dos grupos, expressando a interacao que aqueles povos
tinham com o meio ambiente em que habitavam.

Embora na coleta de dados de matricula sobre o locus relacionado aos estudantes de
2019 tenham sido registrados 14 municipios com topdnimos indigenas, centro, neste momento,
apenas nos dois mais representados, a saber: Guanambi (121 matriculados) e Caetité (111). Sigo
aqui os procedimentos de tratamento de dados propostos por Alda Judith Alves (1991). Segundo
a autora, quando temos na pesquisa qualitativa um grande volume de dados, ¢ recomendado
que se realize um “processo continuo de procura para identificar dimensdes, categorias,
tendéncias, padroes, relagdes, desvendando-lhes os significados” (p. 170). Segundo a referida
autora, trata-se de um “processo complexo e nao linear que implica em um trabalho de redugao
e organizacaol...]” (ibid).

Destaco, entretanto, que a andalise desses dados dos 16cus dos estudantes matriculados
em 2019.1 sera considerada mais a frente quando estiver analisando as entrevistas dos sujeitos
da pesquisa. Nesse momento, tentarei identificar “temas e relagdes, construindo prévias

interpretacdes que podem ser modificadas”, quando comparadas com as analises das entrevistas

%Professor do Departamento de Ciéncias Humanas (DCH) —UNEB Caetité. Este campus, onde atua o referido
pesquisador, esta a 42 km do Departamento de Educagdo (DEDC)UNEB-Guanambi.
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destes sujeitos. Como ressalta Alves (1991), imagino que, nesse momento, poderei “gerar novas
questdes ou aperfeicoar as anteriores, buscando dados complementares ou mais especificos”.
Dito isso, comeco identificando os temas que aproximam os l6cus de onde os estudantes

se originam € como esses temas se relacionam entre si.

Afluentes fluviais e os povos indigenas no alto sertao da Bahia

A Mata da Pedra Grande (Caetité), segundo os registros do IBGE (2020), muito antes
da chegada dos colonizadores portugueses era habitada, primitivamente, pelo povo indigena
Caeté, contra os quais a Coroa portuguesa decretou guerra, condenando-os ao exterminio, pois
seus membros foram acusados de matarem o primeiro bispo enviado ao Brasil com o objetivo
de regulamentar as missdes cristds na América, Dom Pedro Fernando Sardinha. Um importante
relato sobre esse episddio que se passou na Bahia apareceu, incialmente, em um documento
elaborado por Gabriel Soares de Souza (BRASILHIS, 2019)%! que, por determinagio da Corte,
vem para o Brasil em 1567 e ocupa trés cargos nessa grande colonia portuguesa. Entre 1580 e
1581, foi vereador da camara em Sdo Salvador da Bahia de Todos os Santos; entre 1590 e 1591,
foi, a0 mesmo tempo, governador da Conquista do Rio Sdo Francisco e capitdo mor da
Capitania da Bahia (BRASILHIS, 2019).

Na sua obra, Souza (1987) descreve, em detalhes, as expedi¢des que realiza, no Brasil,
especialmente pelo seu percurso no sertdo baiano, acentuando suas longas passagens pelas
diferentes vertentes do suntuoso rio Sao Francisco, com os seus 1.371 km de extensdo. Vale
lembrar que o referido rio nasce na serra da Canastra, no sudoeste de Minas Gerais, adentra a
Bahia, atravessando integralmente todo o Sudoeste em dire¢@o ao norte baiano, passa por alguns
municipios do sul pernambucano e desagua no litoral alagoano, em um lugar que os indigenas
de lingua tupi chamavam de Piacabucu (Palmeira Grande). Como governador da Conquista do
Rio Sao Francisco, Souza descreve os povos originarios que viviam a sua margem da seguinte

maneira:

Ao longo deste rio, vivem, agora, alguns caetés de uma banda, e da outra vivem
tupinambas, mas ainda vivem tapuias de diferentes castas, tupinaés, amorpiras,
ubirajaras e amazonas; e além deles vivem outros gentios (...) que se atavam com
joias de ouro (...) esse rio ¢ muito requisitado por todos os gentios, por ser ele muito

61 BRASILHIS. Redes Pessoais e Circulagdo no Brasil durante o periodo da Monarquia Hispanica (1580 — 1640).
Cf: http://brasilhis.usal.es/pt-br/personaje/gabriel-soares-de-sousa-souza.
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farto de pesca e caga e por ser a sua terra muito fértil como ja se disse, onde se ddo
mui bem toda a sorte de mantimento da terra (SOUZA, 1987. p. 64, grifos meus).

A cidade de Caetité est4 inserida nesse contexto. E nela que se situa a nascente do rio
Santo Onofre que integra a bacia do rio Sdo Francisco, sendo um de seus tributarios pela
margem direita. Esse rio banha, também, a cidade de Macaubas (a dos coqueirais), assinalada
no quadro anterior.

Estudando a variagdo linguistica nas comunidades de Macaubas, Maria do Carmo Sa T.
de Aratjo Rolo (2016) encontrou “pinturas e inscrigdes em diversos pontos da referida cidade”
que a faz confirmar a posicao de outros historiadores de que os indios tupinaé teriam sido os
primeiros habitantes (ibid) daquela regido de coqueirais repletos de pequeninos cocos. A autora
registra, em outra passagem de sua obra, que em Macaubas teria havido também a presenca de
“indios tuxas, provenientes das regides ribeirinhas do Rio Sao Francisco.” (ibid, p. 112).

Certamente, a presenca de povos indigenas na area sertaneja da Bahia antes da chegada
dos portugueses e dos donatarios ¢ uma realidade que ndo pode ser negada. As marcas desses
povos estdo exatamente nos topdnimos que nomeiam acidentes geograficos (morro, serras) ou
acidentes naturais (lagos e os rios). Por exemplo, ndo se pode esquecer que a cidade conhecida
como Beija-Flor ¢ memorizada pelas pessoas nela nascidas, até hoje, em lingua tupi: Guanambi.
No entanto, ao buscar a histéria da origem do nome da cidade, a heranca indigena que
permanece até hoje é disputada por outra historia que estd impressa nos documentos oficiais®?.
Guanambi € associada a historia de uma moradora do inicio do século XIX de nome Belarmina
cuja casa de taipa estava fincada na propriedade do donatdrio Joaquim Dias Guimaraes.
Segundo o registro analisado, a referida casa foi construida a margem do rio Carnaiba (do tupi
karana'iwa ou carnaiba) de Dentro. Muito possivelmente, o telhado da casinha poderia ter
sido feito com a palha da carnaiba, assim como os gentios protegiam as suas cabanas.

A invisibilidade dos gentios, tal como os colonizadores chamavam os povos indigenas
na era colonial, se d4, possivelmente, pelo fato de que o termo gentio, no Alto Sertdo da Bahia,
significa “alguém incivilizado, selvagem que professa o paganismo” (G. MARQUES, 2014).
Por isso, talvez, eles tenham ficado de fora da historia por essas razdes e também pelo fato de
que no Alto Sertdo da Bahia ocorriam coisas inusitadas, como bem retratou Erisvaldo Fagundes
Neves (2003). Segundo ele, as terras que eram tiradas a for¢a dos indigenas pelos colonizadores

“eram transferidas em sucessao hereditaria” (NEVES, 2003, p. 72). Isto, segundo Neves, levava

82 Cf. http://www.guanambil 00anos.com.br/historia-da-cidade-de-guanambi-2/


https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_tupi
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a um processo que “legitimava a posse, legalizando a propriedade sem as formalidades das
cartas de doacdo e confirmagdo da sesmaria prevista na legislagdo portuguesa” (ibid). Mesmo
assim, decidi apresentar o mapa hidrografico da Bahia para dar uma ideia da quantidade de
margens fluviais que os gentios dispunham para construir as suas cabanas, praticar pesca €

canoagem.

Mapa 1: Hidrografia do Estado da Bahia

Fonte: http://www.brasil-turismo.com/bahia/mapa-bahia.htm

Guanambi estd a margem esquerda do rio Carnaiba de Dentro e a margem direita do rio
Carnaiba de Fora, cuja nascente esta em Caetité. Estes dois rios se encontram e desse encontro
surge o Rio das Ras, que ¢ um dos afluentes do Rio Sao Francisco. Andarai (rio dos morcegos),
primitivamente, era habitada por indios Cariris; em seu territorio se encontra o pantanal de
Marimbus (Terra Alagada, em lingua banto). Botupora (monte belo), primitivamente povoada
pelos indios Tuxas, esta situada entre a margem esquerda do Rio Santo Onofre e a margem
direita do Rio Paramirim. Carinhanha (peixe com muitos dentes), povoada no passado por
indios Carijos, ¢ margeada pelo rio de mesmo nome, que ¢ um dos afluentes do Rio Sdo
Francisco. Ibiassucé (terra alta) foi uma das moradas dos indios Caetés e esta a margem direita
do Rio Sao Jodo, cuja nascente ¢ em Caetité; ele se encontra primeiro com o Rio Brumado e

depois com o Rio do Antdnio, cuja nascente ¢ em Jacaraci (cabeceira de rio), e termina como
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afluente do Rio de Contas, que tem em uma de suas margens o municipio de Guajeru (plantas
rosaceas); este foi uma das moradas dos indios Pataxds, Mongoyds e Yngorés.

Sintetizando o que foi dito até o presente momento, pode se dizer que todos estes
municipios vém mantendo ha séculos os seus nomes indigenas. Dito de outra forma, eles
permanecem com 0s nomes que 0s povos nativos lhes deram muito antes do periodo da
coloniza¢do. Ao nomearem esses lugares com os significados que eram atribuidos pelo idioma
tupi, eles davam um sentido ao mundo que era identificado coletivamente por todos os sujeitos
que nasciam e aprendiam a viver ali. Isso nos fez levantar algumas questdes de pesquisa: sera
que todos(as) os(as) estudantes conhecem a origem dos toponimos dos locais em que eles(as)
vivem? Alguns deles veem, nas suas constitui¢cdes relacionadas aos seus direitos de cidadania
(ou mesmo de seus habitos e/ou costumes), algum sinal das herancas desses povos? Como
os(as) estudantes que nasceram nesses municipios indigenas lidam com essas historias na
constitui¢do de suas identidades enquanto sujeitos de direitos que vivem nesse mundo com suas
familias? Quantos descendentes desses povos tém tido acesso a universidade seja por via ou
ndo das reservas de vagas? Dentro da diversidade que hoje marca o contexto universitario, como
se dao os lacos de solidariedade com descendentes desses povos que estdo na origem da vida
social daquela sociedade?

Evidentemente que essas questdes serdo tratadas no capitulo em que analisarei as
entrevistas com os sujeitos de pesquisa. Por ora, ressalto apenas os aspectos que precisava
esclarecer, primeiramente, para mim mesma, antes de ouvir o que os sujeitos de pesquisa teriam
a falar sobre eles. Estamos, portanto, buscando entender se as politicas que universidade faz
para aumentar o acesso € a permanéncia de estudantes que compdem parte dos grupos pouco
representados no mundo académico estdo, de fato, incorporando-os de uma forma inclusiva.
Lembro que as politicas de acdes afirmativas previstas na constitui¢do nacional visam corrigir
as desigualdades que afetam diretamente dois grupos étnicos-raciais: os afrodescendentes e os
povos indigenas. Sera que os pretendidos modelos de inclusdo ndo estariam mais uma vez
produzindo novos estigmas?

Para comegar a responder a essa pergunta, fiz o tradicional caminho de busca
bibliografica e documental a fim de compreender o que teria levado a existir tantos toponimos
em lingua tupi, no interior da Bahia, em todos os seus territorios de identidade para indicar
nomes de cidades, de acidentes geograficos e assim por diante. Como explicar esse fendmeno
que conserva as memorias de grupos indigenas que persistiram todos esses anos resistindo a

brutalidade do escravismo colonial?
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Darcy Ribeiro (1995), na sua obra sobre O Povo Brasileiro, logo no primeiro capitulo,
intitulado O Novo Mundo, introduz o tema das matrizes étnicas que povoaram o Brasil nos
primérdios da colonizagdo, no século XVI. Ele identifica a lingua tupi como sendo uma das
matrizes. Na sua concepgao, até os meados do século XVIII, ela foi “a lingua materna de uso

corrente” (RIBEIRO, 1995, p. 48).

Os padres, por volta de 1550, mudaram de tatica. Abandonaram o ensino de latim para
dedicarem as suas energias a formacao de irmaos leigos e de padres que dominassem
bem a lingua tupi-guarani para serem aliciadores dos indios para as suas missdes de
doutrina religiosa (RIBEIRO, 1995, p. 33).

Mas nao foi apenas no universo religioso que o tupi prevaleceu. Renata Ferreira Costa
(2006), estudando os topdnimos indigenas na capitania hereditaria de Sao Paulo, destaca o papel
dos clérigos jesuitas para uso da lingua tupi. Segundo a referida autora, os clérigos ao chegarem
ao mundo novo se depararam com uma infinidade de povos nativos que falavam outra lingua
que nada tinha a ver com aquelas que eram faladas no continente europeu. Para catequiza-los,
como ressaltou Darcy Ribeiro na citagdo anterior, teriam que aprender a falar a lingua dos
nativos.

Entretanto, R.F. Costa (2006) acrescenta também em seu ensaio o uso que dela fizeram
os bandeirantes paulistas, que eram mobilizados e beneficiados com doagdes pelos capitaes-
mores das capitanias sertanejas. Com eles, formavam-se verdadeiros exércitos para combater
os povos indigenas que resistiam as acdes dos invasores colonizadores portugueses. Segundo

Costa:

Dentro desse papel de conquistador de terras insdlitas, o bandeirante, juntamente
com o indigena, tera uma atitude espontinea ou nio de nomear os lugares. A
primeira gramatica do tupi foi feita por José de Anchieta, que viveu 44 anos no Brasil,
aprendendo o tupi com os indios guaianazes de Sdo Paulo de Piratininga (...). Foi
nessa regido que a lingua tupi imperou, porém, deve-se a sua mais notavel expansao
aos proprios conquistadores europeus, gracas as expedicdes bandeirantes que
penetraram nos sertdes para apresar indios e para a busca de metais preciosos,
e principalmente aos jesuitas, que, através da catequese, tornaram geral esse idioma e
o cultivaram (R.F. COSTA, 2006 p. 3 e 5, grifos meus).

Como se pode ver, selecionei duas obras que nos deram suporte para compreender uma
parte das origens dos municipios com nomes indigenas que integram a base de dados de
matriculas de estudantes do Campus XII neles nascidos. Imagino que, nesse contexto, haja
estudantes que podem descender desses povos. Havera, entdo, espacos na universidade para

tratar a cultura desses povos indigenas?
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R.F. Costa (2006), no ensaio supracitado, abre um leque de possibilidades para os
leitores se deliciarem com significados que os indigenas davam aos nomes dos lugares em que
eles circulavam, conviviam, plantavam, pescavam, cacavam, copulavam, adoravam suas
divindades e assim por diante. J& os bandeirantes paulistas, segundo a autora, quando
penetravam nos sertdes € nomeavam os locais com toponimos indigenas, praticavam um
exercicio cartografico que tinha como objetivo exclusivo a dominagao territorial.

Mas, apesar das mortes € do uso que os bandeirantes fizeram desses grupos nativos ora
os escravizando nos trabalhos das fazendas, no plantio e na criagdo do gado, ora como parceiros
na captura de indigenas de outras tribos que seriam vendidos para o trabalho escravo na regiao
sertaneja, o certo ¢ que povos indigenas tém presenca ativa no atual momento historico, no
sertdo produtivo. Afirmo isso com base no relatorio de Estudos Basicos realizado pela
Secretaria do Desenvolvimento Urbano (BAHIA, 2012) do Estado da Bahia. Para efeito de

apresentacao:

Quadro 6: Comunidades Indigenas no Velho Chico e Sertdo Baiano, 2012

Territorios | Grupos Indigenas Total
Velho Chico Tuxa= 644
Quiriri= 157 1.545
Pancaru= 74
Sudoeste Aticum=1.138
Baiano Timbala= 156 1.294
Total 5 grupos indigenas | 2.839

Fonte:seplan.com.br

Guardando as distancias entre as entradas de populacdes ndo indigenas no territdrio do
sertdo produtivo, busco também, nesse levantamento sob o locus de suas origens, retratar a
presenca de negros africanos que foram escravizados no periodo colonial na area do sertdo
produtivo. A leitura que fago sobre como teria sido a presenga desses povos africanos, no sertao
produtivo, foi orientada, como mostrei nas paginas anteriores, pela analise que Gorender (1978)
fez acerca das disputas entre a igreja e os proprietarios das sesmarias no sertdo do Brasil.
Segundo ele, os jesuitas e os dominicanos eram contra a escravizacao dos indigenas. Estes,

segundo os registros de Gorender, chegaram a ser defendidos até pelo Vaticano (p. 136).

Ja os negros tiveram desde cedo sua escravizagdo sancionada pela Igreja Catolica. Os
jesuitas, em particular, ndo s6 recomendaram o emprego de africanos no Brasil, como
exploraram escravos negros em suas numerosas plantacdes e fazendas de gado e
auferiram rendimentos do trafico, inclusive de sua pratica direta na Africa
(GORENDER, 1978).


http://www.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-territorial/PUBLICACOES_TERRITORIAIS/PLANEHAB/PLANEHAB-Vol-III_Tomo_VI_Comunidades_Tradicionais_R01.pdf
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Recuperando os pontos de entrada dos negros no Brasil, Darcy Ribeiro (1995) destaca

a presenga indigena, portuguesa e negra africana da seguinte maneira:

Os dois portos de Pernambuco passaram a ser a boca de entrada da mao de obra que
iria, dai em diante, edificar o quanto se edificou, produzir o quanto se produziu no
Brasil, que era, os negros africanos (...) estes, tal como ocorreu com os brancos vindos
mais tarde a integrarem-se na etnia brasileira, os negros, encontrando ja constituido
aquela protocélula luso-tupi, tiveram de nela aprenderem a viver, plantando,
cozinhando alimentos da terra, chamando as coisas e os espiritos pelos nomes
tupis incorporados ao portugués, fumando longos cigarros de tabaco e bebendo
cauim (p. 45, grifos meus).

Embora Ribeiro tenha identificado a presenca de trés matrizes étnicas no Brasil, naquele
momento, ele assinala a distancia social entre elas. Além da separacao entre pobres e ricos, a
discriminacao pesa, segundo ele, sobre os indios, os mulatos e muito mais sobre os negros. Mas

houve resisténcias assim descritas por Ribeiro:

As lutas mais longas e mais cruentas que se travaram no Brasil foram: a resisténcia
indigena secular ¢ a luta dos negros contra a escraviddo que durara séculos de
escravismo. Tendo inicio quando comegou o trafico e so se encerrou com a abolico.
Sua forma era, principalmente, a da fuga, para a resisténcia e para a reconstituigdo da
vida em liberdade nas comunidades solidarias dos quilombos que se multiplicou aos
milhares (RIBEIRO, 1995).

A partir de 1888, o quilombo como uma estratégia de luta, de resisténcia de negros
africanos e de seus descendentes nascidos no Brasil contra o escravismo ndo tinha mais sentido
porque a escravatura havia sido abolida. Isso ndo significa que a situagdo de desigualdade e
discriminacao que recaia e ainda recai sobre os afrodescendentes tenha desaparecido, mas novas
lutas foram acionadas e, com a Constituicdo de 1988, o conceito de “quilombo”, gerado no
periodo colonial, reaparece e passa a ser reivindicado como uma propriedade coletiva que no
passado representou uma estratégia de luta. Eram reivindicagdes dos movimentos negros da
década de 1970 que ap6s um longo periodo de maturagdo chegaram ao Congresso Nacional.
Foi dai que o artigo 4° do art. 3° do Decreto n® 4.887, de 20/11/2003, reserva a Fundacao
Cultural Palmares — FCP a competéncia pela emissdo de certidao as comunidades quilombolas
e sua inscri¢cao em cadastro geral.

Foi consultando o referido cadastro que identifiquei que nessa area de municipios, as
quais carregam toponimos indigenas, em algumas delas hd o registro de remanescentes de

quilombo, que apresento no quadro a seguir.



Quadro 7: Remanescentes de quilombos

124

MUNICIPIOS COMUNIDADES QUILOMBOLAS TOTAL

ANDARAI Andarai, Fazenda Velha, Mata Grande, Morrinhos, Rua dos Negros, 06
Igatu
BOTUPORA Botupora Riacho dos Novatos 01
BoQUIRA | e 01
CAETITE Pau Ferro, Vereda do Cais, Sapé, Olho D'agua. Sambaiba, Vargem do 14
Sal, Mercés, Lagoa Do Meio, Contendas, Malhada, Cangalha, Lagoa do
Mato, Passagem de Areia, Lagoinha Da Cobra
CARINHANHA Barra do Parateca, Estreito 02
GUANAMBI Morro de Dentro, Queimadas 02
IGAPORA Lapinha, Passagem da Pedra, Gurunga 03
IBIASSUCE Santo Inacio 01
IBOTIRAMA Saco Grande de Tixinha 01
MACAUBAS Mata do Sapé 01
PIATA Palmeira, Machado, Tijuco e Capao Frio, Capdo, Carrapicho, Mutuca e 13
Sitio dos Pereiras,
_ Barreiro, Caigara, Ribeirdo de Cima, Ribeirdo do Meio e Tamburil
PINDAI Caco, Vargem do Rancho e Taboa II, Boi 04
MALHADA Parateca e Pau D'arco, Nova Batalhinha, Rio Das Réas e Tomé Nunes 05
MALHADADE | e
PEDRAS

TANHACU Tucum, Pastinho 02
TOTAL 56

Fonte: http://www.palmares.gov.br/sites/mapa/crqs-estados/crqs-ba-05022021.pdf

Reuni 16 municipios com nomes indigenas, distribuidos em quatro territorios de

identidade da Bahia, como se pode ver no Quadro 5. E impressionante a tendéncia a naturalizar
essas situacdes que se relacionam as origens locais de nascimento. Embora isso ocorra com
certa frequéncia, especialistas sobre esse tema nos alertam o quanto se perdeu de profundidade
sobre a construcdo da subjetividade politica dos cidaddos locais quando isso passa
despercebido.

Esse ¢ um dado historico ou registro de memoria publica que aconteceu em outras partes
do Brasil. Por exemplo, Giovani Cherini (2007), analisando a origem indigena de nomes de
municipios do Rio Grande do Sul, preocupou-se em mostrar que “o nome do municipio
determina as raizes, o progresso ¢ a luta da comunidade primeiro pela emancipagao e, depois,
para que o crescimento seja constante € que cada vez mais a comunidade tenha qualidade de

vida e orgulho da cidade onde se nasce” (CHERINI, 2007, p. 7). Segundo ele, os indigenas
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consideravam os nomes de seus locais de nascimento como sagrados, dando a eles uma

variedade de sentidos que mostram que para esses povos o nome tem “poder” (ibid).

4.2 DO LITORAL AO SERTAO BAIANO EM CONEXAO COM TRES BACIAS FLUVIAIS

No Bloco 2, agrupo municipios com referéncias diretas aos nomes de donatarios ou
proprietarios de terra (incluindo, as vezes, o nome de um de seus descendentes), ou aos simbolos
da coroa. Nesse bloco foram registrados sete municipios, quatro deles localizados no Sertdo
Produtivo e os outros trés, respectivamente, no Litoral Sul, na Bacia do Paramirim e no Velho

Chico.

Quadro 8: Cidades com nomes de donatarios, moradores ilustres, simbolos da Corte

Territorios Municipio Matriculados
Litoral Sul Aurelino Leal®? 1
Sudoeste Baiano Licinio de Almeida® 2
Sertio Produtivo Lagoa Real® 4
Bacia do Paramirim Erico Cardoso% 1
Sertio Produtivo Rio do Antonio®’ 1
Sertio Produtivo Sebastido Laranjeiras®® 5
Velho Chico Serra do Ramalho® 2
Total 14

Fonte: IBGE (2020)

O municipio hoje conhecido como Aurelino Leal s6 adquire essa denominagao quando
ganha autonomia administrativa por meio da Lei estadual de n° 1579 de 15 de dezembro de
1961. Com areferida Lei, a camara homenageava Aurelino de Aratijo Leal, advogado e politico,
nascido em Rio de Contas, em 1877, filho de um grande proprietario de terra. O territoério no

qual esse municipio estd localizado era habitado antes da colonizacdo por indios pataxds que

SInformagdes sobre o municipio Aurelino Leal cf. hitps://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/aurelino-
leal/historico

%Informagdes sobre o municipio Licinio de Almeida cf: Atips://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/licinio-de-
almeida/historico

%Informacdes sobre o municipio Lagoa Real cf:https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/lagoa-real/historico
SInformacdes sobre o municipio Erico Cardoso cf:/1tps:/cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/erico-
cardoso/historico

*Informacdes sobre o municipio Rio do Anténio cf: https.//cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/rio-do-
antonio/historico

®Informacdes sobre o municipio Sebastifio Laranjeiras cf: https.//cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/sebastiao-
laranjeiras/historico

“Informagdes sobre o municipio Serra do Ramalho cf: hitps://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/serra-do-
ramalho/historico


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/aurelino-leal/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/aurelino-leal/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/licinio-de-almeida/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/licinio-de-almeida/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/lagoa-real/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/erico-cardoso/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/erico-cardoso/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/rio-do-antonio/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/rio-do-antonio/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/sebastiao-laranjeiras/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/sebastiao-laranjeiras/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/serra-do-ramalho/historico
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/serra-do-ramalho/historico
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resistiram bravamente a invasao dos colonizadores. Segundo os registros, este territorio, em
1755, foi incorporado a Capitania Hereditaria de Ilhéus e, aos poucos, foi sendo ocupado por
“aventureiros em busca de terras a serem desbravadas” que, na época, eram impedidos pelos
grandes proprietarios do cacau de se instalarem em terras proximas ao litoral, evitando-se,
assim, novos concorrentes (N.R. MIRANDA, 2010).

J4 a cidade Licinio de Almeida’® tem a sua origem em um povoado que no passado se
chamava Gado Bravo, indicando, assim, com esse designativo, que aquela regido havia sido
marcada nao s6 pela presenca de proprietarios de gado, mas também daqueles que sabiam
adestrar os bovinos, 0s vaqueiros.

Os proprietarios, segundo Capistrano de Abreu, muitos deles se fixaram na regido por
decisdo das autoridades baianas, que os organizaram a partir de sua disponibilidade para dizimar
os ataques indigenas, desferidos contra suas fazendas de gado e engenhos. Em troca dessa
organizac¢do, essas autoridades ofereciam aos “desbravadores” a oportunidade de cultivarem
terras ou criarem gado nos terrenos oferecidos como pagamento (ABREU, 1985/1907).

O municipio Lagoa Real antes de sua emancipacdo era um distrito do municipio de
Caetité, sobre o qual ja falei no bloco anterior. O que nos interessa, no momento, ¢ registrar a
sua toponimia vinculada a simbolos da realeza lusitana. A historiadora Maria de Fatima Novaes
Pires (2005) ajuda a entender as razdes pelas quais diferentes simbolos foram utilizados para
identificar territérios no alto-sertdo da Bahia. Por exemplo, a Lagoa Real esta localizada
territorialmente em um espago que, no periodo colonial, se constituia como rotas por meio das
quais circulavam produtos de altos valores e de interesses comerciais da Corte portuguesa.
Como salienta também o historiador Angelo Alves Carrara (2007), era por meio desses locais
que as autoridades responsaveis pela protegdo dos interesses da Coroa ‘“estabeleciam os
mercados, ligando as Minas Gerais a Bahia e ao vasto territorio do vale do Sdo Francisco”
(CARRARA, 2007, p. 129).

Assim, Lagoa Real passa a fazer parte do arraial de Santa Ana de Caetité que, por sua
vez, foi criado por um Alvard Régio’! que o agregava a pessoas que, em nome da Coroa
portuguesa, tinham a func¢do de “fiscalizar e de criar estratégias de arranjo de dominio e poder
e, assim, todas as povoagdes e vilas s6 poderiam ser criadas mediante Cartas Régias ou Forais”

(NEVES e MIGUEL, 2007, p. 205). Dessa forma, Lagoa Real foi instalada por meio da Lei

Ohttps:/leducacao.liciniodealmeida.ba.gov.br/sme/conteudoinstitucional/menuesquerdo/SandBoxItemMenuPagi
naConteudo.ew?idPaginaltemMenuConteudo=5923

"I Como o proprio termo expressa, o alvara régio era um edital que os reis ou regentes faziam uso para governar
as capitanias hereditarias que formavam a unidade brasileira naquele momento.


https://educacao.liciniodealmeida.ba.gov.br/sme/conteudoinstitucional/menuesquerdo/SandBoxItemMenuPaginaConteudo.ew?idPaginaItemMenuConteudo=5923
https://educacao.liciniodealmeida.ba.gov.br/sme/conteudoinstitucional/menuesquerdo/SandBoxItemMenuPaginaConteudo.ew?idPaginaItemMenuConteudo=5923
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Provencal de numero 224 de 16 de julho de 1888, na terra que antes da colonizacao era povoada
pelos indios Caetés, e s6 foi emancipada em 1984, passando a ser conhecida como a Terra da
Vaquejada. Outra informagao pertinente que destaco € que, segundo os gedlogos, este lugar
possui uma das maiores jazidas de urdnio do territdrio brasileiro.

Erico Cardoso faz parte de um territorio que na antiguidade era habitado pelos indios
Maracas. Comegou a ser povoado por bandeirantes, no século XVIII. Em um dos registros
histéricos analisado por Isnara Pereira Ivo (2007), a autora apresenta trechos da carta escrita
pelo bandeirante Belchior Dias Moréia enviada ao vice-rei da época, em 1750, na qual dizia ter
entrado no “Rio das Contas, aonde entre outros sinais”, havia encontrado “os 2 marcos de
pedra”. Termina a missiva dizendo que “aonde se acha a mina era terra infestada por

Maracazes’

e outros gentios até a serra do Orobo” (IVO, 2007, p. 8). Segundo Clese Mary
Prudente Correia (2017), tais desbravadores seguiam pelas “margens do Rio Brumado, cujas
nascentes se controvertem no pico das Almas com as do Rio Paramirim” (CORREIA, 2017, p.
104).

Foi por esse caminho que os bandeirantes chegaram “as minas de ouro do Morro do
Fogo” (CORREIA, 2017, p. 104). Em 1820, ali se forma um arraial e “em 1843 foi
transformado em um distrito denominado de ‘Agua Quente’ em virtude da forte presenca de
aguas térmicas (ibid), que foi concedido pela Coroa como propriedade do entdo coronel
Liberato Jos¢ da Silva (IBGE, 2020). J4 em 1875, toma posse da referida propriedade o
“capitdo-mor Antonio José Cardoso que, em 1898, foi nomeado como primeiro intendente de
Paramirim (ibid, p. 104). O municipio hoje conhecido como Erico Cardoso nasce como um
distrito de “Agua Quente”, criado em 1843 pela lei provincial de n® 200. Trinta e dois anos
depois, em 1875, Agua Quente é subordinada ao municipio de Paramirim e em 1962, por meio
de uma lei estadual, ¢ elevada a categoria de municipio. Por fim, em 1985 seu nome ¢
incorporado a heranga colonial da familia donatéria.

A cidade de Rio do Antdnio, apesar dessa toponimia absolutamente personalizada na
figura de um proprietario local marcadamente inserido nos principios da colonizacdo do
territorio, foi aquela que mais misturou tragcos do colonialismo portugués com agdo estratégica
entre os mercadores que circulavam por aquela regido. Ao descrever as memorias do municipio
de Condeuba, que esta situado no mesmo territdrio em que fica o Rio do Anténio, Tranquilino
L. Torres (1924) oferece uma versao bastante instigante de como o rio que cortava os povoados

que compunham essa parte do sertdo baiano passou a ser identificado com o proprietario

72 O historiador Clovis Moura registra a resisténcia dos indios Maracazes em sua obra Rebelides da Senzala, Sdo
Paulo: Editora de Ciéncias Humanas, 3* Edi¢do, 1981.
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Antonio da Cunha, que morava na sua margem direita. O Rio do Antonio nasce no municipio
de Licinio de Almeida e sua microbacia pertence a bacia do Rio das Contas. Ele ¢ um afluente
do Rio Brumado; este ¢ um rio temporario que sé ¢ corrente no periodo das chuvas, dai a
possiblidade de ser muito perigoso no periodo das cheias. Segundo o memorialista Torres
(1924), na época das enchentes era Antonio que ajudava os inimeros viajantes que por ali
passavam a atravessa-lo. O rio era dele. Talvez por isso ¢ que se dizia que s6 ele o conhecia
melhor do que ninguém.

Sebastido Laranjeiras ¢ um toponimo que foi adotado em 1962 em homenagem a um
bispo da igreja catdlica, Dom Sebastido Dias Laranjeiras, nascido na regido. Mas antes dessa
representacdo toponimica, aquele local fazia parte do territorio de Palmas do Monte Alto
(IBGE, 2020), que era um povoado que emergiu no sertdo baiano em 1742, quando o donatério
responsavel pela sesmaria da Casa da Ponte decidiu construir uma “capela para a Nossa Senhora
Mae de Deus e dos Homens” (idem). Segundo os registros por mim consultados, no decorrer
de sua historia, Palmas do Monte Alto teve o seu territério desmembrado, dando origem a trés
outros municipios: Riacho de Santana (1878), Guanambi (1919) e Sebastido Laranjeiras (1962).
Por essa razdo, vi como necessario buscar compreender um pouco mais a historia dessa
localidade, mas pensando-a a partir de sua origem, sem desvincula-la da sua conexdo com a de
Palmas do Monte Alto. No momento desta pesquisa, a cidade de Sebastido Laranjeiras tinha,
apenas 53 anos de idade de emancipagao politica, mas na realidade, ela carregava uma memoria
de trés séculos de experiéncias histdricas que podiam estar impactando na constru¢do das
identidades dos estudantes participantes, nascidos e criados naquele ambiente.

Pelo fato de o municipio Sebastido Laranjeiras ter feito parte do territorio de Palmas do
Monte Alto por mais de um século, ndo d4 para desconsiderar dados historicos que Daniela da
Silva Ramos (2016) traz em sua dissertacdo de mestrado sobre como as relagdes eram
racializadas naquele contexto; por exemplo, ela identifica a pratica da elite escravocrata com o
trafico interprovincial de escravizados negros arrolados em seus inventarios; ora o escravizado
negro aparece na lista de seu patrimonio como um dote que lhe foi concedido por algum favor
prestado a outro escravocrata poderoso, ora o escravizado negro entra no seu inventario como
o pagamento de uma divida. Chamou-nos a aten¢do um dos inventarios de senhores e senhoras
escravocratas de Palmas de Monte Alto que D. S. Ramos descreve em detalhes na sua
dissertacdo, o da familia “Dias Laranjeiras” (D. S. RAMOS, 2016, p. 58). Pode ser coincidéncia
o fato de os sobrenomes de familia serem os mesmos em termos toponimicos, mas mesmo assim
decidi enfrentar esse risco para verificar se essa coincidéncia tem impacto ou ndo na constru¢ao

da identidade dos (as) estudantes do Campus XII da UNEB.
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4.3 0S SIMBOLOS CRISTAOS EM TERRITORIOS INDIGENAS SEGUINDO FLUXOS
FLUVIAIS

Passo ao bloco dos municipios que receberam toponimos de carater religioso. Isso nao
significa que essa nomeacdo tenha sido fruto exclusivo da atuacdo de agentes relacionados as
duas ordens catodlicas, jesuitas ou capuchinhos, que tiveram presenca notavel na Bahia, no
periodo colonial. Os registros consultados mostram que, muitas vezes, foram os donatarios ou
membros de suas familias que trouxeram imagens de santos ou de santas e buscaram enraiza-
las nos territorios em que decidiram morar e criar suas familias.

Para entender um pouco a constitui¢ao desse tipo de identidade social e acentuadamente
religiosa que marcou uma parte significativa da regido na qual estou realizando a pesquisa,
recorri ao trabalho de Raimundo Pinheiro Venancio Filho (2014). O autor estuda o sagrado e o
profano no sertdo da Bahia e analisa, em detalhes, os diferentes significados aos quais as
populagcdes que moram nas localidades que foram geradas por esse tipo de ativismo religioso
deram as suas experiéncias.

No formulario de matriculas dos estudantes que entram em 2017, 41 deles haviam
nascido em municipios cujos toponimos indicavam simbolos da igreja catdlica, como se pode

ver no Quadro 9.

Quadro 9: Imagens e icones da Igreja Catdlica

Territorio Municipio Matriculados
Area Metrépole Salvador 04
Velho Chico Bom Jesus da Lapa 15
Velho Chico Riacho de Santana 15
Sertao Produtivo Livramento de Nossa Senhora 05
Bacia do Rio Corrente Santa Maria da Vitoria 02
Total 41

Fonte: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/salvador.html

Salvador estd localizada em espago geografico marcado por reentrancias da costa
maritima por onde o mar do oceano Atlantico avanga para o interior do continente.
Tecnicamente, esse acidente geografico ¢ chamado de baia. Segundo historiadores, um ano apds
a chegada de Pedro Alvares Cabral na nova terra a ser colonizada por Portugal, uma nova
expedicao enviada sob o comando de Gaspar Leme trazia na sua comitiva o cartdgrafo italiano

Américo Vespucio, a quem foi atribuida a incumbéncia de mapear o que ele proprio chamou de


https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/salvador.html
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mundus novus (VESPUCIO, 2013). Depois de alguns dias de sua chegada & referida bacia
daquele pedago do Atlantico, ele fez o seguinte registro em uma das suas cartas em que batiza

0 Brasil:

A ilha era totalmente desocupada e desabitada, farta de dgua fresca e doce, com muitas
arvores e inumeros passaros marinhos e terrestres que eram tdo doceis que se
deixavam sem medo apanhar com a médo, motivo pelo qual pegamos tantos que com
eles abarrotamos uma barca (...). Feita ali a provisdo, seguimos viagem com vento
entre austral e libecho’, porque a ordem que recebéramos do rei era seguir rumo da
navegagcdo procedente, qualquer que fosse o perigo que houvesse. Tomado esse rumo,
encontramos enfim um porto que demos a ele o nome de Baia de Todos os Santos, a
qual chegamos em 17 dias, tendo o Altissimo nos concebido vento propicio. Dista
esse porto 30 léguas da mencionada ilha (VESPUCIO, 2013, p. 30, grifo meu).

Mas porque nomeé-la como Baia de Todos os Santos? Segundo Carlos Alberto F.
Perugorria (1907), na época em que Vespucio era o cartdografo encarregado de registrar e
nomear os acidentes geograficos por ordens do rei, a norma era que eles fossem identificados
com o nome do santo homenageado no dia em que tais acidentes eram descobertos.

Perugorria (1907) deu como exemplo o registro que foi feito por Américo Vespticio
quando fazia parte da segunda exploracdo em 1501, vindo para o mundo novo. Fortalecendo
essa ideia de o acidente geografico ter o nome do santo ou do santa homenageado no dia,
Perugorria nos deu outro exemplo da descoberta de um desses acidentes geograficos, s6 que
agora relacionados diretamente com o meu locus de pesquisa, o alto sertdo baiano, ou mais
precisamente de um rio longo que passa por ele e desdgua em territorio alagoano, em Piagcabugu.
O navegante que se aproximou da foz desse rio registrou o encontro dele com o mar no dia 4
de outubro, que no calendario catdlico homenageia-se Sdo Francisco Assis. Dai, Rio Sdo
Francisco.

Na sua bacia estdo localizados os municipios de Bom Jesus da Lapa e o de Riacho de
Santana. J4 o municipio de Livramento de Nossa Senhora estd situado na bacia do Rio das
Contas e o de Santa Maria da Vitéria pertence a bacia do Rio Corrente, que ¢ um dos afluentes
do Rio Sao Francisco.

Bom Jesus da Lapa esta situada a margem direita do Rio Sdo Francisco e bem proxima
de dois de seus afluentes, o Riacho de Santana, Rio Santa Rita e Rio Corrente. A regido na qual
esse municipio esta situado foi foco de estudo de muitos historiadores e historiadoras (D. S.
RAMOS, 2016; NEVES, 2003). Talvez por essa confluéncia de rios, ele tenha sido o local que

identifiquei como sendo aquele que teve o maior registro de povos indigenas: Tamoios,

73 Libecho: vento forte que sopra do sudoeste.
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Cataguas, Xacriaba, Aricobés, Tabajaras, Amoipira, Tupana, Ocren, Sacragrinha e Tupinanba.
Indigenas antes da sua fundagdo, primeiro como sesmaria, de onde se disputaria o acesso as
minas de ouro e o carregamento de mercadorias produzidas em muitos lugares a sua volta.
Como foi possivel ver no quadro anterior, duas cidades se localizam na bacia do Rio
Sao Francisco. Elenco agora, através do Quadro 10, as cidades com nomes de atividades,

alimentos locais ou acidentes geograficos.

Quadro 10: Cidades com nomes de atividades, alimentos locais ou acidentes geograficos

Territorio de Identidade Municipio Quantidade
Sertdo Produtivo Palmas do Monte Alto™ 72
Sertdo Produtivo Candiba’ 51
Sertdo Produtivo Tanque Novo’® 35
Sertdo Produtivo Brumado 27
Sertdo Produtivo Macaubas 09
Sertdo Produtivo Contendas do Sincora 01

Velho Chico Matina 44
Velho Chico Malhada 07
Velho Chico Serra do Ramalho 02
Bacia do Rio Corrente Correntina 01
Bacia do Rio Corrente Cocos 01
Chapada de Diamantina Rio de Contas 01
Chapada de Diamantina Serrolandia 01
Sudoeste da Bahia Pogdes 01
Total 252

Fonte: IBGE (2020)

Sobre Palmas do Monte Alto, ja trouxe algumas informagdes acerca de sua identidade
no primeiro bloco, quando descrevo a origem da cidade de Sebastido Laranjeira. Este, como
dito anteriormente, resulta de uma desagregagdao de Palmas de Monte Alto que foi, no passado
longinquo, local de morada de diferentes povos nativos indigenas. Mas foi apenas em 1742 que

o territorio de Palmas do Monte Alto passou a ter terras concedidas regiamente a donatarios.

"4 Cf. https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=34965&view=detalhes

5 Cf. http.://www.integracaobahia.com.br/v1/2018/08/14/candiba-as-margens-da-lagoa-o-mocambo-dos-
candimbas-e-exemplo-na-bahia/

6 Cf. https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dths/bahia/tanquenovo.pdf


https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?id=34965&view=detalhes
http://www.integracaobahia.com.br/v1/2018/08/14/candiba-as-margens-da-lagoa-o-mocambo-dos-candimbas-e-exemplo-na-bahia/
http://www.integracaobahia.com.br/v1/2018/08/14/candiba-as-margens-da-lagoa-o-mocambo-dos-candimbas-e-exemplo-na-bahia/
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/bahia/tanquenovo.pdf
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Estes, segundo os registros, cumpriram o principal rito que marcou, simbolicamente, o
poder real da Coroa portuguesa associado aos cultos religiosos. Em quase todos os dominios
locais, os senhores de terra utilizaram o trabalho de seus escravizados negros para construir
igrejas e capelas em devogao, seja a Jesus, aos santos e as santas a quem faziam promessas para
alcangarem algum sucesso ou, como aconteceu em Palmas do Monte Alto, a protetora “Nossa
Senhora Mae de Deus e dos homens”. No entanto, o que mais nos chamou a aten¢ao na literatura
historiografica que tratou desse periodo do escravismo colonial, especialmente na Bahia, foram
as relagdes que se estabeleceram entre senhores e os escravizados no alto sertdo baiano.

Por exemplo, Maria de Fatima Novaes Pires (2014) identificou, entre as estratégias de
resisténcias dos escravizados, no alto sertdo da Bahia, claros momentos de negociacao. Todavia,
ressalto que ali ndo tinha nada a ver com submissdo. Ao contrario, a meu ver, Pires recupera a
ideia defendida em um cléssico estudo realizado por Jodo José dos Reis e Eduardo Silva (1988),
ao estudarem esse tipo de negociacdo em documentos de época. Por exemplo, eles identificaram
registros de situagdes em que senhores fluminenses do café se viam for¢ados a negociar com
os escravizados que barganhavam algumas regalias (REIS e SILVA, 1988, p. 28 e 29).
Observaram esses processos também no engenho de Santana na Bahia. Ali os escravizados
exigiam direito de poderem “cantar, folgar e brincar” (ibid, p. 20 e 21). Ou seja, essa negociacao
incluia, segundo esses autores, a “defesa de vida espiritual e ludica autdbnoma” (PIRES, 1988,
p- 20-21).

Esses estudos trazem informagdes importantes para pensar a questdo da identidade que
pode ou ndo estar interferindo na constitui¢do dos individuos que se originaram desses
contextos. Considerando o numero de estudantes do Campus XII da UNEB, temos de
reconhecer que uma significativa parte deles tem origem nesse universo. Como disse antes, ndo
se pode esquecer que a cidade de Palmas do Monte Alto (com 79 matriculas), no decorrer da
sua historia, teve o seu territorio desmembrado, dando origem a trés outros municipios do sertdo
produtivo na seguinte ordem: 1°- Guanambi (com 121 matriculas), 2°- Riacho de Santana (com
15 matriculas) e 3°- Sebastido Laranjeiras (com 5 matriculas). No total, sdo 215 estudantes que
estdo nessa origem.

Passo a Candiba, municipio cujo nome, segundo alguns especialistas, ¢ de origem
quimbundu, lingua falada pelos povos negros africanos que foram trazidos de Angola durante
o0 escravismo colonial. O termo era usado para designar um tipo de coelho que se embrenha nas
matas em busca de sobrevivéncia. Jos¢ Martins (2018) destaca, também, que o topdnimo
Candiba era associado a ideia de Mocambo que, no periodo colonial, se constituia como um

espago coletivo no qual os escravizados negros se refugiavam para preservar a vida em
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liberdade. Candiba ¢ um municipio que estd “encravado nas encostas da Serra Geral da Bahia”
(MARTINS, 2018). Nele, segundo Martins, emergiu um denso trabalho agricola que permitiu
o cultivo de diferentes culturas, tais como: “milho, feijao, mandioca, cana de agucar e algodao”
(ibid, p. 1). Nos relatos sobre a origem dessa cidade, Martins identifica em um deles o registro
de 1837 sobre a chegada de uma imagem, esculpida em ceramica, de Nossa Senhora das Dores,
que compunha a missdo de um jesuita que estava encarregado, naquele momento, de doutrinar

~

“os escravizados debandados das fazendas do vale do Rio das Ras” (ibid). Com isso, a Nossa
Senhora das Dores virou a padroeira do local.

Como se pode ver, na sua histdria, o municipio de Candiba tem registros de resisténcia
de afrodescendentes, assim como da agdo dos jesuitas na catequizagdo desses mesmos sujeitos.
De acordo com Martins (2018), foi por meio dessa a¢do da igreja que foi instaurada no local as
condigdes para ocorrer a concessdo de terras que aos poucos foram se transformando em
fazendas que se constituem como patrimonios por meio dos quais ocorrem casamentos entre 0s
filhos dos proprietarios locais. Alids, o que caracteriza como um dos costumes arraigados nessas
familias de proprietarios ¢ a quantidade de filhos que sdo procriados por elas: o0 menor nimero
registrado por Martins era o de uma familia com cinco filhos; ja o maior recaiu em uma familia
com dezoito rebentos. Sdo esses personagens que Martins nos apresenta como “os primeiros
donos” de Candiba.

A partir dessa classificagdo, ele identifica nomes e sobrenomes de familias que, segundo
ele, concentraram em suas propriedades atividades econdmicas, gerando produtos que
circularam dentro e para fora do municipio. Além de serem os donos das propriedades, foram
eles que dominaram o poder local, interferindo na “politica, na area da educagdo e da saude”
(p.1). Foram eles e seus descendentes que passaram a ocupar as representacoes na camara
municipal. No texto apresentado por Martins (2018), hd uma foto de um casardo antigo que, de
acordo com as fontes nela indicada, ¢ informado que ela pertencia a fazenda Santa Rosa, que
teria sido propriedade da familia Silva Castro, “avo do (poeta) Castro Alves”. No livro de
matricula de 2017, havia 51 estudantes originarios de Candiba distribuidos nos cursos do
Campus XII da UNEB. Como se pode notar, sdo estudantes que nasceram em um territorio do
sertdo produtivo em uma cidade que articula diferentes reconhecimentos de identidade.

Passo, agora, para a descricdo breve do material que consegui levantar para
compreender as origens do municipio de Tanque Novo. Deste municipio tinha, em 2017, 35
novos estudantes matriculados e distribuidos, respectivamente, em um dos quatro cursos

oferecidos no Campus XII da UNEB.
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Tal como fiz com os outros municipios, para levantar elementos que nos dessem
referéncias sobre a criagdo do municipio Tanque Novo, recorro, inicialmente, aos registros do
IBGE (2020), que reproduzem, brevemente, pequenos relatos sobre a origem dos municipios
brasileiros. Logo no primeiro paragrafo, ¢ informado, tecnicamente, que o topdnimo Tanque
Novo “¢ muito embaralhado, ou seja, muito complicado de se explicar” (idem). Na sequéncia,
¢ introduzida a seguinte informagdo: “Tanque Novo antes era carrascal”, expressao forte que
nos fez pensar o que queriam dizer com esse toponimo. O que a localidade de Tanque Novo
teria a ver com a atividade de carrascos? Mas os técnicos do IBGE introduziram, na sequéncia,
um segundo verbete no qual o termo carrascal ganha um significado mais geograficamente
localizado. Como base nessa referéncia, busco no dicionério da lingua portuguesa (FERREIRA,
1986) esclarecer o sentido territorial para o termo carrascal. No Brasil, esse termo pode
significar, também, a “formacdo vegetal nordestina, mais rala, enfezada e aspera do que a
caatinga” (FERREIRA, 1986, p. 299); ou seja, ¢ uma regido “formada com pequenas arvores
com muitos espinhos que perdem as folhas no curso da longa estagdo de seca” (ibid).

Neste caso, esta definicdo nos dava um melhor retrato do local onde se situa o municipio
Tanque Novo. Nele hd uma lagoa, conhecida hoje como Lagoa dos Pimenta. Dentro dela havia
um tanque natural que no periodo da seca conservava agua para o consumo da populagdo.
Entretanto, com a devastagdo da regido, esse tanque natural ndo cumpria mais a fungdo de
reservatorio de agua. Dai a iniciativa da constru¢do de um tanque novo que acabou sendo
agregado ao nome da cidade, criando, assim, uma identidade de tanque-novense para os ali
nascidos.

Embora todas essas explicacdes nos ajudassem a compreender o nome da cidade, elas
nao contribuiam, em nada, para esclarecer a origem tanto social quanto as identidades culturais
dos 35 novos estudantes do UNEB nascidos em Tanque Novo, matriculados em 2017. Vale
destacar que, pelos registros do IBGE, Tanque Novo foi criado como distrito em 1953, por meio
de uma lei estadual, e ele ¢ elevado a categoria de municipio em 1985. Enquanto municipio,
Tanque Novo teria hoje 35 anos de idade. Por isso, busco avangar um pouco mais nas
informagdes do IBGE e encontrei um ponto que nos ajudou a encontrar novas referéncias: de
acordo com o texto do IBGE, a constru¢ao do tanque novo, que conforme ja foi dito deu nome
a cidade, esta associada a dois personagens ali nascidos: Prudenciano Alves Carneiro e o seu
filho.

Em busca de conhecer a origem desses dois criadores da cidade de Tanque Novo
encontrei, paradoxalmente, o que precisava para entender um pouco mais sobre as possiveis

identidades que os estudantes tanque-novenses poderiam estar trazendo para a universidade nas
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suas experiéncias de vida. Na busca bibliografica encontrei duas publicagdes online: uma
publicacdo da arvore genealdgica da familia Carneiro em Tanque Novo, que trouxe/trouxeram
uma informagdo de cunho étnico-racial bastante precisa que nos levou a buscar, nos mais
recentes estudos historiograficos sobre sertao baiano, o que aquele dado de referéncia poderia
estar mostrando.

No documento intitulado “Nos Troncos e nos Galhos dos Carneiros em Tanque Novo-
BA”, elaborado por Isnar Marcial Carneiro (2006), um dos descendentes da familia dos
Carneiros, o referido autor chega a localizar o seu quinto avd e a sua quinta avd. Ou seja,
identifica duas partes de seu historico genealdgico nas relagcdes que se estabeleciam entre os
diferentes grupos sociais durante o periodo colonial no alto sertdo baiano no século XVIII. Ele
descobre que “Bento Carneiro”, o seu quinto avd, havia se casado, naquela época, com
Benedita, sua quinta avd, que, segundo os seus registros, era uma “india Tapuia”. De acordo
com os dados de sua arvore genealdgica, esses seus dois ancestrais tiveram apenas um filho
que, na linha do tempo, se constituiu em seu tetravo, mestico que se casou com uma descendente
da familia Pereira e com ela teve onze filhos; destes, trés eram homens e oito eram mulheres.
Com esses dados, Isnar Marcial Carneiro desenvolveu o seu quadro genealdgico descrevendo
em detalhes as geracdes subsequentes até o século XXI.

Finalizo o primeiro bloco de municipios com nome de donatarios ou de proprietarios de
terra apresentando o de Serra do Ramalho. Esta cidade est4 situada no territorio do Velho Chico.
O toponimo que a nomeia indica, a0 mesmo tempo, um acidente geografico que tem 438 metros
de altura e a presenca de uma familia de sobrenome Ramalho que, de acordo com os registros
histéricos, habitava a regido desde o século XIX. Geograficamente, Serra do Ramalho ¢
composta por um espago urbano — sede do municipio — e conta com 31 povoados. Mas o grande
diferencial dela para as outras cidades anteriormente apresentadas ¢ que, na segunda metade do
século XX, mais precisamente em 1975, Serra do Ramalho sofre a interven¢do direta do
Programa Especial de Colonizagdo conhecido como PEC de Serra do Ramalho, coordenado
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA). Quatro das doze mil
familias da cidade de Sobradinho, obrigadas a abandonarem as suas casas para a construgdo da
barragem no Rio Sao Francisco, foram deslocadas para Serra do Ramalho, iniciando com isso
um novo ciclo de vida (E. M. SILVA, 2010, p. 228). Neste contexto aconteceram as
construgdes, no municipio, de agrovilas. Algumas destas, como destacam Odair Ledo Neves e

Débora Alves Feitosa (2019)”7, sdo marcados por forte heranga de povos indigenas, tais como:

77 Débora Alves Feitosa foi professora no Departamento de Educagio - Campus X1 ~Guanambi.
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Vargem Alegre, Indualha, Lagoa Bonita, Campinua e o Pataxé Ra ra rae (2019, p. 3319). E
ainda, dois desses povoados foram reconhecidos como comunidades quilombolas: Barreira

Grande e Agua Fria (idem).

44 A UNEB COMO UM ATOR SOCIAL NO SERTAO PRODUTIVO

Recupero nesta se¢do sobre o l6cus da pesquisa, aspectos das herangas culturais de
estudantes que estdo hoje no Departamento de Educagdao, Campus XII Guanambi, como
elementos que estdo presentes na memoria e historia desses sujeitos e que implicam na
construcdo de politicas a eles destinadas, bem como sua identidade.

Neste bloco, registro outras informagdes sobre o locus relacionadas ao Campus, a cidade
de Guanambi, que, em meu entendimento, também implicam no pensar e no fazer politicas
publicas de inser¢ao para a maioria pobre e para as minorias €tnico-raciais.

A cidade de Guanambi participa diretamente, junto com todas as suas institui¢des
publicas, incluindo-se 0 DEDC XII, do planejamento das politicas publicas territoriais voltadas
para a governan¢a da Bahia na condicdo de cidade pdlo articuladora do plano territorial para
todos os municipios. Pode-se questionar e nao concordar com as formas, instrumentos como
sao pensadas/implementadas as politicas estaduais nos territorios, mas elas estdo acontecendo.
Segundo Dias (2017), a politica de territorializagdo na Bahia foi consolidada entre 2003-2016
com 27 territorios, agregando 417 municipios baianos.

Veja a seguir, através do Mapa 2, os Territorios de Identidade da Bahia.
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Mapa 2: Territérios de Identidade da Bahia
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Na pesquisa de Dias (2017), ele analisa a gestao dos Territorios de Identidade na Bahia,
pontuando os aspectos legais e historicos que mobilizaram para a implantagdo deles e seus
respectivos resultados. Para Dias (2017, p. 116), no governo Lula a Secretaria de
Desenvolvimento Territorial — SDT, sob as orientagdes do Ministério do Desenvolvimento
Agrario- MDA, se incumbiu de planejar as ag¢des voltadas para o desenvolvimento territorial

no Brasil a partir do seguinte conceito de territorio:

[...] espaco fisico, geograficamente definido, ndo necessariamente continuo
caracterizado por critérios multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a
sociedade, a cultura, a politica, as instituigdes e uma populagdo com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de
processos especificos, onde se pode destituir um ou mais elementos que indicam a
identidade e coesdo social, cultural e territorial (MDA, 2005, p.28 apud DIAS, 2017,
p-166).

Na constru¢do/implantacido deste conceito, houve um intenso debate/combate e uma
sinalizacdo de substituicdo da nomenclatura Territorios Rurais, ja que o governo federal se
“incomodava” com essa denominacdo pela sua limitacdo: “[...] seria melhor ajustar a
nomenclatura dos Territorios do que o conceito de “Rural” para atrair mais facilmente outros
atores, a SDT/MDA passou a denominar esses espacgos de “Territorio de Identidade” a partir de

2006” (DIAS, 2017, p. 51).
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Cotidianamente ¢ de modo intencional, o conceito foi fazendo-se presente de modo
recorrente em documentos, ganhando institucionalizacdo legal na Bahia com a publicagdo do
Decreto 12.354 de 25/08/2010. Em 2014, as politicas de desenvolvimento territorial sao
orientadas pela Lei 13.214/2014, com explicitagao de seus fundamentos, conceitos, instancias
e espagos de participagdo. Desde entdo os territorios passam a ser unidades de planejamento no
pensar e no gestar do Plano Plurianual (PPA) baiano (2018/2024). Os 417 municipios do estado
da Bahia foram reagrupados em 27 territorios de acordo com o critério das caracteristicas
toponimicas, ou seja, a nomeagao do territorio pela pertenca das caracteristicas geograficas,
locais e culturais. Esses processos foram iniciados em 2003 e concluidos em 2015, quando
houve a publicagdo da ultima categorizacdo dos nomes identitarios autodenominados. Alguns
territorios pediram para serem reclassificados, outros foram divididos, até chegar ao total de 27
oficializados em lei- 13.214/2014.

Considerando que a UNEB ¢ um ator social nos contextos em que se inserem os 24
campi, estando presente em 19 dos 27 Territérios de Identidade’® da Bahia, e no Territério de
Identidade Sertdao Produtivo (onde estdo 03 campi da UNEB- VI, XII e XX: Caetité, Guanambi
e Brumado, respectivamente), entendi ser relevante, de modo breve, dialogar algumas questdes
acerca do que envolve o sentido estruturante do territdrio enquanto politica publica voltada ao
desenvolvimento (que nao poderia deslocar-se das origens dos sujeitos), conforme o estudo que
recupero, € a poténcia que ¢ a universidade publica nestes locais acerca da formacao dos sujeitos
pelas agdes de ensino, pesquisa e extensdo, pois ¢ uma produtora e difusora de conhecimento
que, de alguma forma, impacta na realidade social, cultural, politica dos espacgos e pessoas.
Pressuponho que este seja um aspecto que estara presente nas leituras dos estudantes, pois a
comunicacdo entre comunidade e universidade também pode implicar em praticas de inclusao
ou exclusdo.

Destaco que a maioria dos territorios em que hd campus da UNEB estdo na regido
caracteristica do semidrido, depois mata atlantica e alguns no cerrado; indago: qual seria a
relevancia desta instituicdo na formagdao dos sujeitos no territério em que se insere com
tamanhas especificidades? Qual a importancia da Universidade, Campus XII, estar conectada
com 0s atores que pensam, gestam e articulam as agdes no territério € como isso impacta nas

vidas dos sujeitos? Veja na figura a seguir o Mapa 3 do Territorio Sertdo produtivo:

78 A UNEB s6 ndo esta presente em 08 dos 27 Territorios (05,08,09,12,15,19,20,23), que nessa mesma ordem sio:
Territérios de Identidade: Litoral Sul, Médio Sudoeste da Bahia, Vale do Jequiri¢a, Bacia do Paramirim, Bacia do
Jacuipe, Portal do Sertdo, Sudoeste Baiano e Bacia do Rio Corrente.
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Mapa 3: Territorio Sertdo Produtivo
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Inserida neste contexto, a UNEB, no seu Plano de Desenvolvimento Institucional —PDI
(2019-2021), se autoavalia na perspectiva de busca do fortalecimento pelas politicas de
avaliacdo institucional, sobremaneira para a consolidacao de qualidade nos eixos de sua atual
gestdo: formacgdo cidada e profissional, produ¢do e difusdo do conhecimento; acesso e
permanéncia com qualidade; articulagdo universidade e sociedade e democratizacdo;
descentralizagdo e transparéncia.

Um dos instrumentos institucionais, para além do seu PDI, que conta com a participagao
de sua comunidade, como forma de avancar na articulacao universidade e sociedade, é sua
participagao efetiva no Plano de Desenvolvimento Rural Sustentavel e Solidario do Territério
Sertao Produtivo-PDTRSS. Este ¢ um plano pensado e executado por diversos atores sociais ja
mencionados (publicos, privados e da sociedade civil), que se relacionam inclusive com os
estudantes que acessam uma graduacdo na UNEB.

Entre tantas outras, os estudantes estao presentes nas manifestagdes culturais das festas
tradicionais religiosas catolicas como o Sdo Jodo e as demais festas juninas; outras
manifestagdes como a capoeira, o reisado, o “vai de vird”, as marujadas. Hoje, sdo muitas as
comunidades quilombolas reconhecidas pela fundagdo Palmares como também ja apresento,
mas a maioria ainda sem a demarcacgao de suas terras, com seus cantos e praticas do candomblé

em seus terreiros. Ha uma presenca de bandas e cantores sertanejos conduzidos pela juventude.


http://nupetesp.blogspot.com/p/sertao-produtivo.html
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Encontram-se neste territério benzedeiras, grupos de teatro, grupos de dangas,
cavalgadas, vaquejadas, forrds; a tradi¢c@o catdlica ¢ muito forte, mas o crescimento das igrejas
evangélicas também ¢ um dado. Os coletivos’® de associagdes realizam eventos locais nas suas
associacdes; os movimentos sociais (Consulta Popular; Movimentos de Atingidos pela
Mineragdo- MAM, Ong Prisma, entre outros) também mobilizam eventos e reunides
relacionadas as questdes agrarias, meio ambiente, juventude, mulheres. H4, ainda, grupos
envolvendo a juventude, como Hip hop.

Faz parte das politicas de territorios®’, embora poucos, alguns projetos culturais®' que
foram apoiados pela Secretaria de Cultura do Estado: projeto ginga Zumbi (Brumado), Casa
Anisio Teixeira e Associacdo Centro Espirita Aristides Spinola (Caetité), Associacao
Comunitaria e Pequenos Produtores- NOARA, Nucleo de oficinas artisticas (Rio do Antdnio),
Sociedade Musical Maestro Lindemberg Cardoso (Livramento de Nossa Senhora).

Neste sentido, como a UNEB estabelece um didlogo com a sociedade, implica estar
atenta aos modos de acesso e as condigdes que oferece para os sujeitos deste territorio de muitas
possibilidades, dilemas e limitagdes, a fim de se manterem na condi¢ao de estudantes. Sao
muitos desafios, dentre eles a pobreza, os problemas ambientais, a violéncia social, a exclusao
digital, a escassez de chuvas, por exemplo, as reais oportunidades para qualificacao de trabalho
e a vida de quem habita o meio rural.

A circulacdo da informacgdo ¢ marcante no Sertdo Produtivo, principalmente pela
expressiva presenca da radiodifusdo com mais de 50 emissoras de radio. Elas exercem um papel
essencial nos processos comunicacionais disseminando informag¢des enquanto elemento
integrador das comunidades, considerando a forte caracteristica rural do territorio; por exemplo,
as cidades mais urbanizadas como Guanambi, Caetit¢ e Brumado possuem, respectivamente,
13, 04 e 13 réadios, dando, portanto, conta de 30 emissoras de radio. Esses veiculos de
comunica¢do funcionam onde ndo hé internet e energia como um elo de rede entre as
comunidades mais distantes e as cidades, uma forma de acesso as politicas publicas pela via da
informacao que circula. Destaco que os estudantes que moram longe das escolas ou instituigdes
de ensino superior se valem deste veiculo para se informar em tempos de greve, paradas ou

mesmo de férias e, no momento atual, na pandemia de SARS-CoV19.

S30 participantes enquanto sociedade Civil do PDTRSS: Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Guanambi e
Caetité, Federacao de Agricultores e Agricultoras Familiares - FETAG —p6lo sindical, Centro de Agroecologia no
Semiarido- CASA, Divina Providéncia. (PDTRSS, 2016/2024).

8 No site da SEPLAN o governo sinaliza suas principais a¢des de politica territorial. Disponivel em:
http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php? conteudo=>55

81 Cada territorio concorre ao edital da secretaria de cultura submetendo projetos. Disponivel em:
http://www2.cultura.ba.gov.br/a-secretaria/representacoes-territoriais/


http://www.seplan.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=55
http://www2.cultura.ba.gov.br/a-secretaria/representacoes-territoriais/
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Economicamente, o Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo contém grande
quantidade de riqueza mineral da Bahia como “a jazida ferrifera, cuja exploracao econdmica
veio a dar-se a partir de 2007. Além do ferro, a regido produz marmores, granitos diversos,
pedra-giz (Brumado), ametista e uranio (Caetit¢) (UNEB, 2019)”. Hoje, a economia do Sertao
Produtivo foi redirecionada pela concentragdo da produgdo agropecudria, agricultura familiar,
com frutos, mandioca, algoddo, com destaque para o polo produtivo Livramento de Nossa
Senhora.

Esse desenvolvimento, ¢ fato, criou outras condi¢cdes para os trabalhadores
permanecerem na regido, assim como a presen¢a de instituicdes de ensino superior em
municipios da regido, mas as desigualdades educacionais e sociais ainda se fazem presentes,
quando observo que o analfabetismo, a falta de politicas de acesso a 4gua potavel, saneamento
e esgoto e 0 acesso ao Sistema Unico de Satide (SUS) com a devida qualidade interferem
negativamente na vida dos que mais precisam e estdo distantes das dindmicas ditas globais.
Tudo isto implica na amplia¢ao da escolarizagao.

A UNEB, por meio dos seus representantes, participou do processo de construgdo do
plano — (PDTRSS® 2016-2024), discutido nas cidades pélo, Caetité ¢ Guanambi, onde os
debates foram realizados com a plenéria do colegiado. Este tilltimo municipio® assume, através
de suas instituicdes publicas e as organizacdes da sociedade civil, o compromisso com o
processo de formagao.

Dentre essas acdes previstas na matriz formacao cidada e organizagdo social, a UNEB,
através do Campus XII, ficou responsavel pela estratégia 3.3: “desenvolver meios educacionais
que valorizem e qualifiquem a educagdo no e do campo”. Para isso, propds na meta 3.3.1 a
criacdo do Curso de Especializagdo Lato Sensu em Educacao do Campo (o que ja realizou),
sendo agora seu desafio o Mestrado Académico em Educa¢do no Campus da UNEB no
territorio (CONSELHO DE DESENVOLVIMENTO DO TERRITORIO SERTAO
PRODUTIVO, CODESP, 2016, p.40).

82Detalhes sobre 0 plano: http://www.seplan.ba.gov.br/arquivos/File/politica-
territoria/PUBLICACOES TERRITORIAIS/Planos-Territoriais-de-Desenvolvimento-Sustentavel-
PTDS/2018/PTDSS 2016 Sertao Produtivo.pdf

8 Niticleo Diretivo do Conselho de Desenvolvimento do Territério Sertdo Produtivo Poder Publico: Sociedade Civil
Reinaldo m. Cotrim — vice coordenador — IF — baiano campus Guanambi; Anténio Wilson Lelis Costa —
CODEVASF; Alzira Stela Boa Sorte — SESAB; Anderson Publio Azevedo Santana — Consorcio Alto Sertao Jardiel
Alarcon Silva — SECULT/BA; Luis Pereira Alves - coordenador — STR — Guanambi; Patricia Fernandes Pereira —
Secretaria— STR de Caetité; Cosme Nascimento Pereira- Polo Sindical / FETAG; Suzane Ladeia da Silva— CASA,;
Eleandro Viana da Silva - Divina Providéncia
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Esta responsabilidade assumida ndo nos impede, entretanto, de observar e
problematizar, no PDTRSS, possiblidades indiretas para a UNEB instaurar debates: cursos de
aperfeigoamento técnicos para laboracdo econdmica e social na area da agricultura familiar;
manejo da dgua e convivéncia no meio ambiente semiarido; politicas publicas de insercao e
acolhimento de mulheres, jovens, criangas e idosos; criagao e implementagdo de programas que
fomentem o apoio técnico para que a economia solidaria da agricultura familiar possa
consolidar-se através do fortalecimento das cadeias produtivas; e o fortalecimento da identidade
dos sujeitos em suas singularidades locais, conforme apontou a busca pela origem dos
estudantes a partir dos toponimos discutida no capitulo anterior.

Depreendo que esses sejam pontos que poderiam contar com a participagdo da UNEB,
cujo fim ¢ estreitar lago com a comunidade, embora parecam ser de responsabilidade de outras
instituicdes; entendo que seriam bem-vindos se debatidos no ambito da formacao dos sujeitos
inseridos nas licenciaturas e bacharelados da UNEB, que sdo oriundos de varios municipios e
suas raizes.

A leitura do PDTRSS (2016) nos remeteu a uma série de indagacdes; embora todas as
acOes apresentem-se importantes € necessarias, observo que as agdes e metas estdo,
majoritariamente, voltadas para a area econdmica. Talvez por isso a escolarizacdo em nivel de
graduacao, com perfis voltados as demandas rurais na modalidade superior, ndo fora pautada
como elemento que pode impactar econdmico e socialmente, inclusive na mobilidade social
pelo conhecimento.

As atribui¢des com as quais ficaram as duas instituicdes publicas de educagdo em
Guanambi (IF Baiano® e UNEB) estdo focadas no aperfeicoamento técnico e especializado
para o ambito rural e convivéncia com o semiarido. A primeira, no basico, para trabalhar na
agricultura familiar ou qualificar a capacidade de participacdo das pessoas na defesa dos direitos
humanos; e a segunda, no ambito da pos-graduagdo, a educagdo do campo na formacgdo de
professores.

Na UNEB, os 04 cursos (Pedagogia, Administracao, Educagdo Fisica e Enfermagem)
podem dialogar com algumas dessas demandas, considerando que 2/3 dos seus estudantes sdo
oriundos de outros municipios do Territério de Identidade Sertdo Produtivo. Infiro que as
propostas de formacao certamente precisardo dialogar nos limites e possibilidades de seus

cursos na articulagdo das atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Isto significaria pautar o

8 O Instituto Federal Baiano —IF Baiano- oferece cursos de ensino médio como formagdo profissional em técnico
em agropecuaria e producdo industrial, bacharelado em Engenharia Agrondmica, Licenciatura em Quimica,
Tecnodlogo em Agroindustria e Analise de Sistema.
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planejamento do territorio para articular-se com o plano de acdo do DEDC XII, no sentido de
alcangar ndo todas, mas pelo menos algumas das demandas no ambito do curriculo e da
formagdo das pessoas em seus cursos. Haveria uma forma de reconhecer a especificidade do
seu territorio ¢ de mobilizar a consolidacao de uma identidade territorial? Debater o sentido do
plano territorial de modo critico e contextualizado poderia fazer a diferenga sobre economia,
cultura, identidade, pertencimento e sustentabilidade?

A proposta de gestao por territorios com abordagem endogena na relagdo global/ local
(DIAS, 2017), cujo pressuposto ¢ promover o desenvolvimento dos territorios rurais, considera
o perfil ruralista do pais e a crescente desigualdade no desenvolvimento regional. Embora
Guanambi possua uma alta taxa de urbanizacao (79% no censo do IBGE de 2010 e Caetité com
89%), a taxa dos demais municipios € menor, o que lhes atribui caracteristicas de espaco rural.

E importante lembrar que ndo h4 um tinico conceito de abordagem territorial nos estudos
e pesquisas consultados para compreender e explicar espagos e redes organizacionais (DIAS,
2017). O que ha ¢ um consenso em torno da diversidade e multiplicidade dos territorios para
abordé-los sob diferentes perspectivas, “se € a partir do local que as forcas produtivas interagem
e geram uma cadeia, em camadas, de reprodugdo e agregacao de valor, o ambiente territorial
pode ser o adequado para aglutinar essas forcas propulsoras do desenvolvimento” (p.108).

A partir deste conceito, para Dias (2017), as propostas contidas para o territorio rural
foram influenciadas na medida em que projetam caracteristicas de municipios com o perfil
parecido com o meio rural em outros estados do Nordeste, norte de Minas Gerais, discutidos
com os atores locais as prioridades estratégicas para vencer os entraves do desenvolvimento
local na parceria ptblica e sociedade civil organizada, ficando a iniciativa privada de fora®.

Cada Territorio € tido como uma unidade que precisa criar seus proprios planos de modo
participativo, como regulamentam decretos e leis, para ser contemplado no Plano Plurianual
Anual da Bahia- PPA 2018-2024. Esta ¢ uma politica de Estado gestada na federagdo com
avangos, equivocos, contradi¢des e limitagoes.

Para Dias (2017), a partir da estruturagdao do desenvolvimento local com a mobilizacao,
organiza¢do e planejamento pelos sujeitos locais, o pressuposto ¢ de que a inovagdo
tecnologica, a eficiéncia na agdo governamental e o processo de democratizagdo promoverao a
redu¢do das desigualdades regionais. No processo de reconhecer-se dos territdrios, os

dispositivos de recursos humanos, institucionais, ambientais e culturais e o potencial econdmico

85 No processo de debater e implementar o PDTRSS, a iniciativa privada ainda teve/tem presenca ainda incipiente.
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possivel de exploragdo sdo os alicerces que garantem seu desenvolvimento. Mas temos que nos
questionar: como a participagdo pode ser gestada nas instituigdes?

Conforme as observagdes presentes no texto do PDTRSS, pode se dizer que a efetiva
participacao dos atores sociais tem sido o grande instrumento e desafio de luta de quem vive
nos territérios e, no entanto, ¢ muito baixa. Embora institucionalmente isto esteja de alguma
forma organizado, a consciéncia de efetiva atuagcdo e participagdo no local das redes nos
territorios € o que se coloca como o elemento dificultador de concretizacao das metas; portanto,
de quem sao as vozes que o plano representa?

O PDTRSS (2016), pensado para todos os 20 municipios®® com unidades da UNEB,
anuncia uma preocupagdo de respeitar a diversidade de atores sociais da sociedade civil e
mobilizar o poder publico dentro dos limites possiveis ao indicar objetivos, estratégias e metas
voltados para as seguintes matrizes: economia € meio ambiente, acesso a terra, formacgao cidada
e organizacao social, infraestrutura e servigos publicos necessarios ao seu desenvolvimento.

Como poténcia econdomica favoravel ao desenvolvimento econdmico, esta inserida no
Sertdo Produtivo a maior base de concentracdo de minérios (Caetité e Brumado) da Bahia e os
maiores parques de energia limpa (eolica e solar) do pais. E hoje, com esses ja implementados,
ha muito que pautar sobre: quais garantias e perdas nestes processos para as comunidades?
Como a chegada desses polos de economia implicou nos modos culturais € econdmicos das
comunidades?

Observo também no diagnostico do PDTRSS (2016) que h4d uma auséncia de alta
escolaridade equivalente as expectativas de sua populacdo. Ao longo de décadas a gestdo das
politicas pubicas de Estado voltadas para a educacao de qualidade e a linha de crédito especifica
e facilitada, com a devida assisténcia técnica efetiva, nunca de fato chegaram a contento nesta
regido, diante do seu potencial econdmico e cultural. Constatei ainda que, para além da
mineragdo e exploragdo de energia limpa, existem, mais recentemente, outros

empreendimentos:

O projeto de implantacdo da Ferrovia de Integragdo Oeste-Leste (FIOL/EF-334)
pretende aumentar a oferta de servigos ferroviarios no Sertdo Produtivo, bem como a
dindmica economica da regido. O cruzamento da FIOL coma FCA (Ferrovia Centro
Atlantica) no municipio de Brumado criard uma ligacdo entre o Territorio de

8 F importante lembrar que a denominagio dos nomes dos territorios tem como pressuposto guardar uma relago
de pertencimento presente no aglomerado de seus municipios, assentando-se no critério das toponimias; no caso
do Territério de Identidade Sertdo Produtivo tem em comum a caatinga, que ¢ seu bioma, sendo, portanto, uma
regido semidrida.
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Identidade e o eixo oeste e leste da Bahia, € com o estado de Tocantins, alcangando
também a regido norte. (CODESP, 2016, p.20)

Entdo, noto que na constru¢do do plano de cada territorio exige-se das institui¢des
publicas e sociedade civil organizada o assumir das suas responsabilidades sociais, politicas,
econdmicas e culturais (previstas em seus regimentos e estatutos) no seio do seu ldcus, como
colunas estruturantes para que no pleito do desenvolvimento econdmico seja guardado o
respeito e a singularidade das comunidades, incluindo as reservas de aguadas e matas diversas,
por exemplo.

Neste sentido, ao ressignificar os toponimos no capitulo anterior, defendo a da
formagao das pessoas para que elas possam pensar e gestar suas matrizes culturais, suas proprias
comunidades, sem descolar-se dos direitos/deveres e conquistas sociais que implicam na
qualidade de vida e exercicio da cidadania. E quando ¢ onde a UNEB entra? Qual tem sido o
seu papel? Qual o perfil de profissionais qualificados que ela entrega ao territorio? Estando em

trés cidades do Territorio Sertdo Produtivo, o que e como se implicaria?

Departamento de Educacio —Campus XII- estrutura

No DEDC, campus XII da UNEB, estio universitarios®’ pertencentes a um grupo,
classe, raga, coletivo, como também a uma dada geracdo com experiéncias singulares de sua
cultura, seu povo, sua localidade, sobretudo, sua identidade politica de género e étnica. Cada
curso evidencia diferencgas sociais através de seus perfis e isso verei com mais riqueza de

detalhes a partir dos achados dos episodios nas entrevistas.

Figura 3: Entrada do campus XII
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Fonte: https://portal.uneb.br/guanambi/dedc/

87Na descrigdo dos sujeitos da pesquisa falaremos do seu perfil.


https://portal.uneb.br/guanambi/dedc/
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E fundamental pensar sobre como cada curso do Campus XII pode impulsionar as vidas
dos estudantes de pesquisa. Em que medida o curso de Administragao aborda e contextualiza a
formagdo dos seus estudantes as realidades que o entorno da UNEB traz e como o elemento
cultural implica na atuagdo dos sujeitos?

Nao menos importante: de que forma, por exemplo, os cursos de licenciatura t€ém
discutido a formagdo dos professores sobre o racismo estrutural nas instituicdes? Que aspectos
da formagao critica irdo ajudar os estudantes dos diferentes municipios do sertdo produtivo a
planejar suas vidas pensando o local e o global na educacdo dos sujeitos? Que sentido as
diferengas ganham no cotidiano da formagdo das criangas, jovens, adultos e idosos? Estaria o
curso de Administra¢ao observando as demandas locais dos estudantes para que suas formagdes
possam contribuir com o desenvolvimento local? As discussdes sobre gestdo presente no
curriculo dialogam com a economia e suas singularidades do territorio?

Também ¢é possivel pensar sobre: como o curso de Enfermagem qualifica o perfil dos
estudantes para viver em uma realidade regional®® estigmatizada pela seca, com miséria e
pobreza cultural e aprender a qualificar sua satide individual e coletiva em uma realidade social
marcada por uma pandemia, endemias e epidemias? Como debater a qualidade da satide publica
junto a estes sujeitos?

Em que medida as questdes de corpo e qualidade de vida podem ser discutidas no curso
de Educagao Fisica como uma possibilidade de formar critica e reflexivamente os professores
do referido curso que irdo trabalhar com estudantes os quais t€ém uma identidade sertaneja ou
nao, reconhecendo a cultura como elemento crucial para a democratizagao da sociedade?

Como politica de acesso para os sujeitos da zona urbana e rural, o Campus vem
implementando acdes de acesso via Programa Universidade para Todos (UPT)%, um pré
vestibular social. Esse programa®insere-se no que se convencionou a denominar-se de politicas

do PROUNI, pois as instituicdes comecaram a criar programas para que mais estudantes pobres

8 Uma realidade social marcada por uma populagdo que vive dentro das tradi¢des onde uma benzedeira, uma
pessoa mais idosa, passa conhecimentos de satide para os mais jovens, para uma popula¢do que ainda utiliza os
servicos de parteiras a fim de trazer a vida.

8 Cursinho Pré-vestibular ofertado aos jovens estudantes da rede publica pelo governo do estado, em que a UNEB
¢ uma das instituigdes executoras com o intuito de prepara-los para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
% O Projeto Universidade Para Todos — UPT nasce no Estado da Bahia com a publicagdo do Decreto n°® 9.149, de
23 de julho de 2004, através do Programa Faz Universitario, que faz parte do Programa de Educagao Tributaria
(PET/BA)*° sob a coordenagdo da Secretaria Estadual de Educagdo — (SEC) e da Secretaria da Fazenda (SEFAZ),
destinado a estudantes concluintes e egressos do Ensino Médio, tendo estes cursado o Ensino Fundamental II todo
em escola publica no Estado.



147

pudessem acessar as bolsas da rede privada, considerando a baixa qualidade da educagdo basica,
que nao coloca os estudantes da rede publica em condigdes relativas de enfrentamento com os
da rede privada.

ApOs o acesso, alguns estudantes do campus XII obtém assisténcia estudantil através de
acdes para garantir a permanéncia, desenvolvimento académico e qualidade na formagao do
estudante, nos limites de suas reais possibilidades. Desta forma, das 04 residéncias proprias
existentes na UNEB, 01 esta no campus XII e oferece 40 vagas. De acordo com a Geréncia de
Assisténcia Estudantil, no relatorio UNEB de 2018, foi possivel apoiar a participagdo dos
estudantes deste campus em eventos cientificos e culturais com passagens aéreas e do total
ofertado em toda a UNEB, 22, 2% esteve reservado ao campus XII, assim como a locacdo de
onibus que alcancou 17,7%.

Em toda a UNEB foi oferecida a concessao de 289 bolsas distribuidas nas modalidades
de permanéncia, residéncia e emergéncia. Destas, o Campus XII obteve complementares,

auxilio-residéncia de emergéncia, conforme aponta a Figura 4.

Figura 4: Assisténcia Estudantil PRAES
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O grafico da Figura 4 espelha a realidade em que se insere hoje o Campus XII°!. Em
1993, como Faculdade de Educag@o de Guanambi, criou o primeiro curso superior do municipio

(Pedagogia) com duas modalidades- Alfabetizacdo/Educacdo Bésica. Assumia, assim, o

°! Informagdes obtidas na diregdo do Departamento (2019).
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compromisso de atender a demanda de qualificagdo profissional de professores para atuar na
Educagao Basica.

Enfatizo que, além de acolher estudantes do Sertdo Produtivo, este campus tem formado
profissionais para atuar na gestdo publica e privada nas areas de saude, educagdo e
administracdo também do Norte de Minas e Sudoeste da Bahia.

A atual qualificacdo dos docentes®* do campus XII, que é constituida por 105 (cento e
cinco) professores, ¢: 23 especialistas, 64 mestres, 15 doutores e 03 pos-doutores. Em formagao

hoje ha 06 mestrandos e 31 doutorandos. Destes ultimos, 6 sao do Dinter (UNEB/UFMG).

Quadro 11: Demonstrativo do quantitativo de docentes do Departamento por titulagdo

Titulagao N° %
Especialistas 23 21,90
Mestres 64 60,95
Doutores 15 14,28
Pos-Doc 03 2,85
Total 105 100

Fonte: Departamento de Educag¢ao— Campus XII (2019).

O Campus XII possui, dentro das possibilidades orcamentérias, uma infraestrutura com
equipe de seguranca, laboratdrio, limpeza e demais espacos inerentes a sua constitui¢do para
atender a demanda da comunidade académica e externa.

A assisténcia Estudantil se d4 pela oferta de bolsas de auxilio-permanéncia “Mais
Futuro”: em 2017 foram 117 bolsas concedidas; em 2018, 129; em 2019, 171; Estagio de Nivel
superior, 31; Estagio de Nivel Médio, 01; residéncia, 38. Embora as bolsas de ensino e pesquisa
nao sejam destinadas a permanéncia, contribuem para isso.

Ao longo de seus 27 anos o Campus trouxe mais trés cursos, sendo dois bacharelados e
01 licenciatura; ofertou especializagdes; coordenou projetos especiais de formacdo de
professores como REDE UNEB 2000, Plataforma Freire — PARFOR, PROESP; oferta cursos
de pos-graduacdo em Educagdo Fisica, Psicopedagogia, Educacdo do Campo. Atualmente a
UNEB, participa de dois programas de convénio Dinter: UNEB/Universidade Federal de Minas
Gerais- Faculdade de Educag¢dao (UFMG-FaE) Campus XII e UNEB/Universidade Federal do

%20 regime de trabalho dos professores é variado, sendo 38,23% em regime de D.E. (dedicagio exclusiva), 46,07%
com 40 horas e 15,68% com 20 horas.
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Rio de Janeiro- Faculdade de Educacdo (UFRIJ-FE) — Campus VI; aquele submeteu o projeto
de mestrado académico em Educagdo, aguardando aprovaciao da CAPES.

Em 2019, ano do centenario de Guanambi, a UNEB participou de %4 de sua historia,
prestando servigos educacionais: “o Campus XII tem formado profissionais para atuar na rede
escolar, unidades de satude, espacos ndo formais e empresas dessas regides, oportunizando
estudo e qualificagdo para uma ampla regido” (UNEB, 2019). Em 2018, foi inaugurada proximo
ao campus XII a residéncia estudantil.

Este campus possui 01 laboratério de Enfermagem, 02 de Educacao Fisica e 01 de

Pedagogia, que ¢ a brinquedoteca.

No ambito da estrutura que déa suporte as atividades académicas e administrativas, o
Campus XII conta com 33 servidores. Destes, 09 sio do quadro efetivo; 07, cargo
comissionado; 02, técnicos de nivel superior em Regime Especial de Direito Administrativo
(REDA); 03, prestadores terceirizados; 01, estagidria de nivel médio e 31 estagidrios nivel
superior; 07, colaboradores do Programa Primeiro Emprego. Os cursos de capacitagao
oferecidos pela administracdo central sdo frequentados pelos servidores de forma presencial,
semipresencial ou videoconferéncia.

O Campus XII planeja suas atividades académicas, culturais, comemorativas para

promover a integracdo dos segmentos. Alguns eventos sdo: Semana Académica de Ensino,
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Pesquisa e Extensdo bianual; o Seminério de Educagdo, que acontece de dois em dois anos
vinculado ao curso de Licenciatura em Pedagogia; a Semana de Enfermagem, vinculada ao
curso de Bacharelado em Enfermagem; a Semana do Administrador, vinculada ao curso de
Bacharelado em Administra¢ao; e a Semana de Educacao Fisica.

Sao do convivio comum de todos os estudantes varios espagos presentes na estrutura
fisica do campus XII, que possui uma area de 76.000km? onde se instala um prédio com dois
modulos e alguns anexos (a area construida do Departamento ¢ de 4.885,45 mt?). Entre estes
espagos estdo os laboratorios de informatica (03), rampas de acessibilidade (01), cantina para
preparo e consumo de alimentos (01), lanchonete (01), biblioteca (01), papelaria (01), auditorio
(01) com 120 lugares, sala de leitura (01), secretaria académica (01), protocolo (01), setor
financeiro (01), sala do NUPE (01), sala de atendimento psicologico (01), sala da Revista
Comciéncia (01), salas dos grupos de pesquisas (03), salas de aulas (14), sala do PIBID (01),
sala de professores (01), gabinete e sala da direcdo (01), salas de colegiados (04), salas do
diretorio académico (04), Nucleo de Acessibilidade e Apoio Pedagogico (NAAP) (04), sala de
videoconferéncia (01), setor de telefone (01), almoxarifado (01), sala de materiais (01),
brinquedoteca (01).

Como sdo quatro cursos, alguns dos recursos e espagos sdo especificos para cada um,
cujo objetivo € atender as suas necessidades académicas, pedagogicas e estruturais, bem como
dos discentes e docentes. Contudo, qualquer curso pode solicitar os espacos de acordo os
objetivos.

Para o curso de Educacdo Fisica, estdo disponiveis 01 sala destinada aos grupos de
pesquisa Agente e Juventude, outra para o grupo de pesquisa Laboratorio de Estudos, Pesquisa
e Extensdao em Atividade Fisica (LEPEAF), 01 piscina, 01 quadra poliesportiva coberta, 01
quadra de areia, 01 campo de futebol, 01 pista de atletismo, 01 sala de danga, recursos para os
estagios, 01 academia. Fazem parte do quadro 11 professores; destes, 01 especialista e 03
doutores, os demais sdo mestres.

O curso de Pedagogia possui 01 sala para o Centro de Extensdo e Pesquisa Artistico
Cultural - CEPAC e Nucleo de Estudos e Pesquisa Paulo Freire — NEPE, brinquedoteca, PIBID
e Laboratorio de Brinquedos (LABRINQUE); conta com 05 doutores, 28 mestres e 02
especialistas em seu quadro.

Para o curso de Enfermagem, ha o laboratério de praticas de enfermagem, laboratorio
de informatica e conta com 40 professores; destes, 03 sdo doutores e os demais mestres.

O curso de Administragdo tem uma sala destinada & empresa junior e conta com 10

professores: 02 mestres e os demais especialistas.
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4.5 GUANAMBI COMO POLO DE EDUCACAO SUPERIOR

O trabalho de Pereira e Silva (2014) buscou analisar a centralidade expressa pelas
instituicdes de ensino superior (IES) em Guanambi, a fim de especializar a importancia o setor
da educagdo, pautada no ensino superior. Para os autores, Guanambi “[...] € o principal centro
urbano da regido para a educagdo superior, um servico de alta complexidade, e que isto reforga
bastante sua centralidade” (p. 31). Neste sentido, possui uma gama de IES em varias
modalidades, publica presencial e privada nas modalidades presencial e Ensino a Distancia
(EAD), entre outras, conforme aponta o apéndice 03, elaborado por mim em 2020.

Estes pesquisadores tracam um panorama do processo de ocupagdo de Guanambi como
decorrente da dindmica impressa pelo comércio e a produgdo agricola. Por conseguinte, ao
longo das duas décadas do século XXI, em 2020, observei que a lideranca comercial de
Guanambi se fortalece nas dimensoes da saude, educag¢dao, mobilizando um fluxo comercial,
empresarial e inter-regional.

Ao apontar a atividade algodoeira como um marco na urbanizagdo de Guanambi nas
décadas de 70 e 80, atraindo para a cidade investimentos e, por conseguinte, a criagdo de
estruturas que desencadearam a mobilidade econdmica do municipio, deixa entrever o
fechamento de um ciclo comercial e a emergéncia de outro, pela forca do comércio e servigos

especializados:

[...] a consolidagdo de Guanambi na rede urbana pode ser entendido por duas
subdivisoes temporais. Primeiro, a da “cidade polo da cultura algodoeira”, décadas de
1970 e 1980, quando a expansdo do cultivo do algodéo na regido, que ficou conhecida
como Vale do ITuit, formada pelos municipios de Malhada, Palmas de Monte Alto,
Sebastido Laranjeiras, [uiti e Guanambi, alcangou elevada produtividade, tornando-se
a maior produtora do estado da Bahia. Em virtude disso, foram instaladas em
Guanambi fabricas de beneficiamento de algoddo, bancos, escritorios, lojas de
produtos agricolas e outros, que contribuiram para o incremento da economia € o
aumento da populagdo da cidade. Segundo a da “cidade polo de comércio e outros
servigos”, atividades que se desenvolveram a partir do ano 2000, quando, ap6s uma
década de recessdo econdmica provocada pela crise algodoeira no municipio e na
regido, houve uma retomada do crescimento com a intensificagdo do comércio e com
os investimentos publicos e privados em educacdo e satide. A maior especializagdo
dos servicos (novas faculdades, ampliagdo no setor de saude), associada a inser¢ao de
novas lojas (supermercados, eletrodomésticos, franquias do setor alimenticio e
outras), resultou em mudancas nos padrdes de consumo da populagdo local e atraiu
novos consumidores do entorno (PEREIRA e SILVA, 2014, p. 32-33).
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Em sua pesquisa, Pereira localiza informagdes que permitem a ela afirmar o como a
ascensdao de Guanambi se deu em poucas décadas, alcangando posi¢des importantes no cenario

nacional, baiano, regional:

Guanambi conta atualmente com oito institui¢des de ensino superior, duas publicas:
a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e o Instituto Federal de Educac@o, Ciéncia
e Tecnologia Baiano (IFBAIANO — Campus Guanambi, e seis da rede privada — o
Centro de Educagdo Superior de Guanambi, conhecido como Faculdade Guanambi
(FG), que oferece cursos presenciais, e os polos de apoio presencial das faculdades de
educagdo a distancia (EAD): a Lider Centro de Educacdo da Bahia Ltda. (UNOPAR),
a Universidade Paulista (UNIP), o Instituto PRO SABER, a Faculdade de Tecnologia
e Ciéncias (FTC) e a Universidade Salvador (UNIFACS). As instalacdes fisicas para
a implantagdo do polo da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em Guanambi ja estdo
prontas, aguardando autorizagdo para o inicio dos cursos (PEREIRA e SILVA, 2014,
p. 40).

Os servicos de educagdo nas duas ultimas décadas ampliaram-se para além das
institui¢des (08) que a pesquisadora elenca quando da sua pesquisa. Além dessas institui¢des,
outras ja foram implantadas em Guanambi, conforme aponta o Quadro-resumo (12).

No texto que ora exploro, os autores (PEREIRA e SILVA, 2014) fazem um percurso
por cada instituicao evidenciado o quantitativo de pessoas que cada uma mobiliza, tornando-se
um polo atrativo pela ampliagdo de servicos para estudantes e sinaliza as que mais destacaram:
“instaladas em Guanambi, as que mais contribuiram para fortalecer a centralidade exercida por
este centro na rede urbana sdo: a UNEB, o [FBaiano e a Faculdade Guanambi” (p.53): as duas
publicas, pelo tempo de servigo, pelo quantitativo de estudantes e empregos mobilizados na
comunidade ao longo do tempo; e a particular pelo quantitativo de estudantes atendidos.

Por fim, Pereira e Silva (2014) reafirma que a educacdo superior se eleva em todas as
redes com um crescimento exponencial no setor privado, na medida em que promoveram
alteragdes na estrutura da cidade pela demanda de novos profissionais ao lado dos servicos de
alta complexidade em saude.

Ao fazer o levantamento a partir dos dados da internet das IES em Guanambi no ano de

2020, obtive o Quadro-resumo (12) que se segue.



Quadro 12: IES em Guanambi
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GRADUACAO POS-GRADUACAO
INSTITUICAO BACHARE | LICENCIATUR | TECNOLOG | Especializaci Es(‘:esct‘?ilc‘fs?a
LADO A (0] o Lato Sensu
Sensu
UNEB - Presencial 02 02 01
IFBAIAN.O B 01 01 02 01 01
Presencial
CENTRO
UNIVERSITARIO 20 07 08 01
UNIFG — Presencial
UNDERP — EAD 07 12 16
UNOPAR - EAD 05 12 16
UNIP- EAD 04 13 38
FIP GUANAMBI —
. 01
Presencial
UNIASSELVI - EAD 27 44 50 54
FACULDADES
PITAGORAS- 03 01
Presencial
UNIMES - EAD 10 15 11
UNINORDESTE EaD 02 06 10 29
UNISA EaD 21 12 20 17
UNIFACS EaD 18 10 37 120
TOTAL 121 127 169 268 03
248 169 271
Fonte: Elaboracao propria (2020)
Quadro 13: Condicdo da Graduagao, Tecndlogo e Pos-Graduagdo em Guanambi
GRADUACAO TECNOLOGO POS-GRADUACAO

48,80% sio bacharelados.

1,19% dos cursos oferecidos é
gratuito, oferecido por uma

instituicdo federal.

98,89% sdo especializagdes Lato

Sensu.

51,20% sdo licenciaturas.

98,81% dos cursos oferecidos sdo da

rede privada e EAD

3,70% sdo especializa¢des Lato

Sensu e presenciais.

12,10 % dos cursos oferecidos sdo no
formato presencial.

96,30% sdo especializagdes Lato

Sensu no formato EAD.

87,90% dos cursos oferecidos sdao no
formato EAD.

1,11% ¢ Pds-graduagao Stricto

Sensu.

2,42% dos cursos sdo gratuitos;
destes:

0,74% é Mestrado; deste:

1,21% ¢ bacharelado;

0,37% ¢ particular;

1,21% ¢ licenciatura.

0,37% ¢ gratuito.

97,58% sao da rede particular.

0,36% ¢ doutorado gratuito.

,67% u icu a
9,67% dos cursos particulares sdo no
formato presencial.

90,33% dos cursos particulares sao
no formato EAD

Fonte: Elaboracao propria (2020)
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Esse quantitativo de IES da rede privada expressa a presenca de empresarios do ramo
da educag¢do em um mercado que segue a rota dos empreendimentos econémicos do sertdo
produtivo e consércios nacionais € internacionais.

As possibilidades de fazer uma graduacdo sem ter que sair da regido em muito
contribuem para aqueles que antes tinham estudam possam ter a chance de alcancar uma
formagao sem sair do territorio. E fato que o Programa Universidade para Todos (PROUNI) foi
0 “petroleo” da rede privada, sem duvida para o seu processo de expansao em direcao ao
interior. E as bolsas hoje ofertadas vao para a minoria pobre que ndo pode sair do territorio e
nem pagar as mensalidades. Ocorre que, no processo, a permanéncia ja ¢ também uma
problematica, quando o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP, 2020) registra cada vez menos concluintes nesta rede. Informo que a evasdo pode
ocorrer pelo trancamento, migragao interna para outro curso ou abandono do curso.

Entdo, é no Territorio de Identidade Sertdo Produtivo que esta pesquisa acontece; estou
tecendo-a no ambito da cidade de Guanambi, mas que esté atravessada por meandros diversos
inerentes a este territorio. Destaco alguns servicos que sdo oferecidos a comunidade em

Guanambi e Brumado:

Nos municipios de Guanambi e Brumado, onde a economia apresenta maior
diversificagdo e dinamismo, merece destaque os servicos de alojamento e
alimentag@o, atendimento médico-hospitalar e principalmente, os servigos de
transporte de Brumado em funcdo da atividade de mineragdo. Esses municipios
concentram mais de 70% desses estabelecimentos, seguidos de Caetité (Dados
oferecidos pela direcdo do Campus XII).

Os dados do documento do DEDC XII apontam que Brumado, Guanambi, Caetité e
Livramento de Nossa Senhora, em suas atividades econdmicas, conseguiram que a fixacao do
homem na regido fosse fortalecida e comegasse a demandar servicos de infraestrutura nas
cidades para, por exemplo: qualificar o esgotamento, que ainda ¢ um desafio grande; servigos
de satide, com crescimento e ampliagdo razoavel na regido; e educagdo, com a diversificagdo
dos servigos na educagdo basica e ensino superior, por exemplo.

Observa-se que o movimento de mobilizagdo acontece da roga para a cidade, tendo
como contrapartida as proprias politicas. De modo geral, a caracterizagdo circundante esta
marcada por demandas de servicos de saneamento em todas as cidades, considerando suas
especificidades; coleta de lixo adequada; aterros sanitarios; e politicas de educacao ambiental,
em uma regido que chove apenas de um a dois meses por ano com previsao de 300 mm anuais,

portanto com grande enfrentamento de secas.
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Os aspectos relacionados a origem de Guanambi estdo descritos no site da prefeitura

(http://www.guanambi.ba.gov.br/texto/a_cidade) onde ¢ possivel tomar conhecimento da

evolucao de um povoado nascido da doagdo de uma fazenda:

[...] as margens do rio Caraiba de Dentro, com a doagdo de uma parte da fazenda
Carnaiba, feita pelo seu proprietario Joaquim Dias Guimaraes, a freguesia criada nesse
mesmo ano sob invocagdo de Santo Antdnio, subordinada a Pardquia de Palmas de
Monte Alto, em cujo local foi erguida a primeira igreja, tomando o lugar o nome de
Beija-Flor. A partir dessa data foi crescendo a populagdo da nova freguesia,
constituida inicialmente das familias de Jodo Pereira de Castro, José Pereira da Silva
Castro, Gasparino Pereira da Costa, Jodo Dias Guimardes, Inocéncio Pereira de
Oliveira e muitos outros, que intensificaram a exploracdo da agricultura e da pecuaria
na regido (A CIDADE, s/d).

Como em Caetité, também em Guanambi as familias tradicionais sdo descendentes de
fazendeiros, donos de terras ou comerciantes que se fixaram na regido. Guanambi®® hoje tem
uma populagdo estimada em 84.481, sendo o ultimo censo de 78.833 (2010) e sua densidade
demografica ¢ de 60,80 hab/km? ~ conforme informa o IBGE cidades

(https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/guanambi/panorama). Sobre trabalho e economia, este

orgao informa que em 2017 o salario médio era de um 1.9 salarios minimos e “A propor¢do de
pessoas ocupadas em relagdo a populagdo total era de 17.1%”.

Guanambi, com 12 faculdades, 54 escolas de Educagdo Basica, 05 hospitais, de povoado
a vila, distrito a cidade emancipada em 1920, hoje oferece servigos a comunidade local e
regional em vérios setores: comércio, educagdo, saude, energia edlica, agricultura.

Em Guanambi, a taxa de escolarizacao de 6 a 14 anos de idade ¢ 97, 8% (IBGE, 2010);
em 2017 o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) foi 4,9 dos anos iniciais e
4,2 anos finais na rede publica. Em 2018, a quantidade de criangas matriculadas no ensino
fundamental no municipio era de 12.045 estudantes; no ensino médio 4.036 e no ensino
superior, aproximadamente, entre rede particular presencial e EaD e publica, frequentam 8 mil

estudantes (INEP, 2020).

%Esté localizada proximo14° 13 30 de latitude sul € 42° 46 53 de longitude W.Gr. A altitude da sede municipal &
de 525 metros, em relacdo ao nivel do mar. Sua area € de 1.272, 366Km?2. O clima é quente e bastante salubre. A
temperatura da sede do municipio apresentou, nos ultimos anos, uma média de 25 graus centigrados. O territorio
de Guanambi € pouco acidentado: possui desniveis isolados, como o contraforte das serras do Espinhago, que o
limita com o municipio de Caetité. E atravessado pelo Rio Carnaiba de Dentro, tendo como afluentes os riachos:
Rega P¢, Sacouto, Belém, Porco Magro, e Muquém. Os rios e os riachos ndo sdo perenes, correndo apenas durante
as estagoes chuvosas. Seu relevo ¢ caracterizado pela presenca de Pediplano Sertanejo, dos Patamares Orientais e
Ocidentais do Espinhago, das superficies dos Gerais e do Planalto do Espinhago. Observa-se a presenca da bacia
hidrografica do rio Sao Francisco; além deste existem o Rio Carnaiba de Dentro, o agude de Ceraima e as represas
de Mutans e Morrinhos. Informagdes recuperadas de: http://www.guanambi.ba.gov.br/texto/a_cidadeha.


http://www.guanambi.ba.gov.br/texto/a_cidade
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/guanambi/panorama
http://www.guanambi.ba.gov.br/texto/a_cidadehá
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O quantitativo de analfabetos ainda ¢ consideravel. A necessidade de procurar trabalho
pelos jovens e adultos das familias que possuem renda com menos de 01 saldrio minimo os
obriga a procurar trabalho para somar com a renda familiar. As desigualdades socais estendem-
se nas desigualdades de acesso e permanéncia dos sujeitos locais e da regido. Fazer um curso
superior sendo filho ou filha de familia pobre ¢ algo recente no imaginario de quem vive no
sertdo, longe do alcance das possiblidades da capital e seu entorno.

A taxa de mortalidade infantil média na cidade ¢ de 8.41 para 1.000 nascidos vivos. As
internagdes devido a diarreias sdo de 0.5 para cada 1.000 habitantes. No que tange a moradia,
52.1% de domicilios possuem esgotamento sanitario adequado; 84.4% de domicilios urbanos
tém arborizacdo e 2.7% tém urbanizacio adequada (presenga de bueiro, cal¢ada, pavimentagao
e meio-fio) (BRASIL, 2019).

Sua economia gera um PIB de RS 14.558,12, sendo o segundo maior da regido do sertdo
produtivo. Guanambi integra o complexo edlico’ Alto Sertdo I, que abrange Caetité, Igapori e
Guanambi, no Sudoeste da Bahia, ¢ foram gerados 1.300 empregos diretos e indiretos. Este
complexo ¢ considerado o maior da América Latina, capaz de abastecer dois milhdes de

habitantes (dados do ano de 2012). Conforme o jornal iBahia:

E em plena paisagem semiérida do interior baiano, aquecido pelo sol escaldante,
apesar do inverno, que os imponentes aerogeradores edlicos da empresa Renova
Energia estdo situados. O Complexo Eolico do Alto Sertdo I, instalado nos morros das
cidades de Caetité, Igapord e Guanambi, regido Sudoeste da Bahia, ¢ o maior da
América Latina, ¢ vai gerar 294 megawatts - o suficiente para abastecer 540 mil casas.
A inauguracdo foi realizada na segunda-feira, 9 de julho/2012

Os investimentos da Renova para a instalagdo do parque edlico sdo da ordem de R$
1,2 bilhdo. "O nosso desejo é que o parque inicie a operagdo logo", projetou ao
jornal 4 Tarde Mathias Becker, presidente da Renova. Segundo o governador da
Bahia, Jaques Wagner, fabricantes de acrogeradores prometem instalar também uma
central de manutencdo na regido. (MAIOR Complexo, julho de 2012).

Esta ¢ uma noticia do interior em espaco tradicional de comunica¢do e com grande
circulagdo na Bahia dos soteropolitanos e das cidades do entorno. Geograficamente, estamos
(nos sertanejos) a quase 800 Km da capital, onde tudo acontece, e ¢ a “Bahia” conhecida de
muitas praias. Por aqui, hd poucos rios perenes e as barragens sdo o grande sustentaculo da crise

permanente hidrica que esta regido viveu e vive.

“nttps.//www.ibahia.com/detalhe/noticia/maior-complexo-eolico-da-america-latina-e-inaugurado-na-bahia/


http://www.renovaenergia.com.br/
http://www.renovaenergia.com.br/
https://www.ibahia.com/detalhe/noticia/maior-complexo-eolico-da-america-latina-e-inaugurado-na-bahia/
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5 UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA: POSSIBILIDADES E
CONTINGENCIAS NO PROCESSO DE EXPANSAO E INTERIORIZACAO DO
ENSINO SUPERIOR

A expansdao da UNEB em 38 anos marca o espago geografico baiano com 24 campi e
29 departamentos (M. R. F. A MIRANDA, 2013) e, ao interiorizar a educa¢do superior, inicia
ai o sentido de politica de inser¢do social e, por conseguinte, de praticas de acdes afirmativas;
04 estao em Salvador e 20 inseridos nos centros regionais de médio e grande porte do territorio
baiano (Mapa 03 e Figura 06). Como ja dito, no Territorio de Identidade do Sertdo Produtivo
hé trés® campus da UNEB: Departamento de Ciéncias Humanas - DCH Campus V1, em Caetité
- DCH (em 1983); Departamento de Educagdo DEDC (1989) Campus XII, em Guanambi; e
Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias - DCHT (2001) Campus XX, em Brumado.

Mapa 4: Mapa de Expansdo da UNEB
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Fonte: dado do projeto de reconhecimento do curso de Ed. Fisica, 2015(campus XII).

%5 Sdo oferecidos em Caetité (campus VI) os cursos: 01 Bacharelado em de Engenharia de Mineracdo e 06
Licenciaturas: Lingua Inglesa e Literatura, Lingua Portuguesa e Literatura, Ciéncias Biologicas, Geografia,
Matematica e Historia; no campus XII (em Guanambi) 02 bacharelados: Administragdo e Enfermagem; 02
licenciaturas: Pedagogia e Educagdo Fisica; no Campus XX (em Brumado): 01 bacharelado em direito e 02
licenciaturas: Letras e Pedagogia.
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Figura 6: 24 campi UNEB (I-XXIV)
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Fonte: https://portal.uneb.br/

Segundo Boaventura (2009), que foi o primeiro reitor (1983-1984) e mentor da UNEB,
em 20 anos foi criado um sistema universitario na Bahia, pois “[...] Partiu, em 1968, de apenas
3 Faculdades de Formacao de Professores, para 4 universidades, no final de 1991, com a
estadualizagdo da Universidade de Santa Cruz, no terceiro governo de Antonio Carlos
Magalhdes” (p.32). Desse sistema, passou a integrar a UNEB em 1983, criada também na era
ACM (Antdnio Carlos Magalhaes).

O projeto de criagdo da UNEB, segundo Boaventura, que o coordenou, foi construido a
partir da analise de perfis multicampi de universidades brasileiras e internacionais, sendo um
de seus objetivos a interiorizagdo para conter a ampliagdo das periferias nos grandes centros e,
por conseguinte, o éxodo rural, até ser reconhecida como universidade, com a missdo, em suas
palavras quando do decenério da UNEB em 1993: “Sim, foi instituida “para o aperfeicoamento
do homem”; isto é, Hominem augere. Eis o sentido do seu lema” (ibid, p. 39).

Embora criada em junho de 1983 a Lei Delegada n° 66, de 1° de junho de 1983, a

UNEB®® possui uma histéria anterior no seio da educagio baiana, pois originou-se no Centro

%Anuario UNEB em Dados- O Anuario UNEB em Dados se constitui como um instrumento cuja finalidade visa
apoiar os processos de planejamento e avaliagao, a partir da sistematizacdo, producdo e disponibilizacao de dados
e informagdes. Deste modo, o Anuario fornece maior confiabilidade as informagdes, bem como em ampliar o
conjunto de dados que podem subsidiar as a¢des voltadas para o ensino, a pesquisa, a extensao, as agdes afirmativas
e a inclusdo social. A publicagdo do Anuario Uneb em Dados expressa o compromisso da Universidade com os
principios norteadores da gestdo publica e democratica, mantendo-se como fonte de conhecimento, pesquisa e


https://portal.uneb.br/
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de Educacdo Técnica da Bahia (CETEBA), que foi autorizado a funcionar através de um
convénio com o Ministério da Educagdo e Cultura e o0 Governo da Bahia, a partir da Portaria
111 de 19 de fevereiro de 1968, que pelo Decreto Estadual n. 21.455/69 passa a ser gerida sob
o comando da Secretaria de Educacao e Cultura do Estado da Bahia. Destaco que a
fragmentacdo do ensino superior em unidades isoladas dificultou o Brasil em avancar numa
perspectiva de universidade como propunha Anisio Teixeira ao modelo pedagogico, em 1962,
quando participou da idealizacao da Universidade do Distrito Federal, hoje Universidade de
Brasilia (UnB), junto com Darcy Ribeiro.

Seis anos apds, em 1974, o Ceteba ¢ transformado em Fundagdo, mas logo depois, pela
forca da Lei Delegada 12 de 03 de dezembro de 1980, ¢ reestruturada com o status de autarquia
e ¢ renomeada como Superintendéncia de Ensino Superior do Estado da Bahia (Seseb),
vinculada a Secretaria de Educagao do Estado da Bahia (SEC-BA). Esta superintendéncia passa
a fazer parte do sistema de educacdo superior do estado da Bahia os quais sdo: “Ceteba,
Faculdade de Agronomia do Médio Sao Francisco; as Faculdades de Formagao de Professores
de Alagoinhas, Jacobina e Santo Antdnio de Jesus e as Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Caetité e de Juazeiro” (UNEB, 2009, p.7). Essas faculdades viriam a ser os 04
primeiros campi da UNEB.

Trés anos depois, a Lei Delegada n° 66, de 1° de junho de 1983 extingue a Seseb e cria
a Universidade do Estado da Bahia —UNEB, constituida pelas Faculdades de Educacao da
Universidade do Estado da Bahia, localizadas em Salvador, e a Faculdade de Educacdao em
Senhor do Bonfim. Este ¢ um periodo em que o pais ainda vivia o regime da ditatura, em uma
luta pela redemocratizagao do pais, cinco anos antes da publicagcdo da constitui¢dao de 1988.

S6 entdo passa a compor o sistema de ensino superior do governo estadual, até entdo
constituido pela Universidade Estadual de Feira de Santana -UEFS (1970) e Universidade do
Sudoeste da Bahia UESB (1980). Com a sua criagdo em 1983 e estadualiza¢do da Universidade
Estadual de Santa Cruz UESC (1991) passou-se a ter 04 universidades estaduais nominadas de

UEBAS, conforme esclarece-nos Mota Junior e Fialho (2018)°’.

apoio a tomada de decisdo. Consulta em 05/06/2020. Disponivel em https://portal.uneb.br/seavi/anuario-uneb-
em-dados/

97Segundo Mota Junior e Fialho (2018), a partir dos anos 70 o estado da Bahia cria seu sistema estadual de ensino
superior, iniciando com a Universidade Estadual de Feira de Santana -UEFS (1970), Universidade do Sudoeste da
Bahia UESB (1980), Universidade do Estado da Bahia —UNEB (1983), Universidade Estadual de Santa Cruz
UESC (1991). Por outro lado, a rede federal ao largo de muitos anos sé contava, na capital, com a Universidade
Federal da Bahia UFBA (1946) e este cenario s6 ¢ modificado com a politica de expansdo do ensino superior a
partir do ano 2000 com a criagdo da Universidade Federal do Vale Sdo Francisco-UNIVASF; Universidade
Federal do Reconcavo Baiano —UFRB (2005); Instituto Federal Baiano — IF BAIANO (2008); Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia IFBA- (2008); Universidade Federaldo Oeste da Bahia — UFOB


https://portal.uneb.br/seavi/anuario-uneb-em-dados/
https://portal.uneb.br/seavi/anuario-uneb-em-dados/
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O funcionamento da UNEB foi autorizado pelo Decreto do presidente José Sarney, n°
92.937, de 17 de julho de 1986, caracterizando-se como instituicdo de ensino superior, mantida
em regime especial de autarquia pela SEC-BA, em sistema multicampi de funcionamento.
Finalmente, a partir da vigéncia da Lei Estadual n® 7.176, de 10 de agosto de 1997, foi instituida
a estrutura organica com base em departamentos na UNEB, passando a ser administrada pelo
sistema binario, ou seja, integrado por campi e departamentos com uma reitoria espalhados pelo

semidrido, mata atlantica e cerrado baiano. Este alcance pode ser visto através do mapa a seguir:

Mapa 5: UNEB (semiarido, cerrado e mata atlantica)

_‘%U_NI:B

UNEB MULTICAMPI NOS
TERRITORIOS DE IDENTIDADE DA BAHIA

BRASIL

Fonte: Folder institucional, 2016.

Nos estudos de Felix e Salvadori (2018), o modelo desenvolvimentista atrelado a UNEB
nos territérios de identidade da Bahia em seu formato multicampi atende a uma logica
racionalista, considerando-se que ao longo de sua existéncia as demandas académicas em muito
tém sido ignoradas, seja criando novos departamentos e/ou cursos sem alteracdo das estruturas

de manutengao, seja pela auséncia de escuta junto as populagdes.

(2013); Universidade Federal do Sul da Bahia — UFSB (2013); Universidade Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro Brasileira — UNILAB (2013).
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Ao incursionarem sobre a historia do Campus IV de Jacobina (um dos primeiros a
receber a denominagdo de campus) e as repercussdes no modelo atual de oferta curricular, por
exemplo, os autores esbogam o quanto, historicamente, a UNEB teve expansao dos seus campi
atrelada as promessas politicas de governadores, deputados e prefeitos no calor e ao sabor das
campanhas politicas, para atender questoes de ordem econdmica e politica. Nao ¢ estranho, por
exemplo, que parte (pelo menos mais de 07) dos campi ndo tenham sede propria e alta
quantidade de professores itinerantes, que nao residem no local do campus.

Hoje sdao grandes os dilemas de ordem estrutural, recursos financeiros, humanos
enfrentados em varios campi, como: falta de politica de fixacdo docente, alta evasdo, aumento
de oferta de curso sem aumento de repasse financeiro, auséncia de programas de pds-graduagao
para absorver os professores que retornam de suas qualificagdes ao locus de sua atuagdo,
auséncia de residéncias e refeitorios para os estudantes. Sdo, portanto, limitagdes tanto de
recursos fisicos quanto humanos. Em 2018, por exemplo, o orcamento total da UNEB foi de
547.301.294,87 para ser gasto em 24 campus (folha de pagamento, manutengdo da
universidade, aquisi¢ao de equipamentos, etc.).

Enquanto institui¢ao universitaria, tida como maior instituicdo multicampia de ensino
superior do norte, nordeste e centro-oeste do pais, a UNEB tem a tarefa de interiorizagdo da
pos- graduagdo, mesmo diante de discrepancias estruturais entre os seus 24 campi. Por causa
disso, precisa pautar-se sobre qual ¢ o seu futuro diante das contingéncias e constantes cortes
de verbas (FELIX e SALVADORI, 2018).

Em toda a UNEB sado 21 cursos de pds-graduacdo Latu sensu presenciais, com 561
estudantes ativos e na modalidade EaD; sdao ofertados 06 cursos com 577 estudantes
matriculados também no ano de 2018. O maior desafio estd na pds-graduagdo strictu sensu
presencial com 20 cursos e um total de 366 de estudantes; e na modalidade Dinter sdo 04 cursos
e 45 estudantes (UNEB, 2019). Possui ainda convénios com outras instituigdes para fomentar
a formacao de seus professores com a rede Federal UNICAMP, UFMG, UFRJ, USP, conforme
demonstra a Figura 7 do anudrio relativo a 2018 (UNEB, 2019)%:

% No quadro estd escrito DEDC XIII, mas o correto ¢ DEDC XII, foi um erro de digitagdo na edigdo do anuério.
Os dados sdo relacionados a este campus e ndo o de Itaberaba.
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Figura 7: Quadro de Cursos de P6s-Graduagéo Stricto Sensu Dinter UNEB, 2018.

Quadro 08 - Cursos de Pé6s-Graduagéo Stricto Sensu Ofertados na Modalidade Dinter em
funcionamento UNEB, 2018

Curso Presencial Vagas Ofertadas AIun;::;tivos C;):'; . :ﬁ;ﬂﬁ:
Geografia 15 06 DCHV UNICAMP
Comunicagéo Social 15 09 DCH Il UsP
Educagao 15 15 DEDC Xl UFMG
Educagao 15 15 DCH VI UFRJ
[Total: 04 Cursos| NN 60 45

Fonte: Plataforma Sucupira e PPG

Fonte: Anuario UNEB (2019).

A interinstitucionalidade ¢ importante pelas possibilidades de estes profissionais no seu
retorno estarem realizando pesquisas ¢ aproximagdes com a comunidade, promovendo,
consequentemente, impactos positivos na qualidade de vida e formacao das pessoas, como
também amplia as possibilidades de didlogo de grupos em redes, para a produgdo do
conhecimento.

Observando o Plano de Desenvolvimento Institucional —PDI (2019-2021) da UNEB,
tem-se o indicativo de uma busca pelo fortalecimento das politicas de avalia¢ao institucional
como uma consolidacdo de qualidade nos eixos de sua atual gestdo: formacdo cidada
profissional, producdo e difusdo do conhecimento, acesso e permanéncia com qualidade,
articulagdo universidade e sociedade e democratizagdo, descentralizagdo, transparéncia.

Sobre a gestdao da UNEB no atual contexto e o impacto no compromisso social da
institui¢ao, Souza et al. (2017) contextualizam o surgimento dessa institui¢do e sua atuacao na
sociedade baiana evidenciando as contingéncias que dificultam o cumprimento de seu
compromisso social e também sua responsabilidade, o que atinge em cheio sua atuagdo no
desenvolvimento local. Em 2018, a UNEB possuia um total de 33.891 estudantes da graduagao,
pos-graduacao presencial e EAD frente a um orcamento oriundo, majoritariamente, no ambito
da receita do tesouro do estado.

Para esses autores, os poucos recursos tém forte impacto na missdo das Universidades
Estaduais da Bahia (UEBAS) no processo de interiorizagdo do ensino superior com a
qualificagdo de recursos humanos voltados para as atividades econdmicas e educacionais.
Observei que a UNEB, frente a esses valores, possui limitagdes/comprometimentos para a
criacdo de uma estrutura que se queira garantir o acesso, a permanéncia e a formacao qualificada

necessaria as populacdes onde a taxa de escolarizagdo ¢ baixa. Isso reflete nas acdes de



163

assisténcia estudantil, bolsas de ensino, pesquisa e extensao, programas e projetos voltados para
os cotistas, por exemplo, sem mencionar a alta relevancia que a falta dos condicionantes

didatico-pedagogicos adequados implica na formagao.

5.1 UNEB: ACOES DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

Diante dos dados presentes nos anudrios 2018-2019, observa-se que a questdo das
contingéncias financeiras limita sua capacidade de qualificagdo dos sujeitos para os quais

oferece as agdes de ensino, pesquisa e extensao.

Figura 8: Recursos Humanos UNEB

E Estudantes, Docanles & Técnicos. Assisténcia Estudantil E
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Fonte: Anuario UNEB (2019)

Pelo montante de campi, cursos e pessoas que a UNEB atende, vejo que os recursos
ainda ndo estdo equiparados aos quantitativos de cursos que oferece, conforme representa a

imagem contida no anuario (UNEB, 2019):
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Figura 9: Quadro de oferta de graduagdo 2018
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Fonte: Anuario da UNEB (2019)

No que diz respeito a estrutura para acolher e atender as demandas dos estudantes, o
esfor¢o da Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil - PRAES nos 10 anos de sua existéncia tem
sido essencial, embora com poucos avangos, na criagdo de condi¢des que possam dar
concretude as agdes voltadas para o auxilio financeiro e estrutura fisica, cujo fim ¢ atender aos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade, no sentido de que possam permanecer.

O dialogo com os docentes da Instituicdo, que hoje sdo mais de 2.600, destes mais de
800 sao doutores, mais de 1.200 estdo em regime de dedicacdo exclusiva, tem se colocado como
algo essencial no sentido de que possam captar editais (da Capes, CNPq, FAPESB, entre outros)
etc. Captar editais implica acessar projetos e bolsas para qualificar a formagdo académica
discente e insercdo em outras atividades que ndo so as de sala de aula, sobretudo fomentar o
dialogo com a comunidade. As bolsas e a produgdo cientifica fomentadas pelas diferentes areas
do conhecimento na UNEB implicam na sua forga de contribuir para transformar os locais por
onde seus campi se consolidam hoje. Veja os projetos de pesquisa por area de conhecimento

em toda a UNEB em 2018:
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Figura 10: Tabela com Numero de projetos de pesquisa por area de conhecimento UNEB, 2018.

Ciéncias Agrarias 27
Ciéncias Biologicas 26
Ciéncias da Salde 45
Ciéncias Exatas e da Terra 23
Ciéncias Humanas 50
Ciéncias Sociais Aplicadas 17
Engenharias 02
Linguistica, Letras e Artes 28
Outros 01
Total 219

Fonte: Relatorio UNEB (2018)

O historico de projetos de pesquisa da instituicdo revela que, embora a trajetéria da
UNEB tenha sido na criacao de cursos voltados para licenciaturas na area de Ciéncias Humanas,
as Ciéncias da Saude, que formam bacharéis, tém muito menos cursos, mas possuem
praticamente o mesmo quantitativo de projetos da area de humanas. De modo objetivo, as outras
areas que investem no bacharelado, que embora possuam um numero menor de cursos
proporcionalmente no ambito de toda a institui¢ao, tém mais projetos que as humanas.

Segundo o relatorio institucional (2018), a interagcdo dos estudantes com a realidade
social para qualificagdo da sua formacdo cientifica e académica ¢ o que baliza as agdes de
extensdo na UNEB, em suas diferentes areas e projetos, que sdo em maior quantidade que os
de pesquisa.

Figura 11: Tabela de A¢des de extensdo por eixos tematicos e departamentos.

Tabela 14 - Projetos de Extensao por Eixo Tematico, UNEB, 2018
Eixo Numero de Programas

Comunicacao 02
Cultura 04
Direitos Humanos e Justica 02
Educagdo 23
Meio Ambiente 06
Saude 07
Tecnologia e Producéo 01
Trabalho 02

Multidisciilinar 00

Fonte: Proex

Tabela 15 - Projetos De Extensao Nos Departamentos, UNEB, 2018.
Departamento Numero de projetos

DCET Il — Alagoinhas 13
DCH lIl — Juazeiro 18
DTCS Il - Juazeiro 09
DCH IV - Jacobina 17
DCH V - Santo Anténio de Jesus 75
DCH VI - Caetité 25
DEDC VIII - Paulo Afonso 06
DCH IX — Barreiras 52
DEDC X — Teixeira de Freitas 13
DEDC XI — Serrinha 20
DEDC XIV - Conceigéo do Coité 21
DEDC XV - Valenga 17
DCHT XVI — Irecé 20
DCHT XIX — Camagari 09
DCHT XX — Brumado 09
DCHT XXI — Ipiat 06
DCHT XXII - Euclides da Cunha 08
DCHT XXIV — Xique-Xique 22

Fonte: Departamentos

Fonte: Relatorio UNEB (2018)
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As politicas de acesso e permanéncia dos universitarios para o processo de qualificaciao
na UNEB apresentam tensdes, considerando-se, por exemplo, a sua escassez de recursos
pensados para a assisténcia estudantil diante do que prevé no Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil (PNAES, 2010) e o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil das Estaduais
(PNAEST, 2010) em todos os campi da UNEB, no sentido de garantir bolsas auxilio, creches,
residéncias, transporte, restaurantes universitarios, atendimento biopsicossocial, atendimento
odontolédgico, atendimento médico e apoio aos estudantes trabalhadores, de modo a representar
mais condi¢gdes de sucesso para eles. Entendo essas estruturas como suportes reais/ concretos
apods o acesso, que efetivamente concorrem para um percurso qualificado do estudante.

Conforme o relatério (UNEB, 2018)°° informado pela Geréncia de Assisténcia
Estudantil da UNEB, no quadrimestre de 2018 foram destinados recursos para esta pasta com
o fim de garantir a assisténcia ao estudante pelo acesso ao transporte, alimentacdo e outros
beneficios, permanéncia, participagdo em eventos e formagao académica. Neste sentido foram
atendidos 1.150 estudantes de 24 municipios de 19 territorios de identidade. Desses, 257
participaram de eventos de natureza cientifica e cultural. Também 303 foram atendidos pelas
acdes biopsicossociais e pedagdgicas. Esses atendimentos foram de ordem de atendimentos
psicolégicos, sociais, psicopedagodgicos, alimentos, encontros'® com GAPEU e GONEU. E
importante lembrar que para os campi distantes da capital, ha dificuldades de acesso (quando €
possivel) desses servicos para seus estudantes.

Ainda de acordo com o relatorio, as bolsas destinadas a qualificagdo académica sdo as
de ensino, pesquisa e extensdo. O campus XII no ano de 2018 tinha 20 bolsas de extensdo, 13

de ensino e 31 de Iniciagdo Cientifica — IC, como mostrado nas Figura 12 e 13.

% Portal da transparéncia da UNEB - https://portal.uneb.br/transparencia/relatorio-de-atividades-2018-2022/
Consulta em 20 de junho de 2020.

19 Grupo de Apoio Psicossocial aos Estudantes da UNEB- GAPEU. Finalidade: Realizar servigo de orientagdo a
estudantes, visando fornecer-lhes suporte no seu processo de pertencimento a comunidade universitaria, prestando-
lhes informagoes e apoio psicologico através de grupos de discussdo como método de intervengdo e investigagao.
Edital 2016 - Edital 082 2016 - Aviso 109 2016 - Processo Seletivo do Psicossocial aos Estudantes GAPEU
PRAES.pdf


https://portal.uneb.br/transparencia/relatorio-de-atividades-2018-2022/
file:///C:/Users/User/Downloads/Edital%20082_2016%20-%20Aviso%20109_2016%20-%20Processo%20Seletivo%20do%20Psicossocial%20aos%20Estudantes%20GAPEU%20PRAES.pdf
file:///C:/Users/User/Downloads/Edital%20082_2016%20-%20Aviso%20109_2016%20-%20Processo%20Seletivo%20do%20Psicossocial%20aos%20Estudantes%20GAPEU%20PRAES.pdf
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Figura 12: Quadro com as bolsas da UNEB 2018

Tabela 18 - Concessio de Bolsas de Monitoria de Extenséo. UNEB, 2018

Cota Inlcial de

GCota

Departameanto Municipio Bolek B i Cota Fimal
DCw | Salvador i) oa DE
DCH | Salvador 15 15 15
DECET | Salvador 1 11 1
DEDC | Salvador 11 phl 11
DECET 0l Alanoinhas 12 12 12
DEDC I Alagoinhas og 09 Juz]
DCH il Juazeiro 14 14 14
DTCS Il Juazeirg o7 o7 o7
DCH iV Jacobina v i r
DCH W Santo Antdnio de Jesus 18 18 18
DCH W1 Caatité 18 18 18
DEDC Wil Senhor do Benfim 26 o] 26
DEDC Vil Paulo Aforsg 1 1 1
DCH IX Barreiras 21 2 21
DEDC X Teixeira de Freitas 13 13 13
DEDC X1 Safrinha 12 12 12
DEDC X1 Guanambl 20 20 20
DEDC X Haberaba i) [i7] (]

Cota Inlcial de

Cota

Departamento Municipio Bolek B f Cota Final
DEDC XIV Concelgio do Coité og [iE] i
DEDC XY Walenca oF o7 or
DCH X\ necd 15 15 15
DCHT X1 Bom Jesus da Lapa 13 13 13
DCHT Xl Eundpolts oo [v.] 1]
DCHT X1 Camagan or ar or
DCHT XX Brumado 12 12 12
DCHT XX Ipkad 03 o] 03
DCHT XXli Euchdes da Cunha i1 [i7] o4
DCHT X1l Seabra or o7 or
DCHT XXV Kigque-Kiqus og [iE] og
PROEXS LATI Salvador 03 03 D3

Fonbe: Moniioria de Exters o - PROEX

Fonte: relatorio UNEB (2018)

Figura 13: Quantidade de bolsas de iniciaco cientifica UNEB 2018

Tabela 09 - Quantitativo de Bolsas de Iniciacdo Cientifica, UNEB, 2018

Programa Quantidade Valor da bolsa

PICIN - UNEB 251 R$ 400,00
FAPESB 150 R$ 400,00
CNPq (IC) PIBIC 70 R$ 400,00
CNPq PIBIC - AF 26 R$ 400,00
CNPq PIBITI 10 R$ 400,00
CNPQ PIBIC-Junior 07 R$ 100,00
Total 514 RS$ 2.100,00
Fonte: PPG

Fonte: Relatério UNEB (2018)
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Quadro 14: Concessdo de bolsas de monitoria de ensino, UNEB, 2018

168

DEPARTAMENTO N° DE BOLSISTAS ATENDIDOS
DCHI - Salvador 17
DEDC I — Salvador 12
DCET I - Salvador 23
DCV I - Salvador 26
DEDC II — Alagoinhas 11
DCET II — Alagoinhas 12
DTCS I — Juazeiro 11
DCH I - Juazeiro 06
DCH IV - Jacobina 15
DCH V - Santo Antonio de Jesus -
DCH VI — Caetité -
DEDC VII - Senhor do Bonfim 15
DEDC VIII - Paulo Afonso 16
DEDC X - Teixeira de Freitas 20
DEDC XI — Serrinha 10
DEDC XII — Guanambi 13
DEDC XIII - Itaberaba 09
DEDC XIV - Concei¢do do Coité 14
DEDC XV — Valenca 07
DCHT XVI - Irecé 07
DCHT XVII - Bom Jesus da Lapa 09
DCHT XVIII — Eunapolis 07
DCHT XIX — Camagari 11
DCHT XX — Brumado 06
DCHT XXI - Ipiau 01
DCHT XXII - Euclides da Cunha 08
DCHT XXIII - Seabra 05
DCHT XXIV - Xique-Xique 08

Fonte: GGCA/PROGRAD
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Quadro 15: Quantitativo de Bolsas de Iniciacdo Cientifica - Concessdo por Departamento

DEPARTAMENTO QUANTIDADE BOLSAS
DEDC-I, Salvador 18
DCH-I, Salvador 37
DCET-I, Salvador 33
DCV-I, Salvador 85
DEDC-II, Alagoinhas 26
DCET-II, Alagoinhas 16
DTCS-III, Juazeiro 45
DCH-III, Juazeiro 11
DTCS-III, Juazeiro 45
DCH-IV, Jacobina 23
DCH-III, Juazeiro 11
DTCS-III, Juazeiro 45
DCH-IV, Jacobina 23
DCH-V, Santo Antonio de Jesus 07
DCH-VI, Caetité 20
DEDC-XI, Serrinha 07
DEDC-XII, Guanambi 31
DEDC-XIV, Conceic¢do do Coité 08
DEDC-XV, Valenga 02 02
DCHT-XVI, Irecé 05 05
DCHT-XVII, Bom Jesus da Lapa 05
DCHT-XVIIL, Eunapolis 08
DCHT-XIX, Camagari 01
DCHT-XX, Brumado 03 03
DCHT-XXI, Ipiat 05 05
DCHT-XXII, Euclides da Cunha 06
DCHT-XXIII, Seabra 03 03

Fonte: UNEB (2018).

Todas as ac¢des formativas movidas pelas bolsas de IC estdo relacionadas aos critérios
de meritocracia, que implica em estabelecer acdes de acesso, permanéncia e integracao ao
ambiente académico que ndo toma como coluna bésica os principios da diversidade e fazer
valer os principios da equidade. Por exemplo, a vulnerabilidade social é reconhecida pela renda,
mas ela tem outras faces. Ela vai aparecer nas limitagdes que o nao acesso ao conhecimento
trazem na trajetoria que o estudante constroi no ambiente académico. Esta vulnerabilidade

também vai aparecer nos estigmas presentes nas relagcdes individuais. Observa-se que as bolsas
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de ensino, extensdo e IC s6 beneficiam quem declara vulnerabilidade social, e ndo ter vinculo

empregaticio.

5.2 UNEB: ACOES AFIRMATIVAS

A implementagao das cotas na graduacao em 2003 abriu espago para um rico e fecundo
processo de debate interno dentro da UNEB sobre as acdes afirmativas a medida que foi
atualizando-se suas resolugdes'®' (Res. 468/2007) no sentido de alcangar outros estudantes
discriminados nos processos seletivos, como se pode ver no seguinte trecho: “incluir um
percentual de sobrevagas para estudantes indigenas”. Mais tarde, a dinamica social e o proprio
debate interno/externo, bem proximo do que Silva (2010) expressa sobre os socialmente
discriminados ou excluidos dos processos de selecdo, oportuniza ampliar a sua concepgao sobre
acdes afirmativas, conforme prevé o objetivo da ultima Resolug¢do 1339/2018 sobre a ampliagao
do sistema de cotas, reserva vagas e sobrevagas para as populagdes historico e socialmente
discriminadas nos processos seletivos de graduagdo e pos-graduacdo, cujo objetivo “ € o de
promover a diversidade de género, a equidade étnicoracial e a inclusdo de pessoas no ensino
superior”.

Na perspectiva desta resolugdo, a oferta de vagas hoje estd organizada da seguinte
forma: 40% das vagas para negros, 60% para ndo optantes e 5% de sobrevagas (quantitativo
extraido no nimero de vagas por curso e turma) para indigenas; quilombolas; ciganos(as);
pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades; transexuais, travestis
e transgéneros, no ambito da UNEB, reconhecendo o seu “compromisso no combate ao
capacitismo e as desigualdades de género e sexualidade”.

Para Matos (2010) e V.S. Silva (2010), ambos professores e pesquisadores da UNEB, ¢
fato que esta institui¢ao tem lugar importante na historia de criacdo, implementagao e ampliacao
do sistema de cotas no Brasil, porque ela traduziu a necessidade de reparacdo em acdo e isto
incomodou muito outras instituigoes.

Ao acolher uma demanda politica externa'®? do governo do estado para posicionar-se

sobre a indicacao de 20% de cotas em todas as universidades estaduais da Bahia, a atitude de

191 No site da Pro-Reitoria de A¢des Afirmativas PROAF- https://portal.uneb.br/proaf/legislacao-uneb/consta de
modo cronolédgico todas as resolugdes (196/2002, 468/2007, 710/2009, 711/2011, 847/2011, 1339/2018) que
foram ampliando o sentido de agdes afirmativas com o fim de alcangar outros sujeitos para promog¢ao da
diversidade de género, da equidade etnico-racial e inclusdo em todas as a¢des desenvolvidas na universidade.

102 Segundo Matos (2010, p.126) “A indicagdo da CAmara Municipal continha a recomendagio de que todas as
universidades estaduais baianas adotassem a reserva de vagas para negros. No entanto, o Governo, a época,
certamente conhecedor da posi¢do publicamente favoravel da Reitora da UNEB sobre o assunto, encaminhou a


https://portal.uneb.br/proaf/legislacao-uneb/
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Ivete Sacramento, Reitora da instituicdo na época, no ambito da UNEB, mobiliza a criagdo e
oficializagdo/institucionalizacdo de uma outra estrutura de acesso para os discriminados social
e racialmente que sempre tiveram limitagdes ou condigdes de acessar; institui uma concreta
realidade de diversidade maior de pessoas acessando este espago, o que ¢ demonstrado nas
analises feitas por Matos (2010) ao refletir sobre o primeiro ano dos cotistas na UNEB;
evidencia o quanto o racismo institucional ¢ um desafio, j& que a expectativa era de estudantes
com baixo desempenho académico.

A implantagdo de agdes afirmativas via cotas raciais para ingresso no ambito de todos
os campi da UNEB tem ocupado espago importante nas pesquisas sobre agdes afirmativas no
ensino superior no Brasil e na Bahia. H4 trabalhos e relatos sistematizados com analise sobre
as cotas na UNEB, retratando a necessidade de a¢des para consolidar a permanéncia, pensar os
egressos cotistas e a relacdo com o mercado de trabalho. Na sintese das demandas dos cotistas
presentes nos documentos da I e II conferéncia de cotistas da UNEB- CONFCOTAS!'*
(2016/2019), por exemplo, identifiquei que varios programas foram criados, nucleos, coletivos,
financiamento para as agdes de amparo e, sobretudo, ¢ preciso engendrar uma mobilizagdo
sobre as disputas internas.

Conforme rememora um dos autores do texto da Resolugdo 196 (2002), V. S. Silva
(2010) - Politicas de agoes afirmativas na UNEB: memorias de um acontecimento historico,
em um artigo sobre o dia da reunido e tensdo interna cujo maior desafio foi “[...]Jdesmontar
manobras e subterfigios que pretendiam desqualificar a matéria em discussdo e, com isso,
procrastinar a sua aprovagdo no Conselho Superior Universitario CONSU da UNEB” (V. S.
SILVA, 2010, p. 53).

Nas palavras desse autor, ap0s a publicizagao da resolugdo, a reitora iria enfrentar agora
a midia e as cobrangas por explicagdes por um feito sobre um tema “pouco” debatido e
conhecido, e que mudava radicalmente as formas e logicas de ingresso/acesso regidas pelo
vestibular, até entdo para o acesso ao ensino superior na UNEB, tema sobre o qual “a midia ndo
era muito simpatica” (V. S. SILVA, 2010, p.53). Para esse autor, na perspectiva das ciéncias

sociais, as acdes afirmativas no ambito publico devem objetivar a inclusdo de grupos

indicagdo para que a UNEB se pronunciasse. Aproveitando a rara ocasido, a Reitora da UNEB institui uma
Comissao composta por dois professores e um aluno, encarregando-os de emitirem um parecer sobre a indicacao
e formularem uma proposta a ser submetida ao Conselho Universitario.

103Relatério inserido na pagina da PROAF da CONFCOTAS 1 (2016)https://portal.uneb.br/proaf/ii-confcotas/i-
confcotas/ e CONFCOTAS 1II (2019) https://portal.uneb.br/proaf/ii-confcotas/. Consulta em 06.05.2020.
Disponivel em:


https://portal.uneb.br/proaf/ii-confcotas/i-confcotas/
https://portal.uneb.br/proaf/ii-confcotas/i-confcotas/
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“discriminados por motivos raciais, nacionais, geracionais, sexuais, de género, ou por outros
atributos fisicos ou culturais ensejados de desvantagens individuais ou coletivos” (ibid, p. 50).

Em seu artigo, Matos (2010), também autor do texto da mencionada resolugao - 2003 —
O ano do comego: caracteristicas e Aspectos Iniciais da Implantagdo do Sistema de Cotas para
Negros na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), ndo apenas remete-nos ao fatidico
momento da aprovagdo da Resolugdo 196 (2002) no CONSU, como também evidencia a baixa
evasao dos cotistas ap6s analise de documentos da comissdo do vestibular. Além disso, afirma
a permanéncia como um desafio apds a implantacao das cotas na UNEB, no sentido de: “[...]
promover a institucionalizagdo das condi¢cdes de permanéncia dos seus estudantes ingressos
através das cotas de forma que eles tenham satisfatérias condi¢des académicas e econdmico
sociais de se manterem nos seus respectivos cursos até a integralizacdo dos mesmos.” (p.121).
Conforme Matos (2010), apds o processo de implantagdo e implementa¢do das cotas, a
universidade vem trabalhando para institucionalizar as condigdes de permanéncias dos
ingressos através das cotas. Indago: como?

104 et al (s/d) é importante observar a estrutura interna da institui¢do.

Segundo Silva
Nesse sentido, h4 acdes voltadas ao ensino, pesquisa e extensao, objetivando acompanhamento
dos cotistas, que estdo previstas na Pro-Reitoria de A¢des Afirmativas - PROAF!?®, criada em
2014 e regulamentada em 2018, sendo uma de suas missdes “Garantir, supervisionar e avaliar
os procedimentos de acesso, permanéncia de estudantes da graduacdo e da pds-graduagdo
ingressos pelo Sistema de Cotas; [...] programas para acompanhamento dos discentes]...]".

Em suas apuragdes, Mattos (2010) destaca que as agdes afirmativas desenvolvidas estao
vinculadas ao sentido de politicas de identidade com o Nucleo Interdisciplinar de Estudos
Africanos e Afro-brasileiros - AFROUNEB, que busca a positivagdo social de diversidade
como marca de nossa riqueza cultural e civilizatoria, pois pauta a garantia de mecanismos e
suportes institucionais permanentes que garantam a representatividade democraticamente
adquirida.

Este programa desdobra-se em atividades de grupos de pesquisa, nucleos

interdisciplinares, seminarios, bolsas de inicia¢do cientifica e de extensdo com o firme proposito

de que sejam feitas e divulgadas pesquisas, estudos e eventos que possam operar na

194 Consulta em 13/05/2020. Disponivel em http://flacso.redelivre.org.br/files/2013/02/913.pdf

105 Entre outras competéncias da PROAF destacamos também as previstas no inciso I1 do mesmo artigo: II. Propor
e/ou desenvolver, fomentar, acompanhar e normatizar as atividades, programas e projetos de inclusdo, de
promogao da igualdade, de garantia da equidade e de justiga social no ambito da comunidade universitaria.


http://flacso.redelivre.org.br/files/2013/02/913.pdf
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interiorizagdo conceitual das agdes afirmativas no sentido de modificar a propria cultura
universitaria.

Em outra pesquisa, Figueiredo e Arruda (2017) afirmam que a permanéncia de cotistas
desponta-se como um desafio para as universidades estaduais enquanto intersec¢ao da estrutura
das politicas de a¢des afirmativas e permanéncia estudantil, ou seja, hd uma imposi¢do da pauta
sobre a permanéncia estudantil para uma efetiva integracdo do estudante, de sucesso do
estudante oriundo das redes publicas de ensino e das camadas socialmente desfavorecidas.

Os autores mencionados alertam que ja ha pesquisas e estudos abordando esta
problematica como aqueles desenvolvidos, por exemplo, por Nilma Gomes (2004; 2005;
2019)!% Zago (2006), Viana (1998), que defendem que as politicas voltadas a permanéncia
devem ir além das questdes materiais, no sentido de superar uma assisténcia estudantil fixada
na bolsa permanéncia, moradia estudantil e universitaria.

Figueiredo (2018) recorre aos estudos de Portes e Sousa (2012) sobre a garantia da
permanéncia porque para estes ¢ fundamental garantir condi¢des fisicas, materiais e culturais
para ter acesso ao conhecimento processualmente. Mas, as autoras apontam que muito antes
Gomes (2005) ja fazia apontamentos sobre as condi¢cdes reais de sucesso através do
fortalecimento académico com aprendizado de uma nova lingua, dominio e uso de tecnologias,
possiblidades de participar de eventos, projetos inerentes a vida e fazer universitario.
Pressuponho que decorre dai as possibilidades de acolhimento e integragao.

No que tange as agdes da PROAF relacionadas a permanéncia junto aos cotistas,
Figueiredo (2018) pontua que ¢ importante o fortalecimento do Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros-NEABS, féruns académicos comunitarios, integragdo com movimentos sociais,
comunidade existente no entorno, publicizar as agdes de permanéncia e avaliid-las
periodicamente. Assim, sinaliza que fazem falta a¢des para além da questdo da diversidade
sexual, que tem o acesso por sobrevagas, do direito a ado¢cdo de nome social, bem como as
questoes relacionadas ao género.

Um outro alerta parte dos estudos de Santana (2014), que questiona sobre o impacto das
acdes afirmativas na vida dos egressos cotistas do curso de Pedagogia no ambito da UNEB e
enumera algumas preocupagdes: a falta de liga¢ao entre formacao e atuagao na area de formagao
presente nas reflexdes dos estudantes; a significativa quantidade de estudantes que estdo
fazendo pedagogia, mas que nao pretendem atuar, pois seus interesses estdo voltados a obter

um diploma de graduacdo em uma instituicdo publica para buscarem oportunidades,

106 A autora desenvolveu vérios trabalhos voltados para desvelar a permanéncia qualificada como
essencial para os estudantes negros.
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especializarem-se e pensam em carreira académica. Sao estudantes que ja trabalhavam quando
estudavam, outros que conseguiram de alguma forma se inserirem, porém, a maioria fora da
formacao.

Desta forma € que, para Santos e Benevides (2018), ¢ de fundamental importancia que
a UNEB de fato favoreca o estudante cotista a percepgao da projecdo de si mesmo na escolha
da carreira, tendo em vista que a pesquisa revelou que eles estdo em busca da estabilidade
financeira e aprimoramento académico, mas fazem pouco uso de ferramentas para planejar a
propria carreira; indicou ainda que o estudante de administragdo nao faz projecao do territdrio
onde vive e com quase nenhuma conexao com a atua¢do na comunidade de origem.

Um outro espaco de discussdo sobre as agdes afirmativas na UNEB ¢ fomentado em
2016 pela I CONFCOTAS, promovido pela PROAF, quando langou o debate sobre a urgente
necessidade de mudanca cultural acerca da discriminagao e desvalorizagao de cotistas, bem
como do racismo institucional, sobretudo em promover mecanismos de avaliacdo do sistema
de cotas e a estruturacdo da PROAF com or¢amento para desenvolver agdes que corroborem
para o sucesso académico dos estudantes cotistas. Somente em 2019 sai a resolu¢do em seu
regimento.

Em 2019, trés anos depois, acontece a [ CONFCOTAS que destaca, sobretudo, o
sentido de fortalecer a sele¢do e acompanhamento do edital “Afirmativas”, a série “Ac¢des

107 observatorio da vida estudantil, comissio de validacdo

afirmativas”, formac¢ao santo de ksa
do sistema de cotas, criagdo da UNETRANS, criagdo do Nucleo Indigena da UNEB-NiU,
criagdo do coletivo tendeiros (Ciganos), agdes implementadas entre uma conferéncia e outra.

Os estudantes da UNEB tém, nas acdes afirmativas, um suporte para acesso, 0 que
permitiu uma presenca maior de negros e indigenas nos ultimos 17 anos em seus espagos, do
interior a capital, que hoje demanda institucionalizar condi¢des de permanéncias aos ingressos
por cotas.

E importante refletir que as agdes estruturantes através da legislagio vigente
(construidas a partir de decretos, resolucdes, portarias e diretrizes) voltadas para o acesso ao
ensino superior hoje nas universidades publicas foram significativas para o processo de
democratizagao do ensino superior, todavia o acesso ganhou muito mais velocidade na parceria
publico-privada.

Embora a problematica da relacdo matriculados e concluintes seja uma fragilidade

também nas universidades e instituicdes de ensino superior publico, o acesso foi muito mais

107 Projeto da Pro-Reitoria de Agdes Afirmativas da UNEB.
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facilitado, conforme indicam os dados do INEP 2018/2019, na rede privada; contudo, o nimero
de concluintes ndo acompanha o total de matriculados na mesma escala.

O fato ¢ que as implementagdes das acgdes voltadas ao acolhimento e qualificagdao
académica para conclusdo dos cursos nao ganharam o mesmo impulso. Os espagos e acdes que
aqui apresento objetivam evidenciar a estrutura de acesso e permanéncia que os estudantes da

UNEB possuem no ambito local.

5.2.1 Politicas de insercao social regidas pelo regime da meritocracia

Os editais'® de concessdo de bolsa de ensino, iniciagdo cientifica e extensdo aos
estudantes sdo todos regidos pelo critério da meritocracia, em que para além comprovar a
situagdo de vulnerabilidade econdmica e social, ¢ preciso que o estudante preencha uma série
de requisitos e possuir uma quantidade ampla de competéncias. Isto aparece naturalizado em
varios documentos da institui¢do e vai regulando a vida desses estudantes. Diante dessa
constatagdo, indago onde se aplica o principio de equidade?

Um estudante s6 pode participar de IC a partir do 2° semestre; para se inscrever em uma
bolsa de monitoria ele precisa ter um conhecimento sobre o tema do projeto; em alguns casos
nao pode acumular bolsas; precisa dedicar-se 20 horas, sem se vincular a qualquer emprego;
precisa estudar, fazer as atividades da bolsa. Cumprindo tais requisitos, recebera R$ 400,00 ao
longo de 08 meses (ensino e extensdo), mas tera que realizar 01 ano de IC e dar conta de todas
as atividades da sua graduacgao.

Os editais sdo para toda a UNEB, independente das caracteristicas locais de cada
campus; no entanto, isso deveria ser levado em conta, ja que a depender de onde o estudante ¢,
talvez ele ndo possua esses requisitos.

As politicas de assisténcia estudantil ndo conseguiram trazer o necessario avango para
implementar as diretrizes, programas e projetos necessarios ao fortalecimento do percurso
académico qualificado interseccionado pelo fazer e viver universitario (GOMES, 2009); isso
ainda esta por ser feito e suponho que estas auséncias influenciam nas taxas de evasao que hoje

aparecem no ensino superior.

198 Os editais possuem uma linguagem burocratica, requerendo do individuo uma série de competéncias para

preencher aos critérios de selecdo das bolsas e compreender todas as orientagdes. Em 2019 a UNEB tinha um
publico presencial de matriculados de 21.038 estudantes e a quantidade de bolsas de extensdo, pesquisas e ensino
somadas nao alcanga 1.000. Considerando que mais de 80% dos seus estudantes sdo egressos da escola publica.
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Se pensar e implantar condi¢des para o acesso ¢ importante para promover a igualdade
racial no ambiente académico com o marco nas cotas, encontrar os caminhos para desenvolver
acoes voltadas para a conclusao de curso destes e de todos os demais estudantes ¢ fundamental
para equiparar o quantitativo que ingressa com o nimero de finaliza o curso. Esta ¢ uma coluna
fundamental no processo de planejamento da gestao universitaria. E, nesse sentido, ¢ essencial
ter claro que inser¢do, integracdo e permanéncia ndo se descolam, por exemplo, de alocar
recursos especificos dentro de uma hierarquia de prioridades pautada pelo Plano de
Desenvolvimento Institucional PDI, reunides do Conselho Universitario (CONSU) e/ou
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE).

Em uma pesquisa sobre a evasdo em 128 cursos presenciais da UNEB apresentada no
congresso internacional de gestdo universitaria na Argentina, Barbosa et al. (2019) afirmam que
a taxa média de evasao neles, em 2015, ¢ de 12,93%, maior um pouco que média das UEBA,
no geral, que é de 11,71% em 2014.

Sobre a evasdo nos graus académicos, Barbosa et al. (2019, p. 7) pontuam que “[...]Ja
taxa de evasao dos cursos de bacharelado foi de 12,20%, abaixo da taxa média da universidade
(12,93%), a taxa dos cursos de licenciatura foi de 13,55%, acima desta média”. As licenciaturas
presenciais, que sdo predominantes, em 2015 somavam 11.890 (54%) do numero de
matriculados.

Isto remonta a defesa que Gomes (2009) faz sobre as reais condi¢des de sucesso que
estdo para além da permanéncia, que € o fortalecimento académico pelo aprendiz a partir de sua
inser¢cao em projetos de extensdo e pesquisa, eventos, ampliacdo do escopo cultural linguistico
e tecnoldgico par viver a plenitude da experiéncia da chamada vida universitaria.

No plano de recredenciamento da UNEB (2019) para os préximos 08 anos sao avaliadas
pela sua comunidade suas agdes nos ultimos oito anos (2012-2019), refletindo, sobretudo, sua
inser¢cdo no contexto baiano e sua relacdo com o desenvolvimento econdmico e social onde
possui unidades. Essas reflexdes tomam como ponto de referéncia os seguintes eixos
estruturantes da gestdo universitaria: formagdo cidada e profissional; produgdo e difusdo do
conhecimento, acesso e permanéncia com qualidade; articulagdo universidade e sociedade;
democratizag¢do, descentralizagdo e transparéncia.

Ao abordar essas cinco dimensdes, a UNEB explicita as possibilidades, avangos,
limitagdes que a universidade possui para promover a inclusao social qualificada nos territorios
onde os individuos estdo. Neste sentido, ela refor¢a o compromisso com o desenvolvimento
local, ao buscar a melhoria da qualidade de vida com a utilizacdo de ativos e potencialidades

para mobilizar transformacdes possiveis pelo conhecimento das realidades via educagao, a fim
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que as pessoas possam viver em seu lugar de origem, através de uma educagdo emancipadora,
porque dialoga com os parceiros locais e diversos atores sociais.

Assim, a UNEB diz, em seu projeto, desejar implantar programas institucionais de
inserc¢ao, elevar os indices de avaliagdo dos cursos, incentivar o desenvolvimento de projetos
de extensao e producao cultural, fortalecer o Programa de Iniciagdo Cientifica- PICIN, instituir
bolsa produtividades, entre outros.

No que tange a assisténcia estudantil, tem a pretensao de fortalecer o programa e agdes
de saude para os estudantes, incrementar as politicas de permanéncia da graduagao com o fim
de consolidar a promogao e participagdo de estudantes em eventos e atualizagdo nas politicas
de gestdo unificada das residéncias.

Assumir estes compromissos implica garantir recursos para a implementacdo de
programas, projetos para qualificar o acesso de modo integral, que concorra para uma formacgao
qualificada, para todos os discentes oriundos de camadas sociais menos favorecidas ou
pertencentes a grupos em situagdo de vulnerabilidade que ao buscar acessar conhecimentos,
suponho que haja expectativas. Inclui-se também neste compromisso a responsabilidade social
com a consolidacdo das politicas de a¢des afirmativas intra e extra universidade em didlogo

com a educacgdo basica e as comunidades em sua diversidade.
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6 AS DIFERENCAS APARECEM POR CURSO: OS MARCADORES SOCIAIS E O
INGRESSO

Passo, entdo, a discorrer sobre os sujeitos de pesquisa, tratando os resultados, interpondo
inferéncias e interpretacdes (BARDIN, 1977) a partir do que nos remete suas experiéncias
sociais acerca das politicas de insercao social promovidas pela UNEB, sejam relacionadas as
politicas de agdes afirmativas — PROAF, sejam de assisténcia estudantil — PRAES, bem como
daquelas que acontecem no cotidiano, mobilizadas pelo ingresso no ensino superior.

As informacdes espelhadas nos Quadros 2, 3 e 4, organizadas a partir de dados dos
questionarios e de outras informagdes que solicitei a secretaria académica, completam e
atualizam os dados oferecidos nos quadros de 2016, 2017, 2018, j4 mencionados, que
apresentam as formas de ingresso predominantes entre os estudantes da universidade. Entdo,
observo que ha um mote volumoso de informagdes no sistema da UNEB, assim como ha em
outras institui¢des, mas o modo como a comunicacdo ¢ feita, algumas vezes, ndo aparece nos
dados com uma amplitude devida. Esta ¢ uma questdo a ser pensada pela instituicao.

A medida que avancei nas leituras das entrevistas, foi relevante obter mais informagdes
sobre o perfil dos participantes em func¢do de idade, pertencimento étnico-racial e, entdo,
enviamos a lista dos estudantes participantes da pesquisa a secretaria e pedi para que nos fosse
enviadas, considerando que no questionario ndo foi possivel aferir as suas autodeclaragdes
sobre as acoes afirmativas ou participantes da livre concorréncia no processo de selecdo de
Ingresso.

Ainda, por curso, foi possivel visualizar as diferengas que os estudantes apresentam
pelas suas formas de ingresso, op¢do por cotas ou ndo, espacos de origem (se zona rural ou
urbana), suas autodeclaracdes e suas idades. Sobre a origem, estd registrado o que eles
declararam; contudo, no momento da entrevista pude ouvir mais e, por exemplo, descobri que,
embora alguns possuam residéncia na cidade e morem nela, suas histdrias estdo vinculadas a

zona rural.
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Quadro 16: Onde vivem os sujeitos

ONDE VIVEM OS ENTREVISTADOS
CURSOS ESTUDANTES CIDADES/TERRITORIOS
Liberdade Pindai/T.1.S.Produtivo rural
Comunidade Licinio de Almeida/T.I. Sudoeste Baiano rural
ADMINISTRACAO Revolucionario Guanambi/ T.1.S.Produtivo
Lavrador Tanque Novo/ T.1.S.Produtivo/ rural
Reporter Guanambi/ T.I.S.Produtivo
Pra Frente Ibiassucé/ T.1.S.Produtivo
Resisténcia Guanambi/ T.1.S.Produtivo
. Guanambi / T.I.S.Produtivo Distrito Morrinhos/
Determinada
ENFERMAGEM rural
Quebra-Portas Guanambi/ T.1.S.Produtivo
Estrategista Erico Cardoso/ T.I. Bacia do Paramirim /rural
Caronista Cactité/ T.I1.S.Produtivo
Preocupada Palmas de Monte Alto / T.I.S.Produtivo
N Timido Guanambi/T.I.S.Produtivo
EDU,CACAO Capacidade Guanambi/ T.I.S.Produtivo
FISICA Negociador Caculé/ T.1.S.Produtivo
Retraida Jacaraci/ T.1. Sudoeste Baiano /rural
Polémico Guanambi /T.1.S.Produtivo
Critica Candiba/ T.I.S.Produtivo/rural
Coragem Pindai / T.I.S.Produtivo
Acolhido Malhada T.I. Velho Chico
PEDAGOGIA Nerd Guanambi (Mutés) T.1.S.Produtivo distrito Mutas/
rural
Migrante Guanambi/T.I.S.Produtivo
Responsabilidade Guanambi/ T.L.S. Sertdo Produtivo

Fonte: Elaboracdo propria (2019)

Ap0s a leitura dos dados no quadro de cada curso, passo a apresentar de modo breve
cada participante a partir de informagdes colhidas nas entrevistas. Vou fazer isso respeitando o
critério de ordem crescente de criagdao dos cursos: Pedagogia, Educacao Fisica, Administragao

e Enfermagem.

6.1 AREA DE CIENCIA HUMANAS - CURSO DE PEDAGOGIA

Ao longo de suas mais de trés décadas, a UNEB participou ativamente da
implementa¢do da formagdo continuada e inicial de professores na Bahia mobilizada pela
LDBEN 9.394/96 (BRASIL, 1996). A expansao da area de ciéncias humanas por via das

licenciaturas compde seu historico de cursos e um dos que foi e continua sendo ofertado em
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vérios formatos ¢ o curso de Pedagogia'®, pois estd presente em 15 dos 24 departamentos,
todos na modalidade presencial. Este curso ¢ oferecido também pela Universidade Aberta do
Brasil (UAB) na modalidade Educagio a Distancia (EaD) com 14 polos!!® espalhados pela
Bahia. Além dessas possibilidades, a UNEB possui projetos especiais que fomentam a
formagao de professores em Pedagogia no formato presencial com metodologia tempo escola
e tempo comunidade, tendo como destaque a UNEB 2000, projeto pioneiro implementado pela
professora Norma Neide (in memoriam).

Atualmente, a UNEB mantém os programas especiais presenciais, como o Plano
Nacional de Formagao de Professores da Educagdo Basica - PARFOR, nos formatos tempo casa
e tempo escola e a Formag¢do de Educadores do Campo. Entdo, no histérico do curso de
Pedagogia, hd uma ampla dissemina¢do pela instituicdo em diferentes momentos na
mobilizagdo das politicas nacionais de formacao de professores. O curso de Pedagogia, criado
em 1983, estd incluso nesta historia e hoje ¢ um curso consolidado.

Os estudantes de Pedagogia do Campus XII, ao avaliarem as politicas de inser¢ao
promovidas pela UNEB, assinalam as condi¢des e possibilidades para o seu processo de
integracdo e reportam-se as estruturas da UNEB: politicas de agdes afirmativas; assisténcia
estudantil; rotinas e regras académicas; praticas de comunicagao da institui¢cao e o didlogo com
a comunidade; estigmas e preconceitos no curso; como também aspectos de exclusdo,
insegurangas, medo, acolhimento e adoecimento aparecem a partir de suas reflexdes. E um

curso no seio da comunidade ha mais de duas décadas.

199 O curso de pedagogia esta presente nos 15 dos 24 departamentos da UNEB, que sdo: Campus I, Salvador, II,
Alagoinhas, III Juazeiro, VII Senhor do Bonfim, VIII Paulo Afonso, IX Barreiras, X Teixeira de Freitas, XI
Serrinha, XII Guanambi, XIII Itaberaba, XV Valenga, X VI, Irecé, XVII Bom Jesus da Lapa, XX Brumado, XXIII
Seabra. Desses: Salvador, Paulo Afonso Barreiras oferecem também a modalidade Pedagogia Intercultural
Indigena. Disponivel em  https://portal.uneb.br/prograd/cursos-presenciais/

110 Jacaraci, Itapentinga, Itapecuru,Ipupiara, Ipiat, Ibotirama, Piritiba, Mundo Novo, Santo Estevdo, Seabra, Sitio
do Quinto, Esplanada, Dia D’ Avila, Carinhanha.
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Quadro 17: Participantes da entrevista - Curso de Pedagogia

ESTUDANTES Idade Cor Cidade Zona | Cota | Forma de ingresso
Persisténcia 25 Parda Guanambi Urbana | Nao Vestibular
Coragem 37 Branca Pindai Rural | Nao Vestibular
Curiosidade 26 Pardo Guanambi Mutas | Opt. Vestibular
Paciente 37 Pardo Brumado Urbana | Nao Transferida
Inovador 24 Preto Guanambi Urbana | Opt. SISU
Humilde 25 Preto Guanambi Urbana | Opt. SISU
Forga 30 Pardo Candiba Rural | Opt. SISU

Fonte: Elaboracao propria (2021)

No curso da Pedagogia, que se vincula a area de conhecimento Educagdo, o maior
quantitativo de participantes das entrevistas sao mulheres, totalizando quatro: a Persisténcia, de
25 anos; a Coragem e a Paciente, de 37, e a Forca com 30; portanto, com idades que vao de 25
a 37 anos; destas, trés se autodeclaram pardas e uma branca. Os homens sao trés: o Curiosidade,
de 26 anos; o Humilde, de 25, e o Inovador, de 24; dois se autodeclaram pretos ¢ um pardo.

Do total de participantes, trés expressam o desejo de estudar em uma universidade
publica, seja ela federal ou estadual, quando recorrem ao Sistema de Selecao Unificada - SISU
para acessar o ensino superior e fazem op¢ao pelas cotas das agdes afirmativas: a For¢a (parda),
o Inovador e o Humilde (pretos); no caso do Curiosidade, ele se autodeclara pardo e também
opta pela reserva de vagas no ingresso pelo vestibular.

Dos 07 participantes, 05 declaram estar morando em Guanambi; os outros 02, 01 esta
em Pindai (Coragem) e o outro em Candiba (Forca). Estas cidades, como ja demonstrei, t€ém no
aspecto toponimo em sua criagao seus nomes relacionados a cultura indigena em suas origens.

Todas as provocacdes a que essas categorias (cor, raga, sexo, idade, origem, forma de
ingresso) remetem e nos obrigam a problematizar como as diferencas constituem-se em um
mosaico nos cursos e entre cursos. Essas informagdes também pautam que os estudantes, nos
diferentes cursos, fizeram caminhos peculiares nos quais optaram pelas agdes afirmativas no
processo de ingresso, nos colocando indagacgdes sobre suas autodeclaragdes e a ndo opg¢ao, por
exemplo, pelas cotas. Essa construgdo podera ser desconstruida ou ndo por eles em seus relatos.

Apresento agora uma breve descricdo de cada estudante entrevistado.

Curiosidade (entrevista em 12/06/2019) - Distrito de Mutas, Guanambi



182

E um jovem negro, tem 25 anos; residente no distrito de Mutis (zona rural a 15km de
Guanambi); bolsista de extensdo, sé estuda e ¢ cotista; convive com os pais e diz que usa o
transporte escolar do municipio para se deslocar todos os dias; estudou em escola publica; seus
pais tém ensino médio incompleto e sua mae sabe ler e escrever; ele parece ser movido pela
busca do conhecimento (IC); estd dessemestralizado e faz TCC; ndo frequenta igreja nenhuma;

foi incentivado pela familia para a carreira académica.

Coragem (entrevista em 24/08/2019) — Pindai

E uma estudante branca, casada, tem 36 anos, de origem rural, mora em Pindai com
duas filhas e o marido; estuda a noite e trabalha durante o dia; sentiu-se motivada a voltar a
estudar depois de 12 anos de concluido o ensino médio; participou do programa Universidade
para Todos (UPT), tentou o vestibular e passou. Até conseguir uma aprovagdo, foi preciso

enfrentar muitos obstaculos. Estava dessemestralizada e faz TCC.

Forg¢a (entrevista em 21/08/2019) — Candiba

E uma jovem de 28 anos, ingressou na UNEB em 2016; parda, cotista, mde de uma
menina, solteira, convive com as irmas e os pais, vive na zona rural de Candiba; toda a educagao
basica fez na escola publica; € bolsista do Programa Residéncia Pedagogica - PIBID; ¢ membro
da Associagao de Trabalhadores de sua localidade; a mae e o pai possuem ensino fundamental
incompleto. Ingressou no ensino superior publico no curso de Pedagogia e conclui-lo ¢ uma

oportunidade, mas ela tem também outros planos.

Paciéncia (entrevista em 14/06/2019) - Guanambi

E uma estudante de 35 anos, casada, autodeclarada amarela, nascida em uma familia de
11 irmaos, na qual ela € a cagula, em Brumado. Ao ir em busca da formagao teologica em Feira
de Santana, onde estudava no semindrio, conheceu seu atual esposo, que ¢ de Guanambi e que
vai atuar como pastor em Euclides da Cunha, onde convive com indigenas. Posteriormente,
muda-se para Salvador; 14, observa a oportunidade de voltar a estudar; estd com 35 anos e cursa
o ensino superior na UNEB, tem o propdsito de atuar na evangelizagdo da igreja Batista.
Acompanhou seu esposo no retorno a Guanambi para pastorar na igreja Batista, onde ela,

também, desenvolve atividades na evangeliza¢do; entdo, pede transferéncia do curso e hoje isto
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¢ um fator complicador em sua trajetéria, porque as amarras da matriz curricular do curso de
pedagogia da UNEB frustram suas expectativas de concluir o curso em mais um semestre.

Dessemestralizada cursando TCC.

Humilde (entrevista em 05/08/2019) - Malhada

E um jovem solteiro de 24 anos que se autodeclara negro; cotista e bolsista, mora na
residéncia da UNEB com mais 38 pessoas; declara-se gay e ¢ umbandista; vem do Territorio
de Identidade do Velho Chico, municipio de Malhada, que dista mais de 100 km do campus
XII da UNEB; sempre estudou em escola publica; seus pais sabiam ler; parece ser movido por
duas coisas: o desejo de ser aceito (e a universidade ¢ o lugar de se autoafirmar) e libertar-se da
violéncia doméstica a que era submetido em decorréncia de sua orientacao sexual, seguida da
discriminacdo pelos irmaos; com a influéncia de um primo, alimentou o desejo de ir para a

universidade em busca da aceitagao.

Inovador (entrevista em 20/08/2019) - Guanambi

E um jovem negro de 24 anos, trabalhador, adventista, mora no bairro Beija Flor,
periferia de Guanambi, proximo (6 km) da UNEB. Estudou no Colégio Modelo (da rede
estadual) e parece ser movido por duas coisas: 0 medo de estagnar e pelo status que ir para uma
universidade publica oferece. Entdo, se lanca e se me mobiliza, se informa sobre agdes
afirmativas e vai lapidando estratégias até chegar a uma faculdade, universidade publica, a
UNEB. Observa os modos institucionais em que convive € tece criticas sobre eles. Inovador
parece nao sofrer influéncia da familia, mas sim das informacdes ventiladas no ambiente do seu

trabalho.

Persisténcia (entrevista em 06/06/2021)- Guanambi

E filha de pais separados, tem 25 anos e se autodeclara parda e uma estudante
trabalhadora. Seu pai tem formacao superior, ja atuou como professor universitario, e a mae,
com ensino médio, tem carreira de policial militar. Entrou na universidade publica por
interpelacdo da mae, mas nao tinha a minima ideia do curso que iria escolher. “[...] ir para a
universidade para qué? [...] Eu ndo sabia o que era pedagogia.” Esta dessemestralizada,

cursando TCC.
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6.2 AREA DE CIENCIAS DA SAUDE E EDUCACAO - CURSO DE EDUCACAO FISICA

Criado em 1998''!, o curso de Licenciatura de Educacdo Fisica esta constituido pela
integracdo dos conhecimentos oriundos de duas 4reas!!'’: ciéncias humanas, através da
educacdo, e ciéncias da saude: educagdo fisica. Além de estar no Campus XII, o curso de
Educacdo Fisica ¢ oferecido em mais trés campi na modalidade presencial, a saber: II-
Alagoinhas, VI- Jacobina, X- Teixeira de Freitas. Ele também ¢ oferecido pela Universidade
Aberta do Brasil- UAB em formato semipresencial - Educagao a Distancia (EaD) em sete polos:
Camacari, Carinhanha, Esplanada, Santo Estevao, Mundo Novo, Ipird, Amargosa. Além disso,
integra o rol dos cursos ofertados pelo projeto especial PARFOR.

No ambito da UNEB, o curso passou por varias discussdes quanto ao perfil
profissiografico de seus sujeitos, o que, por conseguinte, desencadeou mudangas, discussdes e
problematizagdes na construcao de sua matriz curricular com a criagdo do Conselho Federal de
Educagdo Fisica em 1998- CONFEF, a resolu¢do do CONSU n° 268/2004-curriculo
redimensionado e mais tarde a resolucdo 02 do Conselho Nacional de Educagao de 2015, entre
outras a¢des. Com o processo de redimensionamento do curso na UNEB acompanhou, apoiado
nas resolugdes''® destinadas & formacdo de professores no ensino superior, bem como as
diretrizes especificas da formag¢do inicial em Educacdo Fisica em 2018, um impasse entre o
Ministério da Educacao e o CONFEF, pois desde sua criagdo (1998) possui entendimento
divergente sobre a area de atuacdo dos estudantes- bacharelado e/ou licenciatura. No entanto,
em 2018 uma resolu¢do do CNE parece resolver a questaio (HECKTHEUER e LINCK, 2020,
p. 13)'

10 curso de Educagdo Fisica foi criado pelo CONSEPE, Resolugdo 209 de 1998, implantado em agosto de 1999
e reconhecido pelo decreto 10.031/2006. Disponivel em: https:/portal.uneb.br/conselhos/wp-
content/uploads/sites/103/2020/05/RESOLU%C3%87%C3%830-N%C2%BA-121_2000.pdf

112 Resolugdo 550/2008 — quando trata dos critérios para transferéncias de estudantes.

3Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 - Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Continuada de Professores da Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formagao Continuada).

Resolucao CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019 - Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial
de Professores da Educagao Basica (BNC-Formacgao).

WDecreto 10.031, L. F. A. & Link, L. C. (2020). A FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FiSICA E AS
MAIS RECENTES RESOLUCOES DO CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO (CNE):
PROBLEMATIZACOES. Muiraquitd: Revista De Letras E Humanidades, 8(1).
https://doi.org/10.29327/210932.8.1-10.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=164841-rcp001-20&category_slug=outubro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
https://doi.org/10.29327/210932.8.1-10
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Produzida a duradoura disputa na area da EF, a Resolucdo CNE/CES n° 6/2018 nos
brinda com a possibilidade de integrarmos partes que alguns de nés nunca desejamos
separar: licenciado/bacharel; escolar/nao escolar; professor/profissional etc.

Art. 5 — I - Etapa especifica - § 3° A integragdo entre as areas especificas [licenciatura
e bacharelado] dependera de procedimento proprio e da organizagdo curricular
institucional de cada IES, sendo vedada a eliminag¢do de temas ou contetidos relativos
a cada uma das areas especificas indicadas [...]

Art. 30 As Instituicdes de Educag@o Superior poderdo, a critério da Organizagdo do
Projeto Pedagogico Curricular do Curso de Educagao Fisica, admitir, em observancia
do disposto nesta Resolugdo, a dupla formagdo dos matriculados em bacharelado e
licenciatura. (BRASIL, 2018, p.8 apud HECKTHEUER e LINCK, 2020, p.13).)

Recuperamos um pouco do embate que atravessou a constitui¢ao do curso a partir da

criacdo do CONFEF, uma vez que estas questdes trouxeram mudangas junto a professores e

estudantes no interior das agdes do curso no Campus XII, que em 2018 completou duas décadas

de existéncia no seio da comunidade guanambiense.

Os estudantes do curso de Educacdo Fisica do Campus XII, ao fazerem suas leituras

sobre as politicas de insercdo social promovidas pelas UNEB, focalizam aspectos de sua

formagao, questionam a comunicagao ineficiente da instituicao, reafirmam as agdes afirmativas

e assisténcia estudantil para aqueles em vulnerabilidade, as oportunidades de fortalecimento

dos seus conhecimentos na area através de projetos e programas. Por conseguinte, no interior

dessas leituras eles deixam entrever sentimentos de medo, inseguranca, acolhimento,

adoecimento, exclusdo relacionados a sua formagdo, expectativas de insercdo no mundo do

trabalho.
Quadro 18: Participantes da entrevista - Curso de Educagio Fisica
ESTUDANTES Idade Cor Cidade Zona Cota Forma de
Ingresso
PERSEVERANTE 38 Pardo Guajert Urbana | Néo Vestibular
CONQUISTADOR 24 Preto Guanambi Urbana | Opt. Vestibular
CORAJOSA 23 Pardo Palmas de Urbana | Nao Vestibular
Monte Alto

GUERREIRA 31 Preto Guanambi Rural Opt. SISU

TRANQUILA 23 Pardo Jacaraci Rural Nao Vestibular

Fonte: Elaboracdo propria (2021)

Observando a idade dos participantes, vemos que sao dois adultos com mais de 30 anos,

casados, que falam do lugar de trabalhadores, marido, esposa, mae, pai. Os participantes

Tranquila, Conquistador e Corajosa sdo jovens que estdo dentro da expectativa de escolariz¢ado

universitaria prevista pelo IBGE- de 18 a 29 anos. Identificamos que Guerreira e Conquistador,
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que se autodeclaram pretos e sdo optantes por cotas, escolhem caminhos diferentes para acessar
uma vaga: ele pelo vestibular na reserva de cotas e ela pelo programa SISU, que também possui
cotas de 50% destinadas aos estudantes da rede publica de ensino para acessar a universidade
publica.

Educagao Fisica ¢ um curso da area de ciéncias da saude — Saude Coletiva e os seus
estudantes, em boa parte na UNEB, estdo na faixa etaria de 18 a 29 anos. Para mim, a presenga
de dois adultos em uma faixa etdria superior a 30 anos, nesta pesquisa, podera fazer um
diferencial na sua forma de avaliar as politicas de inser¢do e as experiéncias que os vém
constituindo.

Os demais se autodeclaram pardos e destes, 02, que estariam segundo o IBGE no grupo
dos negros, ndo optaram pelas cotas, buscando suas vagas pela livre concorréncia do vestibular
(que corresponde a 40% do total de vagas na UNEB). Lembramos que, embora para o IBGE
pretos e pardos configurem o grupo dos negros, para 0 movimento negro o que existe sao os
negros; no momento de se inscrever, os estudantes que se declararam pardos fizeram outros
percursos e outras escolhas para o acesso ao ensino superior que ndo foram as agdes afirmativas.
Isto, talvez, possa ganhar interpretagdes de entendimento: porque nao se sentem pertencentes
ao grupo dos negros, ainda que pardos; ndo sabiam sobre as cotas; tiveram receio dos estigmas
que existem sobre cotistas.

No grupo da Educacao Fisica, quatro cidades (Pindai, Urandi, Jacaraci e Guanambi)
trazem nomes com ascendéncia no toponimo indigena, conforme ja descrevemos no capitulo 3,
e Palmas de Monte Alto também, se relacionarmos o nome com os aspectos da Serra Geral, ou
seja, aspectos da geografia local, onde est4 encravada.

Descobrimos, na entrevista com Conquistador, que sua familia também tem raizes na
zona rural, assim como Guerreira e Corajosa. No entanto, veremos a frente, na analise dos
episodios, sobre o quanto as singularidades de suas trajetorias reportam-se a processos de
individuacao completamente constituidos por experiéncias das mais distintas.

O que eles irdo nos dizer sobre suas origens indigena ou negra antes e depois de chegar
a UNEB? Como suas autodeclaragdes conversam ou ndo com suas formas de ingresso € como
suas experiéncias, antes e depois da UNEB, foram e forjaram seus processos de individuacao?

E qual o olhar daqueles que estao acima dos 30 anos?

Tranquila (entrevista em 24/07/2019) - Jacaraci
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Tranquila ¢ uma estudante de 23 anos, autodeclarada parda, nascida na area rural da
cidade Jacaraci. Sua familia ¢ formada por pai e mae, duas irmas e trés irmaos. Seu pai € dono
de um bar e sua mae dona de casa. Ela cresceu em um povoado. Ingressou na universidade por
impulso, segundo ela, e teve incentivo de amigos, mora na residéncia estudantil do Campus

XII, integra o PIBID.

Guerreira (entrevista em 08/07/2019) - Guanambi

E uma estudante de 31 anos, autodeclarada negra, nascida na zona rural (10 km) de
Guanambi. Seus pais sempre a incentivaram aos estudos; fez um percurso educacional antes de
ir para a UNEB. Sua familia ainda tem a terra que fica em um povoado proximo a Mutas, um
dos distritos de Guanambi. Fez cursos técnicos antes de ingressar na UNEB, trabalha no
Hospital Geral de Guanambi, antigo Hospital Regional como técnica em enfermagem e integra

o PIBID.

Corajosa (entrevista em 12/07/2019) - Palmas de Monte Alto

E uma estudante autodeclarada parda, de 23 anos de idade. Nascida na zona rural, no
municipio de Palmas do Monte Alto. Sua mae ¢ dona de casa e seu pai trabalha como pedreiro.
Tem trés irmaos mais velhos: um homem que mora em Brasilia e duas mulheres que moram
em Goiania; todos ja estdo trabalhando e apoiaram-lhe quando do ingresso na universidade. Ela
¢ a unica que ainda mora com os pais. Até os 18 anos, morava na roga, mas sem nenhuma
relagdo direta com o trabalho no campo; quando ia para casa de seu av0, ia para a roga com 0s

primos, mas apenas para se distrair. Fez Inicia¢ao Cientifica e integra o PIBID.

Conquistador (entrevista em 18/07/2019) - Guanambi

E um estudante de 24 anos, autodeclarado negro, nascido em Guanambi, oriundo de
uma familia composta por 05 pessoas. Seus pais sdo originarios de Pindai, cidade vizinha, na
qual seu pai trabalha na cooperativa da associacdo de agricultores e exerce, nas horas vagas, a
atividade de agricultor. Seu pai estudou até a quinta série e sua mae concluiu o ensino médio.
Congquistador iniciou a sua escolariza¢do no ensino fundamental em Guanambi, posteriormente
viajou para Goiania, onde completou o referido grau de escolarizacdo; retornou a Guanambi,
onde realizou integralmente o ensino médio. Indica ter participado do Programa Universidade

Para Todos (UPT) de Guanambi.
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Perseverante (entrevista em 25/07/2019)- Caculé

E um estudante autodeclarado pardo, de 38 anos, nascido e criado em Guajeru, filho de
uma familia com 04 filhos, dos quais ele € o cagula. Quando entrevistado, se declarou casado,
com 01 filho, morando em Ibiassucé, viajando diariamente de Caculé para Guanambi para
realizar o seu curso de Educagdo Fisica. Investir na universidade publica era algo que ele ja
ouvia quando estudou o ensino médio. Entdo, relata como foi dificil o acesso a uma
universidade publica por auséncia de cursinhos preparatorios em sua cidade de origem, mas
também pelo apego materno e um namoro precoce. Antes de ingressar na UNEB, fez cursos

técnicos em administracdo, técnico em enfermagem e de aperfeicoamento em Teologia.

6.3 AREA DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADA - CURSO DE ADMINISTRACAO

No processo de expansdo da UNEB, o curso de Administracdo passou a ser ofertado
presencialmente nos seguintes campi além Salvador no DCH I, onde fica a situada a reitoria:
DCH V -Santo Ant6nio de Jesus, DEDC VII Senhor do Bonfim, DEDC XI Serrinha, DEDC
XII — Guanambi, DCHT XVI Irecé, DEHT XVII, Bom Jesus da Lapa, DCHT XVIII Eunépolis,
DCHT XXI, Ipiau, DCHT XXIV Xique Xique, portanto. O curso se faz presente em 08 campi
o que significa um 1/3 dos 24 departamentos.

Outra forma das pessoas acessarem o conhecimento da Administracao que ¢ da area de
Ciéncias Sociais Aplicada, esta o bacharelado em Administragdo Publica em convénio com
UAB em formato de EaD nos seguintes p6los: Amargosa, Brumado, Mata de Sao Jodo, Jacaraci,
Itanhém, Itamaraju, Ibotirama, Ipird, Salvador, Vitoria da Conquista, Esplanada e Camagari.
Em alguns destes polos sdo oferecidas especializagcdes em gestdo publica como Lauro de
Freitas, Irec€, Salvador e Camacari, Brumado; gestao publica municipal em Lauro de Freitas e
Salvador.

O curso de bacharelado em Administragdo'!> ofertado em Guanambi campus XII foi
criado em 2004 pela Resolugdo UNEB CONSU 288 e foi implantado em 2005. Ao acessar o
Projeto Politico do Curso disponivel no site da UNEB, observa-se que o campus XII elege como

principios a articulagdo do mundo do trabalho com a vida com o fim de promover uma

115" Dados obtidos no projeto politico pedagdgico do curso disponivel em: https://portal.uneb.br/guanambi/wp-
content/uploads/sites/32/2017/02/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO-2.pdf
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qualificacdo profissional que dé condigdes aos sujeitos de produzir, debater e adquirir
conhecimentos pautados nos principios da ética e responsabilidade social. Admite ainda nesta
formacgao as habilidades relacionadas aos processos comunicacionais voltados as solug¢des das
problematicas do contexto.

A UNEB como impulsionadora do desenvolvimento local das cidades e regido onde se
faz presente, ao ofertar os conhecimentos da administragdo compromete-se oferecer a
comunidade profissionais que podem atuar na administracao publica e de empresas. Entendo
que a aceleragdo do desenvolvimento na regido vem demandando a presenga dos
administradores. O bacharelado em Administragdo do campus XII assim define o perfil

desejado:

Deseja-se, entdo, que, a partir desses pressupostos, esse profissional esteja em
constante renovagdo do conhecimento, ampliando seu olhar sobre as formas de
administrar as institui¢des de qualquer natureza juridica, as quais estdo em constante
processo de transformacao. Este profissional ¢ formado para a vivéncia em ambientes
complexos, onde o conhecimento integrado ¢ fundamental para a tomada de decisdes.
Para tanto, ¢ necessario o desenvolvimento de uma ampla visdo da realidade, fundada
na interdisciplinaridade de estudos e pesquisas, indispensavel para o entendimento
dos processos de uma organizagdo (UNEB, 2011, p. 102).

Os dizeres dos estudantes de Administragdo nas entrevistas sobre as politicas de
inser¢do social e por conseguinte todos os elementos estruturais que tem facilitado ou
dificultado suas atividades no turno noturno da UNEB, muito nos ajudara a compreender as
especificidades deste curso, seja no &mbito das regras académicas e rotinas diarias, seja como
a UNEB se comunica com a sociedade ou comunidade local. E um publico quase que
majoritario de trabalhadores que poderdo desconstruir ou reconstruir olhares sobre estigmas,
preconceito e discriminagdo. Reconhecido em 2005 o curso possui, depois da pedagogia, a

maior quantidade de estudantes matriculados.

Quadro 19: Participantes da entrevista — Curso de Administra¢do

ESTUDANTES Idade Cor Cidade Zona | Cota | Formade
ingresso
DECIDIDA 55 Branca | Guanambi | Urbana | Ndo | Vestibular
AUTOCONFIANTE 23 Preto Guanambi | Urbana Opt. | Vestibular
LIDER 26 Preto Guanambi | Urbana | Opt. | SISU
EXTROVERTIDA 27 Preto Pindai Rural Opt. | Vestibular
COMUNIDADE 36 Preto Licinio de | Rural Opt. | Vestibular
Almeida

Fonte: Elaboragao propria (2021).
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Os 05 participantes da area de Administragdo aparecem com um faixa etaria maior,
sendo 03 mulheres - a Decidida (55), a Comunidade (36), a Extrovertida (27); isto pode, nos
episodios, revelar diferengas nas experiéncias vividas. Dessas participantes, 02 (a Comunidade
e a Extrovertida) indicam que participaram das oportunidades de acesso das a¢des afirmativas
e optaram pelas reservas de vagas previstas no vestibular da UNEB. Essas participantes também
tém sua origem na zona rural e se autodeclaram pretas. Outros 02 estudantes (o Lider e o
Autoconfiante) se beneficiam das politicas das agdes afirmativas, porém por caminhos
diferentes: o primeiro quis estudar em qualquer universidade publica, federal ou estadual e por
isso buscou a pontuacdo pelo SISU; e o Autoconfiante optou pela reserva de vagas no vestibular
da UNEB. Por fim, a Decidida fez o vestibular pela livre concorréncia. Todos esses aspectos
podem aparecer de modo completamente diferente nas trajetorias, convidando-nos a novos
aprendizados.

Na declaracdo de origem vemos que mais da metade estdo em Guanambi, totalizando
03 estudantes: a Decidida, o Lider e o Autoconfiante; ¢ de outros municipios também do
Territorio Sertdo Produtivo estdo a Comunidade, de Licinio de Almeida, e a Extrovertida, de
Pindai. O que prevalece aqui ¢ a ascendéncia do toponimo indigena ¢ o nome de uma
personalidade local, o que ndo quer dizer que seus percursos, seus conflitos e embates possam,
de longe, ser parecidos. O que entdo, no compartilhar de suas experiéncias, vao falar dos lugares
de onde vém e como suas experiéncias foram impactando sua vida académica e como a vida
académica foi interpelando suas vidas fora da universidade? Como os estudantes da zona rural,
por exemplo, foram se integrando ou como a questdo das ac¢des afirmativas chega para eles no

processo de ingresso ou ainda o que leva a Decidida a voltar a estudar com 50 anos?

Autoconfiante (entrevista em 29/07/2021) - Lagoa Real

E um jovem negro de 25 anos, nascido e residente na zona rural, municipio de Lagoa
Real, cotista, que concluiu o ensino médio aos 17 anos de idade e nos conta como decidiu ir
para o ensino superior no Campus de Guanambi, aconselhado por amigos da familia, por
membros da propria familia, incluido o pai e um irmdo 08 anos mais velho. Seu pai é produtor
de rapadura e sua mae dona de casa. Veio morar em Guanambi e trabalhar na UNEB, como

porteiro.

Extrovertida (entrevista em 29/07/2019) - Pindai
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E uma jovem de 26 anos; relata seu sonho, como moradora rural de Pindai, de fazer um
curso superior e as diversas tentativas; fala também dos desafios com o transporte, trabalho ¢ a
falta de incentivo da mae para dar continuidade aos estudos. Evidencia que foi mobilizada por
todas as oportunidades e possibilidades entrecortadas pelas questdes de género e sua posi¢ao
social. Seu casamento marcou uma nova fase em sua vida, a de poder estudar, o que conseguiu

fazer com o marido e sua familia de nascimento. E bolsista de extensao.

Comunidade (entrevista em 31/07/2019) - Licinio de Almeida

E uma estudante de 35 anos, nasceu e foi moradora da zona rural até os 16 anos. Da
comunidade traz, em suas memorias, sua vida na zona rural, a escola, a roga, a estadia em
Uberlandia, o retorno depois de dez anos para a zona rural e o contexto com oportunidades de
estudar. Seus pais vivem na zona rural e seu projeto ¢ estudar sem trabalhar e depois “tocar a

vida” para cuidar de seu bebé que estd a caminho.

Decidida (entrevista em 30/07/2021) - Guanambi

E uma estudante de 56 anos, branca, moradora da cidade de Guanambi, que em mais de
trés décadas nao desistiu da ideia, do sonho de fazer o curso de Administracdo, ainda que
desestimulada pela mae, colegas de trabalho e marido, mas fortalecida pela sua fé, seu grande

motivador para continuar a estudar.
Lider (entrevista em 30/07/2021) - Guanambi
Com 35 anos, negro, cotista, estudante de administracdo, trabalhador, casado; ele

compartilha o seu desejo de mobilizar o movimento 4ip hop em Guanambi e revela-nos o olhar

sobre o hip hop em diferentes contextos, inclusive o da universidade.

6.4  AREA DE SAUDE - CURSO DE ENFERMAGEM

No processo de expansao da UNEB o curso de Enfermagem ¢ ofertado presencialmente

apenas em trés campi: DCV I Salvador, DEDC VII Senhor do Bonfim e DEDC XII Guanambi.
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A area de saude esta presente nos campi citados como também no DCH IX Barreiras. Oferece,
portanto, uma baixa cobertura de cursos voltados a saude no territdrio baiano.

De acordo as informagdes do Projeto Politico Pedagdgico!!'® do curso de Bacharelado
em Enfermagem (UNEB, 2019), ele foi criado em 05/02/2005 pela Resolugao CONSU
171/2002, sendo implantado a partir de 2001 pela resolugdo CONSU 288 de 13/07/2004,
obtendo seu reconhecimento em 2006.

O curso tem como objetivo formar estudantes com conhecimentos que possa

potencializar a atuagdo do profissional de Enfermagem, por isso investe em:

A formacdo oferecida pelo Curso de Bacharelado em Enfermagem busca atender o
preconizado pelas DCN/ENF que visa desenvolver competéncias e habilidades
especificas, como: atuar nos programas de assisténcia integral a satide da crianga, do
adolescente, da mulher, do adulto e do idoso; responder as especificidades regionais
de saude através de intervengdes planejadas estrategicamente, em niveis de promogao,
prevengdo e reabilitagdo a satde, dando atengdo integral a satide dos individuos, das
familias e das comunidades; assumir o compromisso ético, humanistico e social com
o trabalho multiprofissional em saude entre outras (UNEB, 2019, p. 4).

Nota-se que, no corpo do texto do projeto o contexto, ou seja, o locus tem lugar
importante na medida em que é preciso que na formagdo do enfermeiro as especificidades
regionais sejam consideradas com vistas a promog¢ao da saude individual e coletiva mediante
seus condicionantes quando nas ac¢des do cuidar.

Observa-se também que a criacdo do curso se relacionou com a movimentagdo das
politicas de satide no Brasil, acercando-se de principios que mobilizem uma formacao atual
com base na responsabilidade social e no cuidar, sendo esta ultima a esséncia da pratica do
enfermeiro com capacidade para atuar com base no Sistema Unico de Satide -SUS, nas
Diretrizes Nacionais de Saude e Conselho Regional de Enfermagem COREN.

A formagdo de enfermeiros esta voltada para uma atuacao ética, estética, humanistica e
cientifica no contexto da regido em que, no processo de cuidar, este profissional cotidianamente
precisa tomar decisdes, liderar coletivos, administrar, gerenciar e promover praticas de
educacdo voltada a saude integral do cidadao.

O cotidiano do curso de Enfermagem sera melhor compreendido a partir das leituras

que os estudantes fazem das suas especificidades, funcionamento, integral, suas rotinas e

116 projeto Politico Pedagogico para reconheicmento do Curso de Enfemagem 2019. Diponviel em:
https://seibahia.ba.gov.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=protocolo_pesqui
sar&id_procedimento=8618260&id _documento=8618757 &infra_sistema=100000100&infra_unidade atual=1
10006931 &infra_hash=d1231599ebce0b23f2e87b05f624a411848354f538¢cc7d3f39bbf1809e6ee591 — Consulta
em 12/05/2021


https://seibahia.ba.gov.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=protocolo_pesquisar&id_procedimento=8618260&id_documento=8618757&infra_sistema=100000100&infra_unidade_atual=110006931&infra_hash=d1231599ebce0b23f2e87b05f624a411848354f538cc7d3f39bbf1809e6ee591
https://seibahia.ba.gov.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=protocolo_pesquisar&id_procedimento=8618260&id_documento=8618757&infra_sistema=100000100&infra_unidade_atual=110006931&infra_hash=d1231599ebce0b23f2e87b05f624a411848354f538cc7d3f39bbf1809e6ee591
https://seibahia.ba.gov.br/sei/controlador.php?acao=procedimento_trabalhar&acao_origem=protocolo_pesquisar&id_procedimento=8618260&id_documento=8618757&infra_sistema=100000100&infra_unidade_atual=110006931&infra_hash=d1231599ebce0b23f2e87b05f624a411848354f538cc7d3f39bbf1809e6ee591
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demandas. E um curso situado em uma area satde, alocado como aqueles de prestigio social
(D. B. R. SANTOS, 2009) no Brasil e frequentado por publico historicamente com maior poder

financeiro e de pertencimento racial branco.

Quadro 20: Participantes da entrevista — Curso de Enfermagem

ESTUDANTES | Idade | Cor Cidade | Zona | Cota | FOrmade
ingresso
OTIMISTA 39 Branca Guanambi | Urbana Nao Vestibular
EMPATIA 24 Preto Caetité Urbana Opt Vestibular
26 Preto Guanambi Rural Opt. Vestibular
JUSTA
26 Preto Erico Rural Opt SISU
TEIMOSIA Cardoso

ESPERANCA 29 Preto Guanambi | Urbana Opt SISU

ALEGRIA 22 Pardo Ibiassucé Rural Nio Vestibular

Fonte: Elaboracdo propria (2021)

Nota-se que, no grupo de participantes do curso de Enfermagem, no Quadro 20, 03
estudantes (Justa, Teimosia e Alegria) sdo oriundos da zona rural, respectivamente de
Guanambi, Ibisassucé, Erico Cardoso; e outros 02 (Otimista, Esperanca, Empatia) da zona
urbana: Guanambi, e Caetité. Desses, os dois mais velhos sdo: o Esperanca, do sertao da Bahia,
Guanambi; e a Otimista, de Sao Paulo, capital, regido sudeste. Empatia vem e tem raizes na
zona rural, mas vive na zona urbana.

O curso de Enfermagem ¢ da area de satde e, historicamente, ¢ frequentado por um
publico do meio urbano e branco como indica o IBGE (2019). No entanto, a presenca de
estudantes do ambito rural parece estar se ampliando.

O espelho do Quadro 4, evidencia a oportunidade que terei de ouvir os 04 estudantes
que se autodeclaram pretos, optantes pelas cotas; entretanto, eles buscaram caminhos diferentes
para acessar a vaga, pois enquanto a Teimosia e o Esperanca buscaram uma vaga pelo SISU,
ou seja, indicaram querer estudar em qualquer universidade publica federal ou estadual, a Justa
e a Empatia participam das cotas reservadas no vestibular da UNEB. Em outra perspectiva,
Alegria se autodeclara parda e escolhe o ingresso pela livre concorréncia do vestibular, embora
pudesse optar pelas cotas no SISU ou as cotas de vagas para o vestibular da UNEB. Por fim, a
Otimista se autodeclara branca e faz o vestibular na livre concorréncia.

Com relagdo aos toponimos de suas cidades, Guanambi, Caetité, Ibiassucé tém origem
indigena, sdo todos municipios do sertdo produtivo e o municipio de Erico Cardoso tem seu

toponimo vinculado ao nome de uma familia. J4 Otimista tem sua origem em Sao Paulo, que
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tem nome vinculado a um topdnimo relacionado a elemento religioso, se assim fosse
caracterizar com o viés do processo de colonizacdo, j& mencionado no capitulo do l6cus.

Tem-se um publico de estudantes de Enfermagem que acionam as agdes afirmativas
para o acesso ao curso, vém da zona rural e com aspectos da cultura indigena, como indicam os
aspectos toponimos. Vou conhecer como cada um conversa ou ndo com esses aspectos, aqui
mencionados, nos episddios que selecionei, como descrevo a frente.

Desta forma, esta pesquisa ¢ construida a partir da leitura dos participantes enquanto
atores sociais que vao concomitante modificando a si e ao seu entorno. Os aprendizados para o
pesquisador advém da forma como cada sujeito interpreta as distintas situagdes que podem

vivenciar, na medida em que a escuta junto aos sujeitos € coluna essencial.

Otimista (entrevista em 24/07/2019) - zona urbana, Sao Paulo

E uma estudante de 38 anos, autodeclarada branca, natural de S3o Paulo, com uma
familia composta por trés pessoas: ela, o marido e o filho de 21 anos. Seus pais sdo originarios
de Sao Paulo e possuem o ensino médio completo. Otimista casou-se com um baiano de [uit
nos anos 90, morou em S3o Paulo, mas ele ndo se adaptou la. Ela abandonou o curso de
Enfermagem no terceiro semestre e, ao chegar na Bahia, conseguiu um trabalho de assistente
administrativa, mas continuou a pensar no retorno aos estudos na rede privada ou publica em
Guanambi. Na rede privada, avaliou que seria invidvel pelo alto custo; entdo, inscreve-se no
UPT/UNEB e passou na segunda chamada do vestibular de 2015. Reconhece que voltar a
estudar foi uma forma de retomar sua individualidade; indica ter participado voluntariamente

de varias das atividades de extensdo e pesquisa para qualificar sua formagao.

Alegria (entrevista em 25/07/2019) — Ibiassucé

Alegria ¢ uma jovem de 20 anos, autodeclarada parda, oriunda da zona rural do
municipio de Ibiassuc€, povoado de Boqueirao, filha tnica e que convive com a mae e o pai,
embora seu pai tenha outros filhos de outro relacionamento, nos ultimos 07anos ele veio morar
com ela e a mae. Seus pais possuem escolariza¢dao de ensino médio completo. Seu pai sempre
teve vontade de fazer o curso de Direito, mas ndo pode; fez curso de cabeleireiro e € concursado
da prefeitura, depois de “muita luta”. Foi bolsista no percurso da formagao.

Alegria fez toda a sua escolarizagdo em Ibiassucé€, morando na zona rural e, de certa

forma, os professores sempre traziam os contextos e fatos de outras realidades; além disso,
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depositavam muitas expectativas sobre seus estudantes. Ela reconhece as oportunidades de
estudar que hoje estdo disponiveis e narra o processo de como foi seu percurso até chegar a

universidade e a forca que tem as expectativas que o professor deposita no estudante.

Esperanca (entrevista em 06/07/2019) — Guanambi

E um estudante de 24 anos, autodeclarado negro. Nascido na zona rural, no municipio
de Guanambi, hoje mora no bairro Novo Horizonte, onde atua como lider comunitario na
presidéncia da associag@o. Seus pais sdo idosos: sua mae, com 76 anos, ¢ dona de casa, sabe ler
e escrever, ja trabalhou como doméstica; seu pai, com 82 anos, ajuda a cuidar das coisas na
casa e ndo frequentou a escola. Possui trés irmados que ja sdo casados, sendo ele o Gnico que
ainda mora com os pais; portanto, a responsabilidade de cuidar de seus pais aposentados hoje ¢
sua.

Esperanca fez sua escolarizagdo no ensino publico e queixa-se da baixa qualidade,
porque mesmo ingressando no ensino superior, precisa “estudar dobrado” em funcdo da
defasagem de sua aprendizagem nas matérias basicas. Em funcao disto, ele faz um desabafo
sobre como foi o comeco do curso de Enfermagem, com entraves. Ele realca que a baixa
qualidade da educagdo basica e “o ego dos professores” no curso constituem-se numa barreira
muito grande para manter-se no ensino superior, porque ele tinha que estudar o que ndo viu no

ensino médio, sem contar com o processo de adoecimento que isso ocasionou.

Teimosia (entrevista em 07/06/2019) - Erico Cardoso

E uma jovem de 25 anos, solteira, autodeclarada negra, cotista, nascida na zona rural no
povoado Sitio da Paciéncia, municipio de Erico Cardoso, onde vive sua familia, constituida de
seus pais e irmaos. Seus pais permanecem no povoado, ambos possuem ensino fundamental
incompleto. Teimosia concluiu sua escolariza¢do basica vivendo na zona rural e estudando na
cidade. Planejava estudar e fazer carreira académica e, para isso, ndo s6 contou com o incentivo
dos pais, mas economizou nos dois anos que ficou tentando vestibular em Medicina, para as
primeiras despesas quando ingressasse na universidade. Entrou em 2014 no curso de
Enfermagem. Em seu percurso, relata sobre a conquista de sair da zona rural para estudar e
planejar sua carreira académica de docente e a valorosa convivéncia com professores

inspiradores.
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Empatia (entrevista em 10/06/2019) - Caetité

E uma jovem estudante de 23 anos, solteira, declara-se negra, cotista, nascida na zona
rural de Caetité, oriunda de uma familia constituida de 04 pessoas. Seus pais sdo da zona rural
e vivem em um povoado chamado de Gameleira, em Caetité, cidade distante a 40 km de
Guanambi; eles possuem o ensino fundamental incompleto. Sua mae transita também no
povoado de Salinas para cuidar de seu avd materno que ficou viivo no meio de sua graduagao.
Empatia argumenta que realizou planejamento para estudar e trabalhar perto da familia,
contando com o incentivo do pai. Ao longo de todo o curso, enfrentou o desafio de pegar
caronas para ir e vir de Guanambi e busca o apoio das bolsas para manter-se estudando; tem

planos de fazer carreira académica.

Justa (entrevista em 14/06/2019)

E uma jovem estudante de 25 anos, residente ha 07 anos no distrito de Morrinhos, zona
rural de Guanambi, autodeclarada negra, nascida em Salvador, onde morou por 7 anos;
posteriormente mudou-se para varios lugares (Iuiu, Malhada, Carinhanha...) por conta das
atividades religiosas de sua familia; diante disso, teve sua escolarizagdo também em varios
lugares. Fixou residéncia em Guanambi, mas ndo gosta da zona rural; assim, ndo se envolve
com a comunidade. Membro de uma familia com 02 filhas, sendo ela a cagula, possui mais trés
irmaos, por parte de pai, casados e ja “tocando suas vidas”. Sua mde tem ensino fundamental
completo, ¢ dona de casa e seu pai sabe ler e escrever, € presbitero na igreja Batista.

Daqui por diante todas as construcdes cal¢adas nos dados colhidos junto aos sujeitos,
oferece a cada leitor a possibilidade de reconhecer como eles vao se constituindo e seu

individuacao.

6.5 AS DIFERENCAS APARECEM NA NOMEACAO DOS SUJEITOS

Esclareco que os sujeitos foram se revelando ao longo da pesquisa; isto ¢ um fato, pois
a construc¢do da coleta dos dados foi sendo repensada no processo da pesquisa.

Apresentei e contextualizei nos Quadros 21 e 22 os nomes dos estudantes e as decisdes
que foram tomadas em torno deles. No Quadro 21, tem-se os nomes temporarios que foram
atribuidos pela pesquisadora ao fim da entrevista e, no Quadro 22, os que foram indicados pelos

participantes. Estas a¢des estdo sustentadas nos principios da sociologia da individuacao e da
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sociologia das experiéncias, que consideram os sujeitos como atores sociais e, nesse sentido,
para apreender suas experiéncias e seus processos de individuagdo ¢ fundamental escutar e
aprender com os sujeitos a partir das suas construgdes sociais.

Organizei, nos quadros seguintes, a identificagdo dos estudantes, realizada por eles
proprios e pela pesquisadora, obedecendo a sequéncia dos cursos relacionada a criagdo no
campus: Pedagogia teve criacdo em 1989, Educacdo Fisica em 1998, Administragdo em 2003

e o ultimo curso foi Enfermagem, em 2006.

Quadro 21: Participantes da entrevista- identificacdo feita pelos pesquisadores

Licenciatura/ Licenciatura Bacharelado Bacharelado
Pedagogia Educacgao Fisica Administracio Enfermagem
Ped.01- Ed. Fis.006- Adm. 007- Reporter Enf.029-Pra frente
Responsabilidade Capacidade
Ped.003- Nerd Ed. Fis.011- Adm.021- Liberdade Enf.032- Resistente
Preocupada

Ped.004-Coragem Ed. Fis.014-Retraida Adm.026- Enf.033- Quebra-portas
Revoluciondrio
Ped.005- Migrante Ed. Fis.038- Adm.032- Lavrador Enf.034- Estrategista
Negociador

Ped.006- Critica

Ed. Fis.064-Timido

Adm.040- Comunidade

Enf.035- Caronista

Ped.053- Acolhido

Enf. 036- Determinada

Ped.069- Polémico

Fonte: Elaboracdo propria (2019).

Quadro 22: Participantes da entrevista - identificacdo feita pelo (a) estudante

Licenciatura
Pedagogia

Licenciatura
Educacio Fisica

Bacharelado
Administracio

Bacharelado
Enfermagem

Ped.01-Persisténcia

Ed. Fis.006- Guerreira

Adm.007- Decidida

Enf.029-Alegria

Ped.003- Curiosidade

Ed. Fis.011-Corajosa

Adm.021- Extrovertida

Enf.032- Otimista

Ped.004 - Coragem

Ed. Fis.014-Tranquila

Adm.026- Lideranga

Enf.033- Esperanga

Conquistador

Ped.005- Paciéncia Ed. Fis.038- Adm.032- Enf.034- Teimosia
Perseverante Autoconfiante
Ped.006- Forga Ed. Fis.064- Adm.040- Comunidade Enf.035- Empatia

Ped.053- Humilde

Ped.069- Inovador

Fonte: Elaboragéo propria (2021)

Esse momento da pesquisa trouxe outros aprendizados para a pesquisadora, na medida
em que foi oportuno obter o conhecimento sobre como cada estudante se autopercebe quando
atribui a si nome voltado as qualidades do seu “eu”. Para Martuccelli (2006), a ideia de
individuo hoje resguarda uma representagdo particular do ator, mas um ator que esta exposto e
estimulado por uma multiplicidade de situagdes na familia, no trabalho, em eventos em torno

dele. Nesse momento da pesquisa em que escolheram as suas identificacdes, os estudantes
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indicaram nao apenas uma palavra relacionada a si mesmos, mas nomes que remetessem as

suas qualidades.

Quadro 23: Nomes e autonomes

PARTICIPANTES PALAVRAS INDICADAS
Preocupada Persistente, Corajosa
Negociador Perseverante, Tolerante

Timido Conquistador
Retraida Tranquila, Justa
Capacidade Guerreira, Objetiva, Batalhadora
Revolucionario Lider, Comprometido
Lavrador Autoconfiante, Persistente
Reporter Decidida, Confiante
Liberdade Extrovertida, Sensivel
Comunidade
Resisténcia Otimista, Resistente, Gratidao
Caronista Intesidade, Empatia
Pra frente Alegria, Positiva
Detereminada Justa, Amigavel
Estategista Teimosia, Sonhadora
Quebra-portas Esperanga, Resiliéncia
Nerd Curiosidade, Honestidade
Acolhido Humilde,Gratidio
Critica Forga, Resistente, Forte
Responsabilidade Persistente, Resistente
Migrante Paciente, Resistente
Polémico Inovador, Observador,Estratégico
Coragem

Fonte: Elaboracdo préopira (2021)

Os nomes dos estudantes do curso de Pedagogia (Paciente, Persistente, Curiosidade,
Forca, Inovador, Humilde, Coragem) indicam agora palavras que expressam
adjetivos/substantivos sobre si nas suas trajetorias. Eles querem, a meu ver, ser vistos pelas suas
qualidades individuais mobilizadas ao longo da trajetéria. Este entendimento substituiu as

impressdes de angustia, cansaco, contrariedade, frustragdo que registrei no momento da
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entrevista, desvelando aspectos de suas singularidades pessoais no curso. Desta forma, na
trajetoria individual vai ser possivel observar como aparece o ser Inovador, Paciente,
Persistente, Forte, Corajosa e Humilde mediante as situagdes de medo ou de acolhimento, por
exemplo. Os entrevistados parecem dizer que ¢ possivel ser Inovador, Humilde e desenvolver
a sua curiosidade para novos aprendizados a depender das oportunidades oferecidas (ou ndo).

No curso de Educagao Fisica outros nomes vao também desconstruindo as minhas
impressoes com emergéncias como: Corajosa, Conquistador, Perserverante, Guerreira,
Tranquila. Eles falam de quais qualidades acionaram ou acionam para estar com seus pares na
universidade; assim, mobilizam outra imagem de pessoa aguerrida, mas com espago para ser
tranquilo e também conquistador. Entdo, ao que parece, nem tudo € sofrimento no processo de
integracao na universidade, havendo, portanto, lugar para outras descobertas.

Para os participantes de Administragdo, o ser decidida, extrovertida, autoconfiante, lider
ou comunidade indica o que eles se tornaram, foram e ainda estdo sendo em suas trajetorias.
Ser decidida ou reconhecer-se autoconfiante, com sentimento de pertencimento a comunidade
nos pleitos, pode advir ou ndo sobre como foram acolhidos em determinado momento. Cabe
ser extrovertida dentro e fora da Universidade ou ser um lider nos seus coletivos como
elementos especificos de suas personalidades. O olhar que deles emerge sobre si muda e orienta
o olhar do pesquisador. Hé as condicdes estruturais que a universidade oferece e ha aquelas que
eles proprios criam.

Os participantes de Enfermagem dizem que eles querem ser vistos a partir dos seguintes
nomes: Justa, Otimista, Empatia, Teimosia, Esperanca e Alegria, expressando que, na trajetoria
académica, também ¢ possivel outras construgdes junto aos pares € consigo mesmo, uma
autopercepcao de si. Talvez estiveram e estdo buscando isso em seus objetivos ou exercendo
essas qualidades diante das diversidades de experiéncias que o ingresso na universidade moveu
ou move e que nem sempre sdo marcadas somente por sofrimentos.

O estudante da universidade publica vai tendo na moldagem de suas experiéncias
impressoes de si e do outro. A leitura que eu fiz de cada estudante na circunstancia do registro
do nome provisoério foi desconstruida pela autonomeacao relacionada ao seu comportamento, a
sua possibilidade de atuar e do seu eu, e este aprendizado foi muito rico no sentido de
desconstruir o olhar e refazer as ideias. Isto esta presente na discussao de Martuccelli (2006),
quando alerta sobre a necessidade de reconhecer que nas aparentes semelhangas estruturais de
posicdes ha uma grande diversidade de situacdes e contextos que podem ser ignorados na

producdo dos individuos. Entdo, tudo que o estudante estd vivendo dentro e fora da universidade
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a partir do seu ingresso vai potencializando a produ¢do de sua individuag¢do e revelando

aspectos estruturais do curso em que esta matriculado. Veja os quadros 24e 25:

Quadro 24: Matriculas nos cursos de graduagdo do Campus XII (2019.1)

CURSO QUANTIDADE
PEDAGOGIA 40,02% (401)
ADMINISTRACAO 23,25% (233)
EDUCACAO FiSICA 20,86% (209)
ENFERMAGEM 15,87% (159)
TOTAL 100% (1002)

Fonte: Secretaria Académica do Campus XII (2019)

Observei, a partir das referéncias de matricula do ano de 2019, que o maior quantitativo
de estudantes estd nos cursos de Pedagogia e Administracdo. Quando se somam os estudantes
da Pedagogia com os da Educagdo Fisica, os estudantes em formacdo nas licenciaturas
representam quase o dobro (60,88%) daqueles matriculados nos dois cursos de bacharelado.
Isto implica nas politicas de gestdo do campus no ensino, pesquisa e extensao.

Ao selecionar os sujeitos que estavam matriculados a partir do 5° semestre para
participar da pesquisa, também a Pedagogia e a Administracdo somam a maior quantidade.
Embora a Educacgdo Fisica tenha sido criada primeiro que a Administragdo, ha uma maior

demanda pelo bacharelado, com espelha o Quadro 25.

Quadro 25: Matriculados a partir do 5° semestre no Campus XII em 2019.1

CURSO (5° SEMESTRE) QUANTIDADE
PEDAGOGIA 34,03% (130)
ADMINISTRACAO 24,87% (95)
EDUCACAO FiSICA 21,73% (83)
ENFERMAGEM 19,37% (74)
TOTAL 100% (382)

Fonte: Secretaria Académica do Campus XII12019.

Do total de 382 estudantes matriculados no 5° semestre em 2019.1, dos quais 231
participaram da pesquisa na primeira etapa, veja que, o curso de Pedagogia, decorridos dois

anos, tem menos estudantes matriculados.
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Pensando na diversidade dos cursos, apresento uma nuvem na Figura 14 aglomerando
todos os nomes dos estudantes, no inicio e agora no final, dos participantes da pesquisa.
Organizei, inicialmente, nuvens individuais e depois colei umas as outras, formando uma figura
dos 04 cursos!!’, dispostas a partir do critério do quantitativo de estudantes por curso no DEDC
Campus XII, enquanto um conjunto. O maior quantitativo de estudantes matriculados esta na
Pedagogia, seguida de Administra¢do, Educagado Fisica e Enfermagem. Observa-se no Quadro
25, no entanto, que os estudantes matriculados oriundos das duas licenciaturas sdo maioria,

voltando-se para a oferta de vaga na formagao de professores.

Figura 14: Nuvem com os nomes dos participantes cursos
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Fonte: Elaborag:ao propria (2021)

Observe no Quadro 23 que h4 uma diversidade de palavras que traduzem uma possivel
percepcao dos cursos e/ou autopercep¢ao dos sujeitos, € que ao langd-las em uma nuvem
aparece uma singularidade sobre a forma como gostariam de ser identificados. Estas palavras
também falam do lugar e posicao dos cursos na construcao do Campus XII; de certa forma, uma
imagem de luta paira sobre as palavras que os traduzem e por conseguinte cada curso em

distintas trajetorias.

70 Departamento de Educacdo de Guanambi — Campus XII da UNEB foi criado, inicialmente, como Faculdade
de Educagdo de Guanambi (FAEG) pelo Decreto n°® 2.636, em 04 de agosto de 1989, publicado no Diario Oficial
do Estado da Bahia de 05 e 06 de junho de 1989.

O Curso de Licenciatura Plena em Educacao Fisica do Departamento de Educacao do Campus XII foi criado em
1998, mas reconhecido pelo Conselho Estadual de Educag¢do (CEE), através do Decreto Estadual no 10.031
publicado no D.OE. de 15 de junho de 2006.  https://portal.uneb.br/guanambi/wp-
content/uploads/sites/32/2017/02/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO-3.pdf .

O Curso de Bacharelado em Administragdo do Campus XII — Guanambi foi incluido na proposta do Plano de
Expansao da Universidade dos cursos de graduacdo, conforme Portaria n°® 1990 de 20 de agosto de 2003,
posteriormente, a Resolugdo n° 288 do CONSU/UNEB, de 13 de julho de 2004, cria, autoriza a implantagio e o
funcionamento do referido curso neste Campus.
https://portal.uneb.br/guanambi/cursos/administracao/?post_id=3734


https://portal.uneb.br/guanambi/wp-content/uploads/sites/32/2017/02/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO-3.pdf
https://portal.uneb.br/guanambi/wp-content/uploads/sites/32/2017/02/PROJETO-PEDAG%C3%93GICO-3.pdf
https://portal.uneb.br/guanambi/cursos/administracao/?post_id=3734
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Sobre as cores escolhidas, respeitei o critério da que ¢ atribuida a cada curso no ambito
académico: Pedagogia, lilas; Administragdo, azul; Educagdo Fisica e Enfermagem, verde. Na
organizacao das nuvens, elegi o critério do quantitativo de estudantes por curso.

No que diz respeito a escolha das palavras que possam traduzir a singularidade dos
cursos e dos estudantes no proprio curso, elas foram realgadas na cor e no tamanho grande e
médio. Busquei, desse modo, apreender o sentido das palavras que pudessem se reportar aos

estudantes no curso e da presenga dos cursos no Departamento.
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7 DAS EXPERIENCIAS SOCIAIS DOS SUJEITOS: LEITURAS DE SUAS
VIVENCIAS ACERCA DOS CURSOS E DA ESTRUTURA DA UNIVERSIDADE

Apresento, nesta secdo, avaliagdes das experiéncias sociais vividas pelos estudantes
universitarios que ingressaram no Departamento de Educa¢do — DEDC, Campus XII —
Guanambi — da Universidade do Estado da Bahia —UNEB, acerca das politicas ptblicas de
insercdo social. Essa apresentacdo tem a finalidade de problematizar a forma como os
estudantes estao interpretando essas politicas no diz respeito a estrutura da propria universidade,
em diferentes dimensdes, ou seja, como avaliam os suportes existentes, voltados a assisténcia
estudantil e as a¢des afirmativas, tendo em vista uma trajetoria qualificada na graduagao
(GOMES, 2019).

Os episodios narrativos em destaque nos contam como a diversidade se manifesta de
modo singular em situagdes que sdo, aparentemente, semelhantes, porém apresentam
desdobramentos que desconstroem o olhar que se tem sobre elas e, até mesmo, nos convidam
a rever conceitos, acdes, praticas pedagdgicas e administrativas e as possiveis agdes que
possam caminhar na direcdo de solugdes que possam “conversar” com as especificidades
geograficas, economicas e sociais dos estudantes do Campus XII em Guanambi, sertdo da
Bahia. OS estudantes convidam ao debate sobre os caminhos que o campus pretende fazer.

Adotei a perspectiva da sociologia da individuagdo para analisar a leitura, a percepcao
e avaliacdo dos estudantes acerca dos programas relacionados ao acesso € a permanéncia
presentes em suas experiéncias sociais, no escopo da analise de conteudo (BARDIN, 1977).
Assim, parti do pressuposto de que, no seu percurso, os atores sociais falam de si e das estruturas
que vao lhes constituindo.

Como ja anunciado no capitulo do suporte tedrico, os estudos sobre a emergéncia das
politicas de acdes afirmativas no contexto brasileiro, antes mesmo da publicagdo da Lei de
Cotas 12.711/2012, feitos por Guimaraes (2003), Silvério (2002, 2015), Rosemberg (2012),
entre outros, ja& anunciavam a importancia de considerar como essa politica vem sendo
construida e as diferengas que emergem ao serem consideradas neste processo de
implementag¢do frente as lutas de seus atores sociais, a exemplo do movimento negro. Neste
sentido, pensar e fazer politica publica de inser¢dao de agdes afirmativas ndo se descola de
pautar o conceito de raca, ainda ausente, como um elemento estruturante das relagcdes de poder
potencializado pelo colonialismo; do racismo estrutural presente nas relagdes individuais; da

urgéncia de reconhecer na jurisprudéncia brasileira acgdes voltadas a democracia racial com
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vistas a reparagdo das desigualdades educacionais e como recompensa social, ao encontro do
que propde a lei 10.639/2003.

Neste processo de analise, os operadores analiticos de género, classe, raca aparecem de
modo interseccionado em todas as vivéncias, sejam naquelas de estudantes que, para ingressar
na universidade, optaram pelas cotas (ou ndo), como aqueles que foram (ou ndo) beneficiados
pelas politicas de assisténcia estudantil promovidas pela Pro-Reitoria de Assisténcia Estudantil
(PRAES) e/ou inclusos em projetos ou editais da Pro-Reitoria de A¢des Afirmativas (PROAF)
e seus programas de insercao e inclusao qualificada dos estudantes cotistas. Indago: as politicas
de acgdes afirmativas consideram as diferengas interpessoais? As politicas de assisténcia
estudantil mantém a dimensao meritocratica? Além dos dispositivos de eficacia que a forma de
ingresso pela via das politicas de inser¢do social pode suscitar, o que os estudantes disseram
sobre elas? Como essas politicas aparecem em suas experiéncias € como nharram 0s Seus
desafios e conflitos? Quais os significados dessas politicas em seus percursos? O que aparece
como desafio, possibilidade para a universidade lidar com as singularidades e diversidades ai
presentes?

Observei os estudos ja realizados sobre acesso e permanéncia dos estudantes
universitarios (MAYORGA et al., 2008); (GOMES, 2009); (T.G. MARQUES, 2019), (D. B.
R. SANTOS, 2009), porque, a partir dai, tem-se leituras das politicas de inclusdao social dos
estudantes oriundos das classes populares e das minorias do &mbito rural e urbano e grupos
étnicos-raciais, considerando que as a¢des implementadas ndo convergem para um processo de
acesso integral dos estudantes oriundos, por exemplo, das acdes afirmativas. Nestas condigoes,
acabam por ndo garantir a permanéncia qualificada em suas dimensdes material, psicoldgica,
simbolica, afetiva. (D. B. R. SANTOS, 2009).

O ponto de vista sobre o qual ampara-se a producdo deste conhecimento nesta tese
reconhece a importincia desses estudos anteriores, interseccionados as questdes de género,
classe, raga. Isto se dd pois estas revelam aspectos que implicam diretamente na vida dos
estudantes universitarios deixando entrever para o campo do conhecimento do ensino superior
e das politicas publicas de inser¢cdo social que estas foram intensificadas em sua implementagao
em decorréncia das insurgéncias, das lacunas e de um mote de diferencas que caracterizam uma
educagdo publica para os grupos e coletivos com menor acesso a esta modalidade de ensino.
Posso, portanto, nesta tarefa, aprofundar os operadores analiticos citados e evidenciar outros.

Ao analisar as experiéncias sociais vividas e percebidas pelos estudantes que ingressam
no Departamento de Educa¢do- DEDC Campus XII da UNEB, observei o critério de que eles

teriam que ter cursado, pelo menos, dois anos do curso (5° semestre) e/ou estivessem
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dessemestralizados. Busquei, ainda, compreender essas experiéncias no contexto do sertdo da
Babhia e relaciona-lo com o alcance (ou ndo) das agdes afirmativas na vida desses sujeitos. Esses
procedimentos permitiram conectar os seus sentimentos de medo, angustia, inseguranca,
acolhimento, motivagdo, diferengas de género, classe e raca, ao que eles estdo entendendo e
absorvendo como politicas de inserc¢ao social.

Tornou-se, portanto, obrigatorio avangar naquilo que as escolhidas referéncias tedricas
fincadas na sociologia da acdo (DUBET, 1994) afirmam sobre o alcance ¢ a densidade das
experiéncias sociais dos sujeitos (MARTUCCELLI, 2006; 2007) acerca do processo de
constitui¢do da individuacdo dos sujeitos. Calgado nas diferengas presentes na complexa
diversidade do perfil dos estudantes, esse processo evidencia as singularidades em cada
situagdo, cada episddio recuperado nas entrevistas, de modo a reconhecer as diferengas
existentes em contextos que aparentemente se apresentam parecidos.

Pretendo, pois, problematizar e fortalecer sobre o reconhecimento do pertencimento
racial, identidade dos sujeitos participantes da pesquisa pela recuperagdo de suas constitui¢des
étnicas que propus nos capitulos sobre os locus da pesquisa e a origem dos sujeitos. Isto
aconteceu quando me debrucei a reconhecer e caracterizar o perfil da origem historica, cultural
e étnica de quem vive nos 20 municipios que compdem o Territdrio de Identidade Sertdao
Produtivo, explicando a origem dos topdnimos das cidades, ora originarios dos valores
religiosos do colonizador europeu; ora das marcas culturais dos indigenas, seus primeiros
habitantes; e negros, que passaram a viver em regime de trabalho escravo decorrente do
processo de colonizacdo da América.

Como prevé Martuccelli (2006), a medida que os sujeitos vao revelando as estratégias,
respostas, indagacoes e solucodes para tudo quanto vivenciam, eles vao deixando explicito como
se constroem nas interacdes, quando falam de si avaliando suas agdes; nesse processo,
obviamente, as estruturas sociais onde vivem aparecem. Neste sentido, indago: qual a
especificidade do sujeito em processo de escuta, uma vez que os sujeitos estudados por
Martuccelli e Dubet estao margeados por outras estruturas sociais?

Pensar e fazer politica publica de inser¢@o social para o sertdo da Bahia e para os grupos
historicamente marginalizados ndo pode, de modo algum, ser homogéneo ao que ¢ pensado
para o estudante que vive no reconcavo baiano, por exemplo. O principio de reparagdo pode ser
0 mesmo, mas as agdes de implementagdo e reconhecimento das identidades locais precisam
obedecer aos elementos do contexto onde os sujeitos da UNEB vivem. As a¢des afirmativas

fomentadas pelo poder das resolugdes, portarias e dos editais, seja na dinamica das formas de
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ingresso, seja nas politicas de assisténcia estudantil e aquelas voltadas para a qualificagdo da
formagao, também deveriam respeitar os ditames locais.

E justamente por isso que problematizo, a partir da leitura dos estudantes, que a
especificidade de circunstancias contextuais implica diretamente na forma como o estudante
podera inserir-se, permanecer e/ou evadir-se da instituicdo. Dentre elas, estdo a forma de
comunicagdo externa ¢ interna da instituicdo acerca de suas politicas com a
comunidade/sociedade e suas regras, rotinas académicas que afetam consideravelmente a
realidade de cada estudante, impactando na sua integragdo movido pelas demandas familiares,
de trabalho e académica meritocratica.

No processo de andlise, o intento é evidenciar, através da leitura dos estudantes, as
singularidades dos seus cursos no que se referem a proposta curricular, rotinas, regras, politicas
de assisténcia estudantil e agdes afirmativas. Estes aspectos conversam com as categorias medo,
exclusdo, adoecimento, inseguranca e acolhimento, interseccionadas as questdes de género,
classe e raga. Tomo como um conjunto de sujeitos os estudantes dos cursos de Pedagogia,
Educacao Fisica, Administracdo e Enfermagem, de modo a fazer um movimento em direcdo as
diferengas que os sujeitos revelam em suas experiéncias na constitui¢do de si em suas
trajetorias. Esclareco que os episddios foram numerados sequencialmente, considerando que
s30 varios topicos.

Essa discussao sera realizada em dois momentos. No presente capitulo, darei énfase as
politicas de acesso e de permanéncia — em alguns de seus aspectos — ao/no ensino superior, por

meio das acdes afirmativas e de politicas de assisténcia estudantil.

7.1  AVALIACAO DAS POLITICAS INSTITUCIONAIS DE ACOES AFIRMATIVAS E
DE ACESSO A ASSISTENCIA ESTUDANTIL COMO PRATICA DE INCLUSAO: O QUE
OS ESTUDANTES ESTAO DIZENDO

Tomo inicialmente os relatos de Inovador, Persisténcia, Curiosidade, Coragem,
Humilde. As experiéncias que eles relatam envolvem as politicas de assisténcia estudantil e
deixam entrever sobre o quanto elas sdo importantes e decisivas para os estudantes em situacao
de vulnerabilidade (talvez, sem elas, eles ndo teriam nenhuma representatividade dentro da
universidade hoje); hd um custo para se manter na universidade que o valor da bolsa quase
sempre ndo cobre; o estudante tem uma rotina sobrecarregada, entdo pensar em trabalhar para

poder se manter ndo cabe no mote de tarefas que tem.
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7.1.1 Olhar dos estudantes sobre as bolsas como condiciio para viver a vida académica

Episédiol: Inovador - avalia a importincia das bolsas para ter tempo voltado para a vida

académica

Tem varios colegas com bolsas. Igual, assim, professora, eu tiro por mim, se eu
tivesse talvez um incentivo financeiro na época que eu estava em Caetité, talvez
eu tivesse insistido mais um pouco em Letras, né? Entio, eu vejo por exemplo
(...) uma colega minha do curso de Pedagogia agora, vem de Pildes para ca.
Entao, assim, ela paga transporte, ela, por exemplo, faz uma monitoria aqui de
manha e a noite ela tem que ta aqui. Entdo, assim, a pessoa acaba tendo esse tempo
todo voltado para a UNEB, ndo ¢ justo que ela tem ali é.... algo que ela possa comprar
um lanche, possa comprar uma roupa legal para vir pr’aqui arrumadinho, e que possa
também ta gastando com material(...)Questdo de estagio mesmo, por exemplo, eu vejo
0s meninos, pagam caro para o transporte ¢ ai chega uma época de estagio, poxa, igual
eu mesmo, devo ter gastado, gasto um minimo ali uns R$ 200,00 no material de
estagio para fazer um negoécio, enfim. Entdo, assim, eu vejo esse pessoal, ja gasta
com transporte, ja gasta com alimentacio, j4 tem uma rotina corrida que néao
permite outra atividade e ai é, ainda tem que arcar com isso, com esses gastos no
estagio, gasto com material, com gasto aqui na universidade e 14 fora também
(...) eu sei que a bolsa ndo é para isso, ¢ um incentivo assim para o caso,
geralmente incentivo a pesquisa. S0 que a gente sabe que a situacio dos meninos
aqui ndo permite, porque pelo que eu entendi, a universidade nao foi feita para
a gente né (INOVADOR, 20/08/2019, grifos meus).

Nas percepgoes de Inovador, que ¢ um estudante negro, cotista, trabalhador, sem o apoio

financeiro institucional, o acesso alcan¢ado pelo estudante fica comprometido pelas exigéncias

de condi¢des materiais de quem ndo pode arcar. Ele, por exemplo, afirma que nao pdde fazer

Letras em Caetité porque ndo teve incentivo desta natureza, precisava trabalhar e nao foi

possivel conciliar; e as bolsas de monitoria, como ele mesmo fala, deveriam se constituir em

incentivos para a formagao, para a pesquisa, mas termina sendo uma possibilidade de ganho

para o estudante tentar pagar as despesas que aparecem.

Episodio 2: Inovador- a universidade como suporte para a permanéncia dos estudantes

pobres e ainda assim para alguns € preciso trabalhar para se manter

Assim, o aluno que entra na universidade (pausa curta) ... E impressionante que no
estado da Bahia, na UNEB vocé tem que ver que a maioria das pessoas sdo pessoas
que ndo tem uma renda alta. E tem pessoas que tem a renda bem baixa mesmo. E eu
acho que vocé, a manuten¢io do aluno na universidade depende muito desse
suporte para a universidade, assim, de ele poder comprar as coisas que precisa
(pausa curta). Mesmo sendo publica, vocé tem gastos. Por exemplo, a universidade
paga a passagem, né, a hospedagem e a comida, né, ¢ a bolsa. E com a bolsa, o suporte
da bolsa, se ndo a gente ndo tinha nem condicdo de ir, de apresentar um trabalho em
um evento sem essa bolsa. E ai a gente conhece mais coisas, a gente tem novas
experiéncias, conhece novas pessoas. Com essas viagens aprende mais, muito mais
com as pessoas, com as discussdes nos eventos, a gente vé outras discussdes que a
gente nao vé aqui, (...) outras aulas que a gente v€ 14. Entdo, sdo experiéncias que,
assim, ampliaram, assim, (pausa curta) o meu conhecimento. Muitos gastos, seja



208

material de fotocopia, seja livros desse aluno que tem vontade de estudar alguns
assuntos, que ele vé um assunto, por exemplo e ai tem vontade de estudar e na
biblioteca nao tem [...] INOVADOR, 20/08/2019, grifos meus).

Inovador observa que pagar transporte, alimentagdo, material de estagio e adicionar as
despesas de fora da UNEB de fato requer um perfil de sujeito com outras condi¢des. Ele avalia
que o perfil dos estudantes da UNEB nao possui renda alta e participar de eventos fora, por
exemplo, seria algo que nao cabe no or¢amento dos estudantes vulneraveis. Inovador chama
atengdo para fatos que considero especificos de sua leitura enquanto agravantes para
permanéncia, para a qualidade da formacao, para a equidade das condi¢des e que quase sempre
ndo entram na pauta da discussdo: o custo dos estagios, do transporte, gasto com xerox, a
biblioteca que nao tem livros. Entdo, acolhimento na perspectiva dele seria, de fato, oferecer
condi¢des para se qualificar.

E por que oferecer condi¢cdes? Porque se a reparacdo, a recompensa social e a
valoriza¢ao nao compodem o elemento de eficiéncia da politica, no caso aqui das reservas sociais
de cotas para estudantes da escola publica, entdo elas ndo tém for¢a de promover a mudanga, a
compensagdo social. Observo que a leitura do estudante nos mostra sobre o aceso que o
reagrupamento de sujeitos para a oferta de vagas por cotas raciais ou sociais ignora o sentido a
equidade e reafirma a meritocracia como critério de efetivagao das politicas de inser¢ao social.

Muda a forma de ingresso, permanece as disputas internas em cada grupo.

Episodio 3: Persisténcia- como trabalhadora, nio teve acesso as acdes afirmativas, mas
reconhece o valor delas para fazer todas as coisas da universidade

Eu nio tive porque nunca tentei (referindo-se a assisténcia estudantil). Achei injusto
da minha parte querer alguma assisténcia, ja que eu trabalhava. E se acontecesse
qualquer coisa, ficar desempregada, minha mae iria ajudar. Porque minha mae é
assim: se tem a necessidade, ela vai ajudar. (...) Entio, eu via minhas colegas que
vinham de zona rural, vinham de Monte Alto ou de outra cidade, ou que tinham
carro para pagar, ou que tinha que ficar em Guanambi por conta do estagio. Eu
vi que mesmo que seja pouco, elas receberam auxilio que ajudou elas demais
em transporte, alimentac¢fo. Por exemplo, mais cedo eu citei R...., que veio da roga
mesmo, tinha uma mée que ndo tinha voz, um pai extremamente problematico; R....
que era assim, e tudo que ela recebeu da UNEB de auxilio ajudou ela a permanecer
(PERSISTENCIA, 06/06/2019, grifos meus).

Como Inovador, Persisténcia trabalha e também nao faz pleito de nenhuma assisténcia
estudantil porque ndo se sente no direito, quando avalia a condicao de seus pares. As politicas
praticadas pela UNEB ddo conta de reconhecer e reparar ou recompensar a situagdo do

estudante em situacao de vulnerabilidade? Como Persisténcia, ha outros casos de estudantes em
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situacdo de vulnerabilidade que ndo pediram socorro financeiro porque talvez o que receberiam,
comparado com a renda da familia, seria menor.

Persisténcia assim o faz porque ela avalia que a situacao das colegas ¢ muito mais
complicada; também ela trabalha para pagar suas contas e manter-se, o que o dinheiro da bolsa
ndo cobre. Ela tinha a mae e o pai que, mesmo diante dos conflitos, poderiam socorré-la e as
colegas que nao tinham nada dependiam mesmo do auxilio que a institui¢do, ainda que pouco,
oferecia. Por este viés, ela ¢ empatica, porque, por maior que fosse o nivel de conflito que tinha
com os pais separados, ela podia solicitar socorro, eles tinham certa condi¢dao: a mae, policial
militar; o pai, empresario, embora ndo oferecesse nenhum suporte afetivo e material para ela,
mas supunha que numa situagdo emergencial eles poderiam socorré-la ainda que ela se

mantivesse a distancia, morando so.

Episodio 4: Paciente- sobre as politicas de inclusiao dentro da UNEB

La em Salvador tinha acessibilidade. Eu percebia mais do que aqui. Na hora eu
pensei. Mais nesse lado da acessibilidade, por este lado; por outro lado da questiao
das cotas a gente vé que tem pessoas que tem bolsa auxilio, tem a residéncia, tem
essas coisas. Nesse sentido 14 em Salvador, como o ambiente era maior, parece
que 14 tinha mais um pouquinho de oportunidades; eu tinha um professor que
era cego dentro da universidade. Eu conseguia perceber mais 1a em Salvador do
que aqui em Guanambi essa politica para os deficientes (...) eu acho que sim. Aqui eu
percebo mais, eu ndo sei por que eu vejo mais falar, ndo sei. Eu acho que aqui eu
percebo mais ainda essa questio das politicas, e vocé vé que tem residéncia para
0 pessoal, a bolsa de nio sei 0 qué, bolsa de nao sei o qué, (risos) € um tanto de
bolsa ai. Eu acho que aqui, por ser uma UNEB menor, tem muita questio de... Bolsa
de extensao, eu acho que recebe bastante, entendeu?! Eu acho que em relacdo a essas
politicas (...) a UNEB esta caminhando bem. Parece que 14 ¢ mais discreto
(PACIENTE, 14/06/2019, grifos meus).

Além de Inovador e Persisténcia, Paciente, como revela neste episdédio, nao se
beneficiou das politicas de assisténcia estudantil, mas avalia sua percep¢do das politicas de
insercdo social pelo viés das acessibilidades, das cotas, da bolsa auxilio, da residéncia e politicas
voltadas para o deficiente em Salvador. Ela, no entanto, havia participado do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- PIBID!'!®, por exemplo, enquanto incentivo
para sua formacao. Para ela, no Campus XII, como um campus menor, fala-se mais das agdes

de assisténcia estudantil em torno das bolsas auxilio, permanéncia, residéncia, monitoria de

118 O programa oferece bolsas de inicia¢do a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao estagio
nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do magistério na rede publica. O
objetivo ¢ antecipar o vinculo entre os futuros mestres ¢ as salas de aula da rede ptiblica. Com essa iniciativa, o
Pibid faz uma articulagdo entre a educagdo superior (por meio das licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais
e municipais. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/pibid
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extensdo, ensino e pesquisa e os estdgios para quem ja concluiu o 5° semestre. De certa forma,
Paciente evidencia focos de politicas de inclusdao no Campus I voltadas a temas de seu interesse

como aquelas destinadas as pessoas com deficiéncia.

Episédio 5: Humilde —a importancia das bolsas PRAES para ajudar a familia

Essa ¢ mais dificil, ficar longe de casa. (...) Entio esse processo dela da educacio,
eu compro livros com o dinheiro que eu recebo da PRAES, eu pego e compro o
livro, eu sempre levo o livro. Agora mesmo eu comprei, eu tenho duas caixinhas de
livros para levar para ela, eu tento reparar o pouco de tempo dando presente para eles,
eu levo uma blusinha para um, levo um shortinho para outro. S6 que a situacao do
meu irmdo, ele ndo trabalha, ele ganha pouco, ele tem a bolsa familia, que ¢ pouco
(...) E agora, nesse momento, eu ainda nem recebi, sou bolsista, eu também sou
bolsista, consegui a bolsa agora de extensdo (...) eu até acho interessante que essa
bolsa da para ajudar nio sé aqui, que ¢ maravilhoso para nés enquanto
estudantes, mas da para ajudar as familias que esta aqui precisando de alguma
coisa, tem como eu mandar para ela. Eu ja penso dessa forma que ja da para
ajudar essa bolsa (HUMILDE, 05/08/2019, grifos meus).

Até os 20 anos, Humilde nunca tinha saido para qualquer lugar; ele chega a UNEB,
consegue ir para a residéncia estudantil e participar de monitoria, uma realidade completamente
diferente da que vivia. A bolsa a que faz men¢ao, como muito bem dito por Inovador, ¢ um
incentivo para a formagao, para a pesquisa. A bolsa familia e a aposentadoria sdo beneficios
sociais que chegam a seus familiares, mas que ainda sdo suficientes; por isso, ele compra livros

para a filha de seu irmao.

Episdodio 6: Curiosidade — poder contar com o transporte municipal foi decisivo para

continuar estudando

Eu sempre, desde o comecgo, tive sorte (...) porque eu tenho transporte do
municipio, e tenho o 6nibus escolar, aqueles amarelos. Entiao, temos o 6nibus que
traz a gente. Mas se nio fosse esse transporte eu nio teria nem entrado... Todos
os dias se nao fosse esse transporte de ir e voltar eu nao teria nem entrado, porque
eu nao teria condicoes financeiras de pagar...

Nao pensei na residéncia, porque o distrito é proximo, bem préoximo (menos de 20
km). Entdo ¢ meia hora, mais tranquilo. Mas tem gente que mora em municipios
mais distantes: é uma hora, quase duas horas de viagem todos os dias (pausa
curta), ai tem muita gente que fica, consegue a residéncia. Os que ndo conseguem,
desistem, vao fazer outro curso, em outro local...

Eu niio consegui as bolsas. Eu nio sei, assim, porque eu tentei algumas vezes, mas
acho que eles ndo analisam, nio sei se eu nio fiz pontuacio suficiente, alguma
coisa assim. Meu irmfo tem, do “Mais Futuro”. Meu pai ¢ aposentado. Em casa ¢
meu pai, minha mae e eu, cinco pessoas (...) acho que me incluo até o ponto de (pausa
curta) por causa do contexto de que, a universidade, eu me sinto incluido porque
eu venho aqui para ter mais conhecimento. E ¢ isso que a universidade me oferece,
assim (CURIOSIDADE, 12/06/2019, grifos meus).
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As leituras de Inovador, Paciente e Persisténcia como avaliadores das politicas de
inserc¢ao social dos beneficidrios sdo corroboradas com o que Curiosidade mostra em seu relato
sobre a centralidade do transporte para ele poder estudar, morando em um distrito a 15 km de
Guanambi. O transporte a que ele se refere ¢ 6nibus escolar oferecido por Guanambi para os
estudantes do ensino superior de Mutds que estao estudando na rede particular ou publica. A
situacdo do transporte também aparece na trajetoria de Coragem, que se desloca de Pindai para
Guanambi todos os dias, saindo de 14 as 18:15h e retornando as 00:00h; sem a oferta da
prefeitura de Pindai, seria impossivel para ela. A questdo do transporte estd presente, ainda,
para Forga, que também vem de Pindai para a UNEB todos os dias; no entanto, aos sabados,
ela se desloca de moto, ja que o transporte s6 ¢ oferecido até sexta-feira.

Mas a auséncia de transporte alcanga o percurso de Persisténcia; ela deslocava-se no
tempo de 1h e 30 min de sua casa a UNEB todos os dias. Nao ha politica estadual de transporte
para o deslocamento dos estudantes da UNEB e nem ¢ uma questdo prevista nas politicas da
universidade. No Plano de Desenvolvimento Institucional (2019), por exemplo, o que ha é uma
bolsa residéncia para quem mora a mais de 100 km e o valor alcanga até 600 reais.

As concessoOes das prefeituras ndo sdo perenes, ou seja, dependem da boa vontade dos
prefeitos, que podem suspender o 6nibus a qualquer momento, ja que ndo ha lei que obriga o
transporte de estudantes do ensino superior. Uma onda permanente de inseguranca e medo nao
deixa de estar presente na vida dos estudantes que dependem disso, sem contar que aos sdbados
sao obrigados a pagar transporte particular, conforme nos relatam Coragem, Inovador, Forca e
Curiosidade.

Lembro que a fala de Curiosidade chama a atengao sobre o fato de ele ter tentado véarias
vezes conquistar uma bolsa e ndo conseguiu; em alguns momentos da trajetoria de Coragem
1sso também acontece. Assim ¢ que todas as bolsas de ensino, extensdo, pesquisa € todas as
demais de auxilio e de agdes afirmativas sao regidas por editais com critérios meritocraticos,
que exigem comprovagdo sobre varios aspectos relacionados a renda, moradia, familia, raga,
classe, género, escolaridade, beneficios recebidos, entre outros; isto implica em valorizar
critérios que nao zelam pelo sentido da equidade enquanto meio de garantir a oferta de
oportunidades, que respeitam a origem social diversa dos sujeitos. Quero com isso enfatizar
que as condigdes de formagao qualificada ndo podem pressupor somente a dimensao material
do apoio econdmico, mas, sobretudo, a garantia de experiéncias outras formativas, como

enuncia Gomes (2005).
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Algumas coisas, entdo, ndo ficam evidentes, por exemplo, no processo de concessao das
bolsas no ambito da UNEB: por que o critério financeiro elimina o estudante trabalhador de
concorrer a bolsas de ensino, pesquisa e extensao? Nao ¢ um tipo de bolsa voltada para a
formagdo e qualificagdo dos sujeitos? Entdo, por que o trabalhador que pode participar ¢
eliminado porque recebe salario? Diante disso, entendo que um estudante trabalhador jamais
podera vivenciar uma pratica de pesquisa na Iniciacdo Cientifica, de extensdo na comunidade
ou de ensino ao lado de um professor. Ainda sobre as bolsas, elas sdo destinadas
impreterivelmente a quem nado tem dinheiro e vive em situagdo de vulnerabilidade total? Parece
um pouco contraditorio, ja que elas tém a funcdo formativa diferentes daquelas voltadas e
tomam até 20 horas de dedicagdo do estudante. Seriam as bolsas de monitorias atreladas ao
ensino, pesquisa e extensao incluidas nas politicas de assisténcia estudantil?

Os cotistas Curiosidade, For¢a, Inovador ¢ Humilde atestam que as condi¢des de
ingresso cumprem apenas uma etapa do que pode ser uma politica de inser¢do social. Para
permanecer, se integrar e se qualificar no trajeto, ha uma estrutura que marca a conquista
juridica com a obteng¢do dos direitos de cotas (2003), mas esta politica, como os proprios atores
dizem, ndo ¢ suficiente, ndo ¢ competente o suficiente para que possam continuar e terem uma
formagao de qualidade, a fim de que seja possivel mesmo reparar e transformar suas condigdes

sociais.

Episodio 7: Inovador- percepc¢iao de que a universidade nao foi pensada para quem ¢ de

baixa renda

Inovador, através de suas vivéncias, retrata:

Projeto de universidade de inicio ele nao foi feito para (...) quem tem baixa renda,
nao sei se seria essa a palavra, para quem nio tem certas condicdes, poder
aquisitivo, né?! Entdo, assim, a gente vé que todo curriculo_(...) eu ougo nos
discursos dos professores aqui dentro da universidade, é. Eu vejo isso na forma de
organizacao do curriculo, entendeu?!! Por exemplo (...) as aulas no sabado, as
vezes, os alunos ficam a mercé do transporte que vem para a FG; sei que a FG
tem aula sabado. Deixa-me exemplificar de outra forma. Um exemplo: os meus
trabalhos, eu tenho que trabalhar de segunda a sabado, s6 que no sabado ndo posso
estar no trabalho porque a gente tem aula de manha. Entdo, assim(...) a justificativa
que deram pra gente: “porque ndo pode se estender uma aula a mais a noite para nao
ficar muito tarde para elas voltarem para suas casas (...)” O ideal seria que todo
mundo tivesse como (pausa curta) primeiramente ter uma universidade mais
proximo de casa, ou ter um transporte ja da universidade, pagar sem poder,
né(...) tem pessoas Adventistas que ndo podem ter aula no sabado, tem o transporte
que as vezes nao esta disponivel no sabado; tem uma colega meu mesmo que, tem
uma de Caetité, tem um de Matina, elas nio tém transporte. Todos os sabados
elas pagam 6nibus de linha para vir, as vezes volta de carona e tal(...) A gente
discute no nosso meio ali e ndo vai para frente. Pois ¢, professora, mas assim a gente
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nio vé que tem.... Eles ndo reclamam, nio gostam muito de bater de frente.
(INOVADOR, 20/08/2019, grifos meus)

Observei que os estudantes com ingresso por cotas raciais ou sociais precisam trabalhar,
fazer monitoria, participar de projetos como o PIBID ou realizar estagios extracurriculares para
obter ajuda financeira. Inovador deixa evidente que todas as situagdes sdo discutidas pelos
estudantes, mas que ndo avancam para um didlogo mais efetivo com a institui¢do. Sao tantos
os problemas que precisariam ser discutidos e adequados as possibilidades para se fazer um
curso em uma universidade publica que ele chega a conclusao de que, com tantas as exigéncias,
este modelo de universidade ndo foi feito para quem ndo tem condi¢cdes de bancar

financeiramente e se adequar as exigéncias.

Episdodio 8: Comunidade- poder estudar na UNEB com bolsa, por opcao.

Nao trabalho, aqui agora ndo. Ai depois, quer que eu voltei de Minas, que eu fiquei
esperando trabalhando eu comecei a estudar e decidi voltar. Porque quando eu sai
da zona rural na verdade a minha intenc¢fo era ajudar meu pai também, de certa
forma era uma boca menos dentro de casa. Eraaaa (voz suave) uma vida dificil,
era sim porqué, por mais que trabalhava condi¢do era pouca né. E, entdo eu
pensava assim, se eu sair eu conseguindo me manter ja ¢ um alivio. Ai eu fiquei 10
anos em Minas, ai meu pai ¢ minha mée aposentou. Ai foi quando eu resolvi voltar.
Af eu fiz o vestibular aqui, e logo arrumei um servigo aqui, ai comecei a trabalhar na
Micks Telecom. Ai eu vim para ca, minha irmi ja tava no IF, ja tinha passado no
IF, e ai eu fiz o vestibular aqui consegui entrar. E, ai depois que eu entrei que eu
consegui a bolsa, que eu tenho uma bolsa. Ai eu também nio arrumei mais
servico s6 to com por conta dos estudos. Nao estava conseguindo conciliar (fala
firme) foi uma op¢ao mesmo assim.

Como eu ja trabalhei muito desde 16 eu sai de casa para fazer, com 16 eu fui para
Vitoria da Conquista olhar uma menininha e terminar o segundo grau. Morava na casa
olhava uma crianga e estudava de noite. Entdo, eu... Em casa de familia.

Af quando eu decidi, quando eu consegui a bolsa, ai eu optei por ficar, até acabar
minha bolsa. Ai eu falei: no dia que eu nao tiver a bolsa, eu vou voltar para o
mercado, mas por enquanto eu vou s6 me dedicar os estudos. E assim vai sendo.
Esta sendo muito bom. Muito proveitoso mesmo. Fico aqui em Guanambi. Moro
com a minha irmd (COMUNIDADE, 31/07/2019, grifos meus).

Aos 35 anos, Comunidade, solteira, consegue retomar os estudos quando ingressa no
curso de administragdo da UNEB. E isto tem um significado impar em sua vida, porque nesta
universidade ela consegue o suporte da bolsa de monitoria o que lhe permite estudar sem
trabalhar, depois de 10 anos vivendo em Minas Gerias, distante da familia tentando conciliar
trabalho e estudo.

Comunidade nos conta que a estratégia de sair da zona rural direto para uma cidade
maior onde vai trabalhar foi ajudar a familia, ndo foi uma decisdo sobre a qual ela teve escolha.

Sair significava no seio de sua familia diminui¢do de custos na receita da familia. Ir embora foi



214

uma forma de tentar ajudar a familia. Quando retorna para a zona rural, porque também ja nao
estava conseguindo estudar e trabalhar morando sozinha, seus pais ja acessaram o beneficio da
aposentadoria e seus irmaos ja estavam “tocando” suas vidas. Ela busca trabalho em Guanambi,
mas sO fica até ingressar na Universidade e conseguir uma bolsa. Mas sua estratégia era
conseguir uma forma de fazer o que ela nunca tinha alcangado até entdo: estudar sem trabalhar.

A influéncia de sua irma de alguma forma a incentivou a retomar os objetivos de ampliar
seus estudos, ja que ela, naquele momento, estudava no IFBAIANO campus de Guanambi no
distrito de Ceraima.

Destaca-se que a experiéncia de 10 anos vivendo sozinha, trabalhando e tentando fazer
um curso superior lhe deu maturidade para fazer a escolha de ir a busca da bolsa na institui¢ao
porque ela precisava da experiéncia de estudar sem trabalhar e cita como uma meta que
estabeleceu. Quando recomegou sua vida na regido ela usou essas experiéncias para fazer
escolhas que pudessem somar na sua formagao e, para isso, precisava estudar, estar inteiramente
nesta atividade, coisa que ela ndo tinha ainda conseguido fazer, porque morava em casa de
familia quando estudava ensino médio e em Minas Gerais a rotina do trabalho fez com que ela

tivesse que parar com os estudos.

Episodio 9: Extrovertida - compartilha seu desejo de estabilidade e a importiancia da

monitoria para aproveitar o curso que passa rapido

Vocé pode perguntar que eu sou conhecida (finaliza com risadas) L. do sexto. Ou L.
de Pindai. L... De Pindai. E. Eu participei da selegdo para monitoria. Porque assim eu
sai do trabalho, na verdade, eu ndo podia, mas eu sai porque, assim finalizando a etapa
final do trabalho da faculdade...E, assim eu queria aproveitar bastante...

Eu queria aproveitar, porque passa muito rapido. E eu ndo podia por conta disso,
ai eu sai da faculdade. Eu passei do processo da monitoria.... Na monitoria de
ensino, era um projeto de extensio, de uma professora, na verdade. S6 tem dois.
Passei. Sou monitora de extensio. E Boa. Porque na verdade, a minha professora
esta passando por um problema de saude, ela esta gestante. Gosto (fala com
satisfacdo) na verdade ¢ minha drea em si. Eu tenho vontade de escrever ja na
area (TCC). E professora da aula de sabado, J. K. Ela nio é do campus. Mas
assim, ela é uma professora assim, maravilhosa (fala com satisfacdo). Ai eu ja
gosto da professora, ja gosto da aula de sibado, nao gosto de faltar, ja escolher a
minha area. Tem gente que inspira, mas tem outros (deixa a entender que nao).
Agora mesmo eu estava conversando com ela... E o projeto de monitoria em si, ela
me passou dois temas para ta pesquisando essa semana, eu até falei com ela que a
nossa biblioteca, ndo tem. Eu tenho, eu tenho o meu, eu tenho (notebook). Eu comprei.
Meu marido me deu. Ele me deu. Ele ¢ (fala firme) nossaaaaaaa

Aqui assim, tem muita dificuldade, em relacido aos livros (aumenta o tom de voz
em livros); a questdo do notebook isso dai mesmo... Internet niio e boa. Mas eu
gosto do livro fisico. Mas eu gosto da ideia em si, gosto de comprar livros né. Quando
eu tenho tempo eu gosto (EXTROVERTIDA, 29/07/2019, grifos meus).
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Busca-se uma bolsa de monitoria de ensino, pesquisa ou extensdo enquanto suporte para
aprendizado, mas também como possibilidades de financiamento do curso em si. Para a
estudante Extrovertida que ja que atravessou todo o curso trabalhando, tomar a decisdo de
buscar uma bolsa e deixar o trabalho, foi fruta da consciéncia de que ja estava deixando a
universidade sem participar das coisas, a0 mesmo tempo que desejava ser mais participativa,
para aproveitar a experiéncia. Entdo mesmo nao podendo parar de trabalhar ela decide deixar o
trabalho para ficar com a monitoria e poder aproveitar as experiéncias da formagado académica.

As demandas da sua familia sobre ser mae e esposa e sobretudo contribuir com a renda
da casa ndo lhe permitiu poder parar de trabalhar. Estar agora estudando e integrada ao projeto
de monitoria ¢ algo que ela se concede motivada por uma professora com a qual ela se identifica,
chegando ao final do curso motivada a ndo deixar nenhuma oportunidade passar.

Mas a oportunidade da monitoria ndo vem colada a disponibilidade de recursos na
biblioteca de instituicdo para pesquisar e sistematizar os conhecimentos, pois faltam livros na
biblioteca para area, faltam notebooks, o que ela usa foi o marido que lhe deu e a velocidade da
internet ndo ¢ de boa qualidade. Este ¢ um gargalo que a administra¢do central enfrenta, como
ja anunciei anteriormente sobre a falta e recursos na UNEB. A internet, os livros e adequacdo

dos espacos ¢ uma demanda.

Episédio 10: Esperanca — A restricdo das politicas de assisténcia estudantil de bolsas
ignora as reais demandas das universidades e ai ¢ preciso ser solidario com os colegas de

outras cidades e condi¢cdes mais dificeis

Eu ndo vou dizer que um sentido de juizo de valor de melhora! Mas eu acho, eu acho
que ¢ um pouco de adaptacdo, porque infelizmente, ndo sei se infelizmente ou
felizmente, mas a gente tem a capacidade de se adaptar com as coisas e que ndo
deveria acontecer. As vezes até com as coisas ruins, a gente tem a capacidade de
se adaptar. Mas, n6s nos adaptamos um pouco. Acho que meio que adaptamos a
isso, e também porque comeca, por exemplo, a gente comecou a ter bolsa a ter
direito a concorrer as bolsas.

Porque, bom, eu ndo vou me lembrar muito desse dado, mas tinha alguns projetos
especificos (pausa curta). Se nio me engano o projeto de extensido bolsista que a
gente tinha a partir do terceiro semestres, e outras bolsas nao tinham!

E isso ndo fala que é minha propria, e eu vou falar s6 aqui na entrevista, porque eu
ndo gosto de comentar para os outros, pra parecer que ¢ (pausa reflexiva). Como posso
dizer? Sensacionalista!!! Ou que eu tenho uma posi¢ao altruista. Eu ndo gosto disso.
Mas meus pais sempre me ensinaram a pensar no outro, e por mais que eu ache
minha situac¢io dificil, sempre tem uma pessoa com uma situacio mais dificil. E,
tinha algumas bolsas, por exemplo, quando nés entramos, é. Tinha bolsas que
eram, por exemplo, a PRAES, naquela época tinha a PRAES (pausa curta). Hoje
s6 tem o mais futuro, partiu estagio. Tinha a PRAES (pausa curta). E a
PRAES!!! Entio tinha que ter todo um critério, quase atestar ser mendigo. A
gente tinha que atestar que era mendigo pra poder receber essa bolsa!!
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Tinha Colegas meus, que era dificil para mim. Tava sendo muito dificil estava!
Porém, eu estava na minha cidade. Querendo ou nio eu sabia onde eu poderia ir
numa lanchonete pedir um prato de comida, eu sabia!! Como a nossa historia de
vida da minha familia sempre foi enfrentar a diversidade, entdo, eu sabia me
virar! Correr atras era dificil, mas eu sabia o caminho.

Mas imagina meus colegas, que tinham que ficar na estrada, pegar carona daqui
para Caetité, daqui para Ibiassucé, que estava morando aqui, que tinha o aluguel
para pagar, e que eles ndo tinham condi¢des. Entdo, eu preferia deixar que eles
concorressem a essas bolsas. Se for olhar, se tiver como olhar os documentos da
UNEB, os meus primeiros semestres, eu nio concorria a bolsa nenhuma da
Universidade. A de extensdo, porque eu ndo poderia, e as da a PRAES, por essa
questdo, de que eu julgava, eu fiz essa opgdo por deixar para os meus colegas que
tinham, nesse sentido, as dificuldades de acesso deles eram maiores do que as minhas!
(ESPERANCA, 07/06/2019)

As contingéncias da oferta de bolsas para um publico maior que a que suas
possibilidades pela Universidade permitem situagcdes como esta narrada por Esperanca quando
¢ solidario com seus colegas que enfrentavam dificuldades maiores que eles. Mas, além da
pouca quantidade de bolsas diante das demandas, ha um elemento agravador desta situagdo que
sd0 os critérios meritocraticos, por exemplo: s6 ¢ possivel concorrer depois do terceiro
semestre. Ademais, ha critérios que, segundo ele, requerem situacdo em que para receber uma
bolsa a pessoa precisaria “se atestar mendigo” [sic]. Isso faz com que Esperanga, que precisava
da bolsa, abrisse mdo em favor de colegas que ndo moravam no municipio, uma atitude
solidaria, um valor que apreende no seio da sua familia.

Ao mesmo tempo que Esperanca anuncia a importancia e relevancia da assisténcia
estudantil para apoiar os estudantes, também anuncia o quanto os critérios de selecdo para
monitoria voltam-se para a condi¢ao de absoluta vulnerabilidade. Contudo, ainda que assim se
declarassem e comprovassem sua condi¢dao, nao haveria vagas para todos. Esperanca, ao ser
solidario com os colegas, avalia que a situacdo se apresentava mais excludente, ou seja, os
tornariam fortes candidatos a evasdo, a desisténcia por ndo conseguirem transpor os problemas
com transporte, moradia, transporte. Essas sdo situagdo sobre as quais a Pro-Reitoria de
Assisténcia Estudantil deveria apresentar solucdes.

Esperanca demonstra a atitude do cuidar do outro pelo cuidado quando abre mao de
concorrer as bolsas dando espago para aqueles que moram em outros municipios. Ele vai nos
contando que essa politica ¢ importante para a permanéncia, mas também vai anunciando que

ele precisa ser seriamente repensado.

Episdédio 11: Teimosia — as politicas de assisténcia estudantil na UNEB nao alcancam as

dimensodes da satide mental e assisténcia pedagogica ao estudante
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Para mim eu nio tive adoecimento, talvez fisico. A universidade tem uma
sobrecarga muito grande para estudante. A grade curricular, a carga horaria
extensiva, para muita gente que mora aqui e vai para casa.

A pessoa sai daqui chega em casa ainda tem que estudar, ainda se preparar para
outro dia cedo ele ta aqui.

Com certeza para essa a pessoa tem um impacto nesse sentido a UNEB ainda tem
muita falha ndo consegue atender, mesmo Salvador que tem atendimento
psicologico, mesmo Salvador ele ndo esta assistido, nesse sentido. E nos outros
Campus eu vejo que ndo tem mesmo esta assisténcia.

Sobre a assisténcia, nés ja tivemos casos de depressio mesmo, nao foi exatamente
na época que eu convivia com a pessoa, mas a pessoa apresentou um quadro grave
de depressdo e que de certa forma a universidade ela ndo assistia.

Dentro da realidade que eu estive contato com pessoas que elas tinham
necessidade dessa assisténcia psicolégica, assisténcia em questio de saude e que
nio tinha e ndo tem.

Para mim eu considero que ¢ UNEB néo tem, essa questdo de... Outra coisa ¢ que a
universidade ndo tem ¢ a questdo de, de pedagogica. Falta ainda uma assisténcia
pedagégica para o aluno. E até mesmo para os professores em determinado
momento, eu acho que ainda falta essa questdo... (TEIMOSIA, 07/06/2019, grifos
meus).

Teimosia, integrante do curso de enfermagem, um curso integral, nos contou sobre a
importancia do apoio e acolhimento tanto a dimensao psicologica quanto pedagdgica para o
estudante. Uma assisténcia pedagdgica implica em oferecer situagao de recompor aprendizados
ndo construidos ou fomentar os novos necessdrios a dindmica académica da universidade.
Integrante da residéncia estudantil, Teimosia avalia com clareza de informagdes a importancia
da dimensdo do cuidar que a universidade precisa dispensar aos estudantes através da
assisténcia devida decorrente da sobrecarga nos estudos.

A singularidade das experiéncias nos diferentes cursos apresenta-se nos mais diversos
formatos, situagdes e modos de avaliar a universidade em sua estrutura e capacidade de acolher
os estudantes oriundos da escola publica, que adentra sua dependéncia com toda a heranca de
uma educacdo basica de baixa qualidade. Isto vai anunciando que, marcadamente, aqueles
originarios de uma familia, seja com pertencimento racial, seja de uma classe sobre a qual recai
as desigualdades raciais educacionais, vai para a linha de exclusao.

O acolhimento precisa avancar no sentido de oferecer servicos de satide preventivos
para que o estudante ndo adoeca, ja que as provagdes e obstaculos sdo incontaveis nas mais
varridas modalidades, a depender dos fatores peculiares a vida de cada um.

As experiéncias de Teimosia e Esperanca, estudantes de enfermagem, como as
Comunidade e Extrovertida do curso de Administra¢do, ensina-nos sobre a importancia do lugar

de origem, de onde surgem a solidariedade, a avaliacio da necessidade de assisténcia
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pedagdgica e saude, a importancia de ceder em algumas situagdes, como deixar o trabalho para

fazer e terminar um curso com a bolsa da universidade para viver a experiéncia de estudante.

7.1.2 Regras, e rotinas e atividades académicas

Reuno aqui os episddios que desvelam os aspectos relacionados as regras, rotinas,

condi¢des de poder continuar estuando nas estruturas dentro e fora da universidade.

Episddio 12: Inovador - a rotina académica e a problematica das aulas aos sabados para

os estudantes adventistas e trabalhadores

[...] S6 que eu consegui fazer uma troca para trabalhar no domingo. Ai, assim mesmo,
que ndo ficou o sabado do jeito que eu queria, que niio trabalhasse no domingo,
mas assim, t4 dando para levar. Eu decidi, quando eu entrei no curso, priorizar
o curso acima de qualquer coisa la fora. Entio, eu entrei com compromisso, entiio
eu falei: “eu vou!” Eu venho aos sabados, todos os sabados eu venho até hoje(...).
Al, assim, mesmo sendo adventista(...). Eu ndo quis que isso fosse algo que impedisse
eu de fazer o curso de forma bem feita. E, assim, eu fiz, bora estudar no sabado(...). E
o meu medo ¢ de esticar, tipo assim, por exemplo, a matéria que eu ndo fiz hoje sera
ofertado daqui 2, 3 anos(...)Mogo, ai a professora L falou o seguinte: “olha, o campus,
ele faz o que pode e da o direito a vocé de niio se matricular nessa disciplina.”
Mas eu falei: “eu vou me formar com 8 anos... sio prioridade, ou vocé prioriza o
curso ou vocé prioriza a sua crenca, seu trabalho e tal!” Ai foi essa explicacdo que
eu tive. Entdo, assim, j4 que eu tinha essas duas escolhas, né, entdo eu optei por
priorizar o curso (INOVADOR, 20/08/2019, grifos meus).

Inovador, como adventista'!®, tem, a partir da necessidade estabelecida sua crenga, o
direito a abstinéncia as atividades profissionais e estudantis previsto em lei que lhe garante
acesso as alternativas para realizar as atividades propostas pelas institui¢des em qualquer nivel
de ensino, protesta sobre a imposi¢ao dos sdbados letivos; no entanto, matricula-se todos os
sabados para participar das atividades pela manha. Sendo um estudante de um curso noturno, o

colegiado deveria oferecer outra alternativa para fazer o componente. Sobre o direito adquirido,

a legislacdo diz o seguinte:

Art. 7°-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica ou
privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exercicio da liberdade de consciéncia
e de crenca, o direito de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se

19 LEI N° 13.796, DE 3 DE JANEIRO DE 2019. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para fixar, em virtude de escusa de consciéncia, prestacdes alternativas a
aplicagdo de provase a frequéncia a aulas realizadas em dia de guarda religiosa.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-
2022/2019/1ei/113796.htm#:~:text=L13796 &text=L E1%20N%C2%BA %2013.796%2C%20DE%203%20DE%2
0JANEIRO%20DE%202019.&text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA %209.394,em%20dia%20de%20guarda

%20religiosa.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art7a
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.796-2019?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13796.htm#:~:text=L13796&text=LEI%20N%C2%BA%2013.796%2C%20DE%203%20DE%20JANEIRO%20DE%202019.&text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA%209.394,em%20dia%20de%20guarda%20religiosa
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13796.htm#:~:text=L13796&text=LEI%20N%C2%BA%2013.796%2C%20DE%203%20DE%20JANEIRO%20DE%202019.&text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA%209.394,em%20dia%20de%20guarda%20religiosa
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13796.htm#:~:text=L13796&text=LEI%20N%C2%BA%2013.796%2C%20DE%203%20DE%20JANEIRO%20DE%202019.&text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA%209.394,em%20dia%20de%20guarda%20religiosa
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/lei/l13796.htm#:~:text=L13796&text=LEI%20N%C2%BA%2013.796%2C%20DE%203%20DE%20JANEIRO%20DE%202019.&text=Altera%20a%20Lei%20n%C2%BA%209.394,em%20dia%20de%20guarda%20religiosa
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de prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua
religido, seja vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se lhe atribuir, a
critério da instituicio e sem custos para o aluno, uma das seguintes prestacdes
alternativas, nos termos do inciso VIII do caput do art. 5° da Constituigdo Federal:
I - Prova ou aula de reposicio, conforme o caso, a ser realizada em data alternativa,
no turno de estudo do aluno ou em outro horario agendado com sua anuéncia expressa;
II - Trabalho escrito ou outra modalidade de atividade de pesquisa, com tema,
objetivo e data de entrega definidos pela instituicdo de ensino (BRASIL, 2019, grifos
meus).

A legislagdo orienta que as institui¢des oferecam alternativas para que o estudante possa
cumprir as atividades planejadas para os sabados letivos. Ele até tem a oportunidade de cursar
posteriormente a disciplina dos sabados, mas foi uma escolha dele para que evitar o atraso da
sua conclusdo de curso. Por isso, Inovador negociou no seu local de trabalho a possibilidade
de realizar o trabalho do sabado aos domingos porque ele definiu como meta nao esticar o curso
para além dos 4 anos. Por que a universidade nao pensa uma proposta de trabalho extraclasse a
fim de que o estudante adventista ndo fique prejudicado?

O curso de Pedagogia esta pensado em 3.485 horas de segunda a sabado, em 08
semestres, com 100 dias minimos letivos. Em 2021, o calendério simplificado da UNEB 2021'2°

esta organizado conforme a Figura 15 e as aulas estdo previstas de segunda a sabado.

Figura 15: Calendario Simplificado da UNEB 2021

Cursos de Graduacdo de Oferta Continua, PARFOR e EAD
Periodo Letivo 2021.1

MES DIAS LETIVOS
Margo 27
Abril 23
Maio 25
Junho 19
Julho 07
TOTAL 101

Fonte: Site UNEB, CONSEPE- Calendario Académico Simplificado.

Sendo o sabado uma questao regulamentada no calendario e o estudante se matriculando
na institui¢do, ele automaticamente diz concordar com as normas e regras por ela definidas.
Ocorre que cada contexto tem demandas especificas, entdo outras possibilidades precisam ser

pautadas. O sdbado ¢ uma situacdo circunstanciada também ao fato da disponibilidade de

129Disponivel em: https://portal.uneb.br/prograd/wp-content/uploads/sites/63/2020/12/2098-consepe-Res.-
Calend%C3%A 1rio-Acad%C3%A Amico-simplificado-2021.1.pdf
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transporte, que € publico para aqueles que moram em outras cidades, mas que as prefeituras
ndo disponibilizam neste dia, o que significa despesa as vezes dupla: pagar as passagens de ir e

vir e ainda a alguém para substituir no trabalho.

Episédio 13: Forca - sobre as rotinas e traimites académicos e as aulas aos sabados

[...] Por exemplo, para eu vir sdbado da zona rural eu pego a moto, ai eu tenho que
pegar carro de linha de Candiba até aqui, nio é sempre. As vezes, para vir de
moto nio é brincadeira, vocé esta arriscando a vida para ir para Universidade.
Quantas pessoas sai de sua casa sabado, poderia ser um dia a mais para ficar
com seu filho, e por conta dessa disciplina a noite. Por isso que eu falo, a questio
da desinformacio, isso ajudaria tanto as pessoas fazer em outras turmas uma
disciplina, mas a aula do sabado eu fui questionar, né, numa reunido de colegiado.
[...]No semestre colocaram 8 disciplinas para a gente, inclusive aulas aos sabados,
ai eu achei “ndo!” Eu chamei outra colega minha que também pensava da mesma
forma e no6s fomos e numa reunido de colegiado, ai eles disseram que a disciplina de
sabado era da grade curricular ja do curso, que ndo tinha como tirar as aulas aos
sabados (FORCA, 21/08/2019, grifos meus).

Por outros motivos, Forca reclama das aulas no sabado porque implica em ter se deslocar
de moto para a UNEB ou pagar passagem para isso. Ou seja, o transporte da semana ofertado
pela prefeitura ndo cobre o sabado. E importante informar que hd um convénio da rede estadual
de ensino com as prefeituras para que os estudantes do ensino médio também sejam
transportados pelos onibus da prefeitura. No entanto, 0 mesmo governo ndo direciona esse
programa aos estudantes da UNEB, que também sao mantidos pelo estado da Bahia. Para Forga,
como mae, seria um dia para ficar com sua filha, mas também significa risco de pilotar no

asfalto.

Episédio Coragem 14 —relata a exigéncia do estagio na sede e a dificuldade de quem ¢ de

outra cidade

Solicitei para fazer na minha cidade [referindo-se ao estigio], mas eu nao
consegui. O colegiado negou (para fazer na cidade dela). E eu ja tinha histérico na
educagdo e tudo, mas ndo era, assim, continuo, né. Mais de dois anos(...). Eu nem vi
.... Eu fiquei esperando, todo dia eu olhava para ver. Ai depois eu tenho que comegar
estagio, eu ndo vou esperar ndo que eu vou perder o estagio (...)

O estagio completei tudo, s6 falta TCC. Aos trancos e barrancos, isso fazendo
estagio indo para a Escola Jodo Farias; eu descia no Docelar [referindo-se a um
supermercado da cidade onde é a parada do 6nibus que a transporta] do dnibus
e ia a pé para o Joao Farias. Eu saia do Jodo Farias 11:30h, eu tinha que estar
aqui meio-dia e meia, para pegar a moto e chegar 1 hora em Guirapa e com esse
bebé de 4, 5 meses. [...]

[...] a gente corre tanto risco, é tao dificil (sobre estigio na sede do campus0. Para
mim nio é tao dificil, ndo foi tao dificil porque Pindai nao é tao distante. Eu vejo
historico de outros alunos de Ibiassucé, Caculé, a dificuldade que era para chegar
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em Guanambi, como se Guanambi tem que ser em Guanambi. Porque Guanambi
ta supersaturado de pedagogo. Eu acho que a gente tinha muito a oferecer em nosso
municipio porque aqui a gente pensa em atuar, a gente aqui, a gente conhece a
realidade de uma cidade muito pequena na realidade das outras, né?! Os alunos
das zonas rurais que vem para cd. Entdo, eu queria que, tipo assim, eles
conseguissem esse estagio no nosso local mesmo, ia ajudar muito para a gente. A
gente chega cansado. Tem hora que a gente prepara todo um projeto bonitinho, s6
que na hora de executar a gente tem dificuldade, porque a gente ndo conhece a
realidade]...] (CORAGEM, 09/08/2019, grifos meus).

No episodio acima descrito, Coragem relata descobrir que ¢ possivel cursar disciplinas
em outras turmas no turno noturno, evidenciando uma problematica no seio da universidade: a
falta de comunicagao eficiente tanto interna quanto externamente.

Observo que este ¢ um campus frequentado por pessoas advindas de varios lugares.
Estudantes que moram em Guanambi com mais de 15 km de distancia exigiria que a UNEB
pautasse ¢ articulasse a questao do transporte escolar. Na instancia local, a questao do transporte
estudantil no ensino superior pode ser debatida no Plano Municipal de Educagio; no ambito da
UNEB, o Conselho Universitario ¢ uma instancia importante, além da PRAES, onde a questao

ja faz parte da pasta.

Episodio 15: Extrovertida- se reporta a universidade e sua estrutura e avalia seus

professores e as condicdes de cumprir as exigéncias institucionais.

Eu pago a passagem todo sabado. Porque na verdade o transporte...

Seria a noite aula de sabado né? (Fala reflexiva) ... o ideal é que nio tivesse aula
aos sabados. Por que a questido do trabalho em si atribui, mesmo quando eu
entrei no supermercado...Porque assim, para mim, a prioridade sempre foi, o
meu curso, mas tem muita gente que nio faz a disciplina no sibado justamente
por conta do trabalho.

E muita dificuldade, né?! Porque eu vou com a cara e a coragem, mas se fosse meu
patrao tinha me mandado embora, mesmo porque...

Curso de férias... (fala reflexiva). O curso de férias € mais dificil Fausta, muito
mesmo. Por que ndo normalmente o curso de férias, igual a questio do transporte
mesmo, o transporte niao roda nesse periodo. Niao, das aulas aos sibados nio. Na
verdade, até porque, o pessoal niao discuti tanto em relacio a isso...

O meu curso em si ja é dificil. Em relagao a falta de professores, o corpo docente &,
terrivel (risos sem graga) ...

Sim, sim (fala com convicgao). Tipo assim, €, aula de sibado mesmo, vixe nossa!! A
professora ¢ maravilhosa, maravilhosa, td entendendo. Entdo assim, eu venho, se
acaso eu faltar veicula vocé fica totalmente desnorteada, por qué? [Responde o
questionamento] porque que ela da aula. Mas tem professor, pensa assim: eu ndo vou
ndo, porque fulano vai falar nada, Fulano quem vem...

Sim, eu sou. Eu sou coordenadora de financas do D.A..., mas a questdo, €, na verdade
as reunides do D.A. o que acontece, por mais que seja do noturno, as reunides
comec¢am durante o dia. E, eu trabalhava durante o dia. A diferenca que as reunides
do D.A. teriam ser feitas no turno noturno né. Isso ja foi pautado.

As reunides de departamento sempre tive vontade de participar, mas eu nio
posso porque, se eu escolher um curso noturno porque eu nao posso durante o
dia, né?! (...) em relacio aos professores o curso em si, é, porque de certa forma
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tem uma intervencio politica...Assim, se acaso ndo for dessa forma a gente ndo
forma vocé ta entendendo. Na realidade a maioria do pessoal, ndo quer nem o ensino
em si, mas o canudo.

Eu falo mesmo na semana, os professores em si, os professores, péssimos. Na
verdade, a maioria cooperador, ¢ um REDA, que niio ¢ REDA que nio participa
da selecdo, vocé sabe que ta ali dentro por um apadrinhamento politico, né?!
Vocé percebe que tem um professor ali que nido tem qualificacio nenhuma, tem
o titulo ali, mas nio tem, ¢ dificil.

Na verdade, a gente aceita, ¢ uma submissdo voluntaria. Porque se ndo for dessa
forma, niao forma. Nio forma (fala firme) (EXTROVERTIDA, 29/07/2019, grifos
meus).

Extrovertida, através de sua fala, demonstra que, na estrutura das rotinas das atividades
académica, aparecem algumas situacodes que interferem na sua formagao, mobilidade e de certa
forma cerceia seu direito de poder participagao das atividades do campus. Ela também vai ter
que (re) planejar as atividades de casa para vir aos sabados pela manha; os horarios das reunides
do departamento, como também as do DA s3o no turno diurno, curso de férias. A questdo que
fica é: a maioria define qual o melhor horario para esta ou aquela atividade, mas para quem nao
pode ha outra alternativa para participar?

Extrovertida evidencia seu incomodo sobre a os professores contratados ndo terem a
qualificacdo e atuagdo necessarios, anunciando que ha um alinhamento politico nas entradas
deles, pois nao contribuem para a melhorar o ensino no curso, mas que se nao for desta forma
ndo consegue concluir o curso.

Entendo que a contratacdo e qualificacao docente prevista na lei, remete a problematizar
duas dimensdes que sdo complexas: a institui¢do fez selegdo para concurso em 2011, portanto
as selecdes de contratados t€m sido a forma de atender as demandas dos departamentos; e, o
perfil dos substitutos que podem se apresentar na forma como Extrovertida relata. Contudo, hé
os substitutos qualificados e que realizam um trabalho de relevancia junto a seus pares na
instituicdo. A problematica da falta de professores nos cursos de graduagdo atravessa toda a
historia das estaduais na Bahia, e na UNEB, pelo alcance de sua multicampia, isto intensifica-
se. Sendo estadual ou ndo, a UNEB compde o coletivo de instituigdes de ensino superior
publica deste pais, e tudo que € necessario para avancar na qualificacdo dos seus servigos ja
esta previsto na lei 9394/96. A assertiva € que a falta de vontade politica, que insiste em nao
reconhecer o papel das instituigdes em ensino superior para o desenvolvimento e crescimento

da sociedade.

Episodio 16: Comunidade- avaliacio da estrutura universitaria no que concerne a

qualificacdo e contratacio de professores
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Nao tem a questdo humana no curso. Eu acho que isso acontece talvez as contratacdes
dos Professores. Hoje ¢ um ponto que a gente que a gente discute no D.A., que os
nossos professores que a gente s6 tem, se eu nio me engano agora, ta com 4, ééé
efetivos, o restante tudo contratado, tudo o que eles falam, colaborador. Entao,
o curso fica meio que, os professores sem compromisso com o curso. Essa questao
de néo ser efetivo de nio estar ali, é como se fosse um bico. A impressio que eu
tenho que tem os professores la que vem aqui s6 para fazer um bico; eles tém o
trabalho fora, e aiiii talvez influéncia de ter aqui dentro do colegiado acaba que
(inconcluso). Eu ndo vejo aqui efetividade no jeito de ensino... Exatamente, sinto falta
de competéncia. E quando a gente fala que deveria ter mais professores
mestrados, com mestrado e com doutorado no curso, a resposta que a gente tem
€ essa: que 0 nosso curso, é¢ um curso voltada para a area financeira, que ¢ melhor
as vezes ter uma pessoa que tem experiéncia que tem know how [expressdo em
inglés, refere-se a habilidade de saber fazer], do que ter uma pessoa com doutorado,
por exemplo. J4 ouvimos essa resposta. Aqui. A gente falou que falou que pelo
menos ficasse equilibrado né. Que realmente, que a gente acredita que tem
muitos alunos tem que ter esse viés empreendedor... E quase um curso técnico.
A maioria vai nessa linha, porque sdo funcionarios contratados e os colaboradores
que ndo tem compromisso. Os efetivos menos um pouco; os efetivos vocé tem que
tem mais cuidado mais especial para dar aula. Eu acho, eu percebo.

A Formacao mesmo. A maioria deles s6 tem especializacido, os contratados. E a
gente ja ouviu essa resposta do colegiado que é melhor um especialista que o
professor Doutor que s6 tem Doutor. E, na mesma linha; é a mesma pessoa falou
na mesma linha: £ melhor ter um especialista, que tem um know how, que tem
o conhecimento ali da pratica do qué, ter pessoas que tem mestrado e doutorado
que s6 tem teoria. A nossa dificuldade no D.A. que a gente briga mais, e leva mais
0 questionamento ¢ a questao dos os professores mesmo que o curso ¢ muito defasado.
Talvez na reunido de conselho ela leva, porque assim, a presidente do D.A, é Fran e
Dai; eu niio sei como elas colocam 14, mas quando a gente conversa no D.A. é
nesse nivel, é nesse nivel de discussio. £ preocupante e assim, eu acho que...
Quanto mais o tempo vai passando, eu acho que o curso esta decaindo ainda
mais. A gente também tem a questao que é do estado né, de fazer concurso. Se
fazer o concurso, as vezes, 0 concurso as vezes vocé vai pegar nesses mais
gabaritados. E as vezes, a desculpa do colegiado é essa, niio tem concurso nio
tem como, ¢ melhor vocés ter esse tipo de professor do que ficar sem Professor
nenhum (COMUNIDADE, 31/07/2019, grifos meus).

A reflexao critica e contextualizada de Comunidade revela muito da estrutura fragilizada
de seu curso e pede a¢do do Colegiado de Administragdo e da dire¢io do campus. E mais um
testemunho sobre as condigdes de funcionamento do curso, que no seu projeto politico
pedagdgico, como ja mencionei, define o perfil do estudante com uma formagao que deve
dialogar com as especificidades regionais e locais. No episodio de Comunidade, reafirma-se a
insatisfacdo também da Extrovertida e também do Lider como esta posto no Episodio 21 quando

fala sobre a sua condi¢do de dessemestralizado.

7.1.3 Dessemestralizados (as), transferidos e maes estudantes

Outra questdo que aparece como impasse para os estudantes nas leituras de Coragem,

Paciente, For¢a e Lider relaciona-se com a necessidade de maior didlogo com o colegiado



224

acerca dos dessemestralizados, aqueles que foram transferidos e, ainda, a auséncia de suporte
para as estudantes que s3o maes. Paciente e Coragem enfrentam problemas como
dessemestralizadas. A primeira veio de Salvador, a segunda nao conseguiu fazer estdgio na sua
cidade e a terceira frequenta outra turma para fazer o curso ¢ acompanhar sua filha e o Lider

teve que trancar algumas disciplinas por dificuldades decorrentes das situagdes do sabado.

Episddio 17: Paciente - expectativas de concluir o curso em mais um semestre

Na realidade eu comecei na UNEB de Salvador e ai fiz o curso tudo certinho, né,
sendo semestralizada corretamente, pegando todas as disciplinas. S6 que um
semestre para terminar o meu esposo teve que trabalhar aqui em Guanambi
entio (...) porque aqui tem UNEB também, né, fiquei feliz da vida. Entio, ai, fiz
a transferéncia, tudo direitinho, ai quando eu cheguei aqui, que a gente ja estava
morando aqui, que eu fiquei sabendo que a grade curricular 14 é diferente.
Mesmo sendo 0 mesmo curso, a mesma universidade, era diferente a grade
curricular de Salvador. E ai algumas considerou. As que eram iguais, mas muitas
ndo consideraram e eu tive que fazer 18 disciplinas a mais. (...)E ai foi dificil para
mim, né?! Porque vocé imagina ai cinco disciplinas e de repente vocé tem que pegar
18, entdo atrasou bastante. (...). Em pensar que eu tinha que pegar 18 disciplinas!!! E,
assim, quando vocé comeca a fazer o curso, vocé tem objetivo, sonhos, vocé quer
concluir, vocé quer trabalhar, vocé quer seguir sua vida e eu me senti um pouco
assim empacada, né?!! Parece que eu estava andando, andando em passos lentos.
E foi para mim, foi ruim. E, assim, eu pensei até em retornar e terminar 14 em
Salvador, mas ai eu tive que fazer de novo a matricula 14 ¢ aquele contratempo todo,
ai eu decidi ficar aqui. (PACIENTE, 14/06/2019, grifos meus)

Para Paciente, a diversidade do curriculo ¢ algo fora de sua compreensdo, pois a parte
diversificada s6 tem validade no campus de origem, dai a ampliagdo do quantitativo de
componentes curriculares a serem cursados. Isto foi elemento complicador para ela, pois houve
o adiamento da conclusdo do seu curso, passando a cursar 18 componentes curriculares a mais.
Considerando a situagdo de Paciente, que deve se repetir com outros estudantes, ndo seria
importante a UNEB, no ambito do debate curricular dos seus cursos, manter o respeito a
diversidade e pautar a valorizagdo do que ja foi cursado? Nao faz sentido o curriculo ter a
entrada para a diversidade e isto ndo ter validade em outros campi, ou seja, sem obter
convalidacdo. Se j4 ha uma base curricular comum, e este estudante ja cumpriu este requisito,
o que deveria ser levada em conta na transferéncia seria a quantidade de créditos computados
da parte diversificada. Esta situacdo de Paciente convida a UNEB a repensar este tipo de
situagdo. Isto ndo pode ser uma constante. A diversidade, para ser legitima, respeita qual

principio, sendo for o da equidade?



225

Episodio 18: Paciente— a tentativa de negociar com o colegiado o aproveitamento de
componentes curriculares quando descobriu que tinha que cursar 18 componentes

curriculares

Conversei com o pessoal que trabalha no colegiado também. Eles disseram assim,
que teve disciplinas que eu nao tive 14 como, por exemplo, educa¢io no campo;
teve algumas outras disciplinas que 14 nio tem, é, como se fosse outra linha.
Mesmo sendo mesmo curso, eles priorizam coisas aqui e 14 prioriza outras coisas;
assim, entdo, o pessoal do colegiado me disse, né?! Que eu fizesse essas disciplinas
que eu precisava fazer mesmo, que eu nio tinha nada do tipo. Agora tinha umas,
assim, que eu ainda achava que poderia aproveitar por ser um pouco parecidas, mas
eles disseram que leram as ementas. Ai, eu ndo tive como aproveitar.

Ai eu me senti injusticada (risos sem graca), né?! E (pausa curta) a palavra é
essa!!! Eu fiquei assim. ... Como é que pode?! A mesma universidade? O mesmo
curso? Por que se fosse duas, trés?? Um negécio, tudo bem, mas 18? Imagina, 18
disciplinas a mais, a mais!!! Fora as 5 que eu tive que fazer realmente. La em
Salvador entiio, eu senti injusticada, sem entender (...) 23 no total!!! E. E, isso
mesmo!! E foi assim: fora que é, como ¢ dessemestralizado tem aquela questdo de
vocé ndo poder pegar tudo assim, rapido, né? Vocé tem que pegar aquelas que
oferecem, ainda tem isso ainda! (PACIENTE, 14/06/2019, grifos meus)

Os fatos narrados interferiram nos projetos pessoais de Paciente e lhe causaram
frustrag@o; embora tenha declarado tentar o didlogo com o colegiado, ndo foi possivel aproveitar
disciplinas. Compreendo que a decisdo do colegiado estd amparada nas orientagdes da
PROGRAD. Paciente contou com o suporte de seu esposo para continuar, mas pensou em
desistir. Junto com isso veio a dificuldade de se enturmar e o ndo se sentir acolhida na
instituicdo: teria que fazer o curso conforme a logica e a disponibilidade de oferta da

universidade.

Episodio 19: Coragem- avalia sua condiciao de dessemestralizada, uma estranha em outra

classe:

[...] o sétimo semestre quando minha turma conseguiu esse, né, procurar 0s
orientadores para quem nao tinha e eu fiquei para tras, ai foi quando eu esfriei. Se eu
tivesse visto a empolgagdo da turma, aquela coisa, eu tinha também, tinha ido no
embalo, mas eu me senti s6. E ai eu falei “meu Deus, e agora como € que eu vou
fazer? Onde eu vou achar essas informacoes, eu acabei ndo procurando outros e
me senti desmotivada porque se eu tivesse na turma [...] no embalo eu tinha
conseguido, como os demais.

E ai foi 0 meu caso, fiquei na turma dessemestralizados, depois nio consegui
fazer estagio no sétimo semestre, foi quando eu engravidei e acabei desistindo(...)
porque com sua turma vocé tem todo um historico, desde de 1a aquela turma,
desde o primeiro semestre, assim, suas angustias, os trabalhos, fazendo juntos,
as conversas!!! Quando vocé chega numa turma, vocé tenta levar um pouquinho
daquela bagagem que vocé tinha com aquela turma, mas a turma tem outra
bagagem dela, ai vocé fica assim, né?!
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Eu fiquei muito angustiada na época que aconteceu comigo esse episddio da gestagdo,
muito angustiada mesmo de ndo ter conseguido; com alguns professores consegui
conversar com o0s professores. Os professores foram bem, né?! Consegui
conversar, foram bem sensiveis comigo, outros foram mais né? Ai, depois, cu
fiquei muito chateada com isso. Ai toda vez que eu chegava na UNEB...

Quando eu chegava na UNEB, que eu via aquele banner assim: “UNEB inclusiva e
participativa”, eu sempre debatia com os meus colegas: “gente, inclusiva nio tem
nada (sarcastica)! De inclusiva ndo tem nada!!!Sempre todos os dias que a gente
chega assim cedo 14, sempre o primeiro da turma é Pindai. Ai eu sempre dizia:
“oh, de inclusiva ndo tem nada, de inclusiva ndo tem nada! (CORAGEM, 09/08/2019,
grifos meus).

O sentimento de nao acolhimento, para Coragem, tem outra face. Ela perdeu o contato
com a classe porque devia ainda um estagio, enfrentou problemas com uma gravidez de risco
quando sua classe foi para o TCC e ela ficou s6, embora alguns professores tenham sido
sensiveis a sua situagdo, mesmo assim ndo conseguiu finalizar o estagio a tempo. Entdo, como
ela mesma afirma, se sentiu s0. E isto lhe trouxe grande desmotivagdo, trancou o curso, pensou
em desistir e ndo se sentiu acolhida.

Coragem expressa se sentir excluida por ndo ter alcancado um didlogo com a institui¢ao
que pudesse favorecé-la na resolugdo de seus problemas em sua vida pessoal e familiar, que
interferiram em sua vida académica. Como fica a situacdo do dessemestralizado? Como a
institui¢do acompanha esses sujeitos? Como o colegiado dialoga com esses sujeitos para evitar
que sejam jubilados faltando apenas um componente curricular? Qual o apoio destinado as
maes? As leituras que os estudantes fazem nos remete a pensar que isto se apresenta como

desafio.

Episodio 20: Forca- sobre ter que fazer escolhas para estudar

Na residéncia pedagégica eu venho duas vezes (inconcluso). E a bolsa (inconcluso).
Programa da UNEB.E o que eu senti muito, fazer escolhas... A universidade ela nio
leva em conta as especificidades das maes universitarias, pelo menos no meu
caso, assim, teve alguns professores, nao de amenizar que teve professor que eu
precisava sair mais cedo, que eu tinha que pegar minha filha na escola, porque
minha filha ela pegava 6nibus, a minha méae colocava no 6nibus 14 na roca para estudar
na cidade, porque agora na época dela ja ndo tem nem mais escola mais. Nao tem
escola do Campo. Ai as vezes eu ndo tinha ninguém para pegar, ai eu tinha que sair
daqui 11 horas, 11 ndo, antes das 11 horas um pouquinho para pegar. Tinha
professores que eu ja fiz esse pedido e tudo bem, eu saia, né?! Mas a universidade
em si ndo, ela nio tem uma politica para mie Universitiria eu acho. (...)E por
isso que eu falo, querendo ou nio vocé tem que escolher, e vocé vai saindo
perdendo de um lado, a vida é assim nio tem jeito, vocé tem que abrir mao. Se
eu quisesse ser mae 100%, eu ndo poderia estar cursando, eu teria que estar ali, vendo
o desenvolvimento de Ana. Mas eu fiz uma escolha, entdo o que que eu tenho que
fazer, eu tenho que compensar (finaliza sem graca) e, eu t6 tentando compensar até
agora, e gracas a Deus eu nunca perdi nenhuma disciplina... (FORCA, 21/08/2019,
grifos meus).
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O acolhimento precisa acontecer diante de situagdes dificeis como € o caso de Forga.
Ela chama aten¢do para um dos desafios que a universidade tem, que € observar a situagdo das
estudantes jovens que sao maes; ela consegue negociar com os professores para sair mais cedo
para apanhar a filha na escola em Pindai e levar para a roga. Entdo, sua demanda ¢ acolhida
entre os professores, mas a institui¢do em si ndo oferece condigdes para as maes estudantes.
Segundo Forga, ela tem sempre que fazer escolhas.

As estratégias e logicas que os estudantes vao utilizando para dialogar com os
professores, o colegiado e a instituicdo deixa claro o incomodo que as experiéncias por eles
vividas revelam. Demonstram ainda que estdo atentos a dindmica da institui¢ao e para isso se

articulam dentro e fora do campus deles.

Episodio Curiosidade 21- as pressoes das regras académicas e adoecimento:

Acho que uma coisa, no estagio, por exemplo, eu tive grande dificuldade porque,
alguns dias do estagio, no primeiro estagio, eu fiquei gripado, doente com febre
para dar aula. Se a gente nio fosse, a gente ndo conseguiria terminar o estagio
antes do tempo.

Uma coisa que a gente desenvolve no tempo. Acho que quase todos desenvolvem
na universidade ¢ a ansiedade e TOC [Transtorno Obsessivo-Compulsivo]. Quase
todos desenvolvem. Porque eu acho que tem aquela pressio de profissional,
assim, eu desenvolvi TOC e ansiedade também. Assim, eu nio fui em um
profissional, mas essa, quando a gente rememora como a gente era. Antes da
universidade como a gente pensava em agir, como uma rotina, assim. E depois, na
universidade, assim, a gente vé que a gente fica muito mais ansioso, acaba tendo
acoes repetitivas, que a gente tem, que desenvolveu isso. Nao cheguei a procurar
psicologo ndo. Até pouco tempo, com os horarios porque aqui na universidade tem
um atendimento gratuito aqui, mas por questiao de horario, assim, e mais pressao
de fazer os trabalhos, 0 TCC tudo, e 0 IC também, nio tinha nem tempo de parar,
para fazer (CURIOSIDADE, 12/06/2019, grifos meus).

A pressao para concluir o estdgio no tempo da rotina académica, para Curi