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Enquanto passam os anos de luta

Enquanto passam os anos de luta
teu corpo estremece e vacilas...
Pensas quanto tempo mais
tua voz estara presa
nesta cela inexoravel do ndo-saber...

Sabes que tua luta ndo pode parar,
mas sofres muito muito muito...
A vida te faz prosseguir,
pois, mesmo que sofras,
o sofrimento é necessario para cresceres...

Pelas janelas, o poeta vé o mundo,
porém o mundo apenas entrevé o poeta...
E tu, pobre jovem, que estas ai a ler
do outro lado da tela do teu dispositivo,
com tua dor ou sem ela,
olhas-me pela eletrbnica janela...

Se tu janelares,
descobriras inéditos olhares,
e Se enxergares o que esta aqui dentro,
veras que o mundo ndo é so teu mundo.

Se tu comentares, revelaras palavras
e elas te descobriréo e te desnudaréo.
Brincaras com elas e elas te sequiréo.

E véo te dar a voz, revelando o grito preso
para que todos te vejam e te ougam,
para que possas ver a todos,
para que possas ouvir a todos,
enquanto passam oS anos de luta...

No fechamento dessa jornada
trago aqui um novo homem
que se constréi na rima dificil
dos sonhos e realidades que o consomem.

(Ernani Duarte Nunes — dezembro/2018)



Resumo

Esta pesquisa foi realizada com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, com o
objetivo de desenvolver um plano de ensino, voltado para a leitura e escrita de
comentarios na internet. Muitos alunos, nessa faixa de escolaridade, ainda néo
desenvolveram a capacidade argumentativa que l|hes possibilite defender,
consistentemente, o seu ponto de vista, seja pela condigdo de jovens em formagéo,
seja por desconhecerem o que significa escrever em espacgos digitais. Como base
tedrica principal, tomou-se o discurso, conforme tratado nos estudos desenvolvidos
por Bakhtin (1988; 1997), Marcuschi (2002; 2010), Rojo & Barbosa (2015), Amossy
(2011; 2018), Geraldi (1984; 1995; 2010), entre outros. Como se trata de uma
pesquisa de intervencao, foram realizadas seis oficinas, com o intuito de contribuir
para que esses sujeitos desenvolvessem sua argumentagcdo usando o raciocinio
I6gico, na produgao do género discursivo “comentario”, com base no uso de elementos
de coesao textual, além de conhecer estratégias adequadas para que escrevessem
competentemente e pudessem fazer desses suportes na internet um caminho para a
expressao de sua voz, exercendo seu protagonismo social. Na investigagao,
procurou-se elucidar a capacidade desses sujeitos de produzirem argumentos
consistentes em seus comentarios na internet e identificar praticas pedagodgicas
eficazes para auxiliar o desenvolvimento dessa capacidade nos alunos, aumentando
a autoestima deles, mediante a percepgao propria de sua capacidade argumentativa
como instrumento de insercao social. A proposta de ensino desenvolveu-se com um
trabalho sistematizado, baseado em atividades criadas por este pesquisador para o
contexto de aplicagdo. Como resultado do processo, notou-se que as praticas
realizadas levaram aos alunos alguma conscientizacdo sobre os usos da escrita na
internet e aumentou o conhecimento deles sobre os “jogos discursivos” presentes nos
comentarios, contribuindo para sua formacéao ética e sua responsabilidade quanto ao

que é postado na internet.

Palavras-chave: Projeto de ensino. Argumentacao. Midia digital. GEneros discursivos.

Protagonismo juvenil.



Abstract

This research was carried out with students of the 9th Year of Elementary School,
aiming the development of a Teaching Plan, at reading and writing comments on the
Internet. Many students, in this level of education, have not yet developed the
argumentative capacity that enables them to consistently defend their point of view,
either because of the condition of young people in training or because they do not know
what it means to write in digital spaces. The main theoretical basis was the discourse,
as discussed in the studies developed by Bakhtin (1988; 1997), Marcuschi (2002;
2010), Rojo & Barbosa (2015), Amossy (2011; 2018), Geraldi (1984; 1995; 2010),
among others. As it is intervention research, six workshops were held, to contribute to
these subjects to develop their argumentation through logical reasoning, in the
production of the discursive gender "commentary", based on the use of elements of
textual cohesion, in addition to knowing appropriate strategies so that they could write
competently and make these media on the Internet a way to express their voice and
exercise their social protagonism. In the investigation, it was sought to clarify the ability
of these subjects to produce consistent arguments in their comments on the Internet
and which pedagogical practices would be more effective to assist the development of
this capacity in students, making them feel with greater self-esteem, through their
perception of their argumentative capacity as an instrument of social insertion. The
teaching proposal was developed with a systematized work, based on activities
created by this researcher for the application context. As a result of the process, it was
noted that the practices carried out led the students to some awareness about the uses
of writing on the Internet and increased their knowledge about the "discursive games"
present in the comments, contributing to their ethical training and their responsibility

for what is posted on the internet.

Keywords: Teaching project. Argumentation. Digital media. Discursive genres. Youth

protagonism.
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1. INTRODUGAO

Ha 32 anos atuo como professor de Lingua Portuguesa no Ensino Basico e
tenho lidado com as dificuldades apresentadas por alunos do Ensino Fundamental I
em redigir textos argumentativos, bem como em posicionar-se oralmente, defendendo
suas opinides. Tais dificuldades manifestam-se, sobretudo, a partir da propria falta de
entendimento do que é argumentar, bem como das lacunas decorrentes do processo
de alfabetizagéo e letramento aos quais eles foram submetidos. E a argumentagao
esta presente em praticamente todos os géneros usados pelo homem para comunicar-
se, conforme coloca Amossy, no prefacio de seu recente livro Argumentagéo no

discurso.

O uso da palavra esta, necessariamente, ligado a questdo da eficacia.
Visando a uma multidao indistinta, a um grupo definido ou a um auditério
privilegiado, o discurso procura sempre produzir um impacto sobre seu
publico. Esforgca-se, frequentemente, para fazé-lo aderir a uma tese: ele
possui, entdo, uma visada argumentativa. Mas o discurso também pode, mais
modestamente, procurar modificar a orientacdo dos modos de ver e de sentir:
nesse caso, ele possui uma dimensao argumentativa. (AMOSSY, 2018, p. 7)

Percebo, também, que as praticas em sala de aula atualmente desenvolvidas
na maioria das escolas nas aulas de Lingua Portuguesa segregam o ensino de pratica
de escrita como uma atividade isolada dos demais conhecimentos da lingua, como a
literatura, a interpretacao textual, o estudo da gramatica normativa entre outros, o que
nao tem produzido bons resultados, especialmente em relagdo ao texto
argumentativo. Em muitos casos, os alunos escrevem sem as condi¢des de produgao
adequadas: sem ter o que dizer, nem para quem dizer ou sem motivo algum para
escrever.

O linguista Jodo Wanderley Geraldi, trazendo a reflexao sobre a importancia de
que a linguagem produza sentidos, aponta, em sua obra Portos de passagem (1995),
sustentando-se em Foucault, a hipotese de um quadro com perguntas e respostas de
sujeitos em sala de aula, quando um professor |hes pede que produzam um texto.
Seriam estas as perguntas: I) Quem é o professor para falar ao aluno assim? Il) Quem
€ o aluno para o professor Ihe falar assim? Ill) Quem é o professor para que o aluno
Ihe fale assim? IV) Quem é o aluno para que o professor lhe fale assim? V) De que o

professor fala ao aluno? VI) De que o aluno fala ao professor? VII) O que o professor
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pretende do aluno falando dessa forma? VIIl) O que o aluno pretende de si préprio ao
falar assim?

Além do mais, a abordagem dos recursos pedagdgicos que poderiam ser
usados no processo muitas vezes € equivocada, ignorando, por exemplo, quais sao
os pressupostos trazidos pelos alunos para a escola em relagdo as praticas que
efetivamente usam para expressar-se. Ressalte-se, também, que os proprios livros
didaticos utilizam-se muito pouco de textos argumentativos e ndo aprofundam a
discusséao sobre eles, sobre sua fung¢ao, seu estilo composicional e sobre como redigi-
los.

Para possibilitar aos alunos do ensino fundamental uma melhoria substantiva
na condicdo de expressao argumentativa, temos a hipotese de que é preciso
estruturar praticas pedagogicas voltadas para o desenvolvimento dessa capacidade,
especialmente levando-se em conta que os alunos estdo mais habituados as praticas
redacionais restritas aos modelos das redes sociais como Facebook, WhatsApp e
outras. Esse entendimento reforga o objetivo desta pesquisa: oferecer aos alunos, de
forma sistematica, uma compreensao a respeito desses géneros, bem como ampliar
O acesso a outros, especialmente os pertencentes ao discurso do dominio
argumentativo no suporte digital.

E sempre arduo, nas praticas diarias em sala de aula, colocar para o aluno as
questdes inerentes ao desenvolvimento da sua capacidade argumentativa, se nao o
fizermos de forma contextual. No que concerne as competéncias e habilidades,
trabalhar com os alunos esses conteudos pressupde envolver o mundo do qual eles
fazem parte, sem deixar de fazer uma intersecgdo com o que € preciso ampliar no
olhar de cada um.

Este plano de ensino propls estudar os comentarios na internet que, como
género digital do discurso argumentativo, carregam pontos de vista ou
posicionamentos sobre questdes polémicas e precisam ser mais bem estudados e
compreendidos. Nesse sentido, assim problematiza a investigagdo: em que medida
um plano de ensino que oriente os alunos sobre as possibilidades argumentativas que
0 exercicio da linguagem lhes permite, por meio da escrita de opinides em ambiente
digital, pode ajudar o aluno no desenvolvimento de uma capacidade discursiva mais
competente, em que a ética e o respeito humano estejam presentes?

Dessa problematizacdo, puderam ser elencadas trés questdes: a) qual é a
capacidade de os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental produzirem argumentos
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em seus comentarios feitos na internet de forma convincente e consistente? b) quais
praticas pedagodgicas seriam as mais eficazes para ajudar o desenvolvimento da
escrita argumentativa desses alunos? c) o que fazer a fim de que esses alunos
valorizem-se cada vez mais e elevem sua autoestima, percebendo que sua
capacidade argumentativa € um instrumento de insergéo social?

Mesmo que o olhar deste pesquisador esteja marcado pela sua vivéncia na
escola publica de Ensino Basico, a questado da dificuldade em argumentar € notoria
em nossa realidade educacional. Exemplo disso € o baixo desempenho na redagcao
do Exame Nacional do Ensino Médio, o ENEM, tomando como base o fato de que, a
cada ano, aumenta o numero de zeros e diminui a quantidade de notas maximas. No
ultimo exame, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep divulgou que 143,7 mil estudantes tiraram nota zero, sendo que 56,9
mil deles entregaram a prova em branco, 40,6 mil fugiram do tema e 23,2 mil fizeram
uma copia do texto motivador; em 2018, o numero de redacdes que tiveram a nota
zerada foi menor: 112,5 mil. Quanto a nota maxima, apenas 53 participantes a
obtiveram em 2019, enquanto em 2018 esse numero foi de 55 estudantes.

A dificuldade em argumentar é perceptivel em textos de alunos tanto de
instituicdes publicas quanto de particulares, o que permite dizer que € uma questao
que afeta as praticas sociais de escrita em diferentes contextos de pertencimento

sociocultural.

Quadro 1: Faixa etaria dos sujeitos pesquisados

Iltem / ano 2016 2017 2018 2019
N° de notas 1000 77 53 55 53
% de notas 1000 0,0013 0,0011 0,0014 0,0014
N° de notas zero 291.806 309.157 112.559 143.736
% de notas zero 4,84 6,54 2,86 3,87
Participantes 6.034.672 4.725.330 3.933.499 3.709.809

Fonte: Site do jornal Valor (https://valor.globo.com/brasil/noticia/2020/01/17/desempenho-de-

estudantes-no-enem-piorou-em-2019-aponta-inep.ghtml)
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Como néao se incomodar face a esses dados, antecipando que nossos alunos
de hoje podem, em breve, fazer parte dessa estatistica desanimadora?

Independentemente desses resultados, temos uma juventude que Ié e escreve
em contextos desassistidos (WhatsApp, Instagram, entre outras redes sociais). Vivem
um tipo de letramento meio as avessas. No entanto, esses jovens precisam estar
preparados para a escrita, e a escola deve propor agdes que os conduzam a isso.

Marcuschi afirma que

Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestagdo formal dos
diversos tipos de letramento, € mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um
bem social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos
ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como essencial a prépria
sobrevivéncia no mundo moderno. Nao por virtudes que Ihe sdo imanentes,
mas pela forma como se impds e a violéncia com que penetrou nas
sociedades modernas e impregnou as culturas de um modo geral.
(MARCUSCHI, 2010, p. 16)

Tais jovens, entretanto, interagem pela fala em contextos reais e em contextos
virtuais (mensagem de audios, chamadas de video). Se o l6cus da escrita € 0 que
dissemos, bem como se as interagcdes servem-se mais da oralidade, vale continuar
aqui com Marcuschi. Em seu texto “Oralidade e letramento”, do livro Da fala para a
escrita: atividades de retextualizagéo (2010), o professor Luiz Anténio Marcuschi ainda
diz ser impossivel relacionar fala e escrita e investigar oralidade e letramento sem
levar em conta seus usos nos varios contextos da vida cotidiana. Além de uma
mudanca de perspectiva, o autor posiciona-se favoravelmente a uma nova concepgao
de lingua e de texto, considerados agora como um conjunto de praticas sociais.
Ressalta-se ainda que buscar caminhos para desenvolver essas praticas na escola é
uma das justificativas dessa investigacao.

Outra justificativa € o interesse, em alinhamento a proposta de Marcuschi, de
buscar respostas a essas questbes. A questdo levantada pela Dra. Leiva de
Figueiredo Viana Leal, no artigo “O texto na sala de aula — historicidade, memoria e
permanéncia”, publicado na obra O texto na sala de aula: um classico sobre o ensino

de leitura’, expressa também essa procura.

" Na introdug&o do artigo, a autora levanta uma série de questdes que trazem a importancia da obra O
texto na sala de aula para o que ela chama de “outra ordenagéo” para o ensino da lingua, em que
haveria o direito de todos os sujeitos se expressarem sem discriminagdo quanto a “lingua” que falam,
além de ressaltar o ensino da gramatica por meio de textos, preferencialmente os que os préprios
alunos produzem. Nesse contexto, é colocada a citagao.
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Nés, os que reaprendemos a paixdo pelo literario, que deve ser pura
producdo de sentido e que a experiéncia da leitura literaria enche de
singularidade a vida dos sujeitos? Noés, os que entendemos que nao se alga
o aluno a condicdo de sujeito de sua escrita, de sua leitura, de sua
constitutividade e de sua completude humana sendo pelas praticas? (SILVA;
FERREIRA; MORTATTI, 2014, p. 157-158)

Valemo-nos novamente de Leal, em artigo publicado originalmente na Revista
Presenga Pedagdgica (v. 5, n. 27, mai./jun. 1999), coletado no portal Escrevendo o
Futuro, em publicacdo de 2010, em que a referida professora faz uma analogia entre
a producao textual e o filme Central do Brasil, de Walter Sales Junior, quanto ao
percurso da personagem Dora, que muda seu olhar sobre suas agdes, ao ver as

consequéncias do que ela faz?. Nessa linha, Leal afirma:

Assim também é preciso que a escola procure um caminho diferente do ja
tragado e que introduza, na sala de aula, agdes realmente interativas, para
que a experiéncia humana de escrever seja inserida de forma significativa na
vida de sujeitos, conferindo, dessa forma, a linguagem o seu papel na
construgao da realidade. (LEAL, 2010)

Nesse contexto, a linguagem deve “construir a realidade” do sujeito e, como
objeto de estudo no ambiente escolar, deve-se construir uma pratica que efetivamente
conduza a isso.

Estudos recentes sobre ensino de linguagem na escola e documentos oficiais
do Ministério da Educacao — MEC, como a Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
apoiam-se na perspectiva bakhtiniana como ancoragem para o ensino, o que leva este
pesquisador a considerar a visdo de Bakhtin acerca da concepg¢éo da lingua como

interagao, como sustentacao tedrica. Afirma o pensador russo:

A verdadeira substancia da linguagem n&o € constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisioldgico de sua produgao, mas pelo fendmeno social da
interacdo verbal, realizada pela enunciagdo ou pelas enunciagbes. A
interacao constitui, assim, a realidade fundamental da linguagem. (BAKHTIN,
1988, p. 123)

Também é o que afirma Sartori:

Estudar uma lingua, entdo, significa inicialmente compreendé-la (a lingua)
como interagdo verbal, elegendo os textos/discursos produzidos em
determinada esfera da comunicagdo socioideolégica (e que circulam no

2 O trecho foi coletado do artigo “Nem lixo, nem gaveta”, reproduzido no Portal, disponivel no link
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-
publicacoes/revista/artigos/artigo/1106/nem-lixo-nem-gaveta



https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/1106/nem-lixo-nem-gaveta
https://www.escrevendoofuturo.org.br/conteudo/biblioteca/nossas-publicacoes/revista/artigos/artigo/1106/nem-lixo-nem-gaveta
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mundo) como objeto primordial de processo ensino-aprendizagem.
(SARTORI, 2015, p. 928)

Sob esse olhar, pretendi desenvolver minha pesquisa com foco na expressao
argumentativa dos alunos, considerando, sobretudo, o género e o suporte mais
usados por eles, que sdo os textos escritos nas midias digitais, como as trocas de
mensagens via Facebook, WhatsApp, Instagram, entre outras.

Ressalta-se, entdo, que os contextos de producdo de comentarios nessas
midias s&o diversos e servem ndo s para argumentar, mas também para outros
objetivos, como informar, expor, narrar ou descrever. Considero, entretanto, como
objeto de meu trabalho o género discursivo “comentario argumentativo”. Nesse caso,
minha pesquisa busca superar o cenario atual das praticas pedagdgicas, as quais, ao
invés de aliar a tecnologia disponivel hoje ao desenvolvimento dos alunos, a
segregam, na maioria das escolas, impedindo, inclusive, que os alunos usem o celular,
principal midia digital usada por eles, em atividades de aprendizagem.

Assim, deve-se levar em conta o fato de ser inevitavel o uso de midias digitais
por parte dos alunos; nesse contexto, ha necessidade de que a escola amplie sua
atuacao educativa, para que transite entre o texto oral, o texto da midia impressa e o
da midia digital. As relagées com o ato de escrever expandiram-se com o surgimento
da internet e os diversos suportes a ela associados. A geragao atual, totalmente
inserida nesse contexto, tem a seu dispor uma gama de informacgdes que Ihes permite
obter certos conhecimentos autonomamente.

Considero, ainda, os itens 7 e 9 das Competéncias Gerais da BNCC, que
tratam, respectivamente, da empatia e da cooperacdo, ou, mais propriamente, do
exercicio da empatia, do dialogo, da resolucdo de conflitos e da cooperagao, no
sentido de fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade, sem preconceitos de qualquer
natureza, pensando o dialogo como mediador de conflitos e acolhimento da

perspectiva do outro. Eis o que dizem tais competéncias:

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

(..)
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugédo de conflitos e a cooperacgéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 9-10)

Nessa linha, a capacidade competente de colocar-se discursivamente
representa um conhecimento inalienavel dos curriculos escolares, o que, infelizmente,
ainda ndo é trabalhado da forma enfatica. De acordo com Bicalho, no verbete
“Habilidades linguisticas”, do Glossario Ceale, a leitura e a escrita sdo habilidades que
a escola tenta desenvolver nos contextos do dia a dia, em situacdes de uso publico

ou familiar. Diz a professora sobre a escrita:

Na escrita, os alunos vao aprender a produzir cada vez mais autonomamente
textos que circulam socialmente, utilizando tecnologias adequadas, e fazendo
uso dos recursos expressivos e estilisticos apropriados ao género no qual se
manifesta. (BICALHO, Glossario Ceale)

Meu plano, portanto, justificou-se pelo fato de que pesquisar esses dados
poderia abrir novos olhares sobre o0 ensino do texto argumentativo na escola, uma vez
que parte do enfoque em suporte digital e do desenvolvimento da capacidade de
defender ética e competentemente um ponto de vista, usando a argumentagéo.

Enfim, é fundamental considerarmos que as linguagens e suas formas de agao
estao cada vez mais articuladas por meio de multiplos sistemas presentes na vida dos
jovens, imersos na era “inter-”, relacionando-se nao so pela internet, mas também pela
interculturalidade presente nas redes sociais e na escola por meio da
multimodalidade, integrando midias e interconexdes possiveis, tanto no plano
individual, quanto no social. Sabemos que os alunos da educagéao basica socializam-
se usando multiplas possibilidades, envolvendo processos e procedimentos de
diferentes linguagens verbais e ndo-verbais e dos mais variados géneros, incluindo os
digitais, fortemente presentes na sociedade contemporanea. As tecnologias de
comunicacdo e informagdo estdo criando necessidades que precisam ser
consideradas no espago escolar, uma vez que constituem parte das praticas sociais,
contribuindo para novas formas de organizacao e transformacgao da vida cotidiana.

Ressalte-se ainda que o aluno empodera-se ao ser capaz de agir
discursivamente pela linguagem e isso Ihe proporciona oportunidades de acesso as
informacgdes globalizadas, contribuindo para que ele, principalmente pelas interacées
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virtuais por meio das tecnologias digitais, dialogue com outras culturas e desenvolva
consciéncia critica sobre a diversidade em outros modos de ser e de ver o mundo.

E na amplitude da premissa de que linguagens sdo interacdes enunciativas
(que abrem possibilidades de aprendizagens multiculturais e multiletradas) que
podemos ancorar nossa proposta de um trabalho integrado e interativo. Temos ainda
de ser capazes de lidar com outros modos semiéticos dos textos multimodais da
sociedade contemporanea, como o visual, o sonoro, o gestual.

A depender da forma de agdo com as linguagens, podemos fazer com que
certas coisas acontegam. As linguagens tém um poder particular de transformacao,
que geram realidades distintas das que estao, até entéo, estabelecidas. Um discurso
— manifestado nas mais diferentes formas — importa ndo s6 pelo que provoca, mas
pelo que se move quando se age com esse objeto. O que essa forma legitima,
empodera, permite ou desdobra? Que procedimentos delimita, cerceia ou impede de
ocorrer? A linguagem é um tipo de agao que, se bem desempenhada, pode ter efeitos
decisivos na vida do individuo e na vida das pessoas a seu redor. Pelo carater
problematizador da comunicagéo, gera-se consciéncia critica e permite-se a busca do
compromisso de transformacéao da realidade.

Em outras palavras, a linguagem pode ser vista como uma atividade de
(re)construcao, que se realiza por meio de operagdes resultantes da producédo de
enunciados e formas, num determinado momento (tempo), num determinado lugar
(espago), por um determinado enunciador (sujeito), o qual (re)constréi significagdes
por meio da (re)interpretagao da realidade.

Com esses posicionamentos, foram elaborados os seguintes objetivos.

Objetivo geral

» Propor um conjunto de praticas didaticas em um plano de ensino, tomando como
ponto de partida os comentarios subjetivos escritos pelos alunos na internet, para
desenvolver neles a capacidade de expressdao argumentativa escrita, de forma

reflexiva, ética e critica, nas midias digitais e nos contextos extramidiaticos.
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Objetivos especificos

» Analisar os usos mais comuns da escrita feita pelos alunos nas midias sociais,
para coletar informacgdes a serem usadas nas praticas de desenvolvimento de sua
expressao argumentativa.

» Propor ao aluno alternativas de leitura e produgao de textos fora das midias sociais
as quais esta restrito e dos contextos discursivos em que se inserem.

» Realizar, junto aos alunos, um estudo comparativo sobre como eles escrevem seus
textos on-line e off-line.

» Propiciar aos alunos experiéncias de escrita de comentarios no ambiente digital,
como género do discurso argumentativo.

» Desenvolver novas metodologias testadas e convencionadas com professores e
alunos sobre como fazer textos argumentativos adequados.

» Criar condigbes para que os alunos sejam conduzidos a compreensao de que 0s
géneros discursivos circulam como fontes de interagdo humana.

» Criar condigdes para que os sujeitos da pesquisa aprendam sobre os usos da
linguagem em contextos de praticas sociais de letramento digital e outros.

» Criar condicbes para que os alunos compreendam a tematizacao, a textualizagao
e as estratégias argumentativas tipicas do género comentario na midia digital.

» Compreender, com base nas premissas de produgao textual dos alunos, como o
conhecimento da argumentagao e suas estratégias (estrutura desse tipo de texto,
operadores argumentativos, coesdo e coeréncia textuais, entre outras) podem

contribuir para um bom texto argumentativo.

Esta dissertacdo estrutura-se da seguinte forma: 1) no Referencial tedrico,
buscou-se a abordagem de conceitos acerca de lingua, linguagem, tipos textuais,
géneros textuais e letramento digital, os quais sdo essenciais para esta pesquisa,
considerando que tais conceitos possibilitam o enfoque pedagdgico do trabalho com
a argumentacao, tomando como suporte o comentario na internet; 2) no capitulo 3 —
O contexto das praticas sociais de leitura e produgdo dos comentarios —, foram
demonstradas as caracteristicas das producoes feitas pelos sujeitos da pesquisa nos
suportes digitais, bem como os conceitos relacionados a letramento, multiletramento
e letramento digital no ensino escolar; 3) na Metodologia, sdo apresentados o lugar
onde ocorreu a pesquisa, 0s sujeitos que dela participaram, com suas caracteristicas

mais relevantes, assim como as etapas e as estratégias, com o detalhamento das
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oficinas realizadas, do plano de ensino analisado neste trabalho, acrescentando-se
ainda a analise dos dados colhidos com base no contexto em que foram gerados, nos
objetivos desta pesquisa, levando em conta as percepg¢des do professor pesquisador
e dos sujeitos participantes; 4) em O Plano de ensino, foram descritas as atividades
realizadas e o material produzido para o trabalho com os alunos durante a pesquisa;
5) nas Consideracgdes finais, retoma-se o que motivou a pesquisa, seus objetivos e as
dificuldades encontradas, a fim de fazer a comparagcao com os dados obtidos, com a

colocagao de algumas conclusdes e fronteiras limitadas pela pesquisa.
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Daw se conclui;, por evidénciay, nio-ses
dever av orvigem das inguas as
primeiras necessidades dos homens.
(...) Onde; pois; estard esso origems?
Nas necessidades morais, nos paixdes:
Todas as pairdes Aproximan oy
homens; que av necessidade de
procuroaw viver forcaw av sepowavesn-se.
Ndo-é a fome ow av sede, mas o-aumor,
o-6dio;, apiedade, o célera, que Uhes
AWV ONCOW I Al Privmeir s Voges.

(Jean-Jacques Rousseau)



23

2. REFERENCIAL TEORICO: CONCEITOS BASICOS

21 O discurso como base da pesquisa

Em uma abordagem inicial, ressalta-se que comunicar € uma condigao
inalienavel para o homem. E isso pode ocorrer de formas varias: por meio da escrita,
com a oralidade, sons, gestos, expressoes faciais, entre outras. Bakhtin considera as
maneiras diversas de o0 homem comunicar-se inerentes as varias esferas da atividade
humana, sempre relacionadas com o uso da lingua. Assim, segundo esse pensador,
o carater e os modos de utilizagado sdo tio variados quanto as proprias esferas da
atividade humana e efetuam-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos
e unicos, que resultam dos integrantes de uma ou de outra esfera. Esses enunciados
refletem as condi¢des especificas e os fins de cada uma dessas esferas de utilizacao
da lingua, que elaboram seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos géneros do discurso. Essa é a fundamentacdo basica desta
pesquisa, o discurso, que se manifesta em géneros discursivos, que, por sua vez, sdo
frutos das disposigcdes e das intencionalidades de sujeitos. A pesquisa trouxe ainda
uma investigacéo acerca da intencionalidade discursiva no processo de produgao de
comentarios em midias digitais, como um dos géneros que merecem estudo mais

aprofundado.

2.2 Constitutividade discursiva

Para Bakhtin, “qualquer enunciado considerado isoladamente ¢, claro,
individual, mas cada esfera de utilizagao da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”.
(BAKHTIN, 1997, p. 280).

Esse conceito nos traz a reflexao quanto ao fato de que o enunciado e o género
colocam-se de forma que aquele sempre se inova e é realizado pelo individuo,
enquanto este traz certa estabilidade e pertence a uma coletividade ao longo de um
determinado tempo. No olhar bakhtiniano, as a¢des dos falantes, sejam coletivas ou
individuais, constituem o processo pelo qual se formam os géneros. E ndo ha como

separar a vida de um ser humano da lingua usada por ele, pois estdo diretamente
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ligadas. Assim, um género surge como uma maneira de o sujeito inserir-se na

sociedade e ndo como um simples ato do individuo.

2.3 A adesao por géneros discursivos

Na obra Hipermodernidade, multiletramentos e géneros discursivos, Rojo &
Barbosa (2015, p. 17) citam a conhecida comédia de Moliere O burgués fidalgo, em
que o personagem Sr. Jord&o, ao conversar com seu professor de Filosofia, constata
que ele fala por meio de géneros. As autoras afirmam que todas as nossas falas
formais e informais articulam-se em um género do discurso, ndo importa quéo
rotineiras sejam.

As denominagdes de “géneros textuais” e “géneros discursivos” estao
relacionadas a maneira como se entende o texto e o discurso. Quanto a viséo
bakhtiniana, ela confirma e reforga a questao dos géneros do discurso, considerando
que apenas nos comunicamos, falamos e escrevemos por meio deles, que estdo no
cotidiano, como um inesgotavel conjunto de géneros, na maioria das vezes usados
inconscientemente. Até nas conversas mais informais, molda-se o discurso pelos
géneros em uso, os quais, conforme Bakhtin (1997, p. 282), sdo-nos concedidos
‘quase da mesma forma com que nos é dada a lingua materna, a qual dominamos
livremente até comegarmos o estudo da gramatica”.

Vale também destacar que os géneros do discurso sofrem atualizagdes ou
transformacdes a todo momento. Sobre isso, Bakhtin diz que “o género sempre é e
nao € ao mesmo tempo, sempre € novo e velho ao mesmo tempo” (2008, p. 121).
Essa fala, de certa forma, traduz o “relativamente estavel”’, se considerarmos que,
assim como a sociedade, os géneros também se alteram para adequarem-se as novas
necessidades de uso social. Exemplo disso é a carta, forma de comunicar-se muito
usada ha algum tempo, que, atualmente, de certo modo, foi substituida pelo e-mail,
em um contexto social que exige cada vez mais rapidez na troca de informacdes.
Ressalta-se, entretanto, que a carta nao desapareceu por completo, mas ocorreu uma
mudanca, atualizando o género carta, para melhor atender a sociedade.

Com relagao a isso, Bakhtin diz que

Cada esfera conhece seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos
quais correspondem determinados estilos. Uma dada fungéo (cientifica,
técnica, ideologica, oficial, cotidiana) e dadas condi¢des, especificas para
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cada uma das esferas da comunicagéo verbal, geram um dado género, ou
seja, um dado tipo de enunciado, relativamente estavel do ponto de vista
tematico, composicional e estilistico. (BAKHTIN, 1997, p. 280)

E importante também fazer distingdes entre tipo e género de texto, segundo

Marcuschi:

a. Usamos a expressdo tipo textual para designar uma espécie de
construgdo tedrica definida pela natureza linguistica de sua composigéao
(aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagbes logicas). Em
geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia duzia de categorias
conhecidas como narragdo, argumentagcdo, exposi¢do, descrigdo,
injuncao.

b. Usamos a expressdo género textual como uma nogéo propositalmente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa
vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas
definidas por conteudos, propriedades funcionais, estilo e composig¢ao
caracteristica. Se os tipos textuais sdo apenas meia duzia, os géneros
sdo inumeros (...). (MARCUSCHI, 2002, p. 3-4)

As autoras Rojo & Barbosa também comentam o fato de que nao é preciso ser
professor de portugués ou linguista para reconhecer e designar os géneros, pois eles
sdo radicalmente entidades da vida; convivemos com eles ao conversarmos, lermos
romances, assistirmos a telenovelas, ainda que nao saibamos classifica-los,
descrever sua estrutura ou, muitas vezes, produzi-los. E possivel reconhecé-los como
reconhecemos um cdo, embora ndo saibamos sua raga. Os géneros nao sao
abstragdes tedricas, mas “universais concretos” que circulam na vida real.

A pesquisadora Leiva de Figueiredo Leal, em texto ainda nao publicado (2020),
coloca que a teoria dos géneros textuais compreende texto ndo sé como forma, mas
uma materialidade com papel comunicativo. Afirma ainda que o texto é ferramenta
que os individuos usam para interagir e que ele carrega em si caracteristicas diversas
e especificas para cada situacdo comunicativa. Nesse viés, o género textual nao se
poe somente como uma padronizacdo de um tipo de texto, e sim a materialidade de
uma producao de acordo com as condigcbes de sua existéncia marcada pelo uso
social.

Segundo Leal, no mesmo artigo, a histéria dos géneros transforma-se com as
publicagbes de Bakhtin (considerando tradug¢des que chegaram ao Brasil no inicio dos
anos 90), sobretudo os conceitos que influenciaram tedricos, seja por aderirem

totalmente as suas teorias, ou por adesao a parte delas. De qualquer forma, observa-
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se uma influéncia histérica e uma mudanga de ponto de vista sobre o que é a
materialidade de fala ou de escrita de sujeitos inscritos em uma dada realidade®.

A concepgao de base bakhtiniana define-se por trés dimensdes essenciais: 0s
conteudos; a estrutura/forma/estilo/tracos da posicdo enunciativa do locutor; além
disso, também por parédmetros sociais: o lugar social da interagdo, os lugares dos
enunciadores e a intencdo ao enunciar.

A classificagdo bakhtiniana exposta anteriormente teve o grande mérito de
reavaliar o conceito de género, que ele chamou de géneros do discurso. Isso
representa uma nova mudanga paradigmatica, ao assumir discurso em lugar de texto.

A professora Leiva Leal coloca neste ponto uma questao: qual é a diferencga
aqui? Responde a pesquisadora colocando a concepgao de discurso como o efeito de
sentido entre interlocutores. Constitutivamente “interativo” e “contextualizado”, o
discurso provém de um “locutor”, fonte ou instancia (posicionado temporal e
espacialmente), que intenciona produzir no seu interlocutor um efeito de sentido. O
uso do termo “discurso” sinaliza uma modificagdo no modo de apreender a linguagem,
ou seja, processo de interagao.

Guespin aponta com objetividade a distingao:

Um olhar langado sobre um texto do ponto de vista de sua estruturacdo em
lingua faz dele um enunciado; um estudo linguistico das condi¢des de
producao desse texto fara dele um discurso. (GUESPIN, 1971, p. 10)

Enfim, o discurso é contextualizado: ndo se pode atribuir sentido a um
enunciado fora de suas condigdes de producao; € uma forma de agao, orientada para
um fim: atuar sobre o outro e modificar contextos; supde uma outra instancia a qual o
locutor se dirige e em relagao a qual ele constréi seu proprio discurso (“dialogismo”) e

ganha sentido no interior de um universo de outros discursos (“interdiscurso”).

2.4 Sobre autoria

A nocgao de autoria é vista por autores como Bakhtin (1997), Barthes (1978) e

Foucault (2005), a partir dos conceitos “autor-criador”, “escritor” e “fungao-autor”,

3 Pode-se citar aqui ROJO, Roxane; COSTA, S. R.; ADAM, Jean-Michel; BAZERMAN, Charles;
BRONCKART, Jean-Paul; DIONISIO, A. P; FIORIN, José Luiz; MAINGUENEAU, Dominique; MEURER,
J.L. & MOTTA-ROTH, D. — entre tantos, no mundo inteiro.
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respectivamente. No inicio do seu texto “O autor e o herdi na atividade estética”,
Bakhtin (1997) distingue o autor-pessoa, ou seja, o escritor, o sujeito artista,
componente da vida, do autor-criador, isto é, sujeito que compde a obra. O escritor é
capaz de trabalhar com a linguagem fora dela e, como autor que cria, colocar-se nos
limites do mundo criado, pois, se entrar nesse mundo, comprometera sua estabilidade

estética.

Sempre podemos determinar a atitude do autor para com o mundo que
representou pela forma como ele lhe representa a exterioridade, e vemos se
a imagem que da dele lhe é transcendente, se tem coesédo pelo fato de que
suas fronteiras sao vivas, reais, sélidas, de que o heréi esta entranhado no
mundo que o rodeia, 0 acabamento e a solugao estdo impregnados de
sinceridade e de tensdo emocional, a agao é serena e plastica, as almas dos
heréis sdo vivas (ou entdo se ndao passam dos vaos esfor¢cos do espirito
procurando transformar-se em alma). E a esse prego que o mundo estético
fica estavel e autbnomo, que coincide consigo mesmo na visdo que teremos
dele através do exercicio da nossa atividade artistica. (BAKHTIN, 1997, p.
205)

Sobre o conceito de autoria, vale ressaltar que o linguista Sirio Possenti (2013),
no texto “Notas sobre a questao da autoria”, diz haver uma clara distingdo no conceito
de autoria de Foucault e no de alguns estudiosos brasileiros. De acordo com o filésofo
francés, a autoria corresponde a uma obra, ou seja, nao existe obra sem um autor, e
nao existe autor sem obra. Por outro lado, os estudiosos brasileiros definem a autoria
como uma certa relagdo de quem escreve (ou fala) textos, que Sirio Possenti
denomina de “comuns” (exemplo € a redacgao escolar). O linguista coloca, ainda, que
a maioria dos pesquisadores brasileiros considera “autor” quem escreve um texto
adequado. Nessa visdo, para ser autor € necessario ter tais caracteristicas, as quais
dificilmente sédo nitidas em autores de textos do dia a dia, como noticias de jornal,
receitas culinarias, artigos de opinidao ou redacdes escolares. O que os autores desses
textos mostrariam, de acordo com Possenti (2013), seriam apenas “indicios de
autoria”, e ndo a autoria a que Foucault faz referéncia, sem que, entretanto, haja

duvida de que ambas estejam correlacionadas.

2.5 Sobre o género discursivo comentario

Podem-se incluir os comentarios objetos desta pesquisa como um género

discursivo argumentativo. Esse comentario surge como uma resposta a um texto
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anterior, assumindo o comentarista, primeiramente, uma atitude reativa. Na reacao
que se registra diante de uma noticia ou reportagem, por exemplo, na maioria das
vezes, a interlocuc¢do se faz com outro que ndo o autor desse texto (o jornalista). Essa
acao dialdgica pode estabelecer-se com um outro comentarista naquele mesmo
suporte digital, levando, em alguns casos, até mesmo a perda da referéncia tematica
original que motivou o dialogo. Nesse contexto, corrobora Ruth Amossy, que diz

considerar que

(...) o discurso em situacao comporta em si mesmo uma tentativa de fazer ver
as coisas de uma determinada maneira e agir sobre o outro. A posigao
contraria ndo precisa ser apresentada na integra, na medida em que a palavra
€ sempre uma resposta a palavra do outro, uma reacéo ao dito anterior que
ela confirma, modifica ou rejeita (...). (AMOSSY, 2011, p. 131)

Deve-se acrescentar aqui que os comentarios tornam-se o espag¢o de um
sujeito-autor, que deseja ndo apenas convencer, mas mudar o modo de sentir das
pessoas com as quais interage. Além disso, esses textos acabam construindo um
processo continuo de respostas que se multiplicam entre os diversos interlocutores
presentes naquele espaco virtual, expressando cada um o seu ponto de vista. Ou seja,
retomando a visdo bakhtiniana, temos o0 enunciado como uma corrente cujos elos sao
0s enunciados que sao produzidos e provocam uma réplica, outro enunciado, que é
sucedido por outro e assim por diante. Isso ocorre na produgao de comentarios na
internet, que propicia ao discurso suas caracteristicas dinamicas, semidticas e
dialdgicas.

Acrescento ainda o que dizem as professoras Ingedore Villaga Koch e Vanda

Maria Elias, quanto a argumentacao.

Argumentar € humano. Oralmente ou por escrito, em nossas interagoes,
estamos argumentando. Aprendemos a argumentar muito antes do que nos
ensinam na escola: nas conversas nossas de cada dia com nossos pais,
irmaos, amigos, conhecidos; nas brincadeiras de que participamos e nas
histérias que ouvimos, em algum momento, somos solicitados a nos
posicionar, a emitir uma opinido, a assumir um ponto de vista. (KOCH; ELIAS,
2018, p. 9)

Nessa fala, as professoras reforcam que argumentar € uma necessidade
cotidiana e assim, tal qual outras maneiras de organizar o discurso, pode ser
percebida em géneros discursivos distintos, ndo so pelas caracteristicas textuais, mas

principalmente pelo objetivo do texto e pelas condi¢gdes de produgao e de circulagao
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especificos desses géneros. Nessa lista, podem-se incluir, além do comentario critico,
o artigo jornalistico de opinido, a resenha, o anuncio publicitario, o relato de pesquisa
cientifica, a critica de cinema, o editorial e a carta de solicitagcdo. A caracteristica
argumentativa desses géneros afirma-se por eles exemplificarem produgdes
linguisticas voltadas para o convencimento do locutario/leitor quanto a uma ideia. Isso
se confirma, ainda que nem todos eles se estruturem, quanto aos componentes

linguistico-textuais, como uma argumentacgao classica, deixando claro o que diz Koch:

Quando interagimos através da linguagem, temos sempre obijetivos, fins a
serem atingidos; ha relacbes que desejamos estabelecer, efeitos que
pretendemos causar, comportamentos que queremos ver desencadeados,
isto &, pretendemos atuar sobre o(s) outros(s) de determinada maneira, obter
dele(s) determinadas reacdes (verbais ou ndo verbais). E por isso que se
pode afirmar que o uso da linguagem €& essencialmente argumentativo:
pretendemos orientar os enunciados que produzimos no sentido de
determinadas conclusdes (com exclusdo de outras). Em outras palavras,
procuramos dotar nossos enunciados de determinada forga argumentativa.
Ora, toda lingua possui, em sua Graméatica, mecanismos que permitem
indicar a orientagao argumentativa dos enunciados: a argumentatividade esta
inscrita na prépria lingua. E a esses mecanismos que se costuma denominar
marcas linguisticas da argumentagéo. (KOCH, 2011, p. 21)

Se na visao de Koch todos os géneros sao argumentativos, Amossy chega com
a seguinte premissa: ha orientagdo argumentativa e ha dimensao argumentativa. Isso
€, existem textos que sado, seguramente, de orientagdo argumentativa — os que
qguerem convencer, fazer o interlocutor aceitar uma determinada tese; na dimenséao
argumentativa, ndo se deseja o convencimento, mas a afetagdo do modo como as
pessoas sentem a realidade. O género comentario na midia digital tem o carater da
orientagdo argumentativa.

Muito habituados com a redacao/producao de pequenos textos fora do contexto
escolar, em midias digitais como o Facebook, o WhatsApp e o Twitter, os alunos do
Ensino Fundamental muitas vezes ndo conseguem expressar-se argumentativamente
de forma adequada. Na grande maioria dos casos, os textos produzidos nesses meios
sdo acgbes discursivas, cujas intencionalidades ndo sao muito claras nem
necessariamente argumentativas, mas, quando trazem tragos argumentativos, nao
possuem forca persuasiva. Ressalta-se que esse contexto facilita a fragilidade de
argumentos e a auséncia de habilidades argumentativas. Os contextos de produgcao
nas redes sociais como o Facebook séo diversos e servem nao sé para argumentar,

mas também para outros objetivos, como informar, expor, narrar ou descrever.
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Considero, entretanto, como objeto do meu trabalho o comentario argumentativo e,
nesse caso, as praticas pedagdgicas, ao invés de aliar a tecnologia disponivel hoje ao
desenvolvimento dos alunos, na maioria das escolas, tentam segrega-la, impedindo,
inclusive, que os alunos usem o celular, principal acesso usado por eles para as redes
sociais citadas.

Em relacédo a nogado de comentario em meios digitais, pode-se afirmar que se
trata de textos com grande flexibilidade de composi¢cao* e que, de certa forma, trazem
elementos comuns definidos pelos suportes em que sado produzidos. Esses textos
podem trazer caracteristicas de tipologia expositiva ou argumentativa. Como esta
pesquisa tem foco no comentario argumentativo, considera-o como texto discurso
jornalistico opinativo. O comentario faz referéncia a um texto anterior, que motiva o
leitor/produtor internauta a manifestar-se criticamente naquele espacgo que o portal da
internet Ihe disponibiliza. Nesse caso, essa critica representa um posicionamento que
deve apresentar elementos argumentativos (operadores argumentativos e
modalizadores do discurso).

Com base nas teorias que tratam do desenvolvimento argumentativo e da visao
de autoria, vale ressaltar alguns conceitos tedricos. Koch (2011) trata a argumentagéao
como parte da lingua. A pesquisadora afirma que a argumentagdo encontra-se
presente mesmo em textos supostamente neutros, o que de fato ndo séo, porque
inclusive o discurso que se diz neutro carrega em si alguma ideologia. Vejamos o

trecho a seguir.

Como ser dotado de razao e vontade, o homem, constantemente, avalia,
julga, critica, isto é, forma juizos e valor. Por outro lado, por meio do discurso
— agao verbal dotada de intencionalidade — tenta fluir sobre o comportamento
do outro ou fazer com que compartilhe determinadas de suas opinides. E por
esta razao que se pode afirmar que o ATO DE ARGUMENTAR constitui o ato
linguistico fundamental, pois A TODO E QUALQUER MOMENTO SUBJAZ
UMA IDEOLOGIA, na acepg¢ao mais ampla do termo. A neutralidade é apenas
um mito: o discurso que se pretende “neutro”, ingénuo, contém também uma
ideologia — a da sua proépria objetividade. (KOCH, 2011, p. 17; grifos da
autora)

O presente trabalho precisou buscar fontes para definir o que € comentario,

género discursivo a ser produzido pelos sujeitos da pesquisa no ambiente digital.

4 O professor Luiz Anténio Marcuschi (2002, p. 1) afirma que “N&o sdo muitos os géneros emergentes
nessa nova tecnologia, nem totalmente inéditos. (...) o ambiente virtual & extremamente versatil e hoje
compete, em importancia, nas atividades comunicativas, ao lado do papel e do som”.
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Dentre os trabalhos académicos sobre o tema, considerou-se que, na grande
diversidade de estudos sobre os géneros, ha uma proposigéo de defini¢gao feita por

Koche, Boff e Marinello sobre comentario.

O comentario consiste em um género textual que analisa determinado
assunto, um fato ocorrido, uma questdo polémica, uma obra publicada, um
filme, uma competicao esportiva, entre outros objetos, tecendo consideragbes
avaliativas. (KOCHE; BOFF; MARINELLO, 2014, p. 53)

Nesta pesquisa, o género comentario argumentativo escrito sera o foco,
especialmente o da esfera digital, tomando como base noticias e reportagens. Vale
ressaltar, entretanto, que o comentario, mesmo ndo pertencendo originalmente ao

suporte digital, encontra nele hoje uma utilizagdo mais intensa e frequente:

O comentario online, assim como outros géneros do meio impresso (a
exemplo da carta de leitor), atende a necessidade social de manifestagdo da
opinido publica na esfera jornalistica, além de responder a um
posicionamento cultural da midia que visa incentivar a participacao
responsiva de todos os leitores por meio da opinido destes sobre as noticias
veiculadas. Nao se trata de um género completamente nascido no meio
digital, embora o meio digital tenha possibilitado um uso mais intenso e
frequente. No final das noticias de muitos portais, € comum encontrarmos um
espacgo para a publicagdo dos comentarios, acompanhados de frases tais
como: Deixe seu comentario; Seja o primeiro a comentar essa noticia. Ou
seja, assistimos a um encorajamento explicito para a manifestacdo das
opinides pessoais no espaco intitulado de comentario. (ALVES FILHO;
SANTOS, 2013, p. 6)

Existe, portanto, por parte dos suportes digitais, um interesse na interagao com
o leitor, sendo que os diversos espagos em que o texto € produzido e em que circula
fazem com que ele se torne uma forma de interlocugédo, na qual os interlocutores
podem expor seu ponto de vista. Em cada suporte, ha certas regras estabelecidas
pela plataforma ou portal da internet, além das regras sociais que correspondem a
esfera especifica. O interessante disso € que a concessdo de expressar-se
proporciona opinides muito subjetivas, na maioria dos casos, o que faz com que
aparecam interlocug¢des que respondem concordando ou discordando, muitas vezes
revelando os diferentes olhares sobre os valores sociais.

Além disso, ndo ha uma sequéncia cronologica para a interagao, sendo que um
interlocutor muitas vezes interage com um comentario especifico de alguém sobre o
texto-objeto, ou comenta o proprio texto. Isso faz com que, muitas vezes, aquele que

comenta refira-se a outro texto alheio ao publicado nesse espacgo, numa sequéncia
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que, quando muito comentada, gera, na maioria dos casos, um desvio da tematica
original.

Portanto, nesse contexto, vale refletir que o comentario no suporte digital é
como um “discurso-resposta”, em que a interlocucdo se da entre o autor do texto-
objeto (noticia, reportagem ou outros) e todos os leitores conectados a internet que
lerem e resolverem comentar esse texto. Isso traz ao comentario on-line um carater
dindmico e uma vasta diversidade no ambito da linguagem, levando-se em conta as

variadas circunstancias de enunciagéao.

Considerando essa dinamicidade, e ao mesmo tempo a tipificagdo
constitutiva dos discursos, relacionamos respectivamente esses dois
aspectos ao tema da enunciagdo (mudanga) e ao tema do género (relativa
tipificacdo). O tema da enunciacdo se constitui a partir de cada nova
enunciagao, ou seja, € o resultado da avaliagao apreciativa de um sujeito que
ocupa um lugar social Unico, capaz de particularizar sua resposta. E
exatamente essa resposta, enquanto resultado da atitude valorativa do sujeito
falante, que caracteriza o tema da enunciagdo, configurando-se no que é
novo e unico. Ja o tema do género, ao contrario do tema da enunciagao, &
resultante de uma relativa tipificagdo no modo como os usuarios de um
género costumam tratar os assuntos num determinado género. Desse modo,
entendemos que, o género comentario online possui como tema o
posicionamento axiolégico do comentador que defende certa ideia de justica,
colocando-se contra ou a favor dos acontecimentos noticiados. (ALVES
FILHO; SANTOS, 2013, p. 13)

O género comentario argumentativo na modalidade escrita em suportes digitais
como Facebook, WhatsApp, Instagram, entre outros, ocorre em lugares de interagao
e de discussdo. Com isso, é possivel afirmar que as transformacdes trazidas pela
tecnologia, assim como as mudancgas sécio-historicas, portam novas caracterizagbes
para os géneros, 0s quais trazem ao sujeito que comenta a necessidade de
adequacao a essa nova realidade enunciativa e isso requer da academia estudos mais

aprofundados.



Nenhwma  palawvraw  alcancar o
mundo;
E ainda assim, escrevo:

(Mia Couto)
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fatigadas de informowr. Dow maiy
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(Manoel de Barros)
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3. O CONTEXTO DAS PRATICAS SOCIAIS DE LEITURA E PRODUGAO DOS
COMENTARIOS

3.1 O jovem e a escrita na internet

A escrita na internet, na grande maioria dos suportes, aparece como espécie
de debate virtual, como se tais midias fossem verdadeiros féruns, nos quais os
interlocutores interagem entre si (exemplos disso sdo as redes Facebook, Twitter,
WhatsApp, entre outras).

Cabe aqui também trazer algumas questdes levantadas por Amossy.

Uma profusao de trabalhos, que frequentemente sao ignorados em razéo das
barreiras disciplinares, agrupa-se em torno de uma série de questdes-chave.
O que pode a troca verbal nas sociedades humanas? Em que medida ela
esta fundada na raz&do? Ela autoriza um acordo e uma solugéo dos conflitos
ou se langa em dialogos de surdos? Ela € o instrumento da democracia ou o
lugar da manipulagao? (AMOSSY, 2018, p. 7-8)

Em relagao a escrita na internet, pode-se afirmar que esse suporte digital esta

trazendo uma nova linguagem.

Assim como o homem, para escrever e ler textos inventou/criou
discursivamente os sistemas de escrita (pictoricos, ideograficos e alfabéticos)
e diversos recursos editoriais, assim como os ideograficos e alfabéticos e
diversos recursos editoriais; assim como os escritores de romances, contos,
novelas, poemas inventaram recursos de escrita para criar seu discurso
estético; assim como os produtores de histérias em quadrinhos e de tirinhas
também buscaram outros recursos gréaficos, além do sistema de escrita,
assim também os internautas estao revolucionando a escrita no ciberespaco,
tanto como sistema quanto como processo discursivo. Se formos observar,
hoje, manchetes, textos de jornais, revistas, propagandas, publicacbes
diversas, etc., certamente encontraremos o estilo on-line influenciando a
escrita off-line. (FREITAS; COSTA, 2005, p. 25)

No contexto em questdo, € importante entender que os jovens, ao se
expressarem nos contextos midiaticos, constroem hipertextos que, diferentemente
dos textos fora das midias digitais, ndo sao lineares e hierarquizados. Segundo Freitas
& Costa (2005), esses textos possuem as seguintes caracteristicas, além da nao-
linearidade: volatilidade, topografia (sem limites espaciais de leitura e escrita),
fragmentariedade, acessabilidade ilimitada, multissemiose, interatividade e
iteratividade (intertextualidade).
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De acordo com o que coloca, também, David Crystal, em seu livro A revolugéo
da linguagem, em que afirma que a lingua “esta apoiada em um tripé: inglés como
lingua universal, a internet e a extingdo em massa de linguas” (apud NOGUEIRA,
2006, p. 67), podemos compreender o carater dindamico da lingua e a importancia de
atualizar as praticas relacionadas ao seu ensino-aprendizagem.

Quando abordamos o ensino no ambiente digital, algumas outras referéncias
podem ser citadas. A professora Cristiane Dias, em seu debate O ensino, a leitura e
a escrita: sobre conectividade e mobilidade, levanta algumas questdes interessantes,

citando Orlandi.

Orlandi ja afirmava, em Discurso e Texto (2001, p. 80), que ‘ha, seguramente,
com as novas tecnologias de linguagem uma re-organizacdo do trabalho
intelectual’. Nesse sentido, podemos nos perguntar, quais os efeitos dessa
reorganizagdo no que diz respeito ao ensino, a leitura e a escrita? Que
filiagdes discursivas podemos identificar no modo como essa reorganizagao
do trabalho intelectual vem sendo considerada no dmbito que concerne ao
ensino? Como a linguagem é considerada nessa reorganizagao? (DIAS,
2014, p.3)

Discorre a referida autora, sobre como a sociedade estaria significando a
reorganizacao do trabalho intelectual e seus efeitos, levando em conta, como ela diz
(DIAS, 2014, p. 3) “alguns sentidos, como o da quantidade (e nao historicidade), o da
administracado (e ndo o do politico, instituicdo), o da organizagdo (e ndo ordem,
funcionamento), o da comunicagao (e nao relagao de sentido)”. A professora Cristiane

Dias também coloca que:

Antes, porém, cabe refletir sobre as tecnologias de linguagem, no campo das
ciéncias da linguagem, hoje, no que diz respeito a forma de relagao do sujeito
com o sentido e a interpretacao, a partir da qual ha, segundo Orlandi (2001,
p. 83-84), uma nova organizagcéo da escrita. Ora, com isso, podemos dizer
que o digital produz uma mudancga na escrita e na leitura, a saber, no texto.
(DIAS, 2014, p. 3)

Vale trazer a fala da professora Eni Orlandi, que destaca que as diferentes
linguagens, com suas diferentes materialidades, inclusive a linguagem digital,
colocada como de importancia decisiva, possuem diferentes formas de criar
significados, que, simultaneamente, trazem desafios para o ser humano e funcionam

como uma abertura para o (e do) simbdlico.
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Como sabemos, as diferentes linguagens com suas diferentes
materialidades, e, entre elas, com decisiva importancia, a digital, tém seus
distintos modos de significar que, ao mesmo tempo, desafiam o homem, mas
sdo também uma abertura para o (e do) simbdlico. Lugar de invengédo, de
diferenca, de exercicio da habilidade. A linguagem digital, ou o discurso
eletrénico, como prefiro chamar, re-organiza a vida intelectual, re-distribui os
lugares de interpretacéo, desloca o funcionamento da autoria e a propria
concepgao de texto. Mas ndo nos enganemos. E ainda uma tecnologia da
escrita. Tem um impacto semelhante ao da invengao da imprensa. Mas difere
desta pela sua natureza do ponto de vista técnico, cientifico e administrativo,
em termos sociais e politicos. (ORLANDI, 2012, p. 62-63)

Esta pesquisa considera a importancia de abordar o discurso no meio digital
com a condi¢do que ele tem de trazer mudangas sociopoliticas, ja que pensa um plano
de ensino que contribua para que o sujeito tenha participagéo ativa no contexto social
em que se encontra.

Outro aspecto que se deve levar em conta é que desenvolver a habilidade de
escrever do aluno, a fim de que ele atue nas diversas esferas de participacao social
nas quais ele se insere, ndo deve fundar-se exclusivamente na sistematizagao e nos
aspectos linguisticos (gramaticais, sobretudo) dos textos, tal qual demonstram
Pasquier & Dolz (1996).

A questdo ética deve ser considerada junto ao desenvolvimento dessas
habilidades, pois, conforme aponta Bakhtin, os géneros sao sistemas correlacionados
que atuam conjuntamente se estdo em uma mesma esfera das atuagées humanas,
ou seja, um mesmo campo discursivo. Somando-se a esse aspecto, 0os géneros, como
resultados de desenvolvimentos sociais, politicos, historicos e culturais, aparecem e
atuam nos contextos sociais e podem ser usados para o controle das ideologias, da

politica e da sociedade, entre outros.

3.2 Letramento, multiletramento e letramento digital: ressignificagcao dos

usos das midias digitais no ensino

Quando pensamos na perspectiva do Ensino Fundamental e o trabalho com
géneros, € essencial refletir sobre a questao do letramento, que ndo € um exercicio
de repeticao e decodificagdo mecanizada, que foi comum no ensino de Lingua

Portuguesa. Magda Soares assim define o termo no Glossario Ceale:

Letramento é palavra que corresponde a diferentes conceitos, dependendo
da perspectiva que se adote: antropoldgica, linguistica, psicologica,
pedagogica. E sob esta ultima perspectiva que a palavra e o conceito sé&o
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aqui considerados, pois foi no campo do ensino inicial da lingua escrita que
letramento — a palavra e o conceito — foi introduzido no Brasil. Posteriormente,
o conceito de letramento se estendeu para todo o campo do ensino da lingua
e da literatura, e mesmo de outras areas do conhecimento, mas, neste
verbete, letramento é considerado apenas em sua relagdo com alfabetizagao.
(SOARES, Glossario Ceale)

O letramento leva o aluno a desenvolver habilidades além da leitura e escrita
decodificada, possibilitando-lhe desenvolver-se em contato com os géneros que o
cercam. No contexto de producao atual, em que os textos apresentam-se sobretudo
em suportes digitais, podemos trazer aqui o que também diz a professora Magda

Soares.

Letramento é muito mais que simplesmente decifrar codigos, ele € um estado,
uma condigdo: o estado ou condigdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de
escrita, com as diferentes fungbes que a leitura e escrita desempenham na
nossa vida. Enfim: letramento é o estado ou condicdo de quem se envolve
nas numerosas e variadas praticas sociais de leitura e escrita. (SOARES,
1998, p. 107)

Dessa maneira, ao reconhecermos que letramento esta relacionado ao ato de
interagir com diferentes géneros discursivos e tipos de leitura, verificamos que as
novas tecnologias tém possibilitado a construcao de textos criativos que vao além do
codigo escrito, abarcando imagens, sons, movimentos que dialogam com o leitor. Por
isso, o conceito de multiletramentos tem crescido cada vez mais na discussao entre
pesquisadores, pois ele abrange habilidades de interagao entre os individuos.

Para a abordagem do conceito de multiletramento, pode-se trazer aqui o que

diz a professora da Universidade Federal de Pernambuco, Angela Dionisio.

Multiletrar &, portanto, buscar desenvolver cognitivamente nossos alunos,
uma vez que a nossa competéncia genérica se constréi e se atualiza através
das linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos. Assim, as
praticas de multiletramentos devem ser entendidas como processos sociais
que se interpdem em nossas rotinas diarias. (DIONISIO, 2014, p. 41).

Por sua vez, a professora Roxane Rojo traz-nos multiletramentos conceituados
como textos que se fazem a partir de inuUmeras linguagens e que cobram habilidades
no ambito do compreender e do produzir, a fim de que signifiquem. Rojo também nos
apresenta a importancia da aprendizagem por meio dos multiletramentos, quando diz

eles sao feitos de textos interativos e colaborativos.
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Em qualquer dos sentidos da palavra “multiletramentos” — no sentido da
diversidade cultural de produgao e circulacdo dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem — os estudos sédo unanimes em
apontar algumas caracteristicas importantes: (a) eles sao interativos; mais
que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e transgridem as relagbes de poder
estabelecidas, em especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das
ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou n&o]); (c) eles sdo hibridos,
fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas). (ROJO,
2012, p. 22-23)

Destaca-se, aqui, a questdo de que produzir textos na internet possibilitou a
criacdo de diversas plataformas e de varios aplicativos, bem como de outras
possibilidades de comunicagéo por meio de texto grafico, de videos, de imagens, entre
outros, que auxiliam na construcao do sentido discursivo.

E essencial conceituar aqui letramento digital: capacitar o sujeito para o
dominio de fungbes e agdes que lhe permitam o uso agil e eficaz de equipamentos
tecnolégicos, como computador, telefones celulares, tablets, videogames, entre
outros, que cobram desse individuo formas especificas de leitura e producido de
cédigos e simbolos verbais e ndo-verbais. Nesse contexto, o sujeito com letramento
digital, para se expressar, pode fazer uso facilmente de imagens, desenhos, videos,
a fim de estabelecer interlocugdo com outros. Ha graus de letramento digital, que
evoluem na medida em que o sujeito torna-se capaz de lidar com um maior nimero
de tecnologias. Os jovens que estdo no Ensino Basico, em sua grande maioria,
possuem ja algum nivel de letramento digital, que precisa ser levado em conta; deve-
se, no entanto, destacar que nao é adequada a visao de que dominam as tecnologias
digitais, ainda que muito se utilizem delas.

Muitos pesquisadores no Brasil tém se dedicado as pesquisas que articulam
tecnologia digital e ensino, como Marcos Silva (UERJ), José Manuel Moram (USP),
Ana Elisa Ribeiro (CEFET/MG). Muitos outros se dedicam ao tema com énfase no
ensino de lingua estrangeira, como Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva (UFMG),
Vicente Parreiras (CEFET/MG), Reinildes Dias (UFMG), Vilson Leffa (UCP/RS), aqui
citados a titulo de exemplo, frente a muitas outras pesquisas e pesquisadores de
universidades brasileiras.

Além disso, é necessario refletir sobre como se da o letramento nos meios
digitais, em que a cognigédo nao atua (de)linearmente. O aspecto cognitivo funciona
em rede de conexdes, associagdes e relagbes entre variados textos e lingua (ou
linguagens), experimentadas instantaneamente. Colocando a cognigdo como a
capacidade de processamento de informacdes, uma habilidade de compreenséo, de
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percepgao, de integracado de reacdo adequada aos estimulos que um sujeito recebe,
no ambiente digital essas capacidades sdo potencializadas.

Na produgéo escolar, os sujeitos criam seus textos normalmente orientados por
“filtros” que s&o autodefinidos, seja pelas caracteristicas dos géneros produzidos, seja
pelas determinagdes propostas/impostas pelo contexto escolar. No ambiente digital,
tais “filtros” nem sempre estao presentes, e a associagao razao/emocao nao esta tao
contrastada, fazendo com que o texto no suporte digital seja produzido com mais
subjetividades, destacando-se, assim, os aspectos emotivos.

Assim, a escola e o ensino devem ressignificar-se, levando em conta que os
processos afetivos e cognitivos estdo absolutamente associados no meio digital; por
isso, buscar essa condicao de desenvolvimento de um multiletramento tdo diverso
quanto as vivéncias estabelecidas entre os individuos por meio das novas tecnologias
faz-se necessario e urgente, para que o aluno possa atingir um letramento critico com
relacao ao que |é e produz, no ciberespaco.

Sobre letramento digital, as professoras Ana Elisa Ribeiro e Carla Viana
Coscarelli o definiram, no Glossario Ceale, da seguinte forma, considerando os

ambientes digitais:

O conceito de letramento normalmente tem foco em textos impressos, ja que
os textos digitais sdo mais recentes do que a discussdo sobre as praticas
sociais de leitura e escrita. Letramento digital diz respeito as praticas sociais
de leitura e producéao de textos em ambientes digitais, isto €, ao uso de textos
em ambientes propiciados pelo computador ou por dispositivos méveis, tais
como celulares e tablets, em plataformas como e-mails, redes sociais na web,
entre outras.

Ser letrado digital implica saber se comunicar em diferentes situagdes, com
propdsitos variados, nesses ambientes, para fins pessoais ou profissionais.
Uma situacdo seria a troca eletrbnica de mensagens, via e-mail, sms,
WhatsApp. A busca de informagdes na internet também implica saber
encontrar textos e compreendé-los, o que pressupde selecionar as
informagdes pertinentes e avaliar sua credibilidade. (RIBEIRO;
COSCARELLI, Glossario Ceale)

Os géneros do discurso, por sua vez, existem de acordo com seus suportes e
a cada instante cobram um leitor mais capaz de entender as varias possibilidades do
texto e com versatilidade para caminhar entre os varios suportes. E possivel lembrar
que todo suporte oferece, mesmo os novos, adequagdes de outros suportes; a
exemplo da leitura virtual, o hipertexto ja era usado nas enciclopédias. Todo texto em
si pode ser um hipertexto, mas nem sempre o sera, pois, para sé-lo, deve ter como

caracteristica a ndo-linearidade, tanto em meio impresso, quanto eletrénico, ao passo
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que todo hipertexto sera um texto. Um exemplo que temos até hoje é o jornal: suas
primeiras paginas sao compostas de forma que, antes da leitura propriamente dita, o
leitor pode navegar entre os titulos das manchetes, numeros das paginas, se¢oes,
cadernos.

Estudos feitos pela pesquisadora Ana Elisa Ribeiro sobre letramento em
hipertexto nos sites dos jornais Folha de S&o Paulo e Hoje em Dia demonstraram que
leitores desses veiculos de comunicagdo usavam o suporte digital de forma
semelhante a do ndo digital. Entretanto, além de empregar palavras do vocabulario do
hipertexto impresso, acrescentavam a ele palavras do hipertexto em tela, indicando
que um suporte pode ter continuidade em outro meio, sem que perca seus tragos no
suporte novo. Na concluséo do estudo, percebeu-se ainda que a escola pode e deve
ampliar suas possibilidades de formacao de leitores; para que isso ocorra, faz-se
necessario que os professores estejam preparados para integrar as tecnologias em
seu fazer docente, buscando formar novos leitores capazes de torna-las parte de seu
cotidiano, ou algo semelhante, seja na escola, seja em agdes fora dela.

Coscarelli organizou um conjunto de atividades voltadas para a formagao do
pensamento critico dos alunos no Ensino Basico. No prefacio de seu livro Cidadania
digital (disponivel na internet), ponderando acerca do uso de dispositivos eletrénicos
de acesso a internet (como computadores e celulares), que disponibilizam muitas
informacgdes e redes, levando-nos, enquanto educadores, a refletir sobre as
habilidades que nossos alunos devem desenvolver para os suportes digitais,
questiona quais seriam tais habilidades de leitura e escrita e como os alunos devem

lidar com os textos digitais. Como resposta, coloca-nos o seguinte.

Para ler em ambientes digitais, os alunos precisam buscar informacgdes,
selecionar e avaliar as mais adequadas aos objetivos de leitura, integrar
aqueles provenientes de diversas fontes e apresentadas em diferentes
modalidades de linguagens. Precisam também atuar como sujeitos criticos e
éticos, que discutem com respeito as diferentes culturas e pontos de vista.
(COSCARELLI, 2017, p. 5)

Portanto, essas abordagens, no contexto da presente pesquisa, trazem a
reflexdo sobre como contextualizar propostas para que os alunos, usando um conjunto
de praticas pedagdgicas alinhadas com o contexto de producao exercido por eles nas

midias digitais, possam desenvolver a expressao escrita argumentativa.
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Ser alado; voando-por onde quer...

(Ernani Duarte Nunes)

41




42

4. METODOLOGIA

41 A escolaonde a pesquisa foi realizada

As oficinas que deram origem ao plano de ensino que esta pesquisa analisa
desenvolveram-se na Escola Estadual Padre Augusto Horta, em Paraopeba, Minas
Gerais.

Paraopeba é uma cidade com populacao de 24.427 habitantes, de acordo com
estimativa do IBGE em 2017. Localiza-se na regido metropolitana de Belo Horizonte,
a cerca de 120km da capital mineira. O topénimo é herdado do famoso rio que corta
a zona rural da cidade, a qual, antes da emancipacdo em 1912, era um distrito da
cidade de Sete Lagoas, chamado Tabuleiro Grande. Atualmente, é a maior produtora
nacional de quiabo e banana. Também é destaque o artesanato, a producéao industrial
de tecidos e a mineragao, principalmente de arddsia.

A escola situa-se no centro da cidade e possui uma sala de informatica, com
cerca de 22 computadores (quando todos estdo disponiveis), relativamente pouco
usada nas praticas diarias, por varios motivos, com destaque para: o funcionamento
precario do acesso a internet, que ndo funciona em varios equipamentos e € muito
lenta, gerando travamentos constantes; a indisponibilidade de computadores
individuais para todos os alunos; a disposi¢gdo das mesas, devido as tomadas para
ligacado dos equipamentos, que impossibilita ao professor observar se todos os alunos
de fato estdo acessando as paginas indicadas para o trabalho; as condigbes climaticas
da sala, exposta diretamente ao sol e com pouca ventilagdo. Esse conjunto de fatores
acaba por desestimular os professores a fazerem uso da sala de informatica.

A Escola Estadual Padre Augusto Horta tem uma média anual de 770 alunos,
distribuidos entre Ensino Médio regular (£ 50%), no turno matutino, Ensino
Fundamental regular — anos finais (£ 35%), no turno vespertino, e Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) — Ensino Médio e Ensino Fundamental — anos finais (£ 15%), no turno
noturno.

Fundada em 20 de dezembro de 1951, € uma escola muito tradicional na
regiao, tendo sido a primeira a ter um curso equivalente ao atual Ensino Médio, bem
como cursos técnicos diversos. Formou, com os cursos de Magistério e Técnico em
Quimica, geragbes de profissionais que se orgulham de ter estudado “no Padre

Augusto”, como é conhecida localmente. O nome da escola € uma homenagem a um
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famoso paroco, importantissimo para a histéria da cidade e da regido, do inicio a
meados do século XX.

A Escola Estadual Padre Augusto Horta esta entre as quatro escolas estaduais
do municipio, uma das duas que oferecem o Ensino Médio e a mais antiga a oferecé-
lo. Concorre diretamente com outra escola também situada no centro da cidade, a
poucos quarteirbes dela, a Escola Estadual Conselheiro Afonso Pena, que, por varios
motivos, sobretudo a infraestrutura fisica, tem sido a preferida por grande parte da
comunidade escolar para matricular seus filhos. Por ter também oferta de cursos
técnicos, “o Afonso Pena”, como € conhecida, tem tido atualmente essa preferéncia,
ficando a Escola Padre Augusto Horta com um alunado mais diversificado, muitas
vezes oriundo das areas mais carentes do municipio, inclusive da zona rural.

A escola possui em sua gestao uma pedagoga no turno da tarde e uma vice-
diretora e lida diariamente com muitos problemas relacionados com a questao
disciplinar, revelando alguns conflitos comuns entre alunos, sobretudo, mas o corpo
docente acaba sofrendo também. Os recursos audiovisuais, como projetor multimidia
e computador para uso em apresentacgdes, limitam-se a dois equipamentos apenas,
quase sempre indisponiveis. Ao longo de 2019, mais especificamente no segundo
semestre, adaptou-se uma parte da biblioteca como sala para apresentacbes
multimidia, sendo que, no més de outubro, também com acesso a internet, que nao
havia antes disso. Esse recurso tem que ser agendado previamente e muitos
professores o aproveitam apenas para exibir filmes. A falta dos recursos tecnoldgicos
dificultou muitissimo o desenvolvimento do trabalho, gerando atrasos na realizagéo
das oficinas e obrigando a revisao e redirecionamento do planejamento inicial.

Em relagdo ao acesso a materiais tecnoldgicos, os problemas, como ja dito
antes, apareceram. Para que a pesquisa pudesse ser realizada, foram encontrados
varios obstaculos, mas usamos os recursos disponiveis, inclusive celulares de alunos.
Muitos deles ndo possuem esse equipamento e alguns que os tém nao acessam a
internet, seja pela falta de recursos do aparelho, seja por nao terem plano de telefonia
que Ihes permita tal acesso.

Como fez parte deste trabalho a utilizagcdo do suporte digital, o uso das
ferramentas digitais, mesmo diante de todas as dificuldades elencadas, propiciou a
realizacdo dos comentarios por parte dos alunos nas paginas da internet,

considerando um total de 20 alunos mais envolvidos na produgédo dos comentarios (as
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duas turmas de 9° ano do Ensino Fundamental com as quais trabalhei tinham um total

de 60 alunos). Desses 20 alunos, destaquei para exemplo seis alunos.

4.2 Os participantes da pesquisa

O trabalho foi desenvolvido com duas turmas de 9° ano do Ensino
Fundamental. Os sujeitos participantes da pesquisa séo alunos na faixa etaria entre
14 e 16 anos. A turma do 9° A possuiu, em média, ao longo do ano de 2019, cerca de
31 alunos, dos quais quatro mudaram de escola, um mudou de turno (completou 18
anos e preferiu fazer o curso da EJA). Outros alunos foram agregados a turma ao
longo do ano. Essa turma era muito agitada, com alunos muito dispersos e,
unanimidade entre os docentes, uma turma “dificil” de se trabalhar. Nela
concentraram-se alguns alunos com frequentes problemas disciplinares, que
envolviam situagdes de violéncia, inclusive. Dessa turma, consegui destacar apenas
oito alunos entre os 20 que produziram os comentarios, mas todos participaram das
oficinas, de alguma maneira, seja usando o celular do colega, seja usando o
computador da escola, em revezamento.

A turma do 9° ano B teve uma média de 29 alunos no decorrer do ano, com a
saida de dois alunos e o ingresso de uma aluna no segundo semestre. Nela havia dois
alunos especiais, que requeriam o acompanhamento de uma professora de apoio.
Também apresentava problemas disciplinares, com alunos agitados, mas, no geral,
mais participativos e envolvidos com a escola. As oficinas realizadas com essa turma
tiveram um resultado melhor, com uma maior participacdo deles. Da mesma forma
que o0 9° A, todos os alunos participaram das oficinas, com destaque para 12 do total
de 25 alunos que produziram os comentarios.

De um modo geral, os alunos das turmas de 9° ano da Escola Estadual Padre
Augusto Horta refletem um contexto social de uma cidade que nao oferece muitas
oportunidades de lazer (inclusive e principalmente o cultural) aos jovens. A maioria
deles provém de familias de baixa renda, que sobrevivem do trabalho na
agropecuaria, na industria, no comércio, ha mineragao ou na prestagao de servigos

(pedreiros, carpinteiros, trabalhadores autbnomos em geral), principalmente.
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4.3 O professor pesquisador

Quando jovem, nunca me imaginei professor. Nascido em S&o Vicente, distrito
de Baldim-MG, mas morador de Caetandpolis desde os quatro anos de idade, este
pesquisador veio de uma familia humilde, com pai eletricista, trabalhador da industria
téxtil; assim como meus irmaos mais velhos, também passei por 14, a melhor e uma
das poucas oportunidades de trabalho remunerado na pequena cidade. Nao foi facil
para meu pai, Sebastido Duarte Nunes, o Tido Eletricista, e para a Dona Raimunda,
cuidar dos seus 18 filhos!

Meu pai havia se mudado de Sao Vicente para Caetandpolis, visando,
sobretudo, as oportunidades de trabalho e de estudo que a cidadezinha, terra de Clara
Nunes, as margens da BR-040 e distante apenas 35km de Sete Lagoas, ofereceria a
familia. Meu pai sempre acreditou na educagao como o melhor caminho para uma
vida estavel, cobrando muito dos filhos bons resultados escolares. Afeito as
manifestagdes culturais tipicas, entre outras, meu pai foi Folido de Reis e gostava de
atuar em pecas teatrais. Foi assistindo a meu pai que me interessei também pelo
teatro e pela poesia recitada, quando ainda estava nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Mesmo muito timido, o menino magro conseguia superar esse
obstaculo ao recitar um poema ou ao atuar no palco, o que fiz até quando me formei
na graduacgao, em 1987, passando por varios grupos teatrais da regiao.

Comecei a trabalhar na Fabrica do Cedro, uma instituicido fundada em 1872, a
mais antiga fabrica téxtil do Pais, quando ainda estudava no curso Auxiliar Técnico
em Analises Quimicas, na Escola Estadual Padre Augusto Horta, em Paraopeba. A
opcgao de estudar em Paraopeba e ndao em Caetandpolis deu-se porque, na minha
cidade, s6 havia o curso Técnico em Contabilidade, que ndo tinha as matérias de
Quimica, Fisica e Biologia, o terror de quem ia fazer o vestibular. Nesse periodo, tinha
o sonho de ser jornalista e de estudar na UFMG, onde ja estudava um outro irmao, o
Joaquim, no CEFET, fazendo Engenharia Elétrica.

Um de meus irmaos, o Tidozinho, quase 0 mesmo nome do meu pai, propos-
me ir morar com ele em Belo Horizonte e |a tentar o vestibular para estudar na UFMG,
apo6s me formar no Ensino Médio. Ele era técnico em quimica, muito inteligente e tinha
uma boa situagao financeira, trabalhando em uma multinacional do ramo. Sustentaria
meus estudos por um periodo, até eu me empregar por la. Era esse o plano. Mas meu

irmao faleceu prematuramente, vitima de um acidente de 6énibus, quando retornava
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das férias. Somando-se a isso, a saude de meu pai agravou-se, vitimado que ele foi
de um derrame. Restou-me continuar trabalhando na Cedro e, pelo menos, adiar meu
sonho de ser jornalista.

Como nao queria parar de estudar, tdo logo me formei no entdo “segundo grau”,
fiz o vestibular da Fundagdo Monsenhor Messias, de Sete Lagoas, e iniciei o
conceituado curso de Letras, com a ideia de que, assim, poderia “eliminar” algumas
disciplinas afins futuramente, quando ingressasse no curso de Jornalismo.

Ao longo do 6timo curso que fiz, vivenciei situagbes que me mudaram
profundamente, comecg¢ando pelo periodo de estagio, pelo grupo de teatro que
mantivemos durante esse periodo e pelas pessoas que conheci. Embebido desse
olhar, tdo logo me formei, fui convidado a lecionar por um pequeno periodo em uma
escola de Caetanopolis, e essa jornada como professor completou 33 anos, ao final
do ano de 2019.

Nesse longo caminho, sempre me angustiou a busca por ser um melhor
professor e querer estudar mais; entretanto, eu acumulava dupla jornada, pois nédo
abandonei meu trabalho na Cedro como industriario e mantive-me como professor,
lecionando a noite e trabalhando, em média, todos os dias, de segunda a sexta-feira,
12,5 horas, o que permanece até hoje. Posteriormente a minha aposentadoria como
industriario, continuei minha atuagao como professor, até que as circunstancias me
permitiram o ingresso no curso de Mestrado Profissional em Letras na UFMG, em sua
quinta turma.

Ao ser aprovado, restou-me o desafio de tentar conciliar horarios nas escolas
onde atuava, ja que nao poderia deixar nenhuma aula, pois nao teria os recursos
financeiros para manter o curso. Um convite inesperado para atuar como secretario
escolar em uma escola de Ensino Fundamental | resolveu a questao da dificuldade de
conciliar horarios. Trabalhar em um horario fixo como secretario, além da flexibilidade
das diregbes escolares com as quais trabalhei possibilitaram-me os ajustes
necessarios para poder fazer o curso.

Como nao consegui bolsa, foi preciso fazer um sacrificio financeiro para cursar
o Mestrado, o que foi superado com algumas privagdes e a compreensao da familia,
sem o que nao poderia ter feito o curso em sua fase mais presencial. E o jovem, que
queria ser jornalista, hoje € um professor que se orgulha da sua missao e que luta por

um pais no qual a educacao seja prioridade.
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4.4 O tipo de pesquisa e o que ela aborda

As atividades foram realizadas por meio de uma pesquisa de abordagem
qualitativa. Tais atividades ocorreram durante as minhas aulas de Lingua Portuguesa,
com a minha observagao do que foi feito pelos alunos, o que sera considerado item
de pesquisa, bem como o devido registro e analise dos diversos instrumentos de
pesquisa que serao descritos neste trabalho.

Para o inicio da pesquisa, foram aplicados dois questionarios, respondidos de
forma escrita e oral: um sobre a capacidade argumentativa, outro sobre o
conhecimento que os alunos possuiam do género comentario (Apéndice 2 — Plano de
Ensino). Os alunos produziram também comentarios escritos em paginas na internet,
com elementos argumentativos, para diagnéstico, mediante orientagées que foram
passadas pelo professor ao longo das oficinas. Nesses comentarios, a proposta era
defender um ponto de vista acerca de um texto de referéncia, usando argumentos —
baseados em relagdes de causa/consequéncia e exemplificagdo — que justificassem
essa tomada de posicao.

Foram usados para analise somente os textos produzidos pelos alunos que
assinaram o documento Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE — Anexo
1) e cujas responsaveis legais visaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE — Anexo 2), de acordo com os principios da ética em pesquisa cientifica.
Enfatiza-se que o plano de pesquisa, base desta dissertacdo, foi devidamente
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG — COEP, com o processo
registrado sob numero CAAE 10729719.0.0000.5149 (Anexo 4) e parecer numero
3.412.436 (Anexo 5).

Como dissemos, esta pesquisa configura-se como de abordagem qualitativa,
sendo ela uma pesquisa de intervengao. Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa
considera o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes,
equivalendo a um espagco mais profundo das relacbes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis. Podemos
nos referir a pesquisa de intervengcao também mediante o entendimento de que o
contexto do Ensino Basico em nosso pais precisa rever determinadas praticas
pedagogicas em relacao as perspectivas que |he sdo apresentadas, especialmente na
docéncia da Lingua Portuguesa. A pesquisa de intervencdo surge como um modelo
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ativo, que pode criar essa nova perspectiva. Isso esta de acordo com o que propde

Magda Damiani.

(...) denominam-se intervengdes as interferéncias (mudancgas, inovagdes),
propositadamente realizadas, por professores/pesquisadores, em suas
praticas pedagdgicas. Tais interferéncias sdo planejadas e implementadas
com base em um determinado referencial tedrico e objetivam promover
avangos, melhorias, nessas praticas, além de pér a prova tal referencial,
contribuindo para o avango do conhecimento sobre os processos de
ensino/aprendizagem neles envolvidos. (DAMIANI, 2012, p. 3)

A abordagem foi descritiva, comparativa e analitica, com base nos contextos
dos suportes usados pelos alunos, nos temas dos textos, entre outros argumentos e
estruturas textuais adotados. Apds analise dos textos espontaneos produzidos pelos
alunos, foram propostas revisdes dessas produgdes, com base em orientagdes
modelares, que os orientou quanto a obtengdo de melhor expressividade. E
importante destacar que, na pesquisa qualitativa, foca-se na apuragao dos varios
elementos que colaboram para que se busque a explicacdo e a compreensao daquilo
que se investiga. Nesse contexto, o psicologo e socidlogo Uwe Flick afirma que “as
subjetividades do pesquisador e daqueles que estao sendo estudados sao parte do
processo de pesquisa” (FLICK, 2004, p. 22).

Quanto a pesquisa de intervencdo, devem ser enfatizados dois aspectos
importantes que definem essa escolha: as realidades cotidianas e sociais dos sujeitos
envolvidos e o objetivo ético do pesquisador em produzir praticas de ensino
inovadoras e mais adequadas a essas realidades. Assim, a pesquisa ocorreu dentro
das circunstancias em analise e adequando-se as demandas surgidas para solugao
dos problemas. Além disso, o pesquisador atuou como mediador que articulou,
organizou os trabalhos em grupos, de forma sistematizada, levando em consideragao
as vozes e 0s conhecimentos prévios de seus alunos, em um processo de interlocugao
em que se privilegiou o que os sujeitos pesquisados produziriam. Assim, a interagao
entre o pesquisador e o0s sujeitos pesquisados, bem como as praticas feitas coletiva e
individualmente, de forma sistematica, permitiram obter melhores resultados na
elaboragao do plano de ensino.

Em virtude de uma transferéncia deste pesquisador, que foi nomeado por
concurso para assumir um cargo de professor em outra escola, a pesquisa de
intervencéo, inicialmente prevista para ser realizada na Escola Estadual Professora
Dora Silva, de Caetandpolis-MG, foi conduzida na Escola Estadual Padre Augusto
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Horta (turmas de 9° ano do Ensino Fundamental Il), na cidade vizinha de Paraopeba-
MG.

4.5 A relagao professor-aluno e seu impacto na condugao metodoldégica da

pesquisa

Como a maioria das escolas estaduais, lidamos com a desmotivagcao dos
docentes, com a falta de recursos, desde a disponibilidade de cépias para atividades
escolares, passando pela infraestrutura e pela organizagéo politico-pedagdgica. Uma
discussao comum entre os docentes da escola € a questdo disciplinar dos alunos,
muitas vezes complicada pela indisponibilidade de um acompanhamento pedagdgico
mais atento, pois pedagoga e diregao ficam, na grande maioria dos casos, “apagando
incéndios”, ou seja, atuando no problema diretamente, sem levar em conta a criagéo
de um conjunto de agdes preventivas que o evitem. Tais agbes passariam pelo
acompanhamento das aulas, dos resultados e pelo apoio pedagdégico aos professores.
Ressalta-se ainda que a escola sofre constantes mudancas no quadro de professores,
pelo processo de designagao adotado pelo Governo Estadual, o que acaba gerando
falta de vinculo afetivo entre o corpo discente e o docente. Entendo que um dos
desafios mais importantes a serem vencidos na escola seja resgatar e valorizar a
afetividade entre professor e aluno.

A falta de afetividade acaba gerando algum desconforto quando, nas reunides
de professores, cobrangas sobre desempenho de alunos surgem. Para a maioria do
corpo docente, a culpa do mau desempenho € sempre dos alunos. Essa postura
demonstra, em alguns casos, uma atitude defensiva em relagdo ao proprio trabalho
ou ainda quanto as condi¢des de trabalho as quais se submete o docente.

A autora Ana Rita Silva Almeida, sobre a afetividade na educagao, segundo a

concepcgao do escritor Henri Paul Hyacinthe Wallon, coloca que:

Na obra Walloniana, a afetividade e a inteligéncia constituem um par
inseparavel na evolugéo psiquica, pois ambas tém fungdes bem definidas, e,
quando integradas, permitem a crianca atingir niveis de evolu¢do cada vez
mais elevados. Para Wallon, a inteligéncia tem no desenvolvimento a fungao
de observar o mundo exterior para descobrir, explicar e transformar os seres
e as coisas. (ALMEIDA, 1999, p. 51)
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Na visdo de Wallon, a afetividade expressa-se de trés formas: pela emocéo,
pelo sentimento e pela paixdo. Tais manifestagdes aparecem ao longo da vida do
sujeito, de forma evolutiva, indo do sincrético ao diferencial.

A emocgéo, que é a primeira forma como a afetividade expressa-se, € organica,
isto é, ndo é dominada pela razdo. Exemplo disso € que, quando alguém & submetido
a uma situagao de risco, reage instantaneamente, como quando foge de abelhas ou
algo assim.

Ja o sentimento possui um carater mais cognitivo, sendo a representagao da
sensagao que aparece em circunstancias em que o sujeito ja € capaz de expressar as
coisas que o afetam, como falar a respeito de alguma coisa que o deixa triste ou feliz.

Por ultimo, a paixao caracteriza-se pela presenca de autocontrole, motivada por
um objetivo definido pelo sujeito, como quando ele é capaz de superar 0 medo,
enfrentando uma circunstancia de perigo para atingir esse objetivo.

Nesse contexto, a questdo da afetividade faz referéncia a condigao do sujeito
de ser influenciado tanto de forma positiva quanto negativa por sensagdes internas ou
externas a ele. E a afetividade, em conjunto com a cognicéo e a capacidade motora,
faz parte dos conjuntos funcionais do sujeito do desenvolvimento e na construgao do
conhecimento. Pelo fato de ser mais visivel que as outras duas manifestacdes, Wallon
coloca a emogao como a forma mais expressiva de afetividade e enfatiza isso em suas
obras. Quando o professor conhece bem seus alunos e vice-versa, as estratégias
usadas em sala de aula podem ser mais bem planejadas, adequando ao perfil da
turma as melhores praticas. Além disso, ha o vinculo entre professor e aluno que se
cria ao longo de um percurso e do professor com a escola, numa relagdo de
pertencimento, tdo essencial a qualquer sujeito.

Essas reflexdes fazem-se importantes no contexto da presente pesquisa, uma
vez que encontrei um pouco de dificuldade na questao do vinculo com os alunos, pois
cheguei a escola no turno vespertino como um professor “novo” e de quem eles s6
haviam ouvido falar, ja que minha atuagao deu-se, por muitos anos, apenas na cidade
vizinha de Caetandpolis. E importante frisar que, ao longo do desenvolvimento do
plano, essa relacao foi sendo aprimorada, na medida em que os alunos perceberam
sua propria evolucdo e foram se envolvendo mais nas propostas pedagoégicas
diferenciadas que lhes foram apresentadas.
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4.6 A pesquisa

Para desenvolver a pesquisa, foram pensadas as seguintes etapas: aplicagcao
das oficinas e do plano de ensino na escola e a analise dos dados obtidos. Apresento,

nos itens seguintes, tais etapas, para um melhor entendimento deste trabalho.

4.7 As oficinas realizadas

As oficinas (Apéndice 1) foram realizadas em uma série de atividades de
intervencédo pedagogica que compuseram o Plano de Ensino (Apéndice 2), o qual
apresenta, de maneira pormenorizada, tais atividades. Cada oficina representa um
roteiro pedagdgico sintético das propostas que se desenvolveram no Plano de Ensino.

Segue a descrigdo de cada uma das cinco oficinas planejadas para a
intervencédo pedagdgica, com uma breve analise do que cada uma delas trouxe ao

trabalho.

Oficina 1

Objetivos

a) Apresentar o género comentario argumentativo na internet, levando ao
conhecimento dos alunos sua funcionalidade e suas caracteristicas estruturais
e composicionais. Foi escolhido o site do jornal O Tempo para analise e
producdo de comentarios. Para a conceituacdo do género, foi usada a
informacao constante no link

https://www.tudonalingua.com/news/generotextualcomentario/.

b) Levar aos alunos informagbes sobre os contextos de produgao, circulagao e
recepgao dos comentarios.

c) Desenvolver praticas de linguagem: leitura; oralidade; analise
linguistica/semidtica.

d) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: apreciagao e
réplica; relacdo entre géneros e midias; estratégia de leitura: apreender os
sentidos globais do texto; efeitos de sentido.

e) BNCC - habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP11.
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Aplicacoes

1.

2.

Conversar com os alunos acerca do que eles sabem sobre comentarios na
internet, se eles conseguem identificar neles algumas caracteristicas-padrao.
Projetar a imagem de diversos sites, selecionando e lendo comentarios junto
com os alunos.

ApoOs a conversa, propor a leitura de comentarios sobre noticias na internet,
disponiveis em paginas de jornais, revistas e portais conhecidos.

Fazer a leitura desses textos, com explicacdes do professor e observagdes sobre
os aspectos composicionais, funcionais e estruturais do comentario
argumentativo (conforme a visdo bakhtiniana: conteudo, sua estrutura/forma
especifica, bem como as marcas posicionais enunciativas do locutor e os
conjuntos de sequéncias textuais e de tipos discursivos que constituem a

estrutura do género).

Essa primeira oficina trouxe um bom resultado quanto a apresentacdao do

género comentario, despertando a curiosidade dos alunos para a questao estrutural e

a diversidade dos comentarios existentes no suporte digital. As atividades que foram

desenvolvidas, constantes no Plano de Ensino (Apéndice 2), foram responder a um

questionario, fazer a leitura de alguns textos e de comentarios na internet.

Oficina 2

a)

b)

c)

d)

Objetivos

Desenvolver atividades direcionadas a comparagao de comentarios em redes
sociais, como Facebook, Twitter e Instagram.

Solicitar aos alunos que identifiquem diferencas entre os comentarios nas
diversas redes sociais e os comentarios sobre noticias no site do jornal O
Tempo.

Desenvolver praticas de linguagem: leitura; oralidade; analise
linguistica/semiotica; escrita.

Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: apreciacéao e
réplica; relacdo entre géneros e midias; estratégia de leitura: apreender os
sentidos globais do texto; efeitos de sentido.
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e) BNCC - habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18.

Aplicagoes

1. Orientar os alunos sobre como cadastrar-se no site do jornal O Tempo para
postar comentarios sobre uma noticia. Nesse caso, foi feito um tutorial que
mostrava passo a passo como fazer o cadastro, incluido no Plano de Ensino
(Apéndice 2). Observacédo: os alunos que tinham como verificar seus e-mails
particulares pelo proprio celular ou pelo computador para fazer o cadastro néo
tiveram dificuldades. Entretanto, alguns ndo sabiam as senhas ou mesmo o
endereco de seus proprios e-mails. Nesses casos, tivemos que improvisar, e 0s
gue nao se cadastraram, em um primeiro momento, usaram o acesso de algum
colega.

2. Apods o cadastro, propor a producido de comentarios por parte dos alunos.

3. Fazer a leitura desses comentarios, com explicagcdes do professor, além de
observacoes sobre as diferengas entre o comentario nas diversas redes sociais
e o comentario com fungdo argumentativa ou expositiva nos sites de noticias,

por exemplo.

A segunda oficina trabalhou as diferencas entre os comentarios em redes
sociais diferentes e em sites de noticias. Além disso, trouxe um tutorial que orientou
0s sujeitos da pesquisa para se cadastrarem no site do jornal O Tempo (Plano de
Ensino, Apéndice 2). Foi marcante perceber como se sentiram bem a vontade para
cadastrar-se, embora alguns nao tenham conseguido criar sua conta, por nao se
lembrarem do préprio e-mail ou de sua senha. Os que se cadastraram, entretanto,
demonstraram, em sua maioria, satisfagdo em poder fazer os comentarios no jornal,
sentindo-se “importantes”. Foi relevante, pois esse cadastro possibilitou a eles a

producao dos comentarios no apropriado suporte digital.

Oficina 3

Objetivos

a) Orientar os alunos sobre como distinguir diferentes propostas editoriais —

sensacionalismo, jornalismo investigativo etc. —, de forma a identificar os
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recursos utilizados para impactar/chocar o leitor que podem comprometer uma
analise critica da noticia e do fato noticiado.

b) Continuar a desenvolver a produgdo do género comentario argumentativo na
internet, focando na escolha do posicionamento, da defesa com argumentos que
se materializam numa determinada estrutura.

c) Apresentar aos alunos comparacgdes de noticias e reportagens sobre um mesmo
fato divulgadas em diferentes midias, analisando as especificidades das midias,
0s processos de (re)elaboragdo dos textos e a convergéncia das midias em
noticias ou reportagens multissemidticas.

d) Desenvolver praticas de linguagem: leitura; oralidade; analise
linguistica/semidtica; escrita.

e) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: apreciagao e
réplica; relagdo entre géneros e midias; estratégia de leitura: apreender os
sentidos globais do texto; efeitos de sentido.

f) BNCC — habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18; EFO7LP0O1; EFO7LPO2.

Aplicagoes

1. Propor a produgao escrita no caderno de comentarios sobre uma mesma noticia
divulgada em paginas de diversos portais.

2. Apods a produgao inicial no caderno, propor a leitura dos comentarios feitos pelos
alunos quanto aos entendimentos equivocados ou deturpados (intencionalmente
por parte de quem comentou ou demonstrando desconhecimento do assunto em
questdo) que esses comentarios apresentam, com detalhes explicados pelo
professor e discutidos com a turma.

3. Apos a leitura, propor que alguns comentarios sejam escritos novamente pelos
alunos, no caderno, com as devidas adequacdes orientadas pelo professor.

4. Orientar os alunos sobre como langar os comentarios em uma determinada

pagina da internet, de onde o texto em analise foi retirado.

A terceira oficina trabalhou as propostas editoriais de alguns sites e a
identificagdo de noticias falsas, usando um questionario (ver no Plano de Ensino,
Apéndice 2). Como resultado desse trabalho, foram feitos alguns cartazes pelos

alunos com noticias falsas recortadas por eles.
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Oficina 4

Objetivos

a) Contribuir para que os alunos reconhegam os principais modalizadores
discursivos que poderao usar nos comentarios a serem produzidos.

b) Orientar os alunos sobre como identificar e relacionar as marcagdes
argumentativas nos comentarios, mantendo a coesao textual.

c) Desenvolver, em conjunto com os alunos, a produ¢cdo de comentarios
argumentativos sobre uma noticia previamente escolhida na pagina do jornal O
Tempo, buscando usar os conhecimentos apreendidos sobre os modalizadores
discursivos e operadores argumentativos.

d) Desenvolver praticas de linguagem: leitura; oralidade; analise
linguistica/semidtica; escrita.

e) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: apreciagao e
réplica; relacdo entre géneros e midias; estratégia de leitura: apreender os
sentidos globais do texto; efeitos de sentido.

f) BNCC — habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18; EFO7LP0O1; EFO7LPO2.

Aplicacoes

1. Propor a produgédo escrita no caderno de comentarios sobre uma noticia
divulgada em uma pagina da internet.

2. Apos a produgao, propor a leitura dos comentarios feitos pelos alunos quanto
aos aspectos argumentativos que apresentam, com detalhes explicados pelo
professor e discutidos com a turma.

3. Trocar ideias com os alunos sobre como aprimorar os textos.

A quarta oficina trabalhou os modalizadores discursivos e os operadores
argumentativos (ver no Plano de Ensino, Apéndice 2), com diversas atividades
realizadas com os sujeitos da pesquisa. Trabalhou também uma atividade para
identificacdo de estratégias argumentativas, inclusive com a produgcédo de comentario
argumentativo. Os alunos demonstraram um bom entendimento dos efeitos de sentido

causados por esses recursos, produzindo comentarios em seus cadernos, devido a
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problemas que tivemos com o acesso a internet, conforme sera explicado na analise

do Plano de Ensino, no capitulo seguinte.

Oficina 5

Objetivos

a)

b) Continuar orientando os alunos sobre como identificar e relacionar as marcagoes
argumentativas nos comentarios, mantendo a coeséo textual.

c) Desenvolver, em conjunto com os alunos, a produgdo de comentarios
argumentativos sobre uma outra noticia ou reportagem previamente escolhida
na pagina do jornal O Tempo, buscando usar os conhecimentos apreendidos
sobre os modalizadores.

d) Desenvolver praticas de linguagem: leitura; oralidade; analise
linguistica/semidtica; escrita.

e) BNCC - habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18.

Aplicacoes

1. Propor a produgao direta em uma pagina da internet de comentarios sobre uma
noticia ou reportagem.

2. Apos a produgao inicial no caderno, propor a leitura dos comentarios feitos pelos
alunos quanto aos aspectos argumentativos, com detalhes explicados pelo
professor e discutidos com a turma.

3. Trocar ideias com os alunos sobre como aprimorar os textos.

Desenvolver mais atividades direcionadas a produgdo do género comentario
argumentativo na internet, especialmente com destaque para os operadores
argumentativos e modalizadores que podem ser usados na tematizacdo ou

planificagéo do texto.

A quinta oficina levou os alunos a alguns sites onde puderam aprender um

pouco mais sobre como usar os operadores argumentativos nos comentarios que

produziriam (Plano de Ensino, Apéndice 2). Foram vistos também alguns videos no

YouTube, para ampliacdo do conhecimento dos sujeitos da pesquisa. Aqui os alunos

produziram comentarios no proprio suporte, em matéria do jornal O Tempo.
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Oficina 6 — Producao final

Objetivos

a) Realizar a produc¢ao final de comentarios argumentativos.

b) Escolher uma noticia ou reportagem do jornal O Tempo em conjunto com 0s
alunos.

c) Solicitar aos alunos a produgcdo de um comentario argumentativo sobre a
matéria.

d) Desenvolver praticas de linguagem: leitura; oralidade; analise
linguistica/semidtica; escrita.

e) BNCC - habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18.

Aplicagoes

1. Propor a produgéo escrita de comentarios sobre uma noticia ou reportagem
divulgada no site do jornal O Tempo, diretamente na pagina da internet.

2. Apods a producéo, fazer a analise final dos textos produzidos.

Essa oficina propés a realizagdo de comentarios em uma matéria do jornal O
Tempo. Apos a analise dos textos produzidos, foi muito gratificante para o pesquisador
e para os sujeitos da pesquisa perceberem a evolugao dos alunos, apds a realizagao

das oficinas.

4.8 Um desabafo

Nao obstante o carater objetivo deste trabalho, este pesquisador quer deixar
aqui seu manifesto quanto ao contexto vivido na aplicacdo desta pesquisa. As
condicdes precarias em que se encontra a educagao em nosso pais, provocadas pela
incompeténcia administrativa e também por um conjunto de agdes orquestradas para
desvalorizar cada vez mais o trabalho docente, prejudicaram, em parte, algumas das
atividades.

No contexto especifico da escola onde trabalhamos, um exemplo esta nas
condi¢des inadequadas da sala de informatica (as quais, enfatizo, ndo podem ser
imputadas a direcdo escolar, mas a falta de recursos oriundos do Estado), que
dificultou muito o trabalho, bem como a exigéncia de um calendario apertadissimo,
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cheio de eventos obrigatorios previstos pela administragdo estadual, que exigiam de
todo o corpo docente o cumprimento de prazos e a realizagao de atividades muitas
vezes incoerentes com o planejamento curricular, simplesmente para atender as
exigéncias desse calendario.

O grande educador Paulo Freire construiu uma obra em que defende a
educacao transformadora. Precisamos cada vez mais dessa transformacao, para que,
de fato, possamos combater a opressdo em todas as suas facetas. Diz Paulo Freire,

em sua Pedagogia do oprimido:

A nossa preocupacao, neste trabalho, é apenas apresentar alguns aspectos
do que nos parece constituir 0 que vimos chamando de Pedagogia do
Oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperagdo de sua humanidade.
Pedagogia que faga da opressao e de suas causas objeto da reflexao dos
oprimidos, de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacdo, em que esta pedagogia se fara e refara. (FREIRE, 1987, p. 20)

Entretanto, mesmo diante desse cenario, ressalto aqui o entusiasmo da maior
parte dos docentes com os quais trabalhei, que sempre tém buscado novas maneiras
de encarar o grande desafio de educar. Esta proposta de desenvolvimento do sujeito
discente na escola a partir da producgao textual argumentativa € uma maneira que este
pesquisador encontrou de mostrar que a educagao pode trilhar novos caminhos, para
desviar-se dos obstaculos que constantemente |he sao colocados. Em um momento
triste da historia da educagado em nosso pais, no qual o Ministro da Educagao assume
posi¢des notoriamente prejudiciais a escola publica e cria uma politizagédo dos meios
de acesso ao Ensino Superior — cada vez mais sucateado por esse Ministério —, ha
qgue se pensar na luta pratica e diaria realizada por cada educador no “chao” da escola.
O trabalhador da educacéo, que se encontra entre familia e sociedade, é, muitas
vezes, um lavrador de sonhos. Como tal, cultiva a esperanca de cada jovem estudante
e de seus familiares. A escola € uma roca, onde sao plantadas e regadas essas
sementes diarias por dias melhores. Somente valorizando a escola, os educadores e
os estudantes, podera ser construida uma sociedade mais justa e igualitaria, ainda

que isso possa parecer apenas mais um cliché.
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5. O PLANO DE ENSINO

O Plano de Ensino foi elaborado com seis atividades referenciais, com base
nas oficinas, previstas inicialmente para serem aplicadas em cerca de 21 horas/aula,
mas que demandaram, na pratica, 24 horas/aula, sem contar as atividades
extraclasse. O aumento na carga horaria deu-se por dificuldades na aplicagdo, como
os imprevistos na sala de informatica da escola (qQue nos obrigaram a dividir as turmas
em grupos de trabalho), ou questdes relativas ao aprendizado da turma quanto aos

conteudos propostos. Veremos a seguir a sequéncia de atividades realizadas.

5.1 O questionario inicial: desenvolvimento da oficina 1

Na primeira atividade, inicialmente, apresentamos aos sujeitos pesquisados um
questionario impresso (Apéndice 2 — Plano de Ensino), para buscar compreender o
que sabiam acerca do género comentario, bem como suas relagdes culturais no uso
de tecnologias digitais e da internet, além de investigar se era importante para eles
expressarem sua opinido, de um modo geral. As respostas dadas pelos alunos foram,
posteriormente, discutidas em sala de aula, por meio de um debate regrado®, em que
o professor pesquisador atuou como mediador; foram escolhidos seis alunos, em cada
sala, para atuarem como debatedores. Essa atividade inicial teve grande participagao
da turma e houve oportunidade para que fossem colocadas algumas questdes
fundamentais para a pesquisa a ser desenvolvida. Os graficos e os dados a seguir
apresentam um resumo do que foi apurado no questionario.

O grafico 1 apresenta o perfil etario dos sujeitos da pesquisa, em sua maioria
na faixa entre 13 e 14 anos (77%). Alguns deles situavam-se entre 15 e 16 anos (15%),
e o grupo menor estava entre 17 e 18 anos (8%). Nao havia alunos acima de 18 anos
no grupo pesquisado. Os alunos mais velhos representaram certa dificuldade na
pesquisa, pois assumiam, em muitos casos, liderangas negativas na turma. Foi
preciso usar varias estratégias para obter a aderéncia de parte desses alunos ao

trabalho e motiva-los. Muitos preferiram nao participar.

5 Estavamos trabalhando no planejamento curricular da turma o género debate regrado publico e o
utilizamos para fazer a discusséo do questionario. Esse género argumentativo oral foi importante, nesse
contexto da atividade, para que trouxéssemos aos alunos uma situacao concreta de fala e interagao
argumentativa entre eles.
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Grafico 1: Faixa etaria dos sujeitos pesquisados

Faixa etaria dos sujeitos pesquisados

mEntre 13e 14 anos = Entre 15e 16 anos ®mEntre 17 e 18 anos = Maior que 18 anos

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Em relagéo aos graficos 2, 3, e 4, quando perguntados se sabiam o que era um
comentario, a grande maioria dos alunos respondeu afirmativamente (96%). Os
poucos que disseram nao saber, entretanto, afirmaram ja ter visto esse tipo de texto
em algum momento. Quanto a terem lido comentarios na internet, 90% responderam
positivamente. Nesse contexto, sobre se gostavam de ler comentarios na internet,
40% responderam que sim, sendo que a maioria, nesse caso, nao demonstrou aprego

por esse tipo de texto.



Grafico 2: Se os sujeitos pesquisados sabem o que é comentario
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Vocé sabe o que & um comentario?

96%
100%
80%
60%
40% 4%
s y 4

0%
Sim Nao

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Grafico 3: Se os sujeitos pesquisados ja leram comentarios na internet

Vocé ja leu comentarios na internet?
90%

90%
80%
70%
60%
50%
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30%
20%
10%

0%
Sim Ndo

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador
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Grafico 4: Se os sujeitos pesquisados gostam de ler comentarios na internet

Gosta de ler comentarios na internet?

60%
50%
40%
30%
20%

10%

0%

Sim Ndo

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Quanto ao gréfico 5, que trata da frequéncia com que os sujeitos da pesquisa
acessavam a internet, a maior parte dos alunos informou que se conectava mais de
trés vezes ao dia (56%), sendo que 18% afirmou estar sempre conectado. E
interessante que um numero relativamente pequeno de alunos mantinha-se na
internet por um tempo maior. Isso reflete um pouco o perfil financeiro da turma, em
que nem todos os alunos possuiam celulares com capacidade plena de acesso ou
planos de telefonia que Ihes permitissem isso.

Esse perfil financeiro também pode ser observado a partir do grafico 6, que
apresenta os principais recursos usados pelos alunos para acesso a internet, com
74% dos alunos indicando o celular. Apenas 18% apontaram o computador em casa,
0 que nos permite perceber que a maior parte dos alunos nao tém esse equipamento
em casa ou também que essa maioria opta pelo recurso do celular, por estar mais

habituada a usa-lo do que um computador ou notebook.
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Grafico 5: Frequéncia de acesso a internet dos sujeitos da pesquisa

Qual é sua frequéncia de acesso a internet?

muito raramente - 8%
estou sempre conectado a internet _ 18%
mais de trés vezes por dia _ 56%
duas a trés vezes por dia _ 15%

uma vez ao dia . 3%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Grafico 6: Principal meio de acesso a internet

Seu principal meio de acesso a internet é:

nao acesso 0%

lan house - 5%

computador na escola | 0%

computador em casa _ 18%

tablet . 3%

cer | -

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador
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Quanto ao principal objetivo de acessarem a internet (grafico 7), os sujeitos da
pesquisa indicaram predominantemente o uso das redes sociais, seguido de

pesquisas escolares.

Grafico 7: Finalidades de uso da internet

Com quais finalidades usa a internet

outros —13
publicacao de blog ' 1
leitura de noticias — 10
leitura de livros ou revistas digitais - 4
uso das redes sociais [N 35
assistir a filmes e a séries de TV - 8
jogos on line — 10
pesquisa escolar ou cursos on-line — 15

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Vale observar aqui que, como os alunos podiam escolher mais de uma opgao,
marcando quantas quisessem, foram feitas 96 marcagdes no total.

Com relacdo as redes sociais mais usadas pelos sujeitos pesquisados, o
grafico 8 revelou que o Facebook e o WhatsApp eram as principais, seguidas de perto
pelo Messenger e com destaque também para o Instagram, um pouco mais abaixo.
Deve-se entender que o Messenger ficou acima do Instagram talvez pelo fato de que
era, até entdo, uma ferramenta diretamente associada ao Facebook, instalada em

conjunto com este aplicativo na maioria dos celulares.
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Grafico 8: Redes sociais com seus perfis cadastrados

Redes sociais com perfis cadastrados

Messenger 37

‘I
o

LinkedIn

YouTube _ 10
Tinder — 8

Twiter [ 12
Instagram _ 19

WhatsApp 40

Facebook 40

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Observa-se aqui, novamente, que, como os alunos podiam escolher mais de
uma opgao, marcando as opgdes correspondentes as redes sociais em que estavam
cadastrados e das quais faziam uso, foram feitas 166 marcag¢des no total.

As questdes 8 e 9 do questionario buscavam respostas discursivas; dos 39
alunos que o responderam, 33 deixaram em branco a questao 8, que questionava
para que serve um comentario na internet. Entretanto, na discussao que fizemos a
respeito, alguns dos alunos que haviam deixado a resposta em branco manifestaram-
se oralmente, afirmando que o comentario servia para “falar sobre a postagem do
outro”, para “dizer o que pensa sobre aquilo que estava postado”, “falar coisas na
internet”, por exemplo.

Dos que responderam por escrito, um afirmou que serviria para “falar sobre o
que foi postado”, trés afirmaram basicamente, em sintese, que seria para “expressar
um ponto de vista sobre a postagem” e dois que seria para “dizer alguma coisa sobre
a postagem”.

Quanto a questdao 9, que indagava se o aluno sabia quais eram as
caracteristicas principais do género comentario, havia a opgdo de marcar “sim” ou

“nao”; apenas dois alunos marcaram afirmativamente. A resposta afirmativa pedia um
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detalhamento das caracteristicas principais, e os dois deram a mesma resposta,
provavelmente copiada um do outro: “As caracteristicas do comentario € comentar o
gue umas pessoas posta (sic) na internet”.

Quanto a importancia de expressar suas opinides em redes sociais, o grafico 9
mostrou que 51% doas alunos consideram muito importante opinar e 26% que isso
tem alguma importancia. Apenas 8% consideraram sem importancia expor pontos de

vista nas redes sociais.

Grafico 9: Importancia de expressar opinides em redes sociais

Importancia de expressar opinides em redes sociais

8%

Sem importancia

0,
Pouca importancia 15%

26%

De alguma importancia

51%

Muito importante

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: Dados coletados e elaborados pelo pesquisador

Vale observar que esse questionario inicial nos trouxe algumas reflexdes
interessantes para a proposta de ensino da escrita argumentativa. Muito embora os
sujeitos pesquisados ndao tenham manifestado conhecimento especifico sobre as
caracteristicas do género, pode-se observar como eles julgam ser de alguma ou de
grande importancia expressar suas opinides na internet. Nesse contexto, deparamo-
nos com as dificuldades costumeiras que os docentes encontram quanto ao ensino de
géneros na escola. Se a maioria dos sujeitos da pesquisa considera importante
socializar suas opinides, pergunta-se: em que medida a escola tem permitido essa

experiéncia? E como abrir espacos para que as vozes, as ideias, os pensamentos, os
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pontos de vista dos alunos sejam ouvidos e socializados? Nisso temos falhado, pois
a manifestagdo de ideias ndo tem sido objeto de conhecimento da escola. Penso,
também, que a concepgao de argumentagao precisa ser revista, nesse sentido.

A discusséo inicial do questionario no debate regrado que fizemos possibilitou
um engajamento maior dos alunos na proposta de trabalho que fariamos doravante
em nossa pesquisa.

Dessa forma, a pratica pedagdgica e uma proposta tedérica devem analisar
como funcionaria a atividade docente no ensino da escrita do ponto de vista dialogico
e multimodal; no caso desta pesquisa, focamos na producdo de comentarios

argumentativos, em que fique evidenciada a ideia de autoria e de estilo do discente.

5.2 A apresentagao do género comentario

Ap0os finalizarmos o questionario, na aula seguinte trabalhamos com os alunos
algumas caracteristicas do género comentario critico. Inicialmente, a atividade foi
realizada em sala de aula, onde vimos algumas caracteristicas do género, pois a
proposta inicial de usarmos a sala de informatica foi frustrada, por ela estar com
problemas técnicos.

Em relagdo ao género comentario, trouxemos dois textos, que mostravam
algumas caracteristicas pertinentes ao género e como ele tem surgido nos suportes
digitais, muitas vezes sendo usado de forma inadequada e trazendo opinides sem
fundamentacgéo argumentativa. O texto demonstrava também o uso do comentario em
outras situagdes, como no ambito escolar. Foram desenvolvidas atividades, também,
que continham algumas imagens de roteiros que traziam orientagdes superficiais®
sobre como deixar comentarios na internet, bem como questionavam se valeria a pena
fazé-los.

Quando houve disponibilidade técnica de funcionamento, levamos os alunos a
sala de informatica, onde, depois de algumas tentativas frustradas por mau
funcionamento de computadores (alguns sequer ligaram) e do acesso a internet
(devido a limitacdo de banda e falhas de conectividade), conseguimos realizar as

atividades previstas de acesso a sites, para que os alunos pudessem ler comentarios

6 A ideia de trazer esses textos foi meramente informativa, ja que a abordagem que eles trazem € muito
simples e, do ponto de vista do trabalho inicial, seria apenas como uma vis&o geral para os discentes.
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na internet. Nesse caso, dividimos os alunos em grupos, para que pudéssemos
realizar o trabalho como planejado.

Nessa atividade, os alunos foram orientados a acessar diversos sites de
noticias em um primeiro momento, para ver como eram disponibilizados os
comentarios, se usavam regras, filtros ou a obrigatoriedade de ter uma conta com
acesso ao site. Em um segundo momento, orientamos os alunos a lerem uma noticia
especifica no site do jornal O Tempo; essa escolha deu-se pelo fato de que o jornal
traz alguns filtros que, de certa forma, disponibilizavam comentarios menos ofensivos
e nao apresentavam com frequéncia, por exemplo, termos de baixo caldo. Esses
cuidados seguem os critérios previstos para a pesquisa, de acordo com as regras
mencionadas nos documentos Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme principios da ética em
pesquisa cientifica, orientados pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFMG.

A noticia escolhida foi a intitulada “Pelo menos 94 pessoas morreram apos
rompimento de barragens em MG”, assinada pela jornalista Tatiana Lagda, datada de
28/01/19. Os sujeitos pesquisados foram orientados ler a noticia e os comentarios
sobre ela, bem como a observarem como foram feitos. Posteriormente, responderam
por escrito no caderno, de forma discursiva, as seguintes questoes:

1) Os comentarios sobre a reportagem acima seguem a estrutura do género?
Explique.
2) Quanto a relagéo entre os comentarios e a reportagem, o que vocé observou?

3) Vocé gostou mais de algum comentario? Explique por qué.

Foram escolhidos aleatoriamente alguns alunos para que falassem o que
responderam e discutimos em sala de aula tais respostas. Interessante perceber como
a discussao trouxe algumas questdes relevantes que apresentaremos a seguir, como
guanto ao “tamanho” do texto, ao fato de um comentario “responder” a outro e também
quanto ao fato de o comentario estar relacionado ou nao ao texto da noticia.

A ideia deste pesquisador foi trabalhar de maneira mais simplificada o género
junto aos sujeitos, sem aprofundar a priori em seus pormenores estruturais no suporte
digital, cujo estudo ainda carece de ampliagdo, especialmente se levarmos em conta
os conceitos de texto e hipertexto. Cabem aqui algumas consideracgdes interessantes
dos professores Jorge Rocha, Ana Elisa Ribeiro e Carla Viana Coscarelli, fazendo

referéncia a obra de Marcuschi.
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No entanto, o foco de sua atengao recai sobre os géneros textuais. Baseado
em Bakhtin, John Swales e Carolyn Miller, Marcuschi entende os géneros de
texto como situados histérica e socialmente, apresentando propdsitos
especificos, além de relativa estabilidade composicional e estilistica. Para ele,
as novas tecnologias propiciavam o reenquadramento da nogao de género, e
ndo produziam géneros novos. No mesmo sentido, insiste-se na perspectiva
segundo a qual “com o tempo, percebe-se que nao era tdo novo aquilo que
foi tido como tal” (MARCUSCHI, 2004:18). (RIBEIRO; ROCHA,;
COSCARELLI, 2010, p. 183-184)

Nesse contexto, surgem duvidas sobre o género em discussao nesta pesquisa
— 0 comentario critico no suporte digital. Para realizar a proposta de ensinarmos aos
nossos alunos sobre como fazer comentarios criticos, € preciso considerar o conceito
de letramento digital como o desenvolvimento de habilidades individuais e sociais que
seriam exigidas para que se interprete, se administre, compartilhe e crie sentidos de
forma eficaz no contexto dos suportes digitais de comunicagao.

Assim, dentro do que os alunos questionaram na atividade realizada, trago a

seguir a imagem recortada de alguns dos comentarios sobre a noticia em questao.
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Figura 1: Comentarios retirados de paginas da internet

Clsilva

O problema € antigo,s6 que com o advento das redes sociais a repercussao agora
tem sido maior,isto explica tamb€m a tranquilidade dos donos em relacao as
punigdes.Engracado que j& tem esquerdista postando que a culpa éda

privatizacao.

Maria Jose Fernandes Gomes

Sempre antes do Carnaval, acontecem tragédias envolvendo mortes neste pais!
Todo ano é isso sempre acontece depois de manifestacdes que dizem ser pra
abencoar a festa. Abencoar festa considerada celebracdo pro "la de baixo"?! Sei!

Thiago

Um atentado terrorista provocado pela GANANCIA do poder privado e
INCOMPETENCIA do poder piblico.

Pode isso?

Resumindo: mais de trés décadas de PROBLEMAS RECORRENTES. Se ndo é uma
falha GRAVE na legislacdo/fiscalizacdo, entdo o que &7

Fonte: Jornal O Tempo (acesso disponivel pelo link https://www.otempo.com.br/cidades/pelo-menos-

94-pessoas-morreram-apos-rompimento-de-barragens-em-mg-1.2128094)

Conversamos com os alunos sobre cada um dos comentarios na pagina,
destacando alguns elementos presentes neles, como operadores argumentativos e
modalizadores discursivos. Perguntamos se sabiam quais os sentidos trazidos por
eles e o papel que exercem nos enunciados, sem focar na abordagem meramente
gramatical.

A ideia era ouvir dos proprios alunos o entendimento que tiveram. Falamos
ainda do aspecto dialdégico entre um comentario e outro e de como isso pode ocorrer


https://www.otempo.com.br/cidades/pelo-menos-94-pessoas-morreram-apos-rompimento-de-barragens-em-mg-1.2128094
https://www.otempo.com.br/cidades/pelo-menos-94-pessoas-morreram-apos-rompimento-de-barragens-em-mg-1.2128094
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na producdo de textos nos diversos suportes digitais. Por fim, resumimos para os
alunos quais sdo os aspectos composicionais, funcionais e estruturais do comentario
argumentativo, conforme a visdo bakhtiniana: conteudo, sua estrutura/forma
especifica, bem como as marcas posicionais enunciativas do locutor e os conjuntos
de sequéncias textuais e de géneros discursivos que constituem a estrutura do
género.

Mikhail Bakhtin apresentou-nos a no¢ao de que no texto estao presentes tanto
aspectos do mundo verbal quanto do contexto sociocultural, mostrando uma
abordagem dialogica dessas relagdes. O linguista apresenta-nos a natureza verbal da
enunciagao, sem, no entanto, deixar de mostrar a natureza semiotica que constitui a
nogao de texto. Para Bakhtin, o texto ndo € uma simples produgao verbal, mas o signo
que se forma nos limites do que se diz e do que ndo se diz, do verbal e do extraverbal
em que a situagcdo de comunicagao ocorre. Portanto, o espaco digital nos traz uma
nova perspectiva para a produgao de textos, como os comentarios, que devem levar
em conta esse contexto, muitas vezes apresentando-se de formas diferentes em
determinados sites, redes sociais ou circunstancias.

A seqguir, temos transcricbes de alguns depoimentos coletados pelo
pesquisador junto aos sujeitos da pesquisa, falando basicamente do que significou

para eles participarem das oficinas.

Depoimento 1

Professor — O que vocé sabia sobre comentario na internet?

Estudante — Eu sabia que existem varios tipos de comentarios uns positivos outros
negativos, alguns sdo complexos outros nem tanto e muitas vezes viram discussdes
e outros ndo.

Professor — O que vocé aprendeu nas oficinas foi importante?

Estudante — Sim! Me ajudara nos comentarios, a analisar mais comentarios na
internet.

Professor — Muito bem! E o que vocé achou de termos focado mais nas noticias?
Estudante — Foi bom!... E também comparar com outras redes sociais como

Facebook, Instagram...
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Depoimento 2

Professor — O que vocé achou de nds termos focado nossos trabalhos nas oficinas
mais sobre 0os comentarios que sobre noticias?

Estudante — Pra mim foi bom. Até gostei. Interessante. Mas eu achei que ia mexer
em outras redes sociais. Ter mais comentarios, a gente ia entender mais.
Professor — Muito bem. Na sua opinido, o que mudou quanto a sua atitude hoje na
internet, quando |é ou posta comentarios na internet?

Estudante — Eu nem gostava de ler os comentarios, mas depois que comecei a ver

a matéria, passei a achar interessante e comecei até a ler tudo, até comento... E

interessante, gostei...

Depoimento 3

Professor — O que mudou, depois das nossas oficinas, em relacao a maneira como
vocé faz comentarios na internet ou nas redes sociais que vocé utiliza?

Estudante — Mudou bastante. Até porque, a primeira que vocé passou, foi um
comentario qualquer, ndo dei muita ideia... Mas no segundo, ja li, fiz um comentario
melhor... No ultimo que vocé passou, ja fiz um comentario bem feito. Até demorou
um pouco pra fazer, porque tava pensando no que ia escrever. Hoje em dia, se eu
leio uma matéria para comentar alguma coisa, ja penso melhor o que vou escrever.

Nao saio escrevendo qualquer coisa...

Depoimento 4

Professor — E ai, depois de nossas oficinas, o que vocé tem como referéncia para
fazer seus comentarios na internet? O que vocé aprendeu?

Estudante — Bom, agora eu vou prestar bem mais atengcdo na hora de comentar e,
agora, com mais informacgdes, fica bem mais facil... E as vezes fica bem mais
divertido, também, porque vocé abstrai mais, vocé pensa mais no que vocé vai
comentar, entdo acaba fluindo seus pensamentos, suas imaginacoes e, as vezes,
vocé tem ideias legais e que, também, é, combinam com o jeito certo de comentar.
Entao, agora ficou bem mais legal, €, e também mais certo e eu aprendi muita coisa
sem ficar chato.
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Professor — Certo. E para sua vida, qual a importancia de saber argumentar? O que
vocé leva de aprendizado depois de tudo o que a gente fez, aprendendo a defender
seu ponto de vista com fundamentos?

Estudante — Bom, agora eu vou saber comentar, defendendo minhas ideias, é, elas
bem mais elaboradas, eu vou saber o que falar, para ndo sair da linha, mas também

saber defender meus argumentos.

Depoimento 5

Professor — O que vocé acha que poderia melhorar nas nossas aulas de Lingua
Portuguesa, com base nas oficinas que nds fizemos na sala de informatica, mas
nao s6 em relagéo a isso, de um modo geral nas aulas de Lingua Portuguesa?
Estudante — A gente poderia ir mais vezes na sala de computacgao, de informatica,
né? E, tomara que muitos alunos colaborem, quando vai 14, porque fica mais
interessante, fica menos chato. Porque vocé fica todo dia, quase 5 horas na sala, é

bom distrair um pouco.

Depoimento 6

Professor — Vocé mudou o seu jeito de ler e escrever os comentarios na internet e
nas redes sociais?

Estudante — Sim, mudei. Bastante. Porque ja vi varios tipos de comentario, xingando
um ao outro, responder sem levar assim na critica, usando palavras tipo na boa,
com educagao.

Professor — Entendi. Depois disso, entdo, vocé adquiriu uma consciéncia leitora
maior, ndo é? Vocé vai ler antes, com atengao, antes de comentar e sempre
comentar com cuidado?

Estudante — Isso. Sem ofender as pessoas e € isso.

Professor — Defendendo seu ponto de vista?

Estudante — Isso. Defendendo, entdo...

5.3 Comparar comentarios em diversos suportes digitais: oficina 2

Na segunda série de atividades, realizada na sala de informatica da escola,

propusemos desenvolver a¢des direcionadas a analogia de comentarios em sites de
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noticias, como aquela que foi vista no site do jornal O Tempo, comparando com o que
se faz em geral na internet, em suportes como o Facebook, o Twitter e o Instagram. A
ideia era ver como esses comentarios eram feitos — se existiam entre os diversos
suportes, suas diferengas e semelhangas — e ouvir dos sujeitos pesquisados suas
percepcdes em relagcao a isso.

Retiramos imagens de comentarios em diversos suportes digitais, como o
Facebook (noticias sobre temas ligados a politica); Twitter (reportagem sobre a
denominagédo do titulo de “doutor” a médicos e advogados); Instagram (frases
atribuidas ao poeta Jorge Lima sobre a importancia das coisas); site de noticias (uma
noticia sobre uma conquista esportiva).

Em seguida, fizemos uma atividade oral sobre esses suportes, em que os
alunos apresentaram suas impressdes e o professor-pesquisador trouxe para eles
algumas consideragdes sobre as discussoes.

De tudo o que foi discutido e feito na atividade, quatro falas importantes e
sintetizadoras que este pesquisador pode destacar sao as seguintes: o aluno VBSJ
relatou que gostou muito das dicas a respeito de como identificar noticias falsas e que
ja compartilhou muitas vezes algumas delas sem sequer Ié-las; a aluna AVLFF
comentou que acreditou na noticia de que o Mark Zuckerberg cobraria quem néao
compartilhasse certos textos no Facebook, porque assistiu ao filme A rede social, no
qual ele “roubou” a ideia do Facebook de um colega; assim, para ela, ele seria uma
pessoa de mau carater; a aluna RLLM comentou que ja foi vitima de noticia falsa,
quando divulgaram no WhatsApp que ela tinha falecido, o que apavorou muitos
parentes e amigos (na verdade, ela havia sido internada para um procedimento
cirargico; a aluna enfrentou e superou uma leucemia, que, infelizmente, deixou nela
sequelas no desenvolvimento 6sseo, inclusive ocasionando a amputagdo de uma
perna); o aluno YRS questionou se as agéncias de checagem citadas na atividade
também sao verificadas por alguma entidade, o que foi esclarecido para ele e demais
alunos. Este pesquisador explicou que ha entidades internacionais que “certificam”
tais agéncias, mediante uma série de critérios, e que as proprias agéncias baseiam-
se em principios de verificacdo que permitem avaliar, de forma suficientemente
precisa, se a noticia é verdadeira ou nao.

Voltando ao tema dos estudos sobre as redes sociais, vale ressaltar que ja
existem alguns estudos académicos sobre o tema, como o da mestra Sandra Regina
Ambroézio (dissertagdo de mestrado intitulada Escrita em meios digitais: uma



75

experiéncia com Facebook no Ensino Fundamental, tendo como orientadora a Dra.
Adriane Sartori). O trabalho é muito interessante e nos traz uma abordagem pratica
do que foi toda a jornada percorrida pela professora-pesquisadora junto a seus alunos.
No trabalho da mestra, € possivel também conhecer algumas referéncias importantes,
como o linguista Jodo Wanderley Geraldi, autor do famoso livro O texto na sala de
aula, com informacgdes preciosas para a pesquisa académica.

Geraldi (1984) propbe-nos o interacionismo linguistico para ensinar a lingua
portuguesa, partindo do texto como objeto de ensino, desconstruindo algumas
convicgdes na década de 80. No contexto do nosso trabalho com os alunos,
comungamos com a colega Sandra Ambrézio, quando diz estar de acordo com a
proposta de Geraldi, pois propusemos a nossos alunos um constante didlogo sobre
as atividades que com eles foram realizadas, o que nos traz a fala do renovado
linguista da UNICAMP:

Talvez seja neste topico que mais se dara a contribuicdo do professor que,
ndo sendo destinatario final da obra conjunta que se produz, faz-se
interlocutor que, questionando, sugerindo, testando o texto do aluno como
leitor, constréi-se como “co-autor” que aponta caminhos possiveis para o
aluno dizer o que quer dizer na forma que escolheu. (GERALDI, 1995, p. 164)

Houve muitas dificuldades no momento inicial, pois, como em qualquer escola,
lidamos com muitos problemas disciplinares e estruturais, o que nos fez suspender
algumas aulas. Situagdes como trabalhar com mais de um aluno por computador (até
quatro alunos, em algumas aulas), a disposicao dos computadores na sala (que néao
nos permitia ver simultaneamente ou mais rapidamente o que cada aluno estava
fazendo, impedindo acessos indevidos a sites diferentes do que estava sendo
trabalhado), bem como alunos que nao focavam no trabalho e preferiam ficar fazendo
“gracinhas”, ndo levando a sério as propostas apresentadas nas atividades: tudo isso,
e outras coisas mais, fez-nos mudar nossas estratégias de trabalho. Tivemos que
dividir as turmas em alguns momentos e, em outros, voltar a sala de aula e trabalhar
usando o celular de alunos que tinham o equipamento e plano de dados para acesso
a internet, conforme o interesse e a disponibilidade de cada um. Sobretudo,
procuramos ouvir sugestdes dos proprios sujeitos pesquisados sobre como
poderiamos tornar o nosso trabalho mais produtivo, com dicas que surgiram e foram

colocadas em pratica nos encontros seguintes.



76

Aqui cabe uma importante nota: mesmo diante dos problemas diversos que
afligiam a escola, houve um grande esfor¢o deste pesquisador e de boa parte dos
alunos, os quais procuraram participar da pesquisa ativamente. Isso permitiu a
superagao da maior parte desses problemas, em um contrato ético e tacito, sem o
qual as atividades planejadas nao seriam desenvolvidas.

Considerando as limitagdes da sala de aula, propusemos algumas atividades
extraclasse aos alunos, que foram muito bem aceitas. Como iriamos iniciar as
producgdes de trabalho préprias dos sujeitos pesquisados, e diante das dificuldades
apresentadas na sala de informatica, o uso dos recursos — computadores, celulares e
acesso a internet — dos poucos alunos que os tinham passou a ser uma alternativa
indispensavel.

Para que os alunos pudessem usar o suporte da internet para realizar o trabalho
na pagina do jornal O Tempo, montamos um roteiro sobre como se cadastrar no

referido site, transcrito a seguir.

Vamos agora fazer um cadastro no site do jornal O Tempo, para conhecermos o
recurso disponibilizado para que os leitores facam comentarios sobre o que é
publicado.

1°) Acesse a pagina do jornal pelo link https://www.otempo.com.br.

2°) Clique em “Cadastrar’, no canto superior direito da pagina (essa € a melhor

opgao, mas é possivel usar sua conta no Facebook para acessar).

Figura 2: Etapa 1 de cadastro no site do jornal O Tempo

[ e —_ —

OTEMPO S—

JITEMPO CONTAGEM  CLUBE O TEMPO ASSINEOTEMPO  VERSAO DIGITAL Q BUSCA o LOGINY CADASTRAR

Fonte: Jornal O Tempo (acesso pelo link https://www.otempo.com.br/cadastro)

3°) Preencha todos os campos solicitados, clicando posteriormente em “Nao sou um

.3

robd”, antes de confirmar seu cadastro em “Registrar”. Vocé deve usar um e-

mail valido, preferencialmente o que vocé usa em seu celular.



https://www.otempo.com.br/
https://www.otempo.com.br/cadastro

Figura 3: Etapa 2 de cadastro no site do jornal O Tempo

CADASTRO

Escolha uma opc3o para conectar

o Facebook -0- Twitter

I"\--_ NS PEOSSNE MOt NG SU3s regdes oo :‘5
ou cadastre-se com seus dados

“Nome Completo:

“Cidade: “Estado:

Escolha um Estado
“Email:
“Confirmar Email:

“Seanha:

“Confirmar Senha:

F g

el AR TCHA

Mao sou um roba

E Concordo com os termos de utilizac3o. Para ler os termos cligue aqui.

Fonte: Jornal O Tempo (acesso pelo link https://www.otempo.com.br/cadastro)
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4°) Vocé recebera um e-mail para que confirme seu cadastro. Vocé pode confirmar

pelo seu celular ou, se quiser, entre em seu e-mail em uma nova aba do
navegador.

5°) Uma vez cadastrado, vocé podera fazer seu login para comentar. Digite seu e-
mail cadastrado e sua senha, apds clicar em “Login”, no canto superior direito da

pagina

Figura 4: Etapa 3 de cadastro no site do jornal O Tempo

OTEMPO S

O TEMPO CONTAGEM CLUBE O TEMPO ASSINE O TEMPO  VERSAO DIGITAL Q BUSCA

Fonte: Jornal O Tempo (acesso pelo link https://www.otempo.com.br/cadastro)

Figura 5: Etapa 4 de cadastro no site do jornal O Tempo

ACESSE SUA CONTA

Escolha uma opcdo para entrar

MMunca postaremos na suas redes sociais
0 Facebook Twitter

ou utilize seus dados de login

“Email

“Senha

Esqueci minha senha Entrar

Fonte: Jornal O Tempo (acesso pelo link https://www.otempo.com.br/cadastro)
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6°) Vamos comentar a noticia constante no link

https://www.otempo.com.br/cidades/barragem-rompe-inunda-distrito-e-pelo-

menos-30-desaparecem-1.1159612.

Os alunos nao tiveram, em sua maioria, dificuldades para inscrever-se no site
do jornal O Tempo, a ndo ser aqueles que nao se lembravam do endereco e/ou da
senha de seu e-mail, bem como os que nao tinham celulares ou o tinham, mas nao
possuiam pacote de dados para acessar o e-mail. Essa era uma condi¢ao final para
o cadastro, uma vez que um link de confirmagao era enviado ao novo cadastrado.
Abaixo, algumas fotos dos alunos durante aulas no laboratério de informatica e em

atividades na propria sala de aula.

Figura 6: Alunos em atividades no laboratério de informatica e na sala de aula

Fonte: Fotos tiradas pela supervisdo pedagdgica da Escola Estadual Padre Augusto Horta


https://www.otempo.com.br/cidades/barragem-rompe-inunda-distrito-e-pelo-menos-30-desaparecem-1.1159612
https://www.otempo.com.br/cidades/barragem-rompe-inunda-distrito-e-pelo-menos-30-desaparecem-1.1159612
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Figura 7: Alunos em atividades no laboratorio de informatica e na sala de aula

Fonte: Fotos tiradas pela supervisdo pedagogica da Escola Estadual Padre Augusto Horta

5.4 Um olhar atento sobre o que se Ié

Na terceira sequéncia de atividades, tinhamos o objetivo de orientar os alunos
sobre como distinguir diferentes propostas editoriais via consulta em internet —
sensacionalismo, jornalismo investigativo, fake news etc. —, de forma a identificar os
recursos utilizados para impactar/chocar o leitor, os quais podem comprometer uma
analise critica da noticia e do fato noticiado, quando forem fazer seus comentarios.

Mas néo foi possivel, porque a sala de informatica nao estava funcionando.
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Recolhemos, entéo, algumas noticias da internet e mostramos caminhos para
identificar se elas seriam verdadeiras ou falsas, trazendo, em seguida, o material
impresso para os alunos. O questionario sobre os textos foi respondido pelos alunos
no caderno, em tarefa que deixamos para que fizessem em casa e em grupos, ja que
nem todos possuem acesso a internet.

Nele, foram apresentados os seguintes questionamentos:

1) Vocé sabe o que é CEO? Pesquise no Google o significado dessa sigla e
escreva abaixo.

2) Ajornalista Weruska Goeking é especialista em assuntos do mercado financeiro
e contribui para varios sites especializados, como o Infomoney. Para que tipo de
publico ela escreve, na sua opiniao?

3) A reportagem dela parece ser uma noticia falsa? Por que vocé acha isso?

4) Qual é o fato noticiado? De que modo esse fato noticiado interfere na vida dos
usuarios do Facebook?

5) Vamos clicar nos links existentes no lado esquerdo da pagina da reportagem

(“Mais sobre”) para podermos ver mais informagdes correlacionadas.

Destacamos para os alunos que, no contexto midiatico atual, interesses
politicos, sociais e econdmicos ou simplesmente a busca pelo poder fazem com que
noticias falsas ganhem ampla propagacdo, o que acaba provocando uma certa
banalizagcdo do que antes seria quase que imediatamente entendido como mentira e,
por consequéncia, o que é verdade acaba sendo relativizado.

Os meios de comunicagao, muitas vezes, atuam como divulgadores de noticias
falsas, mas sdo as redes sociais o grande canal propagador delas. Isso ocorre,
podemos assim dizer, porque a informacao ali divulgada, na grande maioria dos
casos, nao é “filtrada” por quem a I, sendo que muitos sequer leem de fato os textos
dos links recebidos. A divulgacao de tais informacdes muitas vezes ocorre pela
simples leitura superficial das manchetes, sem que se confira as fontes ou o teor do
que esta sendo divulgado. Esse processo vem carregado de um olhar pessoal de
guem compartilha aquela informacgao, movido por seus interesses proprios.

Nesse contexto, na maioria das vezes, os dados reais de um acontecimento
deixam de ser o que importa, valorizando-se mais a forma como esses dados séo

trazidos a publico, muitas vezes distorcidos por quem os divulga conforme seus
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interesses. N&o € o caso, portanto, de divulgar o que de fato houve, mas sim de
assistir, de escutar, de ver, de ler aquela versao que mais seja adequada as ideologias
de cada um.

Em um artigo intitulado “Fake news nas redes sociais online: propagacéo e
reacdes a desinformacdo em busca de cliques”, Delmazo e Valente chamam a

atencgao para alguns aspectos importantes sobre o tema.

Ha ainda uma distancia entre a partilha dos links e a sua leitura em si. Estudo
divulgado em junho de 2016 pela Universidade de Columbia e o Instituto
Nacional Francés mostra que 59% dos links partilhados em redes sociais nao
chegam a ser clicados de facto (Dewey, 2016). Dessa forma, uma manchete
atraente — que normalmente fica explicita na URL3 do link — ja seria suficiente
para garantir engajamento.

Mesmo quando os links sdo clicados, poucos leitores vao passar dos
primeiros paragrafos, o que facilita ainda mais o trabalho de elaboragéo de
uma noticia falsa. (DELMAZO; VALENTE, 2018, p. 5)

Assim, foi muito relevante trabalharmos o despertar do olhar critico do aluno
sobre o que ele 1é, para que, na proposta que temos de desenvolvimento da escrita
de comentarios criticos, ele possa conhecer mecanismos que lhe conduzam a uma
interpretacdo mais coerente e adequada ao que esta lendo.

Criamos, em conjunto com os sujeitos da pesquisa, alguns “combinados” para
serem usados sempre que fizéssemos uma leitura critica dos textos que iriamos
comentar, fazendo algumas marcagdes nos textos impressos ou anotagdes nos textos
lidos no suporte digital, como “protocolos de leitura”, como define Leal, no Glossario

Ceale:

Do ponto de vista pedagodgico, a elaboragao e a utilizagdo de protocolos de
leitura sdo fundamentais para garantir uma das bases da compreenséo da
leitura, além de se constituirem em estratégias valiosas para intervengao
pedagodgica. Algumas delas podem ser construidas pelo professor, quando
este incentiva os alunos a anotarem, as margens do texto, suas perguntas ou
ideias e a registrarem marcas graficas como tragos ou simbolos que possam
representar seus movimentos de leitura de um texto. (LEAL, Glossario Ceale)

No encontro seguinte, com a volta do funcionamento da sala de informatica,
levamos os alunos até |a para fazermos a discussao das questdes. O detalhe é que,
durante a discussao, alguns deles sugeriram que pesquisassemos noticias falsas na
internet, o que fizemos, aproveitando para apresentar algumas ferramentas de

verificacao de noticias falsas na internet, a saber:
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A. Agéncia Lupa (https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/);

B. Aos Fatos (https://aosfatos.org/);

C. Projeto Comprova (https://projetocomprova.com.br/);

D. Agéncia Publica — Projeto Truco (https://apublica.org/).

Todas essas ferramentas possuem, entre outras, a importante certificacdo
IFCN7, inclusive o Projeto Comprova, ligado a UFMG. Existem mais ferramentas
ligadas a jornais e a érgéos governamentais que, em alguns casos, trabalham com as
quatro ferramentas citadas. Os alunos demonstraram muito interesse na atividade,
tanto que fiz uma troca de horarios com outro professor, para que pudéssemos
estender a atividade.

Inclusive, também por sugestdo dos alunos, combinamos que fariamos alguns
cartazes com noticias falsas e com a mesma noticia divulgada por diversos jornais,
para colocarmos no mural da escola. Demos um prazo de uma semana para
realizarmos a atividade e conseguimos obter alguns cartazes que, infelizmente, néo
puderam ser afixados. Estavamos em periodo chuvoso e a escola iniciou obras, sendo
que parte do telhado dos corredores onde ficava o mural foi retirada. Optamos por
afixar os cartazes nas salas de aula mesmo; entretanto, no dia seguinte, eles foram
encontrados rasgados nas salas, 0 que deixou os alunos e este pesquisador muito
chateados. Sequer houve tempo para fotografarmos os sete cartazes produzidos
pelos alunos. Infelizmente, fazia parte do contexto vivido pela escola naquele periodo.
Os cartazes tinham sido feitos com muito cuidado pelos grupos de alunos e tinham
imagens e textos relacionados a politica. Como a pesquisa de imagens de noticias
falsas que seriam usadas nos cartazes foi feita em meio digital, principalmente
retiradas do Facebook, este pesquisador conseguiu recuperar com alguns alunos um

conjunto das imagens usadas, que pode ser visto a seguir.

7 A IFCN (International Fact-Checking Network) é uma unidade do Instituto Poynter, dedicada a reunir
verificadores de fatos em todo o mundo. O Instituto Poynter de Estudos de Midia € uma escola de
jornalismo e uma organizagao de pesquisa sem fins lucrativos, localizada em S&o Petersburgo, Flérida,
EUA. A IFCN foi criada em setembro de 2015 para apoiar a expansao de iniciativas de verificagdo de
fatos no jornalismo, promovendo as melhores praticas e intercAmbios nesse campo. Link de acesso:
https://www.poynter.org/.
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Figura 8: Figuras que foram coladas nos cartazes

JA AGRADECEU HOJE PELO
LIVRAMENTO QUE DEUS NOS DEU ?
EU AGRADEGCO TODOS OS DIAS!! A
E VOCE 777

Sexta (cheirado de pd no puteiro)/segunda (lutando
contra o fornecedaor)

- @FabioAssuncao compra
cocaina e fortalece o trafico;

- Com o lucro do "pd", os
traficantes compram armas;

- Com as armas, os marginais
trocam tiros com a policia;

- ApOs a troca de tiros, uma
crianca morre e Fabio faz lobby
pela paz!

Um hipocrita ou um imbecil?
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Olha a diferenca de interesse nos
discursos de Bolsonaro e Macron na
ONU.

0 MElHllH I]ISGURSII DE UM
- PHESIDENTE BRASILEIRO
” ‘W

' wﬂ;—& » :
NA HISTORIA DA ASSEMBLEIA
GERAL DA ONU

Fonte: Reporter do Nordeste (https://reporternordeste.com.br/conservadores-do-brasil-e-maquina-de-

fake-news-no-facebook/ — acesso em: 1 out. 2019)
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De alguma maneira, esse incidente teve um lado positivo, pois engajou um
pouco mais os alunos nos trabalhos que estavamos realizando. Nesse contexto, mais
uma vez aparece-me Paulo Freire, com sua Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa (1996). Ele vem nos falar sobre a pratica pedagodgica
como uma troca, ndo como uma simples entrega unilateral. Essa condi¢cao
apresentou-se para este pesquisador por diversas vezes ao longo da pesquisa.

Neste incidente dos cartazes rasgados, pude perceber que o engajamento
maior ocorreu pelo fato de que os alunos, ao longo do caminho que seguiam, tiveram
suas ideias ouvidas e puderam materializar o que aprenderam, capazes de perceber
em si proprios o conhecimento novo que chegava, ou melhor, que eles mesmos
construiam para si. Como docente/discente, pude também aprender o quanto temos
que, de fato, mudar o foco do que ensinar, quebrando os paradigmas que adquirimos
ao longo de nossa vivéncia no magistério.

Paulo Freire, ao afirmar que “ensinar nao é transferir conhecimentos”, nos traz

nao um simples dogma. Como ele mesmo complementa:

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, néo se reduzem a condigédo de objeto, um do
outro. (...) Quem ensina ensina alguma coisa a alguém. (...) Ensinar inexiste
sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. (...) Nao temo
dizer que inexiste validade no ensino de que nao resulta um aprendizado em
que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em
que o ensinado que nao foi apreendido ndao pode ser realmente aprendido
pelo aprendiz.

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de maos dadas com a decéncia e com a seriedade. (FREIRE, 1996, p. 12-
13)

Vale dizer que, no atual contexto multimidiatico, essa fala de Paulo Freire nos
leva a refletir também sobre um novo paradigma educacional que se vislumbra e uma
nova forma de ser e pensar o “ser professor” para alunos inseridos na cultura digital,
que exige dos professores uma nova performance docente. Mesmo que O0s
professores estejamos dando nosso melhor, muitas vezes estamos sem direcao,
cumprindo demandas e exigéncias, sem termos a chance de refletir e de enxergar as
novas possibilidades de autoria docente de melhores praticas. Ou seja, estamos
premidos e abafados, tendo que empregar nosso tempo em acdes que ndo fomos nos
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que criamos, mas um sistema de feitoria, que, em pleno século XXI, persiste nas
relagdes de gestdo das escolas.

Para finalizar essa sequéncia de atividades, os alunos continuaram produzindo
comentarios, mas, novamente, tivemos dificuldades com a sala de informatica. Nesse
caso, para que nao perdéssemos o fio da meada, pedimos que os comentarios fossem
produzidos nos préprios cadernos ou em folhas préprias, que este pesquisador
forneceu, e aproveitamos para comegar o trabalho com os operadores argumentativos
e modalizadores discursivos, com uma breve introducdo e o pedido para que
pesquisassem em casa a respeito do assunto. Seguem imagens e transcrigbes de

alguns textos selecionados produzidos pelos alunos na forma manuscrita.



Figura 9: Textos manuscritos de alunos

Fonte: Arquivo deste pesquisador
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Transcri¢ao dos textos

Com o rompimento das barragens de Brumadinho e Mariana, o governo brasileiro
criou novas leis e licdes para apreder sobre o relacionamento entre as milionarios
empresa internacional com fiscal e engenheiro que possibilitou que construgao fique
ser qualquer fiscalizagao, fazendo que nao possuam responsabilidade sobre todas

as constru¢des e como poder destruir diversas vidas e cidades.

O Brasil com uma nova filosofia, busca ser redimir pela a vida imoscente que foram
pedidas neste acidente, o qual criou leis para aumentar a fiscalizacdo e esta

pumindo todos os envolvidos com a responsabilidade desta barragem.

Portanto vemos que devemos instituir regras e impedir que grande empresa realize
suas propria verificagdo de seguranga, mas deve compartir os resultado desta
pesquisa e forma sistema de aletar para impedir que as cidades seja devastada.
Contudo vemos novas diretriz mas construgdo de barragem, com engenho publico
e privado a qual deva fazer relatério sobre as condi¢des de como esta barragem,

tomando area de maior protegao as vida humana na regiao.

A Vale tem ajudado bastante na reparagcdo de Brumadinho, porém nada que ela
faca ira reverter todo o prejuizo que o rompimento trouxe. Foram inumeras familias
destruidas e também a vegetacado. O rompimento trouxe conhecimento para a Vale,

para que esse erro irreparavel nunca mais aconteca por falta de responsabilidade.
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Figura 10: Textos manuscritos de alunos

Fonte: Arquivo deste pesquisador

Transcrigao dos textos

Acho bem interessante a ideia dindmica de trabalho em conjunto entre populagéo e
empresa que foi proposta. Apenas os moradores de uma cidade saberao o que é
mais relevante econdmicamente e quais sao as necessidades do distrito. O
Rompimento da barragem do Cérrego do Feijao foi uma tragédia e tudo o que for
possivel deve ser feito para impedir novos acidentes.

Uma empresa que busca espago no mundo econdmico sem pensar nas pessoas
envolvidas e no impacto social que tem é apenas mais uma empresa normal, que
nao trara desenvolvimento para nossa sociedade. Com sua dire¢gdo a mineradora
toma novos rumos. A alianga com a comunidade € um grande passo para o caminho

da evolugao.

O rompimento da barragem em Brumadinho foi um grande desastre, foram 259

mortos e 11 pessoas ainda estdo desaparecidas. Contudo, o minimo que a Vale
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S.A., empresa responsavel pela barragem que sucedeu ao acidente, poderia fazer,
eram as medidas que estdo sendo citada na noticia.

As Unicas coisa que a Vale pode fazer neste momento € o apoio social as familias
atingida pelo acidente, e a prevengdo para que nao ocorra 0 mesmo em outras
barragens que estdo sobre a responsabilidade da mesma.

Figura 11: Textos manuscritos de alunos
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Fonte: Arquivo deste pesquisador
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Transcrigao dos textos

Como podemos ver os projetos de infraestrutura incluindo reconstrugéo de areas de
desastre, limpeza e remogao de estéril e rejeitos também sdo agbdes importantes.
Essas agdes sdo determinadas por meio do didlogo com a comunidade e os 6rgéos
competentes, por fim, os recursos sao invertidos no desenvolvimento das
instituicdes, educacgao, turismo e Brumadinho para atender as necessidades da

sociedade.

Podemos analisar que o incidente de Brumadinho trouxe uma grande perda social
e ambiental, com centenas de morte, que afetou drasticamente todo o brasil. Essa
catastrofe nos mostrou de uma forma bem direta como era a atividade do governo
em relagao a fiscalizagdo das normas de segunranga empregadas.

E importante nos lembrarmos de que nesse tipo de crime ambiental temos além de
um enorme risco social, temos também uma perda consideravel da fauna e da flora
que inclusive deveriam estar sobre prote¢ao do governo, mas isso infelizmente nao
ocorreu, agora resta apenas que todos os culpados se responsabilizem e arque com

as consequéncias.

Nos textos manuscritos € possivel observar a presenga de desvios da norma
gramatical padrao, os quais, no trabalho em sala de aula, foram salientados, mas o
foco da atividade foi, sobretudo, observar a presenga dos elementos argumentativos

e a estrutura esperada para os textos.

5.5 Fique ligado!

Os comentarios sao considerados aqui, neste contexto, como géneros do
discurso argumentativo, organizados a partir do uso consciente de operadores
discursivos, entre outros recursos linguisticos. Assim, na quarta série de atividades,
nosso trabalho foi apresentar aos alunos os principais modalizadores discursivos,
mostrar como identificar e relacionar as marcagcées argumentativas nos comentarios,
mantendo a coesao textual e, além disso, produzindo os efeitos que o locutario deseja

no seu interlocutor. Desenvolveu-se também, em conjunto com os alunos, a produgao
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de comentarios argumentativos sobre uma noticia previamente escolhida na pagina
do jornal O Tempo. A atividade encontra-se no Apéndice 2 (Plano de Ensino).

Para desenvolver a série de atividades, adaptei alguns planos de aula de fontes
da internet, como o site da Nova Escola® e Escola Kids. O estudo do texto
argumentativo, de sua estrutura e demais detalhes fez parte do conteudo previsto para
0 9° ano do Ensino Fundamental e foi desenvolvido com os alunos ao longo do ano
de 2019. Isso ajudou-me a trabalhar a parte tedrica, que foi mais enfatizada no inicio
desta quarta sequéncia de atividades.

Esse momento coincidiu, mais uma vez, com outra indisponibilidade
momentanea da sala de informatica (alguns professores do Ensino Médio a estavam
usando para aulas preparatérias para o ENEM), mas improvisamos, com 0S recursos
ja citados (celulares dos alunos e atividades em grupo na casa de alunos com
computador e acesso a internet), inclusive usando proje¢des em algumas aulas, para
facilitar. Fizemos, com 12 alunos que mostraram disponibilidade, duas oficinas no
contraturno, que foram muito interessantes, porque, ao trabalharmos com um grupo
menor, foi mais facil direcionar as atividades. Essas oficinas foram para que
pudéssemos usar a sala de informatica no horario em que os alunos do Ensino Médio
nao a estavam usando. Apresentamos a seguir alguns dos comentarios feitos, com

réplicas dos alunos.

8 Planos de aula sobre movimentos argumentativos, dos quais fiz uso principalmente das propostas
sobre estrutura argumentativa, disponiveis em https://novaescola.org.br/plano-de-
aula/3627/movimentos-argumentativos.



https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3627/movimentos-argumentativos
https://novaescola.org.br/plano-de-aula/3627/movimentos-argumentativos
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Figura 12: Comentarios feitos no site do jornal O Tempo

Um laudo de vistoria feito em 2018 sobre a barragem da Mina do Cérrego do Feijdo, da Vale, em Brumadinho, detectou
problemas no sistema de drenagem da estrutura. O laudo foi feito pela empresa alema Tiv Stid, a pedido da Vale, e
conclui pela estabilidade da estrutura. Mas registra que, em determinada area da barragem que estava parcialmente
saturada de agua, havia um dreno seco. Outros continham trincas de onde vertia dgua. Isso foi uma das possiveis causas
da tragédia em brumadinho Se a vale fizessem vistoria no sistema de drenagem essa tragédia néo teria acontecido

Concordo que a Vale deveria ter feito correta manutencao, e revisao de toda a barragem. Acontecem muitos
acidentes como esse por falta de fiscalizacdo e responsabilidade das empresas, foi um grande erro nao concertar
as rachaduras e os drenos. Essa tragédia poderia ter sido evitada.

Fonte: Arquivo de imagens do pesquisador

Figura 13: Comentarios feitos no site do jornal O Tempo

O rompimento da barragem em Brumadinho aconteceu de forma tragica. Infelizmente por falta da manutencdoque a
Vale deveria fazer e que diziam que eram atividades "rotineiras’, acabou provocando varias mortes e prejudicando o
meio ambiente. Este documento é uma prava do que era para a Vale ter feito e acabou ndo fazendo e com isso tendo

sérios problemas.

Concordo com vocé Maria Vitoria, se a mineradora Vale tivesse feito manutengdes na barragem de Brumadinho,
poderia ter evitado essa grande tragédia que trouxe problemas ambientais e sociais.

Fonte: Arquivo de imagens do pesquisador
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Figura 14: Comentarios feitos no site do jornal O Tempo

AVALE tinha o dever de fiscalizar a barragem para evitar problemas, mas nesse caso aconteceu algo que poderia ter
sido evitado se os canos fossem reparados, e assim, o dia 25 de janeiro, ndo teria sido lembrado como o dia que tivemos
um dos maiores desastres do pais. Isso sem citar o fato que antes desse acontecimento, tivemos o de mariana, que

poderia ter servido de motivo de alerta para que as empresas de minera¢ao terem mais cuidado.

Concordo com vocé Ulisses, a Vale deveria ter usado a tragedia de mariana para evitar futuros rompimentos e
tragedias.A Vale sabia de riscos desde outubro, cujo rompimento deixou mais 200 mortes.

Fonte: Arquivo de imagens do pesquisador

Vou trazer agora um aparte que julgo relevante nas minhas percepg¢des sobre
essa etapa da pesquisa: o trabalho realizado nas duas oficinas no turno da manha
permitiu-me uma observacao em relacdo a dois alunos especificos, que chamarei
pelos pseudénimos de Leco e Bete. Ambos sao jovens muito introvertidos e que se
relacionam com poucos alunos das suas respectivas salas de aula. Leco € um aluno
muito inteligente, que se destaca sobretudo nas matérias que exigem calculos, mas
nao gosta de aulas de Lingua Portuguesa. Fazia apenas o basico para obter os pontos
necessarios para a media bimestral, sem se dedicar muito. Por sua vez, Bete é uma
aluna com muita dificuldade para aprender, mas adorava as matérias de Lingua
Portuguesa e de Inglés. Infelizmente, sofria com frequéncia bullying na escola por
parte de alguns alunos, devido ao fato de possuir um estrabismo acentuado. Nas aulas
anteriores na sala de informatica, ambos os alunos nao tinham participado
efetivamente, até pela dificuldade de relacionar-se e de termos que compartilhar os
computadores, insuficientes para todos. Como nas aulas do contraturno foram poucos
os alunos presentes, cada um péde usar o computador sozinho.

Leco e Bete gostaram muito das duas aulas e participaram intensamente delas.
Informalmente, ainda que nao estivesse previsto no plano de ensino, propus aos
alunos um debate sobre a questdo do bullying, para usarmos oralmente os
modalizadores discursivos e operadores argumentativos. Leco e Bete surpreenderam

os colegas com seu posicionamento e sua participagdo. De modo geral, pdde-se
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perceber que os sujeitos entenderam que o género argumentativo tem uma fungéo
sociocomunicativa, que é preciso demonstrar uma opinido sobre um tema e defender
seu posicionamento. Mas ficou clara também no debate a necessidade de aprofundar
mais o estudo por meio de textos, videos, analise das estruturas textuais, dos
aspectos semanticos (implicitos e subentendidos), intertextos, tipos de argumentagéo,
a fim de proporcionar aos alunos a condigdo de produzir argumentos mais bem
fundamentados, que convengam o seu interlocutor.

Outro fato interessante foi Leco mostrar para mim um perfil seu no Facebook,
onde ele se apresentava como um gamer, ou seja, amante dos jogos eletrénicos, com
uma participacado bastante ativa, ao contrario de sua atuacao na sala de aula. Nesse
perfil, ndo havia nenhuma foto sua, apenas imagens de personagens de jogos
eletrénicos ou dos proprios jogos. Por ser um tema que desperta muito interesse entre
0s jovens, a pagina de Leco recebia muitas visitas. Mas o que ele me mostrou e que
me chamou a atencao foi o fato de que, a partir do momento em que passamos a
trabalhar nosso plano de ensino, especialmente pela oportunidade de encarar o
espago virtual como um ambiente de aprendizagem, ele se interessou por outros
temas, inclusive politica. Esse “personagem” vivenciado pelo aluno no mundo virtual
trouxe-me uma passagem da tese de doutorado do professor Vicente Aguimar

Parreiras, tratando do aprendizado no mundo virtual, que reproduzo a seguir.

Nesse caso, atratores como as relagdes de poder, as culturas de ensinar e
de aprender, os conhecimentos cientificos presentes na professora e nos
participantes, como elementos internos ao sistema, teriam a funcéo de
desestabilizar esse sistema e conduzi-lo para outros patamares de
organizagdo, cujos limites estardo em funcdo dos respectivos atratores.
Dessa forma, o sistema evolui até os limites impostos pelos atratores e se
acomoda até que as interagdes dos elementos do sistema produzam novas
relagdes de poder, novas culturas de ensinar e aprender e modifiquem os
pardmetros dos atratores provocando novas turbuléncias e novas
acomodacgbes, produzindo assim novos conhecimentos decorrentes desses
movimentos. (PARREIRAS, 2005, p. 208)

Quanto a fala do professor Vicente Parreiras, que aqui abordava uma das fases
de seu estudo do ambiente virtual de aprendizagem, percebe-se a importancia de
destacarem-se as interagdes e as possibilidades advindas desse enfoque na sala de
aula do Ensino Fundamental. O espaco virtual, se bem utilizado, possibilita interagdes
que dinamizam a habilidade comunicativa do sujeito, permitindo-lhe um maior

conhecimento da lingua.
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Voltando a sequéncia de atividades realizadas, utilizamos o livro didatico
adotado® para trabalhar conceitos sobre articulacdo do texto, visando a coes&o.

Apresento a seguir imagens das atividades realizadas.

Figura 15: Copia de recorte da matéria retirada do livro didatico de Cereja & Cochar

Para que um texto seja bem-redigido e atinja plenamente seus objetivos — o de informar o leitor e
Snteragir com ele —, ndo basta que apresente boas ideias; deve ter também articulacdo de ideias.
A articulacio de ideias normalmente se dd por meio do emprego de articuladores 16gicos do texto

¢ de conectivos, embora a presenca destes ndo seja obrigatoria.
A articulacdo de ideias pode se dar no nivel das frases e do texto. Assim, existem articuladores de

iois tipos:

elementos de coesdo no nivel da(s) frase(s)

530 os pronomes que se referem a termos jd expressos ou a conjungoes que ligam oracoes, estabe-
ecendo relacoes de temporalidade, causalidade, oposigdo, conclusao, etc.
No texto em estudo, por exemplo, o pronome isso da expressao para isso (ultimo paragrafo) refere-
%e 3 mudanca de atitude do receptor citada anteriormente. No 3¢ pardgrafo, a conjungao mas estabelece
ma oposi¢do entre duas ideias: resistir 8 imposicao do verbo no imperativo e atender ao convite do
erbo no indicativo.

elementos de coesao no nivel do texto

S3o recursos linguisticos que estabelecem conexdes entre partes maiores do texto, como introdu-

a0, desenvolvimento e conclusdo, e entre os pardgrafos.
No texto lido, por exemplo, a ideia basica langada no 1 pardgrafo — a do poder de criacao e destrui-
o das palavras — é desenvolvida em todos os pardgrafos subsequentes por meio da citagdo de exem-

plos e situacoes ilustrativas.

A conjungio assim estabelece uma conexao de ideias entre o 1¢ e 0 2¢ pardgrafos, de modo que o 2¢
paragrafo serve de ilustracae da afirmacdo feita no 1 pardgrafo. A ideia quanto ao cardter persuasivo da
alavra, apresentada no 3¢ paragrafo, é retomada e desenvolvida no 4¢ paragrafo.

Outros recursos linguisticos que estabelecem relagées entre partes e pardgrafos sdo expressoes
gomo por exemplo, dessa forma, por outro lado, sequéncias de numerais como primeiro, primeira-
pente, em segundo lugar, conjungdes como apesar de, todavia, etc.

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 217

As atividades da pagina em questao trazem informagdes sobre a articulagao de
ideias por meio do uso de articuladores logicos e de conectivos, tanto no nivel dos
enunciados (frases), como no dos paragrafos no texto. As informagbes foram
trabalhadas em alguns exercicios do préprio livro € em exposicoes feitas pelo
professor pesquisador no quadro branco.

9 CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués linguagens — 9° ano. 9.ed.
reform. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.
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Figura 16: Copia recorte de matéria retirada do livro didatico de Cereja & Cochar

Para escrever com coeréncia e coesao

A ARTICULACAO (1)

O texto a seguir, produzido a proposito do tema aspectos positivos e/ou negativos da t
apresenta sérios problemas de articulacdo de ideias. Além disso, por ter sido transcrito de aco
a redacdo original, revela inadequacdes de ortografia, concordancia e pontuagao em relagéo a

Unos que apontem o8

padrio da lingua. Leia-o. Frofessor Ueposs

ove 10, paca aos &

Nos dias de hoje, a televisio obtem poder.

Ela é um meio de comunicagdo que utiliza sons e imagens em movimento.
Seus meios tem forca demais para um piblico fragilizado demais. _
A televisio sempre traz ideias novas e proibidas ao piblico e sempre quer mais audiéncias
Além disso, quase sempre ha muito apelo para o lado sexual, que néo é bom para o teles

tador, analisando pelo lado moral do ser humano.
A imagem age diretamente no subconsciente do telespectador. Exemplo: ao ver uma pro

ganda de quem fuma uma determinada marca de cigarro, tem estatus, poder, estilo, ela vai
busca daquilo que a imagem lhe sugere. Os programas de televisdo, diz o que devemos ler, ou

ete. quer dizer a televisdo tira conclusdes € pensa pelas pessoas.
Um dos pontos positivos que podemos observar na televisio sdo os noticiarios, progra
culturais, masica, teatro, etc. mantendo-nos constantemente informados sobre tudo que aco

tece no mundo. . .
Se analisarmos a televisdo como um meio de comunicagio mundial, concluimos que elat

muitos pontos positivos, como negativos depende de cada um decidir o que realmente ¢ bom
ruim para si proprio.
|Redacdo de aluno — 9¢ ano do ensino fundament

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 237

No recorte anterior, foi realizada a analise verbal com os alunos de um texto do
livro didatico adotado, escrito por um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental. O texto
apresentava problemas de articulagdo das ideias e inadequag¢des quanto a norma
culta gramatical. O foco do trabalho com os sujeitos da pesquisa, entretanto, foi quanto
a coeséo e a coeréncia textual. As abordagens inerentes aos desvios da norma padrao
ocorreram sobretudo quando havia prejuizo em relagdo a articulagédo do texto. Na
sequéncia das explicacdes, foram propostas atividades do livro didatico, para que os
alunos pudessem trabalhar em duplas os conceitos discutidos.
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Figura 17: Copia de atividade retirada do livro didatico de Cereja & Cochar

= e i
Conforme vocé deve ter notado, falta coesao entre os primeiros pardgrafos, o que resulta n

desarticulado, quase um nao texto.

] ‘ atizad.
As ideias dos oito pardgrafos em que o texto esta estruturado podem ser assim esquem

1¢ parégrafo: o poder da tevé

2¢ parégrafo: a tevé utiliza sons e imagens

3¢ parégrafo: a tevé tem forga demais

42 parégrafo: a tevé veicula ideias novas e proibidas

5¢ paragrafo: a tevé traz apelos sexuais, o que no ¢ bom para o espectador | o
69 parégrafo: a tevé influencia o comportamento e 08 valore.s das pt-:ssoas € nio as deixa pens
7¢ pardgrafo: a tevé é uma fonte de informagdes mundiais at'uahz‘ac'la .

8¢ paragrafo: hi pontos positivos e negativos na tevé; cabe a nés decidir o que é bom ouruim

j i i a i ima e, assim,
Os exercicios a seguir tém por objetivo ajudar a criar articulagao entre as 1Eleia}s acm;zao
uma nocio de como um texto precisa ser estruturado a fim de apresentar coerencia e co i

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 237

Figura 18: Copia de atividades retiradas do livro didatico de Cereja & Cochar

(_EXERCcicios )

1. Otexto se propée a defender o ponto de vista apresentado no 1¢ paragrafo, que € o de que a televisdo tem
um grande poder de influéncia sobre as pessoas. Todos os argumentos expostos nos paragrafos seguin-
tes visam comprovar essa opinido, com excecdo do 7¢ paragrafo e da concluséo (ultimo pardgrafo).

Por que esses dois pardgrafos estdo em desacordo com ponto de vista que o texto se propée a desenvolver?

Porque o 7¢ paragrafo trata dos aspactos positivos da tevé e a conclusdo confirr

aspe po 5 & negativos,

2, Paraquea introdugao do texto seja compativel com o 7¢ pardgrafo e com a concluséo, hd duas sai-
das possiveis: ou se altera a introdugio, adequando-a ao encaminhamento dos aspectos positivos e

negativos da tevé, ou elimina-se o 7¢ pardgrafo e adapta-se a conclusao, reiterando-se a referéncia
aos aspectos negativos dela,

Suponha que vocé opte por modificar a introducéio do texto, prevendo nela a possibilidade de também
demonstrar os aspectos positivos da tevé. O texto seria, entao, organizado mais ou menos assim:
or, A g m t0da a classe a

Prof da questdo 2, aj, as respostas sdo pessoals. Sugerimos que a corrego seja feita oralments

81 88 muitas possibilidades de construgdo de frases e de organizagdo de ideias

Introdugio: a tevé apresenta aspectos positivos e negativos
Desenvolvimento: a) aspectos negativos

b) aspectos positivos

Conclusao: cabe a cada um decidir o que é bom para si e, de acordo com esse critério, selecionar sua
programacao de tevé

Com base nesse esquema:
a) Dé outra redagao ao 1¢ pardgrafo, defendendo o ponto de vista de que a tevé tem esse duplo carater.

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 238
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Figura 19: Copia de atividades retiradas do livro didatico de Cereja & Cochar

b) Releia os pardgrafos de 2 a 6. Além de serem feitas afirmacées sem fundamentagéo (por exemplo,
ndo se explica por que o publico ¢ fragilizado, que tipo de ideias novas a tevé traz, nem por que o
apelo sexual néo é bom para o telespectador, etc.), hd ideias que se repetem.

Retina as informagdes mais importantes desses pardgrafos e, com elas, redija um ou no maximo dois
pardgrafos que demonstrem os aspectos negativos da tevé. Se necessirio, acrescente informacdes ou
desenvolva melhor aquelas j4 apresentadas.

¢) O autor desenvolveu apenas um paragrafo para apontar as qualidades da tevé e, mesmo as-
sim, ressaltando apenas um aspecto: a informacio. Discuta com o professor e com os colegas:
Os noticidrios sao sempre de boa qualidade? Os programas relacionados a cultura em geral ofe-
recem apenas informacdo ou também oferecem lazer? Fm seguida, reescreva o 7¢ paragrafo,
apontando outros aspectos positivos da tevé, Se necessdrio, escreva um novo pardgrafo para
apresentar outras qualidades da teveé,

3. Depois de reestruturado o texto, é necessario observar se ele apresenta as articulacbes necessarias nos
diferentes niveis,

a) Verifique se existem entre as frases elementos de coesio que tornem claras as relagdes com pala-
vras ja expressas, como relagdes de oposicio, causalidade, temporalidade, etc,

b) Verifique se existem entre os paragrafos elementos de coesio que garantam uma sequéncia coe-
rente entre as partes do texto.

¢) Releia o texto, observando se as partes principais do texto — introdugéo, desenvolvimento e con-
clusdo — se articulam de forma légica e natural ou se ha contradi¢do entre elas, se hd informacoes
que necessitam ser cortadas, e assim por diante. Se necessdrio, acrescente elementos de coesao
como Apesar disso, Por outro lado, E importante lembrar ainda que, Dessa forma, Em segundo
lugar, Embora, etc,

Fonte: CEREJA; COCHAR, 2015, p. 238

Para complementar, usamos também alguns slides com textos que
apresentavam os conceitos de modalizadores discursivos e de operadores
argumentativos. Fizemos uma apresentagdo e propusemos aos alunos uma
participagao ativa, com um “jogo da argumentacao”, considerando a leitura de duas
reportagens sobre a situagao das barragens da mineradora Vale em Minas Gerais.

A partir de uma situagcao-problema, fizemos uma discussdo, com base no seguinte

esquema.

0 Reportagens disponiveis em https://www.otempo.com.br/o-tempo-contagem/vale-tem-17-barragens-
sem-declaracao-de-estabilidade-valida-1.2159459 e https://www.otempo.com.br/tempo-real/barragem-
de-mineradora-se-rompe-em-mariana-acompanhe-em-tempo-real-1.1159280.



https://www.otempo.com.br/o-tempo-contagem/vale-tem-17-barragens-sem-declaracao-de-estabilidade-valida-1.2159459
https://www.otempo.com.br/o-tempo-contagem/vale-tem-17-barragens-sem-declaracao-de-estabilidade-valida-1.2159459
https://www.otempo.com.br/tempo-real/barragem-de-mineradora-se-rompe-em-mariana-acompanhe-em-tempo-real-1.1159280
https://www.otempo.com.br/tempo-real/barragem-de-mineradora-se-rompe-em-mariana-acompanhe-em-tempo-real-1.1159280
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Quadro 2: Esquema da atividade “jogo da argumentagao”

Ler e discutir a questdo das barragens

da Vale em Minas Gerais

Ler a reportagem que fala sobre o

rompimento da barragem de Mariana

Discussdo oral sobre os riscos que a falta

de solugdo pode trazer a populagdo

Leitura de comentdrios feitos sobre as
duas reportagens e coleta para andlise dos

comentdrios da segunda reportagem

Reflexdo sobre o uso dos operadores argumentativos e marcadores discursivos
que poderiam ser usados para reescrever alguns dos comentdrios, com

exposicdo oral e demonstragdo no quadro

Proposta de atividades escritas de
andlise e de reescrita de comentdrios

no préprio caderno

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador

Essa atividade oral e os exercicios propostos no plano de ensino
proporcionaram um desenvolvimento interessante dos alunos, mas foi possivel

perceber muitas dificuldades no entendimento dos conceitos teéricos apresentados.
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A atividade oral trouxe melhores resultados quanto ao uso dos operadores
argumentativos e dos marcadores discursivos.

Sobre 0 uso desses recursos, vale ressaltar que a modalizagao pode aparecer
de forma explicita em um texto, de acordo com o género e as inten¢des do locutario.
No caso do texto argumentativo, a modalizagdo geralmente é muito clara. Portanto, o
comentario com viés argumentativo, ora estudado, deve fazer uso desse recurso
linguistico, levando em conta o posicionamento enunciativo desse locutor em relagao
ao que ele comenta, o suporte, o contexto e o interlocutor a quem ele destina seu
texto.

Quanto a atividade sobre o texto 3, que era uma sintese de comentarios
retirados da segunda reportagem analisada (matéria “Barragem de mineradora se
rompe em Mariana”), com questdes discursivas, alguns alunos nao responderam a
todas as perguntas, mas, considerando uma participagao geral, a primeira questao
buscava saber se era possivel, apenas pela leitura dos comentarios, inferir qual seria
o teor da reportagem. Pouco mais da metade dos alunos apresentou uma resposta
afirmativa (Quadro 3), embora, apds discutirmos posteriormente os comentarios,

alguns tenham mudado de opinido.

Quadro 3: Atividade realizada com alunos em sala sobre textos da internet (1)

i 0
Se era possivel deduzir o Sim | 62%
teor da reportagem
pelos comentarios Nzo | 38%

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador

Quadro 4: Atividade realizada com alunos em sala sobre textos da internet (2)

Comentarios que trazem
opinides claras sobre a |e—— G
matéria

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador
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Essa mudancga de opinido surgiu apds termos feito na sala de aula a leitura oral
dos comentarios, levando em conta se realmente era possivel perceber esses
detalhes e se traziam de fato uma tomada de posicéo clara em relagcdo a matéria do

jornal. Um dos comentarios que trouxeram polémica foi o seguinte:

Por isso falo que a policia militar sé tem treinamento para repressao e autoritarismo
que e tipico da ditadura e vemos em momentos assim o autoritarismo que estes
policiais militares tem na propria reportagem moradores contam que foram
impedidos por PM em prestarem socorros eles passaram a noite ouvindo pedidos
de ajuda e crianga chorando qual seria o papel destes policiais militares naquela
hora era tomar a frente e formar um grupo e ajudar o maximo possivel de moradores
até a chegada dos bombeiros e outros mas néo eles isolam a area e finge de robd
nao ouve,ndo escutam,ndo aceitam opinides,se acham acima de todos.Péssimo
exemplo por isso sou a favor de desmilitarizarem a policia militar assim eles serao

mais flexiveis no trato com o cidadao.

Alguns alunos disseram que o foco do comentario foi na questao politica (os
alunos destacaram o trecho “tipico da ditadura”, no inicio do comentario). Entretanto,
apos a leitura mais atenta e a discussao feita com a turma, perceberam a referéncia
a um contexto implicito na reportagem de que, antes da chegada dos bombeiros,
policiais militares isolaram o acesso a regiao atingida. Interessante a observagao dos
sujeitos na pesquisa quanto aos desvios gramaticais de acentuagao grafica e de
pontuagao presentes no comentario.

Nesse contexto, propusemos a reescrita e reunimos o0s alunos em grupo para
isso, considerando a manutencédo do posicionamento: um contrario, outro de meio
termo. Entretanto, nao foi possivel concluir naquela aula a atividade, que foi finalizada
em casa. No dia seguinte, trés grupos entregaram o comentario revisado, inclusive

com mudanga de ponto de vista. Vejamos as versodes entregues.

Na minha opinido, a Policia Militar s6 tem treinamento para repressdo e
autoritarismo, o que e tipico da ditadura. Vemos em momentos assim
verdadeiramente o autoritarismo, como o destes policiais militares que, conforme

na propria reportagem os moradores contam, impediram que oOs civis prestassem
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socorro. Ouviam-se de noite pedidos de ajuda e criangas chorando e o que se
pergunta € qual seria realmente o papel desses policiais militares naquela hora? O
melhor mesmo era tomar frente e formar um grupo para ajudar o maximo possivel
de moradores até a chegada dos bombeiros e outros, mas n&o! Em vez disso, eles
isolaram a area e fingiram que eram robds, ndo ouvindo ninguém, ndo aceitando
opinides, se achando acima de todos. Péssimo exemplo! Por isso, sou a favor de
desmilitarizarem a Policia Militar, assim eles serdo mais flexiveis no trato com o

cidadao.

N&o concordamos que a PM agiu errado isolando o acesso a area atingida pelo
rompimento da barragem. Em primeiro lugar, essa medida era necessaria para
preservar as vidas de quem nao tem preparo ou equipamentos para lidar com essas
tragédias. Além disso, como desmilitarizar a Policia Militar? Isso € uma burrice total,
pois se a policia € MILITAR, ela ndo pode ser desmilitarizada, do contrario vai virar
0 qué? Infelizmente foi uma tragédia, mas que s6 mesmo pessoas muito bem
treinadas como os bombeiros poderiam agir naquela hora, tipo usando os
equipamentos, os cachorros e um monte de coisas que eles tém. Para concluir,
realmente € muito triste viver num pais onde as empresas poderosas fazem o que

querem e n&o sao punidas.

Dizer que a PM s6 tem treinamento para repressao e autoritarismo e que isso é
tipico da ditadura nao esta totalmente errado, mas também né&o esta todo certo.
Como falou na reportagem, eles ndao deixaram algumas pessoas entrar no lugar
atingido pelo desastre e tinham que ser autoritarios para isso, pois tem muita gente
metida a herdi s6 para aparecer na TV e avacalham tudo. Mas se tinha gente
gritando socorro, eles agiram errado, porque o mais importante é salvar a vida das
pessoas. Nao tinha que, tipo, ficar esperando os bombeiros! Ai ta errado! Portanto,

nao esta tudo certo nem tudo errado, isso é relativo.

Como se v&, houve uma simples reescrita no primeiro comentario, uma réplica
no segundo (discordando do original) e um posicionamento intermediario no terceiro,
conforme proposto. A intengao era que houvesse mais de uma versao de cada ponto

de vista.
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O primeiro comentario usa, no inicio, a expressdao “Na minha opiniao”,
mostrando o posicionamento do locutor e envolve o receptor ao utilizar a forma
“‘vemos” no segundo periodo. Inclui modalizagbes (verdadeiramente, realmente, o
melhor mesmo, etc.) e operagdes argumentativas (conforme, em vez disso, por isso,
etc.), o que, com as adequacgdes de pontuacado e ortografia, torna o comentario mais
expressivo.

Por outro lado, na segunda reescrita, o posicionamento contrario ao comentario
original ja & colocado no inicio (Ndo concordamos). Também faz uso de modaliza¢des
(infelizmente, realmente, etc.) e de operadores argumentativos, com uma
hierarquizagdo dos argumentos (em primeiro lugar, além disso, etc.) usados para
reforgar a oposi¢cao a opinido original sobre a participagao da policia militar.

Na terceira reescrita, por sua vez, ha um posicionamento intermediario, mais a
favor da acéao policial de impedir a entrada na area de risco do desastre, mas deixando
uma critica em relagdo ao fato de que os policiais nao intervieram ao ouvir gritos de
socorro. Também aparecem aqui os modalizadores discursivos e operadores
argumentativos.

Quanto ao comentario original, perguntamos aos sujeitos da pesquisa se ele
seria ou nao pertinente com o teor da reportagem, sendo que um pouco mais da

metade das respostas foi afirmativa.

Quadro 5: Atividade realizada com alunos em sala sobre textos da internet (3)

i o
Posicionamento do Sim | 56%
comentario é pertinente
com a reportagem Nio | 44%

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador

A pergunta seguinte questionava se havia algum comentario que reiterava ou

que refutava outro, com a maioria respondendo afirmativamente.
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Quadro 6: Atividade realizada com alunos em sala sobre textos da internet (4)

Sim | 74%

Se ha comentario que
refuta ou aceita outro

Nao | 26%

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador

Na sequéncia, foi solicitado aos sujeitos da pesquisa que listassem
modalizadores discursivos encontrados nos comentarios, e eles apontaram os
seguintes’: a meu ver; sera que; teriamos que ter; perfeitamente previsivel; agora; a
verdade é que; coisa de Brasil; sou a favor de; mais preocupada com o lucro.

Complementando, eis os operadores argumentativos apontados pelos alunos:
a meu ver; sera que; portanto; agora; inclusive; quando; mas; que; por isso; assim;
nao é somente; tanto que; onde.

Cabe aqui mais uma referéncia a Ruth Amossy, quando nos traz os conceitos
de doxa e topoi, colocando que, na perspectiva retorica, aquela, como fundamento da
comunicagao argumentativa, pode traduzir-se em varias formas verbais; por sua vez,
estes, assim chamados pela retérica antiga (lugares), sdo estudados por diferentes
disciplinas debrugadas sobre as configuragdes verbais do conhecimento comum. Diz

ainda a semiologa israelita:

Além disso, a analise do discurso e os estudos literarios privilegiaram, sob as
denominagdes de “discurso social”, “interdiscurso”, “intertexto”, o espago
discursivo global em que se articulam as opinides dominantes e as
representagdes coletivas. Relacionaremos, portanto, a nogdo de doxa ou
opinido comum, de um lado, aquelas dos conjuntos discursivos — discurso
social ou interdiscurso — que a contém e, de outro lado, as formas (l6gico-)
discursivas particulares — topoi (lugares comuns) de todos os tipos, ideias
preconcebidas, esteredtipos etc. — em que ela emerge de modo concreto.
(AMOSSY, 2018, p. 107-108)

Na sequéncia do Plano de Ensino, foi proposto um exercicio com

modalizadores discursivos, transcrito a seguir.

" As listas trazem o que os alunos listaram nas respostas, sem considerar a corregéo.
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A respeito dos modalizadores do discurso, como vimos, eles modificam a maneira
como o discurso é lido ou ouvido. Analise as frases abaixo e indique se os

modalizadores marcados indicam necessidade ou possibilidade, certeza ou incerteza,

obrigatoriedade ou ndo obrigatoriedade:'?

a) Pode ser que ndo chova amanha, mas certamente chovera no final do més.

b) O Poder Publico tem a obrigacao de ofertar uma escola publica de boa qualidade

a todos.

c) Com certeza a postura atual do Brasil em relagdo a questdo ambiental é

preocupante.

d) Talvez a sociedade aprenda com os erros eleitorais e pense mais antes de votar.

e) Discutir a troca de livros didaticos pode nao ser tdo essencial para o pais, no

momento.

f) Meu filho tem que se dedicar mais aos estudos, pois suas notas nao estao muito

boas.

2 Atividade adaptada de http://auladeportugues-regina.blogspot.com/2013/06/modalizadores-do-
discurso-exercicios.html.



http://auladeportugues-regina.blogspot.com/2013/06/modalizadores-do-discurso-exercicios.html
http://auladeportugues-regina.blogspot.com/2013/06/modalizadores-do-discurso-exercicios.html
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g) E possivel que o pais melhore ao implantar politicas publicas de investimento na

Educacao.

h) A produgao de energia elétrica com placas solares deve ser taxada.

i) Ja nao se pode falar sobre evitar discursos de intolerancia como era feito ha 8

anos.

j) Este exercicio deve ser feito com bastante atencéo.

k) O futebol profissional no Brasil deveria ser mais bem organizado.

) Nao ha duvidas de que o atual discurso de 6dio nas midias sociais € péssimo

para o Brasil.

m) Este problema deve ser examinado muito atentamente por vocés.




n)
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O congresso brasileiro com certeza tera o bom senso de ndo aprovar o aumento

de impostos.

Certamente nada irda mudar, se ndo houver vontade politica.

P)

Ao terminar a prova os alunos podem sair para o patio.

q)

Ao terminar a prova os alunos devem sair para o patio.

Ha ainda a possibilidade de o diretor concordar com sua proposta de sair mais

cedo.

Ai, entao, vocé nao precisara mais se preocupar com a falta de dinheiro.

Quadro 7: Atividade realizada com alunos em sala sobre textos da internet (5)

Acertos nas atividades com marcadores 1 5 78
discursivos (total de 19 questodes) ’

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador
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Também foram colocadas questdes de multipla escolha para que se avaliasse
em que medida os alunos adquiriram os conceitos que lhes foram propostos,
(Apéndice 2 — Plano de Ensino), especialmente sobre o uso dos elementos
argumentativos. A imagem a seguir traz os resultados obtidos pelos sujeitos da
pesquisa. Em todas as questdes, os valores percentuais maiores referem-se a
resposta apontada como correta, mostrando que, em todas elas, houve maior indice

de marcagao nas respostas certas.

Quadro 8: Atividade realizada com alunos em sala sobre textos da internet (6)

Questoes de maltipla escolha

N° da Letra marcada %
questao A B C D

8 7% 4% 4% 85%
9 7% 2% 68% 23%

10 12% 51% 8% 29%

11 86% 2% 6% 6%

12 6% 3% 2% 89%

13 11% 15% 4% 70%

Fonte: Elaborado pelo préprio pesquisador

Vale a pena, entretanto, observar que, no caso das questdes de multipla
escolha, mesmo havendo um indice de acertos maior, muitos talvez tenham ocorrido
porque os alunos normalmente copiam as respostas entre si, e aqueles com maior
facilidade de entendimento do conteudo acabam se tornando a “fonte original’.

Entretanto, vamos analisar a questdo 10, com o menor indice de acerto,
baseada em um texto de Carl Sagan. A questado testava o conhecimento do uso de

uma citagao como estratégia argumentativa e de inferéncia.



112

10)E correto afirmar que Carl Sagan faz citacdo das ideias de um governador real
britanico para:
A) corroborar as ideias que defende no desenvolvimento do texto;
B) ilustrar a tese com a qual inicia o texto e a qual se contrapde na sequéncia;
C) comprovar a importancia da colonizagao inglesa para o desenvolvimento
americano;
D) desmistificar a ideia de que liberdade de imprensa pode trazer liberdade de

ideias, como defende na conclusio.

O trecho principal a ser analisado no texto € o seguinte:

Os tiranos e os autocratas sempre compreenderam que a capacidade de ler, o
conhecimento, os livros e os jornais sao potencialmente perigosos. Podem insuflar
ideias independentes e até rebeldes nas cabegas de seus suditos. O governador

real britanico da colbénia de Virginia escreveu em 1671:

“Gracas a Deus ndo ha escolas, nem imprensa livre; e espero que nao [as]
tenhamos nestes [proximos] cem anos; pois o conhecimento introduziu no mundo a
desobediéncia, a heresia e as seitas, e a imprensa divulgou-as e publicou os libelos

contra os melhores governos. Que Deus nos guarde de ambos!”

Mas os colonizadores norte-americanos, compreendendo em que consiste a

liberdade, ndo pensavam assim.

A resposta correta € a opgao da letra B, pois Sagan demonstra sua tese de que,
em sintese, conhecimento € poder e que os tiranos e autocratas o acham perigoso,
usando a referéncia a fala do governador britdnico para, logo em seguida, refuta-la.
Para isso, ele usa o conectivo “mas” e deixa para o leitor o posicionamento de certa
forma irbnico do paragrafo inicial.

No contexto apresentado, podemos perceber que os erros talvez tenham
ocorrido porque os sujeitos da pesquisa interpretaram com base em apenas uma
leitura feita na superficie do texto. O processo inferencial seria necessario, no caso,
para que se permitisse a organizagao dos sentidos e das relagdes de significados que

levariam os alunos a perceberem que a citagao reforca a tese de Sagan.
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Marcuschi (1985 e 1989) afirma serem as inferéncias processos cognitivos que
resultam na montagem representativa de sentidos, que se estrutura a partir da
informacado contida no texto e no contexto. Segundo ele, inferir € a capacidade de
percepcado da intengdo comunicativa do interlocutor/autor, quando no texto escrito,
evidenciando, nesse caso, a maturidade do leitor, sua criticidade, seu carater
qguestionador e sua capacidade de refazer os conhecimentos que acumula do ponto
de vista cultural. Entdo, para encontrar a esséncia do texto, é preciso partir dos fatos
e procurar o sentido que eles querem estabelecer.

Finalmente, quanto as duas ultimas atividades da penultima série do plano de
ensino, pedimos aos alunos para responderem em grupos questdes discursivas, cujas
respostas deveriam ser devolvidas. Foram entregues oito respostas da questéo 14 e
apenas 4 da questao 15.

Apresentamos um texto de Marcelo Gleiser para analise; a primeira questao
abordava a tese do autor, colocada logo no inicio do texto: “Crise é fundamental em
ciéncia”. Essa tese é sustentada por ele, no segundo paragrafo, com fatos. Os sujeitos
da pesquisa deveriam elaborar uma frase completa, demonstrando como esses fatos
sustentam a tese do autor. Selecionamos trés das frases escritas pelos alunos para

analise's.

I. “A crise é fundamental em ciéncia, como poder ser demostrado pelas
experiéncia realizadas em laboratorios ou também por observagdes astrondmica
que simplesmente n&do se encaixa nas descrigdes e teorias da época, ja que
novas ideias sdo necessarias e que, as vezes, poder ser revolucionarias.”

[I. “A crise é fundamental em ciéncia, sendo exemplos disso as experiéncias feitas
nos laboratorios e as observagdes astrondmicas que simplismente ndo se
encaixam nas discricbes e teorias da epoca, porque novas ideias sao
necessarias e pode ser revolucionaria.”

[ll. “Crise e fundamental em ciencia e alguns fatos sustentam essa opinido, como
as experiencias em laboratorios e as observagbes astronomicas, que
simplesmente ndo se encaxa nas descrigdes e teria, por que novas ideias sao

necessarias e poder ser revolucionarias.”

3 Transcricao ipsis litteris das frases.
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A primeira resposta mostra bem a percep¢do dos alunos quanto aos fatos
usados para exemplificar a tese (experiéncias em laboratério e observagdes
astronémicas), usando o conectivo “como” para introduzir a argumentagédo e o
conectivo “ja que” para reforgar na oragao final.

A segunda resposta também traz os fatos bem definidos, em que a escolha de
conectivos ndo foi tdo adequada quanto na primeira resposta. Entre a tese e a
argumentacgao, ndo se usou conectivo, mas a forma de gerundio “sendo”, seguida da
expressao anaférica “exemplos disso”, que retoma a tese. Ha um equivoco na escolha
do operador argumentativo “porque”, considerando que n&o ha uma relacéo de
explicagdo ou de causa na oragéo final do enunciado.

Quanto a terceira resposta, também foi usado o operador argumentativo “como”
para ligar a tese a argumentagao e o conectivo explicativo no final, mas o paragrafo
ficou confuso, devido aos desvios da norma-padrao observados.

A ultima questao seria fazer um comentario sobre um trecho do texto (“novas
ideias sdo necessarias, ideias essas que, as vezes, podem ser revolucionarias.”);
selecionamos dois comentarios para analise, considerando que houve algumas cépias

entre os grupos, e os textos ficaram muito parecidos.

I. “Discordamos da ideia de que as coisas novas podem ser revolucionarias,
porque nem sempre as ideias novas contribuem pra um mundo melhor. Além
disso, o que o texto traz falando de que sem crise, a ciéncia ndo vai pra frente,
para nos, é pura bobagem. E muito mais facil evoluir quando as coisas néo estio
apertadas. Por isso, ndo concordamos com o Marcelo Gleiser.”

II. “Esse negdcio de ser preciso uma crise para que as ideias novas, que podem
ser revolucionarias, aparegam, € uma coisa muito certa. Um exemplo disso ¢é la
na escola, porque a sirene estragou e o professor deu a ideia de gravar um
pendrive com o0 mp3 de sirene e usar na caixa de som até comprar outra sirene
e funcionou e ficou muito bom escutando na escola toda. Se nao tivesse
estragado a sirene, a ideia n&o tinha aparecido. Portanto, uma crise € boa para

a ciéncia funcionar.”

Em relagdo ao primeiro comentario, percebe-se que os sujeitos da pesquisa

tentaram estruturar o texto com a introducéo, trazendo a abordagem tematica com a
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opinido, colocando o operador argumentativo “porque” para demonstrar que ali estaria
sendo comprovada sua tese. Entretanto, a posi¢ao contraria ao que esta colocado no
texto de Marcelo Gleiser n&do trouxe argumentos muito consistentes para a
comprovagao, embora o comentario, do ponto de vista da estrutura argumentativa,
tenha ficado adequado.

Ja o segundo comentario analisado trouxe uma posi¢éo a favor da ideia de que
uma crise pode possibilitar o surgimento de novas ideias revolucionarias. Para a
comprovacao, faz uso de um exemplo, reforcando-o com uma orag¢ao condicional no
periodo seguinte. O comentario tem alguns desvios de pontuagéo, com polissindetos
e repeticées, mas estruturalmente esta adequado, do ponto de vista argumentativo.

Na sequéncia de atividades que realizamos, muitos foram os momentos de
debates junto aos alunos participantes da pesquisa, em que tentamos demonstrar e
fazer uso de todas as estratégias trabalhadas. Entretanto, percebemos que, se de fato
tivéssemos que analisar todo o contexto, este trabalho deveria ser muito mais extenso
e teriamos que buscar outros referenciais tedricos para ampliar a analise. Some-se a
isso que, durante a aplicacdo das atividades, demonstramos a esquematizacédo das
estratégias argumentativas, pudemos notar que os sujeitos da pesquisa citavam e
apresentavam varios recursos argumentativos nao verbais, como o gestual, a postura
vocal, entre outros. Isso mostra que a capacidade argumentativa vai além do que
esquematizamos e tentamos trabalhar nesta pesquisa.

Assim, concluimos essa série de atividades, que exigiu maior tempo para
aplicagao, mas que trouxe um bom desenvolvimento para os sujeitos da pesquisa, 0s
quais evoluiram muito, especialmente no uso dos elementos coesivos do texto, bem
como na analise prévia do que escrevem e do que leem, demonstrando que “ficaram
ligados” no que foi visto. Demonstraram, em boa parte, ter aprendido o conceito de
comentario que lhes foi apresentado, as relacbes de sentido que podem ser
produzidas no género e seus aspectos discursivos.

Foram momentos de muito compartiihamento, que possibilitou aos
participantes da pesquisa expressarem-se, mostrando sua opinido a respeito de
temas com os quais normalmente ndo tinham contato ou pelos quais n&o se
interessavam. E todo esse processo ocorreu ndo apenas produzindo comentarios,
mas também na oralidade. Foi muito bom ver grupinhos de alunos, inclusive de outras

turmas com as quais n&o trabalhamos o plano, discutindo aquilo que vimos em sala
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de aula, o que era praticamente inexistente em nossa escola. Toda essa sequéncia

permitiu-nos conduzir os alunos a ultima etapa de nosso trabalho.

5.6 Os comentarios (quase) finais

A ultima sequéncia de atividades foi realizada na sala de informatica e na sala
de video (que é a biblioteca). Fizemos a leitura de material na internet sobre o uso de
operadores argumentativos e de marcadores discursivos, bem como assistimos a
alguns videos com aulas sobre os temas. Posteriormente a discussdo que ocorreu
nas aulas, foi proposta a escrita de comentarios acerca de uma matéria do jornal O

Tempo'. Apresentaremos a seguir os comentarios inicialmente escritos pelos alunos.

4 “Caes de Brumadinho ajudam no resgate em desabamento em Fortaleza”, datada de 17/10/19,
disponivel em https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-brumadinho-ajudam-no-resgate-em-
desabamento-em-fortaleza-1.2250450.



https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450
https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450
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Figura 20: Comentarios dos alunos

A ideia de usar os cachorros para ajuda no resgate em Fortaleza é bacana, mais acho um desperdicio, A policia de
fortaleza devia investir no treinamento desses bichos,porque ndo precisariam de buscar cachorros em outra cidade,
além disso,se tiver animals bem treinados 14 mesmos,isso vai dar condigdo deles ajudarem em outros lugares no
Ceard.ndo tem que ficar dependendo de vir cachorros de outros lugares.concluindo.o melhor mesmos é terminar cdes

I mesmos em Fortaleza Qe

0 0 ™ Responder Denunciar (&3

E simplesmente afirmar que esse cies possam estar ajudando em resgates em outros lugares do Brasil. Em primeiro
lugar ,porque além de sua habilidade que é essencial para os bombeiros e também devido ao fato de que ele podem
fazer coisas que os bombeiros ndo podem fazer, vale dizer vale dizer também que o cachorro tem a fama de ser o
melhor amigo do homem, Portanto isso precisa acontecer mais vezes,pois assim o homem e o cachorro possam
desenvalver um relacionamento mais forte

0 0 L] |--:--,|:|:||:|--| Denunciar ()

m () 09:15-5/12/2019

Quantas tragédias nesse nosso Brasi| neste ano! Esse desabamento é mais uma, Ainda bem que os cachorros de
Brumadinho foram ajudar |3 em Fortalezal..|sso foi muito importante, pois os caes acharam muitas vitimas, Também é
muito Importante que os policials de 14 cruzem os cachorros daqul com os de |4, para gue , assim, nasgam uns
cachorrinhos com, DMA de farejadar, iguais os daqui. Sendo assim, ndo precisam que 0s cachorros daqui vo para |4

U (4] =y |--:",|:|:||:|-'| Denunciar G

Fonte: Comentérios retirados do site do jornal O Tempo (https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-

brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450)



https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450
https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450
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Figura 21: Comentarios dos alunos

ideia de usar os cachorros para ajudar no resgate em Fortaleza é
acana, mas acho um desperdicio. A policia de Fortaleza devia investir no
treinamento desses bichos, porque se tivessem cachorros farejadores 13 mesmo a
ajuda ia chegar mais rapido quando acontecer alguma coisa como esse
desabamento. Além disso, se tiver animais bem treinados |3 mesmo, isso vai dar
condicbes deles ajudarem em outros lugares no Ceara. Ndo tem que ficar
dependendo de vir cachorros de outros lugares. Concluindo, o melhor mesmo é
treinar cdes 14 mesmo em Fortaleza.

A ideia de usar os cachorros para ajudar no resgate em Fortaleza € bacana, mas
eles trabalharam tanto em Brumadinho, que deviam ter um descanso. Seria melhor
gue os bombeiros de Belo Horizonte ensinassem os bombeiros de Fortaleza a
treinar os cachorros deles, para que eles possam trabalhar igual os de Minas
Gerais, e nao fique muito trabalho nos cachorros daqui os sobrecarregados. Outra
coisa importante € que a ajuda ia chegar mais rapido quando acontecer alguma
coisa como esse desabamento e, nesse caso, podia ajudar a salvar vidas mais
rapidamente. Portanto, o melhor mesmo & treinar os cées de Fortaleza para se
tornarem bons farejadores, ou cruzarem com os daqui para que nascam com o
DNA de farejador.

Quantas tragédias nosso Brasil neste! Esse desabamento é mais uma.ainda bem
que os cachorros de Brumadinho foram ajudar 1d em Fortaleza!... Isso foi muito
importante pois os cdes sdo 6timos em resgate. Também é muito importante que
os policiais de 13 Cruzeiro e os cachorros daqui com os de 14, para qué, assim,na sdo
uns cachorrinhos com DNA de farejador, iguais aos daqui. Sendo assim, sera
aumentado o nimero de cdes em busca de pessoas desaparecidas.

Fonte: Comentarios retirados do site do jornal O Tempo (https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-
brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450)

Alguns comentarios sdo copias praticamente iguais dos colegas, pois, nesse

caso, ocorreu mais uma vez a situagéo de alguns sujeitos da pesquisa basearem-se
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no comentario daquele aluno de maior destaque. A explicagdo para que essas
repeticdes ocorressem foi o fato de que a tarefa foi realizada por alguns alunos em
um mesmo recurso (celular ou computador), devido a limitagdo de acessos da maioria
deles a internet. Nesses casos, os alunos que tinham acesso emprestavam celulares
ou os colegas iam a casa daqueles que tinham computador com disponibilidade de
internet. Como nao houve a participagcdo de todos os alunos nas atividades da
pesquisa, este pesquisador ficou limitado ao material que os alunos produziram, ainda
que com parte do texto copiada do colega, ja que nao foi possivel acompanhar a
atividade fora do ambiente escolar. Os alunos tiveram seus textos analisados
devidamente e foram orientados quanto as copias.

Na analise que fizemos dos comentarios em sua primeira escrita, pudemos
perceber a intengdo de alguns alunos de construir textos com a estrutura
argumentativa definida, apresentando a tese, colocando em sequéncia os argumentos
e concluindo o comentario de forma coesa. Percebem-se ainda os desvios gramaticais
que, mesmo nao sendo objeto da pesquisa em si, interferem no resultado final da
enunciagao. Acerca disso, trazemos aqui o professor Marcos Bagno, que, ao abordar
Saussure, nos fala que “é o ponto de vista que cria o objeto” (2007, p. 10), propondo-

nos um novo olhar para a lingua. Bagno nos traz sobre isso a seguinte consideracgao.

E esse ponto de vista que nos permite entender e descrever a ldgica
subjacente tanto as constantes quanto as variagées nas formas linguisticas.
Nessa perspectiva, as diferengas observadas na pronuncia, na forma de
nomear as coisas do mundo, nos modos de dizer, e que muitas vezes deixam
os usuarios de uma lingua entre perplexos e curiosos — afinal, até que ponto
uma lingua pode variar e permanecer a mesma? — realmente ndo séo
casuais. De certa forma, todas essas variantes sdo previsiveis, pois se
definem com base em parametros estabelecidos pela estrutura da propria
lingua. (BAGNO, 2007, p. 10)

ApOs os participantes da pesquisa terem escrito os comentarios, passaram-se
alguns dias antes de retomarmos a analise do que fora escrito, bem como a reescrita.
Isso ocorreu por estarmos em periodo de avaliagdes na escola e termos que trabalhar
em sala de aula especificamente para atender ao calendario escolar e as exigéncias
administrativas, pedagdgicas e curriculares. Apresentamos a seguir os comentarios
reescritos. Vale ressaltar a limitagdo de 500 caracteres permitidos pelo site do jornal
para os comentarios, que dificultou a estruturacado dos textos por parte dos sujeitos da
pesquisa, tanto na escrita quanto na reescrita que fizeram posteriormente. Os alunos

foram orientados, na reescrita, quanto aos aspectos estruturais do texto (inclusive a
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limitagdo de 500 caracteres), as relagdes de coeréncia e de coeséo do género, que
foram trabalhadas ao longo das atividades do Plano de Ensino. Esses critérios
deveriam ser considerados por eles ao reescrever, apdés uma leitura critica dos textos
em grupo, de modo que um aluno lia o préprio texto e o dos colegas. Nessa troca, a
criticidade seria maior, possibilitando um compartiihamento de experiéncias e de

olhares.

Figura 22: Comentarios dos alunos

12 COMENTARIOS

E-mail para Comentarios

Reescrita VLS — Os cachorros de Brumadinho sdo uns herdis, assim como os bombeiros que os treinaram. Ajudar em
Fortaleza é legal, pois esses cdes e esses bornbeiros pegaram muita experiéncia em resgates. Por outro lado, lendo os
comentarios dizendo ser preciso que cada lugar treine seus proprios caes, eu ndo concordo. Na verdade, isso ja deve
acontecer, mas tragédia como a de Brumadinhao, felizmente, nunca ocorreu. Por isso, essa experiéncia contribui
bastante para esse resgate no Edificio Andrea.

E-mail para Comentarios

Reescrita GRF — Concordei com o LL, mas mudei de ideia. Agora sou da Sodiedade Protetora dos Animais e acho que é
muito sacrificio para os cies, que trabalham muito mesmo. Em primeiro lugar, eles deviam descansar num canil, porque
trabalharam demais em Brumadinho. Além disso, com tanta tecnologia hoje, dé para identificar se tem alguém vivo. Se
j4 estiver morto, ai ndo adianta mais nada. £ s6 escavar e tirar os corpos com méquinas. Portanto, é uma perda de
tempo € uma covardia com os bichos.

E-mail para Comentarios 12 minutos atrés

Reescrita VB — lsso que estd sendo feito em Fortaleza com os cdes de Brumadinho € legal, porque eles s3o0 grandes
farejadores, Vale falar também que salvar vidas € muito chigue e eu quero ser bombeiro, porque ganha bem e ajuda os
outros, semn ter que ficar enfrentando bandidos. Mesmo sendo dificil, 2 gente treina muito para trabalhar nesse servigo
e isso é atimo. Portanto, vou estudar muito para passar na prova do Corpo de Bombeiros quando eu tiver idade. E eu
vou querer ser treinador de cles.

Fonte: Comentarios retirados do site do jornal O Tempo (https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-
brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450)
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Figura 23: Comentarios dos alunos

E-mail para Comentarios

Reescrita KAL — Quantas tragédias nesse nosso Brasil neste ano! Esse desabamento & mais uma. Ainda bermn que os
cachorros de Brumadinho foram ajudar 13 em Fortalezal... Isso foi muito importante, pois os cies acharam muitas
vitimas. Também & muito importante gue os policiais de 13 cruzem os cachorros dagui com os de |3, para que, assim,
nasgarm uns cachorrinhos com DNA de farejador, como os daqui. Sendo assim, ndo precisariam gue os cachorros dagui
fossem parala

E-mail para Comentarios

Reescrita PGTS — Eincrivel que esses cies que ajudaram em Brumadinho estejam auxiliando em resgates em outros
lugares. Primeiro, porque, além da habilidade de farejar, essencial para os bombeiros e, depois, devido ao fato de que
podem fazer coisas gue os bombeiros ndo fazem, como acessar certos lugares. Vale dizer ainda que o cdo € nosso
melhor amigo, o gue torna o convivio Atimo nesse trabalho tio dificil. Portanto, isso deve ocorrer mais vezes, pois,
assim, eles serdo mais eficazes juntos.

E-mail para Comentarios

Reescrita LL — Usar cies de Brumadinho pra ajudar no resgate em Fortaleza € bacana, mas um desperdicio. A policia
de |3 deveria treinar esses animais, porque nao precisariam de busca-los em outra cidade. Além disso, havendo animais
bem treinados I3 mesmo, isso vai permitir que eles ajudem em outros lugares no Ceara. Nesse contexto, ndo motivo
para ficar dependendo da vinda de cachorros de outros lugares, Concluindo, o melhor mesmo & treinar cdes |4 mesmo
em Fortaleza,

Fonte: Comentarios retirados do site do jornal O Tempo (https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-

brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-fortaleza-1.2250450)

Ressalta-se que o foco principal ao refazer os textos ndo foi a questdo da
adequacgao a norma padrdao, mas sim quanto aos aspectos discursivos do género.
Vamos analisar um dos comentarios e sua respectiva reescrita, para que possamos
avaliar os recursos usados pelos participantes da pesquisa, no sentido de

percebermos a melhoria de desempenho no contexto enunciativo do texto.

Comentario original - PGTS"®

E simplesmente afirmar que esse cdes possam estar ajudando em resgates em
outros lugares do Brasil. Em primeiro lugar ,porque além de sua habilidade que é
essencial para os bombeiros e também devido ao fato de que ele podem fazer
coisas que os bombeiros ndo podem fazer, vale dizer vale dizer também que o

cachorro tem a fama de ser o melhor amigo do homem. Portanto isso precisa

5 Transcrigao ipsis litteris do site.
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acontecer mais vezes,pois assim o0 homem e o cachorro possam desenvolver um

relacionamento mais forte

Reescrita do comentario — PGTS

E incrivel que esses cdes que ajudaram em Brumadinho estejam auxiliando em
resgates em outros lugares. Primeiro, porque, além da habilidade de farejar,
essencial para os bombeiros e, depois, devido ao fato de que podem fazer coisas
que os bombeiros ndo fazem, como acessar certos lugares. Vale dizer ainda que o
cao € nosso melhor amigo, o que torna o convivio 6timo nesse trabalho tao dificil.

Portanto, isso deve ocorrer mais vezes, pois, assim, eles serdo mais eficazes juntos.

No comentario original, podemos perceber que o género comentario foi
adequada e discursivamente bem produzido. Ocorreram alguns desvios na questao
da norma padrao, algumas lacunas de palavras e algumas repeticbes, que nao
impedem de verificar a tentativa de sistematizar o comentario com a retomada do tema
da reportagem, uma opinido, a hierarquizagdo dos argumentos e, ao final, a
conclusao. Foram usados os elementos coesivos ao longo de todo o texto para manter
essa estrutura. Isso mostra uma evolugao significativa dos participantes da pesquisa
na construcio do texto escrito.

Na reescrita, pode-se perceber como 0s sujeitos da pesquisa tiveram o cuidado
de estruturar o texto, mantendo as caracteristicas do original, mas com os ajustes
necessarios para que ele se tornasse mais adequado. O trabalho de reescrita trouxe
uma satisfacdo muito grande entre os alunos, que perceberam por si mesmos o
quanto essa pratica contribuiu para melhorar o texto. Temos usado o termo “reescrita”
diversas vezes e, nesse caso, cabe aqui uma referéncia bibliografica no verbete
assinado por Raquel Salek Fiad, professora da UNICAMP, no Glossario Ceale, em
que a pesquisadora coloca os termos “escrita” e “reescrita” como passiveis de se

encaixarem em uma pratica pedagdgica.

A concepcdo de escrita como um processo baseia-se nas teorias da
enunciagao que consideram a lingua um fendmeno social, uma forma de agao
entre sujeitos. Ao escrever — e também ao falar —, os sujeitos constroem uma
interacdo em que o trabalho com a lingua esta presente.

Nas situagdes de uso oral da linguagem, o trabalho com a lingua também
existe, mas nao fica registrado. E na escrita que a oportunidade de retomada
e exploragdo dos recursos linguisticos é frequente e pode ser trabalhada
pedagogicamente. (FIAD, Glossario Ceale)
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A pratica da reescrita foi fundamental para a melhoria da capacidade dos
alunos. Tentamos realizar o trabalho com os sujeitos da pesquisa sempre com o
objetivo de despertar-lhes a reflexdo sobre o que estdo escrevendo e buscando
descobrir uma melhor maneira de constituir os sentidos em sua interlocugéo escrita.
Por isso, buscar o debate em grupo e, por outro lado, também o trabalho
individualizado, foi preponderante.

Ao fazer a comparacgao entre os textos, os escreventes refletem sobre as ideias
que pretendem elencar. Nesse contexto, entretanto, é preciso ser habil para escolher
palavra por palavra, de modo a fazer com que o enunciado torne-se mais claro e
preciso, atendendo as expectativas de seu interlocutor. E essa habilidade vai sendo
apropriada e desenvolvida pela pratica.

Voltando aos comentarios reescritos, foi muito interessante analisa-los com o
olhar desprovido de julgamentos mais descrentes, focando na realidade dos sujeitos
da pesquisa e sua intencdo enunciativa. Ao nos referirmos aos participantes da
pesquisa sobre a importancia da releitura e reescrita do que escrevem, recorremos a
Bakhtin, que afirmava que, quando o sujeito reproduz o que escreveu, em um
processo de volta ao texto, de releitura e de nova redacdo, isso se torna um
acontecimento novo, irreproduzivel na vida do texto, como um novo elo na cadeia
histérica da comunicacéo verbal. Quanto mais os participantes da pesquisa
reescreverem, mais perceberdo que um texto ndo é um produto acabado
definitivamente, sempre deixando possibilidades para ser modificado. Dessa forma,
os escreventes vao adquirindo cada vez mais dominio da modalidade escrita da
lingua, apreendendo e assimilando as estruturas e regras de composi¢céo dos diversos
géneros textuais.

Portanto, é importante que, na escola, a avaliagcao textual ndo fique apenas nas
maos do professor. Nao se pode deixar de lado o olhar do sujeito escrevente sobre
aquilo que escreve, para que ele reflita acerca do que produz. E preciso ainda que
junto com a visdo do aluno venha a do professor, ajudando-o a perceber os detalhes
nao vistos, mostrando ao aprendiz novas formas de dizer e adequando ao género que

sera produzido.
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“Se escrevo- oo que sinto- & porque
assim diminuo- av febre de sentiv. O
ques confesso- ndo- tem importincioy
pois nada temv importincia. Facgo-

paisagens com o- que sinto. De resto,

comv que posso- contow comigo? Umav
acuidade hovrivel das sensacdes; e av
compreensio- profunda de  estowr

paras me destruiv, e ww poder de

sonho- séfrego-de me entreter...”

(Fernando Pessoa)
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6. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta secdao do trabalho com as consideragdes finais apresenta, de fato,
algumas “possibilidades de conclusao”, por considerarmos que ha varias maneiras de
enfocar o fechamento desta pesquisa. Vamos trazer aqui alguns caminhos que podem
conduzir-nos a sintese do que foi proposto e do que foi realizado.

Em primeiro plano, antes de apresentar a conclusao diretamente, vale a pena
relembrar os objetivos que moveram esta pesquisa. O objetivo geral configurou-se
como uma proposta de um conjunto de praticas didaticas em um plano de ensino,
tomando como ponto de partida os comentarios subjetivos escritos pelos sujeitos na
internet, para desenvolver neles a capacidade de expressdo argumentativa escrita, de
forma reflexiva e critica, nas midias digitais, tornando-os aptos a se tornarem sujeitos
ativos, competentes e éticos no uso da linguagem no mundo contemporaneo, inclusive
nos contextos extramidiaticos.

Assim, elaboramos o plano de ensino direcionado ao contexto dos sujeitos da
pesquisa e da escola, considerando as condicdes relativamente precarias que
teriamos para realizar o trabalho. Varios ajustes foram realizados ao longo do
percurso, mas mantivemos o foco no sujeito argumentador, produzindo textos em que
ele defende um ponto de vista, de forma critica, fundamentada e ética.

Em segundo plano, destaco as dificuldades que tivemos para o engajamento
da turma no inicio do plano, que foram gradativamente superadas, pois os sujeitos da
pesquisa perceberam a proposta que lhes tirava do lugar comum e lhes trazia um novo
olhar sobre suas praticas na internet e sobre a argumentacao, focando nao apenas
em si mesmos, mas procurando langar um olhar para seu interlocutor eventual no
espaco digital. Alias, Amossy, quando se refere ao conceito de “nova retérica”, destaca

a influéncia reciproca entre interlocutores:

(...) a argumentagao nao € um raciocinio dedutivo que se desenvolva no
campo do raciocinio puramente légico, fora de toda a interferéncia do sujeito.
Ela necessita, ao contrario, de uma interrelagdo do locutor e do locutario.
(AMOSSY, 2018, p. 22)

Corroborando isso, a professora Ingedore Villaga Koch diz que a argumentacgao
€ o resultado textual de uma combinagao entre componentes diversos, que exige do

argumentador a construgao, a partir de um ponto de vista nocional, de uma explicagao
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que recorre a experiéncias individuais e sociais, em um contexto espacial e temporal
de uma situagéo, com fins de persuadir o interlocutor (Koch; Elias, 2018, p. 24). Assim,
0 género comentario, tomado como um texto argumentativo, pressupde sua escrita
considerando o interlocutor que, no espaco virtual, € mais ou menos definido de
acordo com o suporte ou portal onde sera postado. Optamos por limitar esse suporte
a um portal de noticias, o do jornal O Tempo, para termos padronizagdo no
desenvolvimento do trabalho.

Abro aqui um espaco para destacar o prazeroso desafio que foi ensinar um
novo género discursivo a alunos com o qual tinham pouca relacdo. E de suma
importancia e necessidade que se trabalhem géneros do discurso argumentativo
como objetos do conhecimento efetivamente ensinados na escola. Isso requer do
professor também o desenvolvimento de suas competéncias como leitor e como
produtor dos géneros que a escola quer formar. Pode-se questionar se de fato seria
possivel aprender a experimentar o que os alunos e o proprio professor/pesquisador
vivenciamos dentro e fora da escola, se ndo percorréssemos juntos essa trilha do
saber, em projetos de intervengdo pedagdgica que permitam essa partilha. Sem
duvida, a experiéncia de conviver em contextos que nos concedem a observacao das
questdes culturais que envolvem os alunos, dentro e fora da escola, amplia o olhar
docente.

Por sua vez, questdes éticas precisam ser trabalhadas em paralelo com o
ensino, quando nos deparamos com certas situagbes, como as de copias de
atividades feitas pelos colegas, observadas em alguns casos. Sempre cabe
questionar por que esses alunos nao foram tocados pela possibilidade de serem
sujeitos de suas proprias palavras. Quem podera resgatar essa consciéncia nesses
sujeitos?

Cabe a docéncia buscar responder tais questdes. Sabemos que a pesquisa
representa um lugar de busca de respostas, mas, muitas vezes, paradoxalmente,
encontramos outras perguntas. O desenvolvimento dos valores éticos passa pela
construcdo do carater, o que ultrapassa os limites da escola, mas também se realiza
dentro dela. E de senso comum que toda a vida escolar do sujeito precisa ser
permeada de ensinamentos que conduzam a esse desenvolvimento ético. Para tanto,
os curriculos, os docentes e todo o contexto escolar devem promover atividades que

estejam focadas nesse mister.
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Voltando aos objetivos norteadores do trabalho, o desenvolvimento da parte
argumentativa foi feito a partir de um trabalho sequencial, desde estabelecer as
caracteristicas do género, passando pelo conhecimento dos operadores
argumentativos e dos modalizadores discursivos, até chegar a produgédo final. As
praticas de producdo textual ocorreram ao longo de todo o trajeto e foram
fundamentais no desenvolvimento dos participantes da pesquisa.

Em segunda analise, friso que a obtengdo da competéncia argumentativa de
forma capaz e ética, com o perdao do paradoxo, € uma utopia factivel. Percebo isso
pelo desenvolvimento obtido pelos participantes da pesquisa, porém também é
perceptivel que o desenvolvimento ético passa por muitos estratos que nido estao
contemplados nesta pesquisa. E a escola € um dos setores da vida social em que isso
precisa ser trabalhado continua, persistente e incansavelmente.

A capacitacdo dos docentes quanto aos modelos de ensino, desde os
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs a atual Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, é parte importante do aprimoramento do ensino de géneros nas escolas,
mas ha muito ainda a ser feito, especialmente no contexto de géneros multimodais
que hoje vivenciamos. E preciso trazer para a sala de aula o ensino da producéo de
géneros que circulam, de fato, nos suportes usados por esses alunos, para que, por
meio deles, o sujeito desenvolva o gosto pelo ato de escrever, a partir de um processo
sistematizado. O importante, nesse caso, sera conduzir os sujeitos a conceberem o
texto ou discurso com base numa visao interacional, social e cognitiva da linguagem,
trabalhando conceitos como coesado e coeréncia. Entretanto, para isso ocorrer, é
preciso contar com um profissional mais bem preparado, o que envolve um conjunto
de valorizagdo do trabalho docente, permitindo a quem escolhe essa profissdo
perspectivas de valorizagao e de carreira.

No contexto do ensino das linguagens, seu objeto devem ser as praticas
sociais, aqui entendidas como algo que esteja relacionado a realidade, a vida. A
experiéncia de leitura de comentarios nas midias digitais ganhou sentido, pelo menos
para a maioria dos sujeitos que participaram da pesquisa, porque tratou de algo vivo,
real e que, mais do que nunca, estara presente na vida social e cultural desses jovens.

Refletimos ainda que, conforme afirma Schneuwly (2009), o docente pode
apenas gerar as condi¢cdes adequadas para que os proprios alunos aprendam, mas o
professor ndo pode agir diretamente no saber, somente pode interagir com o aluno e,
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nessa interacao, produzir as condi¢gdes do aprendizado da escrita, sem transformar a
maneira de pensar, de falar e de agir de seus alunos.

Além disso tudo, é imprescindivel que as estruturas fisicas das escolas sejam
adequadas, com conexao a internet de qualidade e com equipamentos disponiveis
para que alunos e professores possam acessar a web nos contextos pedagdgicos e,
assim, possam produzir conhecimento juntos, especialmente no contexto de um
mundo em que a intercomunicagao torna-se cada vez mais digital.

Portanto, e este ndo deve ser o ultimo “portanto” nesse enfoque, as tais
“possibilidades de conclusdo” colocam-se como caminhos que esta pesquisa néo
trilhou, mas que estdo para serem trabalhados em muitos planos de ensino que ela
possa vir a inspirar e que, certamente, trardo ndo sé valor académico, mas uma
educacao argumentativa que, de fato, possa ser eficaz e, sobretudo, ética, para esse
contexto cada vez mais multimidiatico em que vivemos.

Este trabalho deixou evidenciado para o pesquisador que € preciso garantir
experiéncias diversas de praticas de leitura e de escrita tanto na midia escrita, quanto
na digital, como forma de diminuir a distancia cultural que marca grande parte dos
alunos neste pais, como aconteceu na escola onde desenvolvi a intervencio. Além
disso, urge que se planeje o ensino, como uma necessidade de que se assumam
caminhos didaticos emergentes num mundo plural, multifacetado e multimodal. De
tudo o que se ensina, deve-se lembrar que a reflexao, a analise critica e o pensamento
analitico é o que cabe a escola neste momento da historia da educagao.

Vale uma ultima reflexdo: 0 momento em que este trabalho finaliza € um dos
mais complexos da historia recente da humanidade, em que vivemos uma pandemia
com o virus SARS-CoV-2, que provoca a COVID-19, em que milhdes de vidas tém-se
perdido. Com as atividades escolares presenciais paralisadas no cumprimento das
normas sanitarias, a educacao teve de reinventar-se, criando estratégias para o
ensino remoto. Estamos ainda incipientes nesse contexto, mas o choque de realidade
provocado pelo momento € inexoravel, e a escola nunca mais retornara ao que era.
Diante de tanta dor, é preciso enxergar as oportunidades que foram criadas para que

nao so a educacgao, mas a humanidade como um todo, torne-se melhor.
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APENDICES

Apéndice 1 — Planejamento das oficinas

Oficina 1

Objetivos: a) Apresentar o género comentario argumentativo na internet, levando ao
conhecimento dos alunos sua funcionalidade e suas caracteristicas estruturais e
composicionais. Foi escolhido o site do jornal O Tempo para analise e producdo de
comentarios.

Para conceituacdo do género, foi usada a informagcdo constante no link
https://www.tudonalingua.com/news/generotextualcomentario/

b) Levar aos alunos informacgdes sobre os contextos de produgéo, circulagéo e recepgao
dos comentarios.

c) Desenvolver praticas de linguagem: Leitura; Oralidade; Analise linguistica/semidtica

d) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: Apreciagao e réplica;
Relagéo entre géneros e midias; Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do
texto; Efeitos de sentido.

e) BNCC — Habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EFGILP11

Aplicagoes: 1. Conversar com os alunos acerca do que eles sabem sobre comentarios
na internet, se eles conseguem identificar neles algumas caracteristicas padrao. Projetar
a imagem de diversos sites, selecionando e lendo comentarios junto com os alunos.

2. Apos a conversa, propor a leitura de comentarios sobre noticias na internet,
disponiveis em paginas de jornais, revistas e portais conhecidos.

3. Sera feita a leitura desses textos, com explicagdes do professor e observagdes sobre
0s aspectos composicionais, funcionais e estruturais do comentario argumentativo
(Conforme a visédo bakhtiniana: conteudo, sua estrutura/forma especifica, bem como as
marcas posicionais enunciativas do locutor e os conjuntos de sequéncias textuais e de
tipos discursivos que constituem a estrutura do género).

Tempo previsto: 3 horas

Materiais: Computador com acesso a internet, quadro, projetor multimidia.
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Oficina 2

Objetivos:
a) Desenvolver atividades direcionadas a comparagao de comentarios em redes sociais,
como o Facebook, o Twitter e o Instagram.

b) Solicitar aos alunos que identifiquem diferengas entre os comentarios nas diversas
redes sociais e os comentarios sobre noticias no site do jornal O Tempo.

c) Desenvolver praticas de linguagem: Leitura; Oralidade; Analise linguistica/semidtica;
Escrita.

d) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: Apreciagao e réplica;
Relagéo entre géneros e midias; Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do
texto; Efeitos de sentido.

e) BNCC — Habilidades: EF69LP01; EF69LPO3; EF69LP04; EF6I9LP0O6; EFGILP11;
EFG9LP18

Aplicagoes: 1. Orientar os alunos sobre como cadastrar-se no site do jornal O tempo
para postar comentarios sobre uma noticia.

2. Apds o cadastro, propor a producido de comentarios por parte dos alunos.

3. Sera feita a leitura desses comentarios, com explicacbes do professor, além de
observacdes sobre as diferengas entre o comentario nas diversas redes sociais e 0
comentario com fungéo argumentativa ou expositiva nos sites de noticias, por exemplo.

Tempo previsto: 3 horas

Materiais: Computador com acesso a internet, quadro, projetor multimidia.
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Oficina 3
Objetivos: a) Orientar os alunos sobre como distinguir diferentes propostas editoriais —
sensacionalismo, jornalismo investigativo etc. —, de forma a identificar os recursos

utilizados para impactar/chocar o leitor que podem comprometer uma analise critica da
noticia e do fato noticiado.

b) Continuar a desenvolver a produ¢ao do género comentario argumentativo na internet,
focando na escolha do posicionamento, da defesa com argumentos que se materializam
numa determinada estrutura.

c) Apresentar aos alunos comparagdes de noticias e reportagens sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes midias, analisando as especificidades das midias, os
processos de (re)elaboragédo dos textos e a convergéncia das midias em noticias ou
reportagens multissemidticas.

d) Desenvolver praticas de linguagem: Leitura; Oralidade; Analise linguistica/semiética;
Escrita.

e) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: Apreciagao e réplica;
Relagéo entre géneros e midias; Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do
texto; Efeitos de sentido.

f) BNCC — Habilidades: EF69LPO01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18; EFO7LP01; EFO7LP02

Aplicagoes: 1. Propor a produgao escrita no caderno de comentarios sobre uma mesma
noticia divulgada em paginas de diversos portais.

2. Apos a producéo inicial no caderno, propor a leitura dos comentarios feitos pelos
alunos quanto aos entendimentos equivocados ou deturpados (intencionalmente por
parte de quem comentou ou demonstrando desconhecimento do assunto em questao)
que esses comentarios apresentam, com detalhes explicados pelo professor e discutidos
com a turma.

3. Apos a leitura, sera proposto que alguns comentarios sejam escritos novamente pelos
alunos no caderno, com as devidas adequacdes orientadas pelo professor.

4. Orientar os alunos sobre como langar os comentarios em uma determinada pagina da
internet, de onde o texto em analise foi retirado.

Tempo previsto: 3 horas

Materiais: Computador com acesso a internet, quadro, projetor multimidia.
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Oficina 4

Objetivos:
a) Contribuir para que os alunos reconhegam os principais modalizadores discursivos
gue poderao usar nos comentarios a serem produzidos.

b) Orientar os alunos sobre como identificar e relacionar as marcagdes argumentativas
nos comentarios, mantendo a coesao textual.

c) Desenvolver em conjunto com os alunos a produgédo de comentarios argumentativos
sobre uma noticia previamente escolhida na pagina do jornal O Tempo, buscando usar
os conhecimentos apreendidos sobre os modalizadores discursivos e operadores
argumentativos.

d) Desenvolver praticas de linguagem: Leitura; Oralidade; Analise linguistica/semidtica;

Escrita.

e) Trazer aos alunos informagdes sobre objetos de conhecimento: Apreciagao e réplica;
Relagéo entre géneros e midias; Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do

texto; Efeitos de sentido.

f) BNCC — Habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EFG69LP11;
EF69LP18; EFO7LPO1; EFO7LP02

Aplicagoes: 1. Propor a produgéo escrita no caderno de comentarios sobre uma noticia

divulgada em uma pagina da internet.

2. Apos a producao, propor a leitura dos comentarios feitos pelos alunos quanto aos
aspectos argumentativos que apresentam, com detalhes explicados pelo professor e

discutidos com a turma.

3. Sera feita a troca de ideias com os alunos sobre como aprimorar os textos.

Tempo previsto: 3 horas

Materiais: Computador com acesso a internet, quadro, projetor multimidia.
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Oficina 5

Objetivos:

a) Desenvolver mais atividades direcionadas a produgdo do género comentario
argumentativo na internet, especialmente com destaque para os operadores
argumentativos e modalizadores que podem ser usados na tematizagao ou planificagao
do texto.

b) Continuar orientando os alunos sobre como identificar e relacionar as marcagdes
argumentativas nos comentarios, mantendo a coesao textual.

c) Desenvolver em conjunto com os alunos a producdo de comentarios argumentativos
sobre uma outra noticia ou reportagem previamente escolhida na pagina do jornal O
Tempo, buscando usar os conhecimentos apreendidos sobre os modalizadores.

d) Desenvolver praticas de linguagem: Leitura; Oralidade; Analise linguistica/semidtica;
Escrita.

e) BNCC — Habilidades: EF69LP01; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP06; EF69LP11;
EFGILP18

Aplicagoes: 1. Propor a produgado direta em uma pagina da internet de comentarios
sobre uma noticia ou reportagem.

2. Ap6s a produgéo inicial no caderno, propor a leitura dos comentarios feitos pelos
alunos quanto aos aspectos argumentativos, com detalhes explicados pelo professor e
discutidos com a turma.

3. Sera feita a troca de ideias com os alunos sobre como aprimorar os textos.

Tempo previsto: 3 horas

Materiais: Computador com acesso a internet, quadro, projetor multimidia.
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Oficina 6 — Producao final

Objetivos:
a) Realizar a produgéo final de comentarios argumentativos.

b) Escolher uma noticia ou reportagem do jornal O Tempo em conjunto com 0s alunos.

c) Os alunos deverao produzir um comentario argumentativo sobre a matéria.

d) Desenvolver praticas de linguagem: Leitura; Oralidade; Analise linguistica/semidtica;
Escrita.

e) BNCC — Habilidades: EF69LP01; EF69LPO3; EF69LP04; EF69LP0O6; EFGILP11;
EFGILP18

Aplicagoes: 1. Propor a producdo escrita de comentarios sobre uma noticia ou
reportagem divulgada no site do jornal O Tempo, diretamente na pagina da internet.

2. Apés a produgdo, fazer a analise final dos textos produzidos.

Tempo previsto: 3 horas

Materiais: Computador com acesso a internet, quadro, projetor multimidia.




APENDICE 2 - Plano de ensino

de ensino

O comentario
na internet

Ernani Duarte Nunes
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Imagem 2

Fontes das imagens:
Imagem 1: https://leianoticias.com.br/brasil/conheca-francisco-o-maior-mito-dos-comentarios-na-internet/
Imagem 2: http://g1.globo.com/educacao/noticia/2014/03/ac-menos-4-brasileiros-sao-admitidos-pela-
universidade-harvard.html
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Apresentacao

Prezado (a) aluno (a) do 9° ano A e do 9° Ano B, da Escola Estadual Padre Augusto
Horta, nas proximas aulas, faremos atividades diferenciadas preparadas pelo professor de
Lingua Portuguesa, Ernani Duarte Nunes, para colher dados para elaboragcdo da
dissertacdo IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO NO DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DISCURSIVAS COMO PROTAGONISMO SOCIAL: uma proposta
alternativa para o Ensino Fundamental. Os resultados deste trabalho serdo usados no
Mestrado Profissional (ProfLetras), da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
conforme autorizacao previamente assinada por vocé e por seus pais ou responsaveis.

Nosso trabalho sera feito com o género “comentario”, muito usado atualmente por
todas as pessoas, especialmente no suporte digital. Iremos trabalhar a capacidade de
escrever comentarios argumentando de forma convincente, com foco no papel dos
modalizadores e operadores argumentativos.

O autor do projeto agradece a participagdo de todos e destaca a importancia de
aprender e ensinar sempre. Lembre-se de que sua colaboracao é relevante para melhorar

a sua aprendizagem.

ALUNO (A):

TURMA: ( )9°ANOA ( )9°ANOB
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Questionario inicial

1) Vocé sabe o0 que é um comentario? ( ) Sim
2) Vocé ja leu comentarios na internet? ( ) Sim
3) Gosta de ler comentarios na internet? ( )Sim

4) Qual é sua frequéncia de acesso a internet?
() uma vez ao dia
() duas a trés vezes por dia
() mais de trés vezes por dia
() estou sempre conectado a internet
() muito raramente
) Seu principal meio de acesso a internet é:
) celular
) tablet
) computador em casa
) computador na escola
) lan house
) ndo acesso

5
(
(
(
(
(
(

) pesquisa escolar ou cursos on-line
) jogos on line

) assistir a filmes e a séries de TV

) uso das redes sociais

) leitura de livros ou revistas digitais
) leitura de noticias

) publicagao de blog

) Outros (especifique abaixo)

6
(
(
(
(
(
(
(
(

) Para qual (is) fim (ns) vocé usa a internet? (Marque quantas op¢oes desejar)?

7) Quais sao as redes sociais acessadas por vocé (considere as que vocé tem perfil

cadastrado)?

() Facebook ( ) Messenger

) WhatsApp
Instagram
Twitter
Tinder
YouTube

) LinkedIn

AN AN AN SN S~
~— — — ~—
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8) Para que vocé acha que serve um comentario na internet?

9) Vocé sabe as principais caracteristicas do género comentario?

() Sim. Quais?

() Néao.

10) Para vocé, qual é a importancia de expressar suas opinides nas diversas
situagoes de sua vida?

() Muito importante

() De alguma importancia

() Pouca importancia

() Sem importancia



Atividade 1

Vamos conhecer agora um pouco mais do género comentario. Leia o texto a seguir:

Género textual: Comentario

No dominio jornalistico. o comentario inclui-se na categoria dos textos opinativos, isto
€. por meio dele expressa-se uma opinido sobre fatos ocorridos em sociedade. Seu autor é
sempre identificado. Esse autor, por meio de um comentario explicativo ou critico. demonstra
sua percepcao sobre os fatos ocorridos, argumenta sobre esses fatos, julga-os e apresenta
projegdes sobre eles. Fica claro, no comentario. o conhecimento que seu autor tem acerca do
assunto tratado. Fazendo uso de comparagbes com fatos passados e presentes, o
comentarista procura esmiugar o assunto que originou o comentario, levando o leitor a
entendé-lo melhor e a pensar sobre ele.

Com o advento da Internet, foram abertos em sites, blogs e portais, espagos para que
os internautas comentem as matérias neles publicadas. Tais comentarios nem sempre se
organizam da forma como descrevemos. Sao feitos de forma inconsistente. revelando opinides
sem fundamentagdo. Outro ponto é que se verificam, hoje, muitos abusos na apresentagao
desses comentarios. Algumas pessoas. escondendo-se atras de falsos perfis criados por elas
mesmas. ou mesmo as claras, empregam uma linguagem ofensiva e grosseira nesses textos.
Muitas parecem nao saber que é possivel rastrear o computador ou o celular nos quais foi
digitado o comentario e que podem ser processadas por difamar ou tratar alguém de forma
ofensiva.

O ideal é seguir o que recomenda o texto “Como deixar comentarios na Internet”. Ao
comentar matérias das quais discordamos, devemos pensar muito antes de clicar em “Enviar”.
Ao expressarmos nossa opinidao, devemos verificar se estamos sendo objetivos e se estamos
utilizando uma linguagem polida e cortés. Também é muito importante verificar se estamos
emitindo uma opinido consistente, fundamentada em bons argumentos, que revelem nossa
capacidade de refletir sobre o assunto em questao.

O comentario € também comum no meio escolar. Em muitas provas, ha questdes com
o comando “Comente isso. ou “Redija um comentario sobre essa afirmativa.”

Para elaborar um bom comentario, o ideal & organiza-lo de maneira que ele apresente
estas partes:

12) uma sintese do fato ocorrido ou das ideias expressas no texto que devera ser comentado;
2%) uma argumentagdo que indique o que se pensa sobre o fato ocorrido ou sobre as ideias
expressas no texto;

3%) uma analise do fato ocorrido ou das ideias expressas no texto. relacionando-os com outros
fatos ou acontecimentos.

Para exemplificar isso. veja um comentario sobre o texto “Os bonzinhos s6 se dao mal?
N&o necessariamente”.
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A ideia de que bonzinho s6 se da mal é algo que esta entranhado em nossa cultura, mas ela
foi posta por terra por pesquisadores da Universidade do Texas, em Arlington (EUA). Ficou
provado que ser bonzinho ajuda, por exemplo, a ter amizades melhores, a se sair melhor na
escola e no trabalho. Como ser bonzinho néo significa ser “maria vai com as outras” ou “folha
de bananeira”, que vai na dire¢cdo que o vento manda, s6 para agradar os outros, volta a ser
valorizada essa qualidade. Estava fazendo falta uma pesquisa dessas, pois muita gente
estava sentindo vergonha de ser chamada de boazinha. Em uma sociedade tdo marcada
por conflitos, ser bonzinho deixou de ser defeito: é qualidade importante para tornar este
nosso mundo mais cordial, um lugar bom para viver e conviver.

Fonte: https://www.tudonalingua.com/news/generotextualcomentario/ (acesso em 07/09/2019)




Como Deixar Comentarios na Internet
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LOGICA PARA COMENTARIOS
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https://medium.com/@]arissabrainer/n%C3%A3o-leia-coment%C3%A1rios-na-internet-escreva-
877fde7d37ad

O comentario critico

O género textual “comentario” apropria-se do tipo dissertativo-expositivo-
argumentativo. E um texto, geralmente, curto — mais rapido e mais econdmico que o
Artigo de opinido. Com o advento da internet, sites e portais convidam os internautas
a comentarem as matérias ali veiculadas — ha, inclusive, espacgos destinados aos
comentarios. Na midia televisiva, destaca-se o comentarista esportivo (diferente do
locutor esportivo), que tem a fungao de criticar um evento esportivo — uma partida de
futebol, por exemplo. E preciso esclarecer
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que “criticar” significa tecer consideragdes positivas e negativas acerca de um fato/evento.

Isso também se estende ao comentario — uma peca critica por natureza.
Como fazer um COMENTARIO?

Ainda que a estrutura textual de um comentario seja bastante flexivel, € preciso que o
comentarista, depois de lido atentamente o texto-base, mencione o nome do autor do texto-
base e fagca uma sintese do assunto. Por exemplo: O professor Olavo Guimaraes, com
propriedade, afirmou, em entrevista a Folha de S. Paulo desta quinta-feira, que a reducao

da maioridade penal € imprescindivel...

Em seguida, o comentarista posiciona-se (tese). Por exemplo: Ora, tenho por acertado que

o colega esta equivocado, vez que...

Logo apds, ha, efetivamente, o comentario — ou seja, o registro das percepgdes do leitor
comentarista, que pode se valer ndo s6 do julgamento dos fatos expostos, mas também
das respectivas projegbes. Outra estratégia eficiente é contrapor os fatos (presente x
passado) ou tecer comparagdes (aqui acontece desse modo [como?], enquanto la [onde?]
acontece de outro modo [como?]. Obviamente, para comentar, € preciso dominar o assunto
— impossivel tecer consideragdes a respeito daquilo que ndo se conhece. Os comentarios
amadores/informais/vagos (gostei; nao gostei; concordo; ndo concordo; legal; bem

lembrado etc.) sao registros tipicos da fala (e ndo da escrita).
Outras observagdes sobre a redagido de COMENTARIO:

- linguagem formal, o que, em tese, Ihe garante respeitabilidade/credibilidade — expressdes
grosseiras e discriminatérias, girias e palavrées ndo sdo bem-vindos;

- periodos curtos e médios;

- possibilidade de escrever um unico paragrafo;

- autenticidade — opinides generalizadas tém pouco ou nenhum valor;

- condugdo em 1.2 pessoa do singular; no entanto, é preciso evitar intromissdes grosseiras,
tais como: eu acho; detesto; no meu modo de pensar etc.;

- identificagdo do comentarista;

- possiveis fragmentos de ironia e humor refinados;

- em média, 20 linhas;

- n&o é intitulado.

(Texto adaptado por este pesquisador — disponivel em

<https://www.plataformaredigir.com.br/Temas/Detalhe/comentario-critico---estilo-unicamp---escolas-de-
elite_comentario> . Acesso em 27/10/2019)
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Wamaos ver agora algumas imagens de comentarios na internet, referente & matéria [excerio) que
segue, refirada do jormal & Tempo, de 280118

DE 1584 A J01%

Pelo menos 94 pessoas morreram apos
rompimento de barragens em MG

Pelo menos outras sete coprréncias ja foram registradas no Estado

Frw TATLANA, LG, o G E
HELAF - 11h3S

Pelo menos oufras sete ocorréncias ja foram registradas em Minas Gerais de 1986 até
2019. O caso mais grave & o de Brumadinho. Pelo menos 60 pessoas mormreram na ocor-
réncia. Nas demais tragédias foram contabilizadas outras 34 mortes, sendo 19 em Mari-
ana, apos a barragem de Fundio, operacionalizada pela Samarco, ter se rompido.

1986

Rompimento da barragem de rejeitos da Mina de Fernandinho, em Itabirito, na regido
Ceniral de Minas Gerais, provocou sefe mortes.

1997

Rompimento da Barragem Rio das Pedras, em Rio Acima, na regido metropolitana de
Belo Horizonte, causcu 52 km de destruicde ao longo do Rio das Velhas e deixou cente-
nas de pessoas desalojadas.
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2001

Barragem de rejeitos de minério de ferro da Mineracao Rio Verde rompeu em Macacos,
distrito de Nova Lima, na regido metropolitana. Cinco pessoas morreram, 79 hectares de
Mata Atlantica foram devastados e cerca de 600 mil m* de rejeitos atingiram o cérrego
Taquaras. A ocorréncia soterrou parte da comunidade de S3o Sebastido das Aguas
Claras.

2003

O rompimento de uma barragem da Industria Cataguases de Papel em Cataguases, na
Zona da Mata, espalhou 900 mil m® de rejeitos industriais de licor negro - material
organico constituido basicamente de lignina e sddio - na Bacia Hidrografica do Paraiba do
Sul. A ocorréncia gerou mortandade de peixes, interrupgdo do abastecimento de agua em
varios municipios e prejuizos em propriedades rurais localizadas as margens do Ribeirdo
do Cagado.

Pelo menos outras sete ocorréncias ja foram registradas em Minas Gerais de 1986 até
2019. O caso mais grave é o de Brumadinho. Pelo menos 60 pessoas morreram na
ocorréncia. Nas demais tragédias foram contabilizadas outras 34 mortes, sendo 19 em
Mariana, apds a barragem de Fundao, operacionalizada pela Samarco, ter se rompido.

2007

Em Mirai, na Zona da Mata, uma barragem da mineradora rio Pomba Cataguases
rompeu, deixando mais de 4.000 pessoas desalojadas. O rompimento ainda provocou
inundacao de areas agricultaveis, mortandade de peixes, desabastecimento de agua em
municipios vizinhos e langamento de 2 bilhdes de litos de rejeitos no Ribeirdo Fuba.

2014
O rompimento de uma barragem da Herculano Mineragao em ltabirito, na regido Central,
provocou a morte de trés funcionarios.

2015

A barragem de Fundao, da Samarco, em Mariana, na regido Central, deixou 19 mortos e
devastou comunidades como Bento Rodrigues e Paracatu de Baixo. A tragédia deixou
rastros em 39 municipios de Minas Gerais e Espirito Santo. Mais de 40 milhdes de m* de
rejeitos vazaram e a lama chegou aos rios Doce, Gualaxo do Norte e Carmo.

2014
O rompimento de uma barragem da Herculano Mineragao em ltabirito, na regido Central,
provocou a morte de trés funcionarios.

2015

A barragem de Fundéo, da Samarco, em Mariana, na regiao Central, deixou 19 mortos e
devastou comunidades como Bento Rodrigues e Paracatu de Baixo. A tragédia deixou
rastros em 39 municipios de Minas Gerais e Espirito Santo. Mais de 40 milhdes de m® de
rejeitos vazaram e a lama chegou aos rios Doce, Gualaxo do Norte e Carmo.
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4 COMENTARIOS

Clsilva

O problema & antigo,s6 gue com o advento das redes sociais a repercussio agora tem sido maior,isto explica também a
tranguilidade dos donos em relagdo as punictes.Engracado que ja tem esquerdista postando que a culpa éda
privatizagio.

Maria José Fernandes Gomes

Sempre antes do Carnaval, acontecem tragédias envolvendo mortes neste pais! Todo ano € isso sempre acontece
depois de manifestacdes que dizem ser pra abengoar a festa. Abengoar festa considerada celebragdo pro "la de

baixo"?! Sei!

Thiago

Um atentado terrorista provocado pela GANANCIA do poder privado e INCOMPETENCIA do poder publico.

Pode isso?

¢ Resumindo: mais de trés décadas de PROBLEMAS RECORRENTES. 5e ndo € uma falha GRAVE na

legislacao/fiscalizagdo, entdo o que &7

Observando o que vocé leu a respeito do género comentario, responda:

1) Os comentarios sobre a reportagem acima seguem a estrutura do género? Explique.

2) Quanto a relagao entre os comentarios e a reportagem, o que vocé observou?

3) Vocé gostou mais de algum comentario? Explique por qué?




Atividade 2

VVamos agora ver imagens de comentarios retirados de diferentes redes sociais e de sites de
noticias, para compararmos.

Facebook

Acho interessante 8 selegso vocsbuler entre laoragies & mitagens

MSzenda de Oscar
Maroni, dono do Bahamas

Cansta Desmanipuiadors o Curti Pagina

:'_-I Curtir I. ) Comentar F. : [ :“-I“I‘.-‘-r'!‘I:hF-"

@ I o o0 oo
Curtir - Resoonaer - 2 ¢
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ECONOMIA ESTADAD.COM.BR
Reforma vai excluir juizes e parlamentares O

Texto do governo para eliminar 'excessos’ em salarios e beneficios deixa. ..

o

O s

[ﬂ} Curtir [:_] Comentar &> Compartilhar

é_.

Vocé tem o costume de chamar médicos ou advogados

Um verdadeiro debochel!
E justamente no Judiciario e no Legislativo onde ha as maiores
ocorréncias de abusos salanais no servico publico!
Se o funcionalismo plblico em geral aceitar mais essa, sera o
cumulo da passividade!!

Curtir - Responder - 1 d ot

- . _ respondeu - 1 resposta
I O- =cordo

Curtir - Responder -1 d @‘

I Fato!
1

Curtir - Responder - 1 d

I - - dade
D

Curtir - Responder - 23 h

Twitter
Tweetar

BBC Mews Brasil £
@bbcbrasil

de 'doutores'?

'Doutor & quem tem doutorado': os médicos e advogados que preferem ndo ser ...

Ma legislagdo brasileira, ndo ha nenhuma norma que determine que qualquer
profissional sem titulo académico seja chamado de doutor, para médica, tradigdo...

& bbc.com

5 comentarios 2 compartilhamentos
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Em resposta a @bbchbrasi

Charnar o medico de doutor ta tac enraizade q acabo ficando sem graga de
nac chamar assim. Mas advegade eu ndo chamo de doutor mesmao! Se
cobrar que chame me levanto e procuro cutro profissicnal.

] |
+ R

incevanteDiga -

Em resposta a @bbchbra

5do pessoas. O resto efrescura para |r1f|ar o ego.
] 1 ) 37 I

agatsiado -

Verdade. Pergunte issoc para urmn amigo advogado. Ele justificou que o povo

gue € matuto (pra ndo chamar de ignorantes) que insiste em chamar assim.

Apontei que ele era o letrado, inclusive em ética. Faltar com a verdade €
faltar com ética,

Em resposta a @bbcbras
Munca fiz questdo de ser chamada pelo titulo, Confianga, respeito e empatia
€ que importam.

Visgem na It | v
Em resposta a @bbcbrasi

Aqui na Italia, chamam praticamente de doutor ou doutora quem tem nivel
supericr, Uma tradigdo medieval que ainda persiste...
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Instagram

* cortellaoficial

. “Qualguer coisa sé tem

-

importancia, se dermos

importancia para essa coisa.

- Se ndo dermos importancia para |
essa coisa, essa coisa

deixa de ter importancia”
(Jorge de Lima, que morreu em 15/novembrol/1953)

Ver respostas (30)

0 I For mais que eu tente nao dar importancia... parece que mais importancia tem rs

1 109 curtidas  Responder

(@ mm—— fhe

1 2 curtidas  Responder

. il S:ibias palavras

1 4 curtidas  Responder

Ver respostas (6)

‘ IS | mportar e exportar, trazer e levar

1 13 curtidas  Responder

. il A realidade inventada pela industria, midia e religides

1 3 curtidas  Responder

. anasesiss \/crdade

1 1 curtida  Responder

Ver respostas (7)

. T - foscc assim, depressao nao existiria

1 19 curtidas ~ Responder

. wineian OO OO

1 1 curtida  Responder
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% I For mais que eu tente ndo dar importancia... parece que mais importancia tem rs
B manmimin () ©

. il Sabias palavras

‘-‘, I |mportar e exportar, trazer e levar.

. il A realidade inventada pela indastria, midia e religides

. amaskamines \/=rdade

0 N - fosse assim, depressao nao existiria.

.“6660
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Site de noticias

Su PE R. Fc 28°C | Belo Horizonte, 16/11/2019

Cerca de 70 mil torcedores tomam a praca Sete
para comemorar a Libertadores

Atletas chegaram em carros do Corpo de Bombeiros; as ruas Sao Paulo, Espirito Santo, Caetés,
Tupinambas, Carijos e Tamoios estao interditadas

THIAGO NOGUEIRA [ CAROLINA CAETANO | BRUNO TRINDADE
01/08/13 - 19n55

Gl
u A festa em comemoracdo ao titulo do Atlético na Libertadores, que comegou &s 19h desta quinta-feira
(19), reuniu cerca de 70 mil torcedores na praca Sete, no centro de Belo Horizonte. Ainda ne inicio da
noite, os jogadores chegaram ao local em trés carros do Corpo de Bombeiros e levantaram a taca. Dois
shows de pagode abriram o evento, que teve pontos especificos para a entrega de cerca de 60 mil latas de

cerveja, que foram trazidas por 14 caminhdes.

Familias inteiras estiveram presentes e o clima foi de totsl harmonia. Segundo & Policia Militar (PM). nenhume ocorréncia grave foi
registrada até as 22h30. Centenas de policiais da Rotam, da Cavalaria e da Companhia de Caes garantirem a seguranga das pessoas
e evitaram a depredagio de algum local nas proximidades da festa.

Sete postos médicos foram instalados eo redor do evento. Nenhum caso grave foi registrado. Apenas ocorréncias mais simples, como
pessass passando mal, querende medir 8 pressdo ou que farem atingidas com faiscas de algum artefato e receberam atendimento.

A comemoragdo contou com a presenga do cantor de axé Tuca Fernandes (ex-Jammil) e da
dupla sertaneja Rick e Ricardo, que se apresentaram em trios elétricos. O clube instalou dois
painéis de Led, com 20 metros quadrados cada, para que os torcedores pudessem assistir aos
shows.

A expectativa de publico feita pela BHTrans, que era de 30 mil atleticanos, foi superada em
mais de 40 mil torcedores. Para o evento, o transito na praga Sete foi fechado as 17h dessa
quinta-feira e liberado a partir das 4h desta sexta-feira (2). As ruas Sao Paulo, Espirito Santo,
Caetés, Tupinambas, Carijés e Tamoios foram interditadas e os pontos de 6nibus na regiao nao
puderam ser utilizados. A empresa de transito da capital criou desvios, tanto no sentido
rodoviaria, quanto no sentido do bairro Mangabeiras.
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Antes da festa, o presidente do clube, Alexandre Kalil, chamou a torcida. “Pego para que todo
atleticano saia de casa vestindo a camisa e pendure suas bandeiras nas janelas. Sera a quinta-
feira da Libertadores”, afirmou Kalil.

Desde a conquista do titulo, ha uma semana, havia uma expectativa muito grande por uma
comemoracéo oficial do Galo. O clube, no entanto, preferiu manter o foco no jogo e nédo quis
programar nada, até mesmo, por supersticdo. Na semana passada, apos o titulo, os torcedores
foram para a praga Sete e para a sede de Lourdes por conta propria. Os jogadores e a comissédo
técnica comemoraram a conquista em uma boate na regido Centro-Sul da capital.

No entanto, logo apos o titulo, ainda no calor do momento, a diretora executiva do Galo, Adriana
Branco, que sempre organiza os eventos do clube, disse que haveria uma festa do “tamanho
da conquista”.

Neste ano, apds a conquista do Mineiro, também houve uma grande festa no Centro da cidade
com a presencga dos campedes.

Absurdo. Com tanto lugar para se comemorar o titulo escolheram o lugar menos indicado para tal, infernizando a vida de
milhares e milhares de trabalhadores que usam as vias de ligagdo da Praca Sete. Fala sério. Quanta burrice ou
sacanagem do poder piblico ao permitir um absurdo deste. Porque ndo comemoraram no Mineirdo ou em seu entorno.
Enquanto as pessoas estiverem apegadas a esse tipo de coisa como futebol, religido, politica e carnaval, serao sempre
encabrestadas pelos seus “idolos™, Temos que ter Deus como nosso Criador e Esséncia Maior e Jesus como Exemplo.

ke O L B Respander Denunciar 19:41 - 2/08/2013

Galoe Forte

Minas Gerais & GALD, BH & 100% e o CAM faz parte do nascimento da capital, um completa o outro e a festa teria gue ter
doa a quem doer. AQUI E GALD! O dono da capital mineira. GALOD00000000000!M!

ke & g3 Responder Denunciar 11:30 - 2/08/2013

Sou cruzeirense e sou foda gosto do meu time e gosto de festa, acho que o galo tem gue comemorar mesmo & um titulo

inédito e tem que fazer festa e gozacdo entre torcidas & normal, apenas reprovo a violéncia, ontem atiraram contra um
finibus no barreiro e mataram um atleticano ferindo outros dois que retornavam da festa na praga 7, isto ndo concordo,
acho que o Kalil, Gilvan e a imprensa deveriam ter cuidado com o que falam e publicam, temos o direito de escolher o
nosso time e ndo podemos perder a vida por isto, cabe aos formadores de opinido mudar isto agora ou vai virar um
inferno ser torcedor em BH.!

w3 L ] Responder Denunciar 10:42 - 2f08/2013

The Best

Todas as maiores capitais das cidades mais importantes do mundo tem um clube gue as representam no mundo

esportivo, sdo comuns as festas pelas conquistas mundo afora. Belo Horizonte ndo & diferente, o Clube Atlético Mineiro
representa esta gloriosa capital dos mineiros e as festas pelas conquistas fazem parte do calenddrio cultural da nossa
Beld.

w4 L B Respander Denunciar 10:02 - 2/08/2013

Lendo os comentarios do Facebook, Twitter, Instagram e de um site de noticias, vocé consegue

observar diferengas entre eles? Liste a seguir as principais que vocé notou.
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Vamos agora fazer um cadastro no site do Jornal O Tempo, para conhecermos o recurso
disponibilizado para que os leitores fagam comentarios sobre o que é publicado.

1°) Acesse a pagina do jornal pelo link https://www.otempo.com.br ;

2°) Clique em “Cadastrar”, no canto superior direito da pagina (essa € a melhor opgao, mas é

possivel usar sua conta no Facebook para acessar).

OTEMPO S

I TEMPO CONTAGEM  CLUBE O TEMPO ASSINEOTEMPO  VERSAO DIGITAL Q BUSCA o LOGING CADASTRAR

3°) Preencha todos os campos solicitados, clicando posteriormente em “Nao sou um robd”, antes
de confirmar seu cadastro em “Registrar”. Vocé deve usar um e-mail valido, preferencialmente o

que vocé usa em seu celular.
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CADASTRO

Escolha uma opcdo para conectar

o Facebook 0 Twitter

l":_ M PEISSErEMmOr NS SU3s redes a0 =.5
ou cadastre-se com seus dados

“Nome Completo:

“Cidade: “Estado:

Escolhz um Estado

“Emails
“Confirmar Emails
“Senha:

“Confirmar Senha:

W&o sou um robo

E Concardo com os termos de utilizagSa. Para ler os termas cligue agui.

4°) vocé recebera um e-mail para que confirme seu cadastro. Vocé pode confirmar pelo seu

celular ou, se quiser, entre em seu e-mail em uma nova aba do navegador.
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5°) Uma vez cadastrado, vocé podera fazer seu login para comentar. Digite seu e-mail cadastrado

e sua senha, apos clicar em “Login” no canto superior direito da pagina.

OTEMPO S—

OTEMPO CONTAGEM  CLUBE O TEMPO ASSINEOTEMPO  VERSAO DIGITAL Q BUSCA o LOGIN §ADASTRAR

ACESSE SUA CONTA

Escolha uma opgdo para entrar

MNunca postaremos na suas redes sociais

o Facebook o Twitter

ou utilize seus dados de login

*Email

“Senha

Esqueci minha senha Entrar

6°) Vamos comentar a noticia constante no link

https://www.otempo.com.br/cidades/barragem-rompe-inunda-distrito-e-pelo-menos-30-

desaparecem-1.1159612
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Atividade 3

Nesta atividade, vamos conhecer diferentes propostas editoriais — sensacionalismo, jornalismo
investigativo etc. —, de forma a identificar os recursos utilizados para impactar/chocar o leitor que
podem comprometer uma analise critica da noticia e do fato noticiado.

Vamos ver uma sequéncia de slides, junto as orientagdes do professor a respeito.

Fique atento!

Para comecar a conversa, vamos ler algumas
manchetes divulgadas online?

CORRENTER

Mark Zuckerberg vai |
passar a cobraro J

s Diretor Mark alerta que Facebook sera
fechado e pago para quem nao

compartilhar texto

Facebook de quem nao
repassar o alerta para 18
contatos! Sera?

Em breve podera ter de pagar uma mensalidade
para usar os Grupos do Facebook

Zuckerberg anuncia novidades para o

Facebook
CEO do Facebook fala sobre novidades na tecnologia em conferéncia anual
O Por Weruska Goeking - 0{;3
Vamos ler a ultima  manchete? Essa reportagem  encontra-se no link

https://www.infomoney.com.br/consumo/zuckerberg-anuncia-novidades-para-o-facebook/
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Zuckerberg anuncia novidades para o
Facebook

CEO do Facebook fala sobre novidades na tecnologia em conferéncia anual

Por Weruska Goeking = G
18 abr 2017 TIh15

Fique atento!

1) Vocé sabe o que € CEO? Pesquise no Google o significado dessa sigla e escreva abaixo.

2) A jornalista Weruska Goeking € especialista em assuntos do mercado financeiro e contribui para
varios sites especializados, como o Infomoney. Para que tipo de publico ela escreve, na sua
opiniao?

3) A reportagem dela parece ser uma noticia falsa? Por que vocé acha isso? Liste o que fez vocé
concluir que o texto se refere a fatos verdadeiros ou falsos.

4) Qual é o fato noticiado? De que modo esse fato noticiado interfere na vida dos usuarios do
Facebook?

5) Vamos clicar nos links existentes no lado esquerdo da pagina da reportagem (“Mais sobre”) para
podermos ver mais informacgdes correlacionadas.

Como checar se uma noticia é falsa — Algumas sugestoes:

1. Identifique o fato noticiado e digite-o no Google e/ou em outros motores de busca. Se o fato
for verdadeiro, certamente tera sido noticiado em veiculos de comunicagdo da grande
imprensa, isto €, em sites de jornais, revistas e portais de noticias que ja tém certa credibilidade
(exemplos: Estado
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de Minas, O Tempo, Hoje em Dia, O Estado de Sdo Paulo, O Globo, Folha de S&o Paulo, UOL,
Terra, BBC, MSN, CNN, etc.).

2. Procure, nas noticias, qual é a fonte. Para isso, busque respostas a questdes como:

a) Quem escreveu esta noticia? Geralmente, noticias falsas ndo sao assinadas. Mas isso ndo quer
dizer que toda noticia n&o assinada seja falsa.

b) Onde ela foi publicada? Informe-se sobre o site em que a noticia circula.

¢) Quando a noticia foi publicada? As vezes, as fake news se valem de fatos ocorridos ha muito
tempo. Portanto, é importante procurar saber, além da data de publicacdo da noticia, quando
aconteceu o fato noticiado.

3. Preste atengéo na linguagem: em geral, em noticias verdadeiras, evita-se o uso de adjetivos. Ja
nas noticias falsas, muitas vezes, encontra-se uma grande quantidade de adjetivos, que visam
causar impacto no leitor.

4. Cuidado com as noticias que vocé 1é em redes sociais! Mesmo que vocé tenha lido uma noticia
no Facebook de uma pessoa em quem vocé confia muito, procure saber se aquela noticia é
realmente verdadeira antes de curti-la ou compartilha-la.

5. As fake news estdo cada vez mais sofisticadas, o que dificulta perceber se as noticias que
circulam na internet, em redes sociais e em aplicativos de mensagens instantaneas sao
verdadeiras. Por isso, ao ler qualquer noticia, pare, reflita, desconfie... Nao curta nem compartilhe!
S6 curta ou compartilhe depois de ter se certificado de que a noticia é realmente verdadeira.

6. Seguir todas essas sugestdes em busca da veracidade de uma noticia € bastante trabalhoso,
mas lembre-se de que a difusao de fake news pode ter consequéncias muito sérias: a destruicao
da reputacdo de uma pessoa ou de uma instituigdo, o assassinato de pessoas (como na noticia
que lemos na aula de hoje), entre outras.

Vocé podera também encontrar informagdes se a noticia que esta lendo é verdadeira ou falsa nos
seguintes sites:

A. Agéncia Lupa (https://piaui.folha.uol.com.br/lupa/)

B. Aos Fatos (https://aosfatos.org/)

C. Projeto Comprova (https://projetocomprova.com.br/)

D. Agéncia Publica — Projeto Truco (https://apublica.org/)

(Sugestbes adaptadas de: “Como fazer sua prépria checagem de fatos e detectar noticias falsas”.
Disponivel em: https://aosfatos.org/noticias/como-fazer-sua-propria-checagem-de-fatos-e-
detectar-noticias-falsas/ . Acesso em: 12 de agosto de 2018.

Fique atento que, muitas vezes, as pessoas fazem comentarios na internet sobre noticias falsas,
sem verificar a fonte. Além disso, ndo trazem argumentos que justifiquem de fato sua posigéo.
Vamos aprender nas proximas atividades como fundamentar nossas posigdes em nossos
comentarios.
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Atividade 4

Para fazer comentarios que sejam relevantes, € muito importante conhecer alguns recursos
linguisticos que vao nos ajudar a direcionar nosso texto escrito para uma argumentagao
convincente e fundamentada.

Vocé sabe o que sdao modalizadores discursivos e operadores argumentativos? Vamos
conhecer um pouco sobre eles nos textos a seguir. Fique atento as explicagdes que o professor
vai dar a respeito.

Texto 1 - O que sao modalizadores discursivos?
Esses elementos sdo responsaveis por evidenciar nossa opinido tanto na fala quanto
na escrita.

O uso que fazemos da lingua em nossas ag¢des de comunicagédo € sempre mediado
por intengdes: explicitar certeza, duvida, obrigatoriedade, sentimentos, entre outros. Esse
propédsito esta tdo presente em nosso dia a dia que se materializa na estrutura de nossa lingua.

Ducrot, professor de filosofia e linguista francés do século XX, foi quem fundamentou
essa ideia e afirmou que a lingua € fundamentalmente argumentativa, uma vez que, ao
interagirmos, seja pela fala, seja pela escrita, estamos imprimindo nossas ideias e argumentos
pretendidos. Dessa forma, pensando que a argumentagdo € caracteristica intrinseca as
relagdes humanas, nos, do Brasil Escola, preparamos um texto para apresentar as marcagoes
argumentativas.

Os elementos que atuam como indicadores de argumentagdo sdo denominamos de
modalizadores discursivos. Eles sdo os encarregados de evidenciar o ponto de vista
assumido pelo falante e assegurar o modo como ele elabora o discurso.

Como foi apresentado anteriormente na introdugao do texto, sdo varias as intengbes
que explicitamos em nossas interacdes diarias e, por isso, ha tipos diversos de modalizadores
discursivos. Como afirmam Castilho e Castilho' (1993, p. 217), diferentes recursos linguisticos
estdo a servico dessa agdo argumentativa: modos verbais, verbos auxiliares, adjetivos,
advérbios, entre outros.

Utilizaremos aqui a classificagao feita por Castilho e Castilho:

Modalizagcao Epistémica: “... expressa uma avaliagdo sobre o valor de verdade e as condigbes de
verdade da proposicéo” 1993, . 222. Compreende trés subclasses:

1) Os Asseverativos: a) Afirmativos: lealmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, claro,
certo, légico, sem duvida, mesmo, entre outros; b) Negativos: de jeito nenhum, de forma alguma.
2) Os Quase-asseverativos: talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente.

3) Os Delimitadores: quase, um tipo de, uma espécie de, geograficamente, biologicamente, etc.
Modalizagdo Deontica: se refere ao principio da obrigagdo e da permissdo: obrigatoriamente,
necessariamente etc.

Modalizagao Afetiva: “verbaliza as reagbes emotivas do falante em face do contetido proposicional,
deixando de lado quaisquer consideragdes de carater epistémico ou dedbntico”. (1993, p. 222)

Ha dois tipos de modalizadores afetivos:

Subjetivos: felizmente, infelizmente, curiosamente, surpreendentemente, espantosamente etc..
Intersubjetivos: sinceramente, francamente, lamentavelmente, estranhamente etc..

Ao definirmos e observarmos alguns exemplos de modalizadores discursivos, podemos
concluir que ndo existe interacdo comunicativa sem modalizagdo, uma vez que, sempre que
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nos expressamos, estamos indicando nosso ponto de vista em relagdo ao assunto em
questdo. A modalizacéo, todavia, pode ser mais explicita ou mais contida.

Pronto, agora vocé ja tem uma 6tima base para iniciar seus estudos em relacdo aos
modalizadores discursivos e para desenvolver maior dominio em relagdo aos recursos de
nossa lingua. Vamos la?

'Nota: CASTILHO, A. T.; CASTILHO, C. M. M de. Advérbios modalizadores. In: ILARI, Rodolfo (Org.).
Gramatica do portugués falado. 2. ed. Campinas: Editora da Unicamp, 1993. v. Il.

PACHECO, Mariana Do Carmo. “O que sao modalizadores discursivos?”; Brasil Escola.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/portugues/o-que-sao-modalizadores-
discursivos.htm. Acesso em 18 de setembro de 2019.

Texto 2 - Operadores argumentativos

Operadores argumentativos sdo expressdes que ligam oragdes, periodos ou até
mesmo paragrafos, conforme a intencao do autor.

Os operadores argumentativos sdo palavras ou expressdes fundamentais para
a coesao textual, ou seja, para a ligagdo entre as diversas oragdes, periodos e paragrafos
que existem em um texto. Eles sdao responsaveis por articular as partes do texto, conferindo
a elas a intengao desejada pelo autor.

Funcgao

A funcdo dos operadores argumentativos é estabelecer uma ligagao entre as
oragdes, periodos ou até mesmo paragrafos de um texto. Eles sdo fundamentais para
a unidade textual, haja vista que é por meio de tais operadores que as partes do texto se
relacionam.

Tipos

Existem centenas de operadores argumentativos, e a lingua, em seu uso, cria
tantos outros nos diversos processos comunicativos. Entretanto, existem alguns desses
operadores que valem a pena ter sempre em mente:

e Operadores de oposicao: sdo aqueles que interligam ideias que se contrapdem.

Séao eles: mas, porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto, sendo, embora, conquanto,
ainda que, mesmo que, mesmo quando, apesar de que, se bem que, malgrado, ndo obstante,
inobstante, em que pese etc.

Eu gosto de sorvete, MAS estou gripado.

e Operadores de adig¢ao: sdo aqueles que aglutinam trechos com sentidos complementares,
que nao se contrapdem. Sdo eles: e, nem, também, n&o s6... mas também, mas ainda, como
também, ademais, outrossim, além disso etc.

Eu NAO SO vou ficar, MAS TAMBEM dormirei aqui.

e Operadores de conclusao: sdo aqueles que denotam uma conclusdo em relagao ao que
foi dito anteriormente. Sao eles: logo, portanto, entdo, assim, enfim, consequentemente, por
isso, por conseguinte, de modo que, por fim etc.

Eu néo tenho dinheiro. LOGO, néo irei sair hoje.

e Operadores de explicagdo: sio os operadores que representam uma explicagdo sobre o

que foi citado antes. S&o eles: pois, porque, que, porquanto etc.
Eu ndo posso comer lasanha, POIS tenho alergia a queijo.

e Operadores de conformidade: sdo aqueles que fazem referéncia a algo ou alguém. Sao

eles: conforme, como, segundo, de acordo com, consoante, etc.
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SEGUNDO Paulo Freire, ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgéo.

e Operadores de condigao: sugerem uma condi¢ao para a realizagao de algo. Exemplos: se,
caso, desde que, contanto que, exceto se, salvo se, a menos que, a hao ser que, sem que,
uma vez que (com o verbo no subjuntivo) etc.

SE fizer bom tempo amanha, eu vou.

e Operadores de finalidade: sdo aqueles que denotam a razao pela qual algo acontece.

Exemplos: a fim de que, para que, com o fito de, que, porque (= para que), etc.
Eu bebo agua A FIM DE QUE néo fique desidratado.

e Operadores de comparagao: tais operadores constroem uma comparagdo entre duas
sentencas. Exemplos: mais que, menos que, tdo... quanto, tdo... como, tanto... quanto, tdo...
como, tal qual, da mesma forma, da mesma maneira etc.

Um passeio no parque é MAIS agradavel QUE sair para festas.

e Operadores de consequéncia: sdo aqueles que denotam uma relagdo de consequéncia
em relagdo a determinado ato. Exemplos: tdo... que, tal... que, tanto... que, tamanho... que,
de forma que, de modo que, de sorte que, de maneira que etc.

O grito foi TAO alto QUE acordou toda a vizinhangca.

¢ Operadores de alternancia: sdao os que apresentam uma relagao de alternancia entre dois
polos. Exemplos: ou... ou, ora... ora, ja... ja, ndo... nem, quer... quer, seja... seja, talvez...
talvez etc.

ORA quero dormir, ORA comer.

e Operadores de proporgao, simultaneidade: sdo aqueles que sugerem uma relagdo de
proporcionalidade entre os elementos interligados. Exemplos: a medida que, a proporgéo
que, ao passo que, quanto mais, quanto menos etc.

A MEDIDA QUE estudo, me torno mais inteligente.

Exemplos

Para compreender bem o0 que sdo os operadores argumentativos, é interessante
observar como essas ferramentas linguisticas s&o observadas na pratica. Acompanhe a
analise do caso abaixo.

A expressdao “MAS”, na frase “Maria quer sair, MAS vai chover’” é considerado
um operador argumentativo de oposigao, pois liga a oragdo “Maria quer sair” aquela que diz
“vai chover”. No caso, por conta do uso do MAS, fica parecendo que Maria ndo podera sair
devido ao fato de chover.

E interessante notar que, se trocassemos o operador MAS pelo operador
POIS, teriamos: “Maria quer sair, POIS vai chover”’. Repare, o sentido da frase mudou
completamente: agora parece que Maria quer sair justamente porque ira chover.

(Disponivel em: https://escolakids.uol.com.br/portugues/operadores-argumentativos.htm
Acesso em 18 de setembro de 2019)
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Depois de termos lido os conceitos sobre os modalizadores, vamos fazer umas atividades a partir
da analise da transcrigdo de alguns comentarios retirados da internet sobre a matéria “Barragem
de mineradora se rompe em Mariana”, do jornal O Tempo (link https://www.otempo.com.br/tempo-
real/barragem-de-mineradora-se-rompe-em-mariana-acompanhe-em-tempo-real-1.1159280 ).
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Texto 3 - Comentarios

1) FP 17:54 - 5/11/2015

18:54hs - A MEU VER MUITO SUSPEITO E CABE INVESTIGACAO SEVERA. O RISCO MAIOR
NAO SERIA EM EPOCAS DE CHUVAS INTENSAS COM SOLO ENCHARCADO E O ATERRO
VULNERAVEL? SERA QUE ESTAO APROVEITANDO PARA SE LIVRAR DOS REJEITOS COM
A TERRA SECA PARA MAIOR ABSORCAO? TERIAMOS QUE TER UM TECNICO PARA NOS
RESPONDER.

2) WO 19:04 - 5/11/2015

No dia 10 de setembro de 2014, portanto ha pouco mais de um ano, outra barragem se rompeu em
Itabirito matando pessoas e causando danos ambientais. Agora, nhovo e semelhante desastre so
que muito mais grave. A verdade é que esse tipo de acidente decorre de agbes irresponsaveis e
criminosas ao longo dos anos. Portanto, era perfeitamente previsivel se as autoridades
responsaveis fiscalizassem com rigor as atividades da empresa. Agora ficam todos esses
bandidos, inclusive um promotor de justica, sobrevoando a area e dizendo que ja abriu inquerito.
Coisa de Brasil. Quando a porta é arrombada é que pensam em colocar a chave. Autoridades
omissas e cumplice de criminosos.

3) RS 21:37 - 5/11/2015

Padréao brézil de qualidade! parabéns, viva a diuma!

4) GD 08:20 - 6/11/2015

E o presidente dessa empresa, vai ser preso? Ou vao culpar so os pebes novamente? Terra de
ninguém, sem lei esse pais. Essas mineradoras esburacam e destroem a natureza do Estado todo
e tdo pouco se lixando pra populacdo. Gera receita, mas preferiria que investissemos em outros
tipos de industria e o banimento dessas mineradoras daqui.

5) ES 09:06 - 6/11/2015

W, fago de suas palavras, as minhas. Outra tragédia que acontece no Brasil, e as “otoridades’
aparecem depois para aparecer. Por que nao tomaram atitudes antes? Cambada!!!

6) RS 09:18 - 6/11/2015

Fora as mortes e danos materias, toneladas de dejetos toxicos com arsénio e mercurio contaminam
solo, lengois freaticos, corregos e o Rio Manso. E eu ainda posso ser multado por colocar lixo na
lixeira da rua fora do horario! Vergonha na cara é o que precisamos!

7) APM 11:58 - 6/11/2015

Estou indignado. A “VALE” conseguiu detonar com a regido do CARACA !!ll Ndo tem dinheiro que
pague.

8) CH 12:03 - 6/11/2015

Por isso falo que a policia militar s6 tem treinamento para repressdo e autoritarismo que e tipico
da ditadura e vemos em momentos assim o autoritarismo que estes policiais militares tem na
propria reportagem moradores contam que foram impedidos por PM em prestarem socorros
eles passaram a noite ouvindo pedidos de ajuda e crian¢a chorando qual seria o papel destes
policiais militares naquela hora era tomar a frente e formar um grupo e ajudar o maximo
possivel de moradores até
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a chegada dos bombeiros e outros mas ndo eles isolam a area e finge de robé nao ouve,ndo
escutam,ndo aceitam opiniées,se acham acima de todos.Péssimo exemplo por isso sou a favor de
desmilitarizarem a policia militar assim eles serdo mais flexiveis no trato com o cidadao.

1) AS 07:06 - 13/11/2015

nao é somente a mineradora que é culpada,os politicos que sao 52 que receberam propina sao tao
culpados quanto a empresa.

2) MVB 18:31 - 14/11/2015

Mariana-MG mostra que a vida imita a arte, e vice-versa. Estudei e atuei no ramo de mineragdo no
inicio de minha vida profissional, e as primeiras constatagbes me fizeram mudar de rumo, tanto que
publiquei em 1992 um livro intitulado: “A Montanha e o Grdo de Areia”, onde retrato os bastidores
de uma firma mineradora mais preocupada com o lucro do que com a seguranga das vidas em
volta. Vida? Do que se trata? - pensa um dos executivos.
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Agora, responda as perguntas a seguir.

1) Considerando apenas o contexto dos comentarios transcritos, € possivel inferir o teor da
reportagem a qual eles se referem? Explique, dando exemplos.

2) Pelo que vocé pode observar, quais dos comentarios trazem opinides claras sobre a matéria?

3) Com relagdo ao comentario 8, o posicionamento colocado é pertinente com o teor da
reportagem? Explique.

4) Ha algum comentario que traz uma refutagdo ou aceitagdo do discurso de outro comentario?
Relacione e explique.
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5) Observe o uso de modalizadores discursivos e operadores argumentativos nos comentarios. Em
quais comentarios eles aparecem? Dé exemplos retirados deles.

6) A respeito dos modalizadores do discurso, como vimos, eles modificam a maneira como o
discurso é lido ou ouvido. Analise as frases abaixo e indique se os modalizadores marcados
indicam necessidade ou possibilidade, certeza ou incerteza, obrigatoriedade ou néo
obrigatoriedade:

a) Pode ser que nao chova amanha, mas certamente chovera no final do més.

b) O Poder Publico tem a obrigacao de ofertar uma escola publica de boa qualidade a todos.

c) Com certeza a postura atual do Brasil em relagéo a questdo ambiental € preocupante.

d) Talvez a sociedade aprenda com os erros eleitorais e pense mais antes de votar.

e) Discutir a troca de livros didaticos pode nao ser tao essencial para o pais, no momento.

f) Meu filho tem que se dedicar mais aos estudos, pois suas notas ndo estao muito boas.
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i) A producao de energia elétrica com placas solares deve ser taxada.

j) Ja nao se pode falar sobre evitar discursos de intolerancia como era feito ha 8 anos.

k) este exercicio deve ser feito com bastante atengéo.

[) O futebol profissional no Brasil deveria ser mais bem organizado.

m) Nao ha duvidas de que o atual discurso de 6dio nas midias sociais &€ péssimo para o Brasil.

n) Este problema deve ser examinado muito atentamente por vocés.

0) O congresso brasileiro com certeza tera o bom senso de ndo aprovar o aumento de impostos.

p) Certamente nada ira mudar, se ndo houver vontade politica.

q) Ao terminar a prova os alunos podem sair para o patio.
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r) Ao terminar a prova os alunos devem sair para o patio.

s) Ha ainda a possibilidade de o diretor concordar com sua proposta de sair mais cedo.

t) Ai, entdo, vocé nao precisara mais se preocupar com a falta de dinheiro.

(Atividade adaptada de http://auladeportugues-regina.blogspot.com/2013/06/modalizadores-do-discurso-
exercicios.html)

Agora nés vamos nos
lembrar de algumas coisas
que aprendemos sobre
argumentagao. Vamos la?

ARGUMENTAR: Expor um ponto de vista, uma tese, uma ideia a ser defendida.

ARGUMENTO DE AUTORIDADE: Feito com base na fala de alguém. Baseia-se na citagcac
de uma fonte confiavel: dados de uma instituicdo reconhecida, fala de um especialista ou autor de
determinada area, fala de uma autoridade, lider ou politico.

Para escrever um comentario defendendo um ponto de vista, antes de qualquer coisa, é
preciso que tenhamos uma posicao bem definida. Afinal de contas, para organizarmos o texto do
nosso comentario, é necessario termos um argumento principal, com o qual vamos fundamentai
nossa posigao, considerando os dados e as justificativas que sustentam nossa opiniéo.

Portanto, para escrever um bom comentario, argumentos consistentes e bem
fundamentados sdo necessarios para que possamos convencer nosso interlocutor. Quem escreve
um comentario deve colocar em seu texto os motivos de ter tomado aquela posi¢do, sem
descambar para a supefficialidade e generalizagées.

Assim, precisa escolher os argumentos conforme o tema em discusséo, o interlocutor e o
suporte para os quais escreve, entre outros. Se, por exemplo, comenta algo sobre economia,
devera fundamentar-se em conceitos e valores da area (dados estatisticos, taxas de cdmbio, etc.);
Caso esteja se referindo a uma nova lei, deve exemplificar com situagbes a aplicagdo dessa lei
traria melhorias ou néo, lugares onde lei semelhante foi usada e resultados, entre outros; se for
comentar uma noticia sobre uma guerra, podera trazer referéncias historicas, fazer comparacgoes,
etc.. O importante é demonstrar dominio do que esta comentando e conhecer seu interlocutor, o
suporte em que vai publicar o comentario, entre outros. Isso faz com que seus argumentos sejam
mais eficazes e que convengam mais facilmente o seu interlocutor.

Vamos agora fazer mais alguns exercicios sobre o tema!
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Leia este texto de Paul Horowitz, fisico da Universidade de Harvard, para a questao a seguir.

Existe vida inteligente fora da terra? “No Universo? Garantido. Na nossa galaxia?
Extremamente provavel. Por que ndo encontramos aliens ainda? Talvez nossos equipamentos ndo
tenham sensibilidade suficiente. Ou n&o sintonizamos o sinal de radio correto”.

SUPERINTERESSANTE. Sao Paulo: Editora Abril, n. 224, mar. 2006, p. 42.

8) Tendo em vista os argumentos utilizados por Paul Horowitz, pode-se inferir que ele:

A) garante a existéncia de aliens apoiando-se em comprovagodes cientificas.

B) prova que nosso encontro com extraterrestre € apenas uma questédo de tempo.

C) revela suas ideias em uma escala que varia em diferentes graus de certeza.

D) sustenta seu ponto de vista com base em resultados verificados por equipamentos adequados.

Leia o texto para responder a questao:

O mercado é como Deus: invisivel, onipotente, onisciente e, agora, com o fim do blocc
soviético, onipresente. Dele depende nossa salvagdo. Damos mais ouvidos aos profetas do
mercado — os indicadores financeiros — que a palavra das Escrituras.

Idolatrias a parte, o mercado é seletivo. Nao é uma feira livre, cujos produtos carecem de
controle de qualidade e garantia. E como shopping center, onde sé entra quem tem (ou aparenta
ter) poder aquisitivo.

BETTO, Frei. Estado de Minas, Belo Horizonte, 8 jun. 2006. Caderno Cultura, p. 10. (Trecho - Texto adaptado)

9) No trecho: “Idolatrias & parte, o mercado é seletivo.”, E CORRETO afirmar que a expressio
destacada, nessa frase, € usada para:

A) anunciar que a idolatria sera abordada depois.

B) criticar a postura dos profetas do mercado.

C) desvincular o mercado da ideia de crenca religiosa.

D) mudar o foco argumentativo do texto.

Leia com atengéo o texto a seguir:

Os tiranos e os autocratas sempre compreenderam que a capacidade de ler, o
conhecimento, os livros e 0s jornais sdo potencialmente perigosos. Podem insuflar ideias
independentes e até rebeldes nas cabegas de seus suditos. O governador real britanico da colbnia
de Virginia escreveu em 1671:

“Gragas a Deus néo ha escolas, nem imprensa livre; e espero que ndo [as] tenhamos nestes
[préximos] cem anos; pois o conhecimento introduziu nho mundo a desobediéncia, a heresia e as
seitas, e a imprensa divulgou-as e publicou os libelos contra os melhores governos. Que Deus nos
guarde de ambos!”

Mas os colonizadores norte-americanos, compreendendo em que consiste a liberdade, néo
pensavam assim.

Em seus primeiros anos, os Estados Unidos se vangloriavam de ter um dos indices mais
elevados — talvez o mais elevado — de cidad&dos alfabetizados no mundo.

Atualmente, os Estados Unidos ndo sdo o lider mundial em alfabetizagcdo. Muitos dos que
s&o alfabetizados ndo conseguem ler, nem compreender material muito simples — muito menos um
livro da sexta série, um manual de instrugées, um horario de énibus, o documento de uma hipoteca
ou um programa eleitoral.

As rodas dentadas da pobreza, ignoréncia, falta de esperangca e baixa autoestima se
engrenam para criar um tipo de maquina do fracasso perpétuo que esmigalha os sonhos de
geracéo a geracédo. N6s todos pagamos o prego de manté-la funcionando. O analfabetismo é a sua
cavilha.
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Ainda que enduregcamos 0s nossos corag¢bes diante da vergonha e da desgraga
experimentadas pelas vitimas, o 6nus do analfabetismo é muito alto para todos os demais — o custc
de despesas médicas e hospitalizagdo, o custo de crimes e prisbes, o custo de programas de
educacgéo especial, o custo da produtividade perdida e de inteligéncias potencialmente brilhantes
que poderiam ajudar a solucionar os dilemas que nos perseguem.

Frederick Douglass ensinou que a alfabetizagdo € o caminho da escraviddo para a
liberdade. Ha muitos tipos de escraviddo e muitos tipos de liberdade. Mas saber ler ainda é o
caminho.

(Carl Sagan, O caminho para a liberdade. Em “O mundo assombrado pelos deménios: a ciéncia vista como
uma vela no escuro”. Adaptado)

10) E correto afirmar que Carl Sagan faz citagdo das ideias de um governador real britanico para:
A) corroborar as ideias que defende no desenvolvimento do texto.

B) ilustrar a tese com a qual inicia o texto e a qual se contrapde na sequéncia.

C) comprovar a importancia da colonizagao inglesa para o desenvolvimento americano.

D) desmistificar a ideia de que liberdade de imprensa pode trazer liberdade de ideias, como defende
na concluséo.

Vocé devera ler este trecho, retirado do texto “Mulheres no carcere e a terapia do aplauso”, de
Barbara Santos, para responder as questdes 11, 12 e 13.

Mulheres no carcere e a terapia do aplauso
(por Barbara Santos)

Elas estdo no carcere. O carcere ndo esta preparado para elas. Idealizado para o macho, o
carcere nao leva em consideracéo as especificidades da fémea. Faltam absorventes. Ndo existem
creches. Excluem-se afetividades. Celas apertadas para mulheres que convivem com a
superposicdo de TPMs, ansiedades, alegrias e depressoes.

A disténcia da familia e a falta de recursos fazem com que mulheres fiquem sem ver suas
criangas. Criangas privadas do direito fundamental de estar com suas maes. Criancas que perdem
o contato com as maes para ndo crescerem no carcere.

Uma presa, em Garanhuns, Pernambuco, luta para recuperar a guarda de sua crianga, que
foi encaminhada para adogédo por ela nao ter familiares préximos. Uma crianga com cerca de 2
anos de idade, em Teresina, Piaui, nasceu e vive no carcere, ndo fala e pouco sorri, a mae tem
pavor de perdé-la para a adogéo, sua familia é de Minas Gerais.

Essas mulheres séo vitimas do machismo, da necessidade econémica e do desejo de
consumir. S&o flagradas nas portas dos presidios com drogas para os companheiros; sao
seduzidas por traficantes que se especializaram em abordar mulheres chefes de familia com
dificuldades econémicas; também sao vaidosas e, apesar de pobres, querem consumir o que a
televisdo ordena que é bom.

Um tratamento ofensivo as afeta emocionalmente. A tristeza facilmente se transforma em
faria. Muitas escondem de suas criangas que estao presas. Sentem vergonha da condigdo de
presas. Na maioria dos casos, estao convencidas de que sao culpadas e que merecem o castigo
recebido. Choram, gritam e se comovem. O carcere é despreparado e pequeno demais para
comportar a complexidade das mulheres.

Apesar do aumento do numero de mulheres presas no Brasil, especialmente nas rotas do
trafico, o sistema penitenciario ndo se prepara nem para as receber, nem para as ressocializar.
Faltam presidios Femininos, assim como capacitagdo especifica para servidores penitenciarios que
trabalham com mulheres no carcere.

Falta estrutura que considere a maternidade e que garanta os direitos fundamentais das
criangas.
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Assim como na sociedade, no carcere o espago da mulher ainda é precario. O sistema é
masculino na sua concepgao e esséncia. Em cidades como Caico, Rio Grande do Norte, nao existe
penitenciaria feminina. As mulheres presas séo alojadas numa area improvisada dentro da unidade
masculina. Em Mossord, no mesmo Estado, mulheres presas, ainda sem sentencga, aguardam
Julgamento numa area mintscula dentro da cadeia publica masculina. A presenga improvisada das
mulheres cria problemas legais e acarreta inseguranga para servidores penitenciarios quanto a
garantia da seguranga geral e da integridade fisica das mulheres.

(Barbara Santos é coordenadora nacional do projeto Teatro do Oprimido nas Prisées, desenvolvido
pelo Centro de Teatro do Oprimido, em parceria com o Departamento Penitenciario Nacional, do
Ministério da Justica. www.ctorio.org.br)

(Disponivel em: http:// www.carosamigos.terra.com.br. Acesso em: 07 ago. 2006.)

11) Tendo em vista o sentido global do texto, o seu PRINCIPAL objetivo comunicativo é:
A) discutir a precariedade do sistema penitenciario para receber mulheres presas.

B) apontar as especificidades e complexidades da mulher no carcere.

C) defender o direito de as maes presas viverem com suas criangas.

D) apresentar exemplos positivos de presidios para mulheres.

12) Dentre os fatores abaixo, assinale o que NAO foi mencionado por Béarbara Santos como
problema que afeta a mulher no carcere:

A) a falta de absorventes.

B) a inexisténcia de creches.

C) a estrutura precaria.

D) o excesso de protegéo.

13) “[...] querem consumir o que a televisdo ordena que é bom.” (§ 4)

Das alternativas abaixo, assinale aquela que NAO comprova a assertiva feita pelo autor do texto:
A) A midia televisiva é considerada hoje uma espécie de quarto poder.

B) A pressao do indice de audiéncia leva a televisdo a impor certos comportamentos a populagéo.
C) O peso da economia exerce influéncia sobre padrbes especificos de conduta social.

D) A fungdo da midia televisiva é apenas informar a sociedade dos acontecimentos em geral.

Leia o texto, para responder as questdes 14 e 15:

Crise e Ciéncia

Crise é fundamental em ciéncia; sem crise ndo ha progresso, apenas estagnag¢ao. Quando
investigamos como a ciéncia progride na pratica, vemos que é aos trancos e barrancos: 0s
cientistas ndo tém sempre todas as respostas na ponta da lingua. O processo criativo de um
cientista pode ser bem dramatico, muitas vezes envolvendo a agonia da duvida e, em alguns casos,
0 éxtase da descoberta. Vista sob esse prisma, a ciéncia nédo es ta assim tao distante da arte.

Na maioria das vezes, as crises nas ciéncias naturais sdo criadas por experiéncias
realizadas em laboratérios ou por observagbes astronémicas que simplesmente ndo se encaixam
nas descricoes e teorias da época: novas ideias sdo necessarias, ideias essas que, as vezes,
podem ser revolucionarias. Em geral, revolugdo em ciéncia implica novas e inesperadas

concepgobes da realidade, chocantes a ponto de intimidar os proprios cientistas.
(GLEISER, Marcelo. Folha de Sao Paulo, 26/05/2002.)

14) “Crise é fundamental em ciéncia” (linha 1); essa tese do fisico Marcelo Gleiser é enunciada
logo no inicio do primeiro paragrafo. Ele sustenta essa tese, com fatos, no segundo paragrafo.
Escreva, elaborando uma frase completa, demonstrando como esses fatos sustentam a tese que
ele defende.
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15) Escreva um comentario argumentando acerca do que vocé pensa sobre o seguinte trecho do
texto: “[...] novas ideias sdo necessarias, ideias essas que, as vezes, podem ser revolucionarias.’

khkkkkkkhkkkhkhkkkkkkkkhkhkkkhkkkk

Como vimos nos comentarios, em textos de natureza argumentativa, € preciso que seja planejado
O que vai ser escrito, com base nos interlocutores para os quais o texto se destina. Ainda que seja
em um contexto espontaneo, como € o caso dos comentarios, deve-se pensar nos argumentos e
nos conectivos que serao usados para dar progressdo ao comentario iniciado pelo outro. Isso
depende do movimento que tomamos face ao discurso do outro, refutando, aceitando ou
negociando.
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Atividade 5

Vamos agora realizar uma série de atividades que v&o nos ajudar a usar os operadores
argumentativos nos comentarios que vocés vao produzir.

Primeiramente, vamos ler um pouco mais sobre operadores argumentativos e marcadores
discursivos, acessando os links a seguir:
https://www.ernaniterra.com.br/operadores-argumentativos/
https://escolakids.uol.com.br/portugues/operadores-argumentativos.htm
https://www.youtube.com/watch?v=opTM_KN1Ncl
https://www.youtube.com/watch?v=EPZB8-AHVrE
https://www.youtube.com/watch?v=4T3uweqDgEs

Vamos agora ao site do jornal O Tempo, para lermos uma noticia, sobre a qual faremos
comentarios. Procure seguir as orientagdes recebidas. Se achar conveniente, escreva antes seu
comentario no caderno, antes de escrever na pagina da internet
(https://www.otempo.com.br/brasil/caes-de-brumadinho-ajudam-no-resgate-em-desabamento-em-
fortaleza-1.2250450).
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Questionario final

Agora que vocé aprendeu um pouco mais sobre comentario argumentativo e suas
caracteristicas, responda as questoes abaixo:

1. O que vocé nao sabia sobre o comentario argumentativo na internet e aprendeu nas
ultimas aulas?

2. Durante as ultimas semanas, o que vocé achou das aulas de Lingua Portuguesa? Elas
ficaram mais atraentes para vocé? Explique.

3. Para vocé, foi importante focar mais nos comentarios sobre noticias nas atividades?
Comente a respeito.

4. O que poderia ter sido feito de outra maneira em nossas aulas? O que vocé sugere para
melhorar as aulas?




5. Seu jeito de comentar o que vocé acessa na intemet & nas redes socisis mudow apds as
atividades? Expligue.

G. Qual a importéncia da escola para que uma pessoa possa defander sew ponio de vista?
A escola gjuda na melhoria da capacidade srgumeniativae do aluno?

7. Wocé mudou a forma de ler os comentérics na internet & nas redes socisis? De que
manesira?

&. 0 gue vocé mais gostou de aprender durante as atividades? Vool acha que isso sers il
para vooe ao longo de sua vida? Explique como.

179
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Chegamos ao fim?...

Prezado (a) aluno (a) do 9° ano A e do 9° Ano B, da Escola Estadual Padre Augusto
Horta, chegamos ao final das nossas oficinas relacionadas a escrita do comentario
argumentativo na internet

Esperamos que vocé tenha aproveitado ao maximo toda a interacdo que tivemos ao
longo das oficinas. Foram momentos de muito aprendizado, temos certeza, ndo s6 para
vocés, mas sobretudo para este pesquisador, que ficou muito orgulhoso por compartilhar
com cada um de vocés a importancia de argumentar.

Vivemos um momento em que se torna cada vez mais necessario argumentar,
defender seu ponto de vista, porém é preciso também ouvir e compreender o que o0 outro
esta dizendo. E imprescindivel que se construa um mundo melhor, em que as pessoas se
entendam mais e se aproximem. O dialogo € o caminho para isso.

N&o chegamos ao fim... Cada um de vocés precisa exercitar cada vez mais a
capacidade de dialogar, de construir textos, como os comentarios na internet, cada vez
mais bem elaborados, que possam estabelecer elos, contribuir para discussbes que
ampliem o olhar sobre as coisas do mundo.

Deixo aqui para vocés uns versos de Manoel de Barros, para vocés refletirem:

Os deslimites da palavra

Ando muito completo de vazios.

Meu 6rgéo de morrer me predomina.

Estou sem eternidades.

Nao posso mais saber quando amanhego ontem.
Esta rengo de mim o amanhecer.

Ouco o tamanho obliquo de uma folha.

Atras do ocaso fervem os insetos.

Enfiei o que pude dentro de um grilo o meu
destino.

Essas coisas me mudam para cisco.

A minha independéncia tem algemas

Este professor ndo pode dizer o quanto se sente orgulhoso de cada um de vocés!...
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ANEXOS

Anexo 1 — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido, devidamente aprovados
pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Minas Gerais e pelo Conselho

Nacional de Etica em Pesquisa.

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Caro(a) aluno(a): -

Vocé esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa, que sera desenvolvida na Escola Estadual Professora
Dora Silva, intitulada “IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO NO DESENVOLVIMENTO DE
COMPETENCIAS DISCURSIVAS COMO PROTAGONISMO SOCIAL: uma proposta alternativa para
o Ensino Fundamental”, desenvolvida pelo professor Ernani Duarte Nunes, mestrando no Programa de
Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob orientagdo e responsabilidade da Prof? Dr.? Leiva de
Figueiredo Viana Leal, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

A pesquisa pretende:

e  Propor um conjunto de praticas didaticas em um projeto de ensino, tomando como ponto de partida os
comentarios subjetivos escritos por alunos como vocé na internet, nos espagos existentes nessa midia, para
desenvolver sua capacidade de expressdo argumentativa escrita, tornando-lhes aptos a se tornarem sujeitos
ativos, competentes e éticos no uso da linguagem no mundo contemporaneo.

e  Conferir o quanto este Projeto de Ensino orienta o ensino de estratégias para vocé usar na passagem de uma
escrita espontinea argumentativa na internet para uma escrita argumentativa impressa ou que se encaixe nas
diversas esferas de comunicag¢do humana.

Como sera sua participacdo?

e Vocé respondera um questionario para que o professor pesquisador verifique o conhecimento de sua relagdo
com a produgdo de textos escritos, de seus habitos e interesses. Tais informagdes servirdo de reflexdo e analise,
para identificac@o de oportunidades de melhoria.

e Vocé realizara algumas atividades em midias digitais diversas que lhe sfo acessiveis e o professor pesquisador
ird fazer analise dessas suas manifestacdes espontaneas na internet (como exemplo, redes sociais e sitios
diversos com assuntos variados, como jornais, revistas e portais de contetidos onde seja possivel fazer
comentarios escritos).

e A partir da analise dessas atividades iniciais, serdo elaborados para vocé trabalhos especificos, de acordo com
que vamos percebendo em sua evolug@o, com novas propostas que iremos adequando ao seu desenvolvimento.

e Todo o trabalho sera desenvolvido pelo professor Ernani Duarte Nunes, uma vez por semana, das 12h30min
as 17h, nas dependéncias da referida escola, e o resultado dessas atividades sera analisado na pesquisa que o
professor desenvolvera.

e Vocé ndo tera nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em um ambiente virtual, criado para o compartilhamento das

atividades entre os professores da escola, na Faculdade de Letras da UFMG e em artigos cientificos, pois

queremos colaborar para que outros professores se interessem e outros alunos também possam ser beneficiados
por este projeto. Informamos, contudo, que ndo havera em momento algum a divulgagio do seu nome.

Sua participagdo serd de grande importancia para nds, mas vocé€ ndo ¢ obrigado(a) a participar da pesquisa, e as

diferentes atividades realizadas no Projeto ndo tém relacdo alguma com a avaliagdo da disciplina de Lingua

Portuguesa. Vocé ¢ livre, também, para desistir de participar da pesquisa em qualquer momento considerado

oportuno, sem nenhum prejuizo ou pressao.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Prof.2

Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal, no seu local de trabalho na Faculdade de Letras da UFMG (Rua Anténio Carlos,

6627, Pampulha, Belo Horizonte), ou pelo telefone (31) , ou ainda pelo e-mail:

leivaleal.l@gmail.com. Assim, se vocé quiser participar da pesquisa, solicitamos a gentileza de preencher e

assinar o seguinte:

Eu, (seu nome) , concordo em participar da
pesquisa, declaro que fui informado(a) sobre seus objetivos e esclareci minhas duvidas. Sei que, a qualquer
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momento, poderei solicitar novas informag&es e poderei modificar a decisdo de participar, se assim o desejar.
Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Assentimento.

Caetanopolis, de de 20

Assinatura do(a) aluno(a)

Prof.2 Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal (pesquisadora responsavel)

Ernani Duarte Nunes (assistente de pesquisa)

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 22 andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo Horizonte
Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br - Fone: (31) 3409-4592
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Anexo 2 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, devidamente
aprovados pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Minas Gerais e
pelo Conselho Nacional de Etica em Pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Caro pai/mae/responsavel:

O seu/sua filho(a) ou o/a menor pelo qual vocé é responsavel

esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa, que sera desenvolvida na Escola Estadual Professora Dora

Silva, intitulada “IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO NO DESENVOLVIMENTO DE

COMPETENCIAS DISCURSIVAS COMO PROTAGONISMO SOCIAL: uma proposta alternativa para

o Ensino Fundamental”, desenvolvida pelo professor Ernani Duarte Nunes, mestrando no Programa de

Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob orientagdo ¢ responsabilidade da Prof? Dr.? Leiva de

Figueiredo Viana Leal, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas Gerais.

Nesta pesquisa, pretendemos colocar em pratica um conjunto de agdes para auxiliar criangas ¢ adolescentes a

aprimorarem a pratica e a habilidade de leitura e de produgao textual, a partir da multimodalidade.

Como sera a participacio de seu/sua filho(a) ou o/a menor?

e Ele (a) respondera um questionario para que o professor pesquisador verifique o conhecimento de sua relagédo
com a produgdo de textos escritos, de seus habitos ¢ interesses. Tais informagdes servirdo de reflexdo e analise,
para identificacdo de oportunidades de melhoria.

e Ele (a) realizara algumas atividades em midias digitais diversas que lhe sdo acessiveis e o professor
pesquisador ird fazer analise dessas manifestagdes espontaneas dele (a) na internet (como exemplo, redes
sociais e sitios diversos com assuntos variados, como jornais, revistas e portais de contetidos onde seja possivel
fazer comentarios escritos).

e A partir da analise dessas atividades iniciais, serdo elaborados para ele (a) trabalhos especificos, de acordo
com que vamos percebendo em sua evolugdo, com novas propostas que iremos adequando ao seu
desenvolvimento.

e Todo o trabalho sera desenvolvido pelo professor Ernani Duarte Nunes, uma vez por semana, das 12h30min
as 17h, nas dependéncias da referida escola, e o resultado dessas atividades sera analisado na pesquisa que o
professor desenvolvera.

e Todo o trabalho sera desenvolvido pelo professor Ernani Duarte Nunes, uma vez por semana, das 12h30min
as 17h, nas dependéncias da referida escola, e o resultado dessas atividades sera analisado na pesquisa que o
professor desenvolvera.

e Vocé ou seu/sua filho(a) ou o/a menor ndo terd nenhum gasto ou ganho financeiro por participar da pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em um ambiente virtual, criado para o compartilhamento das

atividades entre os professores da escola, na Faculdade de Letras da UFMG e em artigos cientificos, pois

queremos colaborar para que outros professores se interessem e outros alunos também possam ser beneficiados
por este projeto. Informamos, contudo, que ndo havera em momento algum a divulgago do seu nome ou do nome
de seu/sua filho(a) ou o/a menor.

A colaboragdo de seu/sua filho(a) ou o/a menor por quem é responsavel serd de muita importancia para nos, mas

ele/a ndo é obrigado(a) a participar da pesquisa, e as diferentes atividades realizadas no Projeto ndo tém relagio

alguma com a avaliagdo da disciplina de Lingua Portuguesa. Seu/sua filho(a) ou o/a menor ¢ livre para desistir
de participar da pesquisa em qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo ou pressdo para
ele/a ou a voc€ como responsavel.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora responsavel, Prof.2

Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal, no seu local de trabalho na Faculdade de Letras da UFMG (Rua Antdnio Carlos,

6627, Pampulha, Belo Horizonte), ou pelo telefone (31) , ou ainda pelo e-mail:

leivaleal.l@gmail.com. Assim, se vocé quiser participar da pesquisa, solicitamos a gentileza de preencher e

assinar o seguinte:

Eu, , responsavel pelo/a menor
concordo e autorizo a sua participacdo como voluntario(a) do estudo:
“IMPORTANCIA DA ARGUMENTAGAO NO DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS
DISCURSIVAS COMO PROTAGONISMO SOCIAL: uma proposta alternativa para o Ensino
Fundamental” e declaro estar suficientemente esclarecido sobre a pesquisa. Sei que, a qualquer momento,
poderei solicitar novas informagdes, assim como, modificar esta decisdo de autorizar a participacdo do/a menor
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se assim o desejar, sem prejuizo a mim ou a meu/minha filho(a). Declaro, também, que recebi uma via deste
Termo de Consentimento.

Caetanopolis, de de 20

Assinatura do(a) responsavel pelo(a) aluno(a) menor

Prof.2 Dr.2 Leiva de Figueiredo Viana Leal (pesquisadora responsavel)

Ernani Duarte Nunes (assistente de pesquisa)

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG
Av. Antonio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 22 andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo Horizonte
Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br - Fone: (31) 3409-4592
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Anexo 3 — Habilidades vistas nas oficinas, conforme a BNCC (versao final)

EF69LPO1; EF69LP02; EF69LP03; EF69LP04; EF69LP05; EF69LP06; EF69LP11;
EF69LP18; EFO7LPO1; EFO7LPO2

EF69LPO01 — Diferenciar liberdade de expressao de discursos de ddio, posicionando-
se contrariamente a esse tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de denuncia

quando for o caso.

EF69LP02 — Analisar e comparar pegas publicitarias variadas (cartazes, folhetos,
outdoor, anuncios e propagandas em diferentes midias, spots, jingle, videos etc.), de
forma a perceber a articulagdo entre elas em campanhas, as especificidades das
varias semioses e midias, a adequacgao dessas pegas ao publico-alvo, aos objetivos
do anunciante e/ou da campanha e a constru¢gdo composicional e estilo dos géneros
em questdo, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensio (e

producao) de textos pertencentes a esses géneros.

EF69LP03 — Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas
abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relagédo a esses subtemas; em

tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

EF69LP04 — Identificar e analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasao
nos textos publicitarios, relacionando as estratégias de persuasao e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos
de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo

conscientes.

EF69LPO05 — Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas, charges, memes,
gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdbes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de

pontuacéo etc.
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EF69LP06 — Produzir e publicar noticias, fotodenuncias, fotorreportagens,
reportagens, reportagens multimidiaticas, infograficos, podcasts noticiosos,
entrevistas, cartas de leitor, comentarios, artigos de opinido de interesse local ou
global, textos de apresentagao e apreciagao de produgao cultural — resenhas e outros
préprios das formas de expressao das culturas juvenis, tais como vliogs e podcasts
culturais, gameplay, detonado etc.— e cartazes, anuncios, propagandas, spots, jingles
de campanhas sociais, dentre outros em varias midias, vivenciando de forma
significativa o papel de repoérter, de comentador, de analista, de critico, de editor ou
articulista, de booktuber, de viogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as
condicdes de produgao que envolvem a circulacdo desses textos e poder participar e
vislumbrar possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do campo
jornalistico e do campo midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em
consideragao o contexto da Web 2.0, que amplia a possibilidade de circulagao desses

textos e “funde” os papéis de leitor e autor, de consumidor e produtor.

EF69LP11 — Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta
de interagdes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de

aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

EF69LP18 — Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos
linguisticos que marquem as relagdes de sentido entre paragrafos e enunciados do
texto e operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de
composi¢ao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coeséo, a coeréncia e
a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em

primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao” etc.).

EF07LPO1 — Distinguir diferentes propostas editoriais — sensacionalismo, jornalismo
investigativo etc. —, de forma a identificar os recursos utilizados para impactar/chocar

o leitor que podem comprometer uma analise critica da noticia e do fato noticiado.

EF07LP02 — Comparar noticias e reportagens sobre um mesmo fato divulgadas em
diferentes midias, analisando as especificidades das midias, os processos de
(re)elaboracao dos textos e a convergéncia das midias em noticias ou reportagens

multissemidticas.
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PARECER
Titulo da Pesquisa:

IMPORTANCIA DA ARGUMENTACAO NO
DESENVOLVIMENTO DE COMPETENCIAS DISCURSIVAS
COMO PROTAGONISMO SOCIAL: uma proposta alternativa para o
Ensino Fundamental

Interessado: ERNANI DUARTE NUNES
Orientadora; Leiva de Figuciredo Viana Leal

Historico
O projeto foi apresentado pelo mestrando Ernani Duarte Nunes ao Programa de Mestrado

Profissional em Letras (PROFLETRAS) da Faculdade de Letras da UFMG para emissdo de
parecer.

Mérito

O projeto busca investigar o desenvolvimento de competéncias na argumentago por alunos
do ensino fundamental ¢ intervir nesse processo criando condigdes para ampliar o
protagonismo social dos alunos. O problema de pesquisa surge da observagdo do
pesquisador de como seus alunos atuam na internet ¢ da avaliacdo dos comentdrios que
esses produzem nas redes sociais em outros espagos. O pesquisador verifica que hd
dificuldades na construgio de uma argumentagio consistente por esses alunos ¢ €ssas
dificuldades se manifestam de diversas formas na redag¢do dos textos. O projeto proposto
visa, entiio, conhecer mais proximamente as praticas nas quais os alunos se envolvem, bem
como verificar quais as dificuldades especificas eles apresentam na construgdo da
argumentagio a fim de poder proporcionar um conjunto estruturado de praticas
pedagégicas que levem os alunos, de forma sistematica, a uma compreensdo dos diferentes
géneros argumentativos que circulam no Facebook, WhatsApp ¢ outros.

Nesse contexto, 0 projeto se coloca como questdes: qual ¢ a capacidade de alunos do 9° ano
do Ensino Fundamental produzirem argumentos em seus comentérios feitos na internet de
forma convincente e consistente?; que dificuldades revelam ter na construgdio de
argumentos?; quais praticas pedagogicas se apresentam mais eficazes para ajudar o
desenvolvimento da escrita argumentativa desses alunos?; o que fazer a fim de que csses
alunos valorizem-se cada vez mais e elevem sua autoestima, percebendo que sua
capacidade argumentativa ¢ um instrumento de insergio social?

O objetivo geral do trabalho ¢ investigar al¢ que ponto alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental s¢ mostram capazes de produzir argumentos consistentes em comentarios
feitos na internet, usando com adequagiio elementos coesivos para evidenciar argumentos
com base no raciocinio logico. Serdo identificadas as priticas pedagogicas que se mostram
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mais eficazes para auxiliar o desenvolvimento da produgdo escrita desses alunos, e também
as préticas que possam fazer com que esses alunos se sintam cada vez mais valorizados ¢
com uma maior autoestima ao reconhecerem sua capacidade argumentativa como
instrumento de inser¢iio social,

Como objetivo especifico, o projeto pretende propor um conjunto de praticas didaticas em
um projeto de ensino, “tomando como ponto de partida os comentérios subjetivos escritos
pelos alunos na internet, para desenvolver nos aprendizes a capacidade de expressdo
argumentativa escrita de forma reflexiva e critica nas midias digitais™.

O trabalho se ancora em referéneias consistentes e atualizadas: DUDENEY, HOCKLY
Nicky & PEGRUM, 2016; ROJO & BARBOSA, Jaqueline P. , SOARES, Magda 2016;
PERELMAN, C. OLBRECHTS-TYTECA (2005); FIORIN, 2015 entre outros.

A metodologia prevista ¢ de carater qualitativo e prevé a participagdo de 30 alunos com
idade entre 13 e 16 anos que cursam o 9°. ano do Ensino Fundamental de uma escola
publica em Caetandpolis, em Minas Gerais. Estdo previstas duas etapas: uma de aplicacdo
de questiondrios (e possiveis entrevistas); outra de desenvolvimento de um projeto de
intervengdo em sala de aula.

O projeto necessita de aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa da UFMG (COEP) por
envolver alunos do ensino fundamental. No projeto ha indicagdes dos riscos e beneficios a
que os alunos estardo expostos e os cuidados que serfio tomados para se minimizar
eventuais desconfortos na realizacdo das atividades Os alunos da turma participardo das
atividades de ensino propostas, porém somente serdo considerados participantes da
pesquisa e terdo mcorporados resultados como dados aqueles que tiverem o consentimento
assegurado por meio de documentagéo exigida pelo COEP.

Segundo exposigiio no projeto, os alunos serfo beneficiados com a expansio de seu
conhecimento e da melhoria de sua pratica argumentativa. A realizagdo das atividades
propostas no projeto de intervengdo pode contribuir para que esses alunos sejam capazes de
redigir, com competéncia argumentativa, textos em midias digitais e impressas. Os riscos
que se preveem estdo ligados ao constrangimento diante da observagiio e intervengio
colocados pela pesquisa. Esses parecem satisfatoriamente razodveis na relagfo custo-
beneficio que um projeto de interven¢do pode proporcionar. Por fim, os prazos
apresentados no cronograma do projeto parecem exequiveis.

Voto

Considerando a relevancia do projeto e que este se encontra devidamente formatado ¢ com
informagdes suficientemente descritas e explicitadas somos, SMJ, por sua aprovagio.

Belo Horizonte, 21 de janeiro de 2Q19.
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Anexo 5 — Parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa — CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DE g~ W
MINAS GERAIS %

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: IMFQ HTANCIA DA ARGUM EHTm;ﬁ.CI NO DESENVOLVIMEMNTO DE
COMPETENCIAS DISCURSIVAS COMO PROTAGOMISMO SOCIAL: uma proposta
alternativa para o Ensinc Fundamental

Pesquisador: Leiva de Figueiredo

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 10720712.0.0000.5148

Instituigdo Propenente: UNIWVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADCS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.412.438

Apresentagao do Projeto:

O projeto em apreciagdo & relativo a processo de gualificagdo, mestrado, realizade junto ao Mestrado
Frofissional em Letras (PROFLETRAS), da Universidade Federal de Minas Gerais, cuja dissertagdo serd
defendida em novembro de 2012, O objeto de pesquisa € o desenvolvimento de competéncias
argumentativas por estudantes de ensino fundamental, com Enfase de problematizagae voltada as
performances de discussao em contextos nac académicos como os ambientes das redes sociais. Neste
sentido, a pesquisa se dirige 3 compreensio, possiblitando uma intervencdo para que o estudante deste
nivel de ensino desenvolva “sua argumentagdo através do raciocinio logico baseado no uso de elementos
de coesdo textual, conhecendo estratégias adequadas para que escrevam competentements & possam
fazer desses suportes na intemet um caminho para expressao de sua voz e exercicio de um papel de
protagonismo social " A proposta relne agdes tipicas de desenvolviments de projete de ensino, com
observagio participante de produgdo de textos, avaliag3o da elaboragdo e antecedida de aplicagdo de
guestionario e de enfrevista oral. Participarao 30 estudantes do 8° ano do ensino fundamental de uma
escola estadual do municipio de Castanopolis, Minas Gerais. Pode se inferir pela auséncia de um TCLE
voltado a docente, que o piblico a participar das atividades & de alunos do proponente. Além disso, informa-
52 no TCLE aos pais que as atividades transcorrerdc no “no primeiro semestre de 2018, no horario
regulamentar das aulas, de 12h30min as 17h, na propria escola”. Ademais se

Enderago:  Av. Precidenie Anidnio Canlps,B627 2* Ad S 2005

Balm: Unidads Aominisrativa ll cEr. 31.270-=01
UF: MG Municipla:  BELC HORIZONTE
Telsfone: (3134004502 E-mall: cepdormg.umg.br

Piigim (1 e B
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE g~ qﬁm@
MINAS GERAIS %
Contnusclo do Panecer 3412435

infarma no mesmo documents que a participacdo sera registrada em “fotografias e por escrito algumas
aulas em que o projeto esteja sendo desenvelvide”. Esta fase de interagio estd prevista para ocomer entre
os meses de manpo @ maio de 2018, Entretanto, consta da versao integral do projeto a seguinte cbsenvagao:
“A pesquisa 50 terd inicio apés aprovagdo do Comité de Efica & Pesquisa da Universidade Federal de Minas
Gerais — UFMG. Assim, & possivel que o cronograma precise ser refeito”.

Objetive da Pesquisa:

Sao objetivos do projeto:

“Oibjetivo Primario:

Investigar até que ponto alunocs do 9° Ano do Ensino Fundamental se mostram capazes de produzir
argumentos consistentes através do raciocinio kbgico, com Enfase no uso de elementos coesivos textuais, a
partir da analise de seus comentarios feitos na internet. A partir dai, identificar quais praticas pedagogicas se
mostram mais eficazes para auxiliar seu desenvolvimento, & também como fazer que esses alunos se
sintam cada vez mais valorizados e com uma maior autoestima mediante a percepgdo propria de sua
capacidade argumentativa como instrumento de insergio social, tomando-os aptos a se tomarem sujeitos
atives, competentes e &ticos no wso da linguagem no munde contemporaneo, inclusive nos contextos extra -
midiaticos.

Objetive Secundario:

Propor um conjunto de praticas didaticas em um projeto de ensino, tomando come ponto de partida os
comentarios subjetivos escritos pelos alunos na mternet, para desenvolver nos aprendizes a capacidade de
expressio argumentativa escrita de forma reflexiva e critica nas midias digitais.

Com a mediagde do professor, conferr o guanto o conjunto das atividades propostas resulta no aprendizado
de estratégias ao aluno na passagem de uma escrita espontinea argumentativa na internet para uma
escrita argumentativa impressa ou que se encaixe nas diversas esferas de comunicagdo humana, atraves

da reaplicagdo dessas atividades & comparagdo de resultados™.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A partir da descrigio fornecida pelo proponente acerca da questdo dos riscos, percebe-se o reconhecimento
de possibilidade de constrangimento em fungdo da difusdo da produgdo dos alunos e pelo registro
fotografico das atwidades. Além disso, admite-s= que caso "o pesquisador perceber fadiga entre os alunos,
a sitvagdo sera aliviada pelo professor, identificando qual foi a causa do problema e eliminando-a. Por

exemple, se foi uma atividade especifica. ndo a realizar novamente ou reestrutura-la de outra maneira”.

Enderego:  Ax. Presidente Anidnio Canlos, 5627 2° Ad 5 2005

Balrre:  Unidade Administratha ll CEP: 31.270-901
UF: MG Municiplo:  BELO HORIZONTE
Telefone: (3133094552 E-mall: coSpgpopg.ufmg.or
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0 proponente declara como beneficio decorrente da participagdo, que os estudantes “beneficiados com a
expansac de seu conheciments & da melhoria da pratica argumentativa, bem como se sentirdo mais
capazes e confortaveis em exercer swa capacidade de redigir textos nas esferas digitais e em textos
IMpressos.”.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A proposta & pertinente sefa como investigagdo tedrico-metodoldgica das condigies da argumentagdo nas
formas cotidianas de interagdo social, seja no tocante 3 elaboragdo de proposituras de interveng3o ativa
para a conscientizagdo e aprimoramento das praticas discursivas angumentativas para jovens cursando o
ensing fundamental.

Consideragdes sobre o5 Termos de apresentagao obrigatoria:

Quando de sua primeira analise por este Comité, foram observadas algumas inadequagbes com relacdo aos
textos dos termos voltados ao publico participante das atividades propostas para acompanhamento de
pesquisa & 30s Seus responsaveis legais — TALE & TCLE — as quais foram indicadas no Parscer
Consubstanciado do CEP-UFMG 3.313.869. Este consigna a indicagie de “uma reelaboragio nos termos
com o fito de sanar uma potencial contradigio entre a voluntariedade declarada da participagSo com o fato
de possivelmente vir a se ufilizar as elaboragdes nas atividades de projeto de ensine como parte da
avaliagao normal da disciplina do professor-pesquisador. E importante gue se declare explicitamente que ou
bem as produgbes de todos nac contarao para a avaliagao comente ou bem gue os estudantes optarem por

nao pariciparem terdo direito a outras atividades”.

A proposta foi reapresentada mediante documente “Cartarespostaassinada”™. no texto do qual a
pesquisadora responsavel apresenta as modificagdes feitas nos termos supramencionados. Na verficagso
dos mesmos em cotejaments com o disposto na carta resposta & diligéncia, observa-se que as indicagdes
apontadas no corpo do texto das recomendagdes foram adequadamente inseridas e a natureza totalmente

woluntaria da parficipagdo dos estudantes nas atividades esta agora bem explicitada.

Recomendagbes:
M3o ha novas recomendagdes.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes:

Considerando o acima relatado e o fato de que as pendéncias existentes nos termos dirigidos aos
participantes & seus responsaveis legais terem sido sanadas, somos 5.m.j. favoraveis 3 aprovagio

Enderego:  Av. Pracidente Amdnko Carlos, 6627 2° Ad 5 2008

Balrmo:  Unidade Aoministratha il CEP: 31.270-=01
UF: MG Municiplo: BELO HORIZONTE
Telsfome:  [31)3405-4592 E-mall: cospapomg.umg.or
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desta proposta de pesquisa no que respeita seus aspecios éticos.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

192

QRrad ™

Tendo em wista a legislagdo wigente (Resolugdo CMS 486/12), o CEP-UFMG recomenda aos

Pesquisadores: comunicar toda e qualquer alteragdo do projeto & do termo de consentimento via emenda na

Plataforma Brasd, informar imediatamente qualguer evento adverso ocomido durante o desenvolvimento da

pesquisa (via documental encaminhada em papel), apresentar na forma de notificagdo relatdrios parciais do

andamento do mesmo a cada 06 (seis) meses e ao término da pesquisa encaminhar a este Comité um

sumaric dos resultados doe projeto (relatario final).

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipe Documents Arguivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P [ 16/106/20128 Apaite
do Projeto ROJETO 1300031 . pdf 15:60:30
Outros Cartarespostaassmada.pdf 16/06/2012 |ERNAMNI DUARTE Aceie
15:57:41 |MUMNES

TCLE { Termos de | TALE_assinado pdf 13/05/2012 |ERNAMI DUARTE HApeite

Assentimento [ 18:10:18  |NUMES

Justificativa de

AwzEncia

TCLE { Termos de | TCLE_assinado.pdf 13/05/2012 |ERNAMI DUARTE Aceite

Assentimento [ 18:08:33 |NUMNES

Justifizativa de

Auséncia

Clutros Carta_de_anuencia_assinada.pdf 2210312018 |ERNAMI DUARTE Bcaite
18:32:11  |MUNES

Projete Detalhado /| | Projeto_Emani_COEP_Final. pdf 0832012 |Leiva de Figueiredo Apaite

Brochura 12-13:432

Inwestigador

Folha de Rosto Faolha_de_rosto.pdf 08032012 |Leiva de Figueiredo Aceite
12-14:560

Outros RG_CPF_Emani_pdf 08032012 |Leiva de Figueiredo Apeito
11-02:50

Clutros Lattes Ernani_Duarte_MNunes.pdf 0RD3/2018 |Lewva de Figueiredo Bcaite
11:01:02

Outros TERMO_DE_COMPROMISSO docx 08032012 |Leiva de Figueiredo Apaite
10:57:22

Parecer Anterior Parecer COEP_Emani_Duartz_Munes.p| 17022012 |Leiva de Figueiredo Bcaite

df p] 18:41:35

Enderego:  Ax. Presidenie Anidnko Carlos, 6627 2° Ad S 2005
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Situagio do Parecer:
Aprovado

Hecessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BELO HORLZOMNTE, 25 de Junho de 2019

Assinado por:

Eliane Cristina de Freitas Rocha
{Coordenador]a))

Endareqa: Ay, Presidemie Amdnlo Carlos, 5627 2° Ad 3 2005

Balme:  Unidade Agmiristrathva il CEP: 31.270201
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