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Resumo

A partir da ideia de educacdo especial inclusiva, este trabalho relata parte das reflexdes
preliminares de flexibilizagdo curricular e avaliativa do ensino de Geografia, para contribuir na
qualificagdo do envolvimento de estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE)
em salas de aula regulares. A ideia de um curriculo minimo flexivel para estes estudantes,
respeitando-se os tempos de aprendizagem de cada um, justifica-se para atender a principios
legais de inclusdo total e irrestrita, uma vez que tem havido aumento significativo do
quantitativo destes estudantes nas salas de aula do ensino chamado regular, mas também no
intuito de viabilizar ac¢des especificas de aprendizagem e, principalmente, para prover
aprendizado real e aplicavel ao cotidiano a todos, indistintamente, a partir da desvinculagao da
organizagao atual de conteudos em anos escolares. O pensamento espacial, como parte dos
esforgos de alfabetizagcéo e letramento geograficos, mostra-se como um tipo de pensamento
que pode trazer diversos beneficios para o ensino de Geografia e, paralelamente, para outras
disciplinas e para o desenvolvimento da cidadania. Como procedimento metodolégico realizou-
se uma breve revisao bibliografica, e os resultados mostram uma proposta de abordagem de
temas da Geografia por niveis de complexidade, que pode beneficiar tanto os estudantes com
NEE quanto aqueles considerados regulares. O texto se encerra indicando a importancia do
acolhimento social e didatico-pedagdgico de todos os estudantes na rotina escolar, para que a
educacao especial inclusiva possa ser alcangada em sua plenitude.

Palavras-chave: Pensamento espacial, educagao especial inclusiva, geografia, educacao
bésica, curriculo.

INTRODUGAO

Um dos principios chave que rege as praticas de educacéo especial
inclusiva € o provisionamento, a todos os estudantes, de desafios comuns e
engajamento com seus pares a partir de um curriculo minimo flexivel. Assim,
ha necessidade de constante avaliagdo sobre a pertinéncia da observancia de
um curriculo minimo por ano escolar, que é usado como referéncia de
aprendizagem, independentemente dos perfis das turmas e das dificuldades de
ordem cognitiva que cada estudante pode apresentar. Em outras palavras, sob

o ponto de vista da educacao especial inclusiva, a ideia de curriculo minimo
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para escolas, anos escolares e turmas, da forma como esta posta atualmente,
é inviavel, dada sua inflexibilidade e inobservancia aos diferentes ritmos de
aprendizagem que os estudantes podem apresentar. Especificamente para a
Geografia, apresentam-se dificuldades de relagado imediata do que é exigido no
curriculo com o espacgo cotidiano do estudante. Isso porque na educacéo
regular, em geral as individualidades sao desconsideradas, ao se padronizar
processos, percepgdes, expressdes, avaliagdes, cronogramas e ritmos de
aprendizagem.

Devido ao fato de a inclus&o ser um processo ainda incipiente no Brasil,
e por isso mesmo com diversas concepgoes, interpretacdes e incertezas, faz-
se necessario compreender qual € o real papel do processo de inclusao
adotado por cada profissional que se dispbe a implementar uma filosofia de
trabalho inclusiva. Salend (2011) faz importantes distingdes entre educacéao
especial e educacédo inclusiva, apontando diferentes filosofias que sustentam
cada uma delas. Para o autor, a educacao especial é caracterizada
fundamentalmente por promover uma avaliagdo e planejamento
individualizados, instrugcdo especializada e intensiva, instrugcdo dirigida por
objetivos, praticas de ensino baseadas em pesquisa, parcerias colaborativas e
avaliacdo de desempenho dos estudantes. Ja a educagado inclusiva é
caracterizada fundamentalmente por ser uma filosofia que promove a aceitagcéo
e o pertencimento dentro de uma comunidade. Acrescenta-se a pratica de
colaboragéo entre estudante, familia, educador e comunidade, a celebragdo da
diversidade e valor de todos os estudantes, a valorizacdo da educacdo de
estudantes em escolas de alta qualidade, ao lado de seus pares de idade, nas
salas de aula tradicionais e nas escolas em sua comunidade local.

A partir do exposto, destaca-se que, na visdo de Salend (2011), na
educacado especial ha um foco especifico nos procedimentos e processos
didatico-pedagdgicos que visam promover uma avaliagdo da aprendizagem,
enquanto que na educacgéo inclusiva a valorizagdao ndo ocorre necessariamente
a partir das respostas a aprendizagem que os estudantes dao, mas na inclusao
integral do individuo tanto aos conteudos quanto a sociedade. Sendo assim, na

educagao inclusiva deve haver o reconhecimento, tanto por parte dos
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professores quanto por parte do estudante com NEE (Necessidades
Educacionais Especiais) e seus familiares, que nem sempre sera possivel usar
0S mesmos processos avaliativos e se atingir os mesmos resultados, mas
sempre havera possibilidades e agdes que viabilizardo a insergéo e integragéo
social do individuo.

Hornby (2015), considerando estas duas vertentes da educacéo para
criancas com NEE, propdée a combinacdo de aspectos-chave de ambas,
denominando-a de educacao especial inclusiva. Por ser mais completa e
abrangente, pode direcionar politicas publicas, procedimentos didatico-
pedagogicos e estratégias de ensino que irdo oferecer uma educacgao efetiva a
todos os alunos com NEE que estdo em salas de aula regulares.

Dentre as diversas premissas da educacédo especial inclusiva, esta a
aceitagao da diversidade de habilidades e o uso de metodologias que estejam
focadas nas potencialidades apresentadas por cada estudante. Nesse sentido,

Heward (2003) sugeriu que:

A maior razédo pela qual ndo ensinamos mais e melhor as criangas
com deficiéncia ndo é porque ndés ndo sabemos o suficiente, mas
porque nés ndo as ensinamos tdo bem quanto poderiamos. (...). Os
mesmos procedimentos da ciéncia que nos ajudaram a descobrir
praticas de ensino eficazes pode nos ajudar a aprender como
melhorar a aplicagdo dessas praticas nas escolas (traducdo nossa, p.
201).

A adogao de praticas diversificadas de ensino, associadas a critérios
igualmente diversificados de avaliagdo da aprendizagem, constituem alguns
dos pilares da educagao especial inclusiva. Nesse sentido, é importante pensar
nao apenas nos conteudos, mas nas temporalidades das faixas etarias, etapas,
semestres e anos letivos, que sdo comumente colocadas como delineadores
para estabelecimentos de diagndsticos e avaliagbes. Quanto a necessidade de

maior flexibilidade curricular, Rego et. al. (2016) consideram que:

E de fundamental importancia salientar que o curriculo ndo deve ser
concebido de maneira a ser o0 aluno quem se adapte aos moldes que
a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade. Essa
diversidade ndo € no sentido de que cada aluno poderia aprender
contetdos diferentes, mas sim aprender conteudos de diferentes
maneiras. Para efetivar tal acontecimento, ao planejar, professor
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precisa estabelecer expectativas altas e criar oportunidades para
todos os alunos aprenderem com sucesso, incluidos todos (p.9).

A busca por recursos e possibilidades de aprendizagem dos conteudos
por todos os estudantes deve ser incessante. Porém, em contrapartida,
conforme aponta Hornby (2015), ha diversos autores que reconhecem que as
politicas de "inclusao total", a partir da visdo de que todas as criancas podem
ser educadas em salas de aula regulares, seja em tempo parcial ou integral, é
impossivel de se alcangar na pratica.

Considerando a grande diversidade de ritmos de aprendizagem e niveis
de limitagbes cognitivas, de fato nem sempre sera possivel viabilizar uma
aprendizagem estandardizada as turmas e anos escolares. No entanto, as
intencdes de frequentes adaptagdes em praticas pedagdgicas para dialogo
efetivo com todos os estudantes devem fazer parte da rotina dos esforgos dos
professores. E para a Geografia, cujo objeto de pesquisa é o espago geografico
em todas as suas vastiddes e concepcdes, apresentam-se incontaveis
possibilidades ante as aulas expositivas, baseadas em reproducdes acriticas
de conteudos, muitas vezes alienantes e desconectadas das realidades dos
estudantes. Portanto, seja para incluir total ou parcialmente, € necessario que
se pense na flexibilizagao curricular e nas possibilidades de implementacao de
praticas pedagogicas eficazes nas salas de aula.

Dentre as principais categorias que constituem a natureza da ciéncia
geografica, destacam-se para os propésitos desta reflexdo os conceitos de
espaco, lugar e paisagem, e suas aplicagdes ao cotidiano. Historicamente,
estes sao os principais conceitos usados nas primeiras fases de alfabetizagao
geografica, que geralmente ocorre ao longo do Ensino Fundamental I. A partir
do estabelecimento destes conceitos, trabalha-se a formulacdo das ideias de
regiao, territorio, fronteira e suas decorréncias, geralmente a partir do 6° ano do
Ensino Fundamental Il, o que ndo quer dizer que ndo possa haver discussdes
destes assuntos em estagios anteriores da aprendizagem geografica, uma vez
que estes assuntos estdo correlacionados.

Nesse sentido, a tematica denominada pensamento espacial (spatial

thinking) vem ocupando espacgos cada vez maiores na produgéo cientifica em
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Geografia. A conceituacdo da ideia de pensamento espacial enquanto objeto
de sistematizagdo de pesquisas, conforme Duarte (2016), surgiu em 2006,
através da NRC (National Research Council)'. A definicdo da delimitacdo de
pesquisas nessa area € baseada na combinacido fluida de trés elementos,
sendo: conceitos espaciais, instrumentos de representacdo e processos de
raciocinio (NRC, 2006, ix, apud DUARTE, 2016). Apesar de nao estar
explicitado no documento, as possibilidades de aplicacbes praticas para a
construgdo e consolidacdo destes elementos, combinados ou individuais,
podem ser pensadas tanto para os alunos considerados regulares quanto para

os alunos com necessidades educacionais especiais. NRC (2006) afirma que:

Nos temos acesso ao mundo através de multiplos sentidos e cada
modalidade sensorial pode servir de base ao pensamento espacial.
No6s podemos localizar uma crianga chorando ou um carro se
aproximando estimando a sua posicdo através das formas
diferenciadas como o som chega a cada ouvido. Cheiros podem
caracterizar lugares (p.36).

Portanto, para o ensino de Geografia, a compreensdo do espago
geografico pode ocorrer em diferentes ambitos, e a partir do uso diferenciado e
individualizado dos sentidos humanos. Nem espacos ou representagdes séo
especificos a um unico sentido. Dessa forma, o espago geografico pode ser
apreendido a partir da geografia que cada um vivencia, considerando-se as
percepcoes individuais, bem como as diferentes apropriacdes que cada um

pode fazer, dentro de suas limitagbes e potencialidades.

OBJETIVOS E JUSTIFICATIVA

O objetivo do presente artigo € a proposigdo de conceitos geograficos
que devem ser observados na construcdo das noc¢des de pensamento espacial,
voltados para alunos com necessidades educacionais especiais, considerando-
se os diferentes niveis de complexidade que cada um destes conceitos

apresenta. Por se tratar de um primeiro esforgo conceitual, acrescidos da

' National Research Council, ou Conselho de Pesquisa Nacional dos EUA, é um 6érgao
filantrépico que produz estudos aprofundados em diversas areas, destacando-se, além da
Geografia, as Ciéncias Naturais, Engenharias e Medicina.
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limitagdo de paginas deste documento, é natural que haja lacunas e amplas
possibilidades de aperfeicoamento e desenvolvimento. A principal justificativa
dessa proposicao é a necessidade de se avaliar a pertinéncia de um arcabouco
tedrico minimo, que processualmente possa dar indicios da aprendizagem de
conteudos, sem que haja atrelamento direto aos tempos escolares. Ainda, que
0 espaco geografico possa ser apreendido a partir de vinculagbes a prazos e
tempos flexiveis, sem prejuizos a socializagdo com os pares. Assim, para os
alunos com NEE, o chao da sala de aula seria um espaco de desenvolvimento
das interacbes sociais no sentido pleno da palavra, no qual o curriculo teria
peso secundario. Isso porque varios autores consideram que sempre havera
algumas criangas com NEE que ndo podem ser incluidas total e irrestritamente
nas salas de aula regulares, o que limita a propor¢gédo de criangas que podem
ser efetivamente educadas nelas (EVANS e LUNT, 2002; HANSEN, 2012;
KAUFFMAN e BADAR, 2014; THOMAS e LOXLEY, 2007).

METODOLOGIA

Para se atingir os objetivos propostos na elaboragao deste estudo, fez-
se uso de uma breve revisdo bibliografica, que visa a contribuir no
estabelecimento do arcabouco tedrico que norteara as pesquisas futuras. Para
o levantamento bibliografico, foram realizadas leituras das publicagdes
nacionais e internacionais que tratam sobre inclusado, curriculo e pensamento
espacial, que trazem discussdes sobre questdes relativas a flexibilizagcdo do

curriculo na compreensao da educacgao inclusiva.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os conceitos de alfabetizacado e letramento geograficos e pensamento
espacial, apesar de serem intimamente relacionados e por vezes
amalgamados, precisam estar bem delineados conceitualmente, no sentido de

prover as melhores condi¢gdes para um trabalho eficaz que ira contribuir para o
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desenvolvimento das habilidades e competéncias de leitura e interpretagcao do
espaco.

O conceito de alfabetizagdo geografica, ainda sem consenso
terminologico e procedimental entre estudiosos, longe de ser considerado um
processo mecanico, deve envolver a capacidade de levantar hipoteses que
condizem com a realidade do estudante, bem como sua capacidade de se
expressar em palavras, desenhos, gestos ou agdes, e também o exercicio do
raciocinio logico, criatividade e imaginagao. Para tanto, os professores devem
estar conscientes sobre os elementos que devem ser considerados como

necessarios para a alfabetizagao geografica. Segundo Kaercher (1998):

Estar alfabetizado em geografia significa relacionar espago com
natureza, espago com sociedade, isto &, perceber os aspectos
econdmicos, politicos e culturais, entre outros, do mundo em que
vivemos. Ler e escrever em geografia é ler o mundo de maneira que
o aluno saiba se situar (e ndo s se localizar e descrever) e se
posicionar. Que assuma um posicionamento critico com relagédo as
desigualdades social-espaciais (p.19).

Assim, os diferentes ritmos de aprendizagem precisam ser identificados
precocemente, para que os conceitos possam ser trabalhados adequadamente,
seja de maneira isolada ou em conjunto. Nesse sentido, Freire (2003, p.47)
afirma que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua propria producio ou a sua construcio”.

Castellar e Vilhena (2010), sem discorrer sobre as questdes da inclusao

na Geografia, usaram o termo letramento geografico, e sobre ele afirmam que:

O letramento geografico &, portanto, o ponto de partida para estimular
o raciocinio espacial do aluno, articulando a realidade com os objetos
e os fenbmenos que querem representar, na medida em que se
estrutura a partir das nogdes cartograficas (p.25).

Percebe-se neste trecho que as autoras atrelam o letramento geografico
ao dominio das nogodes cartograficas, uma vez que a articulagao da realidade
com os objetos se da por meio de simbolos e representagdes. E a cartografia €

o principal instrumento de representagdo do espag¢o usado pela Geografia.
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Nesse sentido, diversos trabalhos exploram as potencialidades da cartografia,
especialmente a tatil, como em Nogueira (2009) e Freitas (2011).

Callai (2013) examina essa questao, afirmando que:

O entrelagamento do discurso da ciéncia, do discurso da Geografia
escolar e a dimensao pedagdgica que esta neles embutido permite o
encaminhamento da educacdo geografica. A tarefa de fazer a
educacao geografica supde desenvolver o pensamento espacial e
trabalhar com os conceitos de modo que eles sejam significativos
para desencadear as aprendizagens (p.18).

A alfabetizagdo e letramento geograficos sdo a porta de entrada para a
construgédo da significancia que a Geografia tera ao longo da vida escolar e
cotidiana do estudante. Assim, a alfabetizacdo e letramento para o
desenvolvimento de uma educagao geografica pressupbe o desenvolvimento
do pensamento espacial, que se constitui como um conceito indispensavel para
identificar o sucesso e a pertinéncia da formacéo intelectual geografica.

Conforme o NRC (2006), o pensamento espacial pode ser dividido em
trés modalidades, sendo o espaco cotidiano, o espaco fisico e social e o
espaco intelectual. Essas trés modalidades envolvem o pensamento sobre o
espaco, uma vez que é possivel distingui-los com clareza de outras formas de
pensamento. Duarte (2016) faz consideragdes sobre essas formas, afirmando,
sobre o pensamento sobre o espaco cotidiano, que:

A experiéncia espacial mais comum ou banal a todos nds é a das
geografias dos nossos espagos cotidianos. O tempo todo estamos
agindo no espacgo, seja para estacionar um carro, arrumar os objetos
em uma mesa de jantar, encontrar uma loja em um shopping center
ou arrumar as compras no armario da despensa. Cada uma dessas
acdes envolve avaliagdes da localizagdo, da posi¢cao de onde algo ou
alguém esta, a que distancia, que direcao seguir, etc. Para realiza-

las, portanto, usamos alguns dos conceitos basicos do pensamento
espacial (p.120).

Considerando que os estudantes com necessidades educacionais
especiais possuem particularidades nas suas relagdes com o espago, cabe aos
profissionais da educagao que os acompanham compreender e avaliar quais

sao as particularidades de cada um no processo de apreensio do espaco.
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Duarte (2016) discorre também a respeito do pensamento sobre o

espaco fisico e social:

Quando vivemos e nos deslocamos cotidianamente estamos dentro
de uma geografia do espago fisico e social. Podemos viver em uma
casa de palafitas e estar sempre atentos ao regime de cheia dos rios
ou as variagdes das marés. O clima da regido em que vivemos pode
ter um periodo curto de chuvas para cujos indicios de inicio estamos
muito alertas. Grupos de observadores de aves podem pesquisar quis
sao as condigdes ambientais ideais em determinada regiao para
definir a época do ano em que eles se deslocardo para aquele local, a
fim de registrar o maior numero possivel de espécies de seu
interesse. Nessas e em muitas outras situagdes pensamos sobre o
espaco fisico e social, especialmente se ajudados por instituicoes
como a escola ou em situagdes informais e de lazer, como em
viagens, nas quais aprendemos sobre esse espaco (p. 120-121).

Esta modalidade de pensamento, portanto, constitui um nivel um pouco
mais complexo, por envolver a capacidade de raciocinio espacial com maior
nivel de aprofundamento, considerando intervalos de tempo mais longos e
relagdes sociais mais intensas e com maior variabilidade.

O terceiro contexto é a Geografia do espaco intelectual, que segundo

Sinton et. al. (2013), possui as seguintes caracteristicas:

Nés podemos usar o espago para nos ajudar a entender informacoes
abstratas e organizar conhecimento. Na geografia do nosso espaco
intelectual, tiramos proveito da nossa habilidade de organizar
informacao no espago para nos ajudar a entender aquela informacéo.
Ou seja, pensamos com 0 espago para nos ajudar tanto a aprender
quanto a transmitir significado para nés mesmo e a outros. Quando
nos colocamos informagdes, dados ou conhecimento em um contexto
espacial, e especializamos isso, n6s somos capazes de obter
significado da informacgé&o através da sua prépria organizagéo (p.23).

A Geografia do espago intelectual é, portanto, a modalidade mais
sofisticada do pensamento espacial, e requer certa maturidade tanto intelectual
quanto experiencial, ou seja, nas relagdes do estudante com o espago. Para
isso, deve-se considerar os diferentes ritmos que cada disturbio cognitivo
causa, bem como os impedimentos que ocorrem na vivéncia do espaco
geografico em fungao das limitagdes fisicas.

Para todas essas modalidades do pensamento espacial, € importante

avaliar a evolugdo cognitiva alcancada pelos estudantes, bem como a
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delimitacdo das potencialidades de avangos. Nesse sentido, ndo se deve
apenas pensar no e sobre o espago, mas também com o espaco. Para isso, a
triade conceitos espaciais, formas de representacdo e modos de pensamento é
fundamental para estimular a leitura e interpretacéo do espaco.

Desse modo, os principais conceitos espaciais podem ser organizados
em diferentes niveis, visando o trabalho progressivo de compreensado e
apreensdo do espaco geografico, nos seus mais diferentes niveis de
complexidade (SIMIELLI, 1999; GOLLEDGE et. al., 2008), conforme pode ser

visualizado no Quadro 1.
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Quadro 1: Proposta de distribuicdo geral de conceitos espaciais por niveis de compreensao

CONCEITOS ESPACIAIS PARA A EDUCAGCAO BASICA

Primitivos Simples Medianos Complexos
Localizagao e Representacao Ordem- Mapeamento Correlagoes Formulacao
Magnitude Espago-tempo Organizagao Categorizagao Cartografia Densidade
posicionamento espacial tamanho cognitivo espaciais de hipéteses
- Desenho: | - Apreensédo | - Compreender | - Relagdes | - Entender e ser | - Orientagdo | - Representagdo | - - - Relacdes | - - Origem e
introdugdo  a | espacial em | as mudangas | entre capaz de | espacial com | geoespacial Compreender | Representagéo | entre Correlacionar | evolugédo das
representacao microescala locacionais de | localizagdes organizar um | uso de carta. através de | a simbdlica de | conhecimentos | duas cartas | paisagens.
grafica. (casa, pessoas, de objetos. fendbmeno em | - Representar | mapas. interpretacéo dominios objetivos e | simples. - Analise de
- Lateralidade. escola, rua, | deslocamentos, | - classes ou | fendmenos - Alfabeto | espacial do | espaciais. subjetivos - Mapear | mapas
- Referéncias. bairro). caracteristicas Organizacao categorias. espaciais em | cartografico: conceito de | - Identificar | - Localizagdo e | elementos tematicos.
- Orientagéo. - ou fendbmenos | de - lIdentificagdo | escala através | ponto, linha e | proporgao. abrangéncias analise. objetivos e | - Elaboragao
Mensuracao no espago, | fendbmenos de de croquis e | area. - Analisar | de fendémenos | - Correlagdo e | subjetivos do | de perfis
de como resultado | em classes | agrupamentos e | desenhos. - Nogdes de | concentragbes | nos niveis | sintese. espaco, topograficos a
magnitudes, do tempo. ou categorias | caracteristicas - Delimitagéo | proporgéo e | e dispersdes | local, regional, | - Rigor nas | observando partir da
ordenamento - comuns do | espacial de | escala de nacional e | representagdes | o rigor | leitura e
e Compreender | espago. fenémenos. - Representagdo | fendbmenos. mundial cartograficas. cartografico. interpretacéo
classificagao. distancias (regionalizacéo). bidimensional e (escala). - de cartas
entre dois tridimensional Identificagcdo | topogréficas,
objetos, - e para analise
através  do Reconhecimento interpretagéo | de
uso de de  elementos de redes e | adensamentos
medidas de fisicos e hierarquias rurais e
distancia. relagbes com espaciais. urbanos.
ocupagdes

populacionais.

Fonte: Elaboracao propria
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Percebe-se, com os dados do quadro, que a compreensao do espago
geografico parte da relacdo do individuo consigo mesmo, e da forma como
interage com o0 espago. Processualmente, novas habilidades vao sendo
incorporadas, como a representagdo espacial por signos, simbolos e em
escala, para entdo se chegar a habilidades mais complexas, como o
desenvolvimento da capacidade de sintese a partir da leitura, interpretacéo e

analise do conjunto de dados objetivos e subjetivos, concretos e abstratos.
CONSIDERAGOES FINAIS

Se por um lado a inclusdo escolar tem experimentado avangos no Brasil,
ainda que lentos, por outro lado a adogdo de metodologias de ensino que
visem aproximar o conteudo previsto as possibilidades de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia ainda possuem estudos bastante escassos. Deve-se
considerar que ha grande diversidade e niveis de deficiéncias, sejam elas
fisicas, cognitivas, motoras, sensoriais, etc., o que torna “cada caso um caso”.
Os professores precisam estar cientes dos diagndsticos dados pelas equipes
multidisciplinares que atendem aos estudantes com NEE, e também
contribuirem para que os diagndsticos sejam claros, objetivos e uteis para a
eficacia das intervengdes didatico-pedagogicas. Para isso, deve haver melhor
qualificagdo da formacéo profissional dos professores.

O papel do ensino de Geografia é fazer com que o aluno aprenda a
interagir com o espago geografico, que pode ser representado em diferentes
linguagens: escrita, artistica, oral, grafica, cartografica, entre outras (ALMEIDA,;
PASSINI, 2002). O desenvolvimento dessas habilidades traz beneficios n&o
apenas a Geografia enquanto disciplina, mas também para a vivéncia,
interacao, intervencdo e demais relagdes do estudante com o espaco
geografico, o que contribuira decisivamente para o desenvolvimento da
cidadania, especialmente através da proposi¢cao de solugcbes de mobilidade e
de outros acolhimentos do espaco as diferentes necessidades fisicas que os
estudantes com NEE apresentam.

Por fim, os diferentes niveis e ritmos de aprendizagem, ocasionados

pelos mais diferentes disturbios, demandam ag¢des individualizadas, que podem
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ocorrer em paralelo as acdes para estudantes da educacao regular. Por esse
motivo, a padronizacdo de agdes e procedimentos para alunos com NEE é
inviavel, cabendo as escolas e aos professores desenvolverem planos de acao
didatico-pedagdgicos individualizados, sem negligenciar a integragdo social
plena destes estudantes aos demais. S6 assim sera possivel desenvolver

satisfatoriamente uma educacéao especial e inclusiva, com pleno acesso (...).
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