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RESUMO

Este trabalho visa a analisar como os mapas com temaéticas geomorfolégicas podem estar
contribuindo para o insistente desinteresse de professores e alunos no ensino-aprendiza-
gem deste assunto na educacdo basica. A frieza dos mapas geomorfolégicos em geral, e
especialmente das formas superficiais de relevo, manifesta-se principalmente a partir da
elaboragdo de maneira esquematica, e que pouco representa a realidade percebida por
estudantes que estdo em estagio inicial de aprendizagem de geomorfologia. Foi realizada
uma pesquisa com 205 estudantes de 6° ano em quatro escolas de Belo Horizonte/MG, na
qual foram apresentados dois exercicios sobre geomorfologia, sendo um para se resolver
com o auxilio de um mapa e o outro com o auxilio de um bloco-diagrama. Os resultados
mostraram que os estudantes compreendem melhor alguns elementos da dinamica ge-
omorfolégica quando se usa o bloco-diagrama, o que leva a crer que ha premente neces-
sidade em se repensar a eficacia das técnicas e convengdes cartograficas utilizadas para
elaboracdo de mapas de formas superficiais de relevo. Deve-se abrir mais possibilidades
de inser¢do de elementos artisticos nos mapas. Os resultados mostraram, ainda, que de
maneira geral a aprendizagem de geomorfologia no 6° ano é deficiente.
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Introducao

Nos ultimos anos, estudos sobre a aprendi-
zagem de geomorfologia na educacdo basica
tém se multiplicado. Dentre esses destacam-se
como eixos tematicos as relagdes entre o conhe-
cimento docente e a ministragdo do contetido
em sala (Roque-Ascencgdo, 2009), os problemas
conceituais e de escala apresentados por livros
didaticos (Bertolini e Carvalho, 2009; Bertoli-
ni e Valaddo, 2010), e o peso, por muitas ve-
zes desnecessario, do espaco euclidiano na de-
finicdo e delimitagdo de fenomenos (Fonseca,
2004). Porém, ainda sdo poucos os esfor¢cos no
sentido de se caracterizar e discutir o papel da
cartografia em construir ou destruir as nogdes,
corretas ou equivocadas, das dinamicas fisicas.
Moreira (2011) langou uma discussdo, ao ques-
tionar a maneira como a maior parte dos profes-
sores trabalha os conceitos de relevo, geologia e
geomorfologia.

“Qual professor nao baseia sua aula de relevo nos
mapas de hipsometria, coloridos e ‘didaticos’, de
presenga obrigatoria nos livros e Atlas, maravi-
lhando-se com a facilidade de exposi¢do que esses
mapas permitem? O verde, indicativo das areas si-
tuadas abaixo de 200m de altitude, representando
as planicies; as tonalidades de laranja, indicativas
de dreas situadas acima de 200m e representando
os planaltos; e as tonalidades de roxo (ou marrom),
geralmente na forma de linhas alongadas, indicati-
vas de terras de maiores altitudes e representando
as serras. E qual professor ndo toma a classificagdo
altimétrica do relevo para fixar na mente dos seus
alunos o balizamento das extensdes e limites de lo-
calizagdo e distingdo das regides segundo as quais
se formam as éreas territoriais dos paises e os seus
proprios limites (novamente, a geografia oitocentis-
ta da escola pura)? Mas qual professor se deu conta
de que esta leitura ndo passa de uma deformagado
matematica do fendmeno geomorfologico, fruto da
confusdo, por maiores que sejam as correlagdes,
existente entre a altimetria e a geomorfologia? E
qual se indagou em razdo disso?” (...) Por isto mes-
mo o mapa geomorfologico ndo tem a simplicidade
visual e ‘didatica’ dos habituais mapas escolares”
(Moreira, 2011, p. 49-50).

Este autor, portanto, denuncia o precério ensi-
no de Geomorfologia, no qual existem problemas
graves tanto de ordem conceitual, quanto com re-
lac@o as representagdes cartograficas e seus res-
pectivos mal-usos. Esta precariedade foi confir-
mada por Sala (2015), que constatou, a partir do
levantamento de questdes com temas geomorfo-
logicos presentes em avaliagdes do ENEM e da
FUVEST, que raramente ocorre mais de 50% de
acertos. Mapas fisicos possuem particularidades
que os diferenciam dos demais mapas tematicos.
Os fendmenos que se encarregam de representar
possuem correspondéncia com o mundo visivel e
perceptivel, o que os faz demandar caracteristi-
cas de proximidade com a realidade.

Para estudos geomorfologicos, uma série de
conhecimentos e habilidades é requerida. O co-
nhecimento do relevo envolve aspectos visiveis
e concretos, como a paisagem, a cenografia, as
infraestruturas diversas, enfim toda coisa estru-
turada “olhavel”, e também elementos mais abs-
tratos, como a tectonica, os processos endogenos
e exogenos da esculturagdo do relevo, e uma
apurada nogdo de escala, tanto temporal quan-
to espacial, para compreensao das extensoes dos
fendmenos e do tempo em que elas se formaram.

Sendo assim, mapas fisicos necessitam
evoluir de tal forma que a construcao da visi-
bilidade de fendmenos de relevo se torne mais
acessivel para estudantes dos primeiros anos da
educacdo basica. Para isso, ¢ necessario que a
fungdo cognitiva e social da figura, ou do mapa,
ou da imagem, seja ampla o suficiente, de for-
ma que traga confiabilidade a respeito do que
ela traz na apreensdo do espaco. Latour (1985),
sobre a poténcia do meio figurativo, afirma que

“nao ha nada que o homem seja capaz de verdadei-
ramente dominar: tudo ¢ tudo de saida muito gran-
de ou muito pequeno para ele, muito misturado ou
composto de camadas sucessivas que dissimulam o
olhar que quer observar. Se! Entretanto, uma coi-
sa, uma Unica apenas, se domina pelo olhar: ¢ uma
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folha de papel estendida (exposta) sobre uma mesa
ou pregada numa parede. A historia das ciéncias e
das técnicas ¢ em larga medida aquela dos estrata-
gemas que permitem de trazer o mundo para sobre
essa superficie de papel. Entdo, sim, o espirito lhe
domina e vé. Nada pode se esconder, se obscurecer,
se dissimular.” (Latour, 1985, p. 21)

Atualmente, os mapas fisicos e geomor-
fologicos sdo, utilizando o raciocinio de Ber-
tin (1988), mapas para ler, mas ndo tanto para
ver. Para mapas fisicos, ¢ muito importante
que estes assumam caracteristicas tanto para
ver quanto para ler, uma vez que mapas bem
feitos podem promover encaminhamentos im-
portantes a discussdes cientificas. Assim, ja ha
conhecimento, recursos técnicos e tecnologicos
suficientes para que os mapas fisicos absorvam
essas duas caracteristicas. A instantaneidade
das informagdes oferecidas pelos mapas das
formas de relevo, ou seja, o primeiro impacto
visual e sua respectiva relagdo com a experién-
cia do leitor, ndo trazem as devidas lembrangas
de vivéncias a respeito do tema a que o mapa
se propde a representar, sendo que, invariavel-
mente, € necessario que se recorra ao titulo e a
legenda para se ter certeza do que se tratam as
informagdes. Em outras palavras, a forma pela
qual os mapas geomorfolégicos vém sendo pro-
duzidos nao conferem efeito de verdade, haven-
do sim uma falsa-imagem, ao sugerir que nao
ha irregularidades na superficie terrestre.

Ross (1992) afirma que, ao se elaborar uma
carta geomorfologica, informagdes referentes
aos elementos de descri¢do do relevo, identifi-
cagdo da natureza geomorfologica de todos os
elementos do terreno e datacao das formas de-
vem ser fornecidas. Porém, no intuito de tornar
a compreensao desse assunto acessivel para es-
tudantes nos estagios iniciais de aprendizagem
(especialmente a partir do 6° ano), é necessario
que a construgdo do conhecimento seja proces-
sual, e ndo seja uma mera reprodugdo daquilo

que ja se concluiu a respeito. A simples trans-
missdo das informagdes prontas e acabadas
contribui para que os estudantes ndo vejam tan-
to sentido na aprendizagem deste assunto.

Bord (1997) afirma que os mapas tendem a
“dessocializar” o territorio que representam, fa-
vorecendo a nogao do espaco socialmente vazio.
Entdo, como o mapa geomorfologico pode de-
monstrar aspectos fisicos que podem ser associa-
dos a vivéncia humana? As paisagens tipicas de
serras, planaltos, planicies e depressdes podem
estar proximas da vivéncia de alguns estudan-
tes, mas distante de outros, dependendo de onde
vivem, de como vivem e com que frequéncia
conhecem lugares inseridos em formagdes dis-
tintas da que eles vivem. Ndo raro se encontram
estudantes que vivem em planaltos, mas nunca
estiveram em areas de planicies ou depressoes, e
0 mesmo ocorre com estudantes que vivem em
areas de ocorréncia das demais formagdes.

Sendo assim, aparentemente o mapa vem
deixando de ser, processualmente, o principal
recurso para demonstragdo de fatores e feno-
menos geomorfologicos. Outros recursos visu-
ais vém ganhando espago, com a persisténcia
das deficiéncias na aprendizagem de assuntos
relacionados a Geomorfologia. Nas palavras de
Lussault (2003),

“o campo da representa¢do excede o dominio da
subjetividade irredutivel da pessoa e permite aceder
ao modo especifico de ser-no-mundo dos individu-
os e, portanto, de sua socializagdo — relagdo com
o mundo que ndo ¢ puramente intelectual, mas se
manifesta bem como engajamento de um ator nas
‘artes do fazer’ multiplos e variados. Pode-se, com
efeito, considerar que a imagem ¢ um sistema de
signos que mediatiza a relagdo do individuo com o
mundo. A imagem convertida em interioridade ou
exterioridade, a0 mesmo tempo em que ela permite
a uma pessoa incorporar os elementos herdados de
sua experiéncia social — portanto convertendo a ex-

terioridade em interioridade (p.7)”.
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Sendo assim, os mapas fisicos em geral, e
nao apenas os geomorfologicos, deveriam ultra-
passar o mero procedimento de esquematizagao
e relacao espacial e locacional, para encaminhar
as percepgoes exteriores do individuo a sua in-
terioridade, e depois retornando a sua exteriori-
dade através da representagdo via novos recur-
sos técnicos, tecnologicos e didaticos acessiveis.
Como desdobramento, a imagem gerada pelo
leitor, como uma interpretagdo da espacialida-
de, torna-se mediadora das relagdes e percep-
¢oes dos individuos com o meio, e também com
os grupos, as instituicdes do espago, etc. Tais
dissociacdes entre o ambiente da percepgdo do
estudante e as ideias mapeaveis tém proporcio-
nado uma cartogra‘fria’ geomorfologica inade-
quada para o ensino desse topico ndo apenas no
6° ano, mas em qualquer nivel da educagio ba-
sica. Ou seja, ha incompatibilidade entre aquilo
que se percebe e vivencia, e as capacidades atu-
ais limitadas da cartografia em representar fe-
nomenos geomorfologicos. A frieza dos mapas
fisicos atuais, que devido aos privilégios dados
a pressupostos esquematicos e cientificamente
corretos em sua elaboragdo, guarda pouca ou
nenhuma relagdo solida com a realidade experi-
mentavel e vivenciavel, sendo ainda incapaz de
proporcionar aos leitores emogdes e sentimentos
que se assemelhem aqueles que se tem quando
se observa alguma formagdo imponente que
confere identidade a certa paisagem.

As limitagdes da cartografia nessas repre-
sentacdes se ddo em varios ambitos, que vao
desde as limitacdes impostas pelas técnicas de
geragdo e tratamento das informagdes espaciais
oriundas da necessidade de se produzir dados
acurados, bem como pelas convengdes carto-
graficas, que nem sempre atendem as crescentes
demandas por novas representagdes do espaco.

Para se iniciar os estudos em Geomorfo-
logia, ¢ mister que haja aproximagdo entre os

conceitos geomorfologicos do universo visivel,
sendo a “forma superficial” a sintese metodo-
logica, procurando obter dela as informagdes
necessarias para a compreensao da esséncia de
sua dindmica e das propriedades adquiridas. A
forma, portanto, passa a se caracterizar como
expressdo da dindmica ou do movimento dos
materiais responsaveis pela morfogénese na
crosta terrestre (Casseti, 2005).

Metodologia

Além do levantamento bibliografico para fun-
damentar a presente discussdo, a metodologia
utilizada para se chegar aos resultados e consi-
deragdes sobre este assunto foi a pesquisa-agao
educacional, que consiste na elaboracdo de pro-
cedimentos mais adequados as questdes levan-
tadas para uma dada pesquisa educacional, se
configurando principalmente como uma estraté-
gia para o desenvolvimento de materiais didati-
cos, de professores e pesquisadores, de modo que
haja possibilidade de utilizagdo dos resultados
de suas pesquisas para aprimorar o ensino e, em
decorréncia, o aprendizado de seus alunos, mes-
mo que no interior da pesquisa-a¢do educacional
surjam variedades distintas (Tripp, 2005).

Deve-se ressaltar que a pesquisa-a¢do edu-
cacional ¢ um dos varios tipos de investigacao
-agdo, que ¢ um termo genérico para qualquer
processo que siga um ciclo no qual se aprimora
a pratica pela oscilagdo sistematica entre agir
no campo da pratica e investigar a respeito
dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e
avalia-se uma mudancga para a melhora de sua
pratica, aprendendo mais, no correr do proces-
s0, tanto a respeito da pratica quanto da propria
investigagao (Tripp, 2005).

Assim, a presente pesquisa foi realizada em
quatro escolas de Belo Horizonte/MG, sendo
duas publicas e duas privadas, no final do segun-
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do semestre de 2014. Houve participagdo de 205
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental I,
que fizeram, dentre outras atividades, dois bre-
ves exercicios sobre Geomorfologia, sendo um a
partir da leitura e analise do mapa da classifica-
¢do de relevo segundo Jurandyr Ross (2005), e o
outro foi um exercicio retirado de um livro dida-
tico de circulacdo nacional, elaborado a partir de
um bloco-diagrama.

Para o exercicio correspondente a figura 1, foi
solicitado que os estudantes preenchessem a le-
genda, informando a quais cores correspondem
os planaltos, planicies e depressdes. Apesar de
parecer um exercicio que exige mera memori-
zacdo, na verdade algumas associa¢des podem
ser feitas a partir da leitura do mapa, como a re-
lagdo de vizinhanga entre as formas, bem como
associacao das formas com a rede hidrografica
disponivel. Havia também possibilidades de se
identificar formas a partir do local onde os es-
tudantes vivem. Ainda, as subunidades de cada
formagao foram deixadas no exercicio, porém
retirando-se palavras que pudessem sugerir a
qual formagao a unidade estava ligada.

Figura 1: Mapa-base para execugdo do exer-
cicio sobre a classificacdo do relevo brasileiro
segundo Jurandyr Ross (2005). Adaptado.
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Para a figura 2, foi solicitado que os estu-
dantes identificassem a quais formagdes super-
ficiais correspondem as letras A e B. Apesar de
no exercicio estar a informagao de que a figura
esta em cores-fantasia e fora de proporgio, a
paisagem retratada nao encontra correspondén-
cia com nenhum ponto do territorio brasileiro,
o que poderia fazer com que diferentes respos-
tas pudessem ser dadas, sem que fossem consi-
deradas incorretas. No entanto, no manual do
professor, a resposta esperada para a letra A ¢
planalto, e para a letra B planicie.

Figura 2: Bloco-Diagrama para execugao do
exercicio sobre Geomorfologia'.

A figura representa um modelo das duas principais formas de releva da superficie terrestre

Os exercicios foram aplicados no més de no-

vembro, quando todos os estudantes, de todas as
escolas, ja haviam visto com seus respectivos pro-
fessores os assuntos trabalhados nos exercicios.

Resultados e discussao

Os resultados da pesquisa podem ser obser-
vados nos graficos 1, 2 e 3. Para a relacdo en-
tre o que foi solicitado no mapa da figura 1 ¢
os resultados obtidos (constantes no grafico 1),
percebe-se que houve baixa identificagdo das
formas superficiais. Apenas uma das escolas
apresentou mais de 50% de reconhecimento de

1 Extraido de: SAMPAIO, Fernando dos Santos. Geografia:
Para viver juntos. Livro didatico. Sdo Paulo: Editora SM,
2013.
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planaltos e planicies, porém para planicies, que
foi a forma mais identificada, houve pouco mais
de 60% de acertos. As outras escolas apresenta-
ram indices de acerto bem inferiores.

Chama a ateng@o a grande quantidade de es-
tudantes que ndo souberam indicar as depres-
soes, e também a expressiva quantidade que
ndo fez o exercicio ou ndo identificou nenhuma
das formas, em todo o universo pesquisado.

Grafico 1: Percentual de respostas corretas
referentes a atividade com o mapa?.
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Para o exercicio do bloco-diagrama, houve
melhor aproveitamento, havendo mais de 60%
de acertos tanto no item A quanto no item B,
conforme pode ser observado nos graficos 2 e 3.

Graficos 2 e 3: Respostas dadas aos itens A e
B, do exercicio com bloco-diagrama.
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2 As siglas constantes na legenda referem-se as escolas parti-
cipantes.

Apesar da diversidade de respostas no item
A, que conforme ja discutido foi resultado da
elaboragao controversa da figura, houve maior
eficacia do bloco-diagrama na elaboragdo das
respostas pelos estudantes. E importante res-
saltar que essa diversidade de respostas denota
uma série de fatores, dentre eles a evidencia-
¢do da percepgdo de relevo que os estudantes
tém, e a necessidade de se trabalhar com maior
profundidade algumas denominagdes das for-
mas superficiais. Os resultados deste exercicio
podem ajudar o professor no encaminhamento
de discussdes cientificas, uma vez que muitas
das respostas que foram dadas sdo aceitaveis
sob o ponto de vista tedrico, mas nem todas
sd0 perceptiveis claramente na perspectiva do
relevo brasileiro, como as montanhas. No item
B, apesar de expressiva quantidade de acertos,
evidenciou-se o fato de o conteudo nao ter sido
bem apreendido por alguns estudantes, o que
poderia levar o professor a rever alguns proce-
dimentos didatico-pedagdgicos na ministracao
desse assunto.

Consideracgodes finais

Em linhas gerais, devido ao fato de nao
haver estrita necessidade de se localizar os
fendmenos geomorfologicos no espaco eucli-
diano na perspectiva de aprendizagem para a
educagao basica, as representagdes cartografi-
cas atuais tanto do relevo quanto da estrutura
interna da Terra podem ser substituidas por
outras formas de representagdo do espaco. Fi-
guras que, mesmo fora de escala, com campo
de visao limitado e em propor¢des incoerentes
com a realidade, podem ser mais eficazes no
processo de informagdo e comunicagao, além
da contribui¢do para melhor visualizagao es-
pecialmente de fendmenos exdgenos no pro-
cesso de esculturagdo do relevo.
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A maior facilidade que os estudantes tém de
visualizar fendmenos fisicos em imagens, fi-
guras e blocos-diagrama, trazem a tona varias
necessidades que vém sendo ignoradas ou su-
bestimadas por gedgrafos-cartografos e outros
profissionais, ou seja, da necessidade de se criar
novas e eficientes formas de representagio carto-
grafica do meio fisico. As logicas que permeiam
a elaboracao de mapas com tematicas humanas,
politicas e econdmicas devem ser diferenciadas
das logicas a serem utilizadas para elaboragio de
mapas fisicos, especialmente do relevo.

Principalmente nos dias atuais, a imagem
tem sido um instrumento de comunicag@o bas-
tante utilizado em inimeras areas do conheci-
mento, como consequéncia da popularizagdo
de seu acesso e facilidades de sua concepgao,
acesso ¢ elaboragdo. A imagem potencializa
ndo apenas um retrato ou um perfil de um ob-
jeto ou paisagem, mas também a expressdo de
sentimentos e emogdes. Os mapas fisicos, nesse
sentido, refletem pouco ou nada das emogdes
sentidas através de contatos visuais ou cultu-
rais com formagdes superficiais que identificam
tantas paisagens, conferindo uma frieza incom-
pativel com as demandas de uma educagdo que
deve ser voltada também a mobilizagdo das
emogdes para aprendizagem e troca de experi-
éncias. Dessa forma, os mapas também podem
ser considerados como corretamente elaborados
quando se utiliza artificios artisticos e, a0 mes-
mo tempo, podem ser observadas caracteristi-
cas tanto comunicativas quanto informativas.
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