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RESUMO

Esta dissertacéo se insere no campo da Sociologia da Educacéo e analisa o fendmeno social de
escolha do estabelecimento de ensino pelas familias no Distrito Federal, buscando conhecer a
origem social e geogréfica dos estudantes das Escolas Classes do Plano Piloto. Tendo em vista
a realidade socioeconémica de Brasilia, onde o Plano Piloto representa uma Regido
Administrativa que concentra renda e emprego, e levando-se em consideragdo a atual politica
de matricula praticada na capital, que define como critério para designacdo do estabelecimento
de ensino de cada estudante a proximidade da escola com o0 endereco de moradia ou do trabalho
dos responsaveis, partiu-se da premissa de que muitas familias de trabalhadores de mais baixa
renda estejam buscando vagas para seus filhos nos estabelecimentos de ensino publico da regido
central da capital, utilizando-se para isso do endereco de seu local de trabalho, o que pode estar
influenciando mudancas na composicdo do publico das escolas do Plano Piloto. Assim, essa
pesquisa buscou identificar e analisar as condutas de escolha das Escolas Classe do Plano Piloto
por parte de familias do Distrito Federal, investigando os aspectos que afetam esse fendbmeno
social, bem como suas consequéncias para o0s sujeitos envolvidos e para as escolas por eles
frequentadas. Para isso, foram analisados documentos sobre a organizagdo socioespacial de
Brasilia e sua politica de matriculas, além do levantamento de dados estatisticos
socioecondémicos e educacionais, buscando configurar um panorama social e educacional da
capital, especialmente no que tange a composicédo social das Escolas Classe do Plano Piloto.
Também foram realizadas entrevistas com 5 profissionais da educacdo (um representante da
Secretaria de Educacdo do DF, duas diretoras escolares e duas coordenadoras pedagdgicas), 14
familias de estudantes de duas Escolas Classe do Plano Piloto, e 1 moradora de uma
superquadra do Plano Piloto (e ex-professora da SEDF), visando conhecer os critérios e 0s
efeitos do ato de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias. Os resultados indicam
mudancas na destinacdo e composicao do publico das Escolas Classe do Plano Piloto, tendo em
vista que os dados evidenciam que a maioria dos alunos desses estabelecimentos de ensino
reside em outras Regifes Administrativas ou em cidades localizadas no entorno do DF, ou seja,
os estabelecimentos criados para atender determinada classe social (filhos de funcionarios
publicos qualificados moradores do Plano Piloto) passaram a ndo receber apenas (ou
preferencialmente) esse pablico. Além disso, ficou evidente o carater social das condutas de
escolha do estabelecimento de ensino pelas familias, tendo em vista a variacéo entre o perfil
social das familias residentes e ndo residentes no Plano Piloto, e as diferentes estratégias de
escolha das escolas adotadas pelas mesmas. Os dados obtidos e sua analise descortinaram ainda
outros fatores que exercem forte influéncia sobre as decisdes dos pais. Sao eles: a politica de
matricula praticada pela rede publica de ensino de Brasilia e a consequente forma de designacdo
das escolas aos candidatos ao ingresso; a organizacdo socioespacial e as caracteristicas das
oportunidades educacionais existentes no DF.

Palavras-chave: Escolha do estabelecimento de ensino. Politica educacional de matricula.
Desigualdades socioespaciais. Distribuicdo de oportunidades educacionais.



ABSTRACT

This dissertation is inserted in the field of Education Sociology and analyses the social
phenomenon of school choice by the families of Distrito Federal, seeking to know the social
and geographic origin of students from Escolas Classes of Plano Piloto. Considering the
socioeconomic reality of Brasilia, where Plano Piloto represents an Administrative Region that
concentrates income and employment, and taking into account the enrollment policy in the city,
which defines as a criteria for the designation of each student's educational establishment the
proximity of the school to the guardians' home or work address, it was made the assumption
that many families of lower-income workers are looking for spots for their children in public
schools in the central region of the capital using their work address, what may be influencing
changes in the public composition of Plano Piloto schools. Thus, this research sought to identify
and analyze the choice conducts of the Escolas Classe of Plano Piloto by families in the Distrito
Federal, investigating the aspects that affect this social phenomenon, as well as its consequences
for the subjects involved and for the schools they attend. For this, documents were analyzed on
the socio-spatial organization of Brasilia and its enrollment policy, in addition to the survey of
socioeconomic and educational statistical data, seeking to configure a social and educational
panorama of the capital, especially regarding the social composition of the Escolas Classe of
Plano Piloto. Interviews were also carried out with 5 education professionals (a representative
of the SEDF, two school principals and two pedagogical coordinators), 14 families of two
Escolas Classe of Plano Piloto students and 1 resident of a superblock in Plano Piloto (and
former teacher at SEDF), aiming to understand the criteria and effects of the act of choosing
the educational establishment by families. The results indicate changes in the destination and
composition of the public of Escolas Classe of Plano Piloto, considering that the data shows
that most students of these educational establishments reside in other Administrative Regions
or in cities located around the DF, that is, establishments created to serve a certain social class
(children of qualified civil servants residing in Plano Piloto) no longer receive only (or
preferentially) this public. In addition, the social character of the conducts of choice of
educational establishment by families was evident, considering the variation between the social
profile of resident and non-resident families in Plano Piloto and the different strategies for
choosing schools adopted by them. The data obtained and its analysis unveiled other factors
that have a strong influence on parents' decisions. They are: the enroliment policy practiced by
the public education system in Brasilia and the consequent form of designating schools to
admission candidates; the socio-spatial organization and the characteristics of educational
opportunities in Distrito Federal.

Key-words: School choice. Enrollment educational policy. Socio-spatial inequalities.
Educational opportunities’ distribution.
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INTRODUGCAO - A origem do objeto de pesquisa

Brasilia € uma cidade sui generis: planejada para ser a nova capital do Brasil, construida
na area do territorio brasileiro destinada a constituir o Distrito Federal (DF). Foi marcada,
desde sua construcdo, por fortes divisdes socioespaciais que resultaram em um modelo de
espaco urbano segregado, com expressiva diferenciagdo socioeconémica na distribuicdo da
populacéo, e onde o Plano Piloto é uma area privilegiada, o centro da cidade.

O Plano Piloto ja estava presente no projeto urbanistico original da capital. Seu formato
¢ comparado a figura de um avido, sendo formado por dois eixos: o Eixo Rodoviario (ou
"Eixa0") — que forma as “asas do avido” — e 0 Eixo Monumental — “corpo do avido” (Queiroz,
2007, p. 165). No projeto original da cidade, o Plano Piloto constituiu a area destinada a
construcdo de superquadras residenciais, quadras comerciais, entrequadras, setores de lazer e
diversdo, igrejas, escolas e prédios publicos do Governo Federal e Distrital, do Poder
Legislativo e Judiciario (IPHAN, 2015).

De acordo com a origem histérica de Brasilia, as superquadras residenciais do Plano
Piloto foram destinadas a moradia dos servidores publicos que vinham transferidos do Rio de
Janeiro para a nova capital e outros funcionarios de grande prestigio do governo federal,
enguanto os operarios que trabalhavam na construcdo da cidade foram alocados em
acampamentos que cresceram e se organizaram como cidades ao redor da area do Plano Piloto
— denominadas inicialmente como “cidades satélite” —, mas afastadas da regido central da
capital. Seguindo o projeto urbanistico de Brasilia, o Plano Educacional da cidade foi elaborado
e previu que em cada superquadra residencial do Plano Piloto deveriam ser construidas escolas
de educacdo infantil e ensino fundamental, destinadas a atender os moradores da Regido
(GDF/SEC/Deplan, 1984), ou seja, as familias pertencentes as classes sociais mais

privilegiadas.

1 O Distrito Federal foi e é subdividido em Regides Administrativas (RA). De acordo com a Lei n° 2.874/1956,
Brasilia foi 0 nome atribuido ao conjunto de todas as RAs. Também segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Brasilia recobre a totalidade do territério do DF, razdo pela qual ndo faremos, nesta dissertacao,
distincdo entre os dois termos.
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Atualmente, dentre as escolas localizadas no Plano Piloto, existem 16 Jardins de

Infancia, que atendem estudantes da pré-escola, 30 Escolas Classe, que atendem alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental e 17 Centros de Ensino Fundamental, que atendem os anos
finais dessa etapa de ensino. A ideia de tomar como objeto a realidade atual das escolas
existentes no Plano Piloto do ponto de vista da opc¢éo que por elas fazem seus usuarios (familias
e alunos), decorreu diretamente de duas circunstancias, a saber:
1 — do documentario Superquadra Sul 308, exibido pela Globonews? em abril/2019, que
toma por objeto uma das superquadras do Plano Piloto (a Superquadra 308 Sul) e explora
diversas situacdes que fazem parte do cotidiano local, incluindo a relacdo dos moradores com
as escolas publicas da vizinhanca (Jardim de Infancia, Escola Classe e Escola Parque), em que
se observa uma mudanc¢a na composicao do publico que tem acesso a esses estabelecimentos
de ensino.

A Superquadra Sul 308 é uma quadra emblematica em Brasilia, qualificada como a
superquadra modelo da capital, acreditamos que por essa razdo foi tomada como objeto do
documentério. A mesma foi construida para servir de referéncia as demais quadras da capital,
possuindo toda a infraestrutura prevista no plano de construcgéo de Licio Costa: comércio local,
igreja, escolas — Jardim de Infancia, Escola Classe, Escola Parque — clube de vizinhanca, posto
policial, biblioteca e agéncia dos correios. Tal superquadra também se destaca entre as demais
do Plano Piloto devido ao seu projeto de paisagismo, que incluiu a construcao de jardins e lagos,
realizados pelo arquiteto e paisagista, Roberto Burle Marx3. As escolas da quadra também
foram projetadas por arquitetos, sendo uma delas marcada pelos revestimentos em azulejos
ceramicos do artista plastico Athos Bulcdo* (IPHAN, 2015). A quadra foi construida pelo
Banco do Brasil, que destinou diversos apartamentos para seus funcionarios (Machado, 2007,
p.130).

No documentario sdo entrevistados alguns moradores dessa Superquadra que afirmam

que, em sua origem, as escolas publicas da vizinhanga eram destinadas e efetivamente

2 SUPERQUADRA SUL 308. Diregéo: Ali Kamel. Producdo: Kamilla Costa. Entrevistas: Cristina Aragéo; Gerson
Camarotti. Roteiro: Cristina Aragéo; Luisa Taranto. Globo News: Jornalismo Globo, exibido em 27 de abril de
2019. Video (01 hora), son., color. Disponivel em https://globosatplay.globo.com/globonews/v/7574387/ Acesso
em 23 de maio de 2019.

3 Roberto Burle Marx (1909-1994), arquiteto e paisagista nascido em S&o Paulo. Um dos expoentes da arquitetura
paisagistica moderna e autor de diversos projetos paisagisticos em Brasilia.

4 Athos Bulcdo (1918-2008), artista plastico que chegou a Brasilia no periodo da construgdo e produziu obras de
arte para a cidade, como painéis e fachadas de edificios e monumentos (Igrejinha de Nossa Senhora de Fatima na
Superquadra 307/308 Sul, Painel de azulejos e Batistério da Catedral Metropolitana de Brasilia, dentre outras
obras).


https://globosatplay.globo.com/globonews/v/7574387/
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frequentadas pelos residentes da localidade (ou seja, pelos filhos de altos funcionarios
publicos), mas que atualmente boa parte dos alunos néo reside na Asa Sul, nem mesmo no Plano
Piloto. Entre os motivos da mudanca do publico dessas escolas, os depoimentos sugerem o
descrédito que goza atualmente a escola publica na visdo de alguns moradores, o0 que os leva

(100% quase) a optar pela escola privada para sua prole. Ougcamos dois deles:

MORADOR: Eu estudei aqui [na Superquadra 308 Sul], estudei nas trés escolas da
quadra, no Jardim de infancia, na Escola Classe, na Escola Parque, nessa biblioteca
[Biblioteca Demonstrativa de Brasilia], né?

ENTREVISTADOR: Seu filho estudou aqui também?

MORADOR: N&o, meu filho ndo estudou aqui, as novas geragdes, tal como hoje vocé
pode constatar, 100% quase da clientela das escolas da 308 ndo residem mais na
quadra, sdo alunos de fora, ndo s6 da quadra, como acredito que ndo moram sequer
no Plano Piloto. (Fernando Costa, prefeito comunitario e morador da quadra 308 sul).
(Superquadra Sul 308, 2019)°

MORADOR: A minha filha mais velha, ela estudou aqui no Jardim quando eu morava
na 106 sul. Mas hoje o ensino publico a gente sabe, caiu muito, né? Infelizmente.
(Antdnio Eustaquio, morador da quadra 308 sul. (Superquadra Sul 308, 2019)8

2 — a segunda circunstancia concerne a tomada de conhecimento de um conjunto de
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP)’ das escolas localizadas no interior das superquadras
residenciais do Plano Piloto, os quais, dentre outras informac6es coletadas pela prépria gestao
escolar, apresentam dados sobre a composicdo do publico escolar em relacdo ao local de
moradia dos alunos.

Foram analisados os PPPs referentes ao ano de 2018 das Escolas Classe (escolas que
atendem os anos iniciais do Ensino Fundamental), disponibilizados no site da Secretaria de
Educacao do Distrito Federal (SEDF), nos quais foi possivel perceber uma expressiva variacao
na origem geogréfica dos estudantes atualmente matriculados nos estabelecimentos de ensino
do Plano Piloto: de fato, um grande numero de familias ndo residentes nessa Regido
Administrativa privilegiada de Brasilia tém filhos matriculados nas escolas dessa localidade.
Assim, o0 acesso aos PPPs reforcou a percepcdo de que as escolas do Plano Piloto néo estdo
sendo ocupadas pelos moradores dessa RA, para os quais foram historicamente criadas, mas
sim por estudantes pertencentes a familias moradoras de outras Regifes, que se distinguem
socialmente da populacdo residente do centro da capital, por sua origem social menos

favorecida.

5 Trecho da entrevista com morador exibida no documentario Superquadra 308 Sul.
® Trecho da entrevista com morador exibida no documentario Superquadra 308 Sul.
’ Disponiveis em http://www.se.df.gov.br/cre-plano-piloto/ Acesso em 31 de margo de 2019.


http://www.se.df.gov.br/cre-plano-piloto/
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Das 27 Escolas Classes localizadas nas superquadras do Plano Piloto®, apenas 16
haviam disponibilizado seus projetos no site da Secretaria: EC 113 norte, EC 312 norte, EC 403
norte, EC 405 norte, EC 407 norte, EC 411 norte, EC 708 norte, EC 111 sul, EC 114 sul, EC
204 sul, EC 304 sul, EC 305 sul, EC 308 sul, EC 314 sul, EC 316 sul e EC 416 sul. Dentre esses
projetos, o da EC 411 norte ndo apresentou informacbes sobre o local de moradia dos
estudantes.

Dos 15 projetos com informagGes sobre a Regido Administrativa de residéncia dos
estudantes, em 8 (oito) escolas, a maioria dos alunos néo reside no Plano Piloto. Dentre essas
ultimas, 4 (quatro) escolas fornecem, em seu PPP, dados precisos expressos em percentuais,

como se vé na Tabela 1 abaixo:

Tabela 1 - Percentual de moradores e ndo moradores de escolas do Plano Piloto

Escola % moradores em outras regides | % moradores do Plano Piloto
administrativas e no entorno do DF
E.C. 405 Norte 58% 42%
E.C. 708 Norte 58% 42%
E.C. 111 Sul 62% 38%
E.C. 314 Sul 85% 15%
Fonte: Elaboracdo propria a partir de informag6es dos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas (SEEDF,
2019)

Em relagdo as quatro escolas restantes, os PPPs de trés escolas (EC 407 norte, EC 304
sul e EC 305 sul) afirmam que a maioria do publico atendido mora em outras Regifes
Administrativas mas, em lugar de dados numéricos, apresentam “graficos pizza”, nos quais ¢é

possivel observar que a maior parte dos alunos de fato ndo reside no Plano Piloto.

8 Existem 30 Escolas Classe na Regido do Plano Piloto, mas trés ndo estdo localizadas nas superquadras
residenciais (Escola Classe da Vila do RCG, Escola Classe do Setor Militar Urbano e Escola Classe da Granja do
Torto). Por isso, nesta pesquisa, foram considerados apenas 27 estabelecimentos.
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Figura 1 - Local de moradia dos alunos da E.C. 305 Sul

Logradouro dos Alunos - 2018

M Paranoa

M Itapod

M Plano Piloto

B Gama

B Taguatinga

M Brazldndia

m Sobradinho

® Planaltina
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= Ceilandia
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= Samambaia
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Sdo Sebastido
Recanto das Emas
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m Candangolandia
Entorno
Aguas Claras
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Classe 305 Sul (SEEDF, 2019)

Figura 2 - Local de moradia dos alunos da E.C. 304 Sul

Localidade de moradia

= Plano Piloto = QOutras Regites Administrativas = Forado DF = N3o registrou

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Classe 304 Sul (SEEDF, 2019)
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Figura 3 - Local de moradia dos estudantes da E.C. 407 Norte

1.0nde vocé mora?

A. FORA DO DF.
B. NA REGIONAL ADMINISTRATIVA ONDE SITUA A ESCOLA.
C. OUTRAS REGIONAIS ADMINISTRATIVAS.

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Classe 407 Norte (SEEDF, 2019)

Ja o Projeto Politico Pedagdgico da ultima escola dentre as oito (a E.C. 114 Sul) nao
apresenta percentuais ou graficos, mas afirma que a maioria dos estudantes € residente de outras
RAs:

A clientela € bastante diversificada e séo pertencentes, na sua maioria, as Regifes
Administrativas — RAs - circunvizinhas como: Guard, Vila Telebrasilia, Itapoa,
Aguas Claras, Recanto das Emas, Nucleo Bandeirante, Taguatinga, Ceilandia, Santa
Maria, Sdo Sebastido entre outras. Dentre o total de alunos matriculados na institui¢éo,
um pequeno percentual reside nas proximidades da escola. (SEEDF, 2019. Projeto
Politico Pedagdgico EC 114 Sul, Grifo meu)

Apenas trés estabelecimentos declararam que a maior parte dos alunos sdo moradores
do Plano Piloto: EC 403 norte, EC 113 norte e EC 416 sul. A EC 403 norte apresenta, em seu
PPP, o percentual de estudantes residentes na area, que é de 52%. O documento relativo a EC
113 norte informa que a maioria dos alunos mora nas quadras proximas, mas nao apresenta
dados que o confirmem. No caso da EC 416 sul, o PPP especifica que a maioria dos estudantes
reside no Plano Piloto, especificamente na “Vila Telebrasilia”, que constitui uma area que
compde o Plano Piloto, mas que ndo apresenta realidade econdmica e social tdo favorecida

quanto o restante da regi&o®.

® De acordo com os dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios 2015/2016 Plano Piloto (CODEPLAN,
2016)
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Por fim, quatro escolas afirmaram a existéncia de diversidade quanto a origem
geografica de seu publico, sem fornecer maior precisdo quanto ao numero de estudantes
moradores e ndo moradores do Plano Piloto. S&o elas: EC 204 sul, 316 sul, 312 norte e 308 sul
(escola da superquadra 308 sul, objeto do documentario da Globonews aludido anteriormente).
Contudo, os PPPs desses estabelecimentos indicam ter havido mudangas na composicdo do
publico escolar ao longo dos anos, além de acusar a necessidade de adequacdo da institui¢éo
escolar com vistas ao atendimento do novo perfil de estudantes, conforme se 1€ nos excertos

abaixo:

Nossa escola foi construida pelo Banco do Brasil, que a doou ao Governo do Distrito
Federal e foi criada através da Instrugdo n° 11, de 24 de junho de 1971. No inicio, ela
atendia os filhos dos moradores da quadra, que foi criada para os funcionarios do
Banco do Brasil. No dia 2 de agosto de 1971, a escola foi inaugurada, com grande
alegria para todos os moradores, pois afinal teriam uma escola na quadra para
atender aos seus filhos. Brasilia, por sua vez, crescia muito. Cidades Satélites foram
sendo criadas, e a Escola ja ndo recebia sé alunos da quadra, mas também alunos
de outras Regides Administrativas e Entorno. Essas mudancas atingiram a nossa
estrutura de funcionamento; nossa constituicdo passou a ser composta por
alunos oriundos de outras Regifes Administrativas e Entorno. (SEEDF, 2019.
Projeto Politico Pedagdgico EC 204 Sul, grifo meu)

Quando inaugurada a clientela era basicamente das familias residentes no Plano
Piloto, em especial da quadra onde a escola esta inserida. Com o passar do tempo,
com a dinamizagdo da informacdo e as mudancgas sociais, hoje a escola atende
familias oriundas de todas as classes sociais e Regifes Administrativas,
proporcionando uma riqueza na troca de experiéncias e aclGes pedagdgicas que
possibilitam, como exposto neste documento, a formagdo integral do ser social.
(SEEDF, 2019, Projeto Politico Pedagdgico EC 316 Sul, grifo meu)

A comunidade escolar ndo é composta de alunos residentes na quadra 308 Sul. A
comunidade escolar tem familias de muitas cidades satélites, essa peculiaridade
exige que a escola tenha alguns aspectos de rotina escolar alterados, como
tolerancia de horario, realizacdo de atividades no contra turno e finais de semana.
(SEEDF, 2019, Projeto Politico Pedagodgico EC 308 Sul, grifo meu)

Assim, os dados e descobertas resultantes do exame do conjunto desses Projetos
Politicos Pedagbgicos, bem como das pistas abertas pelo documentério “Superquadra Sul 308
da Globonews, nos instigaram a uma reflexao sobre as mudancas sofridas pelas escolas publicas
do Plano Piloto no que tange a sua clientela, focalizando, em particular, os fatores que presidem
a escolha das familias usuarias por essas escolas publicas, seus condicionantes e os efeitos da
selecdo desses estabelecimentos para as escolas, para os estudantes e para as proprias familias.

Essa dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos, além da introducdo e das
consideracOes finais. No capitulo 1 apresenta-se o referencial tedrico, sendo abordadas as

pesquisas na area da Sociologia da Educacdo referentes ao fendbmeno social de escolha do
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estabelecimento de ensino pelas familias, que analisam aspectos que podem influenciar as
condutas familiares de selecdo escolar em Brasilia, como a relacdo entre as estratégias de
escolha da escola adotadas pelas familias e o perfil social familiar, os impactos das diferentes
politicas de matricula nas escolhas familiares e na composicao social da clientela das escolas,
e os efeitos da organizacdo das cidades sobre as escolhas escolares das familias. O capitulo 2
apresenta os procedimentos metodologicos utilizados para analisar as mudancas sofridas pelas
escolas publicas do Plano Piloto no que tange a sua clientela, focalizando, em particular, os
fatores que presidem a escolha das familias usuarias por essas escolas publicas, seus
condicionantes e suas consequéncias. Para isso, duas frentes de trabalho foram desenvolvidas:
uma de carater quantitativo (levantamentos de dados estatisticos socioeconémicos e
educacionais sobre Brasilia e da regido do entorno do DF); outra de carater qualitativo, com a
analise de documentos sobre a organizagdo socioespacial de Brasilia e sua politica de
matriculas, bem como a realizacdo de entrevistas com profissionais da educacdo e com
familiares dos estudantes das Escolas Classe do Plano Piloto, visando conhecer os critérios e 0s
efeitos do ato de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias. No capitulo 3 sdo
exploradas as informagdes sobre o Distrito Federal e seu sistema de ensino, ressaltando-se a
situacdo diferenciada do Plano Piloto nesse contexto, tanto do ponto de vista das desigualdades
urbanas quanto das oportunidades educacionais, sendo apresentados também os dados da oferta
e atendimento educacional no DF e as informacdes relativas a politica de matriculas vigente na
capital. No quarto capitulo apresentam-se os resultados das informagfes coletadas sobre a
proveniéncia geogréafica dos estudantes e os dados referentes aos resultados educacionais das
Escolas Classe do Plano Piloto, buscando-se verificar os possiveis efeitos da politica de
matriculas de Brasilia na composicdo do publico escolar e nos indicadores de qualidade do
ensino das escolas. Por fim, no capitulo 5 sdo expostas as analises das entrevistas realizadas
com familias que tém filhos matriculados em duas Escolas Classe localizadas no Plano Piloto,
em que buscou-se compreender as motivagdes e estratégias das familias residentes e nao
residentes do Plano Piloto que optaram pelas escolas localizadas em tal regido, bem como as
consequéncias e impactos da selecao de tais estabelecimentos para as préprias familias e para

0s estudantes.
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CAPITULO 1 - O REFERENCIAL TEORICO

1.1 O fenbmeno da escolha do estabelecimento de ensino pelas familias

As condutas de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias e seus efeitos sobre
as desigualdades educacionais constituem um fendmeno social que vem sendo estudado
recentemente pela Sociologia da Educacgdo. Esse debate se intensificou a partir dos anos 1980,
devido as reformas educacionais implementadas em diferentes paises ocidentais, que
ampliaram a possibilidade dos pais definirem, mesmo no interior da rede publica, os
estabelecimentos escolares desejados para seus filhos (NOGUEIRA, 1998), realidade essa que
ja pode também ser observada nas escolas publicas brasileiras.

A Sociologia da Educacdo analisa diversos aspectos desse fenémeno, a saber: as
estratégias de escolha adotadas pelas familias de acordo com o perfil social familiar; a
concorréncia que a possibilidade de escolha gera entre os estabelecimentos de ensino; a
associacdo entre a escolha da escola e o desempenho dos estudantes; os impactos das diferentes
politicas de matricula nas escolhas familiares e na composicao social da clientela das escolas;
e os efeitos da organizacdo das cidades sobre as escolhas escolares das familias.

As pesquisas sobre 0 assunto destacam o carater social desse fendmeno, tendo em vista
a variacdo nas condutas de escolha de acordo com o meio social das familias (NOGUEIRA,
1998; COSTA, 2010; NOGUEIRA, 2010; RESENDE ET AL, 2011). As investigacoes sobre
essa tematica mostram diferencas nas condicdes de escolha do estabelecimento de ensino
segundo a classe social a que as familias pertencem, especialmente entre as familias das classes
populares e aquelas pertencentes a niveis sociais mais elevados.

Um ponto de partida para a anélise da relacdo entre o perfil social familiar e a escolha
do estabelecimento de ensino na presente pesquisa é o estudo de Nogueira (1998), que afirma
que “as familias dos diferentes meios sociais sdo desigualmente equipadas no que se refere as
condicBes necessarias a ‘boa’ escolha do estabelecimento escolar para o filho” (NOGUEIRA,
1998, p.43), tendo em vista que 0s pais pertencentes as classes médias e superiores desenvolvem
estratégias mais adequadas e tém maior possibilidade de acesso a informacdes sobre o sistema
de ensino do que as familias das classes populares. A partir da analise de producbes de
pesquisadores europeus sobre o fendmeno, a autora apresenta algumas consideracdes sobre

essas diferencas.
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No que se refere as condutas familiares de escolha do estabelecimento de ensino
considerando o perfil social da familia, Nogueira (1998) apresenta os resultados das
observacodes realizadas por Ballion (1982) no contexto francés, e por Ball, Gewirttz e Bowe
(1995), na Inglaterra, que constataram que as familias com uma posi¢do social mais elevada
(classes superiores e médias) possuem recursos culturais, sociais e econdmicos que lhes
permitem conhecer o sistema escolar e por isso tém maior capacidade de discriminar os
diferentes tipos de estabelecimentos, alem de selecionar as melhores fontes de informaces
sobre 0s mesmos; ao passo que 0s pais pertencentes as camadas populares possuem informacdes
limitadas e mais informais.

De acordo com Nogueira (1998), Ballion (1982) classifica as condutas das familias em
relacdo ao ato de escolha da escola em dois tipos: 1) “condutas avaliatérias”, em que a escolha
se da com base nas caracteristicas do estabelecimento e de seu ensino (tradi¢&o da escola, nivel
social da clientela, resultados académicos, clima disciplinar etc.); 2) “condutas funcionais”, que
levam em consideracdo questdes praticas (e ndo vinculadas ao ensino ou a pedagogia praticada)
como a proximidade da escola ao local de residéncia, facilidade de acesso ou locomogéo,
adequacdo de horérios, irmaos que estudam no estabelecimento, dentre outras. O autor aponta
que as “condutas avaliatorias” sdo mais frequentes nas familias de classes médias e superiores,
enquanto as familias das classes populares geralmente realizam suas escolhas a partir de
“condutas funcionais”.

As diferencas entre as condutas de escolha do estabelecimento de ensino de acordo com
o perfil social familiar também sdo classificadas por Ball, Gewirtz e Bowe (1995, apud
NOGUEIRA, 1998) que classificam as familias em trés grupos: 1) os privileged/skilled
choosers: sdo pais de classe média alta (profissionais liberais, funcionarios publicos e
ocupagdes cientificas) que utilizam critérios semelhantes aqueles que adotam as ‘“condutas
avaliatorias”, segundo Ballion; 2) os semi-skilled choosers: séo pais que exercem funcoes
menos prestigiadas que as exercidas pelos pais do grupo anterior (comerciarios, motoristas,
donas de casa etc.) e que conseguem elaborar e justificar suas escolhas escolares, mas nao
possuem capital cultural e social suficiente para realizar a escolha da escola mais adequada; 3)
os disconnected choosers: sdo pais pertencentes, na maioria das vezes, a classe operaria e com
baixo nivel de instrugdo, que utilizam como elemento central da escolha critérios similares aos

que Ballion denomina como “condutas funcionais”, tendo em vista que suas escolhas sao feitas
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de maneira mais pratica e seu ato de escolha da escola pouco se relaciona como uma filosofia
educacional.

Outro aspecto observado por Nogueira (1998), refere-se ao “carater mais ou menos
ativo” do ato de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias. Heran (1996, apud
NOGUEIRA, 1998), ao analisar o contexto de selecdo das escolas pelas familias na Franca,
observou que o0 comportamento de escolha do estabelecimento de ensino varia
significativamente quando se passa de um grupo social a outro: as familias favorecidas, cultural
ou economicamente, realizam uma procura ativa pelo melhor estabelecimento, enquanto as
familias desfavorecidas (pais com pouca instrucdo, operarios, imigrantes, familias numerosas)
aceitam, em geral, mais passivamente, o0 estabelecimento indicado pelos Orgaos
governamentais.

Tal andlise converge com o estudo de Langouet e Leger (1991), também apresentado
por Nogueira (1998), que reforca a ideia de que as estratégias de escolha sdo desigualmente
acessiveis as diferentes classes sociais. As familias de classes médias e superiores apresentam
comportamentos do tipo “estratégico”: buscam informagdes sobre a qualidade das escolas,
projetam perspectivas para o futuro do filho, evitam alguns estabelecimentos em razéo de sua
clientela, selecionam as escolas de maior prestigio (condutas mais ativas). Ja nas classes
populares observa-se que as decisdes sdo reacdes mais imediatas as oportunidades, tendo como
base apenas a experiéncia familiar (condutas menos ativas).

Van Zanten (2010), ao analisar as escolhas das familias de classes médias e superiores™®
na Franca, assinala que esses pais tomam decisdes utilizando, além dos critérios racionais e
objetivos de selecdo de bons estabelecimentos de ensino, julgamentos subjetivos sobre a
adequacdo entre as caracteristicas do filho e do estabelecimento de ensino, especialmente no
que se refere ao publico atendido nas escolas. Assim, a pesquisa mostra que, no ato de escolha
da escola, boa parte dessas familias realizam operacGes mentais e praticas que as levam a buscar
instituicdes de ensino que acolhem grupos sociais “proximos de si”, isto €, que tém
caracteristicas socioecondmicas, culturais e raciais semelhantes as suas e, a0 mesmo tempo,
evitam aquela onde preponderam grupos que definem como “diferentes de si”.

De acordo com a autora, as classes médias e superiores mais bem providas em capital
econbmico buscam constantemente realizar escolhas que lhes assegurem o convivio com

aqueles “iguais a si”, evitando os individuos “diferentes de si”, a partir, por exemplo, de

10 Executivos, profissdes intelectuais superiores e profissdes intermediérias.



24

estratégias residenciais ou escolares (como a opcao pela rede privada de ensino). Ja as classes
médias intermediarias e superiores com forte capital cultural valorizam experiéncias
educacionais abertas, vislumbrando a convivéncia com o0s “outros diferentes de si” como forma
de favorecer a construcdo de uma identidade multiétnica e multicultural em seus filhos, a qual
consideram necessaria a vida em um século XXI globalizado e multicultural. Mas, para evitar
certos riscos (sociais e escolares) que podem decorrer da coexisténcia com o outro diferente de
si, desenvolvem estratégias que possam sustentar o bom desempenho académico dos filhos, tais
como: o monitoramento constante da vida escolar do filho, o investimento em atividades
extracurriculares para complementar o trabalho da escola, além de intervirem no funcionamento
do estabelecimento de ensino e das atividades de seus profissionais.

Crozier et al. (2008) também analisaram as escolhas escolares de um grupo especifico
de familias brancas de classe média'! na Inglaterra, cuja especificidade consistia no fato de que
esses pais, mesmo tendo condi¢Bes econémicas, sociais e culturais de buscar estabelecimentos
privados ou publicos com clientela selecionada, decidem deliberadamente matricular os filhos
em escolas puablicas locais cujo alunado é composto por criangas e jovens das camadas
populares e filhos de imigrantes (comprehensive school). Além de se guiarem por principios
politicos e educacionais progressistas, esses pais buscam oferecer aos filhos uma formacéo que
contemple a experiéncia de conviver com a diversidade e propicie a aquisicdo de um capital
multicultural que consideram necessario para viver na sociedade contemporanea, globalizada e
multiétnica. Porém, no plano subjetivo, sua escolha acarreta tensdes, dilemas e ansiedades em
relacdo ao bem-estar presente do filho, mas também em relacdo a seu futuro. Para administrar
suas contradi¢Oes e para garantir uma experiéncia educacional bem-sucedida aos filhos, esses
pais — fazendo-se valer de seus varios capitais (social, cultural, econdbmico) — desenvolvem
diversas estratégias para superar as limitagdes da escola publica escolhida, entre elas: o
acompanhamento estreito da vida escolar do filho e das atividades escolares; o investimento em
materiais e aulas adicionais para complementar o curriculo escolar; o monitoramento das
praticas e atividades dos professores e gestores escolares.

Analisando o contexto brasileiro, as pesquisas confirmam a relacdo entre a escolha do

estabelecimento de ensino e o perfil familiar, em que as diferencas sociais, culturais e

1 Médicos, professores universitarios, administradores do setor pablico na Inglaterra.
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educacionais entre as familias tém peso nas decisdes escolares. Algumas dessas pesquisas
focalizam as “diferencas secundarias” entre familias de um mesmo grupo social no que
concerne aos critérios utilizados no ato de escolha da escola (RESENDE ET AL, 2011,
CUNHA e ALVES, 2018).

Resende et al (2011), ao investigar um conjunto relativamente homogéneo de familias
pertencentes as classes populares ou classe média-baixa, com filhos matriculados em diferentes
tipos de estabelecimentos de ensino de Belo Horizonte, apontam que, dentre as familias
pesquisadas, aquelas que possuiam melhores condi¢des (relativas) de escolaridade, estrutura
familiar, posse de recursos materiais e culturais (jornais, revistas, livros) e habitos de leitura e
lazer, sdo também as que mostram maior participacdo na vida escolar dos filhos, inclusive no
que tange a busca de informacGes sobre o sistema de ensino, sendo também as familias que
fazem a selecdo das melhores escolas para seus filhos, por meio de processos ativos e
diferenciados de escolha do estabelecimento de ensino.

Cunha e Alves (2018) analisam a opc¢do de familias das classes populares por um
estabelecimento publico “diferenciado”, representado pelo Centro Pedagogico (CP) que é uma
escola de ensino fundamental vinculada a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Por
estar ligado a uma universidade de grande prestigio, o CP se distingue das demais escolas
publicas da de Belo Horizonte, em termos de estrutura fisica, recursos humanos, qualidade do
ensino ofertado, mas também quanto a forma de ingresso, que € realizada por meio de sorteio
e exerce influéncia sobre a composicdo social do publico da escola. A pesquisa investigou 0s
fatores que levam as familias a selecionar essa escola para seus filhos, evidenciando, mais uma
vez, a mobilizacdo familiar e a existéncia de caracteristicas secundarias entre pais de um mesmo
grupo social que empregam estratégias diferenciadas na busca pelas escolas que julgam ser as
melhores. As autoras evidenciam o uso dos diferentes capitais (cultural, econébmico, social,
simbolico) pelas familias para obter informagdes sobre a escola e sobre o procedimento de
sorteio, que se valem da indicacdo de parentes e amigos ou das préprias experiéncias pessoais
em estabelecimentos similares. Além disso, como o ingresso se d& por meio de sorteio, Cunha
e Alves (2018) associam o0 processo de escolha a um jogo de loteria, em que algumas familias
tiram a “sorte” e garantem uma vaga na escola pretendida. Ao mesmo tempo, as autoras também
verificaram a existéncia de familias cuja inscri¢do no sorteio se deu por mero acaso, ndo tendo
formulado um projeto de oferecer ao(s) filho(s) a chance de cursar uma escola diferenciada.

Neste caso, as autoras fazem uma alusdo a um prémio na loteria, pois, uma vez sorteados pelo
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CP, essas familias creditam a escola a possibilidade de mudar de vida, ter um futuro melhor e
tirar proveito do lugar conquistado.

Por sua vez, o estudo de Nogueira (2013) aborda as estratégias de escolha do
estabelecimento de ensino utilizadas pela “nova classe média” brasileira, também chamada de
classe “C” que, a época do estudo, correspondia a familias de origem popular que sofreram um
processo de ascensdo econdmica entre 0s anos de 2010 a 2014. A autora detecta a opcao de boa
parte dessas familias pela rede privada de ensino, neste caso, no segmento de escolas de baixo
custo. Ela também observa que o julgamento desses pais sobre a escola publica — em matéria
de seguranca, clima escolar e publico — remete ao que foi observado por Van Zanten (2010),
em relagdo ao evitamento dos grupos “diferentes de si”. O padrdo de escolha da escola particular
adotado por esses pais é o chamado — por Ballion — de “condutas funcionais”, em detrimento
das “condutas avaliatdrias”. Ou seja, na busca do estabelecimento de ensino para seus filhos,
as familias pertencentes a chamada “nova classe média” ndo priorizam, por exemplo, a
qualidade do ensino ou a posic¢éo das escolas nos rankings educacionais, fazendo a selecdo das
escolas a partir de informacdes como a localizagdo da escola, preco, facilidade de transporte,
dentre outros critérios praticos, similares aos utilizados pelas classes populares.

Dessa forma, os estudos apresentados demonstram o carater social do fendmeno de
escolha do estabelecimento de ensino pelas familias, em que se observam diferencas nos
critérios e nas estratégias utilizadas por cada classe ou fracdo de classe social, as quais
condicionam a opcao por determinados tipos de escola, seja no interior da rede publica ou da

rede privada.

1.2 O espaco social e a escolha da escola

1.2.1 A dimenséo socioespacial e as oportunidades educacionais

Além das andlises que apontam a relagéo entre a escolha do estabelecimento de ensino
pelas familias e o perfil social familiar, os estudos sobre esse fendmeno também consideram a
importancia da dimensao do espaco social nas escolhas familiares. Assim, as pesquisas sobre o
tema passaram a articular debates da Sociologia da Educa¢do com a Sociologia Urbana,

investigando o papel e o impacto da organizacdo do territério sobre a vida escolar dos
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estudantes, a socializacdo dos alunos, o desempenho académico e a distribuicao espacial de
equipamentos puablicos, entre eles a escola.

Em relagdo a disposicdo do territorio, os estudos analisam 0s processos de
transformac&o na realidade urbana e apontam que a organizagdo socioespacial do territorio tem
se dado de acordo com a segmentacdo do mercado de trabalho e das caracteristicas familiares
em relacdo a socializagéo e recursos (econémicos, culturais e sociais), gerando processos que
reforcam a reproducdo das desigualdades sociais, como a segmentacdo e a segregacédo
residencial (SOARES, 2009; PAULA, 2015; RIBEIRO ET AL, 2016).

De acordo com Ribeiro et al (2010), os processos de segmentacdo territorial e de
segregacdo residencial desencadeiam mecanismos que dificultam o acesso de certos grupos a
estrutura de oportunidades nas cidades, como equipamentos publicos ou privados, criando
limites urbanos a alguns grupos de acordo com sua posi¢éo social.

As pesquisas de Paula (2015) e Ribeiro et al (2016) avaliam que a segregacao residencial
€ um mecanismo que reforca as desigualdades sociais nas grandes cidades brasileiras, tendo em
vista que a distribuicdo dos grupos e classes sociais no espaco fisico se d& de acordo com o
capital econémico, cultural e simbolico dos sujeitos, ou seja, as classes superiores tém
possibilidade de residir em locais com mais acesso a recursos urbanos e melhor infraestrutura
— escolas, hospitais, bibliotecas e outros servicos, equipamentos —, de maior prestigio social
e melhor localizadas; enquanto as classes menos favorecidas moram em vizinhangas mais
pobres, desprovidas ou inadequadamente equipadas de recursos institucionais de qualidade,
localizadas em éareas periféricas das cidades. Assim, os autores verificam que a segregacdo
residencial ergue barreiras materiais e institucionais na sociedade, dificultando a circulacdo dos
individuos entre as regides da cidade, além de criar distancias e hierarquias sociais entre as
classes sociais; 0 que provoca isolamento social de determinados grupos de acordo com sua
vizinhanga (comunidades ou bairros) e a distribuicdo desigual de equipamentos e servicos
publicos ao longo do territério.

Ribeiro et al (2010) afirmam que a divisdo socioespacial da cidade importa para 0s
resultados educacionais, pois a distribuicdo desigual da populacdo no espaco urbano gera
efeitos sobre as condicOes objetivas e subjetivas de escolaridade, principalmente para os
estudantes de classes sociais mais vulneraveis que residem em regides pobres e segregadas.

Ribeiro e Koslinski (2010) também evidenciam o impacto da organizac¢ao socioespacial

do territorio e do processo de segregacéo residencial sobre as oportunidades educacionais dos
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individuos e grupos sociais, produzindo efeitos de distanciamentos fisico e social entre os atores
e as instituicdes escolares que refletem tanto na distribuicdo das escolas no espaco fisico quanto
em relacdo & qualidade dos estabelecimentos, sendo mencionados diversos fatores que
diferenciam as escolas dos bairros mais pobres das regiGes de maior nivel socioecondémico e
prestigio, isto em termos de recursos, infraestrutura e gestdo da escola. Eles exemplificam com
0 acesso das familias com maior capital cultural e econdmico a instituicdes publicas de regides
centrais, providas dos professores mais qualificados e experientes, e mais conhecidas pela
qualidade superior em relagdo as das regibes periféricas, 0 que mantem a distin¢do social e
educacional entre 0s grupos sociais.

Koslinski e Alves (2012) consideram gue essa divisdo social do territorio urbano produz
uma “geografia social das oportunidades” educacionais, conceito que se refere a ideia de que a
estrutura, a qualidade e o acesso as oportunidades sociais, bem como a percepcao sobre as
mesmas, variam de acordo com as caracteristicas socioecondmicas dos bairros/vizinhangas, de
forma objetiva e subjetiva. Assim, para as autoras, nos processos de tomada de deciséo, a
“geografia objetiva de oportunidades™ diz respeito aos dispositivos urbanos que variam entre
as diversas areas da cidade, enquanto a “geografia subjetiva de oportunidades” considera os
valores, aspiracOes, preferéncias e percepcGes acerca das oportunidades e dos potenciais

resultados de acordo com as escolhas realizadas.

1.2.2 As oportunidades educacionais e as escolhas escolares das familias

Partindo das analises acerca da organizacdo socioespacial do territdrio e dos efeitos da
segregacéo residencial sobre a distribuicdo de oportunidades educacionais nas cidades, outras
pesquisas investigam as estratégias de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias
destacando a influéncia do local de moradia na tomada de decisdes.

Alves (2010), ao analisar as escolhas escolares das classes populares que podem afetar
a trajetdria dos estudantes no Rio de Janeiro, conclui que embora a grande maioria das familias
faga escolhas mais “tradicionais”, buscando as escolas mais proximas de casa, alguns pais
selecionam estabelecimentos com diferencial de qualidade e situado a uma “melhor” distancia
do local de moradia, com o objetivo de que os filhos frequentem escolas com uma clientela
mais diversificada do ponto de vista das condigdes socioecondmicas quando comparadas as
escolas muito proximas das favelas. Entre as estratégias de selecdo de estabelecimentos de

ensino essas familias consideram: a escolha de escolas particulares menos dispendiosas e de
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menor reputacdo; o apelo a sorteios ou outras formas de selecdo adotadas por estabelecimentos
de educacdo basica federais ou vinculados a grandes universidades; a busca por vagas nas
escolas publicas consideradas de melhor qualidade ndo proximas do lugar de moradia.

Zucarelli e Cid (2010), ao analisarem as escolhas escolares de familias de classes
populares moradoras de uma comunidade com condic¢Bes socioeconémicas desfavoraveis no
Rio de Janeiro, observam que as estratégias desenvolvidas consideram a relacdo dessas familias
com o territorio e com a vizinhancga na qual residem: por um lado, as redes sociais estabelecidas
pelas familias no territorio sdo fontes de acesso a informacdo e aos meios para se chegar a
escolas de qualidade, porém longe do local de moradia, o que demonstra um vinculo fragil com
o territorio, também chamado de “fuga de lugar”; por outro lado, alguns pais optam pelas
escolas locais, apropriando-se das informacdes obtidas conforme sua propria percepgao sobre
a comunidade e a escola local, demonstrando uma relagdo mais forte com seus vizinhos e com
o territorio.

O estudo de Paula (2015) aborda o contexto de Belo Horizonte, examinando as
estratégias de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias em duas sub-regides de um
mesmo bairro que apresentam contrastes socioecondmico e urbano. Os resultados confirmam
0s outros achados, no sentido de que a desigualdade socioeconémica e das condicdes de vida
urbana no territério, assim como a distribuicdo diferenciada e desigual da oferta escolar se
revelam significativas para compreendermos as estratégias educativas das familias. As familias
pertencentes as categorias ocupacionais mais favorecidas evitam as escolas publicas locais e
buscam escolas privadas com melhor reputacdo; as familias com privacéo relativa de recursos
econbmicos e culturais procuram vagas nos estabelecimentos publicos que consideram
melhores, sejam eles proximos da residéncia ou ndo, buscando estabelecimentos que
apresentem o nivel de exigéncia do ensino e seguranca adequados as suas expectativas; as
familias com condigdes econdmicas e culturais mais desfavoraveis se conformam com a oferta
escolar local, independentemente da qualidade, seja pela incapacidade de custear o transporte
escolar para areas mais distantes, seja por ndo possuirem relacionamentos sociais que facilitem
a obtencdo de vagas em escolas melhores.

Tais pesquisas evidenciam, a partir de seus resultados, que as caracteristicas sociais do
territério exercem influéncia sobre as escolhas escolares das familias, no entanto, ponderam
que o peso dos fatores associados a dimensdo socioespacial € relativamente menor em

comparacdo com os efeitos das desigualdades de renda e das préaticas de escolarizacdo das
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familias, sendo ressaltada mais uma vez a importancia da posicao social e da posse dos capitais

econdmico, cultural e social.

1.3  Os efeitos das politicas de matricula sobre a escolha da escola

A influéncia das politicas de matricula sobre as estratégias parentais de escolha da escola
e sobre 0s processos de segregacao escolar também tem sido objeto das pesquisas atuais. Elas
lidam com o fato de que ha diferentes formas de atribuicdo das vagas ofertadas pelas redes
publicas de ensino — segundo as diretrizes de cada pais, estado ou municipio — indo desde a
auséncia total de regulamentacdo (deixando aos pais total liberdade de escolha do
estabelecimento) até a obrigatoriedade de matricula na escola designada pelos Orgaos
governamentais, considerando o local de residéncia da familia (georreferenciamento).

No Brasil, o estudo de Costa e Bartholo (2014) investigou o impacto de regras
diferenciadas de ingresso na rede publica nas cidades de Belo Horizonte, Curitiba, Rio de
Janeiro e S&@o Paulo, sabendo-se que: em Belo Horizonte e em Curitiba a matricula inicial
obedece ao critério do endereco residencial da familia; no caso de Sdo Paulo esse critério se
estende também ao endereco de trabalho dos pais ou de algum parente proximo; ja no Rio de
Janeiro ha liberdade de escolha, embora a preferéncia da familia nem sempre seja respeitada,
principalmente quando ela recai sobre escolas com boa reputacdo. Para os autores, as politicas
que condicionam a matricula ao endereco de moradia ou de trabalho dos responsaveis,
dificultam a mobilidade dos estudantes pelos diversos espacos das cidades, reproduzindo mais
fortemente a segregacdo residencial no interior do ambiente escolar, e acarretando situaces em
gue os alunos em desvantagem social sdo distribuidos nas escolas proximas e dentro de seus
proprios bairros de residéncia; essas escolas acabam por assumir caracteristicas distintas das
demais escolas da rede, ao passo que as familias (relativamente) mais favorecidas sdo menos
dependentes do espaco em que vivem, tendo a possibilidade de escolher escolas longe do seu
endereco de residéncia.

Em relagdo as regras de matricula da cidade do Rio de Janeiro que deixam a escolha a
cargo da familia, os trabalhos de Costa e Bartholo (2014), Bruel (2014) e Rosistolato et al
(2016) demonstram, contudo, que também existem padrdes de envio de alunos a escolas com
caracteristicas semelhantes, o que cria uma homogeneidade do publico escolar em

determinados estabelecimentos. No entanto, tal fendmeno se da em menor grau do que nas
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cidades onde o encaminhamento dos alunos é vinculado ao endereco de residéncia ou trabalho
dos responsaveis. Dessa forma, as pesquisas, até agora, parecem indicar que o0s niveis de
segregacgéo escolar s&o maiores onde a legislacdo impede a livre escolha por parte dos pais,
dificultando também a mobilidade dos alunos.

Por fim, aléem dos efeitos sociais das diferentes politicas de matricula, os estudos
também abordam diferencas nas estratégias de escolha do estabelecimento de ensino adotadas
pelas familias de acordo com as politicas de matricula que vigoram na regido em que vivem,
considerando a desigualdade socioeconémica e cultural entre as familias e as caracteristicas da
oferta escolar local.

Rosistolato et al (2016) verificaram que na cidade do Rio de Janeiro, onde ha liberdade
de escolha, os pais adotam diferentes estratégias de acesso ao estabelecimento pretendido,
organizando as escolas em hierarquias de prestigio e buscando informacg6es sobre as formas de
selecdo praticadas por cada estabelecimento. Os autores destacam o papel dos gestores
escolares nesse processo de escolha do estabelecimento tendo em vista que diretores e
coordenadores de regionais sdo responsaveis pelo atendimento dos alunos nas escolas e por
vezes estabelecem critérios arbitrarios para a concessdo de vagas, geralmente relacionados as
caracteristicas das escolas e ao perfil social e de desempenho dos alunos, limitando as
possibilidades de escolha por parte das familias, aspecto também evidenciado no estudo de
Koslinski e Carvalho (2015).

Costa et al (2013) realizaram uma comparacao entre as cidades do Rio de Janeiro e Belo
Horizonte no que tange as estratégias de escolha da escola e de acesso das familias,
considerando as diferentes regras de ingresso praticadas por cada uma das duas redes
municipais de ensino. E verificaram condutas similares entre as familias nas duas cidades.
Tanto no Rio de Janeiro, onde ndo ha restricdes relativas ao endereco de moradia, quanto em
Belo Horizonte, onde o ingresso na rede municipal obedece ao georreferenciamento segundo o
domicilio do aluno e garante a escola mais perto da residéncia, os autores observaram que as
escolhas escolares das familias podem ser classificadas em condutas mais e menos ativas. Em
consonancia com a literatura, eles constataram que os pais com nivel mais elevado de
escolaridade e com condicBes socioecondémicas mais favoraveis desenvolvem estratégias mais
ativas no processo de escolha da escola, buscando as escolas de maior prestigio; conversando
com a direcdo; realizando transferéncias ao longo do ano letivo para garantir a vaga; custeando

o transporte escolar quando necessario; dormindo em filas na porta dos estabelecimentos; e no



32

caso das limitacGes pela politica de matricula, acionando a justica (promotoria, conselho
tutelar), ou realizando o “drible do cadastro escolar”, por meio da apresentagao de comprovante
de residéncia de alguém que reside proximo da escola desejada. J& as familias com menos
recursos realizam estratégias menos ativas, aceitando as indicagdes e transferéncias automaticas
feitas pelo Orgdo competente da Secretaria de Educacdo, ou escolhendo por comodidade

(escolas mais proximas de casa).
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CAPITULO 2 - OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para realizar o objetivo apresentado na Introducdo desta dissertacdo de analisar
sociologicamente as condic¢des que presidem a escolha dos estabelecimentos publicos de ensino
pelas familias brasilienses e seus efeitos para o0s sujeitos e para as escolas, duas frentes de
trabalho foram desenvolvidas na pesquisa: uma de carater quantitativo e outra de carater
qualitativo.

Na etapa quantitativa foram realizados levantamentos de dados secundarios, mais
precisamente de dados estatisticos socioecondmicos e educacionais, buscando configurar um
panorama social e educacional de Brasilia, especialmente no que tange a composicao social das
escolas publicas do Plano Piloto.

No ambito qualitativo, foram realizadas: (i) analise de documentos sobre a organizacdo
socioespacial de Brasilia e de sua politica de matriculas; (ii) entrevistas com profissionais da
educacéo e com familiares dos estudantes das Escolas Classe do Plano Piloto, visando conhecer
os critérios e os efeitos do ato de escolha do estabelecimento de ensino pelas familias.

Os subitens a seguir detalham os procedimentos adotados em cada etapa da pesquisa.

2.1 O levantamento de informacdes histdricas e dados estatisticos secundarios

Nesta etapa foram levantadas informacdes a partir de: (i) documentos historicos e
paginas oficiais do Governo do Distrito Federal; (ii) dados estatisticos da PDAD - Pesquisa
Distrital por Amostra de Domicilios (2018); (iii) pesquisas desenvolvidas pela Companhia de
Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN); (iv) dissertacOes e teses que trataram da
organizacdo urbana de Brasilia. O objetivo foi o de configurar o tecido espacial da capital e
caracterizar sua organizacgdo social e econémica, com a finalidade de colocar em evidéncia
certos aspectos demograficos e de organizacdo do Plano Piloto suscetiveis de exercer alguma
influéncia sobre a escolha das familias por escolas nesse territorio.

Tambéem foram coletadas informacdes de natureza educacional junto a Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal (SEDF) e ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em particular aqueles referentes ao Censo Escolar da
Educacgdo Baésica de 2018. O objetivo foi o de conhecer a realidade das escolas publicas da
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capital, especialmente no que concerne ao volume de matriculas e ao numero de
estabelecimentos de ensino publicos, retratando assim a distribuicdo das oportunidades
educacionais no DF, em especial no Plano Piloto.

A andlise dos dados educacionais limitou-se aos anos iniciais do Ensino Fundamental
por ser o foco e terreno desta dissertacdo. Além disso, cabe salientar que dentre os tipos de
estabelecimentos de ensino localizados no interior das superquadras do Plano Piloto, a maioria
é constituida por aqueles que atendem os alunos do 1° ao 5° ano do ensino fundamental,
denominados como “Escolas Classe”.

Foram igualmente examinados os dados obtidos junto a Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal que informam sobre a Regido Administrativa de residéncia dos estudantes, a
fim de verificar a composicao das Escolas Classe localizadas nas superquadras do Plano Piloto
do ponto de vista da origem geogréafica de seu publico, evidenciando assim o percentual de
alunos moradores e ndo moradores dessa Regido que estdo matriculados em cada
estabelecimento. Esses dados, emanados da SEDF, tém por base as informacGes declaradas
pelas familias as escolas no ato de matricula, e posteriormente encaminhados ao Censo Escolar
da Educacdo Bésica. Por se tratar de informacdes sigilosas, obtive acesso apenas aos dados
referentes a Regido Administrativa de residéncia dos alunos, sem vinculagdo com o0 nome ou 0
endereco completo dos estudantes.

Por fim, nessa etapa também foram examinados os dados referentes ao resultado do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB*?) obtido pelas Escolas Classe do Plano
Piloto — e divulgados pelo INEP —, no intuito de verificar a existéncia (ou ndo) de relacéo entre
a composicdo do publico das escolas (no que se refere a origem geogréafica dos estudantes) e
seu desempenho, tendo em vista que esse pode ser um dos critérios utilizados pelas familias no

ato de escolha do estabelecimento de ensino.
2.2  Aanalise documental
Para abordar a questdo da politica de matriculas do DF, foram examinados documentos

publicos da &rea educacional de Brasilia (Leis, Decretos, Portarias, Resolucdes e outras
publicacdes), com vistas a: (i) compreender o padrdo da acdo do Estado em relacdo a oferta de

2.0 IDEB, criado em 2007 pelo INEP-MEC, representa 0 mais importante indicador da qualidade da Educacio
Basica no Brasil, além de estabelecer metas de melhoria para o ensino fundamental e ensino médio nas escolas
brasileiras.
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vagas nas escolas do Plano Piloto desde o periodo da construcao da capital; (ii) reconstituir a
evolucéo histdrica da politica de matriculas da rede pablica de ensino do DF; (iii) identificar as
estratégias de governo no que tange a matricula nos estabelecimentos publicos de ensino no
periodo atual; (iv) analisar a (possivel) influéncia dos critérios de acesso a rede publica de
ensino na composicdo das escolas publicas do Plano Piloto.

Os documentos foram obtidos na pagina de internet oficial do Governo do Distrito
Federal e da Secretaria de Educacdo, e presencialmente no Arquivo Publico do Distrito Federal
e no Conselho de Educacéo do Distrito Federal (CEDF). Por se tratar de documentos histéricos
relativos aos primordios da organizacéo do sistema de ensino de Brasilia, algumas informacdes
foram extraidas de Atas de Reunides do CEDF, de documentos manuscritos que ndo se
encontram oficialmente publicados, e de alguns registros fotograficos — que serdo apresentados
mais & frente — que ilustram as discussdes sobre o atendimento da demanda educacional na
capital.

As informacgdes sobre a evolucdo da politica de matriculas foram organizadas de
maneira cronoldgica, buscando destacar desde as primeiras discussfes sobre o recrutamento
dos alunos nas escolas publicas da capital até o surgimento das atuais regras de matricula,
dialogando com os estudos sobre a organizacdo do territorio e sobre os efeitos de segregacéo
residencial e escolar exercidos pelos critérios adotados pelas familias na escolha do

estabelecimento de ensino.

2.3 Asescolas investigadas

O prazo previsto para o desenvolvimento de uma dissertacdo de mestrado ndo permitiria
arealizago da coleta de dados em todas as escolas do Plano Piloto®. Optou, assim, pela sele¢éo
de dois estabelecimentos de ensino para compor uma amostra — ainda que néo representativa —
que permitisse investigar os fatores que influenciam a escolha do estabelecimento de ensino
pelos pais e/ou responsaveis e seus efeitos para as familias, para os alunos e para a escola.

A escolha das duas escolas levou em consideracdo a organizacao territorial do Plano
Piloto, que se divide em Asa Sul e Asa Norte, tomando-se uma escola de cada uma dessas duas

localidades. Apesar de ambas estarem situadas no Plano Piloto, as caracteristicas atribuidas

13 A coincidéncia temporal entre a coleta de dados e crise sanitaria decorrente da pandemia causada pelo COVID-
19 tornou ainda mais dificil a realizacdo da coleta de informacdes em larga escala.
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tanto pelos dados da Companhia de Planejamento do Distrito Federal/ CODEPLAN (2019)
quanto pelo imaginario social diferenciam a Asa Sul da Asa Norte, a saber: (i) a renda per capita
é de R$ 6.330,96 na Asa Sul e de R$ 5.476,87 na Asa Norte; (ii) o percentual de moradores em
idade escolar que frequentam a escola publica é de 7,0% na Asa Sul e 15,7% na Asa Norte; (iii)
o0 percentual de moradores com nivel superior na Asa Sul é de 50,1% e na Asa Norte 45,3%.
Assim, a decisdo de selecionar uma escola em cada localidade objetivou obter uma
representacdo mais fiel das variagdes na realidade social do Plano Piloto.

Na Asa Sul a escolha recaiu sobre uma das primeiras escolas construidas no Plano
Piloto, que se destaca entre os outros estabelecimentos da regido, localizada em um conjunto
de superquadras considerado Patrimonio Histdrico da cidade!*. A escolha dessa escola, a qual
chamaremos de escola da Asa Sul (ou Escola A), levou também em conta o resultado de nossa
andlise prévia dos dados relativos ao local de residéncia dos alunos, na qual o percentual de
discentes ndo residentes do Plano Piloto que estdo matriculados nesse estabelecimento é da
ordem de 72,9%, taxa considerada muito expressiva e favoravel para nosso intento de
identificar e compreender o que move moradores de outras Regides Administrativas da capital
— e provavelmente oriundos de meios sociais menos privilegiados — a escolher essa instituicao
escolar.

Com relacdo a Asa Norte, a composicdo do alunado — no que tange a seu local de
moradia — foi também o critério central para a escolha da escola a ser investigada. Entretanto,
em cenario diferente daquele da Asa Sul, na Asa Norte o estabelecimento escolhido apresentou
uma taxa bem menor de alunos néo residentes no Plano Piloto (47%), sendo 38,7% residentes
nessa Regido Administrativa. Do ponto de vista sociologico, esses Ultimos percentuais podem
indicar uma composi¢do mais homogénea da escola, havendo, a principio, um equilibrio na
representacdo dos grupos sociais ali presentes, o que pode favorecer algum contraste na analise
da relagdo entre os perfis familiares e os critérios de escolha dos estabelecimentos de ensino,
bem como seus efeitos sobre alunos, familias e organizacdo da escola. Nos resultados dessa

pesquisa, essa escola foi denominada como escola da Asa Norte (ou Escola B).

14 Decreto n° 30.303, de 27/04/2009, DODF n° 81, de 28/04/2009, p. 1.
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2.4 Os sujeitos entrevistados

Tendo em conta tanto a organizagdo socioespacial do territdrio, quanto a politica de
matriculas de Brasilia, buscou-se, nesta etapa, analisar a acdo de escolha dos estabelecimentos
publicos de ensino do Plano Piloto pelas familias, a partir da visdo da gestdo educacional da
cidade (Secretaria de Educacdo), da gestdo das escolas (diretores e coordenadores) e das
familias.

A entrevista foi escolhida como o principal instrumento de coleta de informacdes,
assumindo que, de acordo com Bogdan e Bilken (1994) e Bourdieu (1997), ela permite conhecer
diferentes perspectivas, sentidos e significados para o fenébmeno estudado, a partir da fala dos
sujeitos envolvidos no processo. Foram, assim, realizadas entrevistas semiestruturadas que
possibilitam definir previamente as questfes a serem feitas, levando em consideracdo o
problema de pesquisa. No entanto, durante a entrevista pode haver a flexibilidade de uma
conversa informal e a ocorréncia de perguntas adicionais ou redirecionamento das respostas,

caso o informante se afaste do tema ou mostre dificuldade em falar sobre ele (Quaresma, 2005).

2.4.1 A preparacéo das entrevistas

A guisa de preparacio das entrevistas, realizamos uma observagdo “exploratéria” dos
dois estabelecimentos de ensino selecionados, buscando apreender situagfes do ambiente
escolar relacionadas ao problema de pesquisa, além de tentar identificar familias a serem
entrevistadas.

As observagdes foram feitas entre 13 e 28 de fevereiro de 2020, tendo sido realizadas
quatro visitas a cada escola, com duracdo aproximada de 6 horas (duas horas no inicio do turno
matutino, duas horas na saida do turno matutino e entrada do turno vespertino, e duas horas no
final do turno vespertino).

O primeiro movimento feito, no decorrer dessas visitas, foi o0 estabelecimento de um
contato prévio com os gestores escolares e outros funcionarios da escola; a partir de entéo,
passamos a observar 0s sujeitos e as ocorréncias do cotidiano escolar que pudessem fornecer
subsidios a pesquisa como, por exemplo, 0 movimento de pais, alunos e funcionarios nos

horarios de entrada e saida dos discentes, alunos em atraso no horario de entrada ou saida, 0s
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meios de transporte utilizados pelos pais para acessar o estabelecimento, a interacdo das
familias com professores e diretores nesses horarios, dentre outras situagdes.

Devido a pandemia causada pelo COVID-19, decretada pela Organizacdo Mundial de
Saude (OMS) em marco de 2020, a observagdo exploratoria foi interrompida, tendo em vista a
suspensdo das aulas presenciais nas escolas do DF® e em todo o pais, e a determinacéo de
isolamento social por parte da populacéo.

No més de julho de 2020, as medidas de isolamento foram flexibilizadas e o calendario
escolar do DF foi reorganizado'®, retomando-se, assim, os trabalhos de coleta de dados.
Entretanto, as escolas no DF s6 voltaram a funcionar de forma remota, mantendo apenas a
gestdo atuando presencialmente nas unidades escolares. Assim, 0 acesso as familias a serem
investigadas teve de ser feito mediante a indicacdo dos gestores, mas também por meio de
contatos obtidos durante o periodo de observacao.

Algumas entrevistas foram realizadas de forma presencial, tendo sido tomadas as
medidas protetivas e garantido o distanciamento social recomendado; outras a distancia, por
meio de ligacBes telefonicas ou chamadas de videos, conforme a disponibilidade dos
participantes.

No total foram realizadas 20 entrevistas: 7 presencialmente e 13 por chamadas de video
ou ligacdo telefonica. Elas tiveram duracdo entre 30 e 50 minutos, foram gravadas em audio,
com o consentimento dos entrevistados, e posteriormente transcritas e analisadas. O anonimato
dos participantes foi mantido, com a utilizagdo de pseudénimos nos excertos apresentados nessa

dissertacdo.

2.4.2 As entrevistas com os profissionais da educacao

As entrevistas com profissionais da educagdo contemplaram representantes da
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) e gestores das duas escolas selecionadas

pela pesquisa. Ao todo, foram entrevistados cinco profissionais, a saber: um representante

15 Decreto 40.509 de 11 de marco de 2020, do Governo do Distrito Federal, que dispde sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de salde publica de importancia internacional decorrente do novo coronavirus.

16 Portaria n° 158 de 10 de julho de 2020, da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, que dispde sobre a
reorganizacdo dos calendarios escolares para o ano letivo de 2020 no DF.
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técnico da SEDF, duas diretoras de unidade (uma de cada escola) e duas coordenadoras
pedagdgicas (uma de cada escola).

O contato com a SEDF foi feito por meio de visitas, telefonemas e e-mail, em que foi
solicitada a indicacdo de um representante da Secretaria de Educacéo para conversar sobre as
normas de ingresso dos estudantes nessa rede publica de ensino. Fui, assim, direcionada ao
responsavel técnico pela Estratégia de Matriculas da SEDF para a realizacéo da entrevista. O
roteiro utilizado abordou os seguintes aspectos: 0 modo de designacdo das vagas da rede publica
de ensino; a realidade das escolas do Plano Piloto em relacdo a composi¢do do publico escolar,
as formas de apoio da Secretaria de Educacdo aos alunos moradores de outras Regides
Administrativas matriculados nas escolas do Plano Piloto. Essa entrevista durou cerca de 40
minutos e foi realizada de forma presencial.

Nas escolas, foi feito um primeiro contato com as diretoras, por telefone e
presencialmente. Na entrevista com as diretoras foi solicitada a indicacdo das coordenadoras
pedagdgicas, na condicdo de profissionais responsaveis pelo acolhimento das familias e
atendimento das demandas individuais (administrativas ou pedagogicas) de cada estudante,
supondo-se, portanto, que elas detém informacdes acerca da rotina escolar e das interagdes entre
os estudantes e familias. As entrevistas com as diretoras das escolas foram realizadas de forma
presencial; ja as coordenadoras preferiram realizar a entrevista por ligacdo telefonica. A
duracdo das entrevistas foi em média de 50 minutos.

A conversa com as duas diretoras e as duas coordenadoras seguiram um roteiro
semiestruturado que girava em torno de sua visdo sobre a composicao da clientela da escola
(sobretudo no que se refere a origem social e ao local de residéncia dos estudantes) e seus
possiveis impactos sobre a vida cotidiana do estabelecimento de ensino. As questdes
apresentadas no roteiro abordaram os seguintes aspectos: perfil profissional das gestoras;
caracteristicas do estabelecimento de ensino; relagdo entre a politica de matriculas da cidade e
a composi¢do do publico escolar; relacdo entre as escolas da Regido Administrativa Plano
Piloto e de outras Regides do DF; influéncia da organizacdo do territério na organizacéo
escolar; as consequéncias da escolha do estabelecimento de ensino pelas familias para a gestdo
da escola e para os alunos.

Ao final das entrevistas com as diretoras e coordenadoras, solicitou-se a indicacdo de
familias de alunos para participar da pesquisa, independentemente de serem ou nao serem

moradoras do Plano Piloto.
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2.4.3 As entrevistas com as familias

Como informado anteriormente, o desenho inicial da pesquisa previa um total de 20
familias a serem entrevistadas (10 em cada escola) divididas entre moradoras e ndo moradoras
do Plano Piloto. Porém devido as medidas protetivas em relacdo ao COVID-19, e com a
necessidade de realizacdo de entrevistas a distancia, o acesso as familias teve de ser limitado.
Assim, o numero de familias entrevistadas foi menor do que o previsto, sendo realizado um
total de 15 entrevistas: sete familias da escola da Asa Norte, sete familias da escola da Asa Sul
e, apesar de ndo previsto inicialmente, também foi realizada uma entrevista com uma moradora
da Asa Norte e ex-professora da Secretaria de Educacdo. Das sete familias entrevistadas em
cada escola, trés eram moradoras do Plano Piloto e quatro residiam fora dele.

Foram, assim, realizadas entrevistas com familias moradoras e ndo moradoras do Plano
Piloto, pertencentes a diferentes meios sociais, 0 que permitiu a analise de diferentes perfis
familiares e percepgdes sobre as escolhas escolares, e a observacdo dos efeitos sociais
decorrentes da opcao pelos estabelecimentos de ensino no Plano Piloto.

Dentre as sete entrevistas com familias da escola situada na Asa Sul, duas foram
indicadas pela diretora e quatro foram obtidas utilizando o método da “bola de neve”, a partir
de um amigo que conhecia uma familia cujo filho estudava nessa escola; essa ultima familia
forneceu-me o contato de outros trés responsaveis que também aceitaram participar da pesquisa.
A Ultima entrevista foi obtida em uma das visitas a diretora da escola, ocasido em que um pai
que aguardava para conversar com a gestora concordou em contribuir com a investigacao.

Dentre as sete entrevistas realizadas com familias da escola localizada na Asa Norte,
cinco foram indicadas pela diretora e pela coordenadora. Para acessar as outras duas familias,
contei novamente com a ajuda de colegas que me indicaram uma mée cuja filha havia estudado
na escola pesquisada e, a partir dessa responsavel, obtive mais uma familia que também aceitou
participar da pesquisa.

As entrevistas com as familias foram realizadas a distancia e presencialmente: seis por
chamadas de video, cinco por ligacGes telefonicas, e trés de modo presencial na propria escola.
A durac@o media das conversas foi de 30 a 50 minutos.

As perguntas enderecadas as familias visaram investigar, além do perfil familiar, os
fatores que influenciaram a escolha do estabelecimento de ensino, bem como as estratégias

desenvolvidas em torno dessa escolha. Mas foram também inqueridas as (eventuais)
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consequéncias do ato de escolha no que tange a rotina familiar: deslocamento até o
estabelecimento de ensino; frequéncia escolar; participacdo em atividades no contraturno e
outros eventos da escola; interacdo do filho-aluno com outros estudantes; formas de
participacdo da familia na vida escolar do(s) filho(s); espacos e atividades de lazer da crianca
fora do turno escolar, dentre outros efeitos decorrentes da escolha. Essas perguntas foram
organizadas em quatro blocos: a) perfil socioecondmico, sociocultural e demografico das
familias; b) forma de ingresso na rede publica de ensino e critérios de escolha do
estabelecimento; ¢) relacdo familia-escola, praticas educativas familiares e consequéncias da
escolha da escola para a rotina familiar e escolar.

Por fim, a entrevista realizada com a ex-professora e moradora da Asa Norte (que nédo é
mée de aluno) foi indicacdo de uma pessoa conhecida, por se tratar de antiga moradora da
superquadra em que se localiza uma das escolas investigadas. Essa entrevista também seguiu
um roteiro semiestruturado, com questdes que tinham como objetivo captar a percep¢do da
mesma sobre a organizacao socioespacial de Brasilia, a relagdo da escola com a superquadra e
seus moradores, a composi¢cdo do publico das escolas das superquadras, e apreender a Visao
sobre as familias que frequentam as escolas do Plano Piloto. A entrevista foi feita

presencialmente e teve duracao aproximada de 40 minutos.
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CAPITULO 3- O DISTRITO FEDERAL E SEU SISTEMA DE ENSINO

Este capitulo abordara a organizacdo socioespacial da capital e de seu entorno, em
particular a organizacgdo do territorio, as condi¢Ges urbanas e da populacdo do Distrito Federal,
assim como dos municipios localizados no entorno da capital. Ressaltar-se-4 a situagéo
diferenciada do Plano Piloto, tanto do ponto de vista das desigualdades urbanas, quanto das
oportunidades educacionais, em gque essa Regido Administrativa apresenta claras vantagens em
relagdo ao contexto global do DF e de seu entorno.

Também serdo explorados a oferta e 0 atendimento educacional no DF, mediante dados
relativos ao nimero de estabelecimentos de ensino e as taxas de matricula em todas as Regides
Administrativas da capital, especialmente no Plano Piloto, com o objetivo de examinar as
desigualdades socioespaciais existentes no DF e seu impacto sobre a extensdo das
oportunidades educativas. Por fim, serdo apresentados dados referentes a politica de matriculas
vigente na capital; suas origens e evolucdo ao longo do tempo; sua influéncia sobre as
estratégias familiares de escolha do estabelecimento de ensino, bem como sobre a composicao

(social e geografica) do publico escolar.

3.1 Brasilia e seu entorno

3.1.1 O Plano Piloto e as outras Regi6es Administrativas do DF

E bastante conhecido o fato de que o projeto arquitetdnico original de Brasilia consistia
na constru¢do do “Plano Piloto”, area destinada a abrigar superquadras residenciais, quadras
comerciais, entrequadras e setores de lazer e diversao, igrejas e os prédios publicos do Governo
Federal e Distrital, dos Poderes Legislativo e Judiciario. Com formato comparado a figura de
um avido, o Plano Piloto seria formado por dois eixos: 0 Eixo Rodoviario — que forma as “asas
do avido” — e 0 Eixo Monumental — “corpo do avidao” (Queiroz, 2007).

No entanto, o processo de edificacdo da cidade ocorreu de maneira desordenada,
extrapolando o que estava previsto no projeto urbanistico original, em razdo do surgimento de
acampamentos destinados a abrigar o0s trabalhadores responsaveis pelas obras
(GDF/SEC/Deplan, 1984). De acordo com o Iphan (2015), esses acampamentos cresceram e se

organizaram como cidades ao redor da area do Plano Piloto, sendo chamados inicialmente de
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“cidades satélites” e, a partir de 1964, designados como “Regides Administrativas” (RA) do
Distrito Federal.

Assim, diferentemente dos outros Estados do Brasil, compostos por municipios, 0
Distrito Federal foi dividido em Regides Administrativas, forma de organizacao que permite a
descentralizacdo e coordenacdo de servicos locais, embora mantenha a dependéncia
socioeconémica e a subordinacdo de cada RA ao Poder Executivo, Legislativo e Judiciario do
Distrito Federal. O nimero de Regifes Administrativas do DF foi aumentando ao longo dos
anos; atualmente o territério da capital federal é formado por 33 Regides. A Figura 4 ilustra a

localizacdo das Regides Administrativas no territorio do DF.

Figura 4 - Regides Administrativas do DF

Regiao Centro-Oeste
I Diztito Federal

Legenda:

Brasilia, 1 I ceilandia, 9 Il Rischo Fundo, 17 B scia. 25 0 5 10 20
Gama, 2 Guars, 10 Lago Norte, 18 Sobradinho i, 26 — — KM
Taguatings, 3 I cruzeiro, 11 I candangolandia, 19 Bl Jaccim Botanico, 27

| Brazlandia, 4 B samameaia, 12 Aguas Claras, 20 B 2o, 28

— i , Daturm SIRGAS 2000

Sobradinho, 5 B santa Maria, 13 B Riacho Fundo Il, 21 B s, 29 Fonte: Companhia de
Planaltina. 6 P ss0 Sebastigo, 14 Bl sucoeste/Octogonal, 22 Vicente Pires, 30 Planejamento do
Paranoa, 7 B Recanto das Emas, 15 I Varjao, 23 B Fercal, 31 Distrito Federal - CODEPLAN

- — Elaboragao: Amarilis Bezerra
Nicleo Bandewante, B | Lago Sul, 18 ‘ Park Way, 24 Bl Loq0 Parancs | ADI2015

Fonte: Muller et al (2018)

O Plano Piloto foi considerado como a primeira RA do DF e atualmente encontra-se
assim organizado: no Eixo Rodoviario estdo localizadas a Asa Norte e Asa Sul, onde situam-se
as superquadras residenciais, comércios, igrejas e escolas, 0 Setor de Embaixadas, Setor de
Clubes, Setor Noroeste (area residencial), dentre outros setores. No Eixo Monumental, além
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dos prédios publicos do Governo Federal e Distrital, estdo o Setor Militar Urbano (area
residencial), o Setor de Oficinas, Armazenagem e Abastecimento, Setor de Industrias Graficas,
e outros setores. Extrapolando o que estava previsto no projeto urbanistico original, em areas
fora dos eixos planejados, estéo localizadas a Vila Planalto e a Vila Telebrasilia. A localizagdo

das areas residenciais do Plano Piloto pode ser observada na Figura 5 abaixo.

Figura 5 - Areas Residenciais do Plano Piloto

Setor Noroeste

‘ . : : ‘.. o\ o
Setor Militar Urbano 1 Asa Sul |

® Vila Telebrasilia |

Fonte: CODEPLAN (2016) com adaptac6es

Cumpre informar que a realidade socioeconémica da Vila Planalto e da Vila Telebrasilia
ndo desfruta do mesmo favorecimento social das demais areas residenciais do Plano Piloto!’,
tendo em vista que essas Vvilas se constituiram a partir de alguns dos acampamentos criados para

7 De acordo com os dados da CODEPLAN (2009 e 2016), enquanto o valor da renda domiciliar mensal per capita
das principais areas residenciais do Plano Piloto é de R$ 5.476,87 (Asa Norte) e R$ 6.330,96 (Asa Sul), nas
referidas vilas o valor é bem inferior, sendo de R$ 971,91 na Vila Planalto e R$ 593,13 na Vila Telebrasilia.
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abrigar os operarios que construiram Brasilia, mas que ndo foram remanejados para locais tao
distantes'® (da area do Plano Piloto) quanto as outras Regifes Administrativas do DF.

Assim, a area central do Plano Piloto foi destinada a moradia de funcionarios publicos
e demais profissionais qualificados que vieram trabalhar nos diversos 6rgdos publicos da capital
(GUIA, 2006), enquanto os operarios da construcdo civil foram alocados em assentamentos e
loteamentos afastados dessa regido. Brasilia foi, portanto, marcada pela distancia fisica entre
seus diversos nucleos urbanos, e pela centralidade do Plano Piloto e a alta concentracdo de
empregos e da populagéo de alta renda nessa RA.

O Quadro 1 apresenta dados relativos ao total da populacdo de cada uma das 33 Regides
Administrativas do DF, onde é possivel observar que a RA com maior nimero de habitantes é

Ceiléndia, seguida por Samambaia e pelo Plano Piloto.

Quadro 1 - Populagdo por Regido Administrativa do Distrito Federal

REAED Populagéo el Populagéo
Administrativa Administrativa

Ceilandia 432.927 Sobradinho 60.077
Samambaia 232.893 Sudoeste/Octogonal 53.770
Plano Piloto 221.326 Brazlandia 53.534
Taguatinga 205.670 Arniqueira 46.305
Planaltina 177.492 Riacho Fundo 41.410
Aguas Claras 161.184 SCIA - Estrutural 35.520
Guara 134.002 Lago Norte 33.103
Gama 132.466 Cruzeiro 31.079
Recanto das Emas 130.043 Lago Sul 29.754
Santa Maria 128.882 Jardim Boténico 26.449
Sao Sebastido 115.256 Nucleo Bandeirante 23.619
Sol Nascente/Por do Sol 88.577 Park Way 20.511
Riacho Fundo Il 85.658 Candangolandia 16.489
Sobradinho Il 85.574 Varjao 8.802
Vicente Pires 66.491 Fercal 8.583
Paranoa 65.533 SIA 1.549
Itapod 62.208 Total DF 3.016.736

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados da CODEPLAN (2017, 2019)

No que tange as condi¢des econémicas da populagéo residente no Plano Piloto e nas

demais Regifes Administrativas do DF, € possivel observar uma alta desigualdade entre as

18 A distancia da Vila Planalto e da Vila Telebrasilia da regido central do Plano Piloto (Eixo
Monumental/Rodoviéria) é de 7km e 9km, respectivamente.
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Regides Administrativas do DF, com uma grande diferenca entre a maior e a menor renda
domiciliar per capita observada (enquanto no Lago Sul o valor observado foi de R$ 8.397,38,
no SCIA- Estrutural é de apenas R$ 575,50). Além disso, verifica-se que as regiGes mais
proximas do centro da capital apresentam renda mais elevada do que as demais &reas, com
algumas exce¢des como, por exemplo, as Regides SCIA — Estrutural e Varjdo que, embora
sejam vizinhas do Plano Piloto, apresentam renda domiciliar per capita bem mais baixa; ou, ao
inverso, Park Way e Jardim Botanico que sdo &reas localizadas a uma distancia maior do Plano
Piloto, cuja populacdo apresenta renda domiciliar per capita muito alta. Tais informagdes

podem ser visualizadas na Tabela 2.

Tabela 2 - Renda Domiciliar per capita e distancia entre Regides Administrativas no
Distrito Federal

Regido Administrativa Populagio Renda do_miciliar per Disténcia_entre RA e
capita R$ Plano Piloto (km)
Plano Piloto 221.326 6.764,65 0
Lago Sul 29.754 8.397,38 8
Sudoeste/Octogonal 53.770 7.148,93 5
Lago Norte 33.103 6.436,95 8
Park Way 20.511 6.024,48 15
Jardim Botanico 26.449 5.894,08 12
Aguas Claras 161.184 4.431,21 19
SIA 1.549 3.844,23 11
Cruzeiro 31.079 3.690,79 7
Guara 134.002 3.649,42 11
Vicente Pires 66.491 2.720,76 20
Arniqueira 46.305 2.449,46 19
Sobradinho Il 85.574 2.356,28 32
Nucleo Bandeirante 23.619 2.331,08 13
Taguatinga 205.670 2.205,90 21
Sobradinho 60.077 2.103,71 22
Gama 132.466 1.563,28 30
Candangolandia 16.489 1.384,81 11
Séo Sebastido 115.256 1.360,03 26
Riacho Fundo 41.410 1.281,43 18
Planaltina 177.492 1.138,97 38
Brazlandia 53.534 1.114,38 45
Ceilandia 432.927 1.098,87 26
Samambaia 232.893 970,07 25
Santa Maria 128.882 959,41 26
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Regido Administrativa Populacio Renda domiciliar per Disténcia_entre RAe
capita R$ Plano Piloto (km)
Itapod 62.208 930,76 15
Recanto das Emas 130.043 838,10 26
Paranoa 65.533 825,68 25
Varjdo 8.802 819,66 11
Fercal 8.583 815,51 24
Riacho Fundo 11 85.658 777,2 20
Sol Nascente/Pér do Sol 88.577 642,13 34
SCIA - Estrutural 35.520 575,50 10

Fonte: Elaboragdo prépria a partir de dados da PDAD 2018, CODEPLAN (2019)

Os dados da Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios de 2018 (PDAD 2018) foram
tratados pela CODEPLAN de modo a se agrupar diferentes areas de Brasilia segundo seu padrdo
de rendimento médio, com o intuito de evidenciar as heterogeneidades regionais existentes e
identificar “situagdes contrastantes dentro do DF, todas elas fortemente associadas ao nivel de
rendimento”. Foram configurados quatro grupos de Regides Administrativas, em que o Plano
Piloto e outras cinco Regides Administrativas compdem um grupo considerado de alta renda

na capital:

. Grupo 1 (alta renda): Plano Piloto, Jardim Botanico, Lago Norte, Lago Sul,
Park Way e Sudoeste/Octogonal. Em 2018, a populacéo desse grupo era de 384.913
pessoas, com renda domiciliar média de R$ 15.635;

. Grupo 2 (média-alta renda): Aguas Claras, Candangolandia, Cruzeiro,
Gama, Guara, Nucleo Bandeirante, Sobradinho, Sobradinho 1, Taguatinga e Vicente
Pires. Em 2018, a populacdo desse grupo era de 916.651 pessoas, com renda
domiciliar média de R$ 7.321;

. Grupo 3 (média-baixa renda): Brazilandia, Ceilandia, Planaltina, Riacho
Fundo, Riacho Fundo |1, SIA, Samambaia, Santa Maria e S&o Sebastido. Em 2018, a
populacdo desse grupo era de 1.269.601 pessoas, com renda domiciliar média de R$
3.123;

. Grupo 4 (baixa renda): Fercal, Itapod, Paranod, Recanto das Emas, SCIA-
Estrutural e Varjdo. Em 2018, a populacdo desse grupo era de 310.689 pessoas, com
renda domiciliar média de R$ 2.476;

(GDF/CODEPLAN, 2019, p. 8, grifos meus)

A PDAD 2018 fornece ainda informagdes que reforgcam a ideia de que o Plano Piloto
(juntamente com as outras Regides do Grupo 1) constitui uma area socialmente privilegiada,
possuindo melhores condi¢des que as demais Regides Administrativas. No que se refere a
escolaridade, o Grupo 1 apresenta 0 maior percentual de moradores com ensino superior

completo (76,6%), seguido do Grupo 2 em que 42,8% da populacdo concluiram a graduagéo.

Ja os Grupos 3 e 4 apresentam as menores taxas, 16% e 9,7%, respectivamente. A populagio
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desses dois ultimos grupos se concentra — como se V& na Tabela 3 abaixo — nos niveis

intermediarios e inferiores de instrucdo.

Tabela 3 - Nivel de escolaridade da populagéo do DF por grupos de renda

Grupos de renda Superior | Ensino  Médio | Ensino Ensino
completo | completo Fundamental Fundamental
completo incompleto
Grupo 1 (alta renda) 76,6% 11,9% - 3,0%
Grupo 2 (média-alta renda) 42,8% 28,6% 3,1% 12,4%
Grupo 3 (média-baixa renda) 16,0% 36,1% 5,1% 26,0%
Grupo 4 (baixa renda) 9,7% 31,5% 7,3% 32,6%

Fonte: Elaboracgdo propria a partir dos dados da PDAD 2018, CODEPLAN (2019)

No que concerne a ocupacao dos moradores, a PDAD 2018 apresenta dados muito pouco
precisos, dificultando a obtencdo dessa informagéo por grupo. O dado mais preciso diz respeito
ao local de trabalho, a saber que em todos 0s grupos boa parte dos respondentes indica exercer
suas atividades profissionais no Plano Piloto: 79,5% da populacdo do Grupo 1; 39,2% do Grupo
2; 30,7% do Grupo 3; e 30,5% do Grupo 4. Ou seja, ainda hoje, hd uma concentragdo de
empregos nessa Regido Administrativa.

Por fim, no que se refere a infraestrutura basica, os dados disponibilizados na pesquisa
mostram que ha grande homogeneidade em todo o DF, mas as Regifes Administrativas do
grupo 1 apresentam ligeira vantagem, principalmente quando comparadas ao grupo 4, a
exemplo dos nimeros relativos ao fornecimento de energia elétrica e 4gua, exibidos na Tabela

4 abaixo:

Tabela 4 - Domicilios com fornecimento de 4gua e energia elétrica pelos sistemas oficiais

do DF

Grupos de renda % de domicilios com|% de domicilios com
abastecimento de agua pela | fornecimento de energia elétrica
CAESB pela CEB

Grupo 1 (alta renda) 98,2% 99,9%

Grupo 2 (média-alta renda) 98,0% 99,8%

Grupo 3 (média-baixa renda 99,6% 99,6%

Grupo 4 (baixa renda) 97,1% 96,8%

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados da PDAD 2018, CODEPLAN (2019)
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3.1.2 O Plano Piloto e o0 entorno do Distrito Federal

Brasilia fica proxima de alguns municipios dos estados de Goias e de Minas Gerais. Por
essa razdo, foi instituida, por forca de lei, uma area de influéncia do DF, chamada de Regido
Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (RIDE), com o objetivo de realizar
0 planejamento conjunto de servigos comuns aos trés Estados, no que tange, por exemplo, a
infraestrutura urbana e a geracao de empregos.

A RIDE foi criada em 1998'° e atualmente é composta por 33 municipios e o Distrito
Federal?®: Aguas Lindas de Goi4s-GO; Alexania-GO; Cidade Ocidental-GO; Cocalzinho de
Goias-GO; Cristalina-GO; Formosa-GO; Luziania-GO; Novo Gama-GO; Padre Bernardo-GO;
Planaltina-GO; Santo Antdnio do Descoberto-GO; Valparaiso de Goids-GO; Buritis-MG; Unai-
MG; Abadiinia-GO; Agua Fria de Goias-GO; Cabeceiras-GO; Corumba de Goias-GO;
Mimoso de Goias-GO; Pirendpolis-GO; Vila Boa-GO; Arinos-MG; Cabeceira Grande-MG;
Alto Paraiso de Goias-GO; Alvorada do Norte-GO; Barro Alto-GO; Cavalcante-GO; Flores de
Goids-GO; Goianesia-GO; Niquelandia-GO; Séo Jodo d'Alianca-GO; Simolandia-GO; e Vila
Propicio- GO.

No entanto, nem todos esses municipios tém relagcbes metropolitanas com o Distrito
Federal no que se refere ao compartilhamento de servicos publicos e infraestrutura urbana e,
por isso, a CODEPLAN passou a considerar em seus estudos apenas o grupo de municipios do
Estado de Goias que circundam o DF e mantém com ele uma dindmica de integracdo e de
alguma dependéncia, denominando essa area, informalmente, como “Regido Metropolitana de
Brasilia” (GDF/DEURA/CODEPLAN, 2019), constituida por 12 Municipios: Aguas Lindas de
Goias, Alexania, Cidade Ocidental, Cocalzinho de Goiés, Cristalina, Formosa, Luziania, Novo
Gama, Padre Bernardo, Planaltina, Santo Antonio do Descoberto, Valparaiso de Goias.

Considerando que a populagdo desses municipios utiliza diariamente 0s servigos e
espacos publicos de Brasilia (comércio, escolas, 6rgaos publicos, sistema de saude, dentre
outros), inclusive aqueles do Plano Piloto, serdo apresentadas algumas informagdes sobre a

localizagdo e a populacao dessas cidades.

19 Lei Complementar N° 94, de 19 de fevereiro de 1998, cria a Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito
Federal e Entorno — RIDE, que era composta por 21 municipios de Goias e Minas Gerais, e o Distrito Federal.

20 Em 2018, a Regi#o Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno — RIDE foi ampliada pela Lei
Complementar N° 163, de 14 de junho de 2018, passando a contar com 33 Municipios de Goias e Minas Gerais, e
o Distrito Federal.
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A Figura 6 apresenta a localiza¢do dos municipios que formam a RIDE, em que pode
ser observada a area que a CODEPLAN denomina como Regido Metropolitana de Brasilia, ou
Area Metropolitana de Brasilia (AMB):

Figura 6 - RIDE e Regido Metropolitana do DF

GOANESIA

MG

ALEXANA P 4

SANTO ANTONO
00 DESCORERTO

Legenda:
v

CIDADE OCIDENTAL Distrito Federal

B0 Periferia Metropolitana de Brasilia (AMB)

I Municipios de Goids e Minas Gerais - RIDE Anterior

B Municipios da RIDE adicionados na nova prop:

) Unidades da Federacao (Estados)

Fonte: GDF/DEURA/CODEPLAN (2019) com adaptagdes

Na Tabela 5 abaixo, destacamos alguns dados importantes relativos aos municipios que
formam a Regido Metropolitana de Brasilia, a saber:

Q) a populacgdo dessas cidades apresenta rendimentos similares aqueles verificados
no grupo de “renda média-alta”, tal como definido pela CODEPLAN (2019),
para as Regides Administrativas do DF, ou seja, ndo fazem parte dos grupos
sociais menos favorecidos, embora também néo pertengam ao grupo social mais
privilegiado como os moradores do Plano Piloto;

(i) a distancia entre esses municipios e o centro da capital federal, que varia de
39km a 132km, o que representa grandes distancias;
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0 percentual da populacdo de cada municipio que, mesmo considerando a

distancia a ser percorrida, trabalha no DF, o que evidencia as relacdes diarias

entre essas cidades e Brasilia.

Tabela 5 - Renda, distancia do Plano Piloto e area de trabalho da populacéo dos

municipios da Regido Metropolitana de Brasilia

Municpio Populagio Renda E?omiciliar Disténc_ia do | % dos que 'grabalham
per Capita (R$) | Plano Piloto (Km) | no Plano Piloto
Aguas Lindas de Goias 206.758 1.928,87 55 58,1%
Alexania 22.118 2.020,44 92 6,6%
Cidade Ocidental 63.994 2.315,11 47 52,3%
Cocalzinho de Goias 15.001 1.720,85 110 24.6%
Cristalina 45.652 2.441,67 132 2,2%
Formosa 106.462 2.414,16 83 9,8%
Luziania 199.462 1.941,43 60 28,1%
Novo Gama 108.883 1.871,31 53 56,6%
Padre Bernardo 26.112 1.791,79 112 17,2%
Planaltina 84.698 2.037,51 58 49,7%
Santo Antbnio do Descoberto 64.567 1.842,85 56 50,7%
Valparaiso de Goias 164.663 2.391,53 39 55,0%

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados da PMAD 2017/2018 CODEPLAN (2019)

3.2

O sistema de ensino do Distrito Federal

3.2.1 Organizacéo do sistema de ensino

Enquanto a fixacao do espacgo geografico destinado as escolas publicas da capital € obra

do arquiteto Licio Costa em seu projeto urbanistico, Anisio Teixeira?® foi quem se

responsabilizou pelo “Plano de Construcdes Escolares de Brasilia”, titulo que ele mesmo deu

ao documento publicado em 1961, que tratava da organizacdo do sistema de ensino na capital.

O projeto de Anisio Teixeira era o da constituicdo de um sistema de ensino publico que pudesse

2L Anisio Teixeira, um dos mais importantes nomes da educacéo no Brasil, participou junto com outros educadores
da elaboragdo do célebre "Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova", em 1932. Era defensor da escola puablica
e atuou a frente do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP) de 1952 a 1964. Trabalhou com Juscelino
Kubitschek na implementacdo do plano educacional para a nova capital (SANTOS, 2009; PINTO et al, 2018).
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servir de exemplo para todo o pais. De acordo com o educador, a educacdo em Brasilia seria
organizada da seguinte maneira:
e Educacio primaria? — oferecida em Centros de Educagio Elementar:
o “Jardim de Infancia” — criancas na faixa etaria de 4, 5 e 6 anos.
o “Escola Classe” — estudantes na faixa etaria de 7 a 14 anos.
o “Escola Parque” — destinadas a completar a tarefa das escolas-classe,
mediante o desenvolvimento artistico, fisico e recreativo da crianga.
e Educacdo media ou secundaria — oferecida em Centros de Educacao Média.

e Educacdo Superior — a ser oferecida pela Universidade de Brasilia (UnB).

Em seu planejamento, consonante com o projeto de Lucio Costa, Anisio Teixeira previu
apenas a construgéo das escolas do Plano Piloto, a saber: em cada quadra residencial do Plano
Piloto deveriam ser construidas as escolas de educacao primaria (um Jardim de Infancia e uma
Escola-Classe); e para cada grupo de quatro quadras haveria uma Escola Parque. As escolas
secundarias seriam localizadas em espagos proximos as superquadras, mas ndo no “interior”
delas (GDF/SEC/Deplan, 1984).

No entanto, antes mesmo da implantacdo do Sistema Educacional do Distrito Federal,
as primeiras escolas foram construidas para atender aos filhos de funcionarios publicos e de
operarios que trabalhavam na construcao da capital. Assim, no final de 1959, ja existiam 31
escolas no DF, sendo 21 publicas. Porém, no Plano Piloto, havia apenas a Escola Classe da
Superquadra 308 Sul e o Jardim de Infancia da Praca 21 de Abril (GDF/SEC/Deplan, 1984).

Apesar do planejamento inicial — de autoria de Anisio Teixeira — SO ter previsto as
instituicdes de ensino do Plano Piloto, a rede escolar do Distrito Federal foi ampliada, passando
a considerar como parte de seu sistema de ensino os estabelecimentos ja existentes nas “cidades
satélites”.

No inicio, a organizacdo e administracdo dessas escolas foi atribuicdo da Companhia
Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (NOVACAP), funcéo posteriormente transferida para
a Comissao de Administracdo do Sistema Educacional de Brasilia (CASEB). Na inauguracao
do Sistema Educacional do Distrito Federal, em maio de 1960, foi criada a Fundacdo

Educacional do DF. Em 1966, sem que essa Fundagéo fosse extinta, foi criada a Secretaria de

22 Nomenclatura utilizada na legislacdo educacional dos anos 60 (Decreto-Lei n® 8.529/1946 e Lei n° 4024/61).
Atualmente a educacdo primaria equivale a educacdo infantil e ensino fundamental (Lei n° 9394/1996).
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Educacao e Cultura que, em 1986, foi desmembrada de acordo com as areas especificas de
atuacdo. Em 2000, a Fundacdo Educacional do DF foi extinta, sendo suas atribuicGes
transferidas para a Secretaria de Educacao. Assim, atualmente as unidades escolares publicas
de todas as RegiGes Administrativas integram a estrutura da Secretaria de Educacdo do DF
(SEDF).

A classificacdo das escolas prevista por Anisio Teixeira sofreu algumas alterac6es, mas
as instituicbes escolares publicas continuam sendo denominadas de acordo com suas
caracteristicas organizacionais de oferta e de atendimento. O atual Regimento Escolar da Rede
Publica do Distrito Federal (GDF/SEE, 2015) adota as seguintes denominagdes:

e Jardim de Infancia (JI) — oferta creche e pré-escola;

e Centro de Ensino Infantil (CEI) — oferta creche e pré-escola;

e Centro de Educacao da Primeira Infancia (CEPI) — oferta creche e pré-escola;

e Escola Classe (EC) — oferta do 1° ao 5° ano do ensino fundamental (anos iniciais
e, excepcionalmente, pode ofertar educacdo infantil); 6° e 7° ano do ensino
fundamental; 1° e 2° segmento da educagéo de jovens e adultos, de acordo com
a demanda da Rede Publica;

e Centro de Ensino Fundamental (CEF) — oferta o ensino fundamental completo;
0 1° e 2° segmento da educacdo de jovens e adultos, podendo, excepcionalmente,
ofertar 0 3° segmento da educagéo de jovens e adultos;

e Centro de Ensino Médio (CEM) — oferta 0 ensino médio; ensino médio integrado
a Educacdo Profissional; o 3° segmento da educacdo de jovens e adultos; e o 3°
segmento da educacdo de jovens e adultos integrado;

e Escola Parque — oferta atividades complementares ou intercomplementares ao

curriculo.

3.2.2 Osistema de ensino do DF em nUmeros

Investigar o fenébmeno da escolha do estabelecimento de ensino pelas familias no DF,
requer atentar para a realidade da educacdo bésica publica na capital federal, no que se refere a
oferta escolar (nUmero e tipos de estabelecimentos de ensino), bem como ao volume e
distribuicdo das matriculas nas escolas de Brasilia, com destaque para as informacoes referentes

ao Plano Piloto.
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De acordo com o Censo Escolar 20182, a rede publica do Distrito Federal contava com

678 estabelecimentos de ensino que ofertavam a educacédo basica, sendo 86 deles localizados

no Plano Piloto que se configura, assim, como a segunda Regido Administrativa no que

concerne ao numero de instituicdes escolares, como pode ser observado no Gréfico 1.

Graéfico 1 - Numero de estabelecimentos publicos de educacéao basica no DF por Regido
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Fonte: Elaboracédo propria a partir dos dados do Censo Escolar 2018

96

Do total de estabelecimentos, a maior parte atende alunos do ensino fundamental (454

escolas), enquanto 64 escolas ofertam educagdo infantil, 34 ensino médio e 126 outras

23 Os dados referentes ao Censo Escolar de 2018 néo apresentam informacGes sobre matriculas e estabelecimentos
de ensino nas Regides Administrativas Arniqueiras e Sol Nascente/Por do Sol, tendo em vista que até 2019 as
mesmas eram integradas a outras RAs, a saber: Aguas Claras e Ceilandia, respectivamente.
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modalidades (Educacdo de jovens e adultos, Educacao especial, Escolas Parque, Centros de

Lingua e Educacéo Profissional).

A tabela 6 apresenta a distribuicdo dos estabelecimentos de ensino por etapa da

escolaridade atendida e por Regido Administrativa, onde é possivel observar a realidade do

Plano Piloto, em que 16 estabelecimentos atendem a educacéo infantil (25% do total de escolas

de educacdo infantil do DF), 47 ensino fundamental (10,35% do total de escolas de ensino

fundamental do DF), 5 ensino médio (14,71% do total de escolas de ensino médio do DF) e 18

as outras modalidades (14,29% do total de escolas que atendem outras modalidades de ensino

do DF). Assim, em todas as etapas e modalidades, o Plano Piloto figura entre as Regifes

Administrativas com maior nimero de estabelecimentos de ensino.

Tabela 6 - Estabelecimentos de ensino por etapa nas Regides Administrativas do DF

x . . Outras etapas
Regiio !Educa_(_;ao Ensino En’SI_I"IO o
e . infantil % fundamental | % médio % . %
Administrativa o o o modalidades
n°s. abs. n°s. abs. n°s. abs. o
nes. abs.
Aguas Claras 1 156% |1 0,22% 0 0,00% |2 1,59%
Brazlandia 2 3,13% |18 3,96% 2 5,88% |8 6,35%
Candangolandia 1 156% |3 0,66% 1 2,94% |0 0,00%
Ceilandia 1 1,56% |75 16,52% |6 17,65% |14 11,11%
Cruzeiro 2 3,13% |5 1,10% 0 0,00% |2 1,59%
Fercal 0 0,00% |9 1,98% 0 0,00% |1 0,79%
Gama 6 9,38% |30 6,61% 4 11,76% |9 7,14%
Guara 1 1,56% |13 2,86% 0 0,00% |7 5,56%
Itapod 0 0,00% |3 0,66% 0 0,00% |0 0,00%
Jardim Boténico 0 0,00 |1 0,22% 0 0,00% |0 0,00%
Lago Norte 1 156% |3 0,66% 0 0,00% |1 0,79%
Lago Sul 1 156% |2 0,44% 0 0,00% |1 0,79%
Nucleo Bandeirante | 1 1,56% |5 1,10% 1 2,94% |2 1,59%
Paranoa 1 1,56% |24 5,29% 1 2,94% |4 3,17%
Park Way 0 0,00% |0 0,00% 0 0,00% |1 0,79%
Planaltina 2 3,13% |50 11,01% |1 2,94% |14 11,11%
Plano Piloto 16 25,00% |47 10,35% |5 14,71% |18 14,29%
Recanto das Emas |4 6,25% |19 4,19% 2 588% |3 2,38%
Riacho Fundo 1 156% |6 1,32% 1 2,94% |2 1,59%
Riacho Fundo 11 2 3,13% |5 1,10% 0 0,00% |2 1,59%
ST1A 0 0,00 |1 0,22% 0 0,00% |0 0,00%
Samambaia 2 3,13% |32 7,05% 2 588% |7 5,56%
Santa Maria 4 6,25% |17 3,74% 2 588% |6 4,76%
Sao Sebastido 3 4,69% |16 3,52% 1 2,94% |6 4,76%
SCIA 1 1,56% |4 0,88% 0 0,00% |1 0,79%
Sobradinho 4 6,25% |17 3,74% 1 2,94% |5 3,97%
Sobradinho 11 0 0,00% |6 1,32% 0 0,00% |2 1,59%
Sudoeste/Octogonal | 0 0,00% |1 0,22% 0 0,00% |0 0,00%
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~ . . Outras etapas

Regido !Educa_gao Ensino Er13|_no o
N infantil % fundamental | % meédio % . %
Administrativa o o o modalidades
n°s. abs. n°s. abs. n°s. abs. . abs

Taguatinga 7 10,94% | 38 8,37% 4 11,76% |8 6,35%
Varjéo 0 0,00 |1 0,22% 0 0,00% |0 0,00%
Vicente Pires 0 0,00% |2 0,44% 0 0,00% |0 0,00%
Total DF 64 100,0% | 454 100,0% |34 100,0% | 126 100,0%

Fonte: Elaboragéo propria a partir dos dados do Censo Escolar 2018

Tendo em vista que esta dissertagdo tem como terreno de pesquisa as Escolas Classe do

Plano Piloto, faz-se necessario examinar os dados relativos a distribuicdo, na capital federal,

desse tipo de estabelecimento que atende, preferencialmente, alunos dos anos iniciais do ensino

fundamental. Os dados mostram que das 454 escolas de ensino fundamental do DF, 300 séo

Escolas Classe (66,08%) e 154 Centros de Ensino Fundamental (33,92%). No que se refere ao

numero dessas escolas por Regido Administrativa, o Plano Piloto, juntamente com outras duas

Regides (Ceilandia e Planaltina), concentra o maior nimero desse tipo de estabelecimento,

ostentando 30 Escolas Classe e 17 Centros de Ensino Fundamental, como evidenciado na

Tabela 7.

Tabela 7 - Estabelecimentos que atendem o ensino de fundamental no DF

y Escolas Cen_tros de Total de esco_las
Regiajo Classe 1°s. |% Ensino % de ensino
Administrativa abs. Fundamental n°s. fundamental n°s.

abs. abs.
Aguas Claras 0 0,00% 1 0,65% 1
Brazlandia 14 4,67% 4 2,60% 18
Candangoléandia 2 0,67% 1 0,65% 3
Ceilandia 51 17,00% 24 15,58% 75
Cruzeiro 3 1,00% 2 1,30% 5
Fercal 8 2,67% 1 0,65% 9
Gama 20 6,67% 10 6,49% 30
Guara 7 2,33% 6 3,90% 13
Itapod 2 0,67% 1 0,65% 3
Jardim Botanico 1 0,33% 0 0,00% 1
Lago Norte 2 0,67% 1 0,65% 3
Lago Sul 1 0,33% 1 0,65% 2
Nucleo Bandeirante | 3 1,00% 2 1,30% 5
Paranoa 17 5,67% 7 4,55% 24
Park Way 0 0,00% 0 0,00% 0
Planaltina 37 12,33% 13 8,44% 50
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Escolas Centros de Total de escolas
Reglz_io_ _ Classe 0. | % Ensino % de ensTo
Administrativa abs Fundamental n°s. fundamental n°s.
: abs. abs.
Plano Piloto 30 10,00% 17 11,04% 47
Recanto das Emas |7 2,33% 12 7,79% 19
Riacho Fundo 5 1,67% 1 0,65% 6
Riacho Fundo Il 3 1,00% 2 1,30% 5
SIA 1 0,33% 0,00% 1
Samambaia 22 7,33% 10 6,49% 32
Santa Maria 7 2,33% 10 6,49% 17
Sao Sebastido 11 3,67% 5 3,25% 16
SCIA 2 0,67% 2 1,30% 4
Sobradinho 13 4,33% 4 2,60% 17
Sobradinho 11 3 1,00% 3 1,95% 6
Sudoeste/Octogonal | 1 0,33% 0 0,00% 1
Taguatinga 24 8,00% 14 9,09% 38
Varjao 1 0,33% 0 0,00% 1
Vicente Pires 2 0,67% 0 0,00% 2
Total DF 300 66,08% 154 33,92% 454

Fonte: Elaboragdo prépria a partir dos dados do Censo Escolar 2018

Com relagdo ao numero de matriculas nos estabelecimentos de educacao basica publica

do DF, os dados do Censo Escolar 2018 mostram que o total de alunos era de 459.935, sendo

43.856 na educacao infantil, 276.317 no ensino fundamental, 77.814 no ensino médio e 61.948

nas outras modalidades. Desse total de matriculas, 30.768 (6,7%) estdo nas escolas localizadas

no Plano Piloto, como se vé no Grafico 2 abaixo. Em que pese a concentracdo de

estabelecimentos de ensino nessa Regido, o nimero de matriculas é mais baixo do que em outras

areas da capital.
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Gréfico 2 - Matriculas na educacéo basica publica no DF

Matriculas na educacdo basica publica do DF
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Fonte: Elaboragao propria a partir dos dados do Censo Escolar 2018

Em conformidade com o nimero de estabelecimentos publicos de ensino fundamental
do DF, as matriculas nessa etapa de ensino também exibem valores superiores aos das outras
etapas, representando 60,1% dos alunos da educacdo béasica publica do DF, enquanto 9,5% dos
estudantes estdo matriculados na educacdo infantil, 16,9% no ensino médio e 13,5% nas outras
modalidades.

Ja no que se refere as matriculas nos anos iniciais e finais do ensino fundamental
publico, a distribui¢do dos alunos ocorre de maneira mais homogénea entre as duas etapas: dos
276.317 alunos matriculados no ensino fundamental, 149.220 (54%) frequentam 0s anos
iniciais e 127.097 (46%) os anos finais. A Tabela 8 apresenta as informacdes referentes a cada

Regido Administrativa do DF.

81.032
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EF (anos iniciais) E.F . (anos
RA o % finais) % Total n%. abs. | %

n°s. abs. o

n%s. abs.

Aguas Claras 1.141 0,8% 465 0,4% 1.606 0,6%
Brazlandia 5.425 3,6% 5.156 4,1% 10.581 3,8%
Candangolandia 781 0,5% 689 0,5% 1.470 0,5%
Ceilandia 26.863 18,0% 22.160 17,4% 49.023 17,7%
Cruzeiro 1.083 0,7% 1.116 0,9% 2.199 0,8%
Fercal 1.136 0,8% 898 0,7% 2.034 0,7%
Gama 8.671 5,8% 8.839 7,0% 17.510 6,3%
Guara 3.346 2,2% 4.680 3,7% 8.026 2,9%
Itapod 1.532 1,0% 1.244 1,0% 2.776 1,0%
Jardim Botéanico 408 0,3% - 0,0% 408 0,1%
Lago Norte 257 0,2% 860 0,7% 1.117 0,4%
Lago Sul 407 0,3% 641 0,5% 1.048 0,4%
Nucleo Bandeirante 1.472 1,0% 1.387 1,1% 2.859 1,0%
Paranoa 6.843 4,6% 6.088 4,8% 12.931 4,7%
Park Way 463 0,3% - 0,0% 463 0,2%
Planaltina 13.758 9,2% 11.304 8,9% 25.062 9,1%
Plano Piloto 8.843 5,9% 8.005 6,3% 16.848 6,1%
Recanto das Emas 8.753 5,9% 7.161 5,6% 15.914 5,8%
Riacho Fundo 2.430 1,6% 1.700 1,3% 4,130 1,5%
Riacho Fundo 1l 2.882 1,9% 2.874 2,3% 5.756 2,1%
Samambaia 13.107 8,8% 11.136 8,8% 24.243 8,8%
Santa Maria 8.373 5,6% 6.916 5,4% 15.289 5,5%
Sao Sebastido 7.709 5,2% 6.481 5,1% 14.190 5,1%
SCIA 3.121 2,1% 724 0,6% 3.845 1,4%
SAI 191 0,1% - 0,0% 191 0,1%
Sobradinho 5.327 3,6% 4.507 3,5% 9.834 3,6%
Sobradinho 11 2.324 1,6% 1.848 1,5% 4172 1,5%
Sudoeste - Octogonal 445 0,3% - 0,0% 445 0,2%
Taguatinga 10.312 6,9% 10.218 8,0% 20.530 7,4%
Varjao 827 0,6% - 0,0% 827 0,3%
Vicente Pires 990 0,7% - 0,0% 990 0,4%
Total DF 149.220 54,0% 127.097 46,0% 276.317

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do Censo Escolar 2018

3.3  Apolitica de matriculas do Distrito Federal

A politica de matriculas ou, em outros termos, 0 modo de recrutamento dos alunos

praticado por cada sistema de ensino, constitui fator fundamental para a analise do fenbmeno

social da escolha do estabelecimento escolar pelas familias, as quais exercem sua escolha no

quadro de um leque de opcBes a sua disposicao e a seu alcance em cada momento historico.

Isso significa que, de acordo com as regras de cada sistema de ensino, as familias adotam
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determinadas condutas de selecdo da escola para os filhos, o que ndo deixa de impactar na
composicao social da clientela dos estabelecimentos de ensino.

Em relacéo as regras no DF, de acordo com o Regimento Escolar da Rede Publica de
Ensino (GDF/SEE, 2015), cabe a Secretaria de Educacdo a responsabilidade de elaborar
anualmente a “Estratégia de Matricula da Rede Publica”, documento que regula e define a
capacidade de atendimento das escolas da rede publica da capital, bem como especifica as
regras do processo de matricula e estabelece os critérios para a defini¢do da escola que cabera
a cada crianca.

Atualmente, a norma determina que o ingresso de alunos na rede publica do DF sera
feito por meio de uma Central Unica de Atendimento Telefonico, e que para a designacéo da

escola para cada crianca:

[...] sera utilizado o critério da Unidade de Vizinhanga da Residéncia e Trabalho
(UVIRT).

UVIRT: enderegos associados a uma UE (Unidade de Ensino) para que a populacéo,
que neles reside e/ou trabalhe, tenha prioridade de atendimento, em funcéo da
vizinhanga da residéncia ou trabalho do estudante ou do responsavel.

(GDF/SEE, 2020, p. 55, grifo meu)

Isso significa que, no DF, a alocacdo do aluno nas unidades escolares publicas obedece
ao critério de georreferenciamento com base no domicilio da familia, mas ndo se restringe a
ele, estendendo-se ao endereco do local de trabalho dos pais ou responsaveis. Além disso,
possibilita-se também a familia participar do “Remanejamento Escolar” (RE) que faculta a
solicitacdo de mudanca para outra escola de preferéncia do estudante ou do responsavel, caso
haja disponibilidade de vagas.

Assim, a politica de matriculas de Brasilia se diferencia das normas de matricula
setorizada geralmente adotadas nos sistemas de ensino do pais, que levam em consideracao
apenas a proximidade da escola com o endereco de moradia dos alunos.

A seguir e buscando entender essa peculiaridade do DF, realizamos uma retrospectiva
historica da politica de matricula praticada na capital desde sua fundacdo. Para isso,
examinamos documentos emanados do Conselho de Educacdo do Distrito Federal (CEDF),
0rgdo da Secretaria de Educagdo responsavel por, dentre outras funcées, definir normas e
diretrizes para o Sistema de Ensino do Distrito Federal.

O acesso as Atas de Reunides e Pareceres do CEDF evidenciou que, desde o principio,

aforma de ingresso na rede publica de ensino do DF tinha como principal diretriz a proximidade
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do estabelecimento de ensino em relacdo a residéncia da familia, embora néo se restringisse
apenas a essa regra.

Um dos primeiros registros encontrados sobre a forma de designagéo da escola para
cada estudante, reside na Ata da 262 Reunido Ordinéria do CEDF, ocorrida em 10/04/1961, em
que se discutiu o problema do excesso de matriculas no Jardim de Infancia da quadra 108 (o
documento ndo especifica se € referente a Asa Sul ou a Asa Norte, mas sO existe esse tipo de
escola na Superquadra 108 Sul). De acordo com as anotacfes da reunido — registradas na Foto
1 e transcrita logo abaixo —, foi deliberada a preferéncia de matricula para as familias residentes
na vizinhanca da escola, embora ndo houvesse restri¢cbes para o acesso de moradores de outras

Regides da cidade:

Foto 1 - Trecho da Ata da 262 Reunido Ordinaria do CEDF
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Fonte: Arquivo Pablico do DF — fotografia da autora

XIll — D.E.E.? solicitou a opinido do Conselho para o problema do
excesso de matriculas no Jardim de Infancia da Quadra 108, em virtude da
impossibilidade de conseguir o barracdo para um Jardim de emergéncia.
Deliberou-se: a) Dar preferéncia aos pedidos anteriores, atendendo em
seguida os moradores da quadra; b) avisar aos pais por uma circular que a
Diretora do D.E.E. redigira.

(Transcricdo da Foto 1 - Ata da 262 Reunido Ordinaria do CEDF, 1961)

Em 1963, os pareceres do CEDF mostram a aprovacdo das primeiras Normas
Preliminares para a organizacdo do sistema de ensino publico do DF. Em relacdo a forma de
ingresso na rede de ensino, foram definidos os documentos a serem apresentados pelas familias

24 D.E.E (Departamento de Ensino Elementar) da extinta Fundagdo Educacional do Distrito Federal.
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dos estudantes, a idade minima e maxima para ingresso na rede escolar e as formas de

composicao e constituicdo das turmas, mas ndo foram definidos os critérios de distribuicdo dos

alunos entre as escolas.

De fato, as principais discussdes do CEDF sobre as diretrizes e regras que engendrariam

a atual politica de matriculas da cidade, foram feitas de 1966 a 1993. No Quadro 2 abaixo, séo

sintetizadas as determinacOes e alteracbes da politica de matriculas da cidade, no que diz

respeito ao encaminhamento dos estudantes aos estabelecimentos publicos de ensino:

Quadro 2 - Determinagdes e alteragdes na politica de matriculas do DF

Ano

Publicacfes/determinacdes

1966

Portaria n® 8, de 13 de setembro de 1966: define as normas para a elaboracéo do Regimento
Interno das Escolas de Ensino Médio garantindo vaga em escolas mais proximas da
residéncia aos alunos filhos de servidores pablicos e militares.

1974

Resolucdo n° 1/74 e Parecer CEDF N° 64/74 (para 1975): definem a proximidade da escola

com a residéncia como critério para matricula no Jardim de Infancia.

1992

Parecer CEDF n° 317/92: aprova a Estratégia de matriculas para 1993 e a criagéo da Unidade
de Vizinhanga de Residéncia e Trabalho para as matriculas novas na rede publica de ensino,
definindo como critérios para atendimento dos alunos, em ordem de prioridade: 1° residéncia
situada na UVIRT, 2° local de trabalho na UVIRT.

1993

Parecer CEDF n° 284/1993: aprova a Estratégia de matriculas para 1994 e define que, no
ensino fundamental, devera ser atendida toda a populagdo abrangida pela UVIRT, sem
ordem de prioridade. Ja as matriculas novas na educacéo pré-escolar serdo efetivadas através

do sorteio de vagas.

2020

Portaria n°® 477, de 16 de dezembro de 2020: aprova a Estratégia de matriculas para 2021 e
define que as matriculas serdo realizadas por meio do Sistema Informatizado de Matricula
(SIM/156) ou pelo Sistema i-Educar; e que, para a definicdo da escola para a qual o estudante
sera encaminhado, em todas as etapas de ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e

Ensino Médio) sera utilizado o critério da UVIRT.

Fonte: Elaboracdo propria a partir de informagdes de boletins do CEDF e portarias SEDF

A Portaria n® 8, de 13 de setembro de 1966 — que estipulou normas para a elaboracéo do

Regimento Interno das Escolas de Ensino Médio — ao definir as regras para a matricula dos

estudantes nesse nivel de ensino, ja determinava que as vagas destinadas aos alunos filhos de
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servidores publicos e militares, fossem proximas de sua residéncia. Assim, pela primeira vez,
fixava-se a norma do local de moradia dos alunos como critério para matricula, embora nédo
fosse ainda uma regra que contemplasse toda a populacéo, privilegiando algumas categorias
profissionais. A norma determinava o seguinte:

18. O aluno servidor publico ou militar ou dependente de servidor publico ou de
militar transferido tem direito a matricula em qualquer época do ano,
independentemente de vaga. Admitir que ndo existindo vaga, a matricula sera feita se
o0 estabelecimento fér o mais préximo da residéncia.

(Portaria n° 8, de 13 de setembro de 1966, Anexo A)

Para 0s anos seguintes, ndo encontramos, nos arquivos do Conselho de Educacdo do
DF, documentos que informassem sobre o processo de ingresso dos demais alunos no sistema
publico de ensino da capital, até 1974, quando foi aprovada a Resolugéo n° 1/74 do CEDF que
que dispunha sobre a estrutura e o funcionamento do ensino no DF, determinando que
anualmente o Conselho de Educacdo deveria analisar, discutir e atualizar a Estratégia de
matriculas da capital:

Art. 13 Anualmente, a administracdo da rede oficial submeterd & apreciacdo do
Conselho de Educa¢do do Distrito Federal o efetivo de classes de seus
estabelecimentos, quando da apresentacdo da Estratégia de matriculas, enquanto a
rede particular o far a época da proposta de anuidade.

(GDF/CEDF, 1974)

Além disso, a Resolucdo n° 1/74 determinava a forma de matricula e organizacao das
turmas no antigo “1° grau”, embora ndo definisse critérios para distribuicdo dos alunos nas
escolas, uma vez que o Conselho considerava que as matriculas nessa etapa de ensino eram
referentes a alunos que ja pertenciam a rede de publica de ensino por ja estarem matriculados
no ensino pré-primeiro grau, ou seja, nos Jardins de Infancia. Assim, a Resolucdo determinava
apenas 0s critérios para matricula no Jardim de Infancia, dentre eles, a proximidade entre a
escola e o domicilio, o que foi reforcado na Estratégia de matriculas para o ano de 1975,
aprovada pelo Parecer n° 64/74 do CEDF:

Art. 37 Obedecido na rede oficial o critério de matricula no Jardim de Infancia pela
proximidade de residéncia, terdo preferéncia, para matricula, neste tipo de
estabelecimento, os carentes de recursos financeiros.

(Resolucédo n° 1/74, GDF/CEDF, 1974)

Avrea: E. de ensino pré-primeiro grau
Linha de Agéo:
C. seletividade no processo de ingresso
C.a — caso de empate:

— proximidade da residéncia;

— familia mais numerosa;
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— irmdo ja matriculado na escola;
— renda familiar, como indicador de caréncia.
(Parecer 64/1974, GDF/CEDF, 1974)

Os pareceres relativos aos anos seguintes, de 1974 a 1991, ndo alteraram
substancialmente os critérios definidos para ingresso na rede publica de ensino (no Jardim de
Infancia). Nesse periodo, destaca-se uma decisdo do Conselho de Educacédo expressa no Parecer
n® 122/80, na qual é possivel observar que os encaminhamentos da Secretaria de Educacéo do
DF e as discussdes do CEDF para ingresso dos alunos na rede publica de ensino tinham como
diretriz a garantia do atendimento educacional pautando-se também na definicdo de critérios
praticos, que pareciam beneficiar a rotina das familias usuarias das escolas publicas do DF,
conforme pode ser observado na seguinte apreciacdo do CEDF, ap6s receber questionamentos
da parte dos gestores escolares sobre os critérios de matricula relacionados a renda familiar:

Apesar do compromisso da escola oficial com o aluno carente, expresso na politica
do Il Plano Setorial de Educacdo e Cultura e Desporto e no Plano de Educacdo do
Distrito Federal 80/83, o critério de caréncia que deveria, se sobrepor ao 2° (irmao ja
matriculado na escola), tem sido bastante questionado pelos executores do ensino, vez
que os pais das periferias urbanas ndo tem condicGes de levar seus filhos a diferentes
escolas, deixando muitas vezes de propiciar as suas criancas o beneficio do ingresso
antecipado nas classes anteriores ao de 1° grau, por isso consideramos validas as
prioridades estabelecidas pela SEC. (GDF/CEDF, 1980)

Em 1992, o Parecer n® 317/92 do CEDF que aprovou a Estratégia de matriculas para o
ano de 1993, informa a criacdo de novas regras para ingresso dos estudantes na rede publica de
ensino, diante da necessidade de resolver o problema decorrente da “enorme demanda de
matricula proveniente de transferéncias de escolas particulares” (CEDF, 1992). Tal parecer e
outros documentos do CEDF analisados relatam o crescimento do nimero de alunos na rede
publica de ensino do DF (verificado nos anos de 1991 e 1992), que superou as expectativas do
Departamento de Planejamento Educacional da Secretaria de Educacgdo, mas ndo detalham os
motivos que podem ter acarretado tal fato. A época, as matriculas eram realizadas nos proprios
estabelecimentos, e de acordo com o Conselho de Educacdo, para facilitar a relacdo entre as
escolas e as familias e organizar a demanda pelas vagas nas escolas publicas do DF, foram
criados dois mecanismos: a Unidade de Vizinhanga Escolar (UVE) e da Unidade de Vizinhanca
de Residéncia e Trabalho (UVIRT). Tais mecanismos significavam:

) Unidade de Vizinhanga Escolar (UVE): o conjunto de escolas que pela
proximidade e oferta diferenciada de séries, fases ou niveis de ensino, favorece ao
aluno a continuidade dos estudos.
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° Unidade de Vizinhanca de Residéncia e Trabalho (UVIRT): espaco geogréafico
situado na vizinhan¢a de um estabelecimento de ensino, cuja populagdo que ali reside
ou trabalha congrega a demanda potencial para a matricula nesta escola.
(GDF/CEDF, 1992).

Assim, a UVE foi uma forma de organizacéo das escolas do sistema publico de ensino
do DF, de acordo com as etapas de ensino ofertadas e a localizacdo dos estabelecimentos,
enquanto a UVIRT definiu o critério de distribui¢do dos alunos nas escolas, garantindo aos pais
a possibilidade de matricular os filhos em escolas localizadas mais préximas da residéncia ou
do trabalho, sendo essa especificidade o que torna a norma de matriculas nas escolas publicas
de Brasilia diferenciada das politicas vigentes na maioria dos sistemas de ensino do pais.

Apesar de possibilitar o ingresso na rede publica de ensino de acordo com a UVIRT da
familia, o Parecer n°® 317/92 definiu que as novas matriculas seriam efetivadas mediante a
comprovacao (por meio de documentos) do atendimento dos critérios de residéncia e de

trabalho, e que a disponibilizacdo das vagas obedeceria a seguinte ordem de prioridade:

1° - residéncia do candidato a matricula situada na UVIRT;

2° - local de trabalho do candidato a matricula, ou quando menor, de seus pais ou
responsaveis na UVIRT,;

3° - persistindo vagas, remanejamento ou encaminhamento de outras demandas,
mediante apreciacdo da SE/DEPLAN.

(GDF/CEDF, 1992).

Em 1993, a norma de matriculas da capital foi alterada mais uma vez: a Estratégia de
matriculas para 1994, aprovada pelo Parecer CEDF n° 284/1993, manteve 0 mecanismo
relacionado & UVIRT, mas excluiu a ordem de prioridade na disponibilizacéo das vagas. Como
critérios para atendimento das novas matriculas na pré-escola e no ensino fundamental, a norma
definiu:

3.4 DAS MATRICULAS NOVAS

34.171..]

3.4.21.]

3.4.3 No ensino fundamental, a escola devera atender a toda a populagdo abrangida
pela sua UVIRT, independentemente de sua capacidade de atendimento.

3.4.3.1 Caso a efetivacdo de matriculas novas no ensino fundamental seja superior a
capacidade de atendimento da escola, esta devera encaminhar a DRE, com vistas a
SE/DEPLAN, o demonstrativo da situacdo para andlise e posterior adocdo de
providéncias.

3.4.41.]

3.45].]

3.461..]

3.4.7 As matriculas novas na educagao pré-escolar serédo efetivadas através do sorteio
de vagas. Este critério devera ser dispensado caso a demanda, ao final do periodo de
inscricdo, seja inferior a oferta. (GDF/CEDF, 1993)
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Dessa forma, a partir de 1994, o critério definido para distribui¢éo dos alunos nas escolas
do sistema publico de ensino do DF foi flexibilizado para a proximidade da escola ao local de
residéncia ou de trabalho da familia, sem uma ordem de prioridade. Os documentos do CEDF
ndo especificam os motivos para essa mudanca, mas cabe ressaltar aqui que tal alteragdo é um
dos principais aspectos que compdem o problema de pesquisa dessa dissertacdo, tendo em vista
gue o novo critério estabelecido provavelmente favoreceu o acesso das familias ndo moradoras
do Plano Piloto as escolas publicas localizadas em tal Regido?.

Ap0s 1994, as Estratégias de Matricula publicadas anualmente pela SEDF modificaram
alguns aspectos relativos a matricula (forma de inscri¢do, encaminhamento dos estudantes ndo
contemplados nas vagas, documentacdo necessaria para efetivacdo da matricula etc.), no
entanto, a designacédo da escola de acordo com a UVIRT foi mantida.

Atualmente, a regra vigente — Estratégia de Matriculas para 2021 —, aprovada pela
Portaria SEDF n° 477, de 16 de dezembro de 2020 — especifica: (i) que as matriculas serdo
realizadas por meio da Central Unica de Atendimento Telefonico — Sistema Informatizado de
Matricula (SIM/156)/Sistema i-Educar (sistemas que vem sendo utilizados e aperfeicoados pela
Secretaria de Educagéo desde 1993); (ii) que, para a defini¢do da unidade escolar para a qual o
estudante serd encaminhado, em todas as etapas de ensino (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio), sera utilizado o critério da UVIRT; (iii) que, nos processos de
remanejamento interno (mudanca de escola ap6s o ingresso na rede de ensino), ha a
possibilidade de escolha da unidade de ensino mais proxima da residéncia, do trabalho ou
aquela de preferéncia da familia. Por fim, de acordo com a norma, na impossibilidade de
atendimento do estudante na escola indicada ou em estabelecimento situado préximo ao
endereco cadastrado (utilizado para a definicdo da UVIRT), o proprio sistema fard o
direcionamento do aluno para a escola mais proxima onde exista vaga.

Um outro aspecto que se destaca na norma de ingresso na rede publica de ensino de
Brasilia € que a mesma possibilita que, na efetivacdo da matricula dos estudantes nos

estabelecimentos de ensino seja apresentado como comprovante de residéncia, além de

%5 Nas entrevistas realizadas com os profissionais da educacdo das escolas e da SEDF na pesquisa de campo dessa
dissertacdo os mesmos também relataram desconhecer 0s motivos para a alteracdo desse critério na época (1992,
1993), informando apenas como a regra de matriculas da capital funciona atualmente.

% Desde 2003, conforme a Resolugéo n° 1/2003 do CEDF, o Conselho de Educagio ndo é mais responsavel pela
aprovacao da Estratégia de Matricula da Rede Publica de ensino, sendo a mesma elaborada, analisada e aprovada
pela propria Secretaria de Educacéo.
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documentos como contas de luz, agua ou telefone, uma declaracio de proprio punho?’ ou uma
justificativa formal da familia explicitando o motivo da escolha de determinada escola (quando
ndo localizada préxima ao endereco de moradia ou de trabalho dos pais). Ou seja, a legislacdo
da capital define regras que ndao sdo comumente adotadas no pais, dando margem para a acdo
familiar na escolha da escola de seus filhos.

Tendo em vista a atual politica de matricula praticada em Brasilia, no que tange a
designacgéo do estabelecimento de ensino para cada estudante; levando ainda em consideragéo
a realidade socioeconémica da capital, onde o Plano Piloto representa uma Regido
Administrativa que concentra renda e emprego, é licito supor que muitas familias de
trabalhadores de mais baixa renda busquem, para seus filhos, vaga em estabelecimento de
ensino publico nessa Regido, utilizando-se, para isso, do endereco de seu local de trabalho. Essa
acao individual pode, quando agregada ao conjunto das outras ag¢des individuais, ou seja, no
plano agregado, influenciar a composi¢éo do publico das Escolas Classe do Plano Piloto, no

que se refere a origem geografica dos alunos, efeito que sera analisado no proximo capitulo.

**k*k

Diante do contexto apresentado acima, no que se refere ao histérico da politica de
matriculas praticada na capital, destacam-se dois momentos-chave: 1 — quando criou-se a
UVIRT, buscando organizar a grande demanda de estudantes nas escolas publicas do DF; 2 —
guando decidiu-se que o local de moradia ndo teria primazia sobre o local de trabalho, o que
favoreceu a selecdo do estabelecimento de ensino pelas familias que ndo residem (mas
trabalham) proximo a determinadas escolas.

Tais fatos indicam as mudancas na destinagdo e composicao do publico das escolas do
Plano Piloto, tendo em vista que os estabelecimentos criados para atender determinada classe
social (filhos de funcionarios publicos qualificados moradores da Regido) passaram a nao
receber apenas (ou preferencialmente) esse publico, sendo possibilitado, por meio das regras de
matricula da cidade, a escolha desses estabelecimentos de ensinos por familias residentes em
todo o DF.

27 Lei n° 4225 DE 24/10/2008, estabelece normas para a comprovacédo de residéncia no DF, definindo que a
declaracdo de préprio punho do interessado suprira a exigéncia de outro comprovante.
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CAPITULO 4 - A PROVENIENCIA GEOGRAFICA DOS ALUNOS E OS
RESULTADOS EDUCACIONAIS DAS ESCOLAS CLASSE DO PLANO PILOTO

No presente capitulo serdo examinadas as informacdes coletadas sobre a origem
geografica dos estudantes, por um lado, e os dados relativos ao indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB) das Escolas Classe do Plano Piloto, por outro, buscando verificar os
possiveis efeitos da politica de matriculas de Brasilia na composi¢do do publico escolar e nos
resultados obtidos pelas escolas, por intermedio das escolhas que fazem as familias no que diz
respeito ao estabelecimento de ensino em que matriculam os filhos.

Primeiramente, analisamos os dados referentes ao local de residéncia dos alunos das
Escolas Classe do Plano Piloto, buscando identificar sua origem geogréfica, além de confrontar
tais informacGes com as declaracdes obtidas nas entrevistas com o representante da Secretaria
de Educacdo (responsavel técnico pela Estratégia de Matriculas da SEDF) e os gestores
escolares (diretoras e coordenadoras), em relacdo a composicédo do publico escolar.

Também apresentaremos os dados da qualidade da oferta educacional das Escolas
Classe do Plano Piloto, a partir dos resultados do IDEB, evidenciando aspectos que possam
subsidiar a analise das condutas de escolha das familias, da composicédo do publico escolar e

dos resultados educacionais.

4.1 A proveniéncia geogréafica dos alunos das Escolas Classe do Plano Piloto

Os dados referentes a origem geografica dos alunos das Escolas Classe do Plano Piloto
foram emitidos pela SEDF — a partir das informagdes prestadas pelas familias as escolas no ato
de matricula — e posteriormente encaminhados ao Censo Escolar da Educacéo Bésica do ano de
2018.

Como afirmado na Introducéo deste trabalho, apesar de existirem 30 Escolas Classe na
Regido do Plano Piloto, nesta pesquisa foram considerados apenas 27 estabelecimentos, tendo
em vista que trés escolas nao estdo localizadas nas superquadras residenciais do Plano Piloto:
Escola Classe da Vila do RCG e Escola Classe do Setor Militar Urbano, situadas no Setor
Militar Urbano; e Escola Classe da Granja do Torto (situada na Granja do Torto, &rea proxima

a Regido Administrativa Lago Norte que, no Censo de 2018, fazia parte do Plano Piloto). Dessa
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maneira, das 8.843 matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental no Plano Piloto, foram
considerados, nesta pesquisa, dados relativos a 7.906 alunos.

Ressalta-se também que os alunos cujo endereco domiciliar declarado foi Vila Planalto
ou Vila Telebrasilia, foram considerados como ndo moradores do Plano Piloto, tendo em vista
a distingdo socioecondmica e a distancia fisica dessas vilas em relagéo as superquadras do Plano
Piloto.

E, por fim, como as informacdes coletadas pelas escolas se d&o por meio de formularios
preenchidos pelas familias, o dado referente & Regido Administrativa de residéncia do aluno
nem sempre é preenchido, ou algumas vezes pode ser feito de maneira incorreta. Nesses casos,
tendo em vista a impossibilidade de identificar se a localizacdo declarada se referia a Regido
do Plano Piloto ou fora dela, os dados foram considerados como “auséncia de informagdes
sobre a RA de origem do estudante”.

Ao se examinar as informacdes relativas a origem geografica dos estudantes das Escolas
Classe do Plano Piloto, a primeira constatacdo que se impde é a de que criancas residentes em
diversas regides do DF e entorno estdo matriculadas nessas instituicbes de ensino,
configurando, de maneira geral, uma clientela heterogénea em relacéo a seu local de moradia.
Assim, apesar da organizacdo socioespacial e da segregacdo residencial que marcam Brasilia,
0 publico das escolas do Plano Piloto — area central da cidade — € bastante diversificado, ndo
atendendo exclusivamente ou mesmo majoritariamente as familias socialmente favorecidas que
residem nessa Regié&o.

Com efeito, os dados mostram que, do total de alunos das Escolas Classe do Plano
Piloto, 22,2% s&o moradores do Plano Piloto, e 68,3% n3o residem na RA?. As informacdes
por unidade escolar também apontam que em todos os estabelecimentos de ensino do Plano
Piloto, considerados nesta pesquisa, 0 nimero de alunos nédo residentes na Regido é maior do
gue o nimero que nela residem. Assim, ao que tudo indica, as normas de matricula do DF tém
forte impacto na composicao do publico escolar das Escolas Classe do Plano Piloto, no que diz

respeito ao local de moradia dos estudantes, conforme pode ser observado na Tabela 9 abaixo.

28 O percentual de alunos sem dados sobre a RA de residéncia foi de 9,5%.
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Tabela 9 - Escolas do Plano Piloto — alunos residentes e ndo residentes na RA

Nome da escola* | Alunos % Alunos NAO % Alunos sem| % |Total de
residentes residentes no dados sobre a alunos
no Plano Plano Piloto RA de
Piloto residéncia

EC 108 Sul 39 15,4% 209 82,3% 6 2,4% 254

EC 209 Sul 30 9,2% 268 82,2% 28 8,6% 326

EC 410 Sul 51 20,6% 189 76,5% 7 2,8% 247

EC 206 Sul 50 19,1% 197 75,2% 15 5,7% 262

EC 111 Sul 49 16,2% 227 75,2% 26 8,6% 302

EC 415 Norte 62 22,1% 209 74,6% 9 3,2% 280

EC 316 Sul 40 13,7% 216 74,2% 35 12,0% 291

EC 102 Sul 49 16,9% 215 74,1% 26 9,0% 290

EC 308 Sul 68 20,1% 247 72,9% 24 7,1% 339

EC 302 Norte 49 17,8% 200 72,5% 27 9,8% 276

EC 708 Norte 52 24,5% 153 72,2% 7 3,3% 212

EC 413 Sul 86 19,7% 313 71,8% 37 8,5% 436

EC 204 Sul 62 15,7% 282 71,4% 51 12,9% 395

EC 411 Norte 52 21,9% 169 71,3% 16 6,8% 237

EC 314 Sul 54 16,6% 232 71,2% 40 12,3% 326

EC 304 Sul 45 20,2% 158 70,9% 20 9,0% 223

EC 416 Sul 34 20,2% 117 69,6% 17 10,1% 168

EC 407 Norte 68 23,6% 194 67,4% 26 9,0% 288

EC 114 Sul 69 21,5% 211 65,7% 41 12,8% 321

EC 305 Sul 71 20,1% 232 65,5% 51 14,4% 354

EC 405 Norte 50 23,6% 135 63,7% 27 12,7% 212

EC 304 Norte 89 28,6% 194 62,4% 28 9,0% 311

EC 312 Norte 101 32,9% 188 61,2% 18 5,9% 307

EC 403 Norte 59 20,2% 173 59,2% 60 20,5% 292

EC 115 Norte 111 38,9% 149 52,3% 25 8,8% 285

EC 113 Norte 126 40,6% 155 50,0% 29 9,4% 310

EC 106 Norte 140 38,7% 170 47,0% 52 14,4% 362

Total 1.756 22,2% 5.402 68,3% 748 9,5% 7.906

Fonte: Elaboracdo propria a partir de informagdes do Censo Escolar 2018/SEDF.

*Nome da escola: “EC” — sigla referente & Escola Classe; “Norte” e “Sul” — referente a localizagéo no Plano Piloto
(Asa Norte ou Asa Sul).

Os dados acima revelam ainda diferencas na composicao do publico escolar entre a Asa
Norte e a Asa Sul: nas escolas da Asa Norte verificam-se 0s maiores percentuais de alunos que
moram no Plano Piloto (das 12 escolas da Asa Norte, em 8 os alunos ndo residentes do Plano
Piloto representam menos de 70% do publico escolar); ja na Asa Sul séo observados 0s maiores
percentuais de estudantes que ndo moram na vizinhanca da escola (das 15 escolas da Asa Sul,
em 12 os alunos nao residentes do Plano Piloto representam mais de 70% do publico escolar).
Tal cenério reforca a ideia de que existem variagdes na realidade social das duas principais
areas residenciais do Plano Piloto; e as diferencas socioeconémicas observadas entre a

populacdo da Asa Norte e da Asa Sul podem estar influenciando as escolhas escolares
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familiares, bem como a composicao do publico das escolas do Plano Piloto, tendo sido este um
dos motivos para a escolha das duas escolas onde foi feita a coleta de dados junto aos gestores
escolares e as familias.

As informagbes também foram analisadas explorando as RegiGes Administrativas ou
municipios de origem dos estudantes das Escolas Classe do Plano Piloto, buscando conhecer as
caracteristicas socioeconémicas do local de moradia dos alunos, a distancia que percorrem no
acesso a escola, e o provavel perfil social de suas familias.

A Tabela 10 apresenta os dados relativos ao numero de alunos de acordo com o local de
residéncia, onde € possivel perceber que, nas escolas do Plano Piloto, ha estudantes vindos de

todas as Regifes Administrativas do DF e da maioria dos municipios do entorno do DF.

Tabela 10 - Local de moradia dos estudantes nao residentes no Plano Piloto

Regido Administrativa do DF Numero de alunos %

Paranoa 646 12,0%
Itapoa 559 10,3%
Sobradinho 324 6,0%
Sao Sebastido 314 5,8%
Lago Norte 300 5,6%
Ceilandia 219 4.1%
Aguas Claras 204 3,8%
Plano Piloto - Vila Planalto 175 3,2%
Guara ll 165 3,1%
Samambaia 164 3,0%
Planaltina 149 2,8%
Santa Maria 146 2, 7%
Taguatinga 138 2,6%
Recanto das Emas 123 2,3%
Plano Piloto - Vila Telebrasilia 109 2,0%
Guara | 107 2,0%
Jardim Botéanico 103 1,9%
Lago Sul 80 1,5%
Cruzeiro 69 1,3%
Varjao 66 1,2%
Gama 65 1,2%
Riacho Fundo | 64 1,2%
Riacho Fundo 1l 60 1,1%
Sudoeste/Octogonal 55 1,0%
Vicente Pires 54 1,0%
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Regido Administrativa do DF

Numero de alunos

%

Candangolandia 51 0,9%
SCIA Estrutural 50 0,9%
Park Way 45 0,8%
Nucleo Bandeirante 43 0,8%
Sobradinho |1 22 0,4%
Brazlandia 16 0,3%
Arniqueira 15 0,3%
SIA 7 0,1%
Fercal 6 0,1%
Total das Regides do DF 4.713 87,3%
Regido Metropolitana do DF

Valparaiso de Goiéas 142 2,6%
Luziania 62 1,1%
Aguas Lindas de Goias 41 0,8%
Cidade Ocidental 31 0,6%
Novo Gama 23 0,4%
Planaltina de Goias 11 0,2%
Santo Ant6nio do Descoberto 11 0,2%
Formosa 2 0,04%
Cocalzinho de Goias 1 0,02%
Padre Bernardo 1 0,02%
Total da Regido Metropolitana 325 6,0%
;(X/al\l/l?li?c?;?:)dg)nte no Plano Piloto e ndo identificado a 364 6.7%
Total geral ndo moradores do Plano Piloto 5.402 100,0%

@ No tratamento dos dados referentes ao local de residéncia dos estudantes, algumas informagdes ndo se referiam
a um endereco vinculado ao Plano Piloto, mas ndo foi possivel identificar a qual RA ou Municipio pertenciam.
Assim, esses alunos foram considerados como “ndo residente no Plano Piloto” e “ndo identificado a

RA/Municipio”.

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de dados do Censo Escolar 2018/SEDF.

Segundo a Tabela 10, 87,3% dos estudantes que ndo moram no Plano Piloto sdo

residentes de outras Regifes Administrativas do DF e 6,0% de municipios do entorno. As

localidades estdo dispostas em ordem decrescente, sobre a qual ndo dispomos de um padrao

claro que explique a preferéncia das familias pelos estabelecimentos de ensino do Plano Piloto.

Contudo, dois aspectos podem ser destacados:

I.  dentre as Regides Administrativas do DF, as familias do Paranod e Itapod foram

as que mais buscaram as escolas do Plano Piloto. Ambas sdo consideradas

regides de baixa renda (Grupo de renda 4), de acordo com a CODEPLAN
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(2019), e estdo localizadas a uma grande distancia do Plano Piloto (o Paranoa
estd a 25 km do Plano Piloto e o Itapod a 15km). No que se refere a cobertura
escolar, enquanto no Paranod existem 17 Escolas Classe a disposi¢do da
populagéo, no Itapod sdo apenas 2;

Il.  os Municipios da Regido Metropolitana do DF que mais enviam alunos ao Plano
Piloto sdo Valparaiso de Goias e Luziania — cidades localizadas a uma grande
distancia do Plano Piloto (39 e 60 km, respectivamente) e que apresentam um
percentual consideravel de sua populacao que trabalha no DF (55% da populacéo

de Luziania e 28,1% da populacao de Valparaiso).

Esses achados reforcam a hipotese de que as Escolas do Plano Piloto tém sido utilizadas
por familias pertencentes aos meios sociais menos favorecidos, nao residentes no Plano Piloto,
e que se deslocam para essa Regido Administrativa, principalmente, por razdes de trabalho.

Além disso, tais resultados convergem com o que foi verificado na pesquisa de Muller
et al (2018), que ao analisar a mobilidade urbana de estudantes de duas escolas da rede publica
de ensino de Brasilia, constatou o deslocamento de um grande numero de alunos residentes de
diversas Regides Administrativas do DF para as escolas localizadas na regido central da capital
— 0 Plano Piloto. De acordo com o estudo, nos dois estabelecimentos de ensino pesquisados,
57% dos alunos néo residem na vizinhanga da escola (o Plano Piloto), percorrendo diariamente
trajetos de mais de 20km para acessar o estabelecimento de ensino em que estudam, realidade
que, conforme apontam os autores, é bastante frequente em todo o DF.

Assim, mais uma vez os dados sugerem que a particularidade da politica de matriculas
do DF (o critério referente a Unidade de Vizinhanga de Residéncia e Trabalho - UVIRT), que
permite que a matricula obedeca seja ao critério do local de residéncia, seja ao local trabalho,
tem possibilitado que muitos jovens ndo moradores do Plano Piloto tenham acesso a escolas
dessa Regido, exercendo, portanto, um efeito importante sobre a composi¢éo social e geogréafica
do publico escolar.

Nas entrevistas que realizamos com os profissionais do ensino (um representante da
SEDF, duas diretoras de escola e duas coordenadoras pedagdgicas), a questdo da composicao
do publico das escolas do Plano Piloto foi abordada. Dentre os cinco profissionais entrevistados,
trés atuavam na mesma escola ha mais de 10 anos (a diretora e coordenadora da escola da Asa
Sul ha 13 anos e a diretora da escola da Asa Norte ha 15 anos). A coordenadora da escola da
Asa Norte e o responsavel pela Estratégia de Matricula da SEDF (cujo cargo é de Gerente de
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Tratamento, Estudos Estatisticos e Informacgdes Educacionais) ocupavam o cargo ha menos de
dois anos.

Ao serem questionados sobre a origem dos estudantes das escolas do Plano Piloto, todos
confirmaram a existéncia de uma relacéo entre a composicao do publico das Escolas Classe do
Plano Piloto e o critério de matriculas associado ao endereco de trabalho dos pais, declarando
que, de fato, hd grande numero de alunos ndo moradores do Plano Piloto matriculados nas
escolas da regido central da capital gracas a esse dispositivo normativo. Na Escola da Asa Sul,
tanto a diretora quanto a coordenadora afirmaram que a maioria dos estudantes s&o oriundos de
outras Regides Administrativas do DF. Na Asa Norte, enquanto a diretora afirmou que a
composicao é equilibrada, embora a maioria seja de outras areas do DF (cerca de 60%), a
coordenadora demonstrou a percepcao de haver um nimero maior de alunos domiciliados na
vizinhanca da escola, em razdo das caracteristicas que atribui a populacdo que mora nas
superquadras proximas ao estabelecimento em que trabalha, e também — talvez até sobretudo —
em razdo do bom conceito que tem sobre o estabelecimento.

E bem misturado [o publico escolar]. J& é misturado no Jardim [de Infancia], porque
ndo sdo daqui [da superquadra em que a escola se localiza], moradores daqui sdo
poucos que moram aqui na quadra, entendeu? Ai é do Paranog, Sdo Sebastido, Itapod,
tem aluno do Riacho [Riacho Fundo I ou I1], aluno do Valparaiso, tem aluno de tudo
que é canto.

(Diretora da escola da Asa Sul)

Mais moradores... porque ali [nas superquadras préximas a escola] é uma &rea de
militar, né? Entdo tem muitos filhos de militares, de pessoas que moram ali no entorno
da escola. E uma escola muito bem-conceituada, né? Tem uma equipe muito boa,
entendeu? Entdo, assim... tem muitos, tem alguns alunos, bastante alunos também de
fora, que moram no Paranod, em Valparaiso, que moram... Mas que as mées trabalham
aqui no Plano, entendeu? Entdo preferem colocar aqui, né? E ficar mais préximo delas
[das criangas].

(Coordenadora da escola da Asa Norte)

Por sua vez, o responsavel técnico pela Estratégia de Matriculas da SEDF confirma que
a possibilidade de utilizar o endereco do trabalho atrai muitas familias para as escolas do Plano
Piloto, informando que as escolas mais proximas ao centro do Plano Piloto (Esplanada dos
Ministérios, Setor Comercial, Setor Bancario, dentre outros setores) sdo mais procuradas pelas
familias ndo moradoras da Regido, além de aludir a existéncia de certas diferencas entre o
publico das escolas da Asa Norte e da Asa Sul:

A partir do momento que o pai informa o CEP do trabalho vai ser lincado as escolas
mais préximas. Por isso que aqui, proximo do centro, é... sdo as escolas mais cheias
[...] No final da Asa Norte a gente tem muito publico do Paranoa, no final da Asa Sul
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as escolas sdo um pouco mais vazias [...] J4 o pessoal da Asa Norte, vai muito “prali”
o0 pessoal do Paranoa, ai sdo escolas um pouco mais cheias.
(Representante da Secretaria de Educacdo do DF)

Nesse sentido, ele faz referéncia a situacdo especifica da Regido Administrativa
Paranod, apresentando aspectos relacionados a organizagdo socioespacial de Brasilia e a
distribuicdo de oportunidades educativas que podem justificar a busca das escolas situadas no
Plano Piloto por familias moradoras daquela RA:

L& no Paranoa foi lancado um projeto imobiliario muito grande, eles construiram
muito répido e... t& sendo entregue, acho que é pra 12.000 familias/més. N&o tem
capacidade, a gente ndo consegue acompanhar isso, né? Entdo a gente t4 construindo
escola |4 pra poder ver se... ver se 0 aluno volta pra Ia. Mas por enquanto €, com
certeza, uma op¢do do pai, de ter muita gente dentro da sala de aula 14, eles colocarem
aqui no Plano Piloto, enquanto a gente ndo termina de construir as escolas la.
(Representante da Secretaria de Educagéo do DF)

Essas afirmacdes do representante da Secretaria de Educacdo parecem revelar que a
flexibilidade do critério de ingresso dos alunos nas escolas publicas do DF (utilizacdo do
endereco residencial ou de trabalho) contribui para que os processos de segregacao residencial
de Brasilia ndo sejam reproduzidos t&o fortemente nas escolas do Plano Piloto, tendo em vista
que familias de diversas Regifes Administrativas tém a possibilidade de acessa-las, e a distancia
a ser percorrida até a escola ndo parece ser um obstaculo que tem limitado as decisfes escolares
familiares. No entanto, é preciso considerar também as caracteristicas ‘“‘secundarias”
(RESENDE ET AL, 2011) que diferenciam as familias dentro de um mesmo grupo social, ou
seja, mesmo dentre as familias de classes populares, podem existir pais mais privilegiados, que
possuem melhores condicBes (relativas) socioeconémicas, que influenciam a mobilizacdo
familiar quanto a escolaridade dos filhos, inclusive no que se refere a possibilidade de escolha
dos estabelecimentos de ensino que consideram mais adequados para seus filhos, sejam
préximos ou nao de sua residéncia.

De todo modo, apesar da politica de matriculas de Brasilia ndo incentivar a livre escolha
da escola por parte das familias, pais pertencentes a diferentes grupos sociais, moradores de
diversas areas de Brasilia e do entorno do DF, tém se servido do critério definido na norma da
cidade para se beneficiar das escolas localizadas no centro da capital, i.e., no Plano Piloto. Ou
seja, a realidade de Brasilia parece divergir do que foi encontrado no estudo de Costa e Bartholo
(2014), que aponta que a associacdo da matricula dos estudantes ao endereco de moradia ou de

trabalho dos responsaveis dificulta a mobilidade dos alunos pela cidade e reforga os processos
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de segregacao residencial, tendo em vista que os alunos em desvantagem social sdo distribuidos
nas escolas de seus préprios bairros de residéncia.

O resultado ¢, portanto, que h&d uma grande mobilidade dos alunos pelo territorio e pelas
escolas do DF, o que, em principio, poderia amenizar os efeitos das desigualdades
socioespaciais da cidade e atenuar os processos de segregacdo escolar. Mas, para compreender
a composicao do publico das Escolas Classe do Plano Piloto e analisar o fenémeno de escolha
do estabelecimento de ensino pelas familias em Brasilia, € necesséria a investigacdo de outras

caracteristicas das escolas e do perfil dos pais que escolhem esses estabelecimentos.

4.2  As mudancas no publico das escolas do Plano Piloto

Conforme visto no Capitulo 3 e nos dados relativos a origem geogréfica dos estudantes
das Escolas Classe do Plano Piloto, a definicdo da Unidade de Vizinhanca de Residéncia e
Trabalho (UVIRT) como critério para ingresso na rede publica de ensino do DF foi uma medida
que possibilitou que as familias néo residentes do Plano Piloto matriculassem seus filhos nas
escolas dessa Regiéo.

Levando em consideracdo a desigualdade socioecondmica entre as Regifes
Administrativas do DF, tal definicdo leva a deduzir que a norma de matriculas permitiu que
estudantes pertencentes as classes sociais menos privilegiadas que a populacdo residente do
Plano Piloto acessassem os estabelecimentos de ensino localizados nessa area.

As entrevistas realizadas com os profissionais da educacdo (representante da Secretaria
de Educacdo do DF e representantes das duas Escolas Classe do Plano Piloto) e com a moradora
da superquadra na Asa Norte e ex-professora da SEDF possibilitaram identificar alguns
aspectos sobre as mudancgas na composi¢do do publico das Escolas Classe do Plano Piloto,
especialmente em relacao a classe social dos alunos que acessam esses estabelecimentos.

De acordo com os relatos apresentados pelos profissionais da educacdo, logo apos a
inauguracdo de Brasilia, de fato as escolas publicas do Plano Piloto eram frequentadas por
alunos pertencentes as classes sociais mais altas, moradoras do Plano Piloto, o que foi mudando
ao longo dos anos, devido aos processos de expansédo urbana e utilizagdo dos espacos publicos
da cidade pela populacéo de diferentes areas da cidade e de diversas classes sociais.

Na entrevista com a ex-professora e moradora de uma das superquadras da Asa Norte,
residente no DF desde 1977, a mesma expressou que, no seu ponto de vista, tais mudancas na

destinacao das escolas do Plano Piloto se deram pela preferéncia das familias pertencentes as
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classes sociais mais privilegiadas pela rede de ensino particular. Ao relatar a realidade das salas
de aula das escolas publicas do Plano Piloto no periodo que atuou como docente, a ex-
professora declara que os alunos pertenciam as familias de classes sociais mais privilegiadas,
visdo que corrobora as falas de alguns moradores do Plano Piloto, apresentadas no
documentario Superquadra Sul 308, citadas na Introducéo dessa dissertacao, nas quais também
é possivel inferir que as escolas do Plano Piloto eram efetivamente frequentadas pelos filhos
dos moradores da quadra, e que entre 0s motivos dessa mudanga na composicao do publico
dessas estabelecimentos estdo o descrédito em relagdo ao ensino publico e o evitamento do
convivio com a clientela atendida nas escolas da rede, que sdo, na maioria das vezes, moradores
de outras localidades do DF e pertencentes a classes sociais menos favorecidas. Ou seja, pode-
se supor que as mudancas no publico das escolas do Plano Piloto se deram devido a fuga de
determinadas classes sociais das escolas publicas e o evitamento de algumas familias em
relacdo aos individuos “diferentes de si” (VAN ZANTEN, 2010).

Eu trabalhei aqui [em Brasilia] um semestre, eu substitui uma amiga minha, substitui
uma professora que estava saindo de licenca, e fiquei um semestre dando aula no
CASEB?. Naquela época, foi 67 por ai, s6 tinha gente da alta, filho de politico, juizes,
a escola era um perfil, do Plano Piloto, totalmente diferente. Por isso eu te digo, eu
acho que como aumentou muito o nimero de pessoas, 0s pais mais ricos comecgaram
a colocar em colégio particular e acabou diminuindo. Mas ainda ficaram ilhas de
exceléncia eu acho, aqui no Plano [Piloto].

(Ex-professora da SEDF e moradora da Asa Norte)

O representante da Secretaria de Educacdo também afirmou que hd uma diversidade
social no publico desses estabelecimentos do Plano Piloto, que de fato ndo sdo utilizados (em
sua ampla maioria) pelos filnos dos moradores da RA. No entanto, para 0 mesmo, ainda que
tenham ocorrido mudancas em relacdo a origem geografica dos estudantes, os pais que
escolhem as escolas do Plano Piloto sdo, em sua maioria, pertencentes as classes médias e altas,
e as familias de fato menos favorecidas continuam nos estabelecimentos de ensino de sua
propria Regido Administrativa.

A gente tem noticia que tem escola publica do Plano Piloto que tem filho de Ministro.
Entdo... se o filho de Ministro est4 estudando ali acho que ndo tem essa divisdo de
classe social, (...) entdo assim, a classe social estd misturada.

[-]

Tem algumas demandas, tem algumas escolas que realmente, sdo classes sociais
totalmente excluidas, e ali ndo entra outro tipo de classe social, mas ndo € o caso do
Plano Piloto. [...] Tem muita mistura no Plano Piloto. Tem muita gente daqui, tem
muita gente de fora que, de classe alta. A classe realmente mais excluida, elas estdo

29 Escola publica de Ensino Médio de Brasilia.
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dentro das periferias, tem escola la dentro da periferia, ai sim, o rico ndo entra na
periferia.
(Responséavel técnico pela Estratégia de Matriculas da SEDF)

Na visdo das diretoras e coordenadoras pedagogicas das duas escolas investigadas, de
fato existe essa diversidade de classes sociais nas escolas do Plano Piloto, com um amplo acesso
das familias de classes médias e altas aos estabelecimentos publicos de ensino dessa RA. Mas,
apresentando um ponto de vista mais especifico, a partir da analise sobre os estabelecimentos
em que atuam, as gestoras divergem da concepcéo apresentada pelo representante da SEDF em
relacdo ao perfil social dos alunos das escolas do Plano Piloto, e afirmam que os estudantes
pertencentes as classes sociais menos favorecidas também frequentam tais estabelecimentos de
ensino, embora representem a minoria do pablico escolar.

H& um tempo atrés, h4 uns anos atras, a gente tinha muitas criangas, muitas mesmo,
muita crianca que era bem carente, né? Mas, assim, hoje eu ndo sei te dizer, bem
menos, com certeza, bem menos. Mas, assim, a gente tem muitas familias que tem um
poder aquisitivo alto. (...) A gente tem aquelas familias que tem um nivel, né, bem
alto, sdo pessoas que tem um poder aquisitivo alto, a gente tem. Mas a gente tem
também alguns que sdo carentes. Um tempo atras a gente tinha bem mais né, hoje o
ndmero é menor.

(Coordenadora da escola situada na Asa Sul)

Observa-se assim, a partir das falas dos gestores educacionais, que as escolas do Plano
Piloto tém um publico diverso, tanto em relacdo a origem geografica quanto ao perfil social,
que ja ndo corresponde apenas as familias pertencentes as classes sociais mais altas, moradoras
do Plano Piloto, em conformidade com a destinagdo original desses estabelecimentos,
evidenciando que as familias de diversas classes sociais tém desenvolvido estratégias para
escolher a “melhor escola” para seus filhos, mesmo em locais distantes de suas residéncias.

As entrevistas com os diretores escolares indicam tambem que 0os mesmos ndo tém um
papel que limite as possibilidades de escolha escolar por parte das familias, ou seja, a direcéo
da escola é responsavel apenas por admitir nos estabelecimentos os alunos encaminhados pelo
sistema da SEDF, e na existéncia de vagas remanescentes atender as familias que procuram as
escolas, sem definir critérios adicionais para matricula dos estudantes, nao interferindo, assim,
na composicéo do publico escolar.

A gente ndo pode fazer lista de espera, ndo existe isso. Se surgir, por exemplo, o
menino saiu hoje, um menino do 3° ano: “Ah vou embora, vou para perto da minha
casa que ta mais facil 14. A gente perdeu o emprego, vou pra perto de casa”. Ai se
vocé vier com seu filho aqui: “Olha, tem vaga no 3° ano? ” Acabou de surgir, entdo
vou ter que encaixar vocé que chegou, ndo existe lista de espera.

(Diretora da escola da Asa Sul)
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No finalzinho, quando o pai ainda ndo conseguiu e todas as datas passaram, 0s pais se
direcionam a secretaria da escola. Tendo a vaga a gente consegue. Mas é dificil, que
ja preenche tudo e principalmente primeiro ano.

(Diretora da escola da Asa Norte)

Tais relatos evidenciam também que, em Brasilia, com o sistema de matricula
informatizada e as regras de definicdo das escolas dos estudantes bem determinadas (apesar da
flexibilidade no critério de alocacdo dos alunos — de proximidade da escola a residéncia ou
trabalho da familia), a escola tem menor possibilidade de intervencdo sobre o processo de
distribuicdo dos estudantes na rede publica de ensino, o que evita processos de segregacdo entre
o0s estabelecimentos ou no interior dos mesmos, como ocorrem nas cidades em que ha a politica
de livre escolha da escola pelas familias, e onde os gestores acabam tendo um poder de selecao
em relacdo aos estudantes que seréo atendidos em cada estabelecimento de ensino, conforme
apontam os estudos de Costa et al (2013), Koslinski e Carvalho (2015), Bruel (2016).

4.3 O IDEB das Escolas Classe do Plano Piloto

O desempenho obtido pelas Escolas Classe do Plano Piloto foi examinado a partir dos
resultados do IDEB® de 2019 para os anos iniciais do ensino fundamental, etapa de ensino
ofertada nesse tipo de estabelecimento no DF.

Os resultados evidenciam que as escolas publicas da capital tiveram desempenho
superior @ média do Brasil, obtendo o indice 6,1. No entanto, o sistema publico de ensino do
DF nédo conseguiu atingir a meta fixada para 2019 que era de 6,3, como mostra 0 Quadro 3

abaixo.

%0 O IDEB atribui, a cada estabelecimento de ensino, um valor cuja escala vai de 0 (valor mais baixo) a 10 (valor
mais alto). Esse valor é calculado a partir da taxa de aprovacdo dos alunos e das médias de seu desempenho nas
avaliagdes nacionais promovidas pelo Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) do INEP. De acordo
com o 6rgdo, as metas de desempenho no IDEB sdo diferenciadas para cada escola e cada rede de ensino, e 0
objetivo é que o Brasil alcance a média 6,0 até 2021 (meta para os anos iniciais do ensino fundamental,
considerando os resultados da rede publica e privada).



Quadro 3 - IDEB 2019 Anos iniciais do ensino fundamental rede publica

Resultado IDEB 2019 | Meta 2019
Brasil |5,7 55
DF 6,1 6,3

Fonte: Elaboracdo propria a partir de informac6es do IDEB 2019
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Em relacdo aos resultados do IDEB 2019 por escola, a Tabela 11 apresenta os indices

obtidos por todas as Escolas Classe do Plano Piloto consideradas nesta dissertacdo, onde fica

evidente que, dos 27 estabelecimentos de ensino, apenas 14 alcangaram a propria meta prevista

para 2019.

Tabela 11 - Ideb das Escolas Classe do Plano Piloto
Escola IDEB 2019 | Meta 2019 Escola IDEB 2019 | Meta 2019
EC 305 Sul 7,7 7,2 EC 113 Norte 7,6 75
EC 413 Sul 7.4 6,0 EC 106 Norte 7.4 7,5
EC 314 Sul 7,3 7,4 EC 302 Norte 7.3 7,1
EC 111 Sul 7,2 6,2 EC 304 Norte 7,0 7,2
EC 308 Sul 7,2 6,7 EC 415 Norte 6,8 7,4
EC 304 Sul 7,1 6,5 EC 407 Norte 6,6 6,1
EC 102 Sul 7,0 6,7 EC 405 Norte 6,5 6,3
EC 316 Sul 7,0 71 EC 312 Norte 6,4 6,8
EC 114 Sul 6,8 6,4 EC 411 Norte 6,3 6,7
EC 204 Sul 6,7 6,6 EC 403 Norte 6,2 73
EC 206 Sul 6,7 7,0 EC 115 Norte 6,2 7,3
EC 108 Sul 6,5 73 EC 708 Norte 5,8 6,4
EC 209 Sul 6,5 6,1
EC 410 Sul 6,5 6,7
EC 416 Sul 6,2 58

Fonte: Elaboragdo propria a partir de informagdes do IDEB 2019

Mas, apesar do desempenho geral dessas escolas ter ficado abaixo do esperado, a

maioria das Escolas Classe do Plano Piloto apresentou um desempenho superior & meta fixada

para a rede publica do DF pois, como se vé na Tabela 11, do total das 27 Escolas Classe aqui

focalizadas, 23 obtiveram um indice acima de 6,3.

Nas entrevistas realizadas com os profissionais da educagdo das duas escolas

investigadas nessa pesquisa, as diretoras e coordenadoras também indicaram que muitas
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familias consideram as escolas do Plano Piloto como de exceléncia, sendo esse um dos motivos

da procura por esses estabelecimentos pelas familias®?.

Os pais procuram escolas ja com nome, né? A gente sempre ficou entre... Outro dia
eu até, eu acho que eu tenho aqui um jornalzinho, mostro isso pros alunos que nao
levam a sério o estudo: “Olha aqui a nossa escola, ¢ uma das melhores escolas do
Distrito Federal”. A gente sempre ficava em primeiro, segundo lugar [do IDEB]. Ja
chegamos em 5° lugar melhor escola do Brasil.

(Diretora da Escola da Asa Norte)

E uma escola bem-conceituada, ela tem o IDEB bom. O IDEB, muitos pais que
colocam aqui falam pra gente assim “Ah, eu vou, eu gostei daqui porque eu fui
pesquisar e eu fiquei sabendo”.
(Diretora da Escola da Asa Sul)

Entretanto, no que diz respeito a relacdo entre a composi¢do do publico escolar e os
resultados no IDEB, n&o se observou uma correspondéncia evidente entre o desempenho das
escolas do Plano Piloto e a origem geogréfica dos estudantes. Ou seja, ndo ha relacdo direta
entre percentuais elevados de alunos néo residentes no Plano Piloto e baixos escores no IDEB,
e vice-versa. Esses dados podem ser observados no Grafico 3 abaixo que apresenta os resultados
no IDEB 2019 das Escolas Classe da Asa Norte e da Asa Sul, segundo o percentual de alunos
n&o residentes no Plano Piloto.

81 O resultado do IDEB 2019 da escola da Asa Norte foi 7,4, e da escola da Asa Sul 7,2. Ambas tiveram
desempenho superior @ média da rede publica de ensino do DF.
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Grafico 3 - Resultado do IDEB-2019 X percentual de alunos nédo residentes no Plano
Piloto

0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0% 50,0% 60,0%

©

Percentual de estudantes ndo residentes no Plano Piloto

mmm Escolas da Asa Sul
Il Escolas da Asa Norte

Fonte: Elaboracédo propria a partir de informag6es do IDEB-2019 e do Censo Escolar SEDF 2018

Como se V&, por meio do Gréfico 3, o IDEB 2019 das Escolas Classe do Plano Piloto
variou entre 5,8 e 7,7. Também é possivel observar-se que o desempenho no IDEB de grande
parte das escolas da Asa Sul (cujo percentual de estudantes nao residentes no Plano Piloto é
maior do que na Asa Norte) foi superior ao indice obtido pelas escolas da Asa Norte. Contudo
— como afirmado acima — ndo é possivel estabelecer uma associacdo direta entre o resultado
obtido por cada estabelecimento de ensino e a composicao de seu publico. Assim, se tomarmos
como exemplo as duas escolas situadas nos dois extremos do indice (com escores de 7,7 e 5,8),
veremos que elas apresentam um percentual muito préximo de alunos ndo-residentes no Plano
Piloto (de 65,5% e 72,2% respectivamente).

Dessa maneira, apesar de constituir um dos possiveis critérios de selecdo dos
estabelecimentos de ensino pelas familias, o resultado obtido no IDEB né&o parece ser o Gnico
aspecto levado em conta pelas familias moradoras e ndo moradoras dessa Regido
Administrativa. Suas motivac@es e critérios de escolha, bem como seu perfil social e origem

geogréafica, serdo discutidos no proximo capitulo, por meio de entrevistas realizadas com
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familias que possuem filhos matriculados em dois estabelecimentos de ensino da regido central

da capital.
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CAPi:I'ULO 5 - A ESCOLHA DAS ESCOLAS CLASSE DO PLANO PILOTO PELAS
FAMILIAS

Os dados apresentados no capitulo anterior mostram que as Escolas Classe do Plano
Piloto, construidas para atender os filhos dos funcionarios publicos qualificados que vieram
trabalhar na recém-inaugurada capital do pais, j& ndo mais atendem apenas a populacio
moradora no Plano Piloto e pertencente a grupos sociais mais privilegiados. De fato, a realidade
atual evidencia que a maioria do publico das Escolas Classe da Regido reside em outras areas
do DF, cujos moradores ndo apresentam as mesmas condi¢fes socioeconémicas favorecidas
dos residentes no Plano Piloto.

Neste capitulo serdo apresentados os dados primarios obtidos na investigagdo realizada
em duas Escolas Classe localizadas no Plano Piloto, com o objetivo de ilustrar e tentar
compreender as mudancas na clientela atual das escolas publicas da regido, em particular as
motivacdes e estratégias que levam as familias a optar por essas duas escolas.

Tendo em vista que um dos diferenciais observados em Brasilia é a norma de matriculas
da cidade que aloca os estudantes nas escolas publicas de acordo com o endereco de residéncia
ou de trabalho das familias, a apresentacdo dos resultados relativos as entrevistas com as
familias foi feita considerando as estratégias de escolha do estabelecimento de ensino adotadas

tanto pelas familias moradoras, quanto pelas ndo moradoras do Plano Piloto.

51 As escolhas escolares das familias moradoras do Plano Piloto

5.1.1 O perfil social das familias moradoras do Plano Piloto entrevistadas

Neste subitem serdo apresentadas as informacdes relativas as condigdes
socioeconémicas das seis familias moradoras do Plano Piloto entrevistadas nesta pesquisa,
sendo: trés familias da Escola Classe situada na Asa Sul (Escola A) e trés familias da Escola
Classe situada na Asa Norte (Escola B).

As entrevistas das familias 1,2,3 e 6 foram realizadas com as maes dos estudantes, da
familia 5 com o pai, e no caso da familia 4, o pai e a mde optaram por participar juntos da
entrevista.

O Quadro 4 apresenta um resumo das informacGes coletadas nas entrevistas referentes

ao perfil social familiar.



Quadro 4 - Perfil social das familias moradoras do Plano Piloto
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Rendimento
Ocupacéo da Escolaridade da Ocupagao Escolaridade med.".) RA de
~ ~ do - familiar em | Escola A
Mae mae . do pai - residéncia
Pai salérios-
minimos
Supervisor
Professora , x de :
Familial |Aposentada do ?gjg;?gﬁggago) instalacbes | Ensino Médio 13 ﬁf)?te ,FA’\I::KIE:':?O B
E.F. da SEDF P ¢ (2° sargento
do Exército)
Assistente de
chancelaria . )
Familia2 | (Ministério das | Ensino superior qu.'c'al Ensino superior 9 Asa Plano Piloto —
~ militar Norte Asa Norte
RelacGes
Exteriores)
Né&o
Assistente de area informado .
g . . . . N&o informado .
- administrativa — | Ensino  superior | (pais - Asa Plano Piloto —
Familia 3 o . (pais separados e 3
escritorio incompleto separados e Norte Asa Norte
sem contato)
(desempregada) sem
contato)
Especialista em
- defesa da | Pés-graduagdo Jornalista Pés-graduacédo Plano Piloto —
Familia 4 concorréncia (Especializacao) do Senado | (Mestrado) 18 Asa Sul Asa Sul
(CADE®)
Gerente
administrati
Analista . x VO em| . ~ .
Familia5 | pedagdgica (P&sggrrg?jﬂ?gao empresa (pé):'gg?gﬁ?gago) 5 Asa Sul IF;\I:;guPllloto -
(INFRAERO®) privada P ¢
(desempreg
ado)
Familia 6 Pr.oprletarla de !Ensmo Superior _Corret.or de !Ensmo Superior 3a4 Asa Sul Plano Piloto —
loja de roupas incompleto imoveis incompleto Asa Norte

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados das entrevistas realizadas com as familias

Em relagéo ao local de residéncia, as seis familias moradoras das superquadras do Plano

Piloto se distribuiram por diferentes localizacdes na Regido. Apenas uma familia residia na

prépria quadra onde esta situada a escola investigada (Familia 2), trés familias eram moradoras

de quadras vizinhas a escola (Familia 1, 4 e 5) e duas familias eram residentes de superquadras

localizadas no Plano Piloto, mas ndo téo proximas dos estabelecimentos de ensino frequentados

(Familia 3 e 6). Essa informacéo sugere a existéncia de certa mobilidade dos alunos dentro da

32 Conselho Administrativo de Defesa Econdmica
33 Empresa Brasileira de Infraestrutura Aeroportuaria
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prépria Regido Administrativa: nem sempre os moradores do Plano Piloto matriculam seus
filhos nas escolas localizadas na superquadra ou nas quadras vizinhas a que residem.

Quanto a ocupacdo, observou-se que, em quatro das seis familias moradoras do Plano
Piloto, pelo menos um dos genitores era servidor publico (professor, policial militar, militar do
exército, funcionarios de Ministérios, do Senado e de outros 6rgaos do governo Federal). Na
Familia 6, a mae informou ser proprietaria de uma pequena loja de roupas e o pai corretor de
imdveis, e na Familia 3 a Unica responsavel pelo lar era a mée, que estava desempregada®*.
Conforme o esperado em razdo das caracteristicas do territério examinadas nos capitulos
anteriores, foram verificadas, entre os moradores do Plano Piloto, condi¢des de vida (materiais
e simbdlicas) relativamente favorecidas, com base nas vantagens que, no Brasil, o servico
publico (ainda) oferece.

Em relacdo a escolaridade, em quatro familias residentes no Plano Piloto o pai ou a mae
possuiam Ensino Superior completo, dentre as quais duas em que ambos 0S responsaveis
chegaram mesmo a pos-graduacdo (lato ou stricto sensu). Nas outras duas familias, os pais
informaram ter nivel superior incompleto. Essa alta escolaridade dos entrevistados indica que
as familias moradoras entrevistadas possuem um volume de capital cultural que pode ser
utilizado no processo de escolha do estabelecimento de ensino para os filhos.

Verificou-se, contudo, alguma variacdo em relacdo a renda domiciliar das familias
moradoras na regido central da capital: as Familias 3 e 6 apresentaram os menores valores de
salarios, compativeis com as familias do grupo média-baixa renda da CODEPLAN; as Familias
2 e 5 com renda compativel com o grupo média-alta renda da CODEPLAN e as Familias 1 e 4
com caracteristicas de renda equivalentes ao grupo alta renda da CODEPLAN.

Em sintese, as caracteristicas socioecondmicas das familias moradoras do Plano Piloto
entrevistadas mostram que as Familias 1, 2, 4 e 5 apresentam condi¢fes mais favorecidas de
escolaridade, ocupacéo e renda, podendo ser enquadradas nas camadas médias ou mesmo em
niveis sociais mais elevados; ja as Familias 3 e 6 apresentam menor favorecimento social,

embora ndo se possa caracteriza-las como pertencentes as classes populares em sentido estrito.

3 A mée da Familia 3 informou ter se separado do marido quando as filhas ainda eram pequenas e ndo ter mais
contato com o mesmo. No momento da pesquisa estava desempregada, tendo como fonte de renda auxilios
trabalhistas recebidos do governo, reservas financeiras proprias (poupanca) e a pensao recebida por uma de suas
filhas.
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5.1.2 As condutas de selecdo dos estabelecimentos de ensino das familias moradoras do
Plano Piloto entrevistadas

Nas entrevistas, as familias moradoras do Plano Piloto mostraram ter conhecimento das
regras de matricula vigentes nas escolas publicas da cidade, buscando estabelecimentos
proximos de sua residéncia ou do endereco de trabalho. No entanto, apesar da norma de
matriculas ter regras bem definidas para a designacdo da escola, os pais realizaram
procedimentos diversificados na busca de matricular os filhos na escola desejada.

As mées das Familias 1 e 2 informaram ter executado os tramites regulares da matricula,
se inscrevendo no sistema da SEDF (por telefone ou internet), e recebendo o encaminhamento
para uma escola no Plano Piloto. Elas relataram que, antes de realizar a inscri¢do, haviam
buscado informacdes sobre as escolas para as quais provavelmente seriam direcionadas (devido
ao endereco cadastrado), além de terem visitado esses estabelecimentos e conhecido sua
estrutura e organizacgdo. Por isso, quando divulgado os resultados do sistema de matriculas, ndo
fizeram sendo aceitar o direcionamento feito pela SEDF, tendo em vista que foram
contempladas com as escolas almejadas.

Ja os genitores das Familias 3, 4 e 6 declararam que a matricula inicial de seus filhos na
rede publica de ensino ndo se deu de modo tradicional, ou seja, pelo sistema da SEDF. E que
essas familias tiveram conhecimento, por meio de faixas publicitarias, da existéncia de vagas
em estabelecimento de educacéo infantil (Jardim de Infancia)®®, e compareceram a escola na
data prevista para a realizacdo da matricula. As maes relataram que, para conseguir a vaga, foi
necessario enfrentar fila na porta do estabelecimento e apresentar a documentacao necessaria,
inclusive aquela referente ao local de residéncia ou de trabalho dos pais. Ap6s concluir a
educacdo infantil, os filhos foram encaminhados automaticamente para a Escola Classe da
mesma vizinhanga (que atende aos anos iniciais do ensino fundamental), que era a escola
desejada pelos pais. De acordo com o relato dessas familias, apesar da informacdo obtida por
meio da propaganda, eles ja haviam iniciado uma pesquisa sobre as escolas em que
matriculariam os filhos, buscando informacdes por conta propria e pedindo a pessoas proximas

referéncias sobre a reputagdo e qualidade dos estabelecimentos de ensino do Plano Piloto.

Ela tinha trés aninhos e ai fui atrds da Secretaria e 14, assim por acaso, nenhum tinha
vaga, nenhum, nenhum. Por acaso |4 [no Jardim de Infancia] tava aberto. O pessoal la

35 Em sua entrevista, o representante da Secretaria de Educacédo afirmou que essa forma de inscricdo dos alunos
no proprio estabelecimento de ensino (nos Jardins de Infancia) ndo é mais realizada. Atualmente a matricula para
todas as etapas é feita pelo sistema (telefone ou site) ou nas Diretorias Regionais de Ensino.
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ia dormir 14 na fila que eles iam abrir, né? Eram 15 vagas, e ai me deu um frenesi, né?
Pra poder conseguir, eu ndo tinha como dormir na fila Ia... minha mée veio e passou
a noite 14, e a gente foi acho que a 10%, a gente conseguiu a 102 vaga. [...] Quando ela
[a filha] entrou pro Jardim [de Infancia], ela entrou naquele Jardim 1& da quadra
também.... Incrivel, porque tudo levou a gente pra la [para a Escola B], entendeu? Era
préximo do meu trabalho, entdo eu podia vir aqui em casa todos os dias, buscar ela e
levar. La [no Jardim de Infancia] a gente acabou conhecendo mais pessoas, e sabendo
mais sobre as escolas, né? Quando vocé coloca o filho na escola parece que o interesse
por saber das escolas cresce muito, entdo a gente acaba conversando com outras mées,
outras pessoas, que é de outros lugares, enfim... E ai, fiz [a matricula] 1a [na Escola
B] né, que tinha a opcdo de botar em outra quadra também, mas a melhor opc¢éo era
la na [Escola B].

(Mie, “Familia 3” Escola B)

Eu ja estava de olho, eu sou ex-aluno e gosto muito da minha formacéo, prezo muito
pela minha formacg&o que eu tive I4 [na Escola A]. Entéo eu acho que eu podia oferecer
para os meus filhos também. [...] Foi interessante porque eles estavam comegando um
projeto piloto que estenderam a educacéo infantil para trés anos de idade. Um dia eu
passei na frente da escola [Jardim de Infancia] e tinha uma faixa dizendo que estavam
aceitando matriculas para essa faixa etéria. Af eu fui no dia com os documentos, fui
até cedo achando que ia ter muita competicdo. Tinha uma fila pequena e eu consegui
fazer a matricula da Rafaela [nome da filha] I4 [no Jardim de Infancia]. A partir dai
eles aceitaram o Olavo [nome do outro filho] como familia. E a Escola A, a escola
classe, é tributaria né? E a escola que recebe os alunos do Jardim [de Infancia]. Ent&o
foi sO essa vez, e foi gragas a esse projeto piloto.

(Pai, “Familia 4” Escola A)

Ja o pai da Familia 5 afirmou que se inscreveu pelo sistema da SEDF, e foi contemplado
com a vaga em uma escola no Plano Piloto. No entanto, a escola para a qual sua filha foi
encaminhada ndo atendia as expectativas da familia, tanto em razdo da suposta qualidade do
ensino, quanto em fungédo da distancia da residéncia, uma vez que escola designada se situava
em uma superquadra do Plano Piloto bastante distante do local de moradia. Em vista disso, o
pai estabeleceu contatos diretos com diretores de algumas escolas, realizou visitas e, finalmente,
conseguiu encontrar vaga em instituicdo que correspondia as suas necessidades e desejo.

A forma de ingresso no sistema publico de ensino do DF pelas seis familias moradoras
entrevistadas mostram que, conforme dito anteriormente, esses pais tinham conhecimento da
politica de matriculas da cidade, das regras de designacao de vagas aos alunos, dos processos
de transferéncia escolar, assim como das regras implicitas para obter a matricula dos filhos na
escola desejada (como o contato direto e insistente com os diretores das escolas). Assim, as
condutas verificadas entre essas familias corroboram os achados da pesquisa de Bruel (2016)
gue constatou que, mesmo nos casos de politicas de matriculas reguladas pelo Estado, parece
haver espaco para que as familias desenvolvam estratégias ou se sirvam de procedimentos —
que, alias, podem estar previstos nas proprias regras de matricula (ou nas brechas da legislacéo)

— para conseguir vaga na escola desejada. Em outros termos, mesmo que Brasilia ndo adote a
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politica de livre escolha pelos pais, hd& margem para a intervencdo parental na definicdo da
instituicdo escolar para os filhos.

No comeco do ano a gente fez a inscri¢do no site e ai eles jogaram nossos filhos pras
escolas préximas que tinha. E ai depois eu sai batendo de porta em porta buscando a
vaga numa escola que eu achava que ficava mais perto da minha casa e também que
tinha uma... pelo menos que eu ouvi as pessoas dizerem que eram escolas melhores.
Entdo até que surgiu uma vaga aqui [na Escola A] e ai eu consegui transferir a minha
filha de la da outra escola pra essa escola aqui. [...] E um movimento comum que 0s
pais fazem, porque quando vocé faz a... coloca seus dados I& na plataforma de gestao
de matricula, geralmente eles alocam a crianga préximo da sua casa. Mas na minha
situagdo a escola ndo estava proxima de mim, estava um pouco distante pra mim,
mesmo aqui na Asa Sul. E ai eu busquei uma escola que fosse mais perto também, na
primeira opgdo que eu percebesse uma estrutura melhor. E onde eu vim aqui, e ai
consegui a vaga porque surgiu uma vaga.

(Pai, “Familia 5” Escola A)

As acdes desenvolvidas pelas familias moradoras do Plano Piloto se mostraram muito
proximas daquelas classificadas por Heran (1996, apud NOGUEIRA, 1998) — e também
verificadas no estudo de Costa et al (2013) — como condutas “ativas” de escolha do
estabelecimento de ensino, em que 0s pais, buscando as escolas de maior prestigio para seus
filhos, procuram informacdes sobre os estabelecimentos de ensino, realizam visitas, mantém
contato com a direcdo escolar, enfrentam filas na porta da escola, dentre outras acfes que
sinalizam forte mobilizacéo familiar em torno dessa decisdo. Embora algumas familias tenham
apresentado condutas que parecam ser menos ativas, como o fato de aceitarem as indicacdes e
transferéncias automaticas feita Secretaria de Educacdo, tais posturas sé foram adotadas pelos
pais por terem sido contemplados com os estabelecimentos que julgavam ser o melhor para os
filhos.

No que concerne aos critérios utilizados pelas familias no ato de escolha alternativa da
escola (ou de aceitacdo da indicacdo feita pela SEDF), as familias moradoras do Plano Piloto
declararam que a (boa) qualidade das escolas da regido central da capital, associada a questdes
praticas (como a proximidade da escola ao local de residéncia ou de trabalho da familia),
tiveram bastante relevancia nas decisdes familiares. Ao serem questionados sobre 0s motivos
que os levaram a buscar vaga na escola em que os filhos estavam efetivamente matriculados,
0s pais enfatizaram as caracteristicas, a seu ver, positivas da instituicdo no que diz respeito a
infraestrutura, gestao, organizagéo, corpo docente, e principalmente a (boa) qualidade do ensino
ofertado, o que remete a nocdo de “conduta avaliatéria”, cunhada por Ballion (1982, apud
NOGUEIRA, 1998), em oposi¢do as condutas “funcionais” ou de conveniéncia pratica — mais

frequentemente encontradas nas camadas populares — que priorizam critérios exteriores ao
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processo de formacdo, tais como distancia a ser percorrida, oferta de refeigcdes, custos
financeiros etc. Ao inverso, as familias aqui examinadas realizaram sua escolha com base nas
caracteristicas educacionais e pedagogicas do estabelecimento de ensino, conforme
esperavamos, tendo em vista as condic¢Ges de vida desses pais que possuem recursos culturais,
econdmicos e sociais que lhes possibilitam fazer escolhas mais associadas as condi¢des de
ensino-aprendizagem que aspiram para sua prole (Nogueira, 1998).

Foram algumas questdes, proximidade de casa, muito importante pra gente, melhora
0 tempo com a crianga. E a segunda coisa é, uma escola que tivesse uma, que desse
pra perceber que vocé tinha uma comunidade diretiva, uma direcdo que entregasse
alguns indicadores®, né? (Pai, “Familia 4” Escola A)

Quando eu escolhi, eu escolhi primeiro pela proximidade, o horario era compativel
com o meu, e também porque Ia tinha uma reputacdo muito boa, né? Ela € uma escola
que falavam muito bem dela, é uma escola que falavam que era muito boa, né? No
pedagdgico, em relacéo a professores, organizacdo. (Mie, “Familia 17, Escola B)

Cabe, por fim, acrescentar que as posturas das Familias 1, 2 e 4 sdo as que mais se
assemelham as disposicdes dos pais das classes média-alta e alta, denominados por Ball,
Gewirtz e Bowe (1995, apud NOGUEIRA, 1998) como privileged/skilled choosers. Por
deterem recursos sociais diversificados (capital escolar, ocupacBes de prestigio,
relacionamentos importantes etc.), esses pais possuem trunfos importantes — que os tornam
mais habilitados a fazer escolhas criteriosas e estratégicas —, tais como: capacidade de lidar
com fontes diversas de informacao, de discriminar entre os varios tipos de estabelecimentos de
ensino, de “decodificar o sistema escolar”, nas palavras dos pesquisadores ingleses.

[...] a gente acabou optando porque essa escola aqui... noés ja conheciamos também.
Assim, nos frequentavamos, por exemplo: ah tem festa junina, aberta ao publico, ai a
gente ja ia. Ela [a filha] ja conhecia a escola, ja tinha entrado na escola, e a gente ja
tinha também boas referéncias dela. Ai juntou tudo, né? A comodidade com a
referéncia, e nés preferimos ficar por aqui mesmo.

(Mae, “Familia 2” Escola B)

Eu vejo essa diversidade, essa coisa, essa questdo inclusiva, e também a propria
questdo laica, porque a gente sempre escolheu também. A gente ndo queria que eles
estudassem numa escola confessional, uma escola religiosa, que fosse de uma religido,
A, B, ou C. Entdo eu acho que a escola publica ela tem essa vantagem porque ela tem
um compromisso em se manter neutra nesse ponto, e também explorar as vérias
opcBes que existem pra Varias coisas, pedagogicas né? Nao ficar, adotar uma linha sé,
"essa linha aqui, ndo é aquela”. Ela também ndo se sujeita a modismos também, entéo
ndo tem... tudo que ta ali pensado, ta pensado de uma maneira maior, mais global. [...]

3 O pai se refere aos indicadores educacionais criados pelo INEP, que avaliam a qualidade do ensino das escolas
brasileiras, a exemplo do IDEB, indice relativo a qualidade da educagdo basica. Enquanto a média do IDEB da
rede publica do DF em 2019 foi de 6,1, o indice da Escola A foi de 7,2.
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Se a gente pudesse, se a [Escola A] pudesse ser reproduzida em mais locais, eu tenho
certeza que o impacto no ensino publico seria diferente. As vezes vocé tem o material,
mas ndo tem o professor, as vezes por algum motivo o livro ndo chega, falta uma
cadeira, falta alguma coisa, assim, mas na teoria era pra ter pra todo mundo. Na
[Escola A] tem, entendeu? Tem toda a infraestrutura, eles recebem todo o material, 0s
professores sdo engajados, eu acho que isso faz diferenca, o professor sente estima em
estar numa escola que ele acha que valoriza ele, e é uma coisa vice-versa.

(Mae, “Familia 4, Escola A)

Por fim, destaca-se a conduta da Familia 5 que desenvolveu uma “estratégia residencial”
(VAN ZANTEN, 2010) no processo de definicdo do estabelecimento de ensino para a filha. De
acordo com o pai, antes de matricular a filha na escola do Plano Piloto, a familia residia em
outra Regido Administrativa do DF, onde ela frequentava uma escola particular de educacéo
infantil. Porém, devido a problemas financeiros, os pais optaram por mudar-se para o Plano
Piloto e buscar vagas nas escolas publicas da Regido. Este caso ilustra bastante bem a estratégia
— detectada por Van Zanten (2010) em seus estudos — de adequacdo do local de moradia a
oportunidades e interesses familiares de residir em area préxima de escolas reputadas por sua

qualidade.

Ela estudava numa escola particular em Taguatinga, a gente morava em Taguatinga.
E o que acontece? A gente ... igual eu falei, a gente morou muito tempo em
Taguatinga. Ai nossas filhas fizeram o ensino inicial na escola particular. Ai depois a
nossa renda comegou a cair e a gente ndo tinha mais condicdo de pagar a escola
particular. Nés mudamos pra aqui [Asa Sul] pra ficar proximo do trabalho da minha
esposa, e também ter acesso a escola publica aqui no Plano Piloto que em nossa
opinido é um pouco melhor, ou melhor que as escolas das cidades satélites.

(Pai, “Familia 5” Escola A)

5.1.3 A relacdo das familias entrevistadas com o territério e com as escolas do Plano
Piloto

As entrevistas com as familias moradoras no Plano Piloto também sinalizaram para a
influéncia da propria organizacao socioespacial do territorio nas decisdes dos pais. E que sua
visdo sobre as escolas publicas do Plano Piloto guarda uma relagdo com a organizacao territorial
da capital, por meio da valorizagdo historica, econémica, cultural e social dessa Regido
Administrativa.

Para essas familias, existem diferencgas entre as demais Regides Administrativas e 0
Plano Piloto que impactam na organizacao estrutural e pedagdgica das escolas localizadas nessa
ultima regido de diferentes maneiras, recebendo destaque as seguintes vantagens que atribuem

as escolas do Plano Piloto: participacdo familiar (cobranca dos pais sobre as escolas),
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comprometimento dos gestores e profissionais do ensino, qualidade dos projetos pedagdgicos,
infraestrutura escolar, existéncia de equipamentos urbanos proximos as escolas (parques,
bibliotecas, espacos culturais) e menor indice de violéncia urbana e outros problemas sociais.

Com efeito, a visdo dos pais sobre as escolas do Plano Piloto reflete o impacto da
organizacdo socioespacial do territorio e da segregacao residencial sobre as oportunidades
educacionais de forma objetiva e subjetiva, influenciando as familias com maior capital cultural
e econdmico a buscarem escolas publicas das regides centrais, reconhecidas pela superioridade
em relagdo aos estabelecimentos das periferias, conforme aponta o estudo de Ribeiro e
Koslinski (2010). A conduta de escolha da escola adotada pelos pais da Familia 5 exemplifica
0 evitamento das escolas da periferia por parte das familias com melhores condicdes
socioecondmicas, em razdo da reputacdo negativa de algumas localidades e estabelecimentos
publicos de ensino nelas localizados:

Eu estudei na escola publica, na minha infancia era bem diferente, bem diferente, I&
em Taguatinga. Mas de um tempo pra ca as coisas complicaram demais, né? Eu ndo
to dizendo que aqui [no Plano Piloto] ndo tem problema, mas as escolas das cidades
satélites eu penso que sdo intensificados os problemas. Problemas com droga,
problemas com prostituicdo, existe também um indice muito alto de criancas que tem
problemas em casa, né? Relacionamento com o0s pais, com pai e mae, entdo assim,
eles vivem em um lar desestruturado. Entdo isso tem muito na periferia, claro que tem
excecdes, entdo isso acaba refletindo também na escola onde eles estéo.

(Pai, “Familia 5” Escola A)

As familias 4 e 6 lembraram os aspectos historicos do territorio, da construgdo e
organizacdo do Plano Piloto que sdo levados em consideracdo na avaliacdo da Escola A.
Enquanto a mae da Familia 4 enfatiza o fato da escola estar situada na “Quadra Modelo de
Brasilia”, para a mae da Familia 6 a qualidade da escola pode estar associada a sua importancia
historica, por ser uma das primeiras unidades escolares de Brasilia, sendo destaque até mesmo
entre os outros estabelecimentos da Regido. Ou seja, nos processos de tomada de decisao sobre
a escolha da escola para seus filhos, essas familias evidenciaram uma percepc¢éo das escolas do
Plano Piloto que esta intimamente ligada a organizacao social do territério urbano e que associa
tanto aspectos estruturais e socioeconémicos da Regido (como a distribuicdo dos equipamentos
urbanos e das oportunidades educacionais) quanto aspectos simbdlicos (como a valorizagdo e
historia da localidade), conforme assinalam Koslinski e Alves (2012).

Acho que tem realmente um impacto, pelo fato delas [as escolas] estarem aqui no
Plano Piloto. Vocé tem toda uma estrutura aqui que varias vezes as criangas fizeram

saidas de campo assim, e foram a bibliotecazinha que fica ali do lado, foram no Espaco
Renato Russo. Entdo assim, eles usam, eles iam a pé pra Escola Parque, né? Vai ali,
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sai a turminha, vai de um lugar pro outro.... Entdo essa questao de estar localizada na
quadra que é a quadra modelo, que tem toda essa infraestrutura em volta, de cultura e
tudo, isso facilita muito. Eles ndo tém que pegar 6nibus pra ir pra outros lugares...
Mas assim, varias vezes eles fizeram saidas a pé, pra ver coisas aqui em volta, a
igrejinha®, e tudo...

(Mae, “Familia 4” Escola A)

Sé o que vejo nos jornais é que a infraestrutura da maioria das escolas de muitas
Regibes... é muito ruim. L& [na Escola A] ndo, la tudo novinho, 14 tem uma ajuda, eu
acredito que os pais de alguma forma estdo sempre se mobilizando pra que mantenha
a escola em perfeito estado. VVocé sabe, acho que existe isso la, de ex-alunos, de pais
atuais, de moradores.... Entdo assim, a escola esta sempre limpa, infraestrutura, entéo
tudo isso é importante. Nao sei se é porque é o Plano Piloto, ndo sei se todas as escolas
do Plano Piloto séo assim, ndo posso te dizer isso. Eu posso dizer que essa escola em
especial é uma escola, talvez por ser uma das primeiras, 60 anos de historia, todo um
cuidado da populacéo, das pessoas que ali estudaram, eu acho que ela tem uma historia
e isso faz toda a diferenga.

(Mae, “Familia 6” Escola A)

5.1.4 Avisdo das familias moradoras sobre a experiéncia educacional na rede publica de
ensino: convivio com a diversidade, limitacdes e investimentos

Dentre os efeitos da escolha dos estabelecimentos de ensino do Plano Piloto pelas
familias, pudemos identificar o convivio entre alunos oriundos de meios sociais distintos,
principalmente em razdo das diferentes Regifes Administrativas de proveniéncia dos
estudantes. Nas entrevistas com os moradores do Plano Piloto que optaram pelas escolas
publicas da localidade, observou-se que os pais tém consciéncia dessa diversidade social da
clientela, tanto no que diz respeito ao local de moradia dos alunos, quanto no que se refere a
sua origem social.

As seis familias moradoras do Plano Piloto entrevistadas afirmaram que o convivio de
seus filhos com essa diversidade é uma vantagem, pela formacéo abrangente que proporciona.
Os pais afirmaram que a socializagdo entre as criangas de diversas regides do DF e diferentes
grupos sociais reduz os preconceitos e permite que os filhos das familias mais privilegiadas
saiam de sua “bolha social”. Seus relatos indicam, mais uma vez, que a posse de um volume
significativo de capital cultural, faz com que valorizem a experiéncia educacional nas escolas

publicas que possibilita a convivéncia com os “outros diferentes de si” (VAN ZANTEN, 2010),

37 A “igrejinha” a qual essa mae se refere é a Igrejinha de Nossa Senhora de Fatima, localizada na Superquadra
307/308 Sul, reconhecida pelo painel de azulejo de Athos Bulcéo, citada na Introdugdo dessa dissertacao.
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vista como forma de preparar 0s jovens para as desigualdades sociais que fazem parte da

sociedade real.

Entdo pra mim isso € uma vantagem mesmo, de estudar em escola pUblica. E também
de conviver com pessoas de diversas classes sociais, que isso ja é bem mais limitado
na escola particular. N3o que ndo tenha, mas é.... sabe? E tentar minimizar essas
diferencas nas relacdes, esses preconceitos, que: “ah... mora ali ¢ isso, mora aqui...”
sabe? Assim...enfim, diluir essas coisas né? Tentar diluir ao maximo, 0 maximo que
a gente pode. Ja que a gente j& mora aqui € ja& € um outro... € uma realidade
privilegiada, entdo acho que na escola pablica também a gente tem essa possibilidade
de sair um pouco dessa bolha, e isso é bom pra ela [a filha] desde pequena.

(Mae, “Familia 1” Escola B)

Eu vejo também uma vantagem, ndo sei como que eu falo essa palavra, vou tentar
explicar, é 0 que eu ja falei: eu penso que o aluno da escola publica é diferente do
aluno da escola particular no sentido de como ele vé a vida, como que ele se sente
parte da vida, da sociedade. Eu percebo que o aluno da escola particular, parece que
ele vive numa bolha sabe? Ali separado do mundo, fechado. O aluno da escola publica
ndo, ele fala mais, ele conversa, ele é mais participativo. Eu falo assim... ndo t6 falando
de sala de aula, ou seja, assim, € mais ou menos assim: bem-vindo ao mundo real.
(Pai, “Familia 4” Escola A)

No entanto, apesar da consciéncia e valorizacao da diversidade social dos estudantes das
escolas publicas, os responsaveis das Familias 4 e 6 (ambas da Escola A) afirmaram que tanto
eles como seus filhos convivem mais com outras familias que também moram no Plano Piloto.
Segundo o relato desses pais, 0s grupos acabam se formando de acordo com interesses e
atividades em comum na escola, e por questdes praticas de convivéncia fora do ambiente
escolar (atividades de lazer, esportes, dentre outras). Assim, apesar de ndo evitarem os alunos
de origem social diferente da sua, esses pais e estudantes mostram ter maior convivio com 0s

“outros iguais a si” (VAN ZANTEN, 2010).

As proprias criangas fazem os grupinhos deles, da sala, e da sala da Rebeca [nome da
filha] tem bastante criancas da quadra. Pelo menos acho que umas seis, sete que
moram por aqui mesmo [Plano Piloto]. Desse grupinho da Rebeca, quatro séo de 1a
[da Asa Sul], entdo eu tenho bastante contato com os pais, a gente tem um grupo, a
gente fez um grupo de mées da sala, sabe? A gente se fala. Tenho contato tanto com
as pessoas que moram la na quadra como tenho contato com outras méaes do grupo,
que a gente volta e meia a gente ta se falando.

(Mae, “Familia 6” Escola A)

As entrevistas com as Familias 1, 2 e 4 parecem indicar ainda alguns dilemas, tensdes e
contradicGes vividos pelos pais de condicdo social mais favorecida ao optarem por escolarizar
seus filhos em escolas publicas. Conforme visto anteriormente, essas familias informaram ter
selecionado com cuidado o estabelecimento de ensino que consideravam mais conveniente e
adequado ao filho, deixando transparecer sua aposta naquele determinado estabelecimento de

ensino publico, e ndo no sistema educacional puablico de modo geral.
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Eu acho que a primeira motivacéo é por ser rede pulblica, e de ser uma boa escola. Se
fosse uma escola ruim, ai a gente ndo colocaria, buscaria outra. Mas como a gente ja
conhecia, tinha boas referéncias, ai nés colocamos.

(Mae, “Familia 1” Escola B)

Apesar disso, 0s pais dessas trés familias afirmaram que a selecdo de um
estabelecimento publico de ensino para seus filhos se deu também por valorizarem o servico
publico, e por considerarem importante que a populacdo, independentemente da classe social,
utilize os servigos oferecidos pelo Estado, até mesmo como forma de fortalecé-lo.

Eu entendo que a educacdo tem que ser publica, sim! Ja é uma coisa mais engajada
assim... eu acho que é... é 0 acesso a educacdo. Acho que tem que usar isso e tem que
participar e cada vez ajudar o sistema a melhorar mais.

(Maie, “Familia 1” Escola B)

A despeito de possuirem condi¢des econdmicas para proporcionar aos filhos
experiéncias educacionais na rede privada, por exemplo, esses pais optam pelo ensino publico
em razao de seus ideais e principios ideoldgicos, embora tenham consciéncia das limitacdes da
escola publica (mesmo as boas escolas do Plano Piloto). Em resposta, passam a desenvolver
estratégias para superar as deficiéncias da rede publica de ensino, como o acompanhamento
permanente das atividades escolares (do material didatico, dos conteudos ensinados, dos
deveres, das atividades em sala de aula etc.); e/ou o investimento em atividades extraescolares
que consideram importantes (aulas de inglés, esportes, musicalizacdo), demonstrando
contradicdo entre as decisdes escolares e as a¢bes familiares.

No nosso caso a nossa filha faz o contraturno em outro lugar. Ela faz natacdo, sdo
atividades variadas, ai ela faz natacdo, tem reforgo pra fazer o dever de casa se for
necessario, s6 que por enguanto ela ndo tava fazendo isso, e agora ta tudo suspenso
[devido & pandemia da COVID-19], mas ela ndo tava fazendo dever de casa, tava
fazendo comigo mesmo... é.... judd, é.... brincadeiras, enfim, esse tipo de atividade.
(Mée, “Familia 1” Escola B)

Nesse sentido, os pais da Familia 4 se mostraram ainda muito ativos na vida escolar do
filho, tanto em relagcdo ao acompanhamento individual do aluno quanto mediante participagédo
e sugestdo de atividades pedagodgicas a propria escola, declarando que se colocam como
parceiros da escola, mas que sentem gque a mesma nao esta preparada ou aberta para esse tipo
de participagéo das familias.

Ela [a esposa] contou histéria em sala de aula, eu também fui pra sala de aula
conversar com as criangas, sobre temas escolares, né? Eu falei sobre lixo, reciclagem,
ela contou histdria, e basicamente isso. Eu acho que a gente poderia inclusive ter uma

participacdo maior, eu acho que a escola ndo esta preparada para uma participacdo
maior dos pais. Eu ndo sei se ela ndo quer, porque € uma coisa trabalhosa realmente,
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né? Botar pais pra dentro... a heterogeneidade dos alunos é trabalhosa, bastante
trabalhosa, dos pais entdo é uma coisa terrivel. Existe, eu acho, uma coisa meio de
consumo com a escola, esperando da escola as coisas, entdo a gente vé uma cultura
muito de cobranga s6 dos pais, e ndo de parceria, né? Entdo eu acho que a escola, ela
ndo tem os canais abertos muitas vezes.

(Pai, “Familia 4” Escola A)

Dessa forma, as condutas das Familias 1, 2 e 4 mostraram algumas semelhangas com as
atitudes das familias brancas de classe média na Inglaterra (CROZIER et al., 2008) que, ao
escolher, para os filhos, estabelecimentos publicos inclusivos, contrabalangam seu gesto civico
recorrendo a seus Varios capitais (social, cultural, econdbmico) para proporcionar a eles
atividades complementares, forte participacdo na gestdo da escola e diferentes meios de uma
experiéncia educacional bem-sucedida.

Jaas Familias 3, 5 e 6, embora considerem vantajosa a experiéncia educacional dos seus
filhos na escola puablica, ndo fizeram tal opcdo por questdes ideoldgicas. Também eles
afirmaram acompanhar o desenvolvimento escolar dos filhos e realizar investimentos
adicionais, dentro de suas possibilidades, matriculando-os em atividades alternativas (aulas de
inglés e esportes) para complementar as deficiéncias que veem no ensino pablico e assegurar
uma formacgao mais completa a eles. Os pais das Familias 5 e 6 evidenciam ainda ter ciéncia
das oportunidades de atividades complementares ofertadas pelo Estado para os alunos
matriculados na rede publica de ensino.

Ela [a filha] faz parte de um projeto social que a gente conseguiu colocar ela, 1a do
DEFER, nao sei se vocé conhece esse projeto social que tem 14, que tem varios, do
governo, da Secretaria de Esportes. Vocé entra na fila também, mesmo processo, mas
pra Vocé conseguir vaga nos esportes pras criangas da Fundacdo [Fundacdo
Educacional, atual SEDF]. E ai tem natagdo, tem polo [aquético], tem saltos
ornamentais, tem volei, basquete, judd, caraté, e a ginastica que ela esta fazendo, que
¢ a ginastica acrobatica.

(Mae, “Familia 6” Escola A)

Vocé seguindo a sua carreira escolar na escola publica, vocé tem acesso ao CIL, que
é o Centro Interescolar de Linguas. Quando vocé ta no ensino médio vocé é obrigado
a fazer uma lingua estrangeira, entdo isso é muito bom.

(Pai, “Familia 5” Escola A)

Ao serem questionados a respeito do futuro escolar de seus filhos (ap6s concluir os anos
iniciais do ensino fundamental na Escola Classe), as familias moradoras do Plano Piloto
apontaram outras limitacdes que veem na escolariza¢do dos filhos na rede publica de ensino.
As seis familias demonstram insegurancas ao abordarem a qualidade do ensino e organizagéo

dos estabelecimentos que atendem aos anos finais do ensino fundamental e ao ensino medio,
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além de demonstrarem ter ciéncia de que a concorréncia por vagas nessas etapas do ensino é
maior do que nas Escolas Classe.

A esse respeito, os pais das Familias 1, 2 e 4 declararam que, no momento da passagem
para o Ensino Fundamental 11, buscaréo escolas da rede privada:

Essa fase, a segunda metade do ensino fundamental, ensino fundamental Il, é a que
tem maior concentracdo de polos de exceléncia, né? Assim, no ensino pablico. Entéo
é muito mais concorrido, a gente ndo teria certeza se a gente seria admitido numa
escola dessas. A escola tributaria da Rafaela [nome da filha mais velha que também
estudou na Escola Classe], quando ela saiu, foi em outra quadra, a escola de ensino
fundamental 1, o centro educacional, né? Entdo a gente acabou optando, prezando
algumas coisas, pela escola privada, aqui também [na Asa Sul], mais préximo, né.
(Pai, “Familia 4” Escola A)

Ja as familias 3, 5 e 6, dadas suas limitacGes financeiras, declararam que irdo seguir na
rede publica de ensino, mas tentando manter as mesmas estratégias de sondagem, prospeccao e
selecdo dos estabelecimentos julgados como as melhores escolas para seus filhos.

ENTREVISTADORA: Apds concluir o 5° ano na atual escola, sua filha continuara na
rede publica de ensino?

MAE: Eu no tenho como pagar escola particular pra ela até entdo. Eu vou sim,
pretendo sim [continuar na rede pablica], j& tenho algumas mées, amigas, né? La da
prépria Escola B, que também estdo vendo isso, que também véo continuar com 0s
filhos na escola publica. E a gente t4 vendo qual a melhor forma de colocar nos
melhores, né.

(Ma3e, “Familia 3” Escola B)

Ressalta-se ainda na resposta apresentada pela genitora da Familia 3, como os pais de
grupos que apresentam melhores condicBes sociais, econdmicas e de escolarizacdo se
organizam e buscam realizar a escolha escolar em conjunto com outras familias que consideram
que possuem condigdes similares, e que apresentam um bom conhecimento acerca do sistema
de ensino, além das mesmas expectativas educacionais para os filhos. Ou seja, conforme aponta
Van Zanten (2010), os pais das classes médias buscam relagdes com os “outros como si”, onde
possam mobilizar os recursos sociais e culturais de que dispdem para hierarquizar e selecionar
os melhores estabelecimentos de ensino para seus filhos.

De forma geral, os depoimentos das familias moradoras do Plano Piloto acerca do
destino escolar dos filhos reforcam também a hipdtese de Nogueira (1998) de uma
intensificacdo da mobilizacdo parental em favor da escolaridade dos filhos conforme eles
progridem nas etapas da carreira escolar. As condutas avaliatorias vdo se tornando, assim, mais
frequentes, entre as familias de posicdo social mais elevada, na medida em que 0s jovens

progridem na etapa de escolaridade.
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5.2 As escolhas escolares das familias ndo moradoras do Plano Piloto

5.2.1 O perfil social das familias ndo moradoras do Plano Piloto entrevistadas

Foram entrevistadas oito familias ndo moradoras do Plano Piloto: quatro em cada uma
das duas escolas investigadas. As entrevistas com as Familias 7,8,11,12 e 14 foram realizadas
com as maes dos estudantes; no caso das Familias 9 e 10, os pais foram os informantes; e na
Familia 13 a entrevista foi realizada com a avo, responsavel pela crianca.

O Quadro 5 abaixo apresenta os dados relativos ao perfil social das familias néo
moradoras do Plano Piloto entrevistadas nesta pesquisa.



Quadro 5 - Perfil social das familias ndo moradoras do Plano Piloto

99

Rendimento
x . ~ . médio
Ocupacéo da Escolaridade da | Ocupacgdo |Escolaridade - RA de
~ ~ - - familiar em | Escola A
Mae mée do Pai do pai Lo residéncia
salérios-
minimos
, x Engenheiro | . x
Familia 7 | Representante | Posgrauacio | agronomo_| PO 0ra0uAE0 |1 Asasul | Parano
P ¢ do INCRA®
Professora
particular dos | .. x - .
Familia8 |anos iniciais do Pos grgdgagatg Pq|_|0|al Ensino superior [6a7 Asa Sul Val_parauso de
ensino (Especializacéo) militar GO Goiéas
fundamental
Corretora de Corretor de
Familia9 |. : Ensino superior investiment | Ensino superior | 5 Asa Sul | Guara
investimentos 0s
. . .| Porteiro de | Ensino
Familia 10 _Cmdadora de| Ensino ~ Superior edificio Superior 4 Asa Sul | Gama
idosos (cursando) . .
residencial | (cursando)
Assistente
Ensino Técnico em técnico  em Asa
Familia 11 | Diarista TI de | Ensino superior | 4 S&o0 Sebastido
Enfermagem Norte
empresa
privada
Professora  dos
anos iniciais do Mestre  de Asa
Familia 12 | ensino Ensino Superior N&o informado |3 Vila Planalto
obras Norte
fundamental
(desempregada)
Familia 13 Parteira Ensino Técnico em Msico Ensino Técnico 5 Asa Paranod
(Aposentada) ¥ | Gestdo Ambiental em Musica Norte
Familia 14 Vendedora Ensino médio Pedreiro !Ensmo medio 1 Asa Itapod
ambulante incompleto Norte

(1) A informante foi a av, responsavel pelo estudante juntamente com o pai da crianga.
Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados das entrevistas realizadas com as familias.

No que concerne ao local de residéncia, vé-se que as familias entrevistadas habitam

diferentes regibes do DF, além de um municipio do entorno, reunindo localidades com

condigBes socioecondmicas bastante distintas da capital. Cumpre informar que a familia

residente na Vila Planalto, que faz parte da RA Plano Piloto, foi incluida entre os ndo-moradores

em razdo das condicGes especificas dessa Vila em comparacdo com as condi¢des favorecidas

préprias do Plano Piloto.

No que se refere a profissdo dos genitores, cabe ressaltar o menor numero de servidores

publicos, em relacdo ao grupo anterior de moradores no Plano Piloto: em apenas duas familias

38 Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
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somente um dos responsaveis era funcionario publico (policial militar e engenheiro agronomo
do INCRA); nas outras seis familias, 0 pai e a mae exerciam ocupacdes que variaram entre
profissdes autbnomas (corretores de investimento, musico e vendedor ambulante), prestadores
de servigos (diarista, parteira, pedreiro e mestre de obras) e funcionarios de empresa privada
(técnico de TI e porteiro de edificio residencial). Tais informac6es confirmam a posi¢éo social
menos elevada desse grupo de familias, quando comparadas ao grupo dos moradores no Plano
Piloto, haja vista suas ocupac¢des de menor status e mais baixa remuneracao.

Em relacdo a escolaridade dos pais, o grupo de familias ndo moradoras também é mais
diversificado do que o grupo de pais moradores do Plano Piloto. Ha aqui a presenca de
formacgdes em nivel basico (nivel médio incompleto e nivel técnico), apesar do importante
namero de familias cujos genitores, sdo detentores diploma de Ensino Superior (ou em vias de
obté-lo), e mesmo de P6s-Graduacéo.

Entre os pais ndo residentes no Plano Piloto, duas familias apresentaram renda de até
dois salarios-minimos, equivalente ao grupo de baixa-renda definido pela CODEPLAN; trés
familias recebiam entre trés e quatro salarios-minimos, condizentes com o grupo média-baixa
renda da CODEPLAN; duas familias recebiam até 10 salarios-minimos, equiparando-se ao
grupo média-alta renda da CODEPLAN; e uma familia recebia entre 11 e 20 salarios-minimos,
condizente com a populacdo do grupo alta renda da CODEPLAN. No plano econémico, as
familias ndo moradoras do Plano Piloto entrevistadas comp&em um grupo mais heterogéneo do
que o grupo dos moradores na Regido, indo desde pais detentores de alta remuneragdo até
familias que poderiam ser enquadradas entre as camadas populares, no que se refere a renda
familiar (Familias 10, 11, 12, 13 e 14).

Por fim, é importante destacar que as diferencas verificadas entre os dois grupos (pais
residentes e ndo residentes no Plano Piloto), devem-se principalmente as familias que

frequentam a escola situada na Asa Norte (Familias 11, 12, 13 e 14).

5.2.2 Aselecdo das escolas pelas familias ndo moradoras do Plano Piloto entrevistadas

Como constatado no grupo anterior, as familias ndo moradoras do Plano Piloto também
demonstraram ter ciéncia da politica de matriculas da cidade e do critério de proximidade da
escola a residéncia ou ao endereco de trabalho, desenvolvendo diferentes maneiras de conseguir

vaga na escola pretendida.
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As Familias 10, 11 e 14 declararam que fizeram a inscri¢do na rede publica de ensino
pelo Sistema da SEDF (telefone) e foram contemplados com a escola almejada. Esses pais
informaram que trabalhavam proximo as escolas “escolhidas” e usaram o endereco do trabalho
no ato da inscri¢do. Apesar dessas familias relatarem que o processo de inscri¢do no sistema e
efetivacdo da matricula na escola foi simples (em relacdo a apresentacdo de documentos),
destaca-se a conduta do pai da Familia 10, porteiro de um edificio localizado proximo a escola
selecionada, que informou que a documentacdo apresentada pelo mesmo para realizar a
matricula ndo foi uma declaracdo do trabalho, mas sim o comprovante de enderego de um
morador. Ou seja, a estratégia desse pai revela que 0 mesmo buscou atender ao critério que, em
sua visao, daria maior legitimidade a sua demanda, que seria a disponibilizacdo da vaga para 0s
moradores da vizinhanca da escola.

ENTREVISTADORA: Como 0 senhor conseguiu a vaga para seu filho nessa escola?
PAI: Como eu trabalho 14 na quadra da escola ha muito tempo, né? Eu trabalho 1&
desde 98, exatamente 23 anos, né? E ai eu tive essa facilidade, eu peguei o endereco
de um morador, 0 morador do condominio me cedeu o enderego dele pra ficar mais
facil pra mim poder conseguir, né? Ai eu consegui mediante a essa ajuda.

(Pai, “Familia 10” Escola A)

Ja os pais das Familias 9, 12 e 13 relataram que também realizaram a inscri¢cdo pelo
sistema, mas como foram encaminhados para escolas indesejadas, foram levados a se utilizar
de algumas estratégias: o pai da Familia 9 (corretor de investimentos) realizou visitas na escola
desejada até conseguir fazer a transferéncia dos filhos quando do surgimento de vagas
remanescentes; a mae da Familia 12 (professora do ensino fundamental, desempregada) buscou
contato com pessoas conhecidas na SEDF para auxilia-la no processo de transferéncia interna;
e a avo da Familia 13 (parteira aposentada) procurou diretamente a Diretoria Regional de

Ensino e indicou o estabelecimento de ensino onde buscava vaga.

A gente foi na insisténcia, todo dia atras de vaga. Entraram [os filhos] no comeco do
ano, nas vagas remanescentes.
(Pai, “Familia 9” Escola A)

Na realidade uma pessoa, um amigo, conseguiu pra mim. Mas assim, ele conseguiu a
vaga pra mim, depois eu tive que fazer os tramites, da propria transferéncia. Primeiro
eu garanti a vaga, né? depois que a pessoa deu o ok pra mim eu fui la na escola [onde
o filho estava matriculado] e pedi a transferéncia pra essa escola [Escola B]. Ai
preenchi os dados dele 14 na Escola B.

(Mée, “Familia 12” Escola B)
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A mée da Familia 12, moradora da Vila Planalto, esclareceu que foi encaminhada
automaticamente® pela SEDF para uma escola na Asa Sul mas, ao visitar a escola no decorrer
do processo de matricula, ndo ficou satisfeita com o ambiente escolar que encontrou e buscou
vaga na Escola B, da qual tivera inclusive boas referéncias de parte de amigos. Eis a descrigéo

que ela faz da escola:

Primeiramente o ambiente, né? Assim, vi que era um ambiente bem aconchegante pra
uma crianca, bem colorido, bem arrumado. A equipe, a gestdo da escola, e todo um
processo, né? [...] Eu vejo que na Escola B, as escolas em si, tem assim, uma
preocupacao, tanto com o ambiente quanto com as vestimentas do aluno. La tem que
ter uniforme, é obrigatério, entendeu? Tem que ter, eu acho até bonito assim, o aluno
ir caracterizado pra escola, tem todo um contexto.

(Mae, “Familia 12” Escola B)

Ja a avo informante da Familia 13 declarou que o neto realizou a educacdo infantil e
iniciou o ensino fundamental no Paranoa — RA onde residiam — mas o atendimento prestado
pela escola ao aluno e a infraestrutura escolar ndo lhe pareciam adequados. Como ela ja havia
morado®® na quadra onde se situa a Escola B, conhecia o estabelecimento e tinha boas
referéncias, decidindo-se entdo por solicitar vaga para seu neto nessa unidade escolar. Ela

declara:

Ele [o neto] comecou na [educacdo] precoce |4 no Paranod, no infantil, educacéo
infantil do Paranoa. Depois da educagdo infantil ele foi pra uma escola 14 na 14
[quadra do Paranod], mas la ele ndo recebia tudo que eu precisava, entendeu? Em
termos de educagdo, em termos de orientagdo, ndo tinha os dois monitores. E assim...
a periferia ndo oferece a qualidade que infelizmente n6s temos no Plano... a
infraestrutura é totalmente diferente.

(Av6 “Familia 13” Escola B)

As mdes das Familias 7 e 8 informaram que o processo de inscri¢do na escola foi feito
diretamente no estabelecimento, assim como relatado por algumas familias moradoras do Plano
Piloto entrevistadas. Essas duas familias tiveram acesso a informagdes sobre a existéncia de
vagas por meio de visitas ao estabelecimento e, entdo, se encaminharam a ele na data
estabelecida para a matricula; apo6s enfrentar fila na porta da unidade escolar conseguiram
finalmente efetuar a inscri¢do dos filhos. A mée da Familia 8, moradora de Valparaiso de Goias,
declarou que trabalhava proximo a escola, e conhecia a instituicdo pois sua mae era funcionaria

do local, o que facilitou o acesso ao estabelecimento, mesmo sendo longe de sua residéncia.

39 Até o ano de 2020, a SEDF encaminhava automaticamente as criangas que concluiam a educacdo infantil na
Vila Planalto para escolas da Asa Sul, primeiramente pelo fato da Vila Planalto ser parte da RA do Plano Piloto,
mas também por haver apenas uma escola de ensino fundamental na localidade, e que estava em reforma desde
2013.

40 A entrevistada revelou ter morado na superquadra até a adolescéncia.
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Foi luta, porque assim ... eu coloquei 1a no 156 a vaga, e nessa época dos meninos a
gente ainda tinha que ficar na fila, eu lembro que eu cheguei cedinho pra poder
conseguir matricular...

(Mae, “Familia 8” Escola A)

Ja a mée da Familia 7 relatou que matriculou sua filha na Escola Classe da Asa Sul pois
residia na superquadra onde a escola esta localizada, mas posteriormente mudou-se para uma

regido de chéacaras da capital, que faz parte da RA Paranoa.

Eu fiquei sabendo, como eu morava ali do lado, tava todo dia na escola perguntando
quando que seria a matricula, né? Ai eu fiquei sabendo que numa das segundas-feiras,
agora nao lembro o dia nem o més, seria a matricula. Eu fui pra I4, na fila da escola,
tipo umas 5 horas da tarde de domingo e fiquei até segunda-feira. Acho que era perto
do meio-dia quando consegui fechar a matricula dela, eu era a primeira da fila, era por
ordem de chegada.

(Mae, “Familia 7” Escola A)

No que concerne ao comportamento de escolha da escola verificado entre as familias
ndo moradoras do Plano Piloto, destacam-se, assim como observado entre as familias residentes
da regido, as condutas ativas na busca pelo estabelecimento de ensino para os filhos, por meio
de estratégias como as elencadas por Heran (1996, apud NOGUEIRA, 1998), e também
observadas, no Brasil, no estudo de Costa et al (2013): mantiveram contato com os diretores
das escolas; realizaram transferéncias entre escolas apds o inicio das aulas; enfrentaram filas na
porta dos estabelecimentos de ensino; acionaram 0rgaos educacionais para 0 acesso a escola
desejada; arcaram com custos de transporte escolar entre a escola e o local de moradia;
muniram-se de comprovante de residéncia de morador da localidade, mesmo nédo sendo
necessario (caso da Familia 10).

Para os pais que optam por estabelecimentos de ensino segundo seu endereco de
trabalho, as razdes aventadas sdo de ordem préaticas e associadas a rotina diaria, como
adequacao entre os horarios escolares e o horario de trabalho dos pais. Entretanto, os
entrevistados informaram que a escolha ndo se deu exclusivamente por esse motivo, tendo sido
apontado pelos pais, tanto os que escolheram a escola da Asa Norte quanto os que escolheram
0 estabelecimento de ensino da Asa Sul, a qualidade das escolas do Plano Piloto, no que tange
ao ensino, estrutura, clima escolar e educadores, demonstrando assim uma conduta
“avaliatoria” (BALLION, 1982, apud NOGUEIRA, 1998) na busca pela melhor escola.

41 Nimero telefénico do Sistema Informatizado de Matricula (SIM).
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Ela [a escola A] é uma escola modelo, ela tem uma referéncia, ela é muito bem-
conceituada, e as referéncias que eu tive dela foram as melhores possiveis, eu peguei
e lutei por essa vaga pra ele [o filho] pra mim poder dar uma condicdo de estudo
melhor pra ele, coisa que eu no tive, t6 tendo hoje. [...] As referéncias que eu tive foi
que, se eu ndo me engano, ela td sempre bem exposta como uma melhor escola assim
da Regido, aqui da Asa Sul, né? A didatica dela é muito boa. [...]. Eu quis preparar
ele, ter uma sequéncia boa de conhecimento, e a escola proporciona isso, tanto
professores, como os coordenadores, sdo pessoas assim, maravilhosas, que prestam
uma atengdo muito boa pra gente, e ele vai estar pertinho de mim.

(Pai, “Familia 10” Escola A)

A escola é melhor, eu acho que a qualidade do ensino é diferenciada, a seguranca, e a
questdo de ficar, poder participar da escola também, porque eu sempre fui uma mée
que gosto de participar da escola dos meus filhos, e trabalhando aqui [na Asa Norte]
e morando 1a em Sao Sebastido ndo daria. (Mae, “Familia 11> Escola B)

Os relatos dos responsaveis Familias 10, 11 e 14 mostram também a mobilizacdo das
familias de classe populares por uma escola “diferenciada” para seus filhos. No caso, das
Familias 10 e 11, a matricula nas duas escolas pesquisadas foi planejada pelos pais; por isso ter
sido contemplado com a escola desejada, apos inscri¢do no sistema, ndo pode ser considerado
como mera “sorte”. Ja a Familia 14, embora ndo tivesse um projeto inicial de educacéo para o
filho na escola frequentada, escolhida apenas devido a proximidade do endereco de trabalho,
passou, apds o ingresso, a creditar a escola a possibilidade de um bom futuro educacional,
reconhecendo a qualidade do estabelecimento de ensino a que teve acesso.

As Familias 12 e 13 mobilizaram recursos sociais e culturais para conseguir vaga na
escola pretendida, por meio de contato com profissionais da Secretaria de Educacdo e da
Diretoria Regional de Ensino. Entretanto, os motivos apresentados pelas responsaveis para
recusarem a proposta da Secretaria de Educacao se aproximam mais das estratégias de escolha
escolar desenvolvidas pelas classes populares na medida em que se basearam em critérios como
infraestrutura escolar (conservacdo do prédio, alimentacdo escolar) e com a localizacdo da
escola, ficando em segundo plano as questdes pedagogicas ou a classificacdo do
estabelecimento em rankings educacionais.

Ao inverso, 0s motivos de escolha relatados pelas Familias 7, 8 e 9 evidenciam decisdes
baseadas na qualidade do ensino e sua adequacéo as expectativas parentais, apresentando assim
comportamentos ditos “estratégicos”. Seu trabalho de prospecgdo ¢ de busca de informacdes
pertinentes a selecdo da melhor escola, revelam conduta condizente com as escolhas escolares
realizadas pelas classes médias (cf. NOGUEIRA, 1998), o que confirma o perfil social desses

pais que gozam de situagdo econémica favorecida e detém um alto nivel de escolaridade.
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O pai da Familia 9, por exemplo, confessou ter insistido para conseguir vaga na escola

em que matriculou os filhos, por conhecer a qualidade das escolas do Plano Piloto:

Por conta do ensino, né? Da qualidade do ensino, do desempenho da escola, da
vontade dos diretores, porque a escola ndo se faz so de professor, se ndo tiver uma boa
direcdo ndo adianta nada. Entdo a gente sempre teve muito atras disso, desse tipo de
referéncia, e ai quando a gente foi, a gente foi conhecer a escola, né? A gente foi
conhecer a equipe, o corpo docente, a gente foi atras disso, ai vimos que realmente
era a melhor opcéo.

(Pai, “Familia 9” Escola A)

As maes das Familia 7 e 8 também relataram que ter informacGes sobre a escola, desde
a estrutura até a qualidade do ensino, com base nas quais realizaram suas escolhas. Ressalta-se
que as condicbes socioecondmicas da Familia 7 se destacam entre as familias ndo moradoras
do Plano Piloto*, e indicam que esses pais teriam possibilidade de matricular a filha em escola
privada. Apesar disso, a familia optou por matricula-la na rede publica de ensino, indicando
como motivos tanto a proximidade da residéncia (da janela de casa, a mae afirma que podia
enxergar a escola da filha) quanto as boas referéncias que teve das escolas publicas de Brasilia,

especialmente a da superquadra em que a familia residia.

Al foi isso assim, por pesquisar sobre a escola, por circular ali e ver as comemoracdes,
as datas festivas que eles faziam, as festinhas, tudo me encantava assim, sabe? Eu
sentia uma vibragdo, um encantamento muito grande pela escola. E ai comecei a
pesquisar, a falar com pessoas. Ai no meu trabalho tinha pessoas que tinham entrado
na escola, filhos, tinham relatos muito bons, ai por isso. E por morar perto, uma
comodidade sem igual. Hoje que a gente mora nessa distancia da escola, a gente
percebe, sabe? Tocava a campainha pra entrada e a gente descia, deixava ela na escola.
Agora, depois que ela saiu do Jardim de Inféancia, que ndo precisava nem atravessar a
rua, ela mesma ia sozinha na escola, a gente acompanhava pela janela, entdo é uma
coisa, uma comodidade sem igual. [...] Eu ndo morava em Brasilia, pra mim era tudo
novo, escola publica pra mim era tudo novo de Brasilia. E ai quando eu vim pra c4,
eu escutava que as escolas, tinham algumas escolas publicas de Brasilia que eram
muito boas, e ai quando eu conversava com alguém diferente que me falava: “eu sou
de Brasilia”, eu ja perguntava: “E ai, sobre as escolas publicas, como que ¢? T6
morando na [superquadra da Asa Sul], que que vocé acha? ”

(Mae, “Familia 7” Escola A)

Como a gente sempre trabalhou no Plano, a gente [ela e 0 marido] tinha esse impasse:
se eles estudarem ali [perto de casa], & so um periodo, quem vai buscar? Quem vai
ficar? Quem isso? Quem aquilo? la ter que ter outras ferramentas pra poder, pra gente
poder se ajeitar ali, né? Que ndo daria, estudando ali, com 0s meus horarios...

(Mée, “Familia 8” Escola A)

42 Os dados socioecondmicos da Familia 7 referentes a ocupacéo, renda e nivel de escolaridade sdo superiores aos
da populacdo da RA onde residem, o Paranog, segundo os agrupamentos da CODEPLAN que a definem como
regido de baixa-renda.
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Dessa forma, fica claro que as familias ndo moradoras do Plano Piloto — mesmo néo
detendo as condicdes socioeconémicas favorecidas dos moradores da regido central de Brasilia
— ndo aceitaram as indicaces e transferéncias automaticas propostas pela Secretaria de
Educacdo, optando por lutar pela escola considerada de boa qualidade para a prole, mesmo que
distante do local de residéncia da familia, evidenciando que, mesmo entre 0s grupos sociais
menos favorecidos, ocorrem processos ativos e diferenciados de escolha do estabelecimento de
ensino. Com efeito, o estudo de Resende et al. (2011) ja havia alertado para o fato de que,
mesmo no interior das classes populares, ha distin¢bes (relativas) no nivel de escolaridade, na
posse de recursos materiais e culturais, na estrutura demografica, nas dinamicas familiares que
podem produzir maior participacédo na vida escolar dos filhos, incluindo os processos de selecédo
e definicdo das escolas julgadas as melhores.

Um ultimo aspecto observado em relacdo aos critérios de escolha das familias ndo
moradoras do Plano Piloto consiste na visdo que elas tém das escolas publicas, no que diz
respeito as expectativas educacionais nutridas para os filhos.

Diferentemente das familias moradoras do Plano Piloto, boa parte dessas familias
declararam a intencdo de manter os filhos nas escolas publicas do Plano Piloto, até a conclusdo
do ensino médio. Os pais das Familias 9, 10, 12, 13 e 14 acreditam na possibilidade de
selecionar, no interior da rede publica, a escola mais adequada e de melhor qualidade para os

filhos — em termos de infraestrutura e de curriculo.

Eu ouvi dizer que a Escola X [em outra quadra da Asa Sul] ela é boa, parece que ela
é boa... e da Quadra Y [outra quadra da Asa Sul] eu acho que ja pega o 5° ano [...]
dizem que ela é boa também, eu pretendo ver, deixar ele continuar 14, até o nivel
médio. Ai se ele chegar numa idade e falar assim: "N&o pai, ndo quero mais aqui,
quero estudar no Gama, quero perto de casa", ai vou respeitar a vontade dele, né?
Claro que colocando certos limites, procurando saber da escola, qual é a didatica dos
professores, se é perigoso a area, se nao é.

(Pai, “Familia 10” Escola A)

Ele [o neto] j& é transferido automaticamente, por ai vocé tira, ele ja4 é
automaticamente matriculado na escola aqui da quadra vizinha, eu j& ndo preciso mais
me preocupar, a qualidade ndo vai cair, ja tem todo um preparo.

(Avo, “Familia 13” Escola B)

E de se destacar o depoimento do pai da Familia 9 que afirmou que a opgéo pela escola
publica se deu por questdes ideoldgicas, embora também tenha ficado explicito em sua fala que
a familia ndo descuidou de selecionar os melhores estabelecimentos. Ou seja, assim como

também afirmaram algumas familias moradoras do Plano Piloto, o investimento no ensino
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publico, embora seja um principio familiar, ndo foi feito de forma indiscriminada por essa

familia que zelou pela busca de uma boa formacdo para os filhos.

E questdo de ensino, t4? A gente acredita no ensino publico, a gente é adepto do ensino
publico mesmo, e a gente procurou literalmente qual era a melhor escola de Brasilia.
A gente pesquisou pra saber quais eram as melhores escolas e qual era a que ficava
mais propicio a gente colocar. [...]. Vao [os filhos] continuar na rede publica, 1& pelo
Plano. J& estamos dando uma olhada em algumas escolas, inclusive tem uma em outra
quadra da Asa Sul, que é bem referéncia.

(Pai, “Familia 9” Escola A)

Além disso, o pai da Familia 9 informa acompanhar de perto as atividades da escola,
participando de conselhos escolares e mantendo contato direto com a dire¢do do
estabelecimento de ensino, demonstrando forte mobilizacdo em prol da vida escolar dos filhos;
esse traco é condizente com as condutas das familias de classe média que escolhem
estabelecimentos onde julgam os outros como “diferentes de si” e, numa espécie de
compensagdo ou reducdo de danos, passam a intervir fortemente na escola, na tentativa de
garantir a qualidade da experiéncia educacional dos filhos, conforme descrito por Van Zanten
(2010).

Eu faco parte da associacao de pais da escola, acompanho tudo. A gente passou todos
0s perrengues junto com a escola, quando faltava agua a gente ajudou levando tonel,
aqueles galGes pra armazenagem de agua, enfim, a gente fazia o que a gente podia.
(Pai, “Familia 9” Escola A)

As Familias 7, 8 e 11 também ndo demonstram confianca nas escolas publicas no que
tange aos anos finais do ensino fundamental, nem mesmo nos estabelecimentos de ensino do
Plano Piloto, e declararam que, apds a conclusao da etapa de ensino ofertada nas Escolas Classe,
encaminhardo seus filhos para a rede privada de ensino. A Familia 7, que detém condicdo
socioeconémica privilegiada, afirma que buscara uma escola particular que atenda suas

expectativas (qualidade e infraestrutura):

Nosso entendimento é que até o 5° ano as escolas s&o maravilhosas, publica, aqui no
DF. Mas do 5° ano pra frente a gente acha que ndo, que ai j& tem que passar pra
particular, mesmo no Plano. Tem... tem escolas, mas ai ja entra em escolas, aqui, que
é tido como melhor, mas séo escolas muito grandes, e a gente vem nesse ritmo de
escola menor, ta dando super certo, a gente gosta dessa ideia, e a ideia é manter.
(Mae, “Familia 7” Escola A)

J& as Familias 8 e 11, mesmo nédo apresentando a mesma situacdo de favorecimento
social, afirmam que buscaréo alternativas como escolas publicas militares (Familia 8, por haver
uma escola desse tipo perto de casa) ou bolsas na rede particular (Familia 11, que cita escolas

da rede particular existentes proximas ao endereco de trabalho). Em sua fala, a mée da Familia
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11 relata sua visdo sobre a qualidade do ensino publico frente ao ofertado nas escolas

particulares:

ENTREVISTADORA: Como conseguiu a vaga para sua filha na escola do Plano
Piloto?

MAE: Assim que ela [a filha] alcancou a idade eu ja trouxe [para a escola do Plano
Piloto], ai eu consegui aqui no Jardim [de Infancia]. Mas ainda assim eu ainda senti
aquela diferenca, né? Assim, de cobrar mais, né? De forcar mais. O Tiago [outro filho
que também estudou na Escola B] inclusive quando ele saiu aqui da Escola B, ele
voltou um ano, na particular, teve que voltar, mesmo a escola Escola B sendo boa.
(Mie, “Familia 11” Escola B)

Assim, essas familias, na impossibilidade de verem atendidas suas aspiracdes
educacionais na rede publica, dirigem-se a rede particular de ensino, postura também
evidenciada entre o grupo de familias moradores do Plano Piloto; o que mostra a intensificacao
da mobilizacdo familiar em relagdo a vida escolar dos filhos, conforme eles avangam nas etapas
da escolaridade (NOGUEIRA, 1998). Fica, assim, evidente que a escolha da escola varia de um
meio social a outro, pois apenas uma parte da populacdo tem acesso as escolas particulares,

enquanto as familias menos favorecidas ficam limitadas as escolas puablicas.

5.2.3 Relacdo das familias entrevistadas com o territorio X fuga de lugar

As opcdes escolares das familias ndo moradoras do Plano Piloto também sofreram a
influéncia da organizagdo socioespacial da capital. Assim como as familias residentes do Plano
Piloto, os pais ndo moradores da RA deixaram evidente uma valorizacao do territorio do centro
da capital, além de fornecerem evidéncias do evitamento e um certo descrédito em relacao as
oportunidades educacionais oferecidas pelas Regides Administrativas em que residem.

As entrevistas com as familias ndo moradoras do Plano Piloto indicam alguns efeitos da
divisdo social do territério e dos processos de segregacao residencial sobre as oportunidades
educacionais e escolhas escolares familiares, na medida em que o Plano Piloto é visto como
area nobre, de maior prestigio social, com mais acesso a recursos urbanos e melhor
infraestrutura; ao passo que as outras Regides Administrativas sdo percebidas, como espacos
marcados por problemas sociais como violéncia, falta de seguranca, trafico de drogas, dentre
outros.

As oito familias ndo residentes do Plano Piloto entrevistadas avaliam que tais problemas
afetam diretamente as escolas de suas Regides Administrativas, e S&0 menos recorrentes no

centro da capital, além de mencionarem diversos fatores que diferenciam as escolas do Plano
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Piloto das demais escolas de Brasilia, em termos de recursos, infraestrutura, gestdo e qualidade
de ensino como: limpeza, organizacdo e conservacao dos prédios escolares, organizacao e
comprometimento da gestdo escolar e dos professores com o desenvolvimento do curriculo e 0
atendimento educacional de qualidade.

Os relatos das familias ndo moradoras do Plano Piloto reforcam os achados de Paula
(2015) em relacdo ao efeito do territdrio sobre as atitudes escolares das familias, em razdo das
caracteristicas da estrutura da oferta escolar de cada localidade. Os pais das Familias 7, 11, 12
e 13 se manifestaram sobre a forma como os gestores das escolas do Plano Piloto se organizam
em casos de greve ou eventuais faltas de professores: de acordo com eles, os alunos das escolas
do Plano Piloto ndo deixam de ter aulas por esses motivos, enquanto que, nas demais Regides
Administrativas, tais eventos prejudicariam os alunos que perdem aulas na auséncia dos
mestres. A mae da Familia 7 manifestou sua impressao de um maior investimento, por parte do
Estado, nas escolas das areas centrais.

Desse modo, a busca das familias ndo moradoras do Plano Piloto por escolas na regido
central da capital tem sua base no impacto da organizacao socioespacial sobre as oportunidades
educacionais oferecidas aos individuos e aos diferentes grupos sociais, conforme indica o
estudo de Ribeiro e Koslinski (2010), além de evidenciar, mais uma vez, que os ndo moradores
do Plano Piloto se utilizam de seu capital cultural e econémico, na busca por informacdes que

fundamentem suas escolhas escolares.

Eu vejo assim, a outra vantagem da Escola A: a escola sempre teve... foi a primeira
escola sempre a receber os livros, coisas que tem escolas gque, outras escolas que eu
tenho relato que, principalmente que ndo é do Plano [Piloto], receberam la no
finalzinho do ano os livros. A Maria [nome da filha] assim, comegou a aula, primeira
semana, segunda semana, ja tava com os livros da escola. As coisas sdo muito rapidas,
0s projetos... chegam mais projetos, financiamento chega também, tanto que vocé vé
que a escola é super-organizada, superestrutura fisica, maravilhosa, professores,
excelentes, professores ali dentro, € uma selecdo, ela é bem acompanhada pela
Secretaria de Educacdo, além da coordenacdo da escola que também faz uma
diferenca né? Entdo muito... € uma escola muito visada, € uma escola com muito...
uma avaliacdo muito boa, as avaliacdes da escola também sdo muito boas, ndo sé da
parte fisica, mas na parte... as avaliagdes que sao feitas pelo MEC, pelo GDF, é uma
escola de muita qualidade, muita!

(Mae, “Familia 7” Escola A)

Eu ndo sei 0 que acontece nas satélites [cidades satélites], mas € um negocio de “hoje
ndo tem aula”, é horario compactado, sabe? O Tiago [nome do filho mais velho]
chegou a ficar um més sem aula quando estudava na escola publica [de S&o Sebastido],
logo no inicio das aulas. Porque na primeira semana a escola foi infestada de piolho,
de pulga, ai até tirar esses piolhos demorou muito. Logo em seguida a professora dele
passou por um procedimento cirlrgico e estético, e durante o tempo que ela ficou
[afastada], eles ficaram sem aula, logo em seguida, eu ndo sei 0 que que aconteceu,
ndo sei se foi greve, ficou mais um més [sem aula].
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(Mie, “Familia 11” Escola B)

Sdo as referéncias pro curriculo, € uma escola boa, dedicada, uma escola que se
preocupa com o aprendizado do aluno, da crianga. Eu assim... tem até uma
transparéncia, eu acho muito bom meus filhos estar na Asa Norte por questdo
curricular mesmo. Porque assim... querendo ou ndo sempre tem um ponto de
interrogacéo entre uma crianga que estuda na Ceilandia e uma crianga que estuda no
Plano [Piloto], mesmo aqui [Paranoa] sendo publico e 1a [Plano Piloto] também, né?
(Mée, “Familia 12” Escola B)

Por exemplo, se os professores tém direito a entrar em greve, o pessoal da periferia
fica totalmente desprotegido, a escola aqui ndo ficaria, ndo entraria. Mesmo que 50%
entrasse, 50% tava aqui pra receber os alunos, entendeu? Nao tem aquela histéria
assim: "ndo posso ir trabalhar porque o meu filho, os professores estdo em greve, eu
ndo tenho onde deixar o meu filho".

(Avo, “Familia 13” Escola B)

Ainda no ambito dessa relacdo com o territdrio, a percepc¢éo evidenciada pelas familias
ndo moradoras do Plano Piloto, das oportunidades e do mercado escolar varia de acordo com
as caracteristicas socioecondmicas dos bairros/vizinhancas em questao, tanto de forma objetiva
como subjetivamente (cf. Koslinski e Alves, 2012).

No plano objetivo da relacdo dos individuos com a organizacdo socioespacial do
territorio, os entrevistados das Familias 9, 11 e 12 afirmaram a reduzida oferta escolar existente
nas regides em que residem, demonstrando ter ciéncia da desigualdade na distribuicdo de
oportunidades educacionais na capital do pais.

ENTREVISTADORA: O senhor buscou escolas préximas do seu local de residéncia?
PAI: Eu morei aqui [no Guard] praticamente a vida toda, eu sai daqui por trés anos,
entdo eu conhego tudo aqui e as escolas daqui ndo sdo boas. A gente tem uma Unica
escola aqui que é boa, que é de ensino infantil, sé que s6 tem ela. Entdo depois que a

crianca sai dali ela ndo tem pra onde ir, ndo tem uma outra escola que seja referéncia.
(Pai, “Familia 9” Escola A)

Houve uma superlotagdo e S8o0 Sebastido ndo teve capacidade pra atender todas as
criancas, ai acabou [a Secretaria de Educacdo] colocando na Regido mais préxima,
inclusive viriam pra ca, mas acabou que eles conseguiram um espago 14, super-
improvisado, pra colocarem as criancinhas de 5 anos.

(Mée, “Familia 117 Escola B)

Em relacdo a percepcdo subjetiva que tém das condigdes do territorio, as familias ndo
moradoras do Plano Piloto, em seus julgamentos a respeito das oportunidades educacionais de
suas regides de moradia, demonstram uma visdo muito pouco positiva da comunidade e das
escolas locais, realizando assim uma “fuga de lugar” (ZUCARELLI e CID, 2010). De fato, elas
declaram que, apesar de haver escolas publicas proximas as suas residéncias, preferem os

estabelecimentos de areas mais privilegiadas, mesmo que distantes da sua moradia.
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Essa “fuga de lugar” vai ainda no mesmo sentido da conduta observada no estudo de
Van Zanten (2010), em relacdo a percepc¢éo das familias sobre determinados publicos escolares,
e que a autora denominou como evitamento dos “outros diferentes de si”’. Embora a autora tenha
tomado como referéncia familias de classes médias e superiores francesas, também as
declaractes das familias ndo moradores do Plano Piloto manifestaram sentimentos de restricdo
e julgamentos desfavoraveis em relacdo a comunidade escolar local (alunos e familias). O pai
da Familia 9, por exemplo, foi enfatico ao afirmar que houve uma “piora” das escolas de sua
propria Regido Administrativa (Guard), a partir do momento em que moradores da RA SCIA -
Estrutural (regido que abriga familias em condi¢bes socioeconémicas de vulnerabilidade)
passaram a ser encaminhados para o Guara. Ou seja, essa familia evitou as escolas de sua regido
de moradia, por julgar que seu publico apresenta condigcdes socioeconémicas e culturais
distintas das suas, 0 que poderia exercer uma influéncia negativa sobre a qualidade da escola e

sobre a propria experiéncia educacional de seus filhos.

Aqui [no Guard] nés temos um grande problema, as escolas aqui até funcionavam
bem, mas depois que abriu a Estrutural pro Guara, entdo temos muitas familias que
sdo da Estrutural que hoje estudam aqui, e ta bem complicado, a gente tem uma
marginaliza¢do aqui absurda nas escolas.

(Pai, “Familia 9” Escola A)

O lado avesso do mesmo fendmeno consiste na visdo positiva dos pais das Familias 7,
9, 11, 12 e 14 sobre a comunidade escolar dos estabelecimentos do Plano Piloto: os depoentes
acreditam que as familias usuarias das escolas dessa regido sao mais comprometidas e mostram
maior participacdo na vida escolar dos alunos, além de serem detentoras de condigdes
socioecondmicas mais favoraveis a contribuir para a escola (inclusive financeiramente). Aos
olhos desses pais, tais aspectos fazem com que os estabelecimentos de ensino do Plano Piloto
tenham mais qualidade e melhor reputacdo; e, por isso, julgam tais escolas mais adequadas para
seus filhos, inclusive em razéo de seu corpo discente composto sobretudo de “outros iguais a
si” (VAN ZANTEN, 2010).

Os pais também da Escola A, séo pais com acessos diferenciados, privilegiados,
principalmente na questéo financeira. Eu diria que 90% dos pais, tanto do Jardim de
Infancia quanto da Escola Classe, ndo séo pais pobres, e contribuem financeiramente
com a APM. E diferente por exemplo do Paranoa.

(Mae, “Familia 7 Escola A)

O ensinamento Ia [no Plano Piloto] ele é mais perfeccionista. E um ensinamento mais
palpavel, entendeu? E, assim, digamos... 0 Plano [Piloto] ele tem mais um... tem
aquela coisa da classe social, né? Que tem pessoas ricas que colocam criangas pra
estudar em escola publica la. Eles tém uma confianca na didatica de 1a. Entdo eu acho
melhor que na satélite.



112

(Pai, “Familia 10” Escola A)

Aqui da Vila Planalto € assim... eu vejo, porque eu vi também, inclusive eu fiz até o
meu estagio, né? Eu fiz aqui na Vila Planalto na época. Entdo ndo tem aquele
comprometimento, ndo tem uma agenda [escolar] assim, especifica, porque o povo
daqui se julga muito: “Ah, ndo tenho dinheiro, ndo sei o que...” Entdo assim, eu
também ndo tenho dinheiro, mas eu faco o possivel pros meus filhos ter, se adequar a
norma da escola. Igual na Escola B, é cobrado o uniforme eu tive que comprar, é
cobrado a agenda, eu tive que comprar.

(Mie, “Familia 12” Escola B)

5.24 Os impactos da escolha para as familias ndo moradoras do Plano Piloto
entrevistadas

As entrevistas com 0s pais que ndo residem no Plano Piloto mas escolhem os
estabelecimentos de ensino dessa Regido Administrativa mostram que essas familias, conforme
esperado, enfrentam alguns desafios, especialmente relacionados as mudangas na rotina
familiar e a necessidade de arcar com custos financeiros para percorrer as longas distancias
entre o domicilio e a escola.

Mas as entrevistas mostraram que esses desafios ndo sdo uniformes, variando de acordo
com o perfil social familiar. As familias que possuem melhores condi¢cdes de escolaridade,
estrutura familiar, recursos materiais e culturais (Familias 7, 8 e 9) parecem se adaptar melhor
as dificuldades no acesso aos estabelecimentos de ensino localizados longe de casa. Apesar de
reconhecerem que a distancia da escola a residéncia € muito grande e, por vezes, causar
cansaco, tanto aos alunos como aos pais, essas familias demonstram mais facilidade na
adaptacdo da rotina familiar aos horarios escolares, e tém a possibilidade, por exemplo, de
pagar transporte ou levar seus filhos com comodidade de carro para a escola, sem prejuizo dos
investimentos extraescolares (aulas de reforcgo, inglés, ballet, esportes como ginastica, capoeira

e futebol), que representam uma forma de complementacéo da formacéo dos jovens.

Tem cansago, por acordar mais cedo. Ai isso assim... a gente mudou a rotina de dormir
mais cedo porque tem que acordar mais cedo. Mas tem um desgaste dentro do carro,
sabe? Ela [ a filha] ndo é aquela crianca que passa bem andando de carro, sente mal-
estar. Chegava na escola assim... as primeiras vezes, sempre com mal-estar, entdo ela
demorava pra passar esse mal-estar, pra ela conseguir se concentrar, pra ela conseguir
estar ali, estar de boa no momento de aprendizagem, né, da aula. [...] Se eu pensar so
em mim ndo, nenhuma desvantagem, eu me sinto uma privilegiada, minha filha é uma
privilegiada.

(Mae, “Familia 7” Escola A)

Desvantagem? N&o... eu gracas a Deus tenho a minha mée, tenho o0 meu pai, tem meu
esposo, a gente tem ali aquela unido, tem meu irmdo, a gente tem aquele...aconteceu
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alguma coisa diferente a gente ta ali. Agora a pessoa que ndo tem... ai sim eu acho que
é uma desvantagem, tem que pensar bem se vocé quer realmente, de ser tdo longe de
casa

(Mae, “Familia 8” Escola A)

Sé a distancia, seria muito bom se tivessem escolas desse nivel em Brasilia inteira. A
gente acorda muito cedo pra poder ndo chegar com eles atrasado, como a gente
trabalha pra gente mesmo ndo tem problema com horério. Entdo a gente fica
disponivel pra eles nesses horarios de idas e vindas.

(Pai, “Familia 9” Escola A)

Contudo, outras familias ndo moradoras entrevistadas declararam enfrentar algumas
dificuldades para manter os filhos nos estabelecimentos do Plano Piloto: tiveram de fazer
adequacdes na prépria rotina doméstica e de apelar para o auxilio de pessoas proximas e, até
mesmo, da prépria escola para superar certas adversidades.

Assim, as Familias 10, 11 e 12 relataram que os filhos tiveram dificuldades de adaptacéo
por terem de acordar muito cedo para obedecer ao horario da escola e por passarem muito tempo
em deslocamento (transporte coletivo); tudo isso levando ao cansaco e, as vezes, a certo mal-

estar.

Como eu trabalho la [no Plano Piloto] pra mim ndo é desvantagem, talvez seria se eu
n&o trabalhasse 1a. E uma contram&o muito grande, porque ele [o filho] é pequeno pra
se deslocar sozinho, teria que levar, busca-lo, né? [..]. Ele chega [em casa]
cansadinho, dormindo as vezes. Eu acordava ele pra dar o banho, dava janta pra ele e
ele ia dormir, mas sempre assim: "Amanha tem aula, eu quero ir", sempre ansioso.
(Pai, “Familia 10” Escola A)

A mae da familia 11, que trabalha como diarista, relatou ainda que contou com a
colaboracdo de uma de suas empregadoras, que acolheu a ela e a seus filhos durante o turno em
gue as criancas ndo estavam na escola, além de ter contado com a compreensao do gestor escolar
que, apds conhecer a rotina da aluna, por vezes permitia que a crian¢a chegasse fora do horario,

sem realizar reclamag0es a familia.

A gente morava em S&o Sebastido, ai acabou que a gente comprou uma casa propria
14 no Jardim Ingé4, depois do Valparaiso, e ai eles [os filhos] continuaram estudando
aqui [no Plano Piloto]. A gente acordava 3h30m da manha, saiamos de casa 4h da
manha, pra chegar aqui [na Asa Norte] 7h, que a Yara [nome da filha] entrava 7h30 e
0 Tiago [nome do filho mais velho] 1& na Escola Z [escola da rede privada] 7h15.
Entdo era bem sofrido, bem sofrido mesmo, mas mesmo assim deixei [no Plano
Piloto], por conta dessa qualidade. [...] Eu vinha duas vezes por semana [para a Asa
Norte], s6 que eu tinha outras casas que eu ia, s6 que pela dificuldade, o cansago que
eu adquiri, acordando 3h da manha pra trazer eles pra c4, eu ndo tava conseguindo
mais render nas outras didrias e acabou que eu desisti e fiquei s6 aqui com a Mara
[atual empregadora]. Entdo eu vinha s6 pra trazer eles, os outros dias, vinha pra nada
né? Os dias que eu ndo tava [trabalhando] aqui [no Plano Piloto] eu ndo tinha nem pra
onde ir. Ficava esperando, eu e muitas mdes faziam a mesma coisa, até hoje muitas
fazem. As vezes aparecia alguma coisa pra fazer eu ia, mas as vezes néo tinha nada
pra fazer, entdo eu ficava as vezes aqui com a Mara. Depois ela me ofereceu, né? Ai
eu ficava aqui [na casa da empregadora] até dar o horario de pegar eles na escola.
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(Mie, “Familia 11” Escola B)

Ja as mées das Familias 12 e 13 explicitaram que o custo do transporte escolar exigia
um esforco financeiro familiar, além de relatarem a dificuldade de participar de atividades no
contraturno escolar, como as aulas de reforco oferecidas pela escola. Apenas a avé da Familia
14 declarou ndo ver nenhum tipo de impacto ou desvantagem em manter seu neto na escola
longe da residéncia, apesar de confessar ter de acordar muito cedo para chegar no horario a
escola, e passar muito tempo no transporte coletivo para |4 chegar.

Assim, com privacdo relativa de recursos econdmicos, essas familias tiveram que
enfrentar dificuldades adicionais e pagar um preco para escolarizar os filhos no estabelecimento
desejado. Apesar disso, elas parecem relativizar os desafios enfrentados, pesando os aspectos
positivos que veem nas escolas do Plano Piloto, como a infraestrutura, a qualidade do ensino e
a clientela.

Além dessas dificuldades, algumas familias mencionaram situacdes em que perceberam
uma certa discriminacdo por ndo serem moradoras do Plano Piloto, onde o status
socioeconémico dos habitantes é — como ja se viu — mais elevado do que o da populacéo das
outras regides do DF.

Com efeito, os pais das Familias 7, 9 e 10 — cujos filhos frequentam a escola da Asa Sul
— relataram ja ter presenciado ocasides que sugerem a existéncia de conflitos na convivéncia
entre grupos sociais distintos, embora ndo acreditem na existéncia de guetos no interior da
escola, nem tampouco em efeitos sistematicos de segregacdo escolar ali presentes.

O pai da Familia 9, por exemplo, declarou ter observado em periodos de matricula ou
de transferéncia entre as escolas, que algumas familias residentes da Asa Sul reivindicavam,

para si, certas prerrogativas com base no fato de serem moradores da Regiéo:

ENTREVISTADORA: O senhor percebe algum tipo de distincdo entre as familias
[outros pais de estudantes] pelo fato de ser ou ndo morador do Plano Piloto?

PAI: Olha, as vezes, as vezes acontece, mas é muito dificil. Tem sim as vezes um
conflito ou outro relacionado a isso, principalmente na época de matricula e
rematricula [transferéncia]. Os pais que moram na Asa Sul acham que tem algum
direito a mais, né? De poder escolher pra onde seu filho vai. Eu ndo tiro a razdo deles,
eu acho que realmente tinha que ter algum tipo de favorecimento. Mas fora isso, néo,
fora isso ndo tem muita coisa que falar ndo, os pais se dao bem.

(Pai, “Familia 9” Escola A)
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Ja o pai da Familia 10 relatou que quando seu filho estava na escola de educacéo infantil,

situada na mesma quadra da Escola Classe para a qual foi transferido depois, pode perceber

certa discriminacéo as criangas que ndo residiam na localidade:

No Jardim de Infancia ele [o filho] sentiu muito isso, porque tinha algumas familias
de poder aquisitivo maior, e ai 0s meninos meio que excluiam ele. Mas eu expliquei
pra ele que a vida ¢é assim desde que 0 mundo é mundo, quem tem sempre vai ter, e a
gente se tiver um dia tem que continuar sendo humilde, tratar todos da mesma forma,
tendo dinheiro ou ndo tendo. [...] N&o precisei falar com a escola, foi uma Unica vez.
(Pai, “Familia 10” Escola A)

A mée da mée da Familia 7, que ja foi moradora da quadra onde a escola se situa,

também afirmou perceber certo incdmodo, por parte da populacdo residente na superquadra,

com o afluxo de familias de fora que frequentam diariamente os estabelecimentos de ensino de

sua vizinhanca.

Quando eu morei ali na quadra, 10 anos, 10 anos e pouquinho, ela € uma quadra... as
pessoas que moram ali sdo pessoas... elas restringem muitas coisas, 0s acessos ali
inclusive, sabe? E uma quadra bem elitizada, e uma elite que nio é muito favoravel
as classes abaixo delas...

(Mae, “Familia 7” Escola A)

Nesse sentido, torna-se muito pertinente e licito o apelo as informacdes veiculadas no

documentario Superquadra Sul 308, da Globonews e mencionado na Introducdo desta

dissertacdo. Nele, alguns moradores da superquadra afirmavam que a presenca ali de escolas e

de seu publico proveniente de outras Regides Administrativas do DF constituiam motivo de

reclamagé&o por parte dos moradores, devido ao grande movimento de carros e 0nibus escolares

e, até mesmo, ao barulho trazido pelas criancas e familias em seu entorno. Vejamos 0s

depoimentos coletados pela reportagem:

Isso ai é uma coisa que incomoda, porque os 6nibus séo grandes, a quadra ndo foi feita
pra receber 6nibus desse tamanho, desse porte, manobrando aqui dentro. [Pergunta do
entrevistador: E qual a solucdo para isso?] Olha, a solucdo seria estacionar na entrada
da quadra e alguém traria essas criancas até a escola. Acho que seria a melhor coisa.
Antonio Eustaquio — morador da quadra 308 Sul (Superquadra Sul 308, 2019)*

Essa implicancia dos... das pessoas aqui com as criangas é uma... impaciéncia, sabe?
Absurdo. Eu acho! [pergunta do entrevistador: Por que tem implicancia?] Porque
dizem que faz barulho, tem uma circulacdo de veiculos ex6tica aqui dentro, mas eu
ndo vejo problema, isso é uma cidade.

Maria Dalva dos Santos — moradora da quadra 308 Sul. (Superquadra Sul 308, 2019)*

4 Trecho da entrevista com morador exibida no documentario Superquadra 308 Sul.
44 Trecho da entrevista com morador exibida no documentario Superquadra 308 Sul.
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Uma quadra que s6 tem a metade da populacdo que mora aqui, do previsto, que era
pra 2.500 habitantes e hoje tem a metade disso. Sdo de uma idade avancada e comeca
a ficar muito chata, reclama de tudo, ndo querem ver carro de fora, ja vem aquelas...
as vans que vem trazer as criangas, no mundo inteiro é assim! Mas acha que €é aquela
coisa do... ndo sei... do andar de cima contra o andar de baixo.

Renato Cabral — morador da quadra 308 Sul (Superquadra Sul 308, 2019)*

Parece, portanto, inegavel que a segregacdo residencial existente em Brasilia cria, de
fato, distancias e hierarquias sociais entre os diferentes grupos sociais, no mesmo sentido dos
trabalhos de Paula (2015) e Ribeiro et al (2016). Apesar da politica de matriculas da cidade (por
meio de critérios proprios) contribuir para atenuar os efeitos de segregacao urbana e social no
interior dos estabelecimentos de ensino do Plano Piloto, no exterior deles as desigualdades
sociais certamente continuam existindo, ensejando potenciais conflitos entre a escola e seu

entorno, como é o caso da Escola A localizada na Asa Sul.

4Trecho da entrevista com morador exibida no documentario Superquadra 308 Sul.
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi o de identificar e analisar as condutas de escolha do
estabelecimento de ensino por parte de familias de Brasilia, investigando os aspectos que afetam
esse fendbmeno social, bem como suas consequéncias para 0s sujeitos envolvidos e para as
escolas por eles frequentadas.

Os resultados deixaram evidente o carater social das condutas de escolha do
estabelecimento de ensino pelas familias, demonstrado pela constatacdo de uma clara relacéo
entre o perfil social da familia e suas estratégias de escolha das Escolas Classe do Plano Piloto.
Os dados obtidos e sua analise descortinaram ainda um conjunto de fatores que exercem forte
influéncia sobre as decisdes dos pais. Sdo eles: a politica de matricula praticada pela rede
publica de ensino de Brasilia e a consequente forma de designacédo das escolas aos candidatos
ao ingresso; a organizacdo socioespacial e as caracteristicas da oferta escolar, i.e., das
oportunidades educacionais existentes no DF.

Em relacdo as regras de matricula vigentes na rede publica de ensino de Brasilia,
constatamos suas alteracdes ao longo dos anos: do modo inicial — vigente no periodo de 1974
— de atribuicdo da escola ao aluno com base na proximidade de seu local de residéncia, passou,
nos anos 1992, a considerar, além do critério de moradia, o endereco de trabalho dos pais.

Embora nédo tenha sido possivel identificar com clareza os motivos que levaram a essa
mudancga, restou evidente que a inclusdo de um novo critério favoreceu o acesso dos moradores
das diferentes areas da capital federal aos estabelecimentos de ensino do Plano Piloto, conforme
dados do Censo Escolar apresentados no Capitulo 4, que comprovam que a maioria dos alunos
de todas as Escolas Classe da regido central de Brasilia reside em outras Regifes
Administrativas ou em cidades localizadas no entorno do DF. Isso significa que as familias de
diversas areas da capital tém se beneficiado do critério de proximidade da escola ao local de
trabalho para matricular seus filhos nos estabelecimentos de ensino localizados no Plano Piloto.

Apesar de alguns estudos concluirem que as politicas que condicionam a matricula ao
endereco de moradia ou de trabalho dos responsaveis, constituam elementos dificultadores da
mobilidade dos alunos pelos diversos espagos das cidades (COSTA E BARTHOLO, 2014), no
caso aqui focalizado, verificamos um grande deslocamento de familias de diversas areas do DF

em direcdo das escolas do centro da cidade, 0 que parece amenizar os efeitos da segregacao
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residencial da capital, a0 menos no que tange a origem geografica do publico que frequenta as
escolas do Plano Piloto.

Levando-se em consideracdo a distribuicdo espacial dos grupos sociais no territério do
DF, pode-se afirmar que os estudantes ndo moradores do Plano Piloto que atualmente
frequentam as escolas da Regido, pertencem a grupos sociais menos favorecidos do que a
populacéo que reside no Plano Piloto. No entanto — como visto nos capitulos anteriores desta
dissertacdo — a histdria de Brasilia mostra que, nos momentos iniciais da fundagéo da cidade,
as escolas publicas localizadas nas superquadras do Plano Piloto foram concebidas para e
utilizadas pelos proprios moradores da Regido, ou seja, pelos filhos de funcionarios publicos
qualificados e oriundos de classes sociais mais elevadas, que vieram trabalhar na recém-
inaugurada capital do pais.

As entrevistas realizadas com familias cujos filhos frequentam duas Escolas Classe do
Plano Piloto, evidenciaram as diferencas no perfil social das familias moradoras e néo
moradoras da regido central da capital: as familias residentes do Plano Piloto tém condigdes
econdmicas mais elevadas, ocupacdes mais qualificadas e um alto nivel de escolaridade. J& as
familias ndo moradoras da RA constituem um grupo mais diversificado, composto tanto por
familias mais préximas das fracdes inferiores das classes médias, mas também por outras mais
préximas das camadas populares, com renda familiar mais baixa e ocupacfes de menor
prestigio.

Tendo como pano de fundo as variagbes no perfil social da totalidade das familias
investigadas, foram analisadas as estratégias de escolha da escola desenvolvidas pelos pais,
buscando dar destaque as diferencas entre as condutas das familias moradoras e das néo
moradoras no Plano Piloto.

As estratégias de escolha desenvolvidas pelos pais moradores do Plano Piloto
corroboram os estudos socioldgicos que revelam que familias socialmente privilegiadas tendem
a utilizar, sobretudo, condutas “avaliatorias” ao selecionar o estabelecimento de ensino para os
filhos (NOGUEIRA, 1998), pautando-se por critérios internos as finalidades pedagdgicas da
escolarizacéo, tais como a qualidade do ensino ofertado, o clima escolar, os resultados obtidos
pelo estabelecimento em avaliagfes sistémicas etc.

Também verificamos que essas familias reconhecem a experiéncia na escola publica
como uma oportunidade de formacdo mais plural para seus filhos, especialmente pelo convivio
com “os outros diferentes de si” (VAN ZANTEN, 2010). Apesar do crédito que essas familias
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dao a experiéncia educacional diversa que a escola publica pode proporcionar, ficou evidente
que esses pais atribuem a ela algumas limitagdes. Por isso, desenvolvem estratégias de
compensacao para garantir aos filhos a formagéo que julgam adequada, a saber: sdo vigilantes
tanto no acompanhamento estreito da vida escolar da crianga, quanto no monitoramento das
acOes dos profissionais do ensino; oportunizam aos filhos uma formacdo complementar,
matriculando-os em diversas atividades extraescolares (aulas de idiomas, esportes, musica etc.).
Em outros termos, essas familias servem-se dos recursos culturais, econdémicos e sociais de que
dispdem, tanto na selecdo da escola para os filhos quanto para assegurar a eles uma melhor
formacédo possivel.

Entre as familias ndo moradoras do Plano Piloto, observamos uma variacao nos critérios
utilizados na escolha da escola, de acordo com as caracteristicas sociais do genitor entrevistado.
As estratégias daqueles com condi¢fes socioecondmicas e socioculturais (relativamente) mais
favorecidas confirmaram as condutas “avaliatorias” do grupo anterior, selecionando escolas
sobretudo em razdo da organizacdo administrativa e pedagdgica do estabelecimento, dos
resultados em avaliacBes educacionais, além das expectativas em relagdo ao futuro escolar dos
filhos. De modo diverso, entre as familias mais proximas das classes populares, preponderam
escolhas baseadas em caracteristicas exteriores ao processo de ensino-aprendizagem, como
aquelas relativas ao espaco fisico do estabelecimento; baseiam-se também, com mais
frequéncia em opinides de amigos ou conhecidos, ou nas préprias experiéncias. Seu nivel de
informac&o sobre 0 mundo escolar é também mais reduzido e impreciso.

A organizacdo socioespacial do territorio da capital, as caracteristicas socioeconémicas
mais favoraveis dessa Regidao Administrativa, e a oferta escolar privilegiada do Plano Piloto
também exerceram influéncia sobre os critérios de escolha das familias ndo moradoras do Plano
Piloto. Ainda que as expectativas e estratégias educacionais desses pais tenham variado
conforme o nivel socioeconémico e sociocultural das familias, um denominador comum 0s
reuniu: o evitamento das escolas proximas a seu local de moradia, ou seja, fora do Plano Piloto.
Suas condutas confirmam, portanto, estudos situados na interse¢éo da Sociologia da Educacao
e da Sociologia Urbana, no que concerne a visdo das familias sobre estabelecimentos de ensino
localizados em areas centrais das cidades; visdo essa que leva em consideracdo aspectos
objetivos e subjetivos do territorio, ao estimar que escolas localizadas em determinadas areas

das cidades sdo superiores aos estabelecimentos de ensino situados nas localidades em que
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residem, suscitando, assim, expectativas educacionais mais elevadas quanto ao destino escolar
de seus filhos (ALVES, 2010; ZUCARELLI e CID, 2010; PAULA 2015).

Para além dos aspectos relacionados ao territorio propriamente dito, as familias néo
moradoras do Plano Piloto evitam as escolas de sua propria vizinhanga em razdo de sua
clientela, demonstrando realizar julgamentos negativos sobre “os outros diferentes de si” (VAN
ZANTEN, 2010). Nas Escolas Classe do Plano Piloto, depositam a expectativa de que os filhos
frequentem instituicGes e convivam com pares provenientes de familias munidas de disposicdes
de participacgdo ativa e acompanhamento da vida escolar dos jovens.

No entanto, esses pais pagam um preco por sua escolha: suas rotinas tém de ser
adequadas (sobretudo em termos de horarios) e se mostram mais pesadas (cansaco etc.); tém de
dispender esforgos financeiros para arcar gastos necessario aos deslocamentos, entre outros.
Tudo isso vai ao encontro das conclusdes da pesquisa de Resende et al. (2011) que descortinou
0s custos diretos e indiretos de escolhas escolares de familias pertencentes as camadas
populares, mas que apresentavam um diferencial de mobilizacdo em favor da escolaridade dos
filhos, discrepando, assim, da média de seu grupo social. Assim, as familias ndo moradoras do
Plano Piloto que selecionam os estabelecimentos de ensino da Regido representam um grupo,
dentre as classes menos favorecidas, que possui, relativamente, melhores condicdes
socioecondmicas.

Cabe ainda destacar uma diferenca importante nos critérios de escolha das familias que
selecionaram a escola da Asa Sul, em comparagdo com os relatos dos pais que optaram pelo
estabelecimento de ensino localizado na Asa Norte: tanto as familias moradoras quanto as ndo
moradoras do Plano Piloto que matricularam seus filhos na Escola Classe da Asa Sul o fizeram
motivadas, sobretudo, por aspectos associados a qualidade do ensino ofertado, considerando,
além dos indicadores oficiais, questdes relacionadas a organizacdo da escola (estrutura fisica,
gestdo administrativa e pedagogica), a historia do estabelecimento e da superquadra onde ele
se localiza. Como se V&, os estabelecimentos de ensino localizados no Plano Piloto ndo fogem
as leis do mercado escolar que os dispdem em posic¢des hierarquicas, e fazem deles objeto de
maior disputa por parte da populacédo usuaria.

Apesar das diferencgas verificadas entre as condutas das familias moradoras e nédo
moradoras do Plano Piloto entrevistadas nesta pesquisa, a totalidade dos pais relatou nédo ter
aceito passivamente os ditames da Secretaria de Educacdo, buscando informacgdes sobre as

normas de matricula da cidade e as formas de obtencdo das vagas nos estabelecimentos
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desejados, demonstrando uma postura ativa de selecdo do estabelecimento de ensino
(NOGUEIRA, 1998; COSTA ET AL, 2013). Para isso, utilizaram seus recursos culturais,
sociais e econdmicos (mesmo as familias em condi¢cbes de menor favorecimento), e
evidenciaram mobilizagéo em prol da vida escolar dos filhos.

O desenvolvimento dessas condutas ativas pelas familias leva a concluir também que os
critérios pré-estabelecidos pela politica de matriculas de Brasilia deixam espacgo para que as
familias desenvolvam estratégias previstas nas proprias normas (ou nas brechas da legislacao)
para conseguir vaga na escola desejada, corroborando os achados de Bruel (2014; 2016) que
evidenciam que, mesmo nas redes onde ndo ha uma politica explicita de livre escolha escolar,
ha possibilidade de intervencdo dos pais na selecdo do estabelecimento de ensino para seus
filhos. Em contrapartida, os profissionais responsaveis pela efetivacdo da matricula nas escolas
publicas de Brasilia, ndo parecem ter a mesma autonomia ou “poder de selecdo” dos alunos
verificados em localidades onde hé politicas de livre escolha escolar, segundo os trabalhos de
Costa et al (2013) e Koslinski e Carvalho (2015). De fato, em Brasilia, 0os gestores escolares
sdo responsaveis apenas por efetuar o registro dos estudantes nas escolas, de acordo com as
vagas disponiveis, 0 que parece contribuir para mitigar os processos de segregacao no interior
das unidades escolares.

Quanto aos possiveis efeitos e impactos da escolha das Escolas Classe do Plano Piloto
pelas familias em Brasilia, além das mudancas, ao longo do tempo, na composic¢éo do corpo
discente desses estabelecimentos, verificaram-se processos relacionados a convivéncia entre
criancas e jovens de diferentes classes sociais. Os resultados mostraram que, embora nédo se
perceba a formacdo de grupos fechados (guetos) no interior das escolas, nem sequer situacdes
de discriminacdo social explicita entre os alunos, alguns pais em situagdo social mais favorecida
relataram uma convivéncia mais préxima com os alunos pertencentes ao mesmo grupo social,
demonstrando que, apesar de ndo haver um evitamento dos “outros diferentes de si”’, ha um
convivio “natural” com os “outros iguais a si” (VAN ZANTEN, 2010).

No entanto, apesar de ndo ser possivel falar em processos de segregacéo escolar, ha que
se reconhecer que uma certa distingdo social se insinua na relagcdo entre os moradores das
superquadras e as escolas (e seu publico) nelas situadas, conforme evidenciado nas entrevistas
com algumas familias que selecionaram a Escola da Asa Sul, mas também e no documentéario
“Superquadra Sul 308 da Globonews. Os depoimentos obtidos pela reportagem sinalizaram

certo incdmodo dos moradores do Plano Piloto com as escolas publicas e a movimentacao que
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0s estabelecimentos provocam nas superquadras, deixando evidente a distancia entre os
diferentes grupos sociais, decorrente do processo de segregacao residencial, conforme apontam
os estudos de Paula (2015) e Ribeiro et al. (2016).
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APENDICE

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM O RESPONSAVEL PELA GESTAO
DA EDUCACAO E POLITICA DE MATRICULAS DO DISTRITO FEDERAL

Roteiro de Entrevista

Instituicdo:

Nome do entrevistado:

Funcdo do entrevistado na institui¢éo:

Hé& quanto tempo atua na Institui¢cdo / Ha quanto tempo nesta fungéo:

Atua em outra funcdo na | Qual: Ha quanto tempo:

Instituicdo?

Data da Entrevista: [/

1) Tema: Politica de matriculas da cidade
e Poderia falar um pouco sobre a elaboracdo da Estratégia de Matriculas vigente da SEEDF?
Como é elaborada? Quem participa? Com que dados?

o Desde quando a designacdo é realizada da maneira que é feita atualmente?

o A inscricdo no sistema € para toda a educacdo bésica? Por que em 2015 ainda
existiam filas para inscricdo nos Jardins de infancia?

o Explique um pouco sobre a forma de designacdo da escola de cada estudante. O
sistema seleciona as vagas automaticamente ou é feita alguma selecdo? Se tiver 1
vaga e 2 candidatos, 1 do Plano Piloto e outro que mora longe, quem ira conseguir
avaga?

o Como e feita a comprovacdo do endereco de residéncia?

o Existe lista de espera? Em caso de desisténcias e transferéncias como é feito? Qual
a orientacdo dada as escolas?

e Existe alguma demanda ou norma especifica para a alocacédo de alunos nas escolas do Plano
Piloto?
o Tamanho de turmas, endereco de residéncia, RAs onde faltam vagas, atendimento

especializado.
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o Filhos de militares e servidores publicos transferidos.
e Existem politicas ou programas especificos para o atendimento dos alunos que frequentam
as escolas do Plano Piloto?
o alimentagéo escolar, turno integral, transporte escolar, programas culturais
e A politica de matriculas influencia na composicao da clientela das escolas do Plano Piloto?
o Quando ndo era feita da maneira atual o publico (alunos) era diferente em relacéo a
RA de origem?
¢ Na elaboracdo da estratégia de matriculas anualmente é possivel verificar as escolas do
Plano Piloto que tem mais demanda que outras? Quais?
e Nos procedimentos de transferéncias no decorrer do ano como as familias tem acesso as
vagas das escolas? na secretaria de educacdo, Nas regionais, ou apenas nas escolas?
Quando ha saida de alunos nas escolas automaticamente os dados sdao encaminhados para a

secretaria de educacao?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS DIRETORES DAS ESCOLAS CLASSE

DO PLANO PILOTO

Roteiro de Entrevista
Identificacio

Instituicdo:

Nome do entrevistado:

Idade;

Funcdo na escola:

Hé& quanto tempo atua na Institui¢éo:

H4& quanto tempo nesta funcgéo:

Hé& quanto tempo atua na educacao:

Data da Entrevista: __ / _/

Bloco 1: CARACTERISTICAS DO ESTABELECIMENTO

Data de fundacéo/ historico

Niveis de ensino ofertados

NUmero de matriculas — total e por turno

Ndmero de turmas

Ndmero de salas

NUmero de professores

Horério de funcionamento da escola

Bloco 2: CLIENTELA E POLITICA DE MATRICULA

e Qual é 0 SISTEMA DE MATRICULA da escola?

dos alunos?

e Os novos alunos tém de passar por algum tipo de

SELECAOQ? Se sim, quais sdo os critérios de selecio

motivos?

e A escola recebe alunos de OUTRAS INSTITUICOES
DO PLANO PILOTO? Com que frequéncia? Por quais
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A escola recebe alunos moradores de OUTRAS
REGIOES ADMINISTRATIVAS? Com que

frequéncia?

A quantidade de alunos moradores de OUTRAS
REGIOES ADMINISTRATIVAS ¢é maior em
ALGUMA SERIE (ANO) ESPECIFICO?

Qual a PROPORCAO ENTRE MORADORES E
NAO MORADORES do plano piloto POR TURNO?
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Bloco 3: ESCOLHA do estabelecimento
de ensino e CONSEQUENCIAS

PERGUNTAS POSSIVEIS CATEGORIAS RESPOSTAS

Por quais MOTIVOS ACREDITA QUE AS FAMILIAS ESCOLHEM essa

escola?

Efeitos sobre as familias

Identifica algum problema ou
dificuldade que os familiares e
alunos ndo moradores do Plano
Piloto tém para FREQUENTAR
A ESCOLA?

Transporte

Horario

Assiduidade

Participacdo da familia

Outros

A ESCOLA PRECISOU SE
ADEQUAR de alguma maneira
para atender 0s

alunos néo

residentes no Plano Piloto?

Administrativo

Pedagogico

Outros

Efeitos sobre as familias

PERGUNTAS

POSSIVEIS CATEGORIAS

RESPOSTAS

A SECRETARIA DE
EDUCACAO OFERECE
ALGUM APOIO
ORIENTACAO para as escolas

que

ou

recebem estudantes ndo

moradores do Plano Piloto?

Transporte

Merenda

Outros

Existe oferta de ATIVIDADES EXTRAS E OPCIONAIS aos alunos

fora do horario de aula? Moradores e ndo moradores do Plano Piloto

frequentam?

O fato dos estudantes né&o
residirem proximo a escola tem
tido  implicagdes
RENDIMENTO, EVASAO E A
CONCLUSAO DAS ETAPAS
DE ENSINO? Ha outros fatores

gue impactam? Quais?

sobre o

Acompanhamento de contetido

Realizacéo de atividades de casa

Outros

Mercad

0

Vé DIFERENCA entre a
INSTITUICAO E AS OUTRAS

Publico atendido

Estrutura
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ESCOLAS DO PLANO | Atividades ofertadas
PILOTO? A que vocé atribui | Ideb

essas diferencas? Outros

Como enxerga a INTER-RELACAO ENTRE AS ESCOLAS da
regifo? H4 COMPETICAO POR ALUNOS?

Que DIFERENCAS percebe entre a INSTITUICAO e escolas de
OUTRAS REGIOES ADMINISTRATIVAS? A que vocé atribui
essas diferencas?

Identifica DIFERENCIACOES ENTRE OS ESTUDANTES OU
ENTRE AS FAMILIAS de acordo com a Regido Administrativa de

residéncia? Que situagdes acontecem? (Interagdes ou conflitos)

Como vocé classificaria o plblico da escola em relagio ao NIVEL
SOCIOECONOMICO DAS FAMILIAS? (residéncia, ocupacao,

renda familiar, formacéo)

Mercado escolar e segregacao

Bloco 4: INDICACAO de familias

Poderia indicar familias para a realizagdo de entrevistas?

o Trabalhadores das superquadras do Plano

Piloto vizinhas a escola;

o Trabalhadores do Plano Piloto em geral;

o Moradores das superquadras do Plano
Piloto.

o Outros perfis
(Considerando as familias que tém mais CONTATO COM A DIRECAO, que apresentam
alguma DIFICULDADE PARA FREQUENTAR A ESCOLA devido ao local onde reside,
considerando também o NIVEL SOCIOECONOMICO das mesmas — do mais vulneravel ao

mais alto).
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS COORDENADORES DAS
ESCOLAS CLASSE DO PLANO PILOTO

Roteiro de Entrevista

Identificacio

Instituicéo:

Nome do entrevistado:

Idade;

Funcéo na escola:

Ha quanto tempo atua na Instituicao:

Ha& quanto tempo nesta funcéo:

Hé& quanto tempo atua na educacao:

Data da Entrevista: _ / [/

Bloco 1: CLIENTELA E POLITICA DE MATRICULA

Vocé sabe dizer como funciona o SISTEMA DE
MATRICULA da escola?

Os novos alunos tém de passar por algum tipo de
SELE(;AO? Se sim, quais sdo os critérios de

selecédo dos alunos?

A escola recebe alunos de OUTRAS
INSTITUICC)ES DO PLANO PILOTO
(Transferéncias)? Com que frequéncia? Por quais

motivos?

A escola recebe alunos moradores de OUTRAS
REGIOES ADMINISTRATIVAS? Com que

frequéncia?

Qual a PROPORCAO ENTRE MORADORES
E NAO MORADORES do plano piloto? E POR
TURNO?

A gquantidade de alunos moradores de OUTRAS
REGIOES ADMINISTRATIVAS ¢é maior em
ALGUMA SERIE (ANO) ESPECIFICO?
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Voce acha que houve MUDANCA EM
RELACAO AO PUBLICO DA ESCOLA ao
longo dos anos?

Como vocé classificaria o publico da escola em
relacdo ao NIVEL SOCIOECONOMICO DAS
FAMILIAS? (residéncia, ocupacdo, renda
familiar, formacéo)




Bloco 2: ESCOLHA do estabelecimento de ensino e CONSEQUENCIAS
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PERGUNTAS

POSSIVEIS
CATEGORIAS

RESPOSTAS

Por quais MOTIVOS ACREDITA QUE AS FAMILIAS ESCOLHEM

essa escola?

Efeitos sobre as familias

Identifica algum problema ou
dificuldade que os familiares e
alunos ndo moradores do Plano
Piloto tém para FREQUENTAR
A ESCOLA?

Transporte

Horério

Assiduidade

Participagdo da familia

Outros

A ESCOLA PRECISOU SE
ADEQUAR de alguma maneira
para atender o0s alunos ndo

residentes no Plano Piloto?

Administrativo

Pedagobgico

Outros

Efeitos sobre as familias

PERGUNTAS

POSSIVEIS
CATEGORIAS

RESPOSTAS

A SECRETARIA DE
EDUCACAO OFERECE
ALGUM APOIO ou
ORIENTACAQ para as escolas
gue recebem estudantes ndo
moradores do Plano Piloto?
Alguma familia j& solicitou esse

apoio?

Transporte

Merenda

Existe oferta de ATIVIDADES EXTRAS E OPCIONAIS aos

alunos fora do horario de aula? Moradores e ndo moradores do

Plano Piloto frequentam?

O fato dos estudantes néo
residirem préximo a escola tem
tido  implicagbes sobre 0o
RENDIMENTO, EVASAO E A
CONCLUSAO DAS ETAPAS

Acompanhamento de

contelido

Realizacdo de atividades

de casa

Outros
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DE ENSINO? Ha outros fatores

gue impactam? Quais?

Mercado escolar e

Vé DIFERENCA entre a
INSTITUICAO E AS OUTRAS
ESCOLAS DO PLANO
PILOTO? A que vocé atribui
essas diferengas?

searegacao

Publico atendido

Estrutura

Atividades ofertadas

Ideb

Outros

Como enxerga a INTER-RELACAO ENTRE AS ESCOLAS
da regido? H4 COMPETICAO POR ALUNOS?

Mercado escolar e

atribui essas diferengas?

Que DIFERENCAS percebe entre a INSTITUICAO e escolas
de OUTRAS REGIOES ADMINISTRATIVAS? A que vocé

segredacao

(Interacdes ou conflitos)

Identifica DIFERENCIACOES ENTRE OS ESTUDANTES
OU ENTRE AS FAMILIAS de acordo com a Regido

Administrativa de residéncia? Que situacbes acontecem?

Bloco 3: INDICACAO de familias

Poderia indicar familias para a realiza¢do de entrevistas?

Trabalhadores das superquadras do Plano Piloto

vizinhas a escola;

Trabalhadores do Plano Piloto em geral,

Moradores das superquadras do Plano Piloto.

Outros perfis

(Considerando as familias que tém mais CONTATO COM A DIRECAO, que apresentam
alguma DIFICULDADE PARA FREQUENTAR A ESCOLA devido ao local onde reside,
considerando também o NIVEL SOCIOECONOMICO das mesmas — do mais vulneravel ao

mais alto).
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PAIS OU RESPONSAVEIS PELOS

ALUNOS DAS ESCOLAS CLASSE DO PLANO PILOTO

Roteiro de Entrevista

Nome do (s) respondente(s):

Data:

Regido Administrativa de residéncia:

Tempo que reside no DF/ Tempo que reside na RA:

Escola do(a) filho(a):

Distancia da escola para a residéncia:

Informacdes do estudante (idade, série, turno):

Bloco 1 - PERFIL SOCIOECONOMICO, SOCIOCULTURAL E SOCIODEMOGRAFICO DA

FAMILIA

e Arranjo familiar

e NUmero de filhos

¢ Idade do respondente e das pessoas da familia

e Escolaridade dos responsaveis

o Profissdo  (ocupacdo e  empregador)

responsaveis

dos

e Renda familiar média

Bloco 2 - AESCOLHA DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

e Onde o filho estudava ANTERIORMENTE?

e Como conseguiu vaga na escola atual? Como foi o

processo de encaminhamento do estudante e

matricula?

e Por que ESCOLHEU ESSA ESCOLA para o

filho? ESCOLHERIA OUTRA ESCOLA

Plano Piloto?

no
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Havia ESCOLA PERTO DA RESIDENCIA? Se
tivesse escola e vaga perto de casa matricularia o

aluno?

Como AVALIA AS ESCOLAS DO PLANO
PILOTO em relacdo a organizacdo, infraestrutura,
qualidade do ensino, professores, seguranca e
disciplina dos alunos? Acha que é DIFERENTE
NAS OUTRAS REGIOES
ADMINISTRATIVAS?

Como avalia 0 AMBIENTE DA
SUPERQUADRA em relacdo a aspectos como
organizacdo e seguranga? E COMPARANDO
COM A RA ONDE RESIDE (caso ndo seja

morador do plano piloto)?

Apbs concluir 0 50 ano ONDE
PROVAVELMENTE MATRICULARA o

estudante?

Bloco 3 - CONSEQUENCIAS DA ESCOLHA

Rotina Quais sdo os HORARIOS DA FAMILIA E DO ALUNO?
familiar, Como é feita a adequacéo entre o horério da familia e o horério
escolar, escolar?

relagédo e Quem LEVA E BUSCA o estudante da escola?
familia- e Como é feito 0o DESLOCAMENTO para a escola?
escola e e Quanto TEMPO gasta?

praticas Acredita que essa ROTINA TEM INTERFERENCIA NO

educacionais

DESENVOLVIMENTO do aluno?

Fez DEMANDAS ESPECIFICAS A ESCOLA (ou a
secretaria de educacdo) devido a distancia entre a residéncia e o

estabelecimento ou por outros motivos?

Percebe ADEQUACAO DA ESCOLA para atender os alunos

gue ndo residem no Plano Piloto?

Quais as FORMAS DE CONTATO com o professor ou a

direcdo?
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Familia e estudante participam de ATIVIDADES NA
ESCOLA DURANTE O CONTRATURNO? Quais? Como?

Onde o estudante fica quando ndo esta no turno escolar? Realiza
alguma ATIVIDADE EXTRAESCOLAR? Quais? (reforco,
lingua estrangeira, esporte, etc)

Onde sdo realizadas as TAREFAS DE CASA? Alguém

acompanha?

Quais os ESPACOS DE CULTURA E LAZER a que o

estudante tem acesso?

Relacdo com
0 territorio e

moradores

Que tipo de RELACOES o pai/me e o0 estudante tém com os
MORADORES DA SUPERQUADRA?

Que RELACOES o estudante tem com COLEGAS DA

ESCOLA? Tem colegas que moram no Plano Piloto?

Percebe DISTINCOES ENTRE ALUNOS moradores do
Plano Piloto e ndo moradores? E ENTRE FAMILIAS? (visto
pela familia ou relatado pelo aluno)

Além da escola, 0 aluno USUFRUI DE OUTROS ESPACOS
DA SUPERQUADRA? Quais?

Quais AS VANTAGENS, PARA O ALUNO, de estar em uma

escola no Plano Piloto?

Quais as DESVANTAGENS, PARA O ALUNO, de estar em

uma escola no Plano Piloto?
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM MORADORES PROXIMOS A

ESCOLAS CLASSE DO PLANO PILOTO

Roteiro de Entrevista

Nome do (s) respondente(s):

Data:

Regido Administrativa de residéncia:

Escola proxima da residéncia:

Bloco 1 - PERFIL SOCIOECONOMICO, SOCIOCULTURAL E SOCIODEMOGRAFICO

e Arranjo familiar

e NUmero de filhos

o Idade do respondente e das pessoas da familia

e [Escolaridade

e Profissdo (ocupacao e empregador)

e Renda familiar média

Bloco 2 - RELACAO COM O TERRITORIO E MORADORES

Hé& quanto tempo reside no DF? E no Plano Piloto?

Como avalia 0 AMBIENTE DA SUPERQUADRA em

relacdo a aspectos como organizacao e seguranca?

Qual o PERFIL DOS MORADORES da superquadra?

Percebe MUDANCAS NO PERFIL dos moradores e ha

guadra (ou no Plano Piloto) ao longo do tempo?

Qual sua opinido sobre A INTERFERENCIA DA
ESCOLA NA ROTINA DA QUADRA (aspectos
positivos  ou  negativos:  barulho,  transporte,
movimentacgdo, etc.)? Conhece a relacdo ou opinido de

outros moradores?
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Que tipo de RELACAO vocé tem com as familias ou

estudantes da escola? (funcionaria ou conhecidas)

Percebe DISTINCOES ENTRE ALUNOS moradores
do Plano Piloto e ndo moradores? E ENTRE
FAMILIAS?

Percebe se os alunos da escola USUFRUEM DE
OUTROS ESPACOS DA SUPERQUADRA? Quais

espagos? Quais alunos (moradores ou ndo)?

Bloco 3- A ESCOLHA DO ESTABELECIMENTO DE ENSINO

e Que FAMILIAS VOCE ACHA QUE
ESCOLHEM as escolas publicas do Plano Piloto?

e Por que MOTIVOS acredita que as familias

escolhem essa escola para o filho?

e Como AVALIA AS ESCOLAS DO PLANO
PILOTO comparada AS OUTRAS REGIOES
ADMINISTRATIVAS? (organizacéo,
infraestrutura, qualidade do ensino, professores,

seguranca e disciplina dos alunos)

Bloco 4 - CONSEQUENCIAS DA ESCOLHA

Rotina familiar, | Para vocé, quais AS VANTAGENS DO
escolar, relagdo | ALUNO NAO RESIDENTE NO PLANO

familia-escola e | PILOTO estar em uma escola nessa RA?

praticas educacionais | Acha que hA DESVANTAGENS, PARA O
ALUNO, de estar em uma escola no Plano

Piloto? Quais?

Acha que a escolha da escola interfere na
ROTINA DA FAMILIA? Como?

Acredita que a ROTINA do aluno que néo
mora no Plano Piloto TEM
INTERFERENCIA NO
DESENVOLVIMENTO do aluno?
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Percebe ADEQUACAO DA ESCOLA para
atender os alunos que nédo residem no Plano

Piloto?
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ANEXOS

ANEXO A - PORTARIA N° 8, DE 13 DE SETEMBRO DE 1966
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