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‘A linguagem é a roupa do pensamento. ”
Samuel Jhonson



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo ajudar os alunos a desenvolver habilidades
argumentativas basicas, apos a constatagdo de que muitos, embora nos anos finais
do Ensino Fundamental, ndo dominavam tais habilidades. Nesse contexto, ainda
durante o processo investigativo desse problema, fase inicial desta pesquisa, foi
percebido que, para além das lacunas na capacidade argumentativa, havia outros
desafios ainda mais graves: discursos de odio, falta de empatia, auséncia de atitudes
éticas, cujas manifestagdes foram diagnosticadas em praticas de ensino em sala de
aula, com grande frequéncia. Percebeu-se que esses discursos eram, principalmente,
contra pessoas negras, evidenciando a existéncia, na sala de aula, de vozes
discursivas que discriminavam negros, ditas com naturalidade, como algo introjetado,
que impedia uma reflexdo sobre efeitos sociais negativos dessa discriminagao na vida
do outro. Assim, ao objetivo de desenvolver nos alunos capacidades argumentativas,
acrescentou-se a necessidade de que essas capacidades fossem pautadas na
desconstrucao do discurso de odio. A presente pesquisa foi desenvolvida com alunos
do nono ano do Ensino Fundamental, na Escola Estadual Tiradentes, situada no
interior de uma area militar da Aeronautica, na cidade de Lagoa Santa, Minas Gerais.
Para elaboragao das intervencdes didaticas e analise dos dados, esta pesquisa teve
como embasamento tedrico os seguintes pensadores e pesquisadores: Bakhtin
(2003), Amossy(2016), Orlandi (2009), Rojo (2015), Charaudeau (2006 e 2016),
Fiorin(2015), dentre outros. Trata-se de uma pesquisa de intervenc¢ao, de abordagem
qualitativa que busca solucionar um problema real no ensino da lingua materna, que
€ o de desenvolver nos alunos um olhar mais critico frente ao poder da linguagem,
que pode edificar, mas também destruir, a considerar, por exemplo, os discursos de
odio contra os negros. Com a finalidade de desenvolver, ndo s6 competéncias e
habilidades discursivas, imprescindiveis, mas também e, principalmente, despertar
nos alunos, a formacao do pensamento reflexivo, estimular atitudes éticas e
desenvolvimento socioemocional pela pratica empatia no trato ao outro, foram
realizadas seis oficinas, estrategicamente planejadas para este fim. A metodologia
utilizada contribuiu tanto para uma progressao na leitura e producao de textos mais
coerentes, persuasivos e autorais, como também para propiciar o protagonismo dos
alunos enquanto sujeitos que refletem sobre suas praticas e promovem mudangas de

atitudes. Observou-se, durante o desenvolvimento, bem como na culminancia da



pesquisa, que os objetivos gerais e especificos propostos foram, em grande parte,

alcangados, apesar da resisténcia de alguns em tocar nesse assunto.

Palavras-chave: Linguagem, discurso. Racismo. Pensamento Reflexivo. Ensino.



ABSTRACT

This research was conducted to help students, in the final years of elementary school,
develop basic argumentative skills.

In this context, even during the investigative process, in the initial phase of this
research, it was noticed that, beyond the gaps in the argumentative capacity, there
were other even more serious challenges: hate speeches, lack of empathy and the
absence of ethical attitudes., that were frequently diagnosed in classroom teaching
practices. It was realized that those discourses were mainly targeted to black people,
which highlighted the existence of discriminative discursive voices against them in the
classroom, naturally said, as something introjected, preventing the reflection on the
negative social effects of such discrimination on the life of the other. Thus, beyond the
objective of developing the student's argumentative skills, it was needed that these
abilities were based on the deconstruction of the hate speech. This research was
developed with students of the ninth year of Elementary School, at the State School
Tiradentes, located inside a military area of the Air Force, in the city of Lagoa Santa,
Minas Gerais. For the elaboration of didactic interventions and data analysis, this
research had as theoretical basis the following thinkers and researchers: Bakhtin
(2003), Amossy(2016), Orlandi (2009), Rojo (2015), Charaudeau (2006 and 2016),
Fiorin(2015), among others. This intervention research is a qualitative approach that
seeks to solve a real problem in the teaching of the mother language, which is to
develop in the students a more critical view of the power of language, and how it can
build, but also destroy, considering, for example, hate speeches against blacks. With
the aim of developing, not only indispensable discursive abilities and skills, but also
and mainly awakening in students the formation of reflective thinking, ethical attitudes,
and socio-emotional development by practicing empathy in dealing with each other,
six workshops were held, strategically planned for this purpose. The methodology used
contributed both to a progression in the reading and production of more coherent,
persuasive, and authorial texts, as well as to foster the protagonism of students as
subjects who reflect on their practices and promote attitudes changes. It was observed,
during the development, as well as in the culmination of the research, that the main
and specific objectives were largely achieved, in spite of the resistance of some in

mentioning this subject.



General and specific proposals were largely achieved, despite the resistance of some

in addressing this issue.

Keywords: Language, speech. Racism. Reflective thought. Teaching.
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1. INTRODUGAO

A presente dissertagdo desenvolvida no ambito do programa de Mestrado
Profletras da Universidade Federal de Minas Gerais condensa a trajetoéria e o
resultado de uma pesquisa interventiva, de natureza qualitativa, realizada junto a
alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola situada na cidade de Lagoa
Santa, MG.

A motivacdo para a realizagdo do trabalho surgiu, ndo s6 da necessidade de
potencializar nos alunos suas capacidades em leitura e escrita, mas, notadamente, a
partir da analise de resultados de atividades de leitura e escrita elaboradas a partir do
tema que abarca questdes de racismo, em turmas dos anos finais do ensino
fundamental de Minas Gerais. Respostas dos alunos indiciaram uma visao
preconceituosa a respeito dos negros, o que me fez interrogar sobre o papel da escola
como instancia formadora de adolescentes e de jovens, para uma convivéncia ética e
respeitosa junto as pessoas.

Trabalhei, por mais de vinte anos, na educacdo basica e, nesses anos, ja tive
o privilégio de ser professora de muitos, cujos pais também foram meus alunos. A
atual escola em que trabalho se situa dentro da Aeronautica na cidade de Lagoa
Santa, regiao metropolitana de Belo Horizonte. A maioria dos alunos sao filhos desses
militares e outros provenientes de bairros no entorno dessa area militar.

Nesses anos de trabalho, pude conviver, ha mais de duas décadas, com uma
geragdo que nédo tinha tanto acesso as tecnologias. Atualmente, presencio o
desenvolvimento de outra geragcao que esta sempre conectada nas diferentes midias
e faz usos de diferentes linguagens. No entanto, nem sempre tem clareza a respeito
do poder que a palavra tem, dos efeitos do uso da linguagem no que podem impactar
negativa ou positivamente a vida das pessoas. Além disso, uma pesquisa do IBGE,
no ano de 2016 sobre utilizacdo da internet no Brasil, revelou que 80% da populagao
brasileira entre 9 e 17 anos usam a internet( link em anexo). Isso evidencia um risco
maior, se esse uso for excessivo e sem um direcionamento, sem um letramento digital,
sem uma formagédo que capacite os sujeitos nas escolhas éticas de suas palavras.
Assim, constantemente expostos a esses meios, alunos vivem, eles mesmos, efeitos
sociais negativos, como alienagdes, vicios, doencas fisicas e psicoldgicas. Isso tem
se tornado um desafio e aponta para a¢des que despertem nas criangas e jovens, a

formacdo de um pensamento reflexivo, a partir da perspectiva interacional da
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linguagem e do sentimento de pertencimento a humanidade.

Como professora, sempre me interessei pelo desenvolvimento da capacidade
argumentativa dos meus alunos, considerando-a como condi¢do essencial para a
explicitacdo de suas vozes como cidadaos, além de torna-los mais incluidos na
sociedade. E foi exatamente a partir de uma experiéncia em sala de aula que esse
meu interesse cresceu.

Em uma turma de nono ano, propus uma atividade de leitura e interpretacao de
textos argumentativos. Para isso, levei um texto com opinides de duas nutricionistas
sobre o habito de dormir de barriga cheia, se isso faz ou ndo mal( texto em anexo).
As duas tinham opinides diferentes e empregavam argumentos para justifica-las.
Primeiro, pedi que levantassem hipoteses sobre o que poderia estar no texto e muitos
responderam de acordo com suas culturas e conhecimento de mundo. A atividade de
interpretacdo sugeria um confronto entre as duas opinides e 0s respectivos
argumentos apresentados por elas. Percebi que tinham dificuldades em responder,
por ndo saberem diferenciar as vozes, nem o que era opinido e argumentos. Chega a
ser quase inacreditavel que alunos cheguem ao ultimo ano do ensino fundamental
sem esses saberes e sem essas competéncias.

Com efeito, vivemos em um contexto educacional em que muitos alunos
chegam ao final do ensino fundamental com grandes defasagens na leitura e na
producao de textos, tanto do ponto de vista linguistico, quanto textual-discursivo.

Essa € uma questdo contida na constatacado das dificuldades na leitura e na
producao de textos apresentados, quando solicitados. Os resultados do Brasil no
Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA 2018, conforme link em
anexo), mostram uma queda de pontuacgéo nas trés areas avaliadas: Ciéncias, Leitura
e Matematica. A queda de pontuagao também refletiu uma queda do Brasil no ranking
mundial: o pais ficou na 632 posi¢cao em ciéncias, na 592 em leitura e na 662 colocagao
em matematica, no ano de 2018. O PISA aponta que o Brasil esta estagnado ha dez
anos, no nivel basico de leitura e de compreensao de textos. Embora, numericamente,
os dados indiguem uma leve melhora em toda a série histérica, que comeca nos anos
2000, a avaliagao do relatério € que pouco mudou nos ultimos dez anos.

Assim, esta pesquisa torna-se relevante e imprescindivel para a melhoria das
praticas docentes, de modo a favorecer o letramento aos discentes, no que concerne
tanto ao desenvolvimento de capacidades de leitura, de analises, de reflexdes, de

comparacgdes, de inferéncias em textos informativos e argumentativos, quanto na
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produgao de textos argumentativos. Além disso, houve a preocupacéo, em todos os
momentos, em cuidar do aspecto socioemocional do aluno, contemplando, nos
debates e nas discussdes, os Direitos Humanos, tal como estabelecido pelo UNICEF,
conforme( Declaracdo Universal dos Direitos Humanos- Link em anexo). Em
contrapartida a esses discursos que ocorrem tanto no ambito escolar, como fora dele,
este trabalho recorre a multimodalidade, buscando na arte, uma contribuicdo para a
apropriagao de diferentes linguagens, oportunizando um maior equilibrio emocional e
consequentemente, maior autoconfianga para impor suas vozes, frente aos desafios
da pluralidade da sociedade contemporanea, de maneira mais respeitosa. Além disso,
favorece o letramento midiatico, estimula valores, como empatia, solidariedade,
virtudes essenciais na educagao de criangas e jovens no século XXI.

Os discursos de 6dio na sala de aula se confirmaram em outras ocasides: Além
da atividade relatada logo no inicio desta introdugao, propus duas outras: Na primeira,
levei varios textos de revistas, transformei os titulos em perguntas e os distribui,
solicitando que lessem e expusessem suas opinides a respeito do que o titulo
anunciava. E, na outra, ainda querendo ajuda-los a perceber o que era opiniao, levei
textos informativos com temas polémicos, como cotas raciais. Em uma tarefa foi
pedido aos alunos que escrevessem o que pensavam a partir do tema cotas raciais.
As respostas tinham um lado positivo, mostrando um progresso em compreender o
que era opinido, contudo, outro lado preocupante: estavam carregadas de
preconceito, insultos, ironia e 6dio. De onde surgem esses discursos? O que faz com
que esses discursos sejam tao iguais? Em que medida reconhecem essas vozes

como suas?

1.1 Passado e presente: tempos diferentes, cenarios iguais

Isso €& recorrente em um pais com um histérico de muito preconceito,
principalmente contra negros. A intolerdncia sempre acompanhou a histéria da
humanidade, desde a Antiguidade Classica, em que os romanos subjugavam outros
povos por meio da imposicao de sua cultura e civilizagao, consideradas superiores.
No Brasil, houve a perseguig¢ao aos indios, a escravidao dos negros africanos, durante
mais de trés séculos (XVI a XIX) e a tortura de opositores do regime militar. (1964-
1985). Isso também aconteceu nos regimes totalitarios, principalmente o nazismo na

Alemanha e o fascismo na Espanha.
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Na Alemanha, de Hitler, essas manifestacbes deram origem ao mais brutal
episodio de 6dio da Histdria: O Holocausto, massacre que vitimou mais de 6 milhdes
de judeus durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Desde essa época, vé-
se que o mundo esta cada vez mais intolerante. ONG Safernet Brasil langou um site
que mostra um levantamento sobre denuncias de crimes na internet feitas no Brasil
(https://indicadores.safernet.org.br/).

Uma pesquisa realizada em 2012 pela ONG Safernet Brasil, (uma Central
Nacional de Denuncias de Crimes Cibernéticos e traz dados de entidades que
recebem denuncias como da Policia Federal e da Secretaria de Direitos Humanos,
por exemplo), foi divulgada pelo G171, mostrando forte intolerancia contra segmentos
da populagao vistos como subalternos. N&o podemos negligenciar que, nos ultimos
anos, a intolerancia ganhou maior visibilidade e repercussdao por causa do
crescimento das midias digitais.

Outra pesquisa da mesma empresa, realizada entre 2006 e 2016, divulgada
pela revista Guia do Estudante, no primeiro semestre de 2018, constatou em
percentual por tipos de denuncias de crimes cibernéticos no Brasil, o seguinte: 34%,
Apologia e incitacdo de crime contra a vida; 27,5%, Racismo; 13,1%, Intolerancia
religiosa; 11,5%, Neonazismo; 7,3%, Xenofobia; 6,6%, Homofobia 6,4%.

Os dados estatisticos acima evidenciam que, das ofensas virtuais, no periodo
de 11 anos, registrados pela Central Nacional de Crimes Cibernéticos, parceira da
ONG Safernet com os Ministérios Publicos e a Secretaria de Direitos Humanos, houve
um registro de 2.036.411 ocorréncias envolvendo seis tipos de manifestagdes de
intolerancia. Desse total, a apologia e a incitagao de crime contra a vida, respondeu
pela maior parte das denuncias, seguida de casos de racismo e de intolerancia
religiosa. Meio século depois da morte de Martin Luther King, o mundo ainda vive
mergulhado no discurso do odio contra a populagdo negra e outras minorias.
Impossivel nao se perguntar sobre o que pode estar gerando tanta intolerancia.

Seja qual for a intolerancia vivenciada no Brasil e no mundo, por principio
juridico universal, fere o artigo 7° da Declarag¢ao Universal dos Direitos Humanos e se
caracteriza pela falta de informagcdo e vontade em conhecer e respeitar as
diversidades. A sociedade parece estar se esquecendo do quanto € importante, para
um bom convivio social, aceitar, ser indulgente e clemente com os outros ou, melhor
dizendo, exercitar a tolerancia.

Se os dados acima retratam a realidade brasileira, ndo é dificil deduzir que
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também, na escola, como parte da sociedade, esses discursos sao produzidos,
reproduzidos e propalados. Num contexto em que a escola é conclamada a formar
sujeitos éticos, com valores humanos, na perspectiva da cidadania, a fungao da escola
e o0 papel dos educadores se alteram.

A escola esta carente de maior sensibilidade por parte dos educadores: nao
basta saber os nomes dos alunos, € preciso conhecer suas historias, sentir suas
dores, e buscar caminhos para oferecer-lhes maior aculturamento para que possam
impor suas vozes e vencer intolerancias. Presenciar o desrespeito no ambiente
escolar e ndo cumprir o papel de educar, pode gerar efeitos sociais negativos, tanto
para as vitimas como para os agressores. Por um lado, quem sofre, pode ter baixa
autoestima, baixo rendimento escolar, depressao e em muitos casos, tentativas ou até
mesmo o suicidio. Por outro, quem pratica e ndo tem a oportunidade de refletir sobre
isso, nao é corrigido, seja na escola ou em casa, pode reproduzir essas condutas,
posteriormente, no ambiente de trabalho, em ambientes virtuais e na vida.

Preparar para a cidadania e para viver nesse mundo exige coragem de
enfrentar os discursos e encorajar nossos alunos para serem sujeitos de novas vozes
frente ao mundo. Diante desse contexto, ha que se questionar: até que ponto os
“discursos” de odio, presentes nas midias digital e impressa, interferem na construgao
da opinido e argumentos apresentados pelos alunos na sala de aula? Onde esses
discursos circulam? Quem educa os jovens no sentido de refletirem sobre causas e
consequéncias desses discursos? De que modo impactam leitores e sociedades em
geral? A arte pode minimizar essa situagcao?

Ha que se interrogar, também, sobre o que é a linguagem? Que efeitos produz?
Que capacidades a escola pode desenvolver nesse sentido?

Essas perguntas dialogam com o eixo estratégico da Educagao e Cultura em
Direitos Humanos que entende a formagdo dos sujeitos como uma experiéncia
individual e coletiva que atua no afloramento de uma consciéncia ética centrada no
respeito ao outro, na empatia, na tolerancia, na solidariedade e no compromisso
contra todas as formas de discriminacdo, opressao e violéncia. E esse o caminho para
formar pessoas capazes de construir novos caminhos, fundado no respeito integral a
dignidade humana, bem como no reconhecimento das diferengas como elemento de
construcao da justica.

Assim postas nossas interrogagdes, nossas percepg¢des e nossos pontos de

dialogo, a pergunta basica que norteia a constru¢ao desta pesquisa €: em que medida
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um projeto com o género discursivo “artigo de opinidao”, em turmas do 9° ano, ancorada
na analise de “discursos” de 6dio e dos contra discursos que circulam nas midias
digital e impressa e que leve em conta a multimodalidade, pode promover a formagéo
de sujeitos que respeitem o outro e os direitos humanos, no exercicio da cidadania?
Para obter mais dados a respeito do que trato na problematizagao, apliquei um
instrumento diagndstico (em anexo) para identificar as representacgdes, concepgodes e
pontos de vista dos alunos a respeito de temas que tém se traduzido em discursos de
odio. Esse questionario foi respondido por cinquenta e seis alunos, em turmas de nono
ano do ensino fundamental, de uma escola publica, situada no municipio de Lagoa

Santa, regidao metropolitana de Belo Horizonte, Minas Gerais.
1.2 O que o teste diagnéstico revelou?

E importante analisar as condicdes de producdo nas quais esse instrumento
diagndstico foi respondido. As respostas foram produzidas dentro de uma escola, para
uma professora, dentro de uma sala de aula e, embora tenham respondido ao
questionario individualmente, os alunos discutiram entre si sobre o que lhes foi
perguntado. Essa contextualizagdo € relevante, tendo em vista que ha,
inconscientemente, uma preocupagao de que estdo escrevendo para alguém e sabem
quem vai ler. Isso pode coibir, de certo modo, as respostas e a maneira de se
expressarem. Nao foi o que aconteceu, uma vez que foi possivel perceber discursos
de &dio, pelo menos em relagdo a algumas questdes como estupro, cotas raciais,
aborto, corrupgao e superlotacao do sistema carcerario. O mais citado foi contra os
estupradores. Em seguida, os de maior insercao foi o sistema de cotas raciais. Em
terceiro lugar, as pessoas que cometem o aborto, quarto os corruptos, e em quinto
lugar, os detentos que superlotam o sistema carcerario.

Em relacdo ao lugar em que esses discursos discriminatorios e ofensivos mais
aparecem, foi observado também, nas respostas dos alunos, que esses discursos sao
mais percebidos por eles:

1° - Nas redes sociais
2° - Na escola

3° - Na familia

4° - Narua
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Andlise das respostas da pergunta n° 11: 45% dos alunos consideram que €&
nas redes sociais que mais se percebem os discursos de édio. Esse dado reforga que
cabe a escola e a familia o papel de formar individuos mais reflexivos, conscientes,
evitando ou minimizando que sejam manipulados. E necessario acompanhar as
mudancgas vindas de um progresso rapido, que facilita a circulagdo de discursos
ofensivos e oferecer, em contrapartida a esses discursos de édio, possibilidades de
entender que a linguagem produz sentidos que podem ser negociados e que, uma vez
dita em redes sociais, essa negociagéo é impossivel. Ela é transmutada, alterada de
varias formas, inclusive, nessa circulagao, pode perder o que estava na origem do que
foi dito.

Olhando para esse cenario, consideramos que este projeto € imprescindivel
para que alunos e professores, diante dos desafios, com tantos discursos negativos
que circulam (seja no ambito escolar, familiar e midiatico) tenham maior senso critico
para fazer escolhas e dizer suas vozes, com respeito a diversidade, em uma
sociedade em constantes mudancas e conflitos.

Sabe-se que, no contexto social contemporéaneo, ha muita violéncia, guerras,
exclusao, individualismo e poucas pessoas se empenham para que a paz aconteca.
Apenas alguns grupos como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), a
Organizagao das Nagdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e
poucos outros.

Este trabalho procura contribuir para o exercicio de um dos direitos
fundamentais defendidos pelo artigo 5° da Constituicdo Federal (CF) e artigo 3° da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos: “A liberdade”. So6 é realmente livre, quem
tem competéncia para ler, comparar, analisar, refletir, concordar, discordar, refutar,
inferir, para, assim, fazer escolhas.

Tendo em vista 0 exposto, esta pesquisa propds os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL

O objetivo geral é desenvolver um projeto de ensino do género argumentativo
artigo de opiniao, tendo como foco a analise de “discursos” do édio e de contra-
discursos que circulam nas midias digital e impressa, valendo-se das teorias

argumentativas e da multimodalidade como meios para a construgao de pontos de
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vista e argumentos que respeitem o outro, despertem a empatia e promovam o0s

direitos humanos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
Os objetivos especificos sao:

e Analisar, junto aos alunos, géneros discursivos argumentativos, relacionando-os
aos contextos de producéo, de recepcéao e de circulacao;

e Organizar debates sobre leituras de artigos de opinido, pesquisados na internet,
sob o tema do preconceito e da discriminacdo social que se manifestam pela
linguagem;

e Orientar a identificacdo de discursos de ddio, analisando-o0s na perspectiva dos
efeitos desses discursos;

e Criar experiéncias que despertem nos alunos a empatia e outros valores, por
meio da arte, como produtora de contra-discursos na ordem social;

¢ Incentivar a pesquisa sobre temas que abordam questdes de preconceito e de
discriminagao social, em abordagem interdisciplinar;

e Analisar a apresentagao do tema, tese, opiniao e argumentos no artigo de opiniao
e em outros géneros do discurso argumentativo;

e Oportunizar o contato com a multimodalidade, em articulagdo com diferentes
manifestagdes da arte (musica, pintura, danga, teatro, filmes, etc); como proposta
pedagogica para discutir e problematizar a questdo focada nesse estudo;

e Desenvolver atividades de leitura e producédo textual que promovam maior
letramento digital, garantindo aos alunos experiéncias de leitura e de escrita e de
fala no ambiente da web 2.0, bem como preparar os alunos para lidar com

diferentes desafios de viver em rede no século XXI.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Explicitaremos o aporte tedrico que norteia a pesquisa e, consequentemente,
0s conceitos basicos que ancoram a analise dos dados, sustentados, principalmente
em Orlandi (2009), uma vez que ela congrega conceitos fundamentais com os quais
serao analisados os dados e também por essa autora manter coeréncia com os

objetivos assumidos na pesquisa.
21 Conceito de discurso

Antes de um maior aprofundamento no conceito de discurso, € importante
entender que a teoria da Analise de Discurso proposta, inicialmente, por Michel
Pécheux (Franga, nos anos 1960), foi relevante para os estudos e propostas por
Orlandi (2009), cujas ideias ancoram o referencial tedrico dessa pesquisa. Pécheux
trouxe abordagens distintas sobre a Ciéncia da Linguagem, opondo-se as ideias do
estruturalismo.

Nesse sentido, nos estudos pecheuxtiana, o discurso tem um enfoque especial,
o sujeito, em substituicdo ao homem, torna-se o centro da discussao. Pécheux ndo se
refere a qualquer sujeito, mas sim ao sujeito do inconsciente, da linguagem, o qual é
interpelado pela ideologia. Baseado nesses estudos de Pécheux, Orlandi (2009, p.

91) afirma:

N&o atravessamos o texto para extrair, atras dele, um contetdo. Paramos em
sua materialidade discursiva para compreender como os sentidos — e 0s
sujeitos- nele se constituem e a seus interlocutores, como efeitos de sentidos
filiados a redes de significagéo. E a isso que referimos quando dizemos que
na Andlise Linguistica e na Analise de Conteudo se trabalha com produtos e
na Analise do Discurso com os processos de constituicdo (dos sujeitos e dos
sentidos).

Orlandi (2009), para ampliar os estudos de Analise de Discurso, no Brasil,
baseia-se na teoria dessa corrente francesa, representada principalmente, por

Foucault e Pécheux e define o conceito de discurso:

A palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de
percurso, de correr por, de movimento. O discurso é assim palavra em
movimento, pratica de linguagem: como o estudo do discurso observa-se o
homem falando (ORLANDI, 2009, p.15).
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Ao definir discurso como “percurso”, a autora faz alusao a ideia de que no
discurso nao se tem um inicio e um fim definidos e sim uma continuidade.
O discurso, como objeto da Analise de Discurso, tanto para Pé&écheux como para

Orlandi (2009, p. 14), n&do se pode determinar quando se inicia ou termina, ja que

Como sabemos, discurso € um processo continuo que nao se esgota em uma
situagdo particular. Outras coisas foram ditas antes e outras serdo ditas
depois. O que temos s&o sempre ‘pedagos’, ‘trajetos’, estados do processo
discursivo.

No entender dessa autora, a Analise de Discurso, ao tomar o discurso como
um novo objeto, rompe suas fronteiras, produz um novo recorte de disciplinas e toma
a nocao de discurso, em sua definicdo, distanciada do modo como o esquema
elementar da comunicagdo dispde seus elementos (emissor, receptor, codigo,
referente e mensagem). Além disso, conforme postula Orlandi (2009, p. 21), ao invés
de mensagem, o que se propde € justamente pensar ai o discurso: “As relagdes de
linguagem sao relagbes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdao multiplos e
variados. Dai a definicdo de discurso: o discurso € efeitos de sentidos entre os
locutores”.

Convém nao confundir discurso com “fala”, conforme ensina Saussure (Apud
ORLANDI,2009):

Os dizeres ndo sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. Sao efeitos de sentidos que sdo produzidos em condigdes
determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se diz,
deixando vestigios que o analista de discurso tem de aprender. Sdo pistas
que ele aprende a seguir para compreender os sentidos ai produzidos, pondo
em relagdo o dizer com sua exterioridade, suas condigdes de produgao.
Esses sentidos tém a ver com o que é dito ali, mas também em outros lugares,
assim como com o que néao é dito, e com o que poderia ser dito e nao foi.
Desse modo, as margens do dizer, do texto, também fazem parte dele
(ORLANDI, 2009, p. 30).

O conceito de “formacgéo discursiva” foi formulado, inicialmente, por Foucault,
na obra Arqueologia do Poder, publicada em 1986. Pécheux apropriou-se desse
conceito e o ampliou, considerando o discurso como histéria na lingua. Segundo
Pécheux (1988), discurso ¢é efeito de sentido entre locutores. Orlandi (2009), que se
baseia na teoria pecheuxtiana, apresenta distingdes para os discursos, tendo por
base, os elementos constitutivos de suas condigdes de producdo e suas relagdes
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como o modo de produgao com seus sentidos. Segundo ela, os discursos distinguem-
se do seguinte modo:

= Discurso autoritario: “...o locutor se coloca como agente exclusivo...”;

= Discurso polémico: ” ...o referente € disputado pelos interlocutores...”

= Discurso ludico: ...0s interlocutores se expdem aos efeitos dessa
presenga...”

Essa categorizagao proposta por Orlandi (2009), baseia-se nas relagdes entre
referente, sentidos e sujeitos. Assim, cada discurso “revela-se”: o ludico aponta para
0 jogo, o polémico aponta para o debate e o autoritario aponta para a ordem. E preciso
saber sobre 0(s) sujeito(s), para entender o(s) discurso(s). Nesse sentido, é possivel

observar que, para essa autora, o discurso é o efeito de sentidos entre os sujeitos.
2.2 Sujeito e linguagem

O sujeito se revela no dizer, ndo por meio da estrutura da linguagem, mas por
seu funcionamento, registrando-se na histéria, ideologicamente. “O que chamamos
discursividade € justamente a inscricdo dos efeitos da lingua na historia” (ORLANDI,
2009, p. 20). Para essa autora, o que permite a constituicdo do discurso é a pratica
discursiva, por meio de elementos essenciais, em que estao juntos, como ideologia,
sujeito e linguagem. Orlandi sustenta essa ligacao e esclarece que a discursividade
se da pela interpelacao ideoldgica do individuo em sujeito. Para ela, em Analise de
Discurso, nada esta separado e sem sentido. Tudo significa: um gesto, discurso do
outro, representacdo e até os siléncios significam. Se antes, a ideia do texto,
puramente linguistico, analisado desvinculado das condigdes de produgdo e
constituido por um autor “dono de si”, agora, houve um progresso, ampliando-se os
estudos também para o seu sentido, para as entrelinhas, chamados de pressupostos

e subtendidos.

O sentido é assim uma relagao determinada de sujeito - afetado pela lingua -
com a histéria. E o gesto de interpretacéo que realiza essa relagdo de sujeito
com a lingua, com a histéria, com os sentidos. Esta é a marca da subjetivagéo
e, ao mesmo tempo, o trago da relagédo da lingua com a exterioridade: ndo ha
discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. Ideologia e inconsciente
estdo materialmente ligados (ORLANDI, 2009, p. 47).

A linguagem, na perspectiva discursiva, so € linguagem porque produz sentido.
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E ela s6 faz sentido porque se inscreve na histéria das comunidades humanas, sendo
linguagem todo objeto simbdlico (enunciado, texto, pintura, musica, etc.)

“A compreensao procura a explicagdo dos processos de significagdo presentes
no texto e permite que possam ‘escutar’ outros sentidos que ali estdo, compreendendo
como eles se constituem” (ORLANDI, 2009, p. 26).

2.3 Géneros discursivos

Uma das grandes contribuigdes para os estudos contemporaneos sobre a

linguagem vem de

Um dos mais importantes tedricos da linguagem, o russo Mikhail Bakhtin
(1895-1975), o qual tornou-se referéncia em varias areas do conhecimento,
como na teoria e criticas literarias, na analise do discurso, na Semidtica e na
sociolinguistica (ROJO, 2015, p.17).

Bakhtin (2003) (e seu circulo de discussoes, que era integrado por Valentin
Volochinov e Pavel Medvédev) foi o primeiro autor a estender a reflexdo sobre os
géneros a todos os textos e discursos, sem distingdo ou divisdo, tanto na vida
cotidiana como na arte. Ele expandiu para a vida, a ideia dos géneros discursivos, 0
que antes, se restringia a arte. Assim, género da a forma a um discurso, a uma
enunciagcdo e o que interessa sao os efeitos de sentido discursivos, os ecos
ideoldgicos, as vozes e as apreciagdes de valor que o sujeito do discurso faz por meio
dos enunciados/textos em certos géneros. Os bakhtinianos referem-se aos textos
como géneros de discursos e ndao como género de texto. A diferenga é clara: olhar
para o texto e captar sua composicdo, sua estrutura, seu formato, dentre outros
aspectos e, ao contrario, olhar para o texto para compreender seus efeitos de sentido,
€ olhar para o discurso. Embora essa seja uma distingao basica, ndo € um tema tao
pacifico assim.

“‘Um enunciado, para Bakhtin, € um dito (ou escrito, ou mesmo pensado
concreto e unico, ‘irrepetivel’, que gera significacdo e se vale da lingua/linguagem
para sua materializagéo, constituindo o discurso [...]” (ROJO, 2015, p. 17).

Bakhtin (2003) chama de géneros primarios aqueles que ocorrem em nossas
atividades mais simples, privadas e cotidianas, geralmente — mas nao

necessariamente na modalidade oral do discurso. Sdo conversas informais, algumas
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cartas, interacdes no Skype, torpedos e posts em certos tipos de blog. Por outro lado,
0s géneros secundarios, sdo mais complexos e servem de finalidades publicas de
varios tipos, em diversas esferas ou campos de atividades humana e de comunicacéo.
Esses se valem da escrita de uma ou de outra maneira, (e, hoje, também de outras
linguagens) e tém fungdo mais formal e oficial: sdo noticiarios, anuncios, relatérios,
atas, formularios, entre outros.

Géneros discursivos € considerado, contemporaneamente, o objeto de ensino
de Lingua Portuguesa, tanto em estudos teoricos, como alguns citados anteriormente
quanto nos documentos oficiais como a BNCC/2018( link e anexo) e em outros
estudos da linguagem.

Os tipos textuais mais conhecidos — descrigdo, narragdo, argumentacao,
injuncéo, e exposi¢cao — vém sendo contemplados, ha décadas, no ensino de Lingua
Portuguesa, o que faz deles, géneros escolares e seu ensino muitas vezes, é do
género pelo género, que circulam, na escola, para ensinar “o bem escrever”. Essa
forma como a escola ensina é diferente do que acontece na vida cotidiana. Se por um
lado, na escola se ensina a narrar, por outro, na vida, recontamos um filme, lemos
noticias, relatamos o nosso dia a dia, lemos romances. As praticas escolares muitas
vezes estao distantes do que o aluno vivencia. Por exemplo, ensina-se descri¢ao na
escola e na pratica, no dia a dia, descrevemos como decoramos nosso quarto, ou
instruimos alguém para chegar a caminhos desconhecidos. Na escola, dissertamos
sobre um tema dado e na vida, lemos artigos de opinido, apresentamos nossa
pesquisa ou relatorio, escrevemos uma carta de reclamagao para alguma autoridade.
Os géneros do discurso sao entidades na vida — e nao da teoria — e que se define pelo
modo como funciona social e comunicativamente. Sdo também universais concretos

que circulam na vida real.

O falante termina o seu enunciado para passar a palavra ao outro ou dar lugar
a sua compreenséo ativamente responsiva. O enunciado nao é uma unidade
convencional, mas uma unidade real, precisamente delimitada da alternancia
dos sujeitos do discurso, a qual termina com a transmissdo da palavra ao
outro [...] (BAKHTIN, 2003, p. 275).
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2.4 Geénero, discurso e autoria

Do ponto de vista da apresentagdo empirica, um texto € um objeto com inicio,
meio e fim; mas se o considerarmos como discurso, reinstala-se imediatamente sua
incompletude. Isso por que nem os sujeitos, nem os sentidos, nem os discursos sao
completos. E na relagdo de dialogia entre interlocutores que a incompletude se desfaz,
mas para nascer outra, como um circulo que organiza a vida, no pensar bakhtiniano.

“‘Como o lugar da unidade é o texto, o sujeito se constitui como autor ao
constituir o texto em sua unidade, com sua coeréncia e completude. Coeréncia e
completude imaginarias” (ORLANDI, 2009, p. 73).

“‘Eu posso dizer muitas coisas, mas nao posso dizer qualquer coisa”. “Os
discursos da enunciacdo sao eventos unicos que ndo se repetem” (LEAL, 2018)
Nesse sentido, € que surge o autor, sujeito de sua voz, o que, por sua vez, implica
responsabilidade ética, pois ser autor ndo € apenas ter o direito de dizer, mas ter o
direito de dizer dentro de uma ética, com respeito ao outro. Significa, do mesmo jeito,
dar a vez e a voz ao outro, em situacao discursiva de ouvir e ser ouvido.

No artigo “Nem escritor, nem sujeito: apenas autor”, Orlandi (2009) enfatiza que
a fungao discursiva autor, ao lado das fungdes enunciativas de locutor (aquela pela
qual o sujeito se representa como eu no discurso) e de enunciador (a perspectiva que
esse eu constréi no discurso), € aquela que o eu assume enquanto produtor de
linguagem.

Assumir a autoria colocando-se na origem do seu dizer é fazer do dizer algo
imaginariamente “seu” com “comego, meio e fim”, que seja considerado original e
relevante e que tenha clareza e unidade. E, dessa maneira, responsabilizar-se pelo
que foi dito e pelo que foi silenciado.

Quando pensamos na questao da autoria, pensamos também no poder que a
palavra tem. A linguagem tem poder! Sejam gestos, palavras, imagens, musicas, ela

€ portadora de sentido, de acdes. S6 que ndo temos certeza de quais efeitos nossa
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linguagem provoca nas pessoas, ainda que seja uma agao consciente.

Sendo a autoria a fungdo mais afetada pelo contato com o social e com as
coergdes, ela esta mais submetida as regras das instituigdes e nela sdo mais
visiveis os procedimentos disciplinares. Se o sujeito € opaco e o discurso mao
€ transparente, no entanto, o texto deve ser coerente, nao contraditério e seu
autor deve ser visivel, colocando-se na origem de seu dizer... (ORLANDI,
2009, p.75).

Finalizando, Orlandi (2009) traga um quadro importante em relagao ao que foi tratado
até agora, ao explicar a diferenga entre o real e o imaginario. A autora esclarece que,
em termos de real do discurso, o que se tem € a descontinuidade, a dispersao, a
incompletude, a falta, o equivoco, a contradigédo, constitutivas tanto do sujeito como
do sentido. De outro lado, no nivel das representagdes, temos a unidade, a
completude, a coeréncia, o claro e o distinto, a ndo contradi¢éo, na instancia do
imaginario. E por essa articulacdo necessaria e sempre presente entre o real e o
imaginario que o discurso funciona. Trata-se de considerar unidade (imaginaria) na
disperséao (real): de um lado, a dispersao dos textos e do sujeito; de outro, a unidade

do discurso e da identidade do autor.

O nao-dizer tem sido de reflexdo de alguns linguistas dos quais tomo como
exemplar o trabalho desenvolvido por O. Ducrot (1972). Distinguindo, na
origem de sua reflexdo, como diferentes formas de ndo-dizer (implicito), o
pressuposto e o subentendido, este autor vai separar aquilo que deriva
propriamente da instancia da linguagem (pressuposto) daquilo que se da em
contexto (subentendido). De todo modo, sabe-se por ai que, ao longo do
dizer, ha toda uma margem de n&o-ditos que também significam (ORLANDI,
2009, p. 82).

Lagazzi (2006, p. 83) propde retomar outro recorte para o estudo do texto:

Sua relagdo com a autoria, a qual é pouco tematizada durante o percurso
escolar, raramente praticada como “qualidade ou condigao de autor” e o autor
como “escritor de obra artistica, literaria ou cientifica”, muitas vezes, havendo
grande distancia entre a autoria e os sujeitos da fala ou da escrita ou mesmo
0 apagamento das vozes desses sujeitos.

Todas essas reflexbes evidenciam que os discursos de odio proferidos por

alguém, constituem enunciagdes de autoria e esse autor busca, de algum modo,
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impactar a vida de pessoas, de coletivos de pessoas, de instituicées.... Para atingir
seus objetivos, escolhe o que e como dizer, ainda que tudo parega nebuloso para o
autor. Em sendo sujeito afetado pela ideologia, transforma-se em um autor, enquanto
sujeito de linguagem, sendo sua linguagem, no entanto, fruto das condi¢des
ideoldgicas em que esse discurso se insere.

Ainda assim, trata-se de sujeitos que podem ter a oportunidade de refletir sobre
o discurso que produzem, principalmente quando usam a linguagem para ofender,
para humilhar, para caluniar e para discriminar pessoas em seu entorno, como 0s

discursos de 6dio.
2.5 Discurso e argumentacao

Discutir o discurso de édio, como se pretende nesta intervencgao, exige analisar
o funcionamento discursivo do discurso, o que implica, necessariamente, levar em
conta a argumentacédo ou a dimensido argumentativa do discurso. Tomamos, como
base tedrica no quadro mais geral dos conceitos aqui assumidos, as concepgdes de
argumentagcao defendidas por Amossy (2011) na medida que essa pesquisadora
permite um novo olhar sobre a argumentacéo.

A pesquisadora toma a Nova Retérica como fundamentos para a nova
abordagem que elabora sobre argumentagdo. Como o uso da palavra dota-se do
poder de influenciar seu auditério? Por quais meios verbais, por quais estratégias
programadas ou espontaneas ele assegura a sua forga? Essas questbes estdo no
centro da Retdrica, a qual remonta a Antiguidade. Para os antigos, a retorica era uma
teoria da fala eficaz e uma aprendizagem ao longo da qual os homens da cidade
iniciavam-se na arte de persuadir. Com o passar do tempo, no entanto, ela tornou-se
progressivamente, uma arte do bem dizer, voltada para os ornamentos do discurso, a
retérica chegou a se esquecer de sua vocagao primeira: imprimir ao verbo a
capacidade de provocar a conviccdo. E a esse objetivo que retornam, atualmente, as
reflexdes que se desenvolvem na era da democracia e da comunicagdo, no caso
especifico deste estudo, a disseminacdo do preconceito, do discurso de 6dio e da
intolerancia, nas redes sociais.

Para essa autora, a argumentacdo é “[...] entendida como a tentativa de
modificar, de reorientar, ou mais simplesmente, de reforcar, pelos recursos da

linguagem, a visdo das coisas da parte do alocutario” (AMOSSY, 2011, p. 130). Nossa
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hipétese € a de que os produtores do discurso de 6dio nas redes sociais, também
conhecidos como disseminadores, se encaixam nessa perspectiva, ou seja, de que
elabora uma tentativa de agir sobre o outro e fazé-lo ver as coisas de determinada
maneira.

Segundo Amossy (2011), nem todo discurso tem a intengdo de convencer ou
de fazer com que o interlocutor adira a um determinado posicionamento sobre algum
assunto, é o que ela chama de visada argumentativa. Mas, ha o contrario, os que
desejam que seu interlocutor faca adesdo ao modo de pensar, de ver e de sentir o
mundo. Usa estratégias que direcionam “[...] o olhar do alocutario para fazé-lo
perceber as coisas de uma certa maneira” (AMOSSY, 2011, p. 132).

Para Amossy (2013), argumentar ndo é apenas convencer o outro de que vocé
tem a verdade, mas é fazer com que o outro mude o ponto de vista. Para a autora, o
uso da palavra esta, necessariamente, ligado a questdo da eficacia. O discurso
procura sempre produzir um impacto sobre seu publico. Esforga-se, frequentemente,
para fazé-lo aderir a uma tese: ele possui, entdo, uma visada argumentativa. Mas ele
pode também, procurar modificar a orientagcao dos modos de ver e sentir: Nesse caso
possui uma dimensao argumentativa.

Amossy (2013, p. 111) afirma que a analise ideoldgica € ao mesmo tempo muito
préoxima e muito diferente da analise da argumentagao no discurso. Os textos politicos
ou jornalisticos, muitas vezes, associam-se a um discurso que existe fora deles, sob
a forma de corpo de doutrina, ou a um sujeito difuso de opinides ligado a uma doutrina
existente. O discurso como materialidade ideolégica pode ser usado muitas vezes
como dominagao e poder. (Amossy, 2013, p.174) afirma que o peso das palavras se
deixa apreciar melhor na medida em que conhecemos a sua frequéncia e a sua
distribuicdo e até mesmo a sua histéria, em algumas formagdes discursivas. Com
base em Amossy é possivel articular o funcionamento de determinados discursos a
argumentagcao tomada como uma situagao de interagao, em um determinado espaco
sociocultural. Nesse sentido dirige a metodologia da leitura desses discursos, na

localizag&o de marcas da linguagem do interlocutor no discurso.

2.6 O discurso do o6dio

Por meio da linguagem, as pessoas utilizam-se das palavras com diversas
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finalidades, como meio de exprimir suas ideias, conceitos e realizar atos. O direito
fundamental a liberdade de expressédo, previsto e protegido por quase todas as
sociedades democraticas, é considerado um patriménio cultural. Ocorre, no entanto,
que essas democracias tém enfrentado um problema complexo, um paradoxo, qual
seja, o de assegurar o mais amplo fluxo de pensamentos e, a0 mesmo tempo,
resguardar cidadaos de abusos cometidos contra eles, no exercicio dessa liberdade
de expressao.

O discurso do 6dio ou hate speech é visto por Michel Rosenfeld como o
discurso para promover o odio, baseado na raga, religido, etnia, ou nacionalidade e,
pode-se acrescentar, ainda, género ou opgao sexual. Trata-se de um discurso que
exprime ideia de &dio, de preconceito, de intolerancia, de desprezo contra
determinados grupos, menosprezando-os, desqualificando-os ou inferiorizando-os
pelo simples fato de pertencerem aquele determinado grupo.

O hate speech (discurso do 6dio) ndo se confunde com uma discordancia
argumentativa. Nado deseja ser ouvido, deseja manifestar o que considera uma
verdade, manifestando-se de forma direta e indireta, mascarado por sutilezas que
transmitem sua mensagem de intolerancia e desprezo. Em nome do direito a liberdade

de expressao € que os discursos de 6dio buscam garantir seus espacos.

2.7 Leis constitucionais e o discurso de 6dio

O direito constitucional contemporaneo assegura que o discurso de édio fere a
dignidade da pessoa humana, infringe os Direitos Humanos e tem sido um desses
intrincados temas limitrofes da Liberdade de Expresséao, que, no Brasil, € assegurada
pela Constituicao Federal de 1988. O direito de expressarmos nossas ideias e
convicgdes tém limites: desde que néo fira o direito legitimo de terceiros, conforme o
art. 5°, IV e IX:

Art.5° - Todos sdo iguais perante a lei sem distingdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e estrangeiros residentes no pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a
propriedade, nos termos seguintes:

IV- E livre a manifestagdo do pensamento, sendo vedado o anonimato;

IX- E livre a expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de
comunicagao, independentemente de censura ou licencga.

Sendo assim, a liberdade de expressido € um pressuposto para a liberdade de

pensamento, pois ndo ha sentido assegurar-se o direito a liberdade de pensamento,
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se nao for garantido, também, o direito de expressar esses pensamentos. O direito a
liberdade de expressao é direito fundamental, é indisponivel e inato, que nasce com
a pessoa, tendo ela o direito de expressar ou ndo seus pensamentos. O receptor
desse direito € toda pessoa, inclusive a juridica (igrejas, universidades, partidos
politicos), sem qualquer distingéo.

A forma de abuso de direito de liberdade de expressao que mais interessa aqui,
€ quando ele ocorre por meio do discurso do 6dio. Isso acontece quando um individuo
se utiliza de seu direito de liberdade de expressao para inferiorizar ou discriminar
outrem. Vé-se que, para o discurso de o6dio acontecer, sdo necessarias duas
caracteristicas: discriminagéo e exteriorizagao do pensamento.

Quando essa discriminagdo acontece contra as minorias, a dignidade da
pessoa humana é ferida, ou seja, um dos fundamentos principais da Constituicdo
Federal é infringido. Em seu artigo 3°, no inciso IV, tem-se como objetivo do pais,
“promover o bem-estar de todos, sem distingao de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagcao”. Finalmente, condena a pratica do racismo,
em seu art.5° inciso lll, definindo-o como crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a
pena de reclusio.

Vé-se, portanto, que a Constituicdo Federal condena qualquer pratica
discriminatéria, intolerante, que infrinja seu artigo 5°. Nao é a toa que é conhecida

como a “A Constituicdo Cidada”, que afirma:

Art. 220. A manifestagdo do pensamento, a criagdo, a expressdo e a
informacgéao, sob qualquer forma, processo ou veiculo nao sofrerdo qualquer
restricdo, observado o disposto nesta Constituicao.

§ 1°- Nenhuma lei contera dispositivo que possa constituir embaraco a plena
liberdade de informagéo jornalistica em qualquer veiculo de comunicagao
social, observado o disposto no art. 5°, IV, V, X, Xlll e XIV.

§ 2° - E vedada toda e qualquer censura de natureza politica, ideolégica e
artistica.

No ano de 2018, em que a Declaragdao Universal dos Direitos Humanos
completa 70 anos, a Constituicdo Federal de 1988, intitulada “Constituicao Cidada”
completa 30 anos, foi feita uma reflexao sobre muitos direitos, como o direito a vida,
a liberdade, e a dignidade da pessoa humana, dentre outros.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi aprovada pela
Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), em 10 de dezembro de 1948, ainda sob os

impactos das atrocidades cometidas durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).
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Trata-se de um documento histdérico que definiu, pela primeira vez, os direitos
fundamentais de todo ser humano, sem distingdo de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica, origem social ou nacional ou condigdo de nascimento ou riqueza.
Nesses direitos, estdo inclusos outros, como o direito a vida, a liberdade, a liberdade
de opiniao, e de expressao, o direito ao trabalho e a educacéo.

Em seu primeiro artigo, a Declarac&o afirma: “Todos os seres humanos nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de raz&o e consciéncia e devem
agir em relagéo uns aos outros com espirito de fraternidade”.

E, em seu art.3. “Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e a seguranca
pessoal’.

Essa Declaragéo, ao completar seus 70 anos, torna-se cada vez mais relevante

em um contexto de intensificagdo da perseguicao das minorias em todo o planeta.

2.8 Onde circulam os discursos de 6dio

Os discursos de 6dio podem circular em todos os espacos de uso de
linguagem, em situacdo oral, em escrita impressa ou digital, em tecnologias de
informacdo. O ambiente da web 2.0 ganha, hoje, destaque na circulagdo desses
discursos, dado que, se desejar, o enunciador pode se esconder por diversas
estratégias ou mesmo se identificar. Nos ultimos anos, tem-se observado como as
midias sociais tém potencializado discursos de o6dio ndo sé contra grupos
discriminados em sociedades multiculturais, como também em classes sociais
privilegiadas, para ficar em um exemplo, importante retomar o que aconteceu na
familia real britdnica, com o casamento, em 2018, do principe Harry com Meghan
Markle, descendente de negros. Os discursos de discriminagéo contra a esposa do
principe foram tao contundentes, que levaram o principe a se manifestar publicamente
contra as redes sociais e sua forca de preconceitos racistas.

No Brasil, fatos tém apontado para a¢des de 6dio, em paralelo ao discurso que
circula na midia. Para ficar nos acontecimentos mais recentes, um entregador que
trabalha para aplicativos de servigos de alimentagao foi vitima de discursos de 6dio e
racismo em Valinhos, interior de Sdo Paulo. Através de um video gravado em um

condominio em Valinhos, o episddio ganhou as redes sociais em agosto de 2020.
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Nele, um motoboy recebe insultos racistas do cliente, desde palavras depreciativas:

“Seu lixo. Vocé tem inveja dessas familias aqui” a cuspir no trabalhador, por
causa de sua cor. Casos semelhantes ao ocorrido em 2020 nos Estados Unidos, em
que um video filmado por testemunta mostra Georgy Floyd, de 40 anos, imobilizado
no chéao, dizendo “ndo consigo respirar’. Enquanto policial mantinha joelho sobre o
seu pescoco, continuam a acontecer. No Brasil, exemplo disso foi o caso de uma
mulher negra de 51 anos que foi imobilizada por um PM, pisando em seu pescogo em
Parelheiros, no extremo sul de Sao Paulo, quando estava no chao sendo imobilizada
por um policial, achou que iria ser sufocada e morrer naquele momento. Teve um final
menos cruel que o de Floyd.

Atos racistas sdo constantemente registrados e divulgados pelas diferentes
midias. O caso de injuria racial cometido por uma funcionaria de uma rede de roupas,
causou forte indignacado no pais. Ao que tudo indica, um senhor negro procurava
trabalhos temporarios e se apresentou para trabalhar numa festa. Para sua surpresa,
recebeu a resposta de que ele ndo trabalharia na festa da mulher porque ela nao
aceitaria “macacos queimando a sua festa”. O acontecido se caracteriza como injuria
racial — aquele que pode ser afiangavel, infelizmente. Ndo se sabe se ela foi
denunciada pelo crime, mas suas mensagens e seu perfil foram expostos no facebook
revelando onde ela trabalha.

Até quando isso ira continuar? Vale retomar uma das reflexdes manifestadas
em um dos textos produzidos por um grupo participante desta pesquisa: “O racismo
sO deixara de existir quando a humanidade estiver totalmente evoluida”. Atos com
esses e tantos outros semelhantes evidenciam que, embora estejamos caminhando
para a Quarta Revolugdo Tecnoldgica, muitos seres humanos n&o apresentam
nenhum sinal de evolug&o e optam por serem desumanos.

Na escola, isso ndo tem sido diferente. A sala de aula, que deveria favorecer
um bom convivio, (face a multiculturalidade que ha nesse espacgo), torna-se, muitas
vezes, um ambiente propicio a agressodes fisicas, verbais e psicoldgicas O direito a
vida é cada vez mais banalizado entre jovens que, ndo conhecendo as fronteiras da
liberdade de expresséo, destilam sentimentos de 6dio, de discriminagéo sobre outros.

Segundo Ferreira e Camargo (2011), o espago escolar é excludente, o que gera
efeitos danosos a saude mental das criangas negras. O estudo desses pesquisadores

demonstra que as criangas assimilam em seu mundo simbdlico, valores, crengas e
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padroes de comportamento estigmatizados através das relagdes sociais. Tais
relagdes favorecem a formagao de um grupo denominado de desacreditados, formado
por pessoas que possuem caracteristicas potencialmente desqualificadoras, no caso,
com as caracteristicas fenotipicas negras.

Scholz et al. (2014), chamam atengao para o seguinte a respeito dos efeitos do

racismo e discriminagao racial na constru¢ao da identidade do negro:

Compreende-se que esta é construida desde a infancia e no espago escolar
a qual pertence, devendo-se atentar para os efeitos negativos na saude
mental destas criangas, partindo do reconhecimento das dificuldades
enfrentadas no sentido de constru¢do de uma identidade étnica e racial
positiva e no seu bem-estar emocional (SCHOLZ, et al., 2014, p.72, grifo
Nosso).

Segundo dados de pesquisa do Nucleo de Agbdes e Pesquisa em Apoio
Diagnéstico da Faculdade de Medicina da UFMG (NUPAD), no Brasil, de cada 10
jovens que se suicidam, 6 sdo negros. Ou seja, o numero de jovens e adolescentes
que cometem suicidio € maior na populagao negra, sendo a quarta causa de morte
entre adolescentes e jovens no Brasil.

Conforme aponta a cartilha “Obitos por suicidio entre adolescentes e jovens
negros 2012 a 2016”7, divulgada no inicio de 2019, pelo Ministério da Saude, o
sentimento de n&o pertencimento, de exclusao e de nao aceitagao de si estdo entre

os determinantes desse quadro.

Dizem os especialistas que sofrer racismo equivale ao baque emocional de
perder um ente querido. Eu digo que esses especialistas estao certos. O
problema é que isso equivale a perder um ente querido por dia, porque eu
vivo isso todos os dias. Eu ndo posso escolher n&o sofrer racismo elo menos
um dia, para poder descansar. Ser negro é viver em um mundo que nao
deseja manter vocé vivo. Dai eu me lembro do pessoal que acha que politica
de igualdade racial é privilégio (PORTAL GELEDES, Depoimento de Gabriela
Moura, atriz).

Tais acontecimentos apontam para um grande desafio e a urgéncia de analise
e estudos sobre esses fendbmenos, proprios do século XXI. Alguns érgaos, como o
Ministério Publico, ONGs e grupos da propria midia investigam crimes cibernéticos.
Por isso, medidas judiciais que obrigam a retirada de circulacdo dos discursos que
estejam ferindo os direitos das pessoas tém sido buscadas para minimizar a situagao.

No entanto, a mudanca nao é vista de forma efetiva e, cada vez mais, no mundo virtual
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e real cresce o discurso de 6dio, que alimenta a xenofobia, o racismo, a homofobia e

outros tipos de perseguicdes pelo planeta.
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3. METODOLOGIA

3.1 Tipo de pesquisa

A presente pesquisa € de abordagem qualitativa, pois estuda aspectos
subjetivos de fendmenos sociais e do comportamento humano, no caso, o
crescimento e a disseminagao de discursos de 6dio nas midias digitais. N&o almeja
alcancar a generalizagdo, mas sim, o entendimento das singularidades.

Segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma
abordagem interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam
as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender os fendbmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.

Partindo da abordagem qualitativa, esta pesquisa se inscreve no campo das
pesquisas de intervengao, cujo objetivo € o de solucionar um problema da vida pratica,

ainda que em nivel micro.

O processo de formulagdo da pesquisa-intervengao aprofunda a ruptura com
os enfoques tradicionais de pesquisa e amplia as bases tedrico-
metodoldgicas das pesquisas participativas, enquanto proposta de atuacao
transformadora da realidade sécio-politica, ja que propde uma intervencgéo de
ordem micropolitica na experiéncia social. O que se coloca em questao é a
construgdo de uma "atitude de pesquisa" que ira radicalizar a ideia de
interferéncia na relagédo sujeito/objeto pesquisado, considerando que essa
interferéncia ndo se constitui em uma dificuldade propria as pesquisas
sociais, em uma subjetividade a ser superada ou justificada no tratamento
dos dados, configurando-se, antes, como condigdo ao préprio conhecimento
(ROCHA; AGUIAR, 2003, s/p).

A pesquisa intervencado € uma forte aliada na formacao de professores, uma
vez que o docente que se propde a investigar um problema que vivencia na pratica,
tem muitas chances de melhorar sua pratica pedagogica e de contribuir com os pares,

na socializagao de sua experiéncia.

3.2 Das praticas de intervengao

As discussdes em torno da linguagem permeiam todo o trabalho, destacando-
se a importancia de reflexdes sobre seus usos, tanto na leitura como na produgao
textual, virtualmente ou nao.

Para melhor alcancgar os objetivos propostos, esta pesquisa buscou articular
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professores de outras areas do conhecimento, como Histéria e Arte, configurando-se,
dessa forma, como uma pesquisa de natureza multidisciplinar e transversal.

Alguns temas, como o racismo, muitas vezes sao evitados na escola, por serem
polémicos e darem muitas controvérsias ou até mesmo por um pensamento errbneo
por parte de educadores em achar que tocar em tais assuntos, pode ofender ou causar
constrangimentos em alguns que se enquadram naquelas caracteristicas. Além disso,
o professor, em geral, € pouco preparado para fazer essa discussao. Ele mesmo
costuma ser muito preconceituoso e reproduz acriticamente na sala de aula os
discursos de seu convivio social. Tais atitudes ndo diminuem sua incidéncia. Pelo
contrario, acabam sendo propagados e ganhando forgas, de maneira indireta, por
meio de piadas de mau gosto, ou até mesmo passando despercebidos em muitos
ambientes. E o que é pior: Muitas vezes, quem presencia esses acontecimentos, em
vez de denunciar ou advertir os agressores, prefere silenciar. E preciso de falar de
racismo na escola para que a sociedade possa ser menos racista. E um dever da
escola promover espacos € momentos para debates, reflexdes e articular uma maior
interagdo entre os discentes. Essas exigéncias tém uma finalidade: elas procuram
tornar o sujeito visivel (enquanto autor) com suas intengdes, objetivos, direcao

argumentativa.
3.3 Os alunos participantes

Os alunos que fizeram parte desta pesquisa, estavam, em sua maioria, na faixa
etaria entre13 e 14 anos, cursando o nono ano do e Ensino Fundamental, moradores
nas vilas militares da Aeronautica, em cuja localidade situa-se a escola. Embora a
grande maioria fosse de classe média, havia trés ou quatro alunos de pertencimento
social desfavorecido. Havia também alunos fora da faixa etaria e sempre, em reunioes
pedagogicas, muitos professores reclamavam da indisciplina e falta de interesse de
grande parte dos alunos. Também havia alguns com problemas emocionais e historico
de depressao. Nesse cenario, o projeto foi proposto, os alunos e seus responsaveis
tomaram conhecimento da proposta e assinaram os termos de consentimento e
assentimento. De um modo geral, a maioria da turma se envolveu com as atividades,
principalmente, quando eram diferenciadas das que estavam acostumados no

cotidiano.
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3.4 A professora-pesquisadora

Pensei em escrever minha histéria a partir de minha formatura, que é quando
iniciei minha carreira como profissional da Educag¢ao. No entanto, ndo posso deixar
de mencionar quando tudo realmente se iniciou.

Minha primeira professora foi uma pessoa incrivel: determinada, batalhadora,
empenhada em ensinar. Essa mulher € minha mae: Maria Marcial da Rocha. Ela
trabalhava durante o dia, com o ensino fundamental e a noite, no Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), na area rural do municipio de Simonésia, onde
moravamos, na Fazenda Marcial, ( corrego S&o Vicente). Aos quatro anos de idade
eu, as vezes, a acompanhava nessas aulas noturnas, por ser proximo da nossa
residéncia e acontecer em um periodo mais curto. La, diante do seu esforco em
ensinar, em pouco tempo, eu juntava as silabas e lia as palavras. Por isso, nem
sempre eu nao podia ir com ela, pois atrapalhava os adultos que mal conseguiam ler
as silabas. Essa professora, admiravel, me acompanhou até a quarta série, atual
quinto ano. Conclui o Ensino Médio em Manhuagu e a graduacdo na FAFIC
(Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Caratinga- MG), em 1994. Em 1997
me mudei para Sdo Jodo do Manhuacu e la trabalhei na rede estadual de 1997 a
2018. Em 2010, fiz uma Especializagdo na UFMG, em Ensino da Leitura e Produgao
de Textos.

Nessa época, tive o privilégio de conhecer professores inesqueciveis, como a
Professora Doutora Delaine Cafiero Bicalho, Doutor Wander Emediato, Dra. Regina
L.Péret DIl'lsola, Dra. Maria Zilda e muitos outros que contribuiram para uma mudanca
de pensamento que me conduziram a praticas mais eficientes. Durante mais de duas
décadas de trabalho, sempre fiquei incomodada com a falta de criticidade de muitos
de meus novos alunos, a cada ano, além do fato de, muitas vezes, nao ser trabalhada
a leitura, producéao de textos desde os anos iniciais, sendo esse um dos motivos pelo
qual muitos alunos chegam aos anos finais do ensino fundamental sem saber ler,
interpretar e argumentar. Além disso, n&o raras vezes, na sala de aula, ja presenciei
situagdes de mau uso da linguagem, em que ela era empregada para ofender,

humilhar, ou diminuir o outro. Ja errei, ao evitar tratar de certos temas na escola, como
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0 racismo, para nao causar constrangimentos entre os que faziam parte dessa ou
daquela etnia. Mas isso n&o diminuia os casos de preconceito racial contra negros na
escola. Em 2017, fui aprovada no Mestrado em Letras na UFMG e vi uma
oportunidade de buscar respostas para meus questionamentos e aprimoramentos
para minhas praticas como educadora, além de uma chance de poder, efetivamente,
ajudar meus alunos no que se referia as discriminagdes que presenciei na sala de
aula e também no que se refere a praticas modernas de leitura, escrita e
argumentacgao no discurso. O que mais almejava era, com isso, poder ajudar meus
alunos a serem mais reflexivos e, assim, tornarem-se mais inclusos na sociedade.

No Mestrado, em margo de 2018, nossa primeira aula foi com uma professora
Leiva de Figueiredo Viana Leal. A cada aula que tinhamos com ela, saiamos
encantados e eu, especialmente, com vontade de ser uma profissional melhor, um ser
humano melhor. Saiamos de suas aulas intrigados, pensativos, reflexivos. As vezes,
até um pouco apavorados, por termos que pensar em um problema que nos intrigasse
em nossas praticas educativas para desenvolvermos a pesquisa. Isso era muito dificil,
pois os desafios eram tantos: deficiéncias em leitura, interpretacao, escrita, auséncia
de atitudes éticas.

Entretanto, dentre todas as questdes, a que mais me incomodava eram o0s
discursos de 6dio contra pessoas negras na sala de aula. Eu tomava algumas atitudes
quando presenciava tais discursos, mas nao via mudancga efetiva. Isso, talvez, porque
as raizes desse problema eram mais profundas, diante dos outros. Por anos,
presenciei esses discursos preconceituosos, nas varias escolas por onde passei. Mas,
pelo menos agora, contaria com alguém para me ajudar a elaborar estratégias para
delimitar e procurar descobrir quem sdo esses sujeitos, que vozes sdo essas, Como
desconstruir o que ja esta naturalizado ha anos em uma sociedade multicultural como
a nossa. E qual ndo foi a minha surpresa ao saber que minha orientadora seria a
inesquecivel e primeira professora do Mestrado, assim como tantos outros que vieram
depois dela. O tema escolhido para a pesquisa foi a desconstrucado dos discursos de
odio na formacgao do sujeito reflexivo na escola. No decorrer da pesquisa, procuramos
saber que sujeitos sdo esses, quais sao os ditos e ndo ditos em suas falas, o que
precisa ser esclarecido em relagdo ao contexto histérico do pais, qual € a nogao de
autoria e como esse autor se revela nos discursos.

Nessa trajetoria, iniciei meu contato com as palavras, livros e professores,

sendo educada por minha mée e também professora, e agora, concluindo o Mestrado,
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formada por professores deste programa. S6 uma questdo continua me intrigando:
Aqueles problemas de leitura e interpretagao e escrita que eu presenciava ha quase
meio século, quando tinha quatro anos e percebia, quando ia com minha mae ao
MOBRAL, continuam em salas de aulas de criangas e adolescentes. Ha um grande
numero de mal alfabetizados e iletrados que, embora vivam conectados nas diferentes
midias, apresentam dificuldades em ler, em escrever, em falar e em compreender o
que leem. Sdo os deserdados do direito constitucional defendido pela Carta Magna
de 1988: a LIBERDADE, pois so ¢ livre quem tem competéncia para ler, interpretar,
analisar, inferir, comparar, refutar, contrapor, questionar, responder.... Enfim, ser um

sujeito reflexivo.

3.5 O perfil da escola

A pesquisa aconteceu na E.E. Tiradentes, em Lagoa Santa, a qual fica situada
dentro de uma area Militar Federal, de propriedade da Aeronautica e atende,
prioritariamente, os filhos desses militares e outros filhos de civis, moradores no
entorno dessa area militar. Trata-se de uma escola pequena, bem organizada, que
preza pela disciplina e tem comprometimento com uma educacéo de qualidade. Ha
dificuldades, como a maioria das escolas no estado mineiro e em outras federacdes
do pais, como auséncia de uma infraestrutura adequada, necessidade de ampliagao
de prédios antigos, além de outros. Tem profissionais capacitados e comprometidos
com o ensino de qualidade e pais participantes, inclusive é a Unica escola estadual de
que eu tenho conhecimento que tem uma Associagcao de Pais atuantes. Sé no ano
passado, essa Associagdao promoveu diversas melhorias para a escola, como
bebedouro, maquina de xerox, reformas de espacos internos e externos e outros mais.

Durante a aplicagao das oficinas, a escola disponibilizou o Datashow na sala
de aula para os alunos participantes e contribuiu com algumas cépias de atividades

xerocadas também para as oficinas.

3.6 Procedimentos

Foram elaboradas atividades para que os alunos entendessem o papel da
linguagem como meio de interagéo e de como ela esta inserida em textos verbais, ndo

verbais, multimodais, tanto na oralidade como na escrita. Assim, foram explorados
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textos da esfera jornalistica, impressos, midiaticos, para que os alunos, a partir das
leituras e das interpreta¢des desses géneros variados, fossem construindo elementos
para futuras analises quanto ao discurso de 6dio. Paralelamente, eles iam deixando
impressos, por meio de produgdes iniciais, seus conhecimentos sobre o contexto
histérico da escravidao no Brasil. Desse modo, refletiam sobre como o racismo muitas
vezes passa despercebido em ag¢des do cotidiano.

Na sequéncia, foram feitos leituras, debates, registros sobre a autobiografia de
Baquaqua, o unico relato de que se tem conhecimento, em que um ex-escravo registra
sua travessia, desde a saida da Africa, passando pelo Brasil onde conseguiu fugir
para os EUA: um achado historico. “Uma interessante narrativa: biografia de
Mahommah G. Baquaqua”, em tradugao livre, langado assim mesmo, em inglés, pelo
proprio ex-escravo, em Detroit, no ano de 1854, em plena campanha abolicionista nos
EUA. A obra jamais foi traduzida para o portugués, permanecendo desconhecida por
mais de um século e meio do publico brasileiro, até que em 2016 a Biografia de
Mahommah G. Baquaqua foi publicada no Brasil. O Professor pernambucano Bruno
Véras participou dessa atualizacao e tradugao da obra sobre Baquaqua.

Apos a leitura da biografia de Baquaqua, seguiram-se debates, registros
escritos, opinides e argumentos, relacionando e confrontando passado e presente.
Em seguida, os alunos assistiram a um filme e as atividades prosseguiram no mesmo
modelo anterior, garantindo insergdo do aluno em culturas midiaticas distintas que,
por sua vez, revelam distintos contextos historicos-sociais, sendo realizadas seis
oficinas na disciplina Lingua Portuguesa e 3 oficinas nas disciplinas Histéria e Arte

num total de 36 horas-aula.

DESCRICAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DE INTERVENGCAO

41 O instrumento diagnéstico
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Antes do desenvolvimento das atividades de intervengao, foi aplicada uma
atividade diagnéstica. E importante analisar as condi¢des de producdo nas quais esse
instrumento diagnostico foi respondido. As respostas foram produzidas dentro de uma
escola, para uma professora, dentro de uma sala de aula e, embora tenham
respondido ao questionario individualmente, os alunos discutiram entre si sobre o que
Ihes foi perguntado. Essa contextualizacdo € relevante, tendo em vista que ha,
inconscientemente, uma preocupagao de que estdo escrevendo para alguém e sabem
quem vai ler. Isso poderia coibir, de certo modo, as respostas e a maneira de se
expressarem. Nao foi o que aconteceu, uma vez que foi possivel perceber discursos
de odio, pelo menos em relagdo a algumas questdes como estupro, cotas raciais,
aborto, corrupcgao e superlotacdo do sistema carcerario. O mais citado foi contra os
estupradores. Em seguida, os de maior inser¢ao foi o sistema de cotas raciais. Em
terceiro lugar, as pessoas que cometem o aborto, quarto os corruptos, e em quinto
lugar, os detentos que superlotam o sistema carcerario.

Em relacdo ao lugar em que esses discursos discriminatorios e ofensivos mais
aparecem, foi observado, também, nas respostas dos alunos, que esses discursos
sdo mais percebidos por eles: 1° nas redes sociais, 2° na escola. 3° na familia, 4° na
rua e 45% dos alunos consideram que € nas redes sociais que mais se percebem os
discursos de 6dio

Importante observar que esta é a percepc¢ao dos alunos. Foram exatamente a
partir dos indicios dessa percepcdo que essa pesquisa se iniciou, tendo sido
observado, pelo professor pesquisador, que o racismo acontece sim, com frequéncia
na sala de aula e de forma naturalizada, assim como tem sido cada vez denunciado
nas diferentes midias. O problema esta no fato de que os alunos nao se percebem
racistas e acham normal ter tratamentos diferenciados ou fazer brincadeiras de mal
gosto na sala de aula, motivados pelo racismo. Esses resultados retratam bem que &
mais facil apontar culpados do que se assumir como alguém que precisa refletir sobre
suas acbes. De todo modo, as respostas apresentadas apontam para uma outra
preocupacao: se para eles, as midias sociais sdo as que mais retratam esse tipo de
tratamento e que na escola e na familia também circulam esses discursos, cabe a
ambas o papel de formar individuos reflexivos, conscientes e capazes de nao se
deixarem levar por manipulacdes presentes nos diferentes espacos onde esses
discursos circulam.

Ha constatacao inequivoca de que os discursos de odio tém-se disseminado



43

em ambientes virtuais e reais, como em redes sociais e escolas. Os resultados do
diagndstico aplicado nesta pesquisa reforcam a minha preocupagao em relagéo a
formagdo humana dos alunos. Vé-se que, no ambito escolar, uma das formas dessa
linguagem de odio €& pela pratica do preconceito racial contra negros, cujas
manifestagdes fisicas ou verbais, diretas ou indiretas, tém provocado efeitos sociais
negativos, como aumento do numero de suspensdes e da taxa de evasao escolar,
sofrimento psicolégico, como depressdo e ansiedade, isolamentos, exclusdo social,

podendo elevar os riscos ao suicidio pelas vitimas, como ja dito antes.

4.2. As oficinas de intervencgao

OFICINA 1 — Producgao de texto

Objetivo: Produzir um texto de opiniao sobre Cotas Raciais no Brasil.

(O texto aqui solicitado serviu de ponto de partida e ponto de chegada na

organizacgao da sequéncia didatica.)

1° ATIVIDADE: ATIVIDADE PRODUZIDA EM DUPLAS

Producao de Texto

Prezado aluno, sua tarefa sera produzir um texto opinativo a respeito do tema Cotas
Raciais no Brasil. Seu texto sera publicado na Secédo Opinido do Jornal de sua
cidade. Para isso, apresente seu ponto de vista sobre o tema, suas ideias e seu
modo de entender a questao.

Leia, para comecar, dois pontos de vistas sobre o assunto que representam o

cenario maior do debate sobre Cotas Raciais

e As cotas raciais nas universidades, sao reservas de vagas para o ingresso de
cidadaos pretos, pardos e indigenas. Em uma sociedade que historicamente
privilegia um grupo racial e onde outros foram oprimidos, as cotas surgem
como um importante meio de atuagao contra a desigualdade social e a favor
da democracia e da cidadania.

Fonte: Carta Capital, 19 de junho de 2019
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e Cotas raciais tendem a dividir negativamente as sociedades onde sé&o
implantadas, gerando 6dio racial e ressentimento

Fonte: Texto do Sociélogo Bernardo Lewgoy.

TEXTO |
A cota racial s6 disfarga o problema

Editorial do jornal A Gazeta do Povo, em 27/04/2012
"O simples critério racial tende a provocar uma perigosa distor¢ao. Diferencia os
brasileiros pela cor da pele e ndo pelos méritos do conhecimento acumulado nos
bancos escolares. Logo, talvez mais importante que estabelecer o impreciso regime
de cotas raciais € o investimento que cabe ao governo fazer para melhorar a
qualidade do ensino publico basico, de tal modo que brancos e negros, ricos e
pobres alcancem condigdes iguais de acesso aos niveis de graduagao universitaria.
Pensar em estabelecer cotas raciais sem ao mesmo tempo dar solu¢ao ao problema
principal € o mesmo que eternizar a aplicacdo de um remédio apenas paliativo, que
deveria ser encarado como transitério. Que se adote a cota racial como um passo,
mas nunca como O unico e permanente. Ha outro passo urgente: a universalizagao
do ensino de qualidade. Este, sim, € o canal para diminuir as desigualdades,
diferentemente do outro, que acentua as diferengas baseado em ultrapassados,

moderna e cientificamente inaceitaveis conceitos de raga"

Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/editoriais/a-cota-racial-so-disfarca-o-

problem a-2 8epdfijiduiwtigkir63nka4u/

TEXTO Il
Cotas

A chance de ter um diploma de graduagao aumentou quase quatro vezes para a
populagdo negra nas ultimas décadas no Brasil. Depois de mais de 15 anos desde
as primeiras experiéncias de ag¢des afirmativas no ensino superior, o percentual de
pretos e pardos que concluiram a graduagao cresceu de 2,2%, em 2000, para 9,3%
em 2017.

Apesar do crescimento, os negros ainda ndo alcancaram o indice de brancos

diplomados. Entre a populagao branca, a proporgao atual é de 22% de graduados,
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0 que representa pouco mais do que o dobro dos brancos diplomados no ano 2000,
quando o indice era de 9,3%. Os dados sao do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

Por Débora Brito — Reporter da Agéncia Brasil. Brasilia. Publicado em 27/05/2018

https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-05/cotas-foram-revolucao-

silenciosa-no-brasil-afirma-especialista

TEXTO 1l

“Eu sou esperancoso de que a politica de cotas, mesmo com seus problemas, ao
final consiga um éxito. Que a gente consiga tornar a presenga negra um pouco mais
significativa nesses espacgos tdo historicamente embranquecidos”, disse Nelson
Inocéncio.

Marcelo Camargo/Agéncia Brasil

https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-05/cotas-foram-revolucao-

silenciosa-no-brasil-afirma-especialista

Inicialmente, os alunos foram informados de que iriam produzir um texto de
opinido e que o que seria levado em conta, seriam 0s seus posicionamentos e as
justificativas desses posicionamentos. A primeira duvida que tiveram foi sobre a
estrutura do texto, numero de linhas e qual género. Apos alguns esclarecimentos e
orientagdes, distribui as propostas para lerem, silenciosamente e comecarem as
producgdes dos textos. Assim que leram textos recortados de revistas, com diferentes
géneros,mas um mesmo tema( o sistema de cotas raciais no Brasil ), para que eles
identificassem o que, para que, para quem e onde esses discursos circulam, muitos
alunos me chamaram na carteira para perguntarem sobre o funcionamento do sistema
de cotas, pois faltava-lhes informagdes sobre esse assunto. Apds pesquisarem, em
casa, retornaram, no dia seguinte, com textos de jornais e revistas (editoriais e artigos
de opinido), recortados por eles e condizentes com o tema trabalhado em sala de
aula.

Na escola, fizeram trabalhos em grupos com recortes de outros textos de
revistas, separando os que eram do mesmo género textual, identificando estruturas,
temas e argumento, com a finalidade de se apropriarem de subsidios para escrever.

ApOs essas atividades em grupos, fizeram uma produgao de textos, posicionando-se


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2018-05/cotas-foram-revolucao-silenciosa-no-brasil-afirma-especialista
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contra ou a favor das cotas raciais, por meio de um artigo de opinido. Nessa atividade,
0 mais relevante para nossa pesquisa foi captar os argumentos e suas valoragoes e
nao tanto a estrutura do texto. Nos textos motivadores, havia diferentes
posicionamentos de pessoas a respeito do assunto e, apos a leitura desses textos e
nos textos produzidos, apresentaram argumentos favoraveis e contrarios acerca das
cotas raciais. Foi possivel perceber que, enquanto liam o texto, alguns comentavam
com colegas proximo, que achavam que leis que oferecem direitos, como as cotas
sdo um absurdo.

Dos textos apresentados, foram retirados alguns fragmentos, apresentados a
sequir:

Quadro 1: Pontos de vista apresentados por alunos

Aluno 1: “O sistema de cotas raciais no Brasil ndo é tao eficiente nem da igualdade
a todos.”

Aluno 2: “E uma forma de diminuir preconceitos e integrar todos aos mesmos
privilégios dos brancos.”

Aluno 3: “As pessoas dao falsas inclusdes aos negros.”

Aluno 4:*Temos que lutar para que os direitos sejam igualitarios.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.
Nota:
Alguns textos de alunos se encontravam sem legibilidade, sendo que a maioria
escreve a lapis, o que nos levou a transcrevé-los. Outros puderam ser xerocados,

mesmo assim, nem sempre as copias ficaram legiveis.

Figura 1: Pontos de vista que indiciam Racismo
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‘.... Nao acho justo uma pessoa receber beneficios por sua etnia ou cor da pele...”
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Figura 2: Pontos de vista que indiciam discurso da meritocracia:

“...Somos contra as cotas raciais, pois achamos que o estudante deve entrar por capacidade
estudantil, por que achamos injusto o negro ganhar uma bolsa sem ter capacidade”

Figura 3: Pontos de vista que indiciam Racismo
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...J.um negro nao se escolarizou quase nada e mal pegou em livro, chega no dia e o negro
tem a mesma chance que o branco...”

Figura 4: Pontos de vista que indiciam Racismo

“.... Na minha opinido, ¢ uma falta de respeito, dizem que querem acabar com o racismo,
porém comegam a dar vagas para negros, pela cor da pele. Devemos dar a mesma
oportunidade para todos...”
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4.2.1 Leitura analitica das respostas dos alunos

1) “.... Nao acho justo uma pessoa receber beneficios por etnia ou cor da pele...”

2) “... Somos contra as cotas raciais, pois achamos que o estudante deve entrar por
capacidade estudantil, por que achamos injusto o negro ganhar uma bolsa sem ter
capacidade”

3) “... um negro nao se escolarizou quase nada e mal pegou em livro, chega no dia e
0 negro tem a mesma chance que o branco...”

4) “.... Na minha opinido, € uma falta de respeito, dizem que querem acabar com o
racismo, porém comegam a dar vagas para negros, pela cor da pele. Devemos dar a

mesma oportunidade para todos...”

Iniciamos nossa leitura analitica pela primeira resposta acima:

1) “.... Nao acho justo uma pessoa receber beneficios por etnia ou cor da pele...”

Amossy (2018, p. 131), afirma que os dados discursivos s&o, frequentemente,
indiretos ou implicitos, dispersos e lacunares. Aqui, € possivel perceber um implicito
nessa fala: Esse aluno se refere ao que é ou nao justo. No entendimento dele, pelo
que Ihe foi ensinado pela sociedade, principalmente, familia e escola, fica claro que
ha uma fala racista. Ele nao se refere, aos beneficios recebidos pelas pessoas de
forma generalizada. Mas, especificamente, ele n&o acha justo um negro, ou um indio
receber algum beneficio por essa condicdo étnica. E como se os direitos dados aos
negros ou leis que protegem indios, ou até mesmo as mulheres contra a violéncia,
fossem criadas de modo aleatdrio, simplesmente, por serem pessoas que passam por
muitos problemas. Para exemplificar, e esclarecer melhor esse implicito, a Lei Maria
da Penha foi criada, quando uma mulher (brasileira), denunciou, na ONU, os casos
de agressodes sofridas por ela e que as leis brasileiras ndo tomaram as devidas
providéncias. Ou seja, quando se criam leis, estas relacionam-se com fatos passados,
muitas vezes com a finalidade de corrigir alguma injustica sofrida por uma ou mais
pessoas.

Amossy (2018, p. 85), lembra o pensamento de Maingueneau (1993, p. 38)
sobre a maneira como o locutor elabora imagem de si no discurso. O autor afirma
que aquilo que o orador pretende ser, ele da a entender e ver: ele ndo diz que é

simples e honesto, ele 0 mostra por meio de sua maneira de se expressar. Assim, o
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ethos esta associado ao exercicio da fala, ao papel que corresponde a seu discurso,
e nao ao individuo “real”, apreendido independentemente de sua comunicagao
oratoria.

Conscientemente, ou ndo, a pessoa escolhe o que dizer e como dizer. E ao
fazer isso, utiliza a linguagem para revelar-se. Sobre isso, Amossy (2018, p. 85)
entende que para conferir certo status suscetivel de legitimar o seu dizer, o enunciador
deve se inscrever em uma cena de enunciagao. Ele faz isso mais facilmente, porque
cada género de discurso comporta uma distribuicdo prévia de papéis. Dentro da cena
da enunciacgao, o locutor pode escolher, mais ou menos livremente, sua cenografia, a
saber, um roteiro preestabelecido que lhe convém e que Ihe impde, logo de inicio,

certa postura.

2) “... Somos contra as cotas raciais, pois achamos que o estudante deve entrar
por capacidade estudantil, por que achamos injusto o negro ganhar uma bolsa
sem ter capacidade”.

Esse trecho do texto de opiniao (realizado em duplas) representa que,
provavelmente, trocaram opinides sobre o assunto e chegaram a essas conclusoes.
Aqui, nessa resposta, ha um pressuposto de que o negro ganha algum prémio sem
ter capacidade. O fato de dizer “sem ter capacidade” ja é um juizo de valor
depreciativo. Amossy (2018, p. 86), diz que a inscrigdo do sujeito no discurso nao se
efetua somente por meio dos tracos de contencao do desejo de fala e dos tragos da
subjetividade na linguagem (modalizadores, verbos e adjetivos axioldgicos). Isso se
faz, também, pela ativagdo de um tipo e de um género de discurso nos quais o locutor
ocupa uma posicao antecipadamente definida e pela selecado de um roteiro familiar
que serve como modelo para a relagdo com o alocutario.

Fazendo uma analogia, aqui, também com a situacdo de desigualdade de
género, € 0 mesmo que dizer que ndo se acha justo uma mulher ganhar o mesmo
salario que um homem, sem ter capacidade. As nog¢des de justica de um aluno,
muitas vezes, estdo muito limitadas ao seu repertério sociocultural. E preciso que a
escola traga esse a vida dos alunos para a sala de aula e seja um ambiente de
discussdes, debates, analises criticas, lugar de espago para que o aluno seja ouvido
até mesmo para opinar sobre o que ele espera desta instituicdo de ensino em que ele

passa tantas horas por dia. E, cabe ao professor oferecer subsidios para que haja a
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formacdo do pensamento reflexivo na escola. Sem isso, estaremos entregando a
sociedade, homens e mulheres que n&do tém conhecimento de seus direitos, seus

limites, de que € preciso respeitar os outros e nao fazer julgamentos infundados.

3) ...” um negro nao se escolarizou quase nada e mal pegou em livro, chega no
dia e o0 negro tem a mesma chance que o branco...”

Nesse discurso, fica claro a veia racista, vinda talvez de longos anos, por mais
de séculos, principalmente no Brasil. O enunciador, ao construir seu discurso, edifica
também uma imagem de si. E essa imagem que sera chamada ethos do enunciador.
Aristoteles diz, em um passo da Retorica que € o ethos (carater) que leva a persuasao,
quando o discurso é organizado de tal maneira que o orador inspira confiancga.
Confiamos sem dificuldade e mais prontamente nos homens de bem, em todas as
questdes, mas confiamos neles, de maneira absoluta, nas questdes confusas ou que
se prestam a equivocos. No entanto, é preciso que essa confianca seja resultado da
forca do discurso e nao de uma prevengao favoravel a respeito do orador. Aqui, na
comparagao ao branco, fica claro, nesse discurso, que o branco pode ter chance. E o
negro? Descendentes de tantos que foram humilhados, trabalharam sem receber
salario e muitas vezes nem comida o suficiente, dormiam mal, se vestiam mal, viram
seus filhos crescerem sem muita perspectiva de um futuro diferente dos deles. Essas
sao marcas de um passado que deveria ser esquecido, mas sera lembrado cada vez
que for associada a cor da pele a falta de capacidade. As politicas publicas que visam
promover igualdade, normalmente, baseiam-se em dados estatisticos, provas
concretas para que, havendo um tratamento diferenciado, tenha maior igualdade.
Quanto a isso, Amossy (2018, p. 131), faz referéncia a esteredtipos, ou seja, de
construtos discursivos para determinar as imagens do outro e de si que circulam em
certa comunidade. Ela vem, nesse sentido, precisar o lugar-comum do qual constitui
um aspecto particular na medida em que designa uma representacio social, que € o
prisma por meio do qual os interlocutores percebem os membros de um grupo
estrangeiro ou a sua propria identidade. Como lugar comum ou ideia preconcebida, o
termo esteredtipo esta tomado por um forte coeficiente de pejoragéo. Historicamente,
0s negros antes e depois da abolicdo da escravatura, realmente quase nao se
escolarizaram, pois s o0s brancos tinham esses privilégios. Com a democratizagéo do
ensino publico, € que muitos conseguiram superar tais dificuldades. Entretanto, isso

nao foi o suficiente para erradicar os casos de injusticas e promover a insergao de tal
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etnia no ensino superior, sendo provado que o afunilamento de oportunidades € maior
para negros e de baixa renda. Essas e outras discussdes precisam vir a tona. Quantos
negros trabalharam para patrées brancos, sofreram acidentes de trabalhos,
envelheceram e n&o tiveram um tratamento digno depois de derramarem suor, sangue

e lagrima?

4) “.... Na minha opiniao, é uma falta de respeito, dizem que querem acabar com
o racismo, porém comegam a dar vagas para negros, pela cor da pele. Devemos
dar a mesma oportunidade para todos...”

Analisando o discurso acima, de alunos que participaram da pesquisa,
podemos buscar em Roland Barthes (1975, p. 203), outra defini¢do do ethos. Segundo
esse autor, [...] “o ethos €, no sentido préprio, uma conotag¢ao. O orador enuncia uma
informacéao e, ao mesmo tempo, afirma: eu sou isso, eu sou aquilo”. Para Fiorin (2017,
p. 70), o ethos € uma imagem do autor, ndo é o autor real: € um autor discursivo, um
autor implicito. Sendo assim, nessa analise do discurso do aluno, mais uma vez, o
discurso de édio, talvez n&o tao claro, devido as condigbes de produgao (escrever em
uma sala de aula, para um professor ler). Mas as expressoes “falta de respeito...” e
“...comegam a dar vagas para negros...” Indiciam, pressupostamente, um racismo
implicito em suas falas. Fiorin (2017, p. 38), faz referéncia a subentendidos, uma
forma de inferéncia semantica, é uma informagéao cuja atualizagdo depende da forma
de comunicacdo. Assim, analisando a fala do aluno, percebe-se que ha
subentendidos, discursos incutidos, em que sdo dadas pistas com as expressdes
“falta de respeito” e “... dar vagas para negros”. Ele nao diz oferecer, oportunizar, e
sim “dar” vagas.

Provavelmente, representa a indignagcéo de uma pessoa ao entender que dar
vagas para negros, pessoas que nao poderao ser inseridos na sociedade por meio de
beneficios que visam corrigir, pelo menos um pouco, os erros do passado. Talvez,
esse aluno precise saber que nao se trata de dar vagas aos negros e sim devolver
oportunidades aos descendentes de outros que construiram o pais e nao estido mais
aqui para receber o nosso abrago e pedido de desculpas pelas atrocidades pelas
quais passaram e provocadas por homens brancos, senhores de engenhos e donos
de minas gerais e que enriqueceram com 0 sangue e suor de tantos negros valentes
e desbravadores. Algumas respostas acima chamam a atengao para o0 racismo

implicito, assim como a fala de muitos que se dizem nao racistas. Observando essas
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respostas, sao perceptiveis determinadas visdes de preconceito contra o negro e que,

em sua maioria, de tanto serem repetidas, se naturalizaram.

Um texto diz mais do que esta na superficie, pois ele ndo somente transmite
conteudos explicitos, mas também conteudos implicitos, marcados no
enunciado ou na situagdo de comunicagdo, que apreendemos ao fazer
inferéncia. Os conteudos implicitos podem ser pressupostos ou
subentendidos (FIORIN, 2017, p. 37).

Esse autor, faz uma diferenciagcdo entre posto e pressuposto. Para ele,
enquanto o conteudo explicito sera denominado posto, o conteudo implicito
desencadeado pela formulagdo do enunciado, independentemente da situagdo de
enunciagao, sera cognominado pressuposto. Ele continua: Enquanto o posto é
questionavel, o pressuposto € verdadeiro ou tomado como tal, pois se ele fosse falso,
os conteudos explicitos nao fariam nenhum sentido. Por fim, o autor diz que o uso do
pressuposto € um forte recurso argumentativo, uma vez que ele conduz a aceitar
certas ideias do enunciador. Entretanto, Fiorin (2017, p. 37) afirma também que
introduzir um ponto de vista, sob a forma de pressuposto, torna o interlocutor cimplice
da perspectiva do enunciador, pois 0 que é pressuposto ndo esta na discussao, é
apresentado como algo certo.

Sobre isso, Orlandi (2009, p. 30) entende: “os dizeres nao sado apenas
mensagens a serem decodificadas. S&o efeitos de sentidos que s&o produzidos em
condi¢gbes determinadas e que estdo de alguma forma presentes no modo como se
diz”. Ja Fiorin, (2016) diferencia palavras de enunciados. Segundo esse autor, as
unidades da lingua, aquelas que nao pertencem a ninguém, nao tém autor. Por isso,
as relagdes entre as unidades da lingua sdo relagdes semanticas ou légicas (por
exemplo, as relagdes de sinonimia e antonimia); ja os enunciados tém autor. Por isso
revelam uma posicado. Se ao dizer, por exemplo, incompetente, trata-se apenas de
uma unidade da lingua sem estar direcionada a ninguém. Fiorin, (2016, p. 26), deixa
bem claro isso: “As unidades da lingua sdo neutras, enquanto os enunciados
carregam emocgoes, juizos de valor, paixdes...” “Os enunciados tém sentido que é
sempre de ordem dialdgica”. A palavra incompetente, ndo € enderegada a ninguém,
esta disponivel para caracterizar qualquer um. Quando ela é assumida por alguém e
ganha um acabamento especifico € que ela se converte em enunciado e, portanto,
passa a ser dirigida a alguém.

Infelizmente, no Brasil e em outras partes do mundo, existe forte visao
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preconceituosa contra 0 negro, que persiste desde a época do trafico de escravos
africano. Com o passar dos anos, 0os negros tiveram muitas conquistas, como
liberdades consolidadas e pelo artigo 5° da Constituicdo Federal brasileira de 1988, o
qual defende os direitos fundamentais dos cidaddos e torna o racismo um crime
inafiangavel e imprescritivel. No entanto, essas conquistas nao foram suficientes para
erradicar os casos de violéncia contra pessoas negras, sejam de carater verbal, fisico,
psicoldgico (até mesmo quando ha desprezos), o que é comum na sala de aula e em
outros ambientes. Nesse sentido, Orlandi (2009, p. 30) afirma sobre os dizeres como
efeitos de sentido: “.... Esses sentidos tém a ver com o que nao é dito, € como o que
poderia ser dito e n&o foi. Desse modo, as margens do dizer, do texto, também fazem
parte dele”. Assim, se por um lado, o que esta sendo dito pelos alunos tem efeitos de
sentido e pode ser analisado como uma postura contraria a esse sistema, racista,
preconceituosa, isso evidencia que se faz necessario um maior conhecimento sobre
o contexto histérico em que tais politicas publicas foram implantadas e com quais
objetivos. SO por meio da conscientizagdo, da reflexdo, havera possibilidades de
mudancga da postura discriminatéria em relagéo aos negros.

A escola tem deixado muitas lacunas nesse sentido. Assim como algumas
habilidades sdo ensinadas na escola, também a reflexdo deve ser uma meta e deve
estar contida nas praticas modernas. A escola ensina leitura, producao textual,
calculos, mas também deve ensinar linguagem. Ensinar sobre como ela tem poder. E
que em qualquer ambiente, principalmente nos virtuais, as pessoas podem dizer
muitas coisas, mas nao devem dizer qualquer coisa. Assim como a humanidade
evolui, a linguagem evolui. Mudam-se os suportes, os géneros discursivos, mas o que
continua sao as relagdes de linguagem.

Nesse sentido, vale destacar o pensamento de Orlandi (2009, p. 21): “As
relacdes de linguagem séao relagdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sao
multiplos e variados. Dai a defini¢ao de discurso: o discurso € efeitos de sentidos entre
os locutores”.

Nao é dificil entender que, para o aluno que ainda ndo desenvolveu um
pensamento reflexivo, faltam-lhe argumentos persuasivos que justifiquem seus
posicionamentos. Muitos reproduzem discursos alheios e preconceituosos para com
0s negros, com palavras ofensivas e negagao de direitos deles. Tudo isso se passa
como se fosse natural essa visdo discriminatoria contra os negros, justificado na
abordagem de Orlandi (2006, p. 9):
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A interpretagdo esta presente em toda e qualquer manifestacdo da
linguagem. N&o ha sentido sem interpretacdo. Mais interessante ainda é
pensar os diferentes gestos de interpretagdo, uma vez que linguagens, ou as
diferentes formas de linguagem, com suas diferentes materialidades,
significam de modos distintos.

Comentario:

Falta pensamento reflexivo porque falta informacdo, ou a informacéao é
equivocada. Como tém sido, ao longo do tempo as aulas de Histéria? As aulas de
sociologia, ética. O que esses alunos sabem sobre a escraviddo no Brasil? Como
eles estudaram a escravidao? Fico curiosa para saber como esses alunos se
identificam? Se consideram brancos, pardos ou negros? Que tipo de discriminagao

eles mesmo ja nao sofreram para chegar a essas falas tdo perversas?
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OFICINA 2 - Producgao de texto

Objetivo:

e Perceber intencionalidades discursivas nos textos lidos;
e Refletir sobre liberdade de expresséo;

e Vivenciar compartilhamentos de experiéncias com a linguagem.

22 ATIVIDADE: TRABALHO EM EQUIPE

Proposta

1. Observem cada um dos géneros discursivos( géneros textuais) abaixo e procure

perceber os efeitos que o texto deseja despertar no seu leitor/interlocutor.
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Texto |

[ PARA UMA NEGRA, VOCE VOCE TEM SORTE DE
ATE GUE E BONITA! f SER NEGRO! NEM PRECISA
SRR - P o U ; o\ ESTUDAR PARA O VESTIBULAR! |
& ' o

RACISMO

SEM
QUERER

VOCE LAVA
O CABELO?

r EU MAD SABlA QUE & COMO ASSIM VOCE i
£N GENTE COMO VOCE TINHA | - MAD SABE SAMBAR? =
_ | SENSIBILIDADE PARA ARTE! /| |
8 - I
]

¥

o DESCULPE! E GUE EU
0 S, TE ACHE! SLSPEITO!

MEDICAT VOCE
TEM MAIS CARA
DE ENFERMEIRA!

VOLE CONSEGUIL
SER ADVOGADO
COM E$SE CABELO?

wWww.quadrinhosAdidos.com.br

Fonte: www.quadrinhosacidos.com.br




o7

Texto Il

jalio cocielo @ . 4 Nov :
eu queria ter gravado um wdeo sobre
o dia da consciencia negra, sO que ai

eu deixei quieto porque na cela nao
tem wi-fi.

A mulher de Julio Cocielo, a youtuber Tata Estaniecki, foi ao baile da Vogue com uma
mascara que simulava um instrumento de tortura usado contra escravos.

Fonte: htps://grupocachosbrasil.wordpress.com/2015/11/20/dia-da-consciencia-

negra-preconceito-ainda-existe/
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Texto Il

& Vocé, Diogo Medeiros e outras
1.118 pessoas curtiram isso.

o VBaoTE 0838 COTRIN 4310
e
a3 8
i o

Ver os dltimos 100 comentarios

B JB5 . Ué, néo sabia que
negro podia ser médico, quem se
arriscaria em uma consulta???
i T rhir « o 1a

. iBnrmne Eamwaps P 58 oy 450 55
=

E TS VEBOIE L0k COT N

* s Emm eUnunCa,

S ! 8 ralini bt

‘ CmPrariet A P WANE 4T I
o~

R etz Sorars 44 St id hiddin

Karem Santos ENTod na glodo pelis colas
Curlr - Rosponder 5124 147
s 5T Rejpoatas
. n Guilhatme Camargo Podé S& mais dara?
Curbir- Responder g5 112 145
~ j03Rospotias
£B  Romes BrtaEsse cabely o esfreglo
K Curte - Respondir (3126 1
w B Respodtas 11
Larisam Crating s smgh a0 6 cadeko i

B U |var louce
Curt Responter @548 14

% - TO Redpoatas

Matbea Caniro ESCUREND
Curl - Respcnder %33

¢
o

s 24 Respoatas

Fonte: htps://grupocachosbrasil.wordpress.com/2015/11/20/dia-da-consciencia-

negra-preconceito-ainda-existe/

1) Responda as questdes abaixo:
a)Onde esses textos circulam?
b)Quem se enuncia e para quem se enuncia?
e Textoll

e Textolll

2. Ap6s a identificagéo das intencionalidades discursivas, respondam as questbes
abaixo:

2) Que elementos ou pistas lexicais, semanticas, semidticas, linguisticas ou outros

recursos comprovam os efeitos que o texto deseja produzir?



https://grupocachosbrasil.wordpress.com/2015/11/20/dia-da-consciencia-negra-preconceito-ainda-existe/
https://grupocachosbrasil.wordpress.com/2015/11/20/dia-da-consciencia-negra-preconceito-ainda-existe/
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3) Observem o texto Il e respondam:
As pessoas tém a liberdade de dizer o que pensam nas redes sociais e nas outras
midias?
( )sim ( )néo

Justifique a resposta

Levantamento em grupo:
4) Que espaco € esse onde as pessoas se sentem no direito de falar o que querem,
ocultando-se atras de nomes falsos, de nomes inventados e mostrando o pior que

o ser humano tem?

4.2.2 Leitura analitica das respostas das atividades

A fim de colhermos posicionamentos, a sala foi organizada em grupos de cinco
ou seis os alunos para discussdes e consensos sobre suas respostas. Houve
divergéncias de opinides nos grupos e, por isso, se subdividiram e formaram duplas
ou trios. Foi possivel perceber que esse tipo de atividade acaba ajudando na
interagcdo, socializagdo e respeito as divergéncias de opinides. Nessa atividade,
alguns alunos tiveram um pouco de dificuldade de entender o que significavam
algumas expressdes como interlocugao, por ndo estarem familiarizados com essas
expressdes. Sendo assim, entdo o melhor é que se faga a pergunta diretamente para
que os alunos saibam o que precisam fazer; por exemplo, pode-se perguntar quais
expressoes apontam pistas para a intengdo de quem produziu tais discursos.

O objetivo principal era fazer com que os alunos percebessem, nos discursos,
intencionalidades, implicitas e subentendidas. Primeiro fizeram leituras e comentarios
entre os membros do grupo e em seguida, iniciaram a escrita das respostas. Enquanto
discutiam, foi possivel perceber que 0 que mais gerou divergéncia entre os membros
de alguns grupos, foi a pergunta sobre liberdade de expressao (pergunta 5), que
questionava se as pessoas tém o direito de dizerem o que querem. Além disso,
embora sejam alunos que estdo sempre conectados nas redes sociais, nem todos
perceberam intencionalidades discursivas em alguns textos que circulam nas redes

sociais. Tais fatos evidenciam o quao ingénuos alguns de nossos alunos podem ser
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€ 0 que € pior, nesse caso, ficam mais suscetiveis a manipulagdes, seja pelas midias
digitais ou impressas e até mesmo pelo no convivio com outras pessoas. Aqui,
também, se fazem presentes os implicitos e subentendidos, que precisam ser
ensinados na escola para que esse aluno perceba essas intencionalidades e, a partir
disso, posicione-se e apresente seus argumentos.

Primeiramente, observando o discurso de Julio Cocielo, o qual € um influencer
digital, chama a atencéo para a necessidade de gestdo de imagem e carreira para
influencers e youtubers. A fala de Cocielo é ainda mais comprometedora, pois no inicio
de 2017, sua mulher, a youtuber Tata Estaniecki, passou pela mesma situagao. Ela
foi ao baile da Vogue com uma mascara que simulava um instrumento de tortura
usado contra escravos.

Quando abordada sobre o assunto, sua justificativa foi: “E uma homenagem
aos escravos”. Para perceber a intencionalidade discursiva, na fala desse influencer,
talvez o aluno precisasse trazer seu conhecimento de mundo acerca dessas
discussdes e polémicas divulgadas pela midia, envolvendo também sua esposa.
Entretanto, depois de toda repercussao que teve na época, nao seria possivel que o
Cocielo fizesse um comentario desses, sem imaginar que poderia ofender alguém e
ser interpretado como o que foi: Um comentario racista.

Ao serem questionados sobre do que os textos tratam, a maioria dos alunos
respondeu que se trata de racismo contra negros nas redes sociais conforme os
indicadores abaixo:

= 9 alunos responderam que se trata de preconceito. (Sem fazer referéncia a

que tipo de preconceito)

= 13 alunos responderam que se trata de preconceito contra negros; 2-

responderam que se trata de discurso de 6dio;

= 18 alunos responderam que se trata de racismo contra negros nas redes

sociais. 6 deixaram em branco.


https://emais.estadao.com.br/noticias/moda-e-beleza,blogueira-usa-look-em-homenagem-aos-escravos-em-festa-de-gala,70002175280
https://emais.estadao.com.br/noticias/moda-e-beleza,blogueira-usa-look-em-homenagem-aos-escravos-em-festa-de-gala,70002175280
https://emais.estadao.com.br/noticias/moda-e-beleza,blogueira-usa-look-em-homenagem-aos-escravos-em-festa-de-gala,70002175280
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Grafico 1 — Percep¢ao dos alunos

Percepcéo dos alunos em relacéo ao que esses textos denunciam

I Xingamentos ™ Distribuicao de adio m Preconceito Racismo conira negros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Ao serem questionados sobre o que os textos denunciam, foram apresentadas
algumas respostas:
= Xingamentos;
= Comentarios desnecessarios de pessoas que distribuem 6dio por ai;
» Preconceito contra pessoas negras que se tornam médicos;
= Racismo contra negros;

Observa-se que o percentual de respostas demonstra que os alunos
conseguiram chegar ao tema. Ao serem questionados se concordavam ou ndo com
as ideias apresentadas, 99% responderam simplesmente que nao, porque todos tém
direitos iguais.

e Um aluno respondeu que ndo e que devemos repudiar toda e qualquer agao de

preconceito, independentemente de qual seja.
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Figura 5: As pessoas tém o direito de dizer o que quiserem?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Uma explicagao:
A pergunta acima foi feita com o objetivo de perceber o ponto de vista e argumentos

dos alunos sobre os discursos racistas apresentados na atividade 02, texto .

Quando questionados sobre o que é “Liberdade de Expressido”, ao acharem
que as pessoas tém o direito de dizerem o0 que quiserem, uma porcentagem
significante de alunos disse que sim, conforme grafico abaixo. Com isso, endossam,
implicitamente, as atitudes de Youtuber Julio Cocielo, de sua mulher, acima, usando
uma fantasia que remete aos instrumentos de tortura aos escravos e também a todos
0s outros discursos que s&o ou ndo apresentados na nessa unidade. Isso evidencia
que nem todos tém conhecimentos sobre o que é ‘liberdade”, um dos direitos

fundamentais, defendidos pela carta magna do pais, a Constituicdo Federal de 1988.

Quadro 2: Respostas dos alunos

Aluno 1 “Livre arbitrio. Podem expressar o que quiserem. Tem essa liberdade.”

Aluno 2 “Sim. As pessoas nao tém consciéncia de que o que elas postam ira afetar o
outro.”

Aluno 3 “N&o se sabe sobre o sentimento e a vida delas.”

Aluno 4 “Sim. Pois vivemos em uma democracia e todos tém a liberdade de expressao.”

Aluno 5 “Sim. Eles tém o direito de dizer o que pensam.”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.
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No geral, 26 alunos responderam que sim, desde que nao ofendam os outros; 12

responderam que sim e 9 responderam que nao.

O que essas respostas apontam? Inicialmente representam um retrato das
tensdes que existem na sociedade. Além disso, confirmam que a linguagem tem poder
e é portadora de sentidos e de agdes.

Revelam que discursos de odio, também estdo naturalizados nas diferentes
midias, o que faz, desses espacos digitais, campos abertos para discursos racistas.
Rojo (2009, p. 82), explica que o pressuposto depende do contexto. Nao pode ser
asseverado como necessariamente ligado ao dito. Segundo essa autora, essa teoria
— a da semantica argumentativa — desenvolveu-se aprofundando certas nogdes,
modificando outras, mas mantém o fato de que o nio-dito é subsidiario ao dito. De
alguma forma, o complementa, acrescenta-se. A autora diz, também, que de todo
modo, sabe-se que, ao longo do dizer, ha toda uma margem de nao-ditos que também
significam.

A escola precisa preparar os alunos para leitura dos ditos e dos nao ditos, do
explicito e do implicito, o que exige esforcos de intervencdo adequada e
sistematizacdo de atividades que conduzam a inferéncia. E preciso entender que: “A
linguagem tem poder. Seja de qualquer tipo (gestos, palavras, imagens, musicas) ”.
“Essa linguagem € portadora de sentido e de ag¢des. S6 que nédo temos clareza de
quais efeitos isso provoca nas pessoas. Ela produz uma acido sobre o outro, com
quem eu dialogo.

Orlandi (1988), considera que a propria unidade do texto é efeito discursivo que
deriva do principio da autoria. Dessa maneira ela atribui um alcance maior e que
especifica o principio da autoria como necessario para qualquer discurso, colocando
na origem da textualidade. Em outras palavras, um texto pode até nio ter um autor
especifico, mas pela fungao-autor, sempre se imputa uma autoria a ele.

Trabalhando a articulagéao interioridade/exterioridade, o sujeito “aprende” a
assumir o papel de autor e aquilo que ele implica. A esse processo Orlandi (1988)
chama de assuncgao da autoria. Segundo ela, o autor é o sujeito que, tendo o dominio
de certos mecanismos discursivos representa, pela linguagem, esse papel na ordem
em que esta inscrito, na posicdo em que se constitui, assumindo a responsabilidade
pelo que diz, como diz etc.

A assuncgéo da autoria implica uma insercao do sujeito na cultura, uma posi¢cao
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dele no contexto histérico-social. Aprender a se representar como autor € assumir,
diante das instancias institucionais, esse papel social na sua relagdo com a linguagem:
constituir-se e mostrar-se autor.

A analise aqui, primeiramente, € no tocante a argumentagdo, em que se
percebe que as respostas giram em torno do sim ou ndao, sem nenhum argumento que
justifique esse ponto de vista, pois além de ser mais comodo néao ter que fundamentar
opinides, muitos ndo o sabem fazer. Tais acontecimentos tém, como consequéncia,
um despreparo com a linguagem, tanto oral, como escrita por parte de uma grande
maioria dos alunos das escolas brasileiras, acentuando o iletrismo e a anulagao de

alunos como sujeitos de linguagem.
Liberdade de Expressao X discursos de 6dio

Outra analise nas respostas dos alunos as questdes nessa oficina € sobre a lei
de -“Liberdade de Expressao’~ Sendo assim, percebe-se que ndo ha uma clareza
quanto a qual lei nem ao que significa a lei de liberdade. Além disso, em uma das
respostas é possivel perceber que um aluno pensa que, embora ndo tenham o direito
de dizerem o que querem, conseguem fazer isso. Esse é um ponto a se pensar: Por
que conseguem dizer? O que Ihes tem facilitado isso? Uma das hipoteses pode ser o
facil acesso e o suposto anonimato que as redes sociais oferecem. Mas o principal é
a falta de reflexao sobre suas ag¢des e empatias para com o outro.

Apenas 1% por cento respondeu que as pessoas podem dizer o que quiserem,
mas devem estar cientes do impacto que as palavras podem ter. Esta resposta se
aproxima de um dos objetivos perseguidos nessa intervengao, pois a “Liberdade de
Expressao” € um direito defendido, no Brasil, pela Constituicdo Federal de 1988. No
entanto, é preciso que o sujeito seja reflexivo no uso dessas midias, respeitando a
outro, consciente dos impactos que essas palavras podem ter.

Embora uma grande percentagem de alunos afirme que as pessoas tém o
direito de falar o que quiserem, desde que assumindo as consequéncias de suas
palavras, bem como que as pessoas nao tém esse direito; confrontando as respostas
acima com outras ditas pelos mesmos alunos em outras oficinas, observa-se que,
embora alguns digam que repudiam o racismo contra negros; analisando seus
discursos, vé-se que nao € bem assim na vida real. Alunos apresentam preconceitos
indiretos, como em uma resposta em que um aluno diz que é a favor de direitos para

negros, apesar da cor. E importante lembrar que isso é uma introjecdo sociocultural,
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fruto de crencgas, de ideias e de representagdes. Esses alunos estdo em processo de
desenvolvimento e acabam sendo mais influenciados do que propriamente donos dos
seus discursos.

Bakhtin (2003), valoriza a fala, a enunciagao e afirma sua natureza social, ndo
individual: a fala esta indissoluvelmente ligada as condi¢des da comunicagao, que por

sua vez, estdo sempre ligadas as estruturas sociais. Para Bakhtin:

A palavra ndo pertence totalmente ao locutor, uma vez que ela se situa numa
espécie de zona fronteirica, cabendo-lhe, entretanto, uma boa metade, pois
em um determinado momento, o locutor é incontestavelmente o unico dono
da palavra, que é entdo sua propriedade inalienavel. E o instante do ato
fisiolégico da materializagao da palavra (BAKHTIN, 2003, p.113).

O problema se acentua quando se observa certa frieza entre jovens e
adolescentes, principalmente quando estdo nas midias digitais. O uso das novas
tecnologias digitais, tal como se vé hoje, tem favorecido a divulgagao de palavras
ofensivas, por meio das quais muitos destilam seus édios sobre os outros. Dentre as
varias explicacbes para a expansdo desse fenbmeno podem estar o suposto
anonimato, a auséncia de um interlocutor presencial e o isolamento no momento de
construir raciocinios argumentativos. Isso perpassa e inclui 0 ambiente escolar de
maneira crescente. Depois de publicadas, essas palavras tomam uma proporg¢ao
maior e a sensacao de impunidade abre espacos para a sua ampliacao.

Sujeitos do discurso de édio traduzem uma enunciagdo as avessas, por
produzirem acontecimentos discursivos que, embora nao se repitam do mesmo modo,
conseguem atravessar as fronteiras da enunciagao.

Fiorin, (2015, p. 26) entende que o primeiro sentido da enunciagéo € o de
produtor de enunciado. Ja Anscombre e Ducrot (1976, p. 18) afirmam: “A enunciagao
sera para nos a atividade linguageira exercida por aquele que fala no momento em
que fala”. E continuam: “Ela é, portanto, por esséncia, histérica, da ordem do
acontecimento e, como tal, ndo se reproduz nunca duas vezes idéntica a si mesma”.
Mas se reproduz nas redes, como um mistério. As marcas da enunciacido presentes
no enunciado permitem reconstruir o ato enunciativo.

Se por um lado, a enunciagdo, no dizer de Fiorin (2015), conduz a uma
formacdao dos sujeitos para o uso efetivo da linguagem, com fins discursivos
democraticos e humanizadores; por outro lado, vé-se que a  enunciacdo dos

discursos de 6dio evidenciam justamente o contrario disso, pois é perceptivel uma
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auséncia dessa competéncia nos discursos dos alunos, em comparagao a concepgao
de enunciagcdo por Fiorin(idem). Onde esta uma possivel resposta para essa
constatagdo? Talvez a de que séo ainda jovens em processo de formagéo? Jovens
manipulados pelas contrapalavras do 6dio e pelo acirramento ao racismo? O que
enunciam, afinal? Por outro lado, é importante pensar que se nada for feito esses
“‘jovens” vao se transformar em adultos preconceituosos e vao agir com mais violéncia
e odio nessa sociedade “azeda”. Desde 2013 temos assistido atdnitos grupos muito
jovens que assumem fazer “justica com as préprias maos”, no entanto, o que fazem é
repetir discursos que estao fortemente arraigados a uma cultura machista, racista e

violenta.

Explicagao inicial sobre a Oficina 3

Apo6s as oficinas 1 e 2, optamos por propiciar aos alunos espacos para
compreender melhor a histéria dos negros e a origem do preconceito e da
discriminagao contra os negros. A auséncia do conhecimento histérico (ndo apenas
sobre a origem e as consequéncias da escravidao) sustentam visdes empobrecidas,
cegas e distorcidas de personagens, de grupos, de etnias, de sujeitos. Trazer a
verdade historica foi um desafio para essa intervencdo. Desafio superado com a
adesao produtiva e interativa do professor de Histéria e da professora de Arte, em

busca da desconstrug¢ao dos discursos de &dio.

OFICINA 3 - Producgao de texto

Objetivo:

o Coletar percepgdes dos alunos sobre o contexto historico da escravidao no
Brasil;

o Apresentar-lhes outros pontos de vista sobre essa mesma narrativa, em
comparagao a que lhes foi apresentada pelos livros de Histéria;

e Desenvolver transversalidade quanto ao tema tratado;

e Propiciar ampliagao do pensamento reflexivo
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12 ATIVIDADE:
Antes da leitura do texto:

Foram explicados aos alunos os objetivos do trabalho e da oficina e solicitado,
primeiramente, a produgdo de um texto sobre a escravidao no Brasil, em que

escrevessem tudo o que sabiam e pensavam sobre a escravidao.

Nessa oficina, demos inicio ao trabalho multidisciplinar, na perspectiva da
transversalidade, primeiramente, com o conteudo de Histéria, com a parceria, a
competéncia e o comprometimento do professor Glauber Regianne Ribeiro, da
disciplina de Histdria e da professora Jaqueline, de Arte. Como esses professores iam
na escola somente em um ou dois dias da semana e sem muito tempo extra para uma
conversa fora da sala de aula, conversamos entre um intervalo e outro e eu detalhei
ao professor de Historia a pesquisa e conversamos sobre de que modo ele poderia
se juntar a esse trabalho. De pronto ele achou muito boa a ideia e relatou que nunca
concordou com uma visao unica da historia (contada apenas pela visdo do
colonizador) e nem com o tratamento desumano ao outro, como acontece no racismo.
Planejamos o que cada um iria fazer e quais as etapas. A primeira etapa consistiu na
solicitagdo de uma producido de texto sobre o que conhecem sobre a Historia da
escravidao e sobre a escraviddo no Brasil. Posteriormente, a partir do que eles
produzissem, iriamos voltar a conversar para dar continuidade a atividades que os
levassem ao conhecimento da histéria sob outros pontos de vista como o do
escravizado, uma retrospectiva do trabalho escravo no Brasil e o tratamento
desumano que receberam.

O professor Glauber, atento ao que acontece na sala de aula, aceitou o desafio
e o fez em alto nivel de comprometimento. Ressalto, aqui, a importancia desse
trabalho integrado, pois, por mais que eu pesquisasse, talvez nao chegasse perto de
quem, como o professor de Histéria, Glauber, tem legitimidade e conhecimento para
falar sobre o contexto historico da escravidao no pais e tantos outros que foram
relacionados a essa tematica. O propodsito dessa imersado na Histéria surgiu como um
meio de investigar o repertério sociocultural dos alunos, especialmente no que se

refere ao contexto histérico do trabalho escravo no Brasil. Mas a pergunta que se faz
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€ Quantos “Glauber” existem nas escolas? Quantos estariam dispostos a fazer um
trabalho dessa natureza? Até que ponto a escola, em sua organizagao e espacos,
permite esse tipo de trabalho?

O que se sabe é que os problemas aqui apresentados sao recorrentes em
muitas ambientes e ainda mais no contexto escolar. Esses discursos de o&dio
proferidos contra negros, que persistem em algumas culturas, na contemporaneidade,
e, em especial, na sociedade brasileira e que ganham for¢as desde o periodo colonial
nao tém tido espaco de discussdes na sala de aula e esse debate ndo tem
encontrado, apesar de leis do MEC orientarem trabalho nesse sentido, a atengao que
merece.

E imprescindivel conhecer a histéria para ndo repetir os erros do passado. Se
nao conhego, se ndo me informo e nem reflito sobre os acontecimentos reais que
levaram ao horror da escravidao, como nao repeti-los?

Sabe-se que o preconceito racial acontece até mesmo quando nenhuma
palavra € dita, mas quando, por meio de outras expressdes da linguagem, ele se
manifesta. Isso pode ser até mesmo isolamentos ou silenciamentos, conforme afirma
Orlandi (2009, p. 82):

O nao-dizer tem sido de reflexdo de alguns linguistas dos quais tomo como
exemplar o trabalho desenvolvido por O. Ducrot (1972). Distinguindo, na
origem de sua reflexdo, como diferentes formas de ndo-dizer (implicito), o
pressuposto e o subentendido, este autor vai separar aquilo que deriva
propriamente da instancia da linguagem (pressuposto) daquilo que se da em
contexto (subentendido). De todo modo, sabe-se por ai que, ao longo do
dizer, ha toda uma margem de néo-ditos que também significam.

Primeiramente, nas aulas de Lingua Portuguesa, os alunos foram informados
sobre os trabalhos que seriam desenvolvidos e os objetivos do projeto integrado entre
os conteudos de Portugués, Historia e Arte. Apds uma reunido, alguns pais assinaram
e permitiram que seus filhos assinassem os termos de Consentimento e
Assentimento. Outros, preferiram pensar melhor, mas depois concordaram e
assinaram.

O professor Glauber, de Historia, apés a sondagem feita por meio da produgao
do texto, promoveu debates, preparou aulas com dissertacdo expositiva, slides,
leituras da biografia de Baquaqua, o personagem chave das atividades das aulas de
Histdria.
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A opgao por esse personagem de grande personalidade e de forte carater para
lutar pela liberdade decorre da sugestdao nos passada pelo professor Doutor José
Eustaquio de Brito, da UEMG, quando da qualificacdo do mestrado. Sem essa
contribuicdo ndo chegariamos a tao valiosa escolha. Trata-se do unico relato escrito
que se tem conhecimento, sobre um ex-escravo que saiu da Africa, viveu no Brasil,
sendo vendido a mais de um dono, e fugindo para os EUA, onde adquiriu sua liberdade

e escreveu esse livro.

a) Capa da primeira publicagao
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b) Apresentagao da edi¢gao no Brasil
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O livro de meméorias deixado por ele, An interesting narrative. Biography of
Mahommah G. Baquaqua (Uma interessante narrativa. Biografia de
Mahommah G. Baquaqua, em tradugao livre), publicado em 1854, nos EUA,
revelou detalhes da passagem por Olinda e se tornou alvo de um estudo
inédito do pesquisador pernambucano Bruno Véras. A pesquisa foi publicada

como livro pela editora Civilizagao Brasileira.
Samuel Moore. Diario de Pernambuco

Publicado em: 13/05/2015 13:13 atualizado em: 13/05/2015 15:30.

c) Fragmento da obra. Trecho na voz do Baquaqua
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Imagino que, em toda a criagao, haja apenas um lugar mais horrivel do que
0 porao de um navio negreiro, e esse lugar € aquele onde os donos de
escravos e seus lacaios muito provavelmente se encontrardo algum dia.

(M. G. Baquaqua, 1854 - (tradugdo - UNICAMP 2016- Editora Civilizagdo
Brasileira).

d) Capa do site do Projeto Baquaqua- UNICAMP

Baquaqua

Home 4 Fontes Historicas # Videos 4 Downloads 4 Equipe 4 Links

+ Apresentacdo

Ele nasceu livre, Mahommah Gardo Baquadua, como muitos outros
africanos escravizados nas Américas, teve uma cidade natal, uma familia
e em alguma parte de sua juventude sofreu com a violéncia da guerra. Ele
foi escravizado e exportado atraves do porto de escravos mais importante
na Africa Ocidental, o porto de Uida (Whydah) no reino de Dahomey. Foi
entdo enviado para o Brasil em um tumbeiro (navio negreira) e
descarregado em uma praia no norte de Pernambuco em 1845. Naguela
época, o comércio transatlantico de escravos jd era proibido no Brasil.
Logo, por lei, sua condicio de escravo ja seria legal.

Baquaqua foi primeiro escravo de um padeiro em Pernambuco. Depois de
tentar tirar sua propria vida ele foi vendido para um capitio de navio no
Rio de Janeiro, com o qual viajou ao longo da costa brasileira,
especialmente a0 Bio Grande do Sul Durante nma viagem g Nova York

Busca Rapida

Baquaqua M. G.
407 curtidas
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Pesquisadores estiveram em locais por onde Baquaqua passou em busca de documentos sobre
ele, como a llha de ltamaraca (Foto: Bruno Véras / Acervo pessoal)
Fonte: Katherine Coutinho / G1.

e) A narrativa

A populagao brasileira teve acesso, apos 160 anos, da sua publicagao original.
Dando continuidade ao trabalho de tradugao iniciado pela pesquisadora Silvia Hunold
Lara, da Universidade de Campinas, ainda em 1988, os historiadores brasileiros Bruno
Véras e Nielson Bezerra, com apoio do Ministério da Cultura e do governo do Canada,
e sob a orientagdo do pesquisador canadense Paul Lovejoy, responsavel pelo
relancamento recente da biografia em inglés, publicada em janeiro de 2017, pela
Editora Civilizagcao Brasileira.

De origem mulgumana e vindo de Benin, Mahommah Gardo Baquaqua foi
trazido ao Brasil, em 1845, poucos anos antes da promulgagdo da Lei Eusébio de
Queirés (1850), que proibiu o trafico negreiro. Foi escravizado, inicialmente, em
Pernambuco, mas apds uma tentativa frustrada de suicidio, razdo pela qual foi
brutalmente violentado foi novamente vendido a um traficante de escravos, mandado
para o Rio de Janeiro, onde passou a trabalhar com o transporte de café. Num dos
deslocamentos feitos a bordo do navio Esperanca, aportou em Nova lorque e la
conseguiu fugir.

Partiu para o Haiti, converteu-se ao cristianismo e retornou, em 1850, aos
Estados Unidos. Aprendeu inglés o suficiente para ler e escrever cartas, quando, em

1854, publicou sua autobiografia em Detroit com a ajuda do editor Samuel Moore.
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Apos a publicagao, foi para o Canada e a Inglaterra.

Embora, o ultimo registro de sua passagem tenha se dado no porto de
Liverpool, Véras suspeita que ele tenha ainda retornado a Africa, mais precisamente
para Lagos, Nigéria.

Além da publicagao da edic&o brasileira dos relatos de Baquaqua, a dupla de
historiadores langou o Projeto Baquaqua, sitio eletrbnico voltado para os/as
estudantes do ensino fundamental e médio, onde eles/as poderdao acessar um livro
ilustrado de atividades, com o objetivo de, por meio dessa referéncia historica, erguer
a autoestima dos/as estudantes negros/as.

Os alunos leram um fragmento da obra, disponibilizado pela Universidade
Estadual de Campinas, num total de 15 paginas.

Nos textos produzidos pelos alunos para o professor de histdria, inicialmente,
para colher a visao que eles tinham do contexto histérico referente a escravidao no
Brasil, foi observado que:

= Apresentaram pensamento reflexivo sobre o contexto historico da

escravidao: 29%
= Apresentaram pensamentos limitados e com uma visdo menos analitica da
realidade: 55%

= N&o deixaram claros seus pontos de vista ou néo responderam:16%

Obs.: Esses dados serdao retomados posteriormente para uma analise mais
aprofundada.

Nos textos estdo ausentes, principalmente, o contexto do trabalho escravo, da
exploracédo, do tratamento recebido pelos negros na travessia no navio negreiro até a
chegada no Brasil (como uma retrospectiva) .Os textos evidenciam repeticdo de dados
historicos que lhes foram apresentados até entdo, pela escola e sociedade de um
modo geral, ou seja, apenas a visao do explorador, com apagamentos de fatos reais,
sem nunca o escravizado ter tido a oportunidade de apresentar sua versao nos
registros historicos ensinados, por anos, as criangas, inclusive muitos de nossos ex-
professores também nos ensinaram.

E inimaginavel que um aluno, diante de tantos episddios divulgados pelas
midias sobre racismo, acredite que esse problema acabou com a assinatura da Lei
Aurea. Entretanto, é preciso entender que a visdo de mundo que ele tem é aquela que
Ihe foi passada, seja pela familia, pela escola ou pela sociedade. Fiorin (2015) ao

explicar sobre a importancia da linguagem no projeto Bakhtiniano, afirma:


http://www.baquaqua.com.br/
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A apreensdo do mundo é sempre situada historicamente, porque o sujeito
estd sempre em relagdo com outro (s). O sujeito vai constituindo
discursivamente, apreendendo as vozes sociais que compdem a realidade
em que esta imerso, e, ao mesmo tempo, suas inter-relagdes dialdgicas.
(FORIN,2015, pag.61)

Algumas respostas demonstram um conhecimento e posicionamento muito

frageis de alguns alunos:

Figura 6: Trechos dos alunos
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Quadro 3: Respostas dos alunos

Aluno 1: “Depois que a carta foi assinada e que a escravidao foi abolida, a

escravidao nunca mais foi vista na sociedade brasileira”.

Aluno 2: “Comecgaram a escravisar pessoas negras... até que em 1888, a princesa

Isabel assinou a lei Aurea para acabar com a escravidao’.

Aluno 3: “... Mas hoje em dia, isso acabou, gracas a Deus. Vivemos todos em
moradias e a escravidao foi abolida em 1888. Desde esse dia, somos todos iguais”.

Aluno 4: “Os escravos foram transportados em navios, todos juntos em um so6 local,
acorrentados, sem comida e sem agua. Sofreram muito com a escravidao no
Brasil. Até que chegou o fim desse sofriento e em 1888 foi assinada a lei Aurea,

pela princesa Isabel”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020
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Leitura analitica das respostas dos alunos

Que vozes se deixam mostrar nesses fragmentos?

Nessa atividade, foi possivel observar que muitos alunos apresentaram nao s6
um conhecimento precario da histéria do pais, em relagao ao trabalho escravo, mas
também uma visao unilateral, algumas vezes equivocada e pouco reflexiva em relagéao
a lei Aurea, assinada pela princesa Isabel.

Conforme o que foi relatado por 53% dos alunos da turma, depois que essa lei
entrou em vigor no Brasil, nunca mais se viu esse evento na sociedade brasileira e a
escravidao e o tratamento cruel ao negro foi extinto.

Aqui, vale lembrar que, durante a escraviddo, houve diversos tipos de
tratamentos humilhantes. O sofrimento dos escravos nao ficou sé na exploragdo do

trabalho, mas em castigos fisicos e pressées emocionais.

Grafico 2: Pensamento dos alunos em relagao ao contexto histérico da

escravidao

Tipo de pensamento dos alunos em relagéo ao
Contexto histérico da escraviddo

W Reflexivo  Limitado N&o respondeu

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Os resultados apontam que a maioria (53%) apresenta um pensamento
“‘limitado” ao que Ihes foi apresentado pelos registros historicos, inclusive afirmando
que a escraviddo, no Brasil, acabou com a assinatura da Lei Aurea, pela princesa

Isabel.
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29% respondeu de maneira mais reflexiva, confrontando o que aprenderam
com a realidade hoje. Dizendo que o preconceito vivido ainda hoje, por muitos negros
€ resquicio desse historico de exploracao do trabalho escravo no Brasil e perpetuacao
de pensamentos de superioridade por muitas pessoas brancas, enraizados na nossa
cultura.

18% nao respondeu.

A seguir, exemplos de fragmentos de textos cujos alunos apresentam
pensamento mais reflexivo, quando se toma como ponto de ancoragem a formagéao

humana dos alunos.

Figura 7: Trechos dos alunos
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Figura 8: Trechos dos alunos
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Leitura analitica das vozes:

1- “O reflexo do passado ruim marcando um dos periodos mais desumanos no
mundo, refletindo nos dias atuais”.

Esse aluno demonstra entender que o racismo € desumano ha séculos, no
Brasil e no mundo, pessoas ignoram que vidas negras importam. Quando uma pessoa
chega nesse nivel de reflexdo ela é capaz de sentir empatia e torna-se um ser humano
mais sociavel, compreendendo e respeitando as diferengas, sejam elas étnicas,
culturais, religiosas, sexuais, etarias. E isso € o melhor que a escola pode fazer para

o aluno hoje.

2- “O racismo esta presente por exemplo em coisas do nosso cotidiano e nem
sequer nos damos conta disto”.

Nesse discurso € importante perceber que o aluno esta dizendo o
reconhecimento de racismos implicitos e da naturalizagdo disso na sociedade.
Percebe-se aqui, um passo importante, comparado ao que foi apresentado por muitos,
inicialmente. Com efeito, muitos ndo se dao conta de seu preconceito velado,
escondido. Talvez essa seja um dos motivos de ser tao dificil de ser denunciado e

superado, uma vez que trata-se de um crime.

3- “Devemos lembrar que nao é de hoje que o racismo existe. Ele sempre existiu
dentro de noés, escondido, guardado em segredo em nossos coragoes”
Reconhecer que nem nos damos conta disso ja € um grande passo para a
mudanca de olhar, de atitudes. Entretanto, o fato de se perceber pertencente, fazendo
parte desse contexto, como no discurso acima, em que o aluno diz que “...0 racismo
sempre existiu dentro de nds, escondido, guardado em segredo em nossos coragdes”
Aproveito para analisar cada uma das palavras: dentro de nés (reconhecimento)
escondido (representa a sociedade, a forma como ele acontece, velado), guardado
(enraizado culturalmente), em segredo (secretamente), em nossos coragdes (é no
coragao que se guarda sentimentos, tanto os bons, como os ruins) Isso significa que
o racista, precisa mudar por dentro, ndo bastam conselhos, correcdes, é preciso tocar
suas emogoes, fazé-lo sentir a dor do outro, (como nos trabalhos desenvolvidos nessa

pesquisa) em que apos assistirem ao filme Homens de Honra, muitos alunos se



78

emocionaram. Também ao ler e ouvir um relato veridico como o de Baquaqua, a leitura
de imagens tiradas de muitos livros de historia e disponibilizadas na internet, passam
a ter outro sentido, pois ndo sdo mais somente um contexto histérico, mas passa a ter
outro significado, por que a Historia foi contada de outra forma, em outra versao.
Sendo assim, ha que se perceber que ha anos a escola ndo faz nada para que
mudancgas ocorram de dentro para fora. E preciso dar conta de que isso ja vem de
muito tempo, mas ha esperancas de uma mudanca de olhar e, mesmo que nido mude

no cotidiano, é preciso haver mudanga no olhar.

22 ATIVIDADE:

Apresentacao do livro da autobiografia de um ex-escravo, narrada em primeira
pessoa, pelas disciplinas de Histéria e Lingua Portuguesa

Leitura do fragmento da biografia de um ex-escravo no Brasil (15 paginas).
https://www.anpuh.org/arquivo/download?ID_ARQUIVO=3686

Abaixo, um fragmento do texto que antecede a biografia que foi lida e analisada

pelos alunos.

1) apos a leitura do texto, reflita: O que a leitura desse relato te fez refletir?



https://www.anpuh.org/arquivo/download?ID_ARQUIVO=3686
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Biografia de Mahommah G. Baquaqua’

Apresentagdo
Silvia Hunold Lara
Universidade Estadual de Campinas

Um dia, quando estava comegando a organizar este nimero da Revista
Brasileira de Histéria, numa conversa com Peter Eisenberg, ele me disse:

“_Vou por logo as cartas na mesa. Tenho um documento incrivel, mas
um pouco longo, que gostaria de ver publicado em portugués. Posso traduzi-
lo e podemos pensar em publicar parte dele na R. B. H. O que voc2 acha™?

Ao ver do que se tratava, concordei de imediato: realmente, Peter Linha
em m3os uma pequena jéia! Ele havia conseguido obier, depois de vérias
pesquisas e tentativas, o texto da biografia de Mahommah G. Baquaqua.
Trata-se de um ex-escravo, sua vida na Africa, sua escravizagio e transporte
para o Brasil, de suas experiéncias como escravo em Pemambuco junto a um
padeiro, sua venda para o capitfio de um navio que viajava até o Rio Grande
do Sul, 'sua viagem até os Estados Unidos, da fuga para conseguir a
liberdade, sua viagem ao Haiti, uma viagem de volta aos Estados Unidos ¢
daf para o Canadé; a narrativa de uma vida extraordindria que também traz
dados extraordindrios sobre as experiéncias escravas no Brasil ¢ nas
Américas. Um documento raro, especialmente se pensarmos na escassez de
testemunhos escravos direfos sobre a escravidio no Brasil.

Peter comegou a traduzir o texto, mas nio pdde terminar o trabalho.
Publico, entfo, uma parte deste relato (justamente aquela que se refere ao
Brasil), nflo s6 como uma homenagem a um amigo e colega de oficio que j4
se foi, mas especialmente porque lestemunhei sua sensibilidade como
historiador e profissional e seu desejo de ver divulgado um documento Lo
importante quanio €ste.

Esclareco que este texto foi publicado em Detroit em 1854, Estd escrito
na primeira e na terceira pessoa, pois o relato foi compilado e editado por
Samuel Moore, engajado na luta abolicionista. Os limites desta revista ndo

* Mahommah G. Baquaqua, Biography of Mahommah G. Baquaqua. A nmalive of
Zoogoo, in the interior of Africa. Edited by Samuel Moore, Esq. (Dewroit: George
E. Pomery and Co., Tribune Office, 1854) pp. 40-57). Tradugdio: Sonia
Nussenzweig.

269
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2- Leitura da biografia de Baquaqua

Mahommah Gardo Baquaqua nasceu na Africa Ocidental, no atual Benin, veio
em um navio negreiro até o Brasil e, em Pernambuco, serviu de escravo a um padeiro.
O ano era 1845. Dois anos depois, ele escapou. Um entre milhées de negros trazidos
para as Américas, sua vida esta documentada no livro Biografia de Mahommad Gardo
Baquaqua (Ed. Uirapuru), publicado em 1854 nos Estados Unidos, em inglés — e ja
ganhou varias edigdes em portugués, inclusive no dia 13 de maio de 2017, ganha a
publicagdo da sua versdo em portugués.

Desde a saida da Africa até sua passagem pelo Brasil, ele relata violéncias
fisicas e também agressdes verbais, pois, junto como esses castigos, e um tratamento
desumano, havia uma linguagem também humilhante, palavras de baixo caldo como
relatado na biografia de Baquaqua, um ex-escravo. Algumas dessas palavras, ele
preferiu nem dizer, ser chamado de “cachorro” por um de seus donos, quando nao
aguentou o peso de pedras e as deixou cairem no chao, foi uma de suas lembrangas.

E, passados tantos anos, apds a escraviddo, apos tudo que o0s negros
sofreram, € justo que ainda hoje, continuem sendo insultados, principalmente por
palavras?

Orlandi (2009) fala sobre assung¢ao da autoria. Segundo ela, o autor é o sujeito
que, tendo o dominio de certos mecanismos discursivos representa, pela linguagem,
esse papel na ordem em que esta inscrito, na posicdo em que se constitui, assumindo
a responsabilidade pelo que diz, como diz etc. Nao basta falar para ser autor, como ja
dito antes, a assuncgdo da autoria implica uma inser¢ao do sujeito na cultura, uma
posicao dele no contexto historico-social. Aprender a se representar como autor &
assumir, diante das instancias institucionais, esse papel social na sua relacido com a

linguagem: constituir-se e mostrar-se autor.



Trecho de biografia
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-Ouviram o relato de Baquaqua (https:/g1.globo.com/educacao/video/ouca-trecho-da-

autobiografia-do-ex-escrevo-mahommah-baguaqua-que-sera-lancada-em-2016-4642361.ghtml

- Leitura de 15 paginas da narrativa (Anexo) A parte de 15 paginas da obra foi

disponibilizada pela Universidade Estadual de Campinas. Projeto Baquaqua

ApOs a leitura dessas 15 paginas e a audigdo de parte dessa narrativa, os
alunos participaram de rodas de conversa para discussdo do tema e de atividades
multidisciplinares, envolvendo Arte e Histéria. Embora os alunos ndo tenham lido toda
a obra, perceberem a dor dessas pessoas que foram exploradas e que tiveram seus

Direitos Humanos violados.

32 ATIVIDADE

Apoés as leituras e os debates, os alunos foram incentivados a expressar suas
opinides, em duplas, sendo-lhes solicitado o seguinte:
Ha algum problema relatado por Baquaqua em sua autobiografia e que ainda é visto

na sociedade brasileira contemporanea?

O que mais impressionou vocés nos fatos relatados?

Abaixo, alguns fragmentos:

Aluno 1: “Na biografia de Baquaqua, descobrimos coisas que os negros passaram desde a

época da escravidao até os dias de hoje.”

Aluno 2: “A biografia me fez perceber melhor como era o mundo naquela época (década de
50), com tanta discriminagao e preconceito e que muitos nao respeitam outros sé pela sua

Cor.



https://g1.globo.com/educacao/video/ouca-trecho-da-autobiografia-do-ex-escrevo-mahommah-baquaqua-que-sera-lancada-em-2016-4642361.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/video/ouca-trecho-da-autobiografia-do-ex-escrevo-mahommah-baquaqua-que-sera-lancada-em-2016-4642361.ghtml
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Aluno 4- “Mesmo ja possuindo a no¢ao de que todos nds somos iguais, ler relatos de histérias

reais nao deixa de ser bastante impactante para todos nos”.

Aluno 5: “A leitura da biografia me fez pensar em sermos melhores como pessoas com as

quais convivemos em nosso meio”.

Aluno 6: “Ler o relato de Baquaqua me fez mudar de pensamento sobre os negros, ja que

eles sdo como qualquer ser humano”.

Aluno 7: “Com esses trabalhos aprendi a enxergar melhor as coisas e que muitas pessoas ja
sofreram de todas as formas possiveis, algumas foram guerreiras e outras nem
sobreviveram, mas também foram guerreiras. Aprendi também que devemos amar o

préximo, independente de qualquer coisa. ”

Aluno 6: “Ler o relato de Baquaqua me fez mudar de pensamento sobre os negros, ja que

eles sdo como qualquer ser humano”.

A voz que se enuncia acima nos permite levantar alguns questionamentos: “a
leitura do relato o fez mudar de pensamento sobre os negros, ja que eles sdo como
qualquer ser humano”.

= Antes de ler, que tipo de pensamento esse individuo deveria ter sobre os

negros?

= Ele afirma ter mudado de ideia, ja que eles sdo como qualquer ser humano.

Sera que antes dessa leitura, ele achava que os negros nao eram como
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qualquer ser humano?

= O que o fazia pensar diferente? Esse aluno chegou ao ultimo ano do ensino
fundamental com esse pensamento. O que a escola fez antes, para que isso
mudasse? Sao questionamentos que a escola precisa ter conhecimento.
Sera mesmo que assuntos como esses devem ser evitados?

Alguns alunos fizeram as leituras em materiais impressos e outros, pela
internet. Foi perceptivel, tanto nas rea¢des os alunos na sala de aula, em debates
guanto nos comentarios de alguns alunos, que esse relato despertou neles, a empatia.
Isso é compreensivel, pois conheceram um outro lado da histéria, puderam mergulhar
em um conhecimento que lhes tinha sido negado e refletir sobre a vida de seres
humanos maltratados por outros seres humanos. Nesse sentido, Orlandi (2009, p.
37), afirma que:

Se o real da lingua nao fosse sujeito a falha e o real da histéria ndo fosse
passivel de ruptura ndo haveria transformagdo, ndo haveria movimento
possivel, nem dos sujeitos nem dos sentidos. E porque a lingua é sujeita ao
equivoco e a ideologia € um ritual com falhas que o sujeito, ao significar, se
significa. Por isso, dizemos que a incompletude é a condi¢do da linguagem:
nem os sujeitos nem os sentidos, logo, nem o discurso, ja estao prontos e
acabados.

“A leitura da biografia me fez pensar em sermos melhores com pessoas com as
quais convivemos em nosso meio”.

Essa frase dita por um dos alunos, mostra que, se em outros contextos sociais
nao ha muita preocupacao em desconstruir discursos racistas, na escola, tem-se um
ambiente favoravel a isso, sejam em aulas presenciais ou ndo, seja por meio de
consultadas mediadas pela escola em midias impressas ou digitais.

A escola tem um papel importante nessa ruptura com o real da historia, para
que haja transformacao. E isso nao é tarefa facil. Ser um professor conteudista, que
ensina regras, por anos a fio, usa os mesmos modelos de provas com matrizes sendo
passadas de um ano para o outro, € mais comodo do que ensinar a refletir, provocar
transformacao. Orlandi (2009) fala da possibilidade de movimentos dos sujeitos e dos
sentidos, provenientes de rupturas e consequentemente de transformacoes. A escola
precisa levar o aluno a transformacgdes, cujo foco seja a formagdo do pensamento
reflexivo para mudar a realidade. Nesse sentido, percebe-se que grande parte das
escolas tém falhado. Ha muita preocupagdao em formar um profissional, dar-lhe

subsidios para que atue competitivamente no mercado de trabalho e, com isso, a
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escola entrega a sociedade, pessoas cada vez mais individualistas e que sequer
sabem fazer uso desse recurso tao rico: a linguagem. As falas dos alunos indiciam
que, refletir sobre o preconceito racial contra negros, ha séculos, como no contexto
da escravidao, ou ha pouco mais de um século e meio, como no relato de Baquaqua,
nos leva a perceber que eles conseguem fazer analises, inferéncias e analogias entre

o passado e o presente.

Dentre os varios textos, eis aqui um exemplo:

Ainda analisando essa fala, na palavra “apenas” ha uma denuncia de que nao
ha outro motivo maior, apenas, exclusivamente, simplesmente por ter essa ou aquela
cor, a pessoa recebe um tratamento que, muitas vezes, ultrapassa a moral e os
valores éticos. Esse aluno, depois de alguns trabalhos, percebeu (com o coragao) o
sofrimento de muitos negros hoje. Ou seja, o texto (fragmento do livro), trata do
sofrimento no passado, em outro contexto, em outro momento historico. Entretanto,
dizer que essa leitura o fez perceber como um negro sofre hoje em dia, mostra que

ele conseguiu estabelecer relagbes entre passado e presente.

42 ATIVIDADE

LEITURA DE IMAGENS

Objetivos:

Ajudar os alunos a visualizar algumas imagens que retratam memoérias do tratamento
aos escravos no Brasil colonial;

Analisar marcas da escravidao no Brasil (castigos fisicos)

Apresentagao do Porto de Valongo - RJ)

Em uma aula de Histéria, os alunos tiveram a oportunidade de refletir, a partir
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de uma aula expositiva dialogada, baseada em um PowerPoint, preparado pelo
professor Glauber (ANEXO), sobre a vida dos escravos. O material elaborado contém
imagens representativas da utilizagdo de trabalho escravo, do mercado de escravos,
das resisténcias e dos castigos fisicos e puni¢cdes aos escravos.

As imagens usadas para ilustrar a aula expositiva contextualizaram a trajetoria
do Baquaqua com mais informacgdes historicas sobre o processo de escravidao. Os
alunos foram convidados a fazer uma viagem no passado e adentrar, mesmo que de
maneira imaginaria, em alguns ambientes e conhecer mais sobre os tratamentos
dados aos escravos, desde o trafico saindo da Africa até os portos brasileiros, em
Pernambuco, Rio de Janeiro, Bahia e outros mais. Foram mostradas imagens de
objetos de tortura dos escravos e, em especial, deu uma explicagdo muito rica sobre
o achado arqueolégico do “Cais de Valongo”, no Rio de Janeiro, espago tombado
como “Patriménio Histérico da Humanidade”. O referido cais € considerado o simbolo
de um crime contra a humanidade, pois foi o principal porto de chegada dos escravos

no Brasil. O site da Agéncia Brasil assim se reporta a esse cais:

O titulo ndo se traduz em beneficios financeiros diretos, mas coloca o Cais
do Valongo no mesmo patamar de importancia histérica de outros
patrimdénios mundiais mais conhecidos, como o Campo de Concentragéo de
Auschwitz, na Alemanha, e da cidade de Hiroshima, no Jap&o, que foram
reconhecidos como locais de memodria e sofrimento da humanidade.

O Brasil recebeu cerca de 4 milhdes de escravos nos mais de 3 séculos de
duragdo do regime escravagista, o que equivale a 40% de todos os africanos
que chegaram vivos nas Américas, entre os séculos 16 e 19. Destes,
aproximadamente 60% entraram pelo Rio de Janeiro, sendo que cerca de 1
milh&o deles pelo Cais do Valongo.
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Local escolhido pela Unesco, na regido portuaria carioca, foi porta de entrada de escravos

Fonte: https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/09/politica/1499625756 209845.html

Como na musica “Mestre-Sala dos Mares”, de Elis Regina:

Salve o navegante negro
Que teve como monumento
As pedras pisadas do Cais

Essa foi uma atividade interativa, em que o professor apresentava e dava
espago para os alunos fazerem intervengdes na hora da aula, articulando
conhecimentos, saberes e reflexdes que em muito ajudaram na construgao de suas

ideias e na revisao de pontos de vista sobre o racismo.


https://brasil.elpais.com/brasil/2017/07/09/politica/1499625756_209845.html
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OFICINA 4 — Producao de texto

Objetivo:

Garantir espacgo para que os alunos possam:

a) exercitar a empatia, o dialogo, a resolugcao de conflitos e a cooperagao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos. (BNCC,
2018)

b) Fazer-se respeitar e promover o respeito ao outro e aos direitos humanos, com

acolhimento e valorizagao da diversidade, sem preconceito de qualquer natureza.

12 ATIVIDADE:
O CINEMA VAI A ESCOLA:

“0O olhar da arte cinematografica sobre o tema em debate”.

Foram elaboradas cinco questdes voltadas para a analise de situagbes de
preconceito e distribuidas, aleatoriamente, a grupos formados na sala de aula,
antes de assistirem ao filme que foi objeto de debate.

Ap0s assistirem ao filme, eles formaram grupos que continham a mesma pergunta,

para, juntos, elaborarem suas respostas.

Questoes:
1) como é a linguagem utilizada pelo instrutor em relacédo ao personagem Carl

Brashear? Na opinido do grupo, o que motivou isso?

2) na opinidao do grupo, qual o maior desafio enfrentado pelo protagonista Carl
Brashear?

Explique.

3) Os colegas de Carl Brashear (o protagonista do filme) o trataram de modo

diferente ou semelhante ao tratamento que ele recebeu de seu instrutor? Comente.

4) O filme se passa nos anos 50 e apresenta discurso de 6dio contra negros.
Compare as condicdes sociais da época do filme com a sociedade atual no Brasil.

O que mudou?
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5) que reflexao esse filme provocou em vocés?

RctERT L~k

HOMENS
DE HONRA,
- 8 _

-

Alunos na sala de aula, assistindo ao filme “Homens de Honra”.

Filme Homens de Honra:
Dentre as respostas aos questionamentos acima, vale destacar alguns dos retornos

as questoes:
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Questdo: Na opinido do grupo, qual o maior desafio enfrentado pelo
protagonista Carl Brashear? Explique.

Algumas respostas:

Grupo 1- “No inicio do filme sua turma se recusa a dormir no mesmo ambiente que um negro”,

“além disso, outra situacao foi quando o chefe disse para alguém afoga-lo por ele ser negro.

Grupo 2- “Racismo- ele nao podia exercer a mesma profissdo que os outros nem frequentar
0 mesmo bar que os brancos.”

Grupo 3- “Era julgado como inferior por seus superiores e por isso achavam que ele nao
poderia passar no teste por ser negro.”

) 5 \o0) Pm me{oe (RIS OM AE(OTS plinios comnan ,OQSSO::_S oo |
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Questao
Comparado a década de 50, retratada no filme, o racismo, hoje, aumentou ou

diminui?

Grafico 3: Resposta dos alunos

m  Diminuiu - SHQE & mais expressivo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2020.

Dos 38 alunos da turma, 27 acham que o racismo hoje € menos expressivo do

que na década de 50, como mostrado no filme. E apenas 11 alunos acham o contrario.

¢ Que reflexao esse filme provocou em vocés?

Grupo 1: “Eu gostei do filme Homens de Honra. Achei que tinha muito racismo e que naquela
época (anos 50) ninguém gostava de pessoas negras. Eles ndo acreditavam na capacidade
de um negro e acabaram se surpreendendo, pois, o protagonista venceu todos as ofensas

verbais e n&o verbais e provou para todo mundo que conseguia”.
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Grupo 2: “O filme Homens de Honra nos mostra que nem ninguém nem as coisas negativas
que nos dizem é que fardo com que a gente desista de nossos sonhos. Muitas pessoas 0
julgaram o diminuiram disseram palavras de o6dio pelo fato de ele ser negro, mas ele

conseguiu’.

Grupo 3: “Esse filme e a biografia s6 reforgaram ainda mais minha opinido sobre o racismo

como uma atrocidade. ”

Grupo 4: “No filme Homens de Honra percebi como realmente & o racismo. ”

Grupo 5: “Esse filme me fez refletir sobre o preconceito contra negros até hoje presente na

sociedade e mesmo com dificuldades, é possivel vencer.”
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“‘Esses trabalhos me fizeram perceber como um negro sofre hoje em dia,

apenas pela cor da pele.”

e Leitura analitica das respostas

Nessa atividade, os alunos formaram grupos com as mesmas perguntas
elaboradas no inicio dessa atividade, para respondé-las. A atividade foi feita em
duplas no anfiteatro da escola, a fim de fazer um levantamento das situacbes de
preconceito pelas quais passa a personagem para depois apresentar suas dedugdes
a turma (em um debate).

O numero de alunos que consideraram que hoje houve uma diminuicao desses
preconceitos e discursos de ddio contra negros no Brasil, comparado aos anos 50, foi
surpreendente. Entretanto, ja que o racismo existe, nossa hipotese para as respostas
da maioria, conforme apontado pelo grafico, foi 0 modo como eles leram, pois podem

ter entendido que naquela época era mais expressivo pelos castigos fisicos, mais
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frequentes e explicitos, além da segregacgao racial que acontecia em varios lugares,
como na Africa do Sul. A violéncia fisica para eles & mais forte. Como hoje a violéncia
€ verbal e, por vezes, velada, ndo a identificam

Talvez ndo tiveram uma maturidade para fazer comparagdes e inferéncias,
levando em conta que isso exige um preparo e como dito no inicio, esses alunos
chegam nos anos finais do Ensino Fundamental sem muitas competéncias exigidas
nas leituras dos diferentes contextos. Outra hipotese é a de que os acontecimentos
de hoje, para muitos, em relagdo ao tratamento dado aos negros, nem se compara
aos horrores da década de 50.

Entendemos que isso ndo representa a realidade, e € uma interpretacao
equivocada, pois hoje as agressdes por meio da linguagem, sdo tdo nocivas quanto
os castigos fisicos e psicoldgicos, na referida década, embora se trate de um publico
com acesso a internet, constantemente conectado as redes sociais ainda ndo chegam
a esse tipo de elaboragao de raciocinio e de um olhar mais agudo sobre a realidade.

Uma outra questao a ser analisada é a frase “... Apesar de sua cor, vocé néo

€ pior que ninguém...” A expressdao em destaque, se analisado o que esta
subentendido, revela um preconceito, discriminac&o. Isso € muito comum em muitas
culturas e passa despercebido, as vezes. E preciso refletir sobre o preconceito
mascarado em nossos discursos. E principalmente, no contexto educacional isso

precisa ser desmascarado, desconstruido.

OFICINA 5 — Producgao de texto

Objetivo:

e Ajudar a formular /reformular pontos de vista;

e Refletir sobre ética e cidadania;
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DISCURSOS DE ODIO X REDES SOCIAIS

Na sociedade contemporanea, por meio das redes sociais, muitas pessoas tém a
falsa ideia do anonimato e, assim, demonstram suas intolerancias por meio de
discursos de odio. Apds leituras e desenvolvimento de trabalhos que apontam
historicamente o sofrimento do negro, retomamos aqui o debate sobre o discurso

de 6dio, nas redes sociais.

12 ATIVIDADE:
Uma abordagem racista:

Maria Julia Coutinho, a Maju, é vitima de comentarios racistas no Facebook
Internautas postaram na pagina do Jornal Nacional na noite de quinta.
'‘Beijinho no ombro', escreveu jornalista ao responder comentario agressivo

Os discursos de 6dio contra pessoas negras tornam-se evidentes nos comentarios
nas redes sociais da jornalista Maria Julia Coutinho, que integra o quadro do Jornal
Nacional da Rede Globo. Ela foi alvo de racismo em uma foto publicada pela
pagina oficial do programa no Facebook. A imagem ilustrava a previsdo do tempo,

apresentada por ela, e os internautas destilaram preconceito nos comentarios.

i
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Acima o jogador Daniel Alves sendo vitima de preconceito racial no campo de
futebol e ao lado, o Neymar e o filho em uma campanha publicitaria antirracista.
Fonte: geledes.org.br

Producgao de Texto:
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Aqui, antes da atividade, os alunos foi apresentado um artigo de opiniao
(vencedor do primeiro lugar geral do vestibular da UFMG, no ano de 2010, em
cujo tema era: A EAD é uma forma de democratizagdo do ensino no Brasil? E o
titulo do artigo vencedor no ano em questao foi: EAD: Problema ou solugao?
Apos a leitura desse artigo, houve uma analise sobre: O que é um artigo de
opinidao? Quem serdo os leitores? Onde o textos sera publicado? Que

conhecimento eles tinham de textos publicados para esse publico?

Agora é sua vez de escrever:

As redes sociais tém se tornado um lugar propicio para ataques de discursos de
odio. Vocés assistiram a um filme que apresentou o discurso de 6dio contra negros
nos anos 50. Em grupo, produzam um artigo de opinido, no qual seja produzida
uma resposta a seguinte questao: hoje, as redes sociais ajudam a aumentar esses
discursos de odio contra pessoas negras ou eles sempre existiram, mas nao
ganhavam visibilidade por n&o terem espago de propagacao?

Lance mé&o de argumentos capazes de convencer seu leitor de que a resposta do
grupo merece ser levada em consideracéo.

Para a realizacdo dessa tarefa foram formados nove grupos com cinco

componentes cada um.

Abaixo, alguns fragmentos das producdes dos alunos:
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E importante observar que, nos discursos acima, ha implicitos e subentendidos
que nao podem ser ignorados. Conforme o que afirma Amossy, (2018, p. 138): “nédo
se pode ignorar nem os esquemas argumentativos que fundamentam a estrutura do
discurso, nem deixar de lado a observagao dos argumentos que permitem passar das
premissas a uma conclusao”. Nesse sentido, é interessante observar que no discurso
que representa um grupo de alunos, participantes da pesquisa, ha uma concordancia
em dizer:

‘O racismo sempre existiu dentro de nds, guardado em segredo em

nossos coragoes. ” Nao se pode deixar de lado esses argumentos, pois falam por
si sO, permitindo reflexdes e conclusdes. Para desconstruir, & preciso olhar por outro
angulo. Assim, é possivel perceber, que embora o racismo esteja naturalizado em
muitas situag¢des do cotidiano, quando esse grupo se percebe e se reconhece como
racistas, podemos entender que € um caminho para a mudanga e desconstrugao dos
discursos racistas. Vale lembrar que sem o desafio de tocar nesse tema, ( o qual
muitas vezes, tem sido evitado na sala de aula) ndo seria possivel esse percurso até
a desconstrugdo. E imprescindivel que eles percebam suas vozes em discursos
anteriores, para haver mudancas.
Muitas vezes, os alunos, na sala de aula, ndo tém oportunidades de argumentar,
expressar suas emocoes. A propria escola, empenhada em cumprir seu tempo, falha
e evita temas polémicos, além de nao oportunizar momentos de interacdo, como rodas
de conversa, debates regrados, dentre outras.

Sobre isso, Amossy (2018, p. 210) diz que “De fato, muitas vezes um discurso
se propde a suscitar uma emogao, colocando explicitamente os argumentos que
justificam a reacao pretendida. Estamos entdo diante de discursos que argumentam
uma emogao”.

Rojo (2015, p.106), refere-se a praticas sociais de uso da linguagem, que
podem também ser vistas como atividades de linguagem (SCHNEUWLT; DOLZ,
1997). A autora continua dizendo que: “Claro esta, estes agentes sociais dependem
de suas experiéncias de vida, de seu conhecimento acumulado a respeito de tais
praticas, para poderem enunciar’. Isso justifica todo esse projeto, o qual pode e deve
ter uma continuidade na escola, pois o racismo € um problema da sociedade
contemporanea.

Segue mais um texto produzido a partir dessa proposta:
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22 ATIVIDADE
REDES SOCIAIS E ATAQUES RACISTAS A TITI

Adolescente que fez ataques racistas a filha de Gagliasso vai cumprir liberdade
assistida, diz advogada

Em 2016, garota de 14 anos fez comentarios preconceituosos em uma foto
postada por Giovanna Ewbank. Decisdo € da Vara da Infancia e Juventude de

Guarulhos, na Grande Sao Paulo.

Fantastico - Bruno Gagliasso, Giovanna Ewbank e Titi — Foto:

Reproducao/Fantastico

A Vara da Infancia e Juventude de Guarulhos, na Grande Sao Paulo, decidiu que
a adolescente, de 14 anos, que praticou ataques racistas na internet contra
Chissomo, filha dos atores Bruno Gagliasso e Giovanna Ewbank, cumpra
liberdade assistida como punicdo. A informacao foi dada ao G1 por Mariana
Zonenschein, advogada do casal. O processo, por envolver menores de idade,
corre em segredo de justica.

Em novembro de 2016, Chissomo, também chamada de Titi, sofreu ataques
racistas nas redes sociais. Os comentarios preconceituosos foram escritos em
uma foto publicada pela atriz e apresentadora Giovanna Ewbank. (...)

Titi tem quatro anos e foi adotada pelos atores depois de uma viagem ao Malawi,
no Sul da Africa.

Ataques racistas

O casal registrou queixa contra os ataques, e a policia identificou a garota, que
confessou ter feito os comentarios. Para publicar os comentarios racistas, a
adolescente criou um perfil falso numa rede social e usou o0 nome e as fotos de
uma amiga. Em depoimento a policia, ela disse que ndo se preocupou com as
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consequéncias, e que fez isso para "zoar" a amiga. A adolescente também disse
que escolheu o perfil de Giovanna Ewbank de maneira aleatéria, e que sabe que
os comentarios foram de cunho racista. (...)

Ofender alguém por causa da cor da pele é crime de injuria racial e quem comete
esta sujeito a prisdo de um a trés anos.

https://g1.globo.com » sao-paulo » noticia » adolescente-que-fez-ataques-r...

Comando ou proposta:

Caro (a) aluno (a)

Vocé acabou de ler uma matéria que informa sobre uma situacao real, em que
uma adolescente praticou ataques racistas a uma crianga, por uma rede social,
bem como apresenta a narrativa do desfecho do caso. Com base no que acabou
de ler e em conhecimentos desenvolvidos nesta pesquisa, elabore um paragrafo,
problematizando a questao e apresentando seu posicionamento a respeito deste

acontecimento.

A seguir, respostas que merecem ser analisadas, extraidas dos paragrafos produzidos

pelos alunos.

“Atualmente, ser negro no Brasil ainda é dificil”.

O racismo vem sendo propagado em diversos ambientes, e estendendo a
diversos contextos. Esse aluno, ao dizer que ser negro no Brasil ainda é dificil,
demonstra que ele entendeu bem tudo o que tem acontecido relativo as leis que
defendem direitos, as quais muitas vezes nao sio respeitadas, ainda € mais dificil,
pois os preconceitos vistos nos trabalhos que ocorreram ha séculos se perpetuaram,
ainda é dificil pois até no mercado de trabalho acontece o racismo e por tantos outros
motivos vistos ou ndo nesta pesquisa, os quais sdo mostrados nas midias impressas
e digitais.

Enfim, sé a reflexdo e mudanca de pensamento em relacdo a essas pessoas

que merecem 0 nosso respeito podera ser capaz de gerar mudancgas de atitudes.
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Texto 2

No texto acima, o autor mostra que refletiu e que compreendeu sobre o que foi
desenvolvido na intervencgéo, por meio das oficinas. E perceptivel que houve um
progresso em relagao a produgao inicial, no que se refere a argumentacao e também

aos posicionamentos enquanto sujeito. E feita uma pequena citacdo de tudo o que
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aconteceu com a filha de Bruno Gagliasso, alvo de racismo nas redes sociais. Ha,
também, citagdo de leis e direitos que essas pessoas tém. E, por fim, conclui que
casos de preconceito sdo o cumulo da ignoréncia e que s6 terdo um fim quando o ser
humano evoluir mentalmente.

Nesse sentido, os resultados foram positivos, sob dois pontos de vista: O
primeiro, foi que muitos progrediram quanto a produgdo do texto dissertativo-
argumentativo e o outro ponto positivo foi que se mostraram, na grande maioria, mais
reflexivos e com uma visdo mais ampliada sobre o contexto da escravidéo, pois ja
haviam conhecido também a outra versao da Historia e, com isso, analisando sob um
outro ponto de vista, reconhecendo-se também como portadores de atitudes racistas

e conscientes da necessidade de mudangas.

OFICINA 6

Para a atividade de integracao entre Histéria, Lingua Portuguesa e Arte, deu-se
inicio a uma sequéncia de atividades planejadas, cuja finalidade foi fornecer
subsidios para os alunos entenderem que os discursos de 6dio contra negros,
presentes na nossa cultura, e disseminados em diferentes midias (digital e
impressa), os quais circulam também no ambito escolar, retratam situagées de
submissao de uma classe ou de uma raga em detrimento a outra, cujas causas
estdo presentes na sociedade brasileira, desde o periodo colonial e que ainda
persiste. Consequentemente, tratamentos humilhantes de segmentos da
populagao vistos como subalternos, como € o caso dos negros escravizados no
Brasil, ndo mudou com o passar dos anos. Essa sequéncia de atividades
resultaria em dois produtos culturais:

1) Dramatizagao do poema Navio Negreiro, de Castro Alves

2) A producdo de um album digital em homenagem a figuras histéricas que

lutaram contra o racismo.

Sobre a Dramatizagéao:

O poema Navio Negreiro, de Castro Alves, relata a situagédo vivenciada pelos

negros durante a viagens de navio da Africa para o Brasil, vitimas de trafico de
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escravos. O poema é dividido em seis partes, mas os alunos selecionaram, para
a dramatizagao, somente a quinta e sexta partes.

Sob a orientagéo da professora Jacqueline a turma foi organizada em trés grandes
grupos. O primeiro, ficou encarregado de fazer um roteiro para uma peca teatral
com a releitura do poema Navio Negreiro, na perspectiva do tratamento dado aos
negros, desde a saida da Africa, fazendo a travessia no Atlantico e chegando ao
Brasil (baseado no que foi relatado na Biografia de Baquaqua). Em duas aulas,
cada grupo delimitou o tema a ser retratado e cada um colaborou, seja com a
producao escrita, seja com o ensaio, ja pensando no figurino, cenario e como

poderia ser a apresentacao.

Prévia do roteiro:
Roteiro:

Primeiro momento: Apresentar como os negros viviam na Africa, em comunidades,
com suas culturas (musicas, dangas, linguas, culturas e tradi¢coes);

Segundo momento: As capturas, o trafico, maus tratos, o embarque no Navio
Negreiro;

Terceiro momento: Seus sofrimentos na viagem, e o termina com o recital da
ultima estrofe do poema:

Levantai-vos, herois do Novo Mundo!

Andrada! Arranca esse pendao dos ares!

Colombo! Fecha a porta dos teus mares

Divididas as tarefas, os alunos iniciaram os ensaios, sob a orientagcdo da

professora de Arte.
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https://drive.google.com/file/d/1G7FpQMqVphrNvi7ZjAoL ZoapMcSQuWX/view?
usp=sharing

Sobre o Album Digital

Como culminancia desta pesquisa, os alunos fizeram um album digital em que
varias personagens que marcaram historias nas lutas contra o racismo, puderam ser
apresentadas, com destaque para a importancia dessas personagens para tantas
conquistas dos povos negros escravizados ou que sofreram segregagdes raciais e
consequentemente, sociais. Esse album, o qual, fatalmente, ficou perdido em um
celular que parou de funcionar, foi elaborado da seguinte maneira: Primeiro os alunos
colocaram um audio com a representagdo do relato de Baquaqua (Fonte G1). Em
seguida, colocaram frases e imagens de cada um dos muitos personagens que
marcaram histéria em defesa dos povos negros oprimidos, como Nelson Mandela,
Luther King, Zumbi dos Palmares, dentre outros, tendo um fundo musical. Um erro
que havia é que eles colocaram como titulo: Pessoas que lutaram contra o racismo
no Brasil sendo que havia poucos brasileiros. Um problema nesse album digital, € que
os alunos escolheram somente figuras masculinas, embora o professor de Historia
tivesse sugerido a esse grupo também o nome de uma mulher.

Com isso, fica claro, que muitas mulheres ndo tém reconhecimento de seus
papéis nessas lutas. E além do racismo, sofreram também com o machismo, o qual

persiste ainda hoje, em pleno século XXI.


https://drive.google.com/file/d/1G7FpQMqVphrNvi7ZjAoL_ZoapMcSQuWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1G7FpQMqVphrNvi7ZjAoL_ZoapMcSQuWX/view?usp=sharing
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Preparando para a ultima atividade

Antes da proxima atividade, os alunos participaram de um debate e, nesse
momento, houve grande silenciamento da maioria dos alunos, ficando a discussdo
acalorada apenas entre dois grupos: um de defesa e outro de acusagao. No grupo de
acusagao, dois alunos mudavam os turnos de fala e no grupo de defesa, s6 uma aluna
falava e fazia comparagdes com outros direitos que sao instituidos na sociedade, com
a finalidade de possibilitar corre¢cdes de injusticas, como a Lei Maria da Penha por
exemplo, dizia essa aluna. Nenhum dos outros alunos disse nada. A impresséo é de

qgue nao gostam de falar sobre o tema, mas escrevem sobre ele.

32 ATIVIDADE

Producao Final:

Os textos produzidos pelos alunos na atividade inicial 1 e ficaram guardados e
foram entregues a eles, nesse momento, para analisarem o proprio texto,
refletindo e articulando o que foi discutido e analisado nas aulas dessa
intervencao, bem como no que pesquisaram nas midias a respeito do discurso
de &dio contra os negros. A orientagao foi a de ler o proprio texto, apos esse
distanciamento dele e, a partir dele (conservando, alterando ou modificando
ideias), expressassem, por meio de um texto de opinido, sobre tudo o que
partilharam, sobre o que sentiram, sobre o que descobriram durante os trabalhos
desenvolvidos na pesquisa, desde a primeira producao, até o debate e, também,
com base no que vivenciaram tanto nas aulas de Lingua Portuguesa, como na

de Historia e Arte. Os textos poderiam ser reescritos e mudados, caso tivesse,

também, alguma mudanga de ponto de vista por parte do enunciador.

Apos essa leitura, os alunos fizeram um circulo para apresentagdes dos
resultados da releitura dos textos, agora revistos sob outras condigdes.

Trazemos, para a perspectiva final do trabalho, o seguinte texto produzido, a
partir da orientacdo acima, destacando que a maioria alterou o texto em busca de uma
construgao discursiva que enunciasse o ponto de vista de um outro sujeito, de alguém
capaz de refletir melhor sobre a vida e sobre como podemos melhora-la. Interessante

que até a letra usada estava mais caprichada.
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Nesse texto, o que chama a atencao é o pensamento reflexivo do seu autor, ao

fazer a seguinte afirmagao:

O Brasil € um pais marcado por diferentes culturas e pelo periodo da
escravidao negra, com um grande preconceito na sociedade, o pais possui

uma das maiores taxas de criminalidade.

Um dos grandes obstaculos sdo pessoas que ndo se reconhecem como
preconceituosas, porém demonstram ver o proximo como um estranho, e
com outros por simplesmente estarem acostumados e aceitarem esta

conduta de oprimir, esse comportamento nunca ira reduzir.
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Ha uma evidenciacdo de um sujeito reflexivo, ndo sé quando é dito que o
problema € que muitos ndo se reconhecem como preconceituosos, mas
principalmente por apontar que tais acontecimentos se dao, devido a aceitagdo de
grande parte das pessoas. Por fim, ele denuncia que tais atitudes nédo irdo mudar e
aponta, no final, acbdes para resolver, atribuindo ao Governo a maioria dessas agodes
de mudanca.

Em parte, ele tem razdo. A falta de se reconhecer como preconceito, prejudica
a mudancga, de forma efetiva. Talvez seja por isso, que ele aponte atividades de
solucado atribuidas exclusivamente ao governo, pois € por meio da educacéo,
principalmente nos anos iniciais, que se pode formar pessoas éticas e que respeitem
as diversidades.

Nesse texto, ha um reconhecimento, por parte de seu autor, de que o racismo
€ 0 preconceito estdo cada vez maiores. Em seguida, ele faz uma retrospectiva desde
a saida dos negros da Africa até a colonizacdo aqui no Brasil. E confirma um pouco
da nossa hipétese, citada anteriormente, quando ele diz que hoje ndo existe escravo
como antigamente, mas existe o racismo. Ou seja, esse aluno esta confirmando a
nossa hipotese, analisada anteriormente, de que as humilhagdes e sofrimentos dos
negros, na visdo de muitos, foram maiores no passado, quando havia segregacao
racial e escravidao permitida por lei. Logo abaixo, afirma que o racismo é ridiculo. Fala
de xingamentos e diferengas no tratamento entre pessoas. Admite também que ja
sofreu na pele com o preconceito por ser gorda.

Conclui o seu texto com um recado: “O recado que deixo aqui, &: Ame, respeite
e ajude o proximo e jamais fale palavras que machucam as pessoas, pois as suas

palavras tém poder e a pessoa pode ser machucada com suas palavras”

A seguir, deixamos aqui outros textos que, de alguma maneira, retomam ideias
e pensamentos do texto anterior, ditas pelas vozes diferenciadas de

enunciadores diferentes.
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Nesse texto, ha um reconhecimento, por parte de seu autor, de que o racismo

€ o0 preconceito estdo cada vez maiores. Em seguida, ele faz uma retrospectiva desde

a saida dos negros da Africa até a colonizacdo aqui no Brasil. E confirma um pouco
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da nossa hipoétese, citada anteriormente, quando ele diz que hoje nao existe escravo
como antigamente, mas existe o racismo. Ou seja, esse aluno esta confirmando a
nossa hipotese de que as humilhagdes e sofrimentos dos negros, na visdo de muitos,
foram maiores no passado, quando havia segregacgao racial e escraviddo permitida
por lei. Logo abaixo, afirma que o racismo é ridiculo. Fala de xingamentos e diferencas
nos tratamentos entre pessoas. Admite, também, que ja sofreu na pele com o
preconceito por ser gorda.

Conclui o seu texto com um recado: “O recado que deixo aqui, €: Ame, respeite
e ajude o proximo e jamais fale palavras que machucam as pessoas, pois as suas

palavras tém poder e a pessoa pode ser machucada com suas palavras”

Nessa atividade foi possivel perceber que o trabalho atingiu o seu objetivo, pois,
a maioria apresentou posicionamentos diferentes do que foi percebido inicialmente.
Essa grande maioria demonstrou protagonismo por meio de autoria, criatividade, e
principalmente evidenciagdo do pensamento reflexivo. Dentre os pontos de vista
apresentados nos textos acima, destaco o seguinte posicionamento: “...O problema é
que esse assunto esta longe de ser resolvido...” e continua: “ Eu acredito que o
racismo sO sera resolvido quando a humanidade estiver com a mente totalmente
evoluida, a ponto de ndo ligarmos mais para a cor da pele quando estiver passando
um negro do nosso lado e nés ndo nos afastarmos achando que ira nos assaltar. Esse
é 0 meu pensamento”. E possivel perceber a evidenciacdo do pensamento reflexivo
ao analisar o pressuposto nessa frase que deixa claro que o problema é que a
humanidade nao esta totalmente evoluida, por mais que haja revolugdes tecnologicas,
isso ndo é o suficiente para simbolizar a evolugado da humanidade. Essa é uma das
melhores definigdes para o racismo se analisarmos bem. Embora tantos lideres
tenham lutado contra este problema, como exemplo um dos maiores nomes da
historia da luta contra a discriminagdo racial nos Estados Unidos e ganhador do
Prémio Nobel da Paz em 1964, Martin Luther King, o qual foi assassinado ha pouco
mais de meio século, a mudancga nao é vista de forma efetiva.

E possivel perceber que, desde séculos atras, a populacdo negra é vitima de
diversos tipos de preconceitos, violéncias e de assassinatos. Segundo o Atlas de
Violéncia de 2019, no Brasil cerca de 79% dos homicidios sdo de negros. A maioria
desses crimes sdao cometidos devido ao pensamento de superioridade branca que é

extremamente arcaico, entretanto, ainda prevalece na sociedade contemporanea. A
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luta contra o racismo ganhou forga em meio ao cenario atual critico em que estamos
vivendo (isolamento social, devido a pandemia do Covid-19) e teve inicio justamente
nos EUA, onde (ha mais de 50 anos) Luther King ficou na histéria. Em pleno século
XXI, no ano de 2020, o Movimento Black Lives Matter (vidas negras importam) se
dispersou pelo mundo, principalmente devido ao assassinato de George Floyd por um
policial norte-americano. A indignacdo popular ocupou ruas e avenidas de muitos
paises com protestos antirracistas. Essa onda de insatisfagdo representa uma luta
que prevalece ha muito tempo. O negro recebe um tratamento mais cruel dentro
da sociedade, o que nao deveria acontecer tendo em vista que cor da pele nao
significa nada, ja que ndo mede a esséncia da pessoa. E o que se analisa é que
0 racismo nao piorou, ele apenas esta sendo filmado. Nesse sentido, ha um paradoxo:
As mesmas tecnologias que propiciam a disseminagao dos discursos de odio, por
meio das mais diferentes midias, também tém favorecido denuncias e provas de
crimes, antes, ofuscados. Por isso, é de extrema relevancia e necessidade voltar os
olhares para o preconceito e para a populagdo negra, apoiando movimentos como
esse, e promovendo conscientizacdo como um caminho para reconhecer a

importancia de vidas negras.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa apontou, no inicio, que os alunos, aos demonstrarem seus
pontos de vista sobre o direito as cotas raciais, manifestaram discursos de 6dio em
relagdo ao tema, inclusive alguns com indicios de discursos racistas. Ao serem
questionados sobre os locais onde o racismo € mais percebido, 45% disseram que
era nas redes sociais, 10,25% apontou a escola, 10,0% na rua, 8,2% na familia e
outros, 26,55%. O que me chama a atencao nesses resultados é a escola, que foi o
ambiente que motivou esta pesquisa, ndao é muito citada. Nessas mais de duas
décadas em que trabalho em escola, é nesse ambiente que mais percebi o racismo,
tanto implicitamente ou ndo. Quero frisar que nesses resultados, fica evidente o
reflexo de uma sociedade que pratica o racismo de forma velada e nao se reconhece
racista. Ainda no inicio da pesquisa, quando os alunos foram questionados sobre a
percepcgao deles sobre as intencionalidades discursivas presentes em alguns textos,
(escolhidos para este fim), os alunos demonstraram que entenderam o tema do
racismo e do preconceito, sendo que 34% respondeu que se tratava de preconceito,
26 que se tratava de discursos de 6dio contra negros, 19% achou que se tratava de
racismo contra negros e 21% achava que se tratava de xingamentos. Entretanto,
quando questionados se as pessoas sao ou nao livres para dizerem o que querem,
26% respondeu que sim, desde que nao ofendam os outros. 12% disse sim, sem
nenhuma ressalva e 9% responderam simplesmente ndo. O restante n&o respondeu
ou deu mais de uma resposta. Se as pessoas sao livres para dizerem o que querem,
estdo consentindo que seja aceitavel algum proferir discursos de édio contra negros,
tanto virtualmente ou ndo. Uma contradigdo, ainda a ser desvelada. Além disso, um
outro dado que merece uma atencao especial € que o conhecimento que os alunos
demonstram sobre Histéria da Escravidado, histdéria da escravidado, limita-se aos
conhecimentos repetidos em material didatico, como afirmar que apds a assinatura da
Lei Aurea, com o fim da escraviddo, os negros passaram a ter mais liberdade e teve
fim o tratamento discriminatério da escraviddo. Do mesmo modo, ao serem
questionados sobre o que é retratado em filme usado em uma atividade, sobre a
década de 50, comparado com hoje, se o racismo aumentou ou diminuiu, 71%
respondeu que sim e 29% respondeu que hoje ele é mais expressivo. Essas perguntas
nos deixam intrigadas e podem ser vistas sob trés aspectos: Ou esta faltando
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informacdo para esses alunos, ou eles tém dificuldades em realizar inferéncias
simples ou comprovam o que a pesquisa aponta: a naturalizacdo do racismo e a
negacéao dele ja pode ser percebido desde a adolescéncia. Algo carregado de grande
complexidade, mas que merecia estudo mais aprofundado. Do ponto de vista social,
os resultados desta pesquisa vao contribuir para que profissionais da educagao
passem a dar um maior enfoque, no trabalho com seus alunos, sobre o pensamento
mais reflexivo e entender que a formagao humana do sujeito é que vai torna-lo mais
ético, mais respeitoso e com mais empatia. Também ajudardo outros pesquisadores
cujo trabalho seja na area da Analise de Discurso e Argumentagao, para que,
observando o que é dito ou ndo, produzam referéncias que ajudem a escola na
formacao de sujeitos reflexivos, capazes de usar a linguagem do modo mais ético e
humano possivel. A educacéo, para ter sentido, precisa desenvolver a reflexdo sobre
0 que é dito e como esta sendo dito, e qual é o argumento presente também nos
implicitos e pressupostos. Nao posso deixar de dizer também que, devido ao curto
tempo, n&o foi possivel tratar tudo o que foi planejado, como por exemplo, um maior
aprofundamento no assunto da Liberdade de Expresséao, defendida pela Constituicdo
Federal, se ha ou nao limites.

Além disso, nossos dados nos levam a afirmar que esses resultados
considerados satisfatorios do ponto de vista de mudanca de ponto de vista, so6 foi
possivel, porque houve esforcos e empenho em garantir atividades com textos
multimodais, como filmes, documentarios e leituras de imagens, visto que despertam
nos alunos maior interesse, interatividade, o que, para essa geracao hoje, surte maior
efeito. Vale ressaltar a importancia também das leituras de textos verbais, como as
que foram feitas por meio de textos impressos e virtuais.

Como se trata de um tema social, historico, politico e de grande valor na
formacao de alunos em qualquer faixa etaria, vislumbramos necessidades de estudos
que fagam um maior aprofundamento sobre o protagonismo de negros, por exemplo,
de mulheres negras que tiveram e tém nesse contexto de lutas antirracistas, pois tais
mulheres enfrentam lutas ainda maiores: machismo e racismo. Ha que se buscar o
protagonismo dos que, vivendo a realidade de ser negro, vencem expectativas
negativas, ultrapassam barreiras sociais e se tornam sujeitos histéricos, com
identidade marcadamente social na negritude. Nesse sentido, é preciso ampliar as
relagdes entre historia, linguagem, cultura e mudanca de praticas, com o intuito, antes

de qualquer coisa, de ajudar na formagéo nao so6 e professores para atuarem nas
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escolas, mas de demais profissionais que podem tornar a vida menos amarga e mais
felizz. ndo meramente profissionais preparados para o mercado de trabalho, mas
cidadaos mais éticos e reflexivos. Ha também a possibilidade de novos estudos, visto
que esse € um tema relevante na sociedade contemporéanea, diante de tantos
tratamentos desumanos, s6 porque a pessoa tem um tom de pele mais escuro.

Outro ponto importante a trazer neste momento de considerag¢des finais o
quanto € necessario que as escolas busquem elaborar projetos e garantam a
multidisciplinaridade e a interdisciplinaridade. A intervengao planejada por nés ganhou
félego com a entrada do professor de Histéria no projeto, facilitando o cruzamento de
informagdes, o conhecimento de fatos e de acontecimentos na escraviddo, que
permitiu aos alunos ndo s6 conhecer esses dados e fatos, mas em processa-los em
uma construgao de referéncias para compreender o racismo e o preconceito ao negro,
desde sua origem aos dias atuais. Podemos afirmar o que nos diz Morin (2000): s6 a
totalidade da conta dos conhecimentos despedacados.

As lacunas apresentadas nesta pesquisa, no sentido de desconstruir os
discursos de 6dio contra negros no ambiente escolar, em todos os aspectos, devem
constituir objetos de estudos, ja que nao foi possivel aprofundarmos o que
desejavamos, devido ao tempo.

Finalizo aqui, uma etapa muito importante da minha vida, com uma sensacéao
muito boa de ter feito a minha parte, embora o problema nao seja totalmente resolvido.
Penso em toda a minha trajetéria como educadora e que a educagao € determinante
na vida de qualquer pessoa. E sempre valera mais a pena ensinar alguém a ser mais
humano, do que ensinar o humano a ser somente mais um nessa sociedade a cometer
tratamentos desumanos por meio da linguagem. A linguagem pode ser o melhor ou o

pior que se tem para oferecer ao outro. E preciso aprender e ensinar a fazer escolhas.
Obrigada, queridos mestres desse Mestrado!

Maria Tereza
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ANEXO |

Abaixo, alguns trechos de temas polémicos. Leia-os e dé sua opinido. Se possivel, apresente
argumentos que justifiquem seu ponto de vista.

Em sua opinido, qual deve ser a punigao para politicos corruptos no Brasil?

2) - O sistema carcerario esta superlotado

Luiz Silveira/Agéncia CN)

Segundo o Instituto Igarapé, o nimero de presos por crimes envolvendo drogas subiu de 60 mil para
150 mil desde que foi adotada a nova lei de drogas em 2006. Isso "n&o refletiu nem na maior produgéo
de sensagao de seguranga na sociedade nem na diminuigdo do consumo de drogas no pais”, diz a
entidade.

Qual a sua opinido a respeito das condi¢des carcerarias no pais?

Vocé concorda com essa mudanga da lei brasileira? ( )sim ( )ndo
Por qué?

4) 44% dos brasileiros ndo concordam com a legalizagdao do aborto - mesmo em casos de

estupro
g

1
Vocé concorda com o aborto? ( )sim ( )ndo.
E em situagbes especificas, como em casos de estupro?

E como deve ser tratado quem comete o estupro?

5 Monl sa Alcantara é eleita Miss Brasil 2017

Se vocé izesse parte dos jurados, votaria em Monalysa Alcantara como Miss Brasil?
() sim ( )ndo Por qué?

Se vocé tivesse a oportunidade de fazer um comentario anénimo a respeito dessa escolha que foi feita,
0 que diria aos jurados?

Cartilha que associa gordo a botijao é distribuida a criangas e gera polémica

Uma cartilha com orientagdes sobre habitos alimentares entregue para alunos de uma escola da rede
municipal de Sao José dos Campos (SP) gerou polémica. As maes reclamam da abordagem,
considerada por elas preconceituosa e agressiva, ao tratar a obesidade infantil como um pesadelo. No
material, uma histéria em quadrinhos traz personagens acima do peso que se comparam a um botijao
e com medo de olhar no espelho.

Vocé considera justas as reclamagdes das maes?
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7) Este assunto tem dividido opinibes:

As cotas raciais sdo a reserva de vagas em instituicdes publicas ou privadas para
grupos especificos classificados por etnia, na maioria das vezes, negros, pardos e
indigenas. O que vocé pensa sobre isso?

Cotas sim( ) Cotas ndo( )

Justifique sua opinido:

8) A Liberdade de Expressao é um direito defendido pela Constituicdo Federal (CF) em seu artigo 5°.
O que vocé entende por liberdade de expressao?
Essa liberdade, no seu ponto de vista, é limitada? ( ) sim ( )ndo Explique

9) Divulgar foto identificando menor infrator nas redes sociais pode dar multa de R$ 15 mil
O Estatuto da Crianga e do Adolescente criminaliza quem expde nome, apelido, endereco ou imagens
que criancas que tenham cometido qualquer infracao.

O simples ato de compartilhar nas redes sociais imagem identificando uma crianga ou adolescente que
tenha cometido algum crime, pode gerar uma multa de mais de 15 mil reais. Quem faz o alerta é a
coordenacdo de Varas da Infancia e Juventude do Tribunal de Justi¢a do Espirito Santo (TJES), depois
da exposi¢ao em uma pagina do Facebook da foto do adolescente que cometeu um crime.

Vocé concorda com essas multas cobradas, nesses casos? ( )Sim ( )nédo

Na sua opinido, como tratar os menores (idade) infratores?

10) Onde vocé costuma assistir, com maior frequéncia, a cenas de desrespeito, xingamentos e ofensas
as pessoas?

Pela televisao( )

Redes sociais( )

Na familia ( )

Na escola( )

Narua( )

11) Vocé acha que os jovens tém sido educados para saber expressar seus pensamentos sem ofensas
os outros? () sim ( ) nao

a)Quem esta falhando nesse papel de educa-los?

b)Para vocé, o desrespeito mostrado pela midia esta influenciando criangas e adolescentes?

( )sim ( )ndo
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ANEXO Il

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Prezado (a) aluno (a):

Convidamos vocé a participar de uma pesquisa que sera aplicada durante as aulas de Lingua
Portuguesa de sua turma. Este trabalho sera realizado pela professora Maria Tereza Rocha de Oliveira,
mestranda no Programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS/UFMG), sob a orientagdo da
Professora Doutora Leiva de Figueiredo Viana Leal, da Faculdade de Letras da Universidade Federal
de Minas Gerais. A pesquisa pretende ajudar vocé e seus colegas, alunos do 9° ano, da Escola
Estadual Tiradentes, a melhorar o desenvolvimento do pensamento reflexivo, a partir de atividades
diferenciadas sobre o uso das diferentes linguagens. As atividades serdo desenvolvidas pela Prof.?
Maria Tereza Rocha de Oliveira, no primeiro semestre de 2019, no horario regulamentar das aulas, de
7:15h a 11h40, na prépria escola. Pretendemos, também, registrar em fotografias, e por escrito,
algumas aulas em que o projeto esteja sendo desenvolvido. Esse material ficara armazenado por um
prazo de, no maximo cinco anos, e sera utilizado pela assistente de pesquisa, Prof.? Maria Tereza
Rocha de Oliveira, em midias como pen drive e computador pessoal, e s6 sera utilizado mediante
autorizacdo do seu responsavel legal. Todas as tarefas realizadas durante as aulas poderdo ser
aproveitadas como atividades avaliativas, o que pode ser acordado entre os alunos e a Professora
Maria Tereza Rocha de Oliveira, antes do inicio de cada atividade, lembrando que ndo havera nenhum
custo para que vocé participe desta pesquisa, pois todo o material utilizado sera disponibilizado
gratuitamente para vocé. Ja a divulgagéo dos textos produzidos em sala e das fotografias que forem
tiradas de vocé, é totalmente opcional, portanto, vocé é livre para desistir de divulga-los em qualquer
momento que quiser, sem nenhum prejuizo. Para isso, caso vocé opte por nio divulgar os textos que
vocé produzir em sala, nem queira participar das fotografias, o seu responsavel legal devera preencher
um termo de autorizagdo, informando a opgéo pela ndo divulgagdo dos textos e das imagens. Caso
vocé sinta algum estresse durante as atividades, tenha algum desconforto, sinta-se constrangido ao
ser fotografado ou ao ter os seus dados divulgados, pedimos que procure o seu responsavel legal ou
a professora assistente, Maria Tereza Rocha de Oliveira e relate o ocorrido, para que as providéncias
sejam tomadas e vocé possa se sentir seguro e a vontade durante a execugao das atividades que sao
propostas neste trabalho.

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Anténio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo
Horizonte - Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br - Fone: 3409-4592

Assentimento Pés—Informagao

Eu, , responsavel
pelo/a menor concordo e autorizo a sua
participagdo como voluntario(a) do estudo: “A desconstrugdo dos discursos de 6dio na formagéo do
sujeito reflexivo na escola” e declaro estar suficientemente esclarecido sobre a pesquisa. Sei que, a
qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes, assim como modificar esta decisdo de
autorizar a participagdo do/a menor se assim o desejar, sem prejuizo a mim ou a meu/minha filho(a).
Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Assentimento.

Data: / /

Assinatura do responsavel pelo participante

Prof.2 Maria Tereza Rocha de Oliveira (pesquisador-assistente)

Prof.2 Dr? Leiva de Figueiredo Viana Leal (pesquisador-responsavel)
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Assinatura ou rubrica do(a) aluno(a)

2.1Esta pesquisa, intitulada “A desconstrugdo dos discursos de 6dio na formagéo do sujeito reflexivo
na escola”’, pode ajuda-lo, ndo s6 a melhorar as habilidades de leitura e escrita, mas também
proporcionar a vocé e aos seus colegas a oportunidade de conhecer melhor, de forma ética e reflexiva,
o uso das diferentes linguagens, nos textos que circulam nas diferentes midias (digital e impressa).
Isso pode gerar beneficios para a sua vida como estudante e cidadao, favorecendo um bom um bom
convivio e inclusao social.

Caso haja alguma duvida ou problema, vocé também pode entrar em contato com o orientador desta
pesquisa na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Anténio Carlos, 6627, em Belo Horizonte, pelo
telefone: (31)9208 0005, ou pelo e-mail leivaleal.I@gmail.com em caso de duvidas éticas, vocé ou o
seu responsavel podem consultar o préprio Comité de Etica em Pesquisa (Coep) da UFMG.

Este documento seguird em duas vias, sendo que uma via ficard com vocé e a outra com o pesquisador.
Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido (a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espago abaixo.

Eu, , confirmo estar
esclarecido (a) sobre a pesquisa e minha participagao nela.

Assinatura do (a) aluno (a)

Assinatura ou rubrica do (a) responsavel

Prof.2 Dr? Leiva Viana de Figueiredo Leal
Pesquisadora Responsavel - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Av. Antonio Carlos, 6627, Belo Horizonte — MG

Telefone: (31)9208 0005 / e-mail: leivaleal.l@gmail.com

Professora mestranda: Maria Tereza Rocha de Oliveira

Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —

Universidade Federal de Minas Gerais

Rua Tristdo Mariano, 195, Bairro Varzea, Lagoa Santa, MG

Telefone: (33) 984048471 e-mail: mariaterezarochaoliveira@gmail.com

COEP - Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Antbnio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 - Campus
Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpq.ufmg.br

Fone: (31) 3409 45923. (A fungdo do COEP é de atengao as questdes ou duvidas quanto a ética em
pesquisa).
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ANEXO Il

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Caro (a) pai/mae ou responsavel:

Seu filho (a) foi convidado (a) a participar de uma pesquisa que sera aplicada durante as aulas de
Lingua Portuguesa. Este trabalho sera realizado pela professora Maria Tereza Rocha de Oliveira,
mestranda do Programa de Mestrado profissional PROFLETRAS/UFMG), sob a orientagdo da
Professora Leiva de Figueiredo Viana Leal, da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Minas
Gerais. O trabalho pretende ajudar os alunos (as) do 9° ano, da Escola Estadual Tiradentes, Lagoa
Santa, Minas Gerais, a melhorar o desenvolvimento do pensamento reflexivo, a partir de atividades
diferenciadas sobre o uso das diferentes linguagens. As atividades serdo desenvolvidas pela Prof.2
Maria Tereza Rocha de Oliveira, no primeiro semestre de 2019, no horario regulamentar das aulas, de
7:15h a 11h40, na prépria escola. Pretendemos, também, registrar em fotografias, e por escrito,
algumas aulas em que o projeto esteja sendo desenvolvido. Esse material ficara armazenado por um
prazo de, no maximo cinco anos, e sera utilizado pela assistente de pesquisa Prof.? Maria Tereza Rocha
de Oliveira em midias como pen drive e computador pessoal, e s6 sera utilizado mediante a autorizagao
do responsavel legal pelo estudante.

A participagao do aluno (a) durante as aulas podera ser avaliada pela professora Maria Tereza Rocha
de Oliveira, conforme fique acordado entre o professor e os alunos, e todo o material utilizado sera
gratuito, ou seja, o estudante ndo tera nenhum custo para participar das atividades propostas por este
trabalho. A divulgacdo dos textos produzidos pelos estudantes e das fotografias tiradas durante as
atividades s&o opcionais, portanto, o (a) aluno (a) € livre, também, para desistir de divulga-los em
qualquer momento considerado oportuno, sem nenhum prejuizo. Para isso, caso o aluno (a) opte por
nao divulgar os seus textos, nem queira participar das fotografias, o responsavel legal devera indicar
neste termo de autorizagdo a opg¢ao pela ndo divulgagdo dos dados e das imagens, sem nenhum
prejuizo. Em qualquer momento da pesquisa o aluno (a) pode solicitar a inclusdo ou retirada dos dados
e das imagens, desde que este termo seja novamente preenchido com a opgao desejada.

Caso o estudante relate algum estresse ao realizar alguma das atividades propostas, mencione algum
desconforto, ou comente ter se sentido constrangido ao ser fotografado ou ao ter os seus dados
divulgados, vocé pode procurar a professora assistente Maria Tereza Rocha de Oliveira para que as
providéncias sejam tomadas e o aluno (a) tenha a sua integridade assegurada, fazendo com que ele
(a) se sinta a vontade durante a execugéo das atividades que s&o propostas por esta pesquisa.

Comité de Etica em Pesquisa da UFMG

Av. Anténio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — Sala 2005 -Campus Pampulha, Belo
Horizonte - Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpg.ufmg.br - Fone: 3409-4592

Consentimento Pés—Informacgéao

Eu, , responsavel
pelo/a menor concordo e autorizo a sua
participagdo como voluntario(a) do estudo: “A desconstrugdo dos discursos de 6dio na formagéo do
sujeito reflexivo na escola” e declaro estar suficientemente esclarecido sobre a pesquisa. Sei que, a
qualquer momento, poderei solicitar novas informagdes, assim como modificar esta decisdo de
autorizar a participagdo do/a menor se assim o desejar, sem prejuizo a mim ou a meu/minha filho(a).
Declaro, também, que recebi uma via deste Termo de Consentimento.

Data: / /

Assinatura do responsavel pelo participante
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Prof.2 Maria Tereza Rocha de Oliveira (pesquisador-assistente)

Prof.2 Dr2 Leiva de Figueiredo Viana Leal (pesquisador-responsavel)

Caso haja alguma duvida ou problema, vocé também pode entrar em contato com o orientador desta
pesquisa na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antdnio Carlos, 6627, em Belo Horizonte, pelo
telefone: (31)9208 0005, ou pelo e-mail leivaleal.l@gmail.com. Em caso de duvidas éticas, vocé ou o
seu responsavel podem consultar o préprio Comité de Etica em Pesquisa (Coep) da UFMG.

Este documento seguird em duas vias, sendo que uma via ficard com vocé e a outra com o pesquisador.
Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido (a), solicito a gentileza de assinar sua
concordancia no espago abaixo.

Eu, , confirmo estar esclarecido(a)
sobre a pesquisa e minha participagao nela.

Assinatura do(a) aluno(a)

Assinatura ou rubrica do (a) responsavel

Assinatura ou rubrica do pesquisador

Prof.2 Dr? Leiva Viana de Figueiredo Leal
Pesquisadora Responsavel - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Av. Antbnio Carlos, 6627, Belo Horizonte — MG

Telefone: (31)9208 0005 / e-mail: leivaleal.l@gmail.com

Professora mestranda: Maria Tereza Rocha de Oliveira

Assistente de Pesquisa — Faculdade de Letras —

Universidade Federal de Minas Gerais

Rua Tristdo Mariano, 195, Bairro Varzea, Lagoa Santa, MG

Telefone: (33) 984048471 e-mail: mariaterezarochaoliveira@gmail.com

COEP - Comité de Etica em Pesquisa da UFMG 3
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Av. Anténio Carlos, 6627 - Unidade Administrativa Il — 2° andar — sala 2005 - Campus
Pampulha Belo Horizonte — Minas Gerais — CEP: 31270-901 E-mail: coep@prpq.ufmg.br
Fone: (31) 3409 4592

3 A funcdo do COEP é de atencdo as questdes ou duvidas quanto a ética em pesquisa

Professora mestranda: Maria Tereza Rocha de Oliveira

Este trabalho, intitulado “A desconstru¢do dos discursos de édio na formagao do sujeito reflexivo na
escola”, pode ajudar ndo s6 a melhorar as habilidades de leitura e escrita, mas também proporcionar a
oportunidade de conhecer melhor o uso das diferentes linguagens, nos textos que circulam nas
diferentes midias (digital e impressa) de forma ética e reflexiva, o que pode gerar beneficios para o
aluno, como estudante e cidadao, favorecendo um bom um bom convivio e inclusao social.

Caso haja alguma duvida ou problema, vocé também pode entrar em contato com o orientador desta
pesquisa na Faculdade de Letras da UFMG, na Av. Antonio Carlos, 6627, em Belo Horizonte, pelo
telefone: (31)9208 0005 , ou pelo e-mail leivaleal.l@gmail.com. Em caso de duvidas éticas, vocé, como
responsavel, pode consultar o proprio Comité de Etica em Pesquisa (Coep) da UFMG.

Este documento seguira em duas vias, sendo que uma via ficara com o(a) responsavel legal pelo(a)
aluno(a) e a outra com o pesquisador. Assim, se vocé se sentir suficientemente esclarecido (a), solicito
a gentileza de assinar sua concordancia no espago abaixo.

Eu, , confirmo estar
esclarecido(a) sobre a pesquisa e minha participacao nela.

Assinatura do responsavel legal pelo(a) aluno(a)

Assinatura ou rubrica do pesquisador

Prof.2 Dr? Leiva Viana de Figueiredo Leal
Pesquisadora Responsavel - Faculdade de Letras —
Universidade Federal de Minas Gerais

Av. Antonio Carlos, 6627, Belo Horizonte — MG

Telefone: (31)9208 0005 / e-mail: leivaleal.l@gmail.com

Professora mestranda: Maria Tereza Rocha de Oliveira


mailto:leivaleal.l@gmail.com

ANEXO IV
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CARTA DE ANUENCIA

Deglaramos, para bs devidos fins, que aceitaremos a pesquisadora Maria Tereza
Rocha de Oliveira, que atua come professora nessa instituigaa { E. E Tiradentes), a

desenvolver o seu Projeto de Pesguisa denominado "A desconstrugéo dos discurscs

de ddiona farmagao do sujaito reflexivo na escola”, cue estd sob orientagac da Prof @

Dr® Leiva de Figueireda Viana Leal. Estamos cienles de

gue o abjetivo do trabalho &

ajudar, nao s 'a melhorar as habilidades de lefura e escrita, mas tambem

l,:tupc:rmu:lnar a oporunidade de conhecer melhor o usa dag diferentes

textos que circulam nas diferentes midias (digital & impressa) de forma etica e

T-EﬂE::l:I.‘u'd o gque pode gerar beneiicios para o aluno, como gstudante  cidadao,

linguagens, Nos

favaracende um bom um bom convivio € propisiando Uma incluséo social,

“p acsilagan estd condicionada ao cumprimento, per parte Go pesqul sddﬁr das
requisitos da Regolugao ABR/Z e suas complementares, c:mmp'c:metendo-se a utilizar

o dados e materiais colelados, exclusivarmente para as fing ga pesquisa.

Lagoa Sanla, 21 de fevereira de 2010,

o .xﬂ;‘%

Alexandre | ége (Dirator) u_gf
eﬂﬁ

q.f.
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ANEXO V

O componente “Arte” na BNCC:

A arte trata de criar, produzir, exteriorizar, pensar, refletir sobre formas e fenédmenos artisticos.
Trata-se do campo da sensibilidade, da emocgao, das sensagdes, do pensamento e de todas as
inimeras possibilidades de transformar tudo numa forma poética e artistica. A componente arte pode
nos ajudar a compreender as diferengas e produzir, criar e compreender a importancia do respeito entre
as diferengas. Esse componente esta organizado em cinco unidades tematicas: as artes visuais, a
danga, a musica, o teatro e as artes integradas. Essas competéncias estdo relacionadas as
capacidades de sentir, refletir criticamente, criar, compreender as ideias dentro de si, para depois dar

uma forma a elas.



ANEXO VI

* MAO DE OBRA NA
. COLONI&A 4 -
\

» Utilizacao de trabalho escravo (negro e indigena)
» Predominio da escravidao africana:

* Dificuldade de utilizacdo e adaptacdo do indigena a lavoura
(trabalho feminino) — barreira cultural.

* O contato entre colonizadores e indigenas levou a transmissdo
de doencas (variola, gripe, etc.), e a falta de imunidade
dizimou populagdes inteiras de nativos.

* \Varios setores da Coroa Portuguesa e da Igreja Catdlica se
opunham a escravidao indigena (em especial os jesuitas).

* Resisténcia a submissao por parte dos indigenas (fugas).

* Lucrativo trafico de escravos africanos.
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P O comércio de escravos africanos

- f

Lhtmi
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AFRICA
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Oceano
Atlantico
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BRASIL
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INavios negreiros = Tumbeiros|

a_o_Brasil

escravos_par;

fico_de

Johann Moritz Rugendas - https:/ipt.wikipedia.orgwikirTr% C3%A1



» Mercados de escravos

Os primeiros escravos negros
chegaram ao Brasil entre 1539
e 1542, na Capitania de
Pernambuco, primeira parte da
colonia onde a cultura
canavieira desenvolveu-se
efetivamente. Ao
desembarcarem nos portos
brasileiros ficavam em
armazéns a espera de
compradores. Os principais
mercados de escravos se
encontravam nas regioes
litoraneas, principalmente na
regiao nordeste e sudeste,
onde estavam os principais
engenhos de agucar.

http:fftribunodzhistoriz blogspot com/2011/07/o-comercio-de-escravas-africanas htmi

Nos mercados, os compradores examinavam as “pecas”,
como um objeto, uma mercadoria ou um animal.
Geralmente, os precos dos escravos eram altos. O valor
variava de acordo com as condicdes fisicas e de saude de
cada um, idade e sexo. Apds serem comprados no
mercado, eles acompanhavam seus donos até a
localidade que iriam trabalhar (nos engenhos, nas minas,
nas casas). Apos a chegada ao local de trabalho, os
escravos tinham seus corpos marcados com ferro em
brasa, para identificacdo dos seus proprietarios.
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RIO DE JANEIRO

@ CAIS DO VALONGO

® PEDRA DO SAL

tps:f furwvw.nexcjornal.com f10/25Cai B striméni i histd

Declarado Patrimonio Historico da
Humanidade pela UNESCO em 9 de
julho de 2017 por ser o Unico vestigio
material da chegada dos africanos
escravizados nas Américas

https:/furiw galades org br/tag/cais- dowvalongo/

Dos cerca de 10 milhdes de escravos africanos que aportaram nas
Ameéricas entre os séculos XV e XIX, aproximadamente 4 milhoes
vieram para o Brasil. A maior parte destes chegou no Rio de Janeiro.
Até 1774 eles desembarcavam em uma regiao que fica entre a Praca
15 e o que é hoje o Aeroporto Santos Dumont. As mulheres e homens
gue sobreviviam a viagem desciam nus e imundos dos navios negreiros
depois de um trajeto de trés meses sem banho. Com frequéncia
doentes, podiam ser vistos e comprados no centro do Rio de Janeiro,
na Rua Direita, atualmente rua Primeiro de Marco. Com o objetivo de
poupar os transeuntes, o Marqués de Lavradio determinou em 1774
gue o trafico negreiro fosse transferido para trds do morro do Sdo
Bento, na Praia do Valongo, que se estendia até a Praca da Republica.
Conhecida como Cais do Valongo, a regido passou a concentrar nao so
o desembarque, mas também atividades como alojamento e enterro
de negros desterrados. (nps://wwwnexcjornal.com.br)
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P Resisténcia a escravidao:
* Fugas

* Infanticidios

* Suicidios

* Abortos

* Assassinatos de senhores
* Revoltas e

* Sabotagem das plantacdes (fogo e 'dél;truigéo de
ferramentas)

* Fundacado de quilombos (refugios de escravos foragidos)
* Banzo (estado de tristeza profunda)

P Castigos e punicdes

Os castigos eram aplicados em publico para servir de exemplo aos
demais. Entre as punicdes estavam o acoite (com “bacalhau”: chicote
de couro cru), palmatoria, tronco, mascara de ferro, caixinha para as
maos (em caso de furto), vira-mundo (algemas que prendiam pés e
maos invertidos), cepo, algemas, gargalheira, ferro em brasa, entre
outros. | - —_ e
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» Tipos de escravos:

* Escravo de ganho: realizavam trabalho temporario em troca de
pagamento.

* Negros de eito: trabalhavam na lavoura.

* Escravos domésticos (escolhidos entre aqueles que os senhores
consideravam mais bonitos, doceis e confidveis)

* Escravo bocal: escravo recém-chegado da Africa, desconheciam a
lingua e o trabalho na col6nia (tinham menor valor)

* Escravo ladino: escravo ja adaptado a lingua e a rotina de trabalho
na colonia.

* Crioulo: negro nascido no Brasil.

P Principais grupos africanos
trazidos para o Brasil:

« Bantos (Africa Central)
* Sudaneses (noroeste africano)

» Heranca cultural africana:

* Vocabulario (cachaga,
batuque, baba, cagula, farofa,
etc.)

* Musicas e ritmos

* Alimentacgdo (rabada, acarajé,
feijoada, temperos)

* Vestuario

* Religiao
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ANEXO VII

TEXTO INICIAL LEVADO PARA OS ALUNOS SOBRE AS DIFERENTES OPINIOES DE DUAS
NUTRICIONISTAS SOBRE O ATO DE DORMIR DE BARRIGA CHEIA SE FAZ OU NAO MAL:

Dormir de "barriga cheia' faz mal?

Fonte: nttps://guiame.com.br/

ATUALIZADO: QUARTA-FEIRA, 17 FEVEREIRO DE 2010 AS 12H

A nutricionista Caroline Bergerot discorda. A nutricionista Caroline Bergerot
discorda. "Isto ndo procede. O que pode acontecer ao dormir logo apds a refeigéo
€ algum desconforto, como azia ou queimacgao", afirma. Ela ainda pde abaixo o mito
de que jantar engorda. "Sé engorda caso a pessoa coma demais. Mas se ela tiver
uma refeigdo balanceada também nao corre este risco."

Caroline explica que uma refeicdo balanceada requer alimentos mais leves,
comidas menos apimentadas e sem condimentos. "Uma boa alternativa é comer
saladas ou massas, ja que o carboidrato € de facil digestao", diz.

A nutricionista Fabiana Schmidt, no entanto, acredita que comer e dormir em
seguida faz mal sim. "O que é mito nesta histéria € ndao poder comer carboidrato
apods as 18h", diz. "O problema esta no horario em que a pessoa vai dormir. Ela
deve aguardar obrigatoriamente duas horas para se deitar", afirma a especialista.

Fabiana afirma que o mais saudavel é aguardar estas duas horas desempenhando
alguma atividade, mas nada de exercicios fisicos pesados. "A pessoa deve assistir
a televisao ou ficar no computador para se manter acordada", aconselha.

A especialista ainda alerta para alguns incbmodos ocasionados pela digestdo mais
lenta a noite. "Como nosso metabolismo € mais lento a noite, a digestdo demorada
pode provocar gases pelo aumento da fermentacédo da comida no intestino", diz.
Fabiana da a medida para evitar que o jantar se converta em reserva de gordura.
"Sempre a janta deve ser metade ou 3/4 da quantidade do almogo."

O gastroenterologista Thomaz Szeg6 afirma ser benéfico descansar apds qualquer
refeicdo. "Descansar significa repousar € ndo dormir. O repouso €& importante
porque € necessario que o sangue se concentre no aparelho digestério para realizar
a digestao", diz.

Seguindo esta linha de raciocinio, Szegd desmistifica a questao de entrar na agua
apdés comer. "Nao ha problema algum em comer e tomar banho ou entrar na
banheira. O que n&o pode € nadar, pois ha uma competi¢cao de irrigagdo sanguinea
entre os musculos exigidos na natacao e o sistema digestorio”, explica.


https://guiame.com.br/
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Segundo o médico, € um exagero afirmar que dormir apdés comer faz mal. "Deitar
logo apos fazer uma refeigdo aumenta a chance de refluxo, o que pode atrapalhar
o sono", diz. O ideal, de acordo com Szeg0, € ndo comer grande volume e evitar
gorduras e frituras.

Servigo:

Caroline Bergerot - nutricionista
Site: www.carolinebergerot.com
Fabiana Schmidt - nutricionista

Site: www.agapeclinica.com.br
Thomaz Szegd - gastroenterologista
Site: www.ccogastro.com.br

ANEXO VI
LINK DO RESULATADO DO PISA 2018:

https://download.inep.gov.br/acoes internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio PISA 2018 pre

liminar.pdf

ANEXO IX

80% da populagao brasileira entre 9 e 17 anos usam a internet.

https://agenciabrasil.ebc.com.br/pesquisa-e-inovacao/noticia/2016-10/pesquisa-80-da-populacao-brasileira-

entre-9-e-17-anos-usam

ANEXO X
UNICEF — ( Declarac&o Universal dos Direitos Humanos).

https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca

ANEXO XI

EXEMPLOS DE TEXTOS DE REVISTAS, TRANSFORMADOS EM PERGUNTAS
PARA QUE OS ALUNOS DESENVOLVESSEM A ARGUMENTAGAO:

GREVE DE CAMINHONEIROS COLOCOU PETROBRAS EM XEQUE E EXPOS DEPENDENCIA
RODOVIARIA

Noticias transformadas em perguntas:

GREVE DE CAMINHONEIROS COLOCOU PETROBRAS EM XEQUE E EXPOS
DEPENDENCIA RODOVIARIA?



http://www.carolinebergerot.com/
http://www.agapeclinica.com.br/
http://www.ccogastro.com.br/
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/documentos/2019/relatorio_PISA_2018_preliminar.pdf
https://agenciabrasil.ebc.com.br/pesquisa-e-inovacao/noticia/2016-10/pesquisa-80-da-populacao-brasileira-entre-9-e-17-anos-usam
https://agenciabrasil.ebc.com.br/pesquisa-e-inovacao/noticia/2016-10/pesquisa-80-da-populacao-brasileira-entre-9-e-17-anos-usam
https://www.unicef.org/brazil/convencao-sobre-os-direitos-da-crianca
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Como a dependéncia do transporte rodoviario e a insatisfagao com a classe politica
causaram a paralisagao que afetou a economia, fortaleceu o discurso conservador
e privatista e fez o governo acionar a Forga Nacional; leia mais

Fonte: undefined - iG @ https://economia.ig.com.br/2018-12-19/greve-dos-
caminhoneiros-retrospectiva.html

O Brasil nao precisa de uma nova Constituicao

Leia mais em: https://www.gazetadopovo.com.br/opiniao/artigos/o-brasil-nao-
precisa-de-uma-nova-constituicao/

PERGUNTA-SE:

O BRASIL NAO PRECISA DE UMA NOVA CONSTITUIGAO?

ANEXO Xii
BNCC-2018:

https://lwww.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/base-nacional-comum-

curricular-bncc-o-que-e-e-qual-a-sua-importancia



https://economia.ig.com.br/2018-12-19/greve-dos-caminhoneiros-retrospectiva.html
https://economia.ig.com.br/2018-12-19/greve-dos-caminhoneiros-retrospectiva.html
https://economia.ig.com.br/2018-12-19/greve-dos-caminhoneiros-retrospectiva.html
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/base-nacional-comum-curricular-bncc-o-que-e-e-qual-a-sua-importancia
https://www.educamaisbrasil.com.br/educacao/noticias/base-nacional-comum-curricular-bncc-o-que-e-e-qual-a-sua-importancia

