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Resumo

O ambiente escolar € um lugar de diversidade, ele deve ndo s6 reconhecer essas
diferencas, mas saber respeita-las e trabalhar com elas. Aceitar e conviver com as
diferencas de forma harmoniosa, entendendo as limitacdes de cada um. Nesse
contexto esta inserida a educacgédo inclusiva, onde todos os alunos (com ou sem
deficiéncia) tem a oportunidade de conviver e aprender juntos.

Varios desafios podem ser pontuados em relacdo a uma escola que se proponha a
efetivar uma educacdo de inclusdo. Desafios em relacdo a formacdo dos
professores, uma infraestrutura que proponha acessibilidade, em relacdo ao
curriculo, formas de avaliar e restruturacdo pedagogica, saber lidar com os
diferentes tempos de aprendizagem, quais estratégias e recursos a serem
utilizados, como consolidar um grupo de profissionais comprometidos com a
incluséo, tudo isso deve ser levado em consideracao para formacédo de uma nova
pratica inclusiva escolar.
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01. INTRODUCAO

Este estudo centraliza-se numa concepc¢ao de educacéo de qualidade para
todos, enfatizando o respeito a diversidade dos alunos. Diante das mudancas, cada
vez mais observa-se a importancia da preparacdo de professores para o
atendimento das necessidades educacionais de todas as criangas, com ou sem
deficiéncia.

A orientacdo inclusiva implica um ensino adaptado as diferencas e as
necessidades individuais. Os educadores precisam estar habilitados para atuar de
forma competente junto aos alunos inseridos nos varios niveis de ensino. A
educacéo inclusiva tem encontrado limites e dificuldades, tornando-se importante
que os professores sejam instrumentalizados a fim de atender as peculiaridades
apresentadas pelos alunos.

Partimos da hipétese de que os professores ndo conhecem o histérico dos
alunos (o percurso escolar) e esse seria 0 principal fator que dificulta o processo
ensino/aprendizagem.

Geralmente as praticas escolares excluem uma parte dos alunos;
manifestando-se, pois, como uma pratica seletiva, que ndo da oportunidades,
distingue apenas o certo do errado, partindo de padrées pré-determinados. Assim,
o verdadeiro papel da avaliacdo, que visa a inclusdo, ndo a excluséo, torna-se
excludente. Tratando dessa compreensao da avaliacdo como um ato amoroso,

Luckesi afirma que:

Podemos entender a avaliacdo da aprendizagem escolar como um ato
amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo diagnosticar e
incluir o educando pelos mais variados meios, no curso da aprendizagem
satisfatdria, que integre todas as suas experiéncias de vida (Luckesi, 1999,
p. 173).

Foi feita uma proposta de intervencdo na escola, através de um plano de
acdo, visando um mecanismo que pudesse auxiliar o professor no inicio de cada
ano letivo, de forma que ele pudesse conhecer melhor o seu aluno e,
consequentemente, atuar de forma efetiva tanto no seu ensino quanto em sua

avaliacdo. Para a realizacao do plano de acéo, primeiramente foi desenvolvida uma



pesquisa bibliografica durante todo o percurso do curso de especializacdo e, em
seguida, o trabalho foi dividido em trés momentos. O primeiro momento foi realizado
através de uma pesquisa de campo, em uma escola da rede municipal de Belo
Horizonte MG, quando foi aplicado um questionario aos professores, com perguntas
abertas e fechadas. O propoésito desse questionario € que as perguntas utilizadas
pudessem auxiliar os professores a analisar e refletir sobre os desafios e
dificuldades encontrados na educacéo inclusiva nas escolas. Num segundo
momento, foi confeccionada uma tabela, como uma proposta de se realizar uma
avaliacao historica com o percurso dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. Num terceiro momento, foi feita uma nova pesquisa de campo com
os professores da mesma escola, para avaliacdo e consequentemente validacao da
tabela criada.

Desta forma, essa tabela de avaliacdo histérica/de percurso proposta no
trabalho surge como uma ferramenta de grande utilidade para o quotidiano no
ambiente escolar, assim como uma pratica para a educagéo inclusiva, visto que o
conhecimento da vida escolar desse aluno ird contribuir no desenvolvimento do seu

ensino/aprendizagem.



02. JUSTIFICATIVA

Aprendemos a ensinar, mas 0s sujeitos séo individuais. Cada um percorre
um caminho proprio, que deve ser descoberto e respeitado pelo professor.

Todos os anos, os professores recebem em sua sala de aula alunos com
dificuldades diversas, e ndo ha uma tabela que identifique as dificuldades de cada
aluno e o que os professores trabalharam com eles em momentos anteriores - quais
acOes foram efetivas, quais se demonstraram ineficazes para o aprendizado. Sem
esse historico detalhado e ao mesmo tempo, na forma de um sumario, o professor
tem que reinventar a roda, ao invés de aproveitar o que ja foi trabalhado com esse
aluno e propor intervengdes com base nas atividades ou agfes anteriores que se
mostraram eficazes com aquele aluno.

Nesta investigacdo ndo se pretende rotular o aluno, mas sim se obter uma
compreensao global da sua forma de aprender e dos desvios neste processo.

Procura-se avaliar e registrar 0S processos

e Emocionais

e Pedagdgicos

e Assim com o avaliar os processos da escrita, leitura e calculo — quais foram
as dificuldades encontradas por esse aluno e em que pontos ele tem um

melhor desenvolvimento.

Quando o professor registra as experiéncias vivenciadas no quotidiano, ele
pode analisar e aperfeicoar também sua pratica, pois registrar ndo é apenas
escrever situacdes sem sentido e, sim, apresentar o crescimento individual do

aluno, identificando e registrando, a fim de adequé-las quando for preciso.

Os registros em avaliacdo sdo dados de uma histéria vivida por
educadores com os educandos. Ao acompanhar varios alunos, em
diferentes momentos de aprendizagem, € preciso registrar o que se
observa de significativo como um recurso de memodria diante da
diversidade e um ‘“exercicio de prestar atencdo ao processo”.
(HOFFMANN, 2001, p.117).



Avaliar é diagnosticar o que o aluno ja é capaz de realizar, de compreender
e de formular no contexto da aprendizagem. A ferramenta essencial a ascenséo do
ensino se mostra a partir de duas visdes: a do professor que elege o que 0s sujeitos
ja sé@o capazes de concretizar com autonomia e dos alunos que demonstram o que
ainda precisam aprender para se tornarem proficientes diante dos desafios na
aquisicao de novos saberes
Tratar a escola inclusiva como um espaco apenas para a socializacdo dos
alunos com deficiéncia ndo € mais concebivel. A escola deve ser vista como espaco

de aprendizagem e aquisicdo de saberes escolares.

O que vemos atualmente ainda é o despreparo de grande parte dos
professores para atuar no campo da incluséo. Ele se configura como um
obstaculo importante para a concretizacdo de acBes pedagogicas e
mudancas nos atuais padrées de ensino. (BRASIL, 2005.p.45)

Cabe ao professor dentro de sala, nessa intimidade do dia a dia escolar,
“tomar as rédeas”, assumir a funcdo, a responsabilidade de se preparar
continuamente para a avaliacdo continua, e ndo apenas determinar se um aluno
sabe ou néo, pelo que demonstra em um dado momento, mas sim, ao longo de toda
a vida escolar.

O interesse pelo tema do estudo surgiu a partir da minha experiéncia como
docente e como mae de um aluno com necessidades educacionais especiais, por
avaliar, como mae e como docente, a importancia de uma educacéao inclusiva de
qualidade.

Enfim, a educagéo inclusiva demanda um olhar humanizador para com as
praticas de ensino/aprendizagem, direcionado a todos os alunos, que tém suas
necessidades educacionais enxergadas e atendidas.
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03. OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

E criar um instrumento de avaliag&o/historico, onde o professor possa
conhecer as dificuldades de cada aluno, assim como o que foi trabalhado nas
etapas anteriores pelos professores que o antecederam e registrar 0S processos
pelos quais esse aluno passa durante a sua atuacao, para auxiliar os professores

gue o sucederao.

3.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos estdo organizados da seguinte forma:

e Facilitar a interacao entre alunos e professores;

e Promover o ensino/aprendizagem de uma forma mais eficaz;

e Compreender o processo desse aluno e fazer as interferéncias necessarias
com base em seu historico resumido;

e Identificar quais mudancas os professores acreditam serem necessarias para

uma melhor efetivacdo do processo de incluséao escolar.

11



4- FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente trabalho foi desenvolvido a partir de materiais publicados por
alguns autores, para ajudar na reflexdo sobre a educacao inclusiva, sobre os

desafios da inclusdo e como tornar a inclusdo mais efetiva.

A inclusdo traz consigo o desafio de ndo s6 acolher os alunos com
deficiéncia, mas de garantir condicbes de acesso e de aprendizagem
dentro do &mbito escolar. (MACHADO, 2008, p.70),

A inclusédo denuncia o esgotamento das praticas das salas de aulas comuns
com base no modelo transmissivo do conhecimento, na espera pelo aluno ideal, na
padronizacdo dos resultados esperados pela avaliacéo classificatoria, no curriculo
organizado de forma disciplinar e universal, na repeténcia, na evasao, nas turmas
organizadas por série, enfim, em tantos outros elementos que compdem o universo

das préticas escolares.

Nesse sentido surgem varios questionamentos: como saber lidar com 0s
diferentes tempos de aprendizagem no espaco escolar? Quais estratégias e
recursos a serem utilizados para efetivar uma educacao inclusiva? Qual a melhor
forma de avaliar? Todas as respostas apresentam caminhos para a construgéo de

novos conhecimentos e praticas educativas que objetivam a plena incluséo escolar.

A educacao inclusiva tem sido caracterizada como um novo paradigma,
gue se constitui pelo apre¢o a diversidade com condigdo a ser valorizada,
pois € benéfica a escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos
diferentes ritmos de aprendizagem e pela posicdo de outras praticas
pedagdgicas, o que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino. (PRIETO, 2006, p. 70).

A educacéo inclusiva € diferente da educacdo especial. Na educacao
especial ndo existem alunos sem deficiéncia, mas na educacao inclusiva todos os
alunos com e sem deficiéncia tém a oportunidade de conviverem e aprenderem
juntos. O aluno com deficiéncia tem o direito a ser matriculado na escola regular,
mas dependendo da sua necessidade, precisara do apoio profissional de um

12



especialista ou de um atendimento educacional especializado (AEE). A propria LBI

(Lei Brasileira de Inclusdo) assegura:

A educacao constitui o direto da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional e inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2015, art.27°).

Uma escola inclusiva reconhece a diversidade contida em suas salas de aula

e a estimula, valorizando-a, abre caminhos para a construgdo de um ambiente mais
democratico, como afirma QUIXABA (2015. p.12),

Aceitar, pois, a diversidade humana na escola e na sala de aula é
reconhecer o individuo, em seu contexto cultural, em sua forma singular,
seu saber, suas atitudes e sua forma de aprender. E conceber suas
diferengcas como possibilidade de ampliacdo de vivéncias e experiéncias
enriguecedoras, ajustando ou desajustando o ambiente quando
necessério, atendendo de forma mais sistemética e individualizada ou
assistematica socializada.

Como tornar efetiva uma educacéao inclusiva dentro de uma escola de ensino
regular? A educacdao inclusiva se esbarra em varios obstaculos, desafios que devem
ser superados, dentre eles: a formacao (preparacao) dos professores, um grupo de
apoio (AEE) consolidado, uma infraestrutura que promova acessibilidade,
reestruturacdo pedagdgica (com propostas diversificadas, flexiveis); curriculo,
estratégias, recursos e formas de avaliacdo adaptadas, e afins.

A guestéo da formacdao, da preparacdo de um professor para assumir o seu
papel dentro de uma educacgéo inclusiva estd além do dominio das habilidades
exigidas para o exercicio no ensino comum. Sobre isso, XAVIER (2002, p.19)

considera que:

A construcéo da competéncia do professor para responder com qualidade
as necessidades educacionais de seus alunos em uma escola inclusiva,
pela mediacdo da ética, responde a necessidade social e histérica de
superacdo das praticas pedagdgicas que discriminam, segregam e
excluem, e, ao mesmo tempo configura, na acdo educativa o vetor de
transformacéo social para equidade, a solidariedade, a cidadania.

13



O professor deve ter a visdo de cada aluno (seja de inclusdo ou nao) e que
cada um tem uma maneira de aprender, um ritmo. Esse é o ponto de partida: “o
olhar do professor”. E preciso estar atento, pois combinar igualdade e diferengas no
processo escolar é uma tarefa dificil:

[...] ndo ha como mudar praticas de professores sem que 0S mesmos
tenham consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os alunos,
para a escola, e para 0 sistema de ensino, quanto para seu
desenvolvimento profissional. (PRIETO, 2006, p.59).

Além da formacdo do professor, se faz necessario um grupo de apoio
(professores, pais, gestores, alunos, pedagogos, monitores) consolidado para
garantir uma educacéo de incluséao:

[...] os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades
educacionais especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns

especialistas, e sim apropriados pelo maior nimero possivel de
profissionais da educacéo, idealmente por todos. (PRIETO, 2006, p.58).

Uma infraestrutura que promova acessibilidade também é importante no
processo de educacdao inclusiva, pois o aluno n&o se sente discriminado ou isolado,
mas ele percebe que esta inserido no ambiente escolar. Possibilitar acessibilidade
é oferecer condi¢cdes para que os alunos possam ter autonomia, produtividade e um
bom desempenho na aprendizagem.

A escola inclusiva exige uma transformacao da escola comum, uma ruptura
com a prética pedagodgica usual, criando novas formas de organizar o ensino e de
compreender como se constrdi a aprendizagem. Uma pedagogia que compreenda
uma diversidade, respeitando os diferentes ritmos de aprendizagem, propondo uma
reestruturacdo, com propostas flexiveis e abertas. Como afirma MACHADO (2008,
p.70),

Portanto, se nossa intencao é trabalhar em favor da educacao inclusiva,
nossas concepcdes de aprendizagem e ensino devem ser revisadas. Um
ponto de partida para a compreensao da aprendizagem é ter claro que todo
aluno é capaz de aprender.

14



Estruturar o planejamento pedagdgico com obijetivos claros e bem definidos,
estratégias pedagodgicas a serem utilizadas, os recursos a serem usados e a
diversificacao para avaliar sdo instrumentos importantes dentro de uma educagao
inclusiva. Entdo, surge a necessidade e a urgéncia de se enfrentar o desafio da
incluséo escolar e de colocar em agcdo os meios pelos quais ela verdadeiramente

se concretiza.
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05. METODOLOGIA

Foram utilizados questionarios impressos em folha de papel sulfite, e
apresentados aos professores da escola. As questdes levantadas estédo disponiveis
no anexo, pagina 28. Participaram da entrevista 30 professores pertencentes a uma
escola de ensino fundamental da rede publica de Belo Horizonte, no estado de
Minas Gerais.

O objetivo desse questionario foi verificar o nivel de conhecimento os
professores da escola pesquisada, no que se refere ao trato de alunos com
necessidades educacionais especiais.

A Escola Municipal onde foi realizada a intervengéo € uma instituicao publica
do municipio de Belo Horizonte. Iniciou o0 ano de 2019 com 35 (trinta e cinco) turmas
no turno manha e tarde e 5 turmas no turno da noite, de Educacdo de Jovens e
Adultos, sendo quatro de EJA com Mudltiplas Idades e uma de EJA Juvenil.
Atualmente atende a 1066 estudantes do ensino fundamental. A Escola Integrada
esta trabalhando com 222 (duzentos e vinte e dois) alunos, entre criancas e
adolescentes, estudantes do 1° e 2° turno, dos trés ciclos de formacédo do ensino
fundamental.

O quadro da escola conta hoje com 60 (sessenta) professores: estando seis
em readaptacdo funcional; cinco coordenadores pedagdgicos; uma secretaria
escolar; cinco auxiliares de secretaria; uma bibliotecéaria; trés auxiliares de
biblioteca; uma diretora; uma vice-diretora e uma gestora de Caixa Escolar. Além
disso, possui seis auxiliares de apoio a Inclusdo; um monitor de informatica; 10
auxiliares de faxina; sete auxiliares da cantina; um artifice; duas operadoras de
equipamentos reprograficos; dois auxiliares de servicos operacionais; dois
porteiros; quatro vigias; uma acompanhante pedagdgica regional para o ensino
fundamental; um acompanhante regional para EJA; trés acompanhantes regionais
para Inclusdo de pessoas com deficiéncia; uma monitora do PSE e dezesseis
monitores do Programa Escola Integrada, que de fato é integrado ao trabalho
pedagdgico da escola.

A escola comecgou a matricular alunos com deficiéncia a partir de 1997. A

escola possui rampas, um elevador e corrimdes.
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Acontece na escola eventualmente a Formacao continuada em servico dos
professores do AEE (Atendimento Educacional Especializado) com discussdes de
estudos de casos e outros temas pertinentes relacionados a inclusao.

Os Auxiliares de apoio a inclusdo recebem treinamento sobre inclusdo com
os coordenadores do AEE (Atendimento Educacional Especializado)

Dos 60 professores atuantes na regéncia do 1°, 2° e 3° ciclos da Escola,
somente 30 educadores se dispuseram a responder 0 questionario proposto para
esta pesquisa. Assim, trabalharei com o universo de 30 entrevistados.

A primeira pergunta do questionario era o nome para a identificacdo das
pessoas, ndo sendo relevante para a analise. JA a segunda pergunta se refere a
idade dos entrevistados, e evidencia que a maior parte dos professores
entrevistados possui de 41 a 50 anos e idade.

A terceira pergunta foi relativa ao sexo, demonstrando a predominancia
feminina entre os educadores.

A quarta pergunta foi relativa a formacédo académica dos professores, que
gerou dois graficos (grafico 1 e 2). O grafico 1 é relativo ao grau de instru¢éo dos

pesquisados e o grafico 2 é relativo a area do conhecimento de formacéao.

Gréfico 1: Instrugcdo dos pesquisados

Grau de instrucao dos professores

B Graduacdo M Latu Sensu Mestrado ® Doutorado

4%

Fonte: pesquisa direta
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Gréafico 2: Area do conhecimento

Area do conhecimento de formagao

M Pedagogia M Geografia m Educagdo Fisica
M Letras B Matemética M Historia
Ciéncias Bioldgicas = Artes

3%

7% 11%

Fonte: pesquisa direta

A quinta pergunta se refere ao tempo de atuagéo profissional, que mostra
gue a maioria dos professores atua entre 5 a 10 anos.

A sexta pergunta questiona se o professor ja realizou algum curso de
especializacdo em Educacédo especial (grafico 3). Apenas cinco educadores
manifestaram possuir curso de especializacdo na area. No entanto, a proxima
pergunta que solicita a identificacdo do curso, somente duas pessoas responderam
cursos de especializacdo na éarea, sendo os cursos de “Praticas Educativas
Inclusivas” e “Psicopedagogia”. Duas pessoas responderam cursos relacionados a
outras tematicas como “Docéncia Superior”, “Metodologia do Ensino de
Matematica” e “LASEB-Juventudes”. Uma professora que respondeu ter a
especializacdo na pergunta anterior, escreveu nessa resposta que fez varios
cursos, mas nenhum em nivel de especializacdo e citou os cursos de “ABA”,

“Autismo e Transtorno Global do Desenvolvimento”.
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Grafico 3: Curso em Educacao Especial

Curso de especializagao em
Educacao Especial

ESim mNao

Fonte: pesquisa direta

A sétima pergunta questiona se o professor ja participou de algum evento
relativo ao tema “Educacéo Especial”, e a maioria dos entrevistados respondeu que
participaram em algum momento da vida profissional.

A oitava pergunta foi pessoal, solicitando o entendimento individual de
Inclusdo Social. Todos os professores entrevistados conheciam o significado e
responderam que “significa oferecer oportunidades iguais de acesso a bens e
servigos a todos”.

A nona pergunta questiona se nos dois ultimos anos letivos, o professor
recebeu algum aluno com necessidades especiais em sala de aula e em seguida
pede para citar quais as necessidades apresentadas. Todos o0s entrevistados
responderam que sim e ao citar qual a necessidade apresentada, alguns apontaram
as dificuldades apresentadas pelos educandos, enquanto outros indicaram a
deficiéncia dos alunos, que se apresentou como um dos maiores desafios ao
professor (grafico 4). Para esta pergunta, apareceram mais de uma resposta por

professor.
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Grafico 4. Necessidades apresentadas por alunos

M Sindrome de Down

M Paralisia cerebral

H Autismo

m Deficiéncia intelectual
= Mobilidade reduzida
m Sindrome de West

1%

1%
1%—\ 1%

Necessidades apresentadas

M Deficiéncia visual

H TDAH

m Deficiéncia motora

M N3o soube responder

B Sindrome de Asperger
m Dificuldade de dicgdo

Fonte: pesquisa direta

A décima pergunta questiona a principal dificuldade encontrada no

atendimento a esses alunos (Gréfico 5), prevalecendo “a falta de formacédo do

professor” e a dificuldade em preparar atividades especificas aos alunos com

necessidades especiais.
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Gréafico 5: Dificuldades encontradas

Dificuldades encontradas

M Falta de formacgado M Dificuldade em preparar atividades especificas
M Falta de estrutura e materialidade B Comunicacdo / Socializacdo
M Falta de tempo M Sala de aula muito cheia
1 Falta de relatérios 1 Falta de acompanhamento familiar
Auxiliar despreparado  N3o respondeu

Fonte: pesquisa direta

A décima primeira pergunta indaga se foi feita alguma adaptacao curricular

das atividades realizadas em sala de aula em decorréncia da presenca desses

alunos.

E a ultima pergunta solicita sugestées para melhorar e/ou facilitar o processo

de inclusao desses alunos.

21



Em geral, as respostas ao questionario apontaram, principalmente:

e Despreparo dos professores para receber alunos com
deficiéncias;

e Necessidade de estabelecimento de parcerias com 0rgaos
ligados ao apoio social e da saude;

e Caréncia de um trabalho especifico com as familias;

e Auséncia de apoio e direcionamento de atividades pedagdgicas
integradoras;

e Reivindicam mais e melhores capacitacoes;

e Faltam mais recursos e adaptacdes no prédio escolar;
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6 — PLANO DE ACAO

TABELA DE ACOMPANHAMENTO ESCOLAR 6°A
~ HABILIDADES
RETENCOES CONSOLIDADAS
sIM )
NOME DO ~ |LEITURA/ | RELATORIO ’ ~
ALUNO IDADE (gﬁg )E NAO | Lcooira [CALCULO | PMA| = = | FAMILIA | OBSERVACOES

Com base nas respostas ao questionario, e na prépria experiéncia
profissional (como docente) e pessoal (mée de aluno diagnosticado com dislexia e
déficit de atencdo), pelas dificuldades encontradas ao receber novos alunos no
inicio de cada ano letivo sem saber a sua historia, o que foi trabalhado com aquele
aluno, verificou-se a necessidade de elaboracdo de uma tabela que registrasse
esses dados de cada aluno, que ficasse disponivel aos professores no inicio de
cada ano letivo. Também pensando como tudo isso afeta a relacédo
aluno/professor/familia, como é desgastante para todos, essa tabela torna-se uma
ferramenta essencial, pois as vezes o professor interpreta mal o comportamento do
aluno, taxando-o como preguicoso, desleixado, indisciplinado, que ndo quer
aprender, entre outros atributos rotuladores. A familia também sente-se
desamparada, achando que o professor conhece o historico do seu filho.

Elaboracdo de uma tabela-modelo(avaliagdo/historico) (anexo na pagina 31)

gue mostra a evolucao do aluno respeitando aos diferentes ritmos de aprendizagem.
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A tabela pode ser usada como organizador dos planos de aula, guiando e
orientando as atividades dos alunos durante o processo de aprendizagem, para
aquisicdo de novos saberes e competéncias, direcionando as acdes dos
professores, assumindo o compromisso com a diversidade e com equalizacéo de
oportunidades. A tabela foi elaborada com base nas entrevistas com professores,
mostrando a precisdo de uma ferramenta, um procedimento de intervencdo que
auxilie numa educacéo inclusiva.

As respostas foram fundamentais na elaboragcdo da tabela, pois
evidenciaram a falta de preparo dos professores e a necessidade sentida pelos
mesmos de aprender a lidar com os alunos.

Apés a elaboracdo da tabela-modelo, a mesma foi apresentada para uma
selecdo de 10 professores entrevistados, selecionados entre os entrevistados
anteriormente.

Os professores responderam ao questionario 2 (anexo na pagina 30) para
validacéo da tabela-modelo. Foram feitas 4 perguntas.

1. Atabela apresentada é eficaz?

2. Acha importante a utilizacdo da tabela no processo de ensino
aprendizagem?

3. Aprova a utilizacéo da tabela?

4. Alguma sugestao de melhoria?

As trés primeiras perguntas, todos os professores pesquisados responderam
gue a tabela é eficaz, acham importante a utilizacdo e aprovam a tabela. Na quarta
e ultima pergunta, nenhum professor apresentou sugestdo de melhoria, mas todos
demonstraram o interesse em poder utilizar a tabela no proximo ano letivo.

Para o uso efetivo da tabela é preciso que haja mudancas na escola.” Para
que haja a inclusdo escolar, € necessaria uma mudanca de mentalidade. O
professor que atua na classe regular deve ser sensibilizado e capacitado para tal.”
(GLAT, OLIVEIRA, 2003)

A inovacao pedagogica traz algo de “novo” e exige um esforco deliberado,
consciente e uma acao persistente. O processo deve ser avaliado para tencionar a
melhorar as préaticas educativas contribuindo com a organizacdo do processo

ensino/aprendizagem promovendo impactos positivos na educagao.
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Melhorias acarretardo uma situacdo mais favoravel na relacdo aluno/
professor, pois com a utilizacdo da tabela a cada ano letivo, o educador podera ter
uma visdao mais ampla de cada aluno, evitando assim o desgaste e condutas
inapropriadas com os aprendizes. Também é importante ressaltar que o uso da
tabela nos indicaria problemas de possiveis alunos com transtornos de
aprendizagem (hipétese de diagndéstico) ndo identificado pela familia. Conhecé-los
ajuda os professores a identificar os apoios necessarios para que o aluno participe
plenamente e em igualdade de condi¢des da vida escolar.

N&o ha “receitas prontas”, conhecer bem o aluno € o ponto de partida para o
planejamento de estratégias pedagodgicas inclusivas, visto que os alunos néo
seguem oS mesmos caminhos para a construgdo do conhecimento, cada um
apresenta limitacdes e potencialidades especificas, da mesma forma que cada
aluno apresenta um ritmo de aprendizagem diferenciado.

E, por fim, a adocdo de praticas escolares dardo maior credibilidade e

organizacéo, proporcionando uma melhoria na imagem da escola diante da familia.
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07. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi desenvolvido com o intuito de facilitar a relagcdo e
comunicacao ensino/aprendizagem entre alunos professores no ambiente escolar
de uma educacéo inclusiva.

As préticas para educacao inclusiva estdo em construgdo. S&o muitos 0s
desafios a serem enfrentados, mas as iniciativas e as alternativas realizadas pelos
professores sdo fundamentais para as possibilidades de participacdo e de
aprendizagem efetiva de todos os alunos.

A hipotese de que os professores ndo sabem o historico dos alunos (o
percurso escolar) foi confirmada com a pesquisa com os professores. Os resultados
mostraram que o posicionamento da maioria deles evidencia uma posicéo favoravel
a educacao inclusiva dos alunos e que os mesmos estdo cientes de ndo estarem
preparados para a inclusédo. Os participantes reconheceram a importancia de uma
educacao que atenda a totalidade dos educandos.

Para atingir o objetivo geral proposto, foi necessaria a construcéo da Tabela
de acompanhamento escolar, como uma resposta a necessidade de praticas para
educacao inclusiva.

Neste estudo, confirmou-se a certeza de que a inclusdo ndo é uma utopia,

mas um ideal a ser construido com trabalho, vontade e disposi¢cao para mudancas.
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ANEXOS
Anexo | — Questionario para os professores |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS
FACULDADE DE EDUCACAO DA UFMG
CURSO DE POS-GRADUACAO LATO SENSU EM DOCENCIA NA EDUCACAO
BASICA (LASEB)

CURSO: EDUCACAO INCLUSIVA, PESSOAS COM DEFICIENCIA, ACESSIBILIDADE E PRATICA
EDUCATIVA

Questionario para os professores

1 — Idade:

2- Sexo:

3- Formacéo académica:

4- Tempo de atuacgao profissional (anos):

5- @) Ja realizou cursos de especializacdo em Educacao Especial?
Sim Nao

b) Em caso positivo, qual curso?

6- a) ja participou de eventos relativos ao tema “Educacéo Especial”
Sim N&o

b) Em caso positivo, qual evento?

7- O que vocé entende por Inclusédo Social?
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8- a) Nos dois ultimos dois anos, vocé recebeu algum aluno com necessidades especiais
em sua sala de aula?

Sim N&o

b) Em caso positivo, qual a necessidade(s) apresentada(s).

9- Quais foram as principais dificuldades encontradas no atendimento desses alunos?

10- a) Foi feita alguma adaptacao curricular das atividades realizadas em sala de aula em
decorréncia da presenca desse(s) aluno(s)?
Sim N&o

b) Em caso afirmativo, quais foram as mudancas?

11- Vocé tem alguma sugestao para melhorar e/ou facilitar o processo de inclusdo desses

alunos?
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Anexo Il — Questionario para professores Il

UFMG - Faculdade de Educacao
Curso de Especializacdo em Formacgao de Educadores para Educacdo Basica — LASEB

ALUNA: Flaviane Martins Morais de Melo

5
w
m
m

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

NOME:

FORMACAO
ACADEMICA:

SIM | NAO

1) A TABELA APRESENTADA E EFICAZ?

2) ACHA IMPORTANTE A UTILIZAGAO DA TABELA NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM?

3) APROVA A UTILIZAGAO DA TABELA?

4) ALGUMA SUGESTAO DE MELHORIA?
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