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Resumo

A presente pesquisa em andamento tem como objetivo analisar a
importancia da disciplina de Fundamentos de Libras on line na formacédo dos
alunos do curso de Pedagogia presencial da UFMG. A fim de buscar suporte a
presente pesquisa, trabalhos como de Araujo e Marquesi (2009), Quadros e
Schmiedt (2006), Bernardino et al (2011 e 2014) e Santos et al. (2015),
fundamentaram as discussdes propostas. A metodologia, de base qualitativa, €
composta de abordagem netnogréfica e de entrevistas narrativas como 0s
alunos do curso de pedagogia presencial da UFMG. Os resultados parciais
desta pesquisa aponta que os cursos de formacédo em pedagogia nao tem dado
importancia a criacdo de disciplinas relacionadas ao campo das tecnologias;
que a disciplina de Fundamentos de Libras on line é a unica disciplina
obrigatéria do curso de pedagogia presencial, oferecida na modalidade a
distancia; que os alunos do curso de pedagogia presencial apresentam um
indice de reprovacdo maior na referida disciplina, em relacdo a soma dos
demais cursos e dos cursos de licenciatura.
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1. INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa € analisar a disciplina de Fundamentos de
Libras ofertada na modalidade a distancia para os alunos do curso de
Pedagogia presencial da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A
disciplina de Fundamentos de Libras na UFMG foi criada em 2008 no formato
presencial, sendo que dois anos depois, apds passar por uma reestruturacao,

passou a ser oferecida na modalidade a distancia.

Para apoio a oferta de disciplinas a distancia, no que tange a
acessibilidade tecnologica proposta na UFMG, um dos instrumentos relevantes
de acesso é o Portal minhaUFMG. Implantado no ano de 2000 pela Diretoria de
Tecnologia da Informagéo da UFMG (Freitas, 2011), esse portal permite uma
maior integracdo entre toda a comunidade universitaria em um anico espago
virtual. Para suporte aos seus usuarios, o portal minhaUFMG utiliza a
ferramenta Moodle, que foi customizada para atender as necessidades

especificas da UFMG.

A mudanca de disciplina de Fundamentos da Libras para a modalidade a
distancias resultou em uma nova dinamica de ensino e em desafios tanto no
ambito  epistemolégico, como também organizacional, pedagdgico,
metodoldgico, tecnoldgico e funcional. Sua oferta foi estendida, ndo s6 aos
cursos determinados pelo Decreto Federal n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), mas

também aos demais cursos da UFMG.

O decreto 5626/2005 regulamenta a Lei 10.436/2002 que dispde sobre a
Lingua Brasileira de Sinais — Libras - como meio de comunicacéo e expressao
das comunidades surdas. O capitulo Il deste decreto determina a inclusdo da

Libras como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagédo de
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professores para o exercicio do magistério em nivel médio e superior, assim

como também nos cursos de Fonoaudiologia.

Em relacdo a diversidade de seu alunado, para a concepcao da
disciplina, levou-se em consideracdo dois aspectos: o ensino de Libras e a
formacao dos alunos dos cursos de licenciatura para atuarem na educacgao de
alunos surdos e a formacdo de outros profissionais que atuardo junto a
comunidade surda (Bernardino et al, 2014, p.5). Assim, as autoras descrevem
que a disciplina foi organizada com foco em dois eixos: (1) a formacéo tedrica
voltada para os aspectos linguisticos e educacionais da comunidade surda,
com o objetivo de compreender a funcdo da Libras na educacédo de alunos
surdos e (2) a pratica em Libras com o objetivo de desenvolver, no nivel basico
inicial, a pratica comunicativa em Libras

Desta forma, a disciplina Fundamentos de Libras on line ndo esta focada
no ensino de Libras em si, mas no ensino das particularidades das linguas de
sinais, em detrimento as linguas orais, das especificidades do sujeito surdo, de
sua cultura e comunidade, na importancia da Libras para o processo
educacional do sujeito surdo e no aprendizado basico em Libras, visando a
quebra das barreiras comunicativas entre surdos e ouvintes. Bernardino, et al
(2014) destacam que:

Em se tratando da formacéo de professores, a disciplina LET.223 ira
instrumentalizar os professores que atuam com a educacgdo de surdos
em escolas regulares de ensino sobre as especificidades e
particularidades da Libras, mas néo ira capacita-lo como usuario fluente
da Libras. Logo, consideramos importante que os alunos das
licenciaturas possam ter acesso a uma formacéo em Libras que leve em
conta também aspectos tedricos relacionados a educagédo de surdos,
para que possam construir reflexdes sobre essa lingua, sua importancia
para a comunidade surda e para os processos de ensino-aprendizagem
a (por) alunos surdos e atuar de forma mais critica na educacao desses
alunos, sendo esses 0s principais objetivos da disciplina (Bernardino, et
al, 2014, p. 5).

Ressalta-se que, como o aprendizado de uma lingua estrangeira
necessita de anos de estudos e dedicacédo para a fluéncia nesta determinada

lingua, a Libras exigird varios anos de estudos e dedicagdo para o0 seu
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aprendizado. Como se trata de uma disciplina na modalidade a distancia cujo

contetdo é uma lingua de modalidade gestual-visual, vé-se a necessidade de
se pensar em praticas que colaboram com o processo de ensino e
aprendizagem do aluno, de forma que esse aluno possa reconhecer a
importancia da inclusao social e educacional do alunos surdos. Neste contexto,
nao ha como negar a relevancia da disciplina Fundamentos de Libras on line
no contexto da formacgéao de Pedagogos como futuros educadores de surdos.

Sobre a formacdo de professores de Libras, o artigo 5 do decreto
5626/2005 ressalta que:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras na educacao infantil
€ nos anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em
curso de Pedagogia ou curso normal superior, em que Libras e
Lingua Portuguesa escrita tenham constituido linguas de instrucéo,
viabilizando a formacg&o bilingte.(Brasil, decreto 5626/2005).

Desta forma, em se tratando do profissional de pedagogia, este sera, por
exceléncia e formacéo, o primeiro profissional a ter contato com a criangca
surda na educacado infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental,
principalmente como professor deste aluno. Como a maioria desses
professores sao ouvintes, usuarios de uma lingua oral-auditiva e ndo tém a
Libras como segunda lingua, eles ndo estardo instrumentalizados para a
atuacao na educacao de surdos.

Pesquisas de Pereira (2002), Peixoto (2006), e Quadros e Schimiedt
(2006) tém demonstrado a importancia da Lingua de Sinais para o
desenvolvimento cognitivo da crianca surda, ja que € por meio desta lingua que
0 sujeito surdo interage com o mundo e constréi conhecimento. Por isto, no
processo de aquisicdo do portugués, na modalidade escrita, para os alunos
surdos, deve ser pautado no ensino da Lingua de Sinais como sua primeira
lingua (L1) e do portugués como segunda lingua (L2). Isto quer dizer que,
assim como noés ouvintes usamos a lingua materna como apoio para se

aprender outra lingua qualquer, o surdo também utiliza esta mesma estratégia,
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apesar das modalidades dessas linguas serem diferentes, ou seja, uma visual-

espacial e outra oral-auditiva.

Em relacdo ao ensino do portugués para as criancas surdas na rede
regular de ensino, os professores tém-se deparado com algumas lacunas
advindas de seu processo formativo no ensino superior. Estas lacunas, além de
prejudicarem o ensino destes alunos de forma satisfatéria e inclusiva, também
causam uma sensacao de frustragédo por parte dos professores, que se sentem
muitas vezes incapazes de compreender toda a complexidade que esse o
ensino lhes propBe. Desta forma o professor precisa estar muito bem
instrumentalizado para conduzir o processo de ensino e aprendizagem da
crianca surda para que esta possa seguir as séries finais do ensino
fundamental de forma satisfatéria e em sintonia com o que o ensino dessas
séries iniciais se propoe.

Desta forma, debate sobre a importancia da disciplina de Libras no
ensino superior e na formagéo de professores que poderdo atuar na educacao
de surdos, para a conducdo de sua sociedade mais inclusiva, tem sido um
assunto muito discutido nos ultimos anos entre as diversas Instituicdes de

Ensino Superior.

2. O AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM COMO FERRAMENTA
TECNOLOGICA, PEDAGOGICA E COMUNICACIONAL

A Educacdo a Distancia, conhecida também como EaD pode ser
definida como uma modalidade de ensino em que professores e alunos
encontram-se separados, com o0 rompimento das fronteiras entre tempo e
espaco, sendo o processo de aprendizagem e de ensino mediado por
tecnologias (MORAN, 2009). Sendo assim, a acessibilidade, a flexibilidade, a

comunicacao e o foco no aluno séo suas principais caracteristicas.

Com a oferta de cursos a distdncia em todo o mundo, houve a

necessidade de se criar ferramentas que pudessem auxiliar o ensino mediado
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pelo computador, com o uso da internet. E neste contexto que surgem o0s

Ambientes Virtuais de Aprendizagens (AVAs), composto por softwares
educacionais com o0 objetivo de apoiar as atividades de EaD. Nestes
ambientes, é possivel a disponibilizacdo de conteudos e atividades e a
interacdo entre professores, tutores e alunos. Aradjo e Marquesi (2009) numa
definicdo mais operacional, que permite o entendimento mais imediato sobre 0s
AVAs, descrevem que estes “podem ser definidos, na perspectiva do usuario,
como ambientes que simulam os ambientes presenciais de aprendizagem com
o uso das TIC” (ARAUJO e MARQUESI,2009, p. 358).

Belloni (2008) destaca que, em se tratando de EaD, um dos grandes
problemas é o ambiente, que ainda esta reduzido a um lugar onde se procuram
textos e contetdo. Assim um AVA nao deve ser considerado apenas como um
simples repositorio de conteddo, mas como um ambiente que estimule a
pesquisa, o trabalho colaborativo e a producdo conjunta, a comunicacao entre
0S usuarios e a autonomia. Um ambiente virtual de aprendizagem deve ser
concebido de forma que permita experiéncias de ensino e de aprendizado
diferentes das experiéncias de ensino presencial (Aradjo e Marquesi, 2009).
Portanto, € preciso valorizar o espaco virtual e suas diferentes formas de

aprendizagem e de recursos midiaticos disponiveis.

Em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) sdo disponibilizados
aos alunos diversos recursos e atividades sendo que para seu acesso Sao
necessarios uma internet com uma boa conexdo, de conhecimentos dos alunos
internet, outras tecnologias computacionais. Santos et al. (2015, p. 206)
destacam que "sdo muitas as ferramentas tecnolégicas disponiveis neste
espago e nem sempre o aluno tem o conhecimento necessario para utiliza-las,
0 que, consequentemente, dificulta o aprendizado e o desempenho
académico”. Além disto, em se tratando do um primeiro contato do aluno com
este ambiente virtual, vé-se necessario instituir arranjos diferenciados, antes do

inicio do curso ou paralelo a ele, a fim de possibilitar ao aluno compreender
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toda a dindmica do processo de ensino e aprendizagem de um curso a

distancia.

Na aprendizagem de uma lingua visual-espacial, como a Libras, cujas
especificidades séo diferentes de uma lingua oral-auditiva, a adequacéo ao tipo
de ensino e aprendizagem mediado pelas tecnologias, deve-se pautar também
por meio de estratégias visuais de ensino que explore a organizacao espacial
das Linguas de Sinais, articulando teoria e pratica de forma que estes
conhecimentos tenham significado na vida académica, profissional e social de
seus alunos, permitindo que eles possam interagir neste espaco Vvirtual,
reconstruir significados, rearticular ideias, trocar informacdes com seus pares,

professores e tutores.

Sobre os parametros da qualidade das atividades de um AVA, Aradjo e
Marquesi (2009) classificam-nas em trés dimensdes: tecnoldgica, pedagdgica e
comunicativa. A tecnoldgica relaciona-se ao uso das ferramentas do AVA com
dados que identificam seu grau de utilizacdo. A pedagdgica refere-se aos
elementos postados no AVA com o objetivo de obter informacdes e a

comunicativa preocupa-se com a interacao entre os participantes do AVA.

Em uma analise feita em alguns cursos a distancia, Ferreira e Bianchetti
(2004) perceberam que quase todos os cursos utilizavam, no processo de
ensino-aprendizagem, a l6gica tradicional e linear de transmisséao de conteudo,
gue, em alguns casos, “oferecem um hipertexto fechado onde o aluno ndo tem
a possibilidade de participar e intervir” (Ferreira e Bianchetti, 2004, p. 259).
Para estes autores, é possivel, com as tecnologias ja disponibilizadas, criar
outra logica, mais interativa, com a possibilidade de interagdo com todos,
permitindo que cada sujeito possa, hdo s6 acessar informagdes, mais também
disponibilizar, compatrtilhar, partilhar e trocar as suas produc¢des, além de poder

intervir na mensagem do outro.

Desta forma, € preciso que os materiais didaticos e atividades ndo sejam

apenas conteudos para mera instrugdo, mas que oferecam oportunidades para
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que os alunos possam refletir, assumir um pensamento critico e construir

conhecimento.

Borges (2015) em seu artigo sobre as competéncias
infocomunicacionais em ambientes digitais, aborda o0s conceitos de
competéncia em informacdo, em comunicagao e operacionais, Como conceitos
gue emergem com o advento das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TICs) e da internet. Neste contexto o individuo competente em informacao
consegue mobilizar conhecimento, habilidades e atitudes para identificar o que
é relevante e aplicad-lo na solucdo de problemas individuais ou coletivos. As
competéncias comunicacionais seriam a capacidade de estabelecer interacdo
com outras pessoas ou grupos, trocar, criticar e apresentar as informacgdes e
ideias, numa relacédo bilateral entre as partes. A competéncia operacional
refere-se & manipulacdo de computadores e artefatos eletrénicos, demandando
"certa capacidade operativa do usuario para demanda certa capacidade
operativa do usuario para compreendé-los e usa-los, bem como adapta-los as

suas proéprias necessidades" (Borges, 2015, p. 34).

Vale destacar que, apos a insercdo do computador, da internet e dos
smartphones em nossa sociedade, alguns pesquisadores passaram a utilizar o
termo Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDICs), ja que as
TICs incluiam, além dos dispositivos eletrénicos e tecnoldgicos, tecnologias

mais antigas como a televiséo, o jornal e o mimedgrafo (Costa, et al, 2015).

Dificuldades com uso das ferramentas tecnolégicas ou com a
capacidade e velocidade de transmissdo de dados na internet podem
comprometer o bom andamento do curso, assim como também prejudicar a
realizagdo das tarefas e reduzir a utilizacdo de recursos de audio e video que
sao distribuidas em cada modulo, por exemplo. Outro problema apresentado
pelas autoras refere-se ao acumulo de atividades deixadas pelo aluno,
acarretando perda de tarefas, de conteddos importantes, de participacdo e

pontos. Esse problema afeta a motivagao, interesse e o desempenho do aluno,
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podendo levar a notas e frequéncias baixas, assim como também a desisténcia

ou o trancamento da disciplina pelo aluno. A equipe que administra 0 curso

deve ficar atenta as especificidades e as demandas de seus alunos.

Bernardino at al (2014) propuseram acOes fundamentais para a
resolucdo de questdes e para minimizar alguns problemas que foram sendo
apontados durante o decorrer da disciplina de Fundamentos de Libras on line,
desde a sua criacdo, como: a valorizacdo do humano, com a flexibilidade em
algumas situacbes e a compreensdo das dificuldades dos alunos; o
atendimento virtual e/ou presencial: para resolver as questdes tecnologicas e
pedagogicas; treinamento sobre o uso das ferramentas; mostrar o
funcionamento da disciplina, atendimento face a face, para que o aluno possa
conhecer o professor(es) e tutor(es), tendo em vista que neste tipo de ensino o
aluno tem muitas vezes a impressdo de estar sozinho; a elaboragcdo de
lembretes de atividades para que ele fiqgue atento as datas estabelecidas para
execucdo das atividades ndo avaliativas e avaliativas, féruns, oficinas, dentre
outros; a motivacdo aos alunos na pagina principal da disciplina; a resolucéo de
problemas técnicos com encaminhamento dos alunos a equipe do Laboratério
de Computacdo Cientifica da UFMG, para resolucdo de problemas
relacionados ao acesso a internet; a expansao do setor em termos de

contratacao de pessoal e compra de computadores, dentre outras acoes.

Nos de ambientes virtuais de aprendizagens, o aluno precisa ficar atento
em relacdo ao uso dos diversos tipos de recursos e atividades que sao
disponibilizados e sobre quais tecnologias conhece, domina, dispde ou deveria
dispor para poder efetuar os varios tipos de atividades que |he é proposto ao
longo do curso como, por exemplo, fazer um video, edita-lo e anexa-lo no local

apropriado, dentre outros.

Além disto, em um curso ou disciplina na modalidade a distancia, um
dos grandes desafios encontrados pelos alunos é trabalhar seu planejamento

diario a fim que se possa conciliar todas as atividades e compromissos do seu
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dia a dia, dividindo seu tempo entre estudos, familia, trabalho, laser, atividades,

dentre outros. Para isto ele precisara aprender a planejar o seu tempo de forma
que consiga realizar todas as leituras e atividades propostas, ja que ha uma
data limite para terminar as atividades, sendo que este periodo é determinado

por cada curso.

Assim 0 que ndo esta implicito em uma disciplina na modalidade a
distancia é que este aluno tem ou tera que desenvolver competéncias
especificas relacionadas ao uso das TDICs. Provavelmente, estas
competéncias ndo irdo impedi-lo de cursar a disciplina, j& que ndo é uma
condicdo a priori, porém elas podem facilitar ou dificultar o processo de ensino
aprendizagem, assim como também propiciar experiéncias positivas ou
negativas que poderéo influenciar diretamente no bom andamento do curso,
podendo ser motivo também de reprovacgdes por rendimento ou frequéncia ou

de trancamento de matricula.

3. METODOLOGIA

Na presente pesquisa em andamento, de natureza qualitativa, 0 método
de investigacdo para a coleta de dados sera de abordagem netnografica, em
gue serdo adotados o0s seguintes procedimentos: observagdo sem intervencao
da sala de aula virtual da disciplina Fundamentos de Libras on line e
entrevistas narrativas. Para triangulacdo das informacfes e analise dos dados
coletados serdo utilizados graficos e tabelas, prints da sala de aula virtual e

gravacao de audio das entrevistas para posterior transcrigao.

Sobre o conceito de pesquisa qualitativa Bodgan e Biklen (1994)
descrevem que o método de investigacdo qualitativa agrupa diversas

estratégias de investigacdo que partiham determinas caracteristicas cujas



TosSce

W ERR SEYSnEaAt it 208

"questbes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de

variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de investigar os
fendbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural” (Bogdan e
Biklen, 1994, p.16).

7

Na investigacdo qualitativa o propdsito ndo € computar quantidades
como resultado, tipico das pesquisas de natureza quantitativa, mas sim
compreender os comportamentos dos sujeitos de determinado grupo. Assim
para estes autores as acgfOes dos sujeitos de pesquisa podem ser mais bem
compreendidas nos locais de contexto destes sujeitos, ou seja, no seu

ambiente habitual.

Kozinets (2014, p. 9) a define a Netnografia como “uma forma
especializada de etnografia adaptada as contingéncias especificas dos mundos
sociais de hoje mediados por computadores”. Desta forma, a netnografia vem
ao encontro de pesquisas que pretendem observar a influéncia da internet nos

varios ambientes e redes digitais existentes.

Com a utilizacdo cada vez mais crescente das TDIC’s em nossa
sociedade, principalmente na area da Educacdo, ndo resta duvida da
importadncia dos estudos na éarea da netnografia e na abordagem desta
pesquisa em questao, em relacdo a andlise da trajetéria das alunas do curso
de Pedagogia presencial da UFMG que cursam na disciplina de Fundamentos

de Libras na modalidade a distancia.

4. RESULTADOS PARCIAIS

Foram analisados e comparados as matrizes curriculares atuais dos
cursos de pedagogia presencial e a distancia, os relatérios de “Avaliagédo dos
Cursos de Graduacao Presenciais da UFMG” de 2016 e de “Retencao de
Atividades” de trés semestres letivos (2016/1, 2016/2, 2017/1), com o0 objetivo
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de problematizar a oferta de disciplinas na temética das tecnologias digitais,

sobre os cursos em que disciplina € apontada como dificil e sobre o
desempenho académico dos alunos do curso de pedagogia presencial da
UFMG.

Ao serem analisadas as matrizes curriculares dos cursos de pedagogia
presencial no periodo noturno e diurno verificou-se que ndo ha nenhuma
disciplina relacionada as tecnologias. Gatti e Nunes, 2009 (apud Vargas, 2016)
analisaram as matrizes curriculares dos cursos de licenciaturas de IES publicas
e privadas de todas as regifes do pais. Em relacdo aos cursos de Pedagogia o

estudo constatou que:

“Disciplinas dedicadas as tecnologias estavam
totalmente ausentes dos cursos de Pedagogia das
IFES, o que pode sinalizar que essas instituicdes
desconsideram as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicagédo (TIC’s) como conteudo importante na
formacdo e na atuacdo profissional do pedagogo
(Vargas, 2016, p. 77).

Desta forma, os cursos de formacdo em pedagogia ndo tem dado
importancia a criacdo de disciplinas relacionadas ao campo das tecnologias,
talvez seja subentendido que os alunos jA dominam esses conteudos,
provenientes de uma suposta bagagem anterior, porém as lacunas advindas do
seu processo formativo aparecem latentes no ensino superior, culminando com
dificuldades que poderdo acompanha-lo durante todo seu percurso estudantil,
além de priva-lo de um conhecimento que poderia fazer parte de seu oficio de
professor, em atividades educacionais que poderiam ser melhor exploradas
durante a sua formacao (Vargas, 2016, p. 77).

Além disto, verificou-se também que a disciplina de Fundamentos de
Libras on line € a unica disciplina obrigatoria do curso de pedagogia presencial,
oferecida na modalidade a distancia, sendo assim, para a maioria dos alunos
deste curso, esta serd a primeira experiéncia de uma disciplina nesta

modalidade.
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O grafico 1 apresenta a porcentagem de alunos que foram aprovados,

reprovados e solicitam trancamento nos periodos entre 2016/1 a 2017/2
divididos por: a) demais cursos: todos os cursos presenciais da UFMG em que
a disciplina ndo €é obrigatoria; b) licenciaturas: cursos presenciais e a distancia
da UFMG em que a disciplina é obrigatoria; c) pedagogia: alunos do curso de
pedagogia presencial do periodo diurno e noturno.

Grafico 1- Retencdo em atividades: Pedagogia, Licenciaturas e demais
cursos
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Fonte: Elaborado pela autora com os dados do Relatério de Retengéo de Atividades

Conforme os dados apresentados no referido grafico, o que nos chama
atencao foi em relagéo periodo 2016/2 para 2017/1 em que a porcentagem 0S
alunos do curso de pedagogia presencial, que foram reprovados, foram
consideravelmente maiores em relacdo aos demais cursos e aos cursos de

licenciatura, passando de 21% para 33% de reprovacgao.

s

Como a oferta desta disciplina é para estes dois publicos distintos,

licenciaturas (obrigatoria) e bacharelado (optativa, eletiva ou formacédo
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complementar), sua oferta exige um programa que concilie todos estes cursos,

perdendo assim algumas especificidades e também discussées, que sao
importantes para a formacdo dos alunos de licenciatura. Na formacédo dos
pedagogos esta questdo € mais latente ainda, porque € este profissional que
ird atuar com a alfabetizacdo das criancas surdas na educacgédo infantil ou no

ensino fundamental.

5. CONCLUSOES PARCIAIS

Conhecer a plataforma virtual, as ferramentas, como se posta um
arquivo e se envia um material, como participar dos féruns e chats, fazer uso
do glossario, enviar mensagens para o professor/tutor ou participante, acessar
as notas, dentre outros recursos, sao aprendizagens essenciais para o0 bom

andamento do curso.

Essas medidas podem facilitar e contribuir com a inclusdo dos alunos
nos cursos de graduacdes presenciais em disciplinas na modalidade a
distancia, e, em especial, os alunos do curso de pedagogia, ndo a tornando um
obstaculo ou até mesmo inacessivel. A andlise sobre as matrizes curriculares
do curso de pedagogia presencial, sobre o grau da dificuldade na disciplina de
Fundamentos de Libras on Line, para os alunos do curso de Pedagogia, assim
como também a analises das reprovacdes, desisténcias e trancamentos dos
alunos matriculados na referida disciplina, sdo subsidios importantes para a
elaboracdo de curso que reflita que a incorporacdo da TDICs ndo se da da

mesma forma para todos os alunos.

E inegavel a importancia da oferta disciplina de Libras, nos cursos de
formacdo em pedagogia, em relacdo ao futuro pedagogo, que podera atuar
com a educacgdo de criangas surdas, usuarias ou ndo da Libras, na educagéo

infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental, reforcando a sua
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importédncia para a inclusdo educacional dos sujeitos surdos em nossa

sociedade.
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